UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSUEM
EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Matematica, cultura e praticas @dagodgicas

Glauco Inocéncio Foltran

A MATEMATICA E A FORMACAO HUMANA

PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE ESSA RELACAO

ltatiba

2008






UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSUEM
EDUCACAO

Linha de Pesquisa: Matematica, cultura e praticas @dagodgicas

Glauco Inocéncio Foltran

A MATEMATICA E A FORMACAO HUMANA

PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE ESSA RELACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
GraduacéoStricto Sensuem Educacdo, da
Universidade S&o Francisco, Campus de
Itatiba-SP, sob orientagdo da Prof2. Dra. Adair
Mendes Nacarato, como exigéncia parcial para
a obtencdo do titulo de Mestre em Educacao.
Linha de Pesquisa: Matematica, cultura e
praticas pedagdgicas.

Itatiba

2008



371.13
F733m

Foltran, Glauco Inocéncio.

A matemética e a formacdo humana-percepc¢des
de professores sobre essa relacdo / Glauco Inocénc
Foltran. -- Itatiba, 2008.

121 p.

Dissertacdo (mestrado) — Programa
de P6s-Graduac&tricto Sensiem Educacédo
da Universidade Sao Francisco.
Orientacéo de: Adaiemdes Nacarato.

1. Formacdo humana/&ores humanos.

3. Saberes docentes. |. Nacarato, Adair Mendes.
[l. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelas Bibliotecal@Setor de
Processamento Técnico da Universidade Sao Francisco




FOLTRAN, Glauco Inocéncio. “A matemdtica e a formagdo humana: percepcoes de
professores sobre essa relacdo”. Dissertagio defendida e aprovada no programa de Pos
Graduacdo Stricto Semsu em Educagdo da Universidade S3o Francisco em doze de
dezembro de 2008 pela Banca examinadora constituida pelos professores:

"
{ ’ﬂ

A
' ; A i
"é A, é ot ,ﬁf j ‘Ja coalo

Profa. Dra. Adalr Mendes Nacarato - Orientadora e Presidente
Universidade Sao Francisco

Profa. Dra. Carrgen Liucia Brancaglion Passos
Universidade Federal de Sao Carlos

/wﬁ
% 4 Qy{y@w)‘z’igj
Profa. Dra. ReginaC élia Grando
Universidade Sdao Francisco




AGRADECIMENTOS

Primeiramente a Deus, por permitir que eu viva sadde diante de meus filhos e
por me transmitir a forca em querer sempre trabahmprol da Educacgéao.

A minha familia, minha esposa Juliana e meus fjldogo Vitor e Luis Vicente,
que entenderam a minha abdicagdo de momentos ampestem familia, aceitando e
apoiando minha auséncia para viagens de estudos.

Aos meus pais (in memoriam) pelo exemplo de vidacacdo e de transmissdo de
valores.

A Associacdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jespscialmente, aos Srs.
Paulo Arns da Cunha e Frei Guido Moacir Scheidsépeetivamente Diretor geral e
Presidente, por acreditarem no meu trabalho e lplissem a realizacdo deste antigo
projeto de vida.

A Prof2. Dra. Adair Mendes Nacarato, pela sudodedo, pelos seus ensinamentos
sempre precisos, pela compreensdo devido a situatgodistancia, tempo e
responsabilidades. Certamente, ndo esqueceresjamai

Aos amigos que estiveram de forma tdo especialnergsa envolvidos nesses
momentos, especialmente aos colegas da turma Mpetas brilhantes contribuicdes e,
principalmente, a Profd Giselli P. Hummelgen e aei Nelson José Hillesheim, pelas
conversas, troca de idéias, apoio e forca nos mmsemais dificeis.

Aos professores de Matematica pela disposicdo ericipar deste trabalho,
contribuindo para o crescimento da qualidade dmertesta disciplina tdo importante para

a formacéo do cidadéo.

Muito Obrigado!



FOLTRAN, Glauco InocéncioA Matematica e a Formacdo Humana: percepcdes de
professores sobre essa relaca@?008. 119 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdao).
Programa de Pdés-Graduac8tricto Senstem Educacdo, Itatiba, SP: Universidade S&o
Francisco.

RESUMO

A presente pesquisa de abordagem qualitativa, égiodo de caso, tem como questdo
central: “Como os professores de Matematica quanmatnas séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio percebem a insergd@ldres humanos fundamentais a
formacédo integral do educando em sua préatica peitzf8. Seus objetivos sdo: (1)
Identificar e analisar as concepc¢des sobre formagdwana por parte dos docentes que
atuam na area de Matemética; (2) Analisar comoepsuoires de Matematica entendem a
incorporacédo (ou ndo) de valores humanos no repedeé saberes docentes; (3) Analisar a
fala de alguns professores de Matematica sobrec@paracdo de valores humanos a
pratica docente. Inicialmente aplicou-se um queétio aos professores que atuam na rede
publica e particular da cidade de Blumenau/SC. Ddatal de 45 questionarios obteve-se
o retorno de 23 questionarios. Procedeu-se, imeate, uma analise desse material
buscando identificar nas falas desses profess@esoacep¢cfes de valores humanos
necessarios a formacéao integral do educando, bem adorma de incorporacéo destes no
repertorio de saberes docentes. A partir desssarfdatam selecionados quatro docentes (3
do sexo feminino e 1 do masculino) para a realzagiuma entrevista semi-estruturada.
Os critérios para a selecdo desses professorem:fatsponibilidade para continuar
participando da pesquisa; ser professor da rediécalb privada; e ser professor que atua
nas séries finais do ensino fundamental e no ensigdlio; respostas dadas aos
guestionarios; tempo de magistério e nivel de fogimmaacadémica. A analise foi realizada
em dois momentos: 1) andlise do conteldo dos guésitds; 2) andlise do conteudo das
entrevistas. A analise dos questionarios indi@ajmaioria dos professores considera que
o atual contexto exige novos papéis da escolaseude professores, bem como a inser¢ao
de um trabalho voltado a valores humanos na pradagoégica. No entanto, nem todos o0s
professores conseguem fazer esse trabalho integloonteddos matematicos. Com 0s
dados obtidos nas entrevistas, foram produzidosauaasos — um para cada professor—, a
partir dos seguintes eixos: (a) a escolha da pédie o inicio da carreira; (b) saberes
necessarios ao exercicio docente; (c) concepcdme salores humanos; e (d) valores
humanos incorporados na dinamica da sala de audmalse desses quatro casos revelou
gue esses professores se mostram preocupados sanfoesiacdo humana, mas nao
tiveram subsidios em seu processo de formacaohgsedessem seguranca para atuar em
sala de aula. Alguns dizem aproveitar apenas osemim® esporadicos em que emergem
questbes em sala de aula que permitem uma discesbém valores humanos; outros tém
usado os conteudos matematicos como veiculosnadatar com valores humanos.

Palavras-chave: formacdo humana; valores humanos; saberes docentes



ABSTRACT

The present study is a qualitative research, typmase and the central question is: “How
do Mathematic teachers, who work in elementary sgh' — 8" grades, and high school,
think about the introduction of human values neagstr the completing formation of the
students in their pedagogical practice? The aimshisf study are: (1) To identify and
analyze the Mathematics teachers’ conception ofdmuformation; (2) To analyze how
these teachers understand the incorporation (o ofotvalues in their collection of
academic knowledge; (3) To analyze some Mathemd#geshers’ opinion about the
introduction of the human values in the pedagogicattice. Firstly, teachers from private
and public schools from Blumenau/SC answered atiguesire. From an amount of 45
guestionnaires, 23 were returned. First of afl,analyze of all this material was done in
order to identify in the teachers’ speech the cphad the necessary human value to
promote the complete student formation, such asinlerporation of them in their
collection of academic knowledge. Through this gral four teachers were selected (3
males and 1 female) for a structuisterview. The rules for the teachers’ selectiomevéo

be available to continue the research, tadscher from private and public schools and
include teachers who work in the elementary schodl 78" grades) and high school;
answers to questionnaires; time of teaching anel levacademic graduation. The analysis
of the questionnaires shows that the majority & thachers consider that nowadays
because of the increasing globalization, studemiisteachers must have different roles, as
well as the introduction of activities related tonflan values in the pedagogical practice.
Nevertheless, not all teachers are able to relateah values to Mathematics contents.
From the information collected in the interviewsuyrf case studies were produced — one for
each teacher -, according to the following aspdelsthe choice of the profession and the
beginning of the career; (b) necessary knowledgéh®academic practice; (c) conceptions
about human values; and (d) the introduction of &imalues in the classroom activities.
The analyze of this four cases demonstrated thedettieachers are worried about the
human formation, however they did not get necessdormation during their academic
formation that can help them in the classroom ams: Some teachers report that they
rarely discuss about human formation, the otheshies use the Mathematics contents as
an opportunity to discuss human values.

Key words: human formation, human values, acadé&maevledge.
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INTRODUCAO

Nas discussdes acerca dos objetivos da escolangomt&gnea, o tema “formacéo
humana” aparece cada vez mais como exigéncia deesoma que atenda aos desafios
impostos pela sociedade atual. A intencionalidagleida formacdo humana mais ampla
pode causar uma transformacdo nos objetivos gdeitodos os curriculos e projetos
pedagogicos da escola. Sabe-se que em algumasasegéolexistem tentativas de
implantacdo de projetos e praticas que priorizeralacionamento humano e a formacgéo
mais geral do aluno. Essas praticas se fazem messmies nos planejamentos de algumas
disciplinas, como Educacdo Fisica, Arte, Historia Lengua Portuguesa, porém,
consideramos o maior desafio incluir, também nssiglinas onde esta proximidade torna-
se aparentemente mais dificil como, por exempldylaaematica. As disciplinas que
integram as denominadas ciéncias exatas, por éxp&i e relatos de professores,
geralmente sdo as que tém maior dificuldade deamptdo e desenvolvimento dos
projetos formativos, de valores humanos e de cidadi educando.

O ensino da matematica tem sido uma tarefa déiwilongo dos anos, pois existe
uma visao distorcida da matéria, estabelecida swwiéaes por paradigmas centrados na
educacdo formal. Isso porque h&d uma concepcdo mdiftondida entre leigos e
especialistas, de que o0 conhecimento matematiceuposaracteristicas gerais de
objetividade, de precisdo, de rigor e de neutrdéddo ponto de vista ideologico que o
universalizam (MACHADO, 1997, p.9). Por isso, € essario buscar e identificar o
vinculo entre as ciéncias exatas e a realidadalsac mesmo nivel do vinculo existente
por parte das ciéncias sociais com esta realidade.

A nossa sociedade, marcada pela globalizacaomestfulhada em muitos problemas
sociais, econdmicos, éticos e morais que afetamopulgcdo de maneira cruel e
desproporcional. E necessario que as sociedadasipagas, com base na vontade politica
e nos valores humanos se defendam, procuranderm@ intencional, motivar os jovens

para as idéias sobrevindas dos valores humanosoid e da pratica da paz e do bem.



O desenvolvimento, o envolvimento e a educacédoddara dos jovens podem ser
realizados em varios contextos institucionais, emeeial, por meio dos mecanismos de
acesso ao saber como, por exemplo, a escola egja.igforém, sabemos que existem
muitos outros contextos sociais e organizacionaes gpdem contribuir para a formacao
humana dos jovens, como a familia, os amigos, cip@acdo comunitaria e a midia. No
entanto, salientamos o enorme potencial que a a&guo$sui de poder proporcionar
momentos para a realizacdo das a¢des formadorasn@im eficacia, como lugar de
reunido e interacdo social cotidiana e permaneatéaimeras geracdes de jovens. Este
contexto educativo, por exceléncia, oferece a piisiside de acdes formativas consistentes

e duradouras.

Na freqliéncia cotidiana a escola, o jovem levaigone conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais difeseet®pos e espacos que
(...) constituem uma determinada condicé@o juvend gai influenciar, e
muito, a sua experiéncia escolar e os sentiddsuédios a ela. Por outro
lado, a escola que ele freqlienta apresenta egjdaifes préprias, ndo
sendo uma realidade monolitica, homogénea. Podafiosar que a
unidade escolar apresenta-se como um espaco pequi@a articula
diferentes dimensoes. Institucionalmente, € ordemenl um conjunto de
normas e regras que buscam unificar e delimitagda dos seus sujeitos.
(DAYRELL, 2007, p. 1118)

Nossa experiéncia e estudos vém revelando queyaaearefere & educacédo basica,
0s niveis de escolarizacdo de Educacdo Infantie emsino Fundamental, parecem se
sustentar de maneira bastante proxima dessa c@ucémgnativa da escola. No entanto,
poucas sdo as pesquisas que analisam tal conaepg@nos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio, embora os documentos oficiasjbem estabelecer essa dimensao
formativa. Neste sentido, particularmente, os dantos apontam como finalidades
centrais do Ensino Médio ndo apenas a consolidagdo aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos durante o nivel fundameténtuito de garantir a continuidade
de estudos, mas também a preparacdo para o trabgdhma o exercicio da cidadania, a
formacéo ética, o desenvolvimento da autonomideictigal e a compreensao dos processos

produtivos (BRASIL, 2006). No que diz respeito amcwimento curricular (Parametros



Curriculares Nacionais — PCN) do Ensino Fundamemtabropria insercdo dos temas
transversais ja € um indicativo da preocupacaameformacdo mais ampla do aluno.

Tais documentos sinalizam a necessidade de reasga@ioi dos conteudos
disciplinares, visando tornar a escola um espacquab aprender ndo signifique apenas
armazenar conhecimentos cientificos, mas, antdadie um conhecimento pelo qual se
busque o desenvolvimento social e humano dos ohadsi envolvidos no processo
educativo. No entanto, pode-se questionar: esdasips presentes nos documentos
curriculares vém sendo implantados nas difererstesias brasileiras?

No préprio campo da Educacdo Matematica, estudosocos de Bishdpvém
analisando questbes como: a inser¢do de valorearfusma sala de aula e como estes se
fazem presentes na forma como os professoresheaba Matematica, qual a consciéncia
de valor que os professores possuem e como istiptaiferir no ensino e na formacgéo do
cidaddo. Esse autor considera que, através da Matampode-se trabalhar com trés tipos

de valores:

Entdo de que valores nos estamos falando aqui?égalm ensino da
matematica sdo conceituados como qualidade afgpnafandas que os
professores promovem e estimulam através dos atoae#iscolares de
matematica. Nossas analises iniciais revelam queék&ipos de valores
que os professores transmitem: o educacional gerahatematico e
especificamente o educacional da matematica. Rem@®, quando um
professor adverte um estudante sobre “colar” em proga, os valores
honestidade e o bom comportamento derivam da e@loogeral e das
demandas socializantes da sociedade. (BISHOP, po8B.38)

Em nossa pesquisa, a idéia é discutir a Matemétcao ferramenta de incluséo
social, de formacédo de valores para a vida, oy sajares éticos e morais e como estes
poderiam ser inseridos no repertério de saberesntes dos professores. Os valores sédo
raramente discutidos e considerados no ensino deamddtica, existindo inclusive, uma

opinido difundida entre professores, pais, alumegtematicos e universidades de que a

! Alan Bishop, pesquisador inglés e professor eméetFaculdade de Educacio da Universidade de Monas

Melbourne, Austrélia. Renomado membro da comunidaenacional de educacdo matematica, liderou o

projeto “Valores na Educacdo em Ciéncias e Mateaatmapeamento entre praticas pedagogicas,e
resultados dos estudantes”.



disciplina é a mais isenta deste tipo de abordagatre todas as outras disciplinas
escolares. Porém, estamos convencidos de que anktate pode e deve vir carregada de
valores, pois ela é exatamente um conhecimento twrecultural como qualquer outro
campo do conhecimento; além disso, acreditamosogeesino da matematica escolar
ganharia outra dimenséo a partir da melhor compéeemor parte dos professores, dessa
necessidade. No mundo todo, independente de ar&ghs ou sistemas politicos, desde o
inicio da escolaridade, a Matematica tem papelnegdenos curriculos escolares, ao lado
da Linguagem, como disciplina basica. H4 um cormsenbre o fato de que seu ensino é
indispensavel e se ele ndo acontecer é como $abati#acdo ndo tivesse sido completada.
Essa presenca marcante da Matematica ndo apenasrmiculo, mas também como
ferramenta de exclusdo pela sua presenca na maosaconcursos seletivos para o
mercado de trabalho, impde aos seus professoregnamme desafio, extrapolando a
simples transmissao de conteudos.

Outro aspecto importante esta relacionado a andtisevinculos do conhecimento
matematico com a realidade que cerca o educandaeflexdo sobre esta relacdo na
perspectiva dos profissionais envolvidos com essaipina. Pensamos na Matematica
como um bem cultural de interesse absoluto e geindo pode ser ignorado, bem como
deve ter o compromisso com a responsabilidade mmafiio de novas geracbes
comprometidas com a mudanca da realidade sociahojgese apresenta. Neste sentido,

citamos um dos argumentos sociais de democratizag#deridos a Matematica:

Por causa de suas aplicacdes, a matemética tenca@ofule “formatar a
sociedade”. A mateméatica constitui uma parte istégre Unica da
sociedade. Ela ndo pode ser substituida por nenbutreaferramenta que
sirva a fungdes similares. E impossivel imaginatesenvolvimento de
uma sociedade do tipo que conhecemos sem que @dgientenha um
papel destacado, e com a mateméatica tendo um plpmeinante na
formacdo da tecnologia. Dessa forma, a matemaéna itnplicacbes
importantes para o desenvolvimento e a organizdg&@wciedade-embora
essas implicacbes sejam dificeis de identificakQBSMOSE, 2001,
p.40)

Os novos rumos da educagdo nos remetem a impartdesafios da sociedade.

Desafios estes que demandam uma nova concepcaeerdizgrespeito a uma participacao



mais ativa da pessoa na vida social e da comunidéeese contexto, estd inserido o
professor de Matematica como importante coadjuvaatdormacdo de adolescentes e
jovens para uma vida consciente, plena, participagé portadora de ideais e de
significados. Mesmo porque a Matematica pode e dsee uma disciplina com
componentes essenciais na formacao do carateredi@anem que o seu objeto de estudo é
a producéo cultural da humanidade e, em particdtamdividuo. Geralmente, é a partir de
praticas, como as da Matematica, que o individime§rado ao ambito social, produzindo
e socializando o conhecimento dentro do contextmalsifestacdo da cultura e das relagdes
e simbolismos abstratos e légicos. A Matematica eeducando a usufruir dos teoremas,
dos processos de argumentacdo, dos jogos matemyati® conceitos, dos calculos e das
sistematizacbes, como ferramentas que colaborarma paformacdo de seu carater,
contribuindo de maneira importante no exercicicidadania, dos valores positivos e ha
melhoria da qualidade de vida da sociedade, atraviésipalmente, da contextualizacéo e
das relacdes do mundo matematico com a realidade.

Partilhamos das idéias de D’Ambrésio (2002, p.cbys a necessidade de se repensar
os curriculos de Matemética, com vistas a podempcuraquilo que se espera da educacgéo

no atual contexto.

O grande desafio que se apresenta para os edusatiatematicos é

reconhecer como o0 ensino da matematica esta insedntribuindo para

essas metas maiores da educagdo. Essas metadesponma filosofia

de educacao muito diferente daquela que prevadecieneados do século
XIX, quando a grande parte dos contelidos que dinfasao ensinados
foram incorporados aos sistemas escolares. A eflocH#p era para todos
e os grandes objetivos dos sistemas educaciorsgigarm a consolidacao
de uma elite dominante. A grande maioria da poglagundial vivia sob

0 regime colonial ou em subordinacdo quase-colofial programas de
matematica respondiam a essa situacgao.

Ainda, segundo o autor, ndo basta garantir o aasgodas as criancas a escola, é
necessario adequar os conteudos matematicos a@sseealidade, de forma que se possa

garantir as mesmas uma educacao mais autbnomhbad.glo



A Educacéo e os valores humanos

Sempre fufi interessado por assuntos relacionados & educai@m, desisti do curso
de Mecénica Industrial, quase formado, justamerdea pme dedicar mais a esse
apaixonante desafio que seria a educacao de csiarjoaens.

Minha formacao superior acabou sendo a licenciaord&ducacao Fisica, devido ao
fato de ter sido atleta de handebol durante maitas e, posso garantir, que o esporte foi
outra grande escola de construcdo de bons habitakbees em minha constituicdo como
ser humano. Depois de formado, durante muito temngloalhei com esporte de alto
desempenho ou rendimento esportivo. Porém, algdntrigava e a todo o momento eu
questionava: Para onde caminha a educacdo? Comtews filhos serdo educados no
futuro? O que precisamos que a escola ensine?

Certa vez, ao conversar com um professor de Edodés&a, cuja atividade dirigida
aos seus alunos visava aumentar ou simplesmeateuecn ambiente de didlogo em casa
com seus pais, deparei-me com a curiosidade @@gd#e maior num assunto denominado:
valores humanos ou a educagao baseada em valores.

Respostas para estas indagacdes surgiram quarmds umn trabalho num projeto
denominadd/irtudes(GILZ, HUMMELGEN, 2006) proposto pelas escolas da Associacio
Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus, instituigda@ual sou funcionario até o
momento. Aquela conversa com um professor, citawlgparagrafo anterior, ja era uma

atividade do referido projeto, e ele me dizia:

Em minha aula, na volta & calthgropus aos alunos um pequeno jogo.
Eles deveriam responder a um questionario sobres quaferéncias
(banda preferida, cor, comida predileta, melhor gmi etc.). Apds
responderem, deveriam levar aos seus pais e fazexemmesmas
perguntas a eles, sem dizer as respostas para rstmparacdo e
contagem das respostas coinciden€ala do Prof. A)

2 No texto da Dissertacédo sera usada a 12 pesssiagidar quando o mesmo referir as situagdes piessoa
vivenciadas pelo pesquisador e a 12 pessoa dd plsado se referir a pesquisa, a qual foi cordsrgim
parceria e trocas com a orientadora.

® Momento final de uma aula de Educac&o Fisica, esdeividades devem ser preferencialmente, refesan

“* Neste texto todas as falas de professores sagitraglas em italicos.



Segundo ele, muitos pais ao responderem, errareos\tens, causando risos, bate-
papos e cobrangas dos filhos pela falta de conleettmdos mesmos sobre as preferéncias
deles. Essa pequena atividade, sugerida em umdesirapla de Educacéo Fisica, abriu
uma oportunidade de dialogo extraordinaria dentes damilias das criancas que
participaram. Foi uma oportunidade imensa de thavalm importante valor humano: o
dialogo.

A educacao baseada em valores deve preocupar-selagionar os contetudos dos
curriculos com os valores humanos essenciais ss@@es para o desenvolvimento de uma
sociedade mais fraterna e justa. Poderiamos citdosrexemplos de valores, que em nossa
Otica, se confundem, como: fraternidade, toleramespeito, solidariedade e humildade.
Esses valores, aliados e/ou contextualizados nastewdos escolares, poderiam
proporcionar a vivéncia, a discusséo e a reflex@asignificativos ensinamentos para a
construcdo de uma personalidade, na qual seja tameraprender a conviver com mais
justica e fraternidade entre os membros de uma mesgiedade. “Seria incoerente educar
para a convivéncia, a solidariedade, a paz, atandp, em torno da escola, a sociedade se
mostra individualista, competitiva ou agressivaN(®&JITA, 2004, p.7).

A humanidade almeja a transformacédo social, buscanth sociedade regida pela
paz e harmonia entre os povos do mundo ou mesntmdncada nacdo. Necessariamente
teremos que passar por uma profunda transformaga@rocesso educacional que
consolidara em um novo cidaddo e que, por sua teed, condicdo e capacidade de
construir uma nova sociedade. Acreditamos ser s@dasima reorganizagcado nas propostas
educativas e curriculos no sentido de um aumentmuigpreensdo do que acontece hoje na
escola. Ela é responsavel pelo desenvolviment@dbwnano em nivel intelectual, afetivo
e emocional, no seu compromisso com a ética, caasponsabilidade social e ambiental e
com aqueles que o cercam, numa visdo de educdegoadora, formadora de carater e que
proporciona a convivéncia, o respeito, a solidadged a confianca e a fraternidade.

Ora, se pensamos a educac¢do como uma das sol@egye se estabeleca uma
nova ordem social, jamais poderemos nos esquec@seer nos curriculos escolares, as
ferramentas que podem direcionar os jovens airefiet analisarem suas atitudes sob outra

perspectiva e se transformarem nos principais ageransformadores de um novo tempo.



N&o esquecamos daquilo que estabelece a harmanfeaternidade entre os membros de
uma sociedade, que séo as virtudes e os valoresnosm

Acreditamos que os argumentos anteriores justifiaaalizacdo desta pesquisa que
pretende analisar, como professores de Matemapeasebem a insercdo de valores
humanos fundamentais a formacéo integral do edocand sua pratica pedagdgica e os
desafios com os quais se defrontam, diante da sidedg de incorporar em seu repertério
de saberes, aqueles necessarios a pratica dedsess.vaPara tanto, escolhemos como
sujeitos de pesquisa, professores graduados emmidita do Ensino Fundamental e
Médio de escolas publicas e particulares da cidad®umenau, Santa Catarina.

Para atender a esse objetivo geral, temos combtwalgj@specificos:

1. Identificar e analisar as concepcdes sobre fgimaumana por parte dos docentes
que atuam na area de Matemaética.

2. Analisar como professores de Matematica enteralencorporacdo (ou n&do) de
valores humanos no repertorio de saberes docentes.

3. Analisar a fala de alguns professores de Maiemd&pbre a incorporacdo de
valores humanos a pratica docente.

Com vistas a atingir tais objetivos propomos comestfo central da investigacao:
“Como os professores de Matematica, que atuamémis ginais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, percebem a insercdo de valoresahasfundamentais a formacao
integral do educando em sua prética pedagdgica?”.

O texto desta Dissertacdo esta organizado em qeegbitulos, além desta introducéo
e das consideracgdes finais.

No capitulo 1 apontamos alguns subsidios tedriema p entendimento sobre uma
educacdo baseada em valores humanos. Partimos s pilares da educacao,
designados no programa de educacdo da UNESCO psgautn XXI, e buscamos em
alguns estudos filoséficos a discussdo sobre ougoda insercdo dos valores humanos na
escola, no atual contexto de globalizacdo. Por distabelecemos uma relacdo entre esses
elementos e os saberes docentes necessarios jagpeatisa.

No capitulo 2, apresentamos os procedimentos métgidos da pesquisa, a

abordagem adotada, os instrumentos, a caractaesid@sasujeitos e anunciamos a forma de



analise do material documentado. No capitulo 3quatemos a analise dos questionarios
respondidos pelos professores, buscando identificanalisar como eles percebem essa
formacdo humana, quais valores sdo apontados cesam@ais a essa formacdo e como
eles os trabalham (ou ndo) em suas aulas de Matamat
No capitulo 4 trazemos a andlise das entrevistas qoatro professores (um

professor e trés professoras) selecionados destgei® responderam ao questionario e se
disponibilizaram a participar dessa segunda etap@edquisa. Realizamos uma andlise de
casos e, ao final, buscamos elementos comunsieytamnes de cada um desses professores.

Finalmente, trazemos nossas sinteses e considersuire a pesquisa.
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1.EDUCAR PARA A CONVIVENCIA: uma educaco ética e

moral...ampliando o repertério de saberes docentes

O comportamento moral ndo se esgota na decisdom® c

viver individualmente e no contexto de uma comugda

mas de decidir qual a melhor forma de fazé-lo, ésto
quais os valores que devem orientar os comportamsent
das pessoas na sua vida particular e social.

(GOERGEN, 2005, p. 1008)

Discussfes acerca da relacdo educacao, familizataeslertam-nos para o risco
eminente, de os elos entre as geracdes sofrererdesgaste e, consequentemente um
enfraquecimento. Resultado disso seria a fragéi@aalos grupos sociais primarios, como a
familia, que tém a principal responsabilidade eagsreficaz acdo na transmisséo de valores
humanos. Essa fragilidade entre as geracdes pravecfraquecimento da base do tecido
social, uma vez que as criancas e jovens ficam émae interferéncias de todas as
espécies, principalmente da midia e da comunicdedmassa, além dos maleficios da
globalizacdo e do consumismo. E exatamente ai gjina @ escola, como uma instituicao
capaz de socializar e absorver, independente demuade, algumas fun¢bes da familia.
Nas situacoes limitrofes da convivéncia familisgoeial, a escola representa o local mais
apropriado onde pode ocorrer educacéo e formachasada em valores humanos.

O grande desafio da educacdo tem sido o de tramsfoas pessoas para que
adquiram a capacidade de viver juntas com solidadie, tolerancia e respeito mutuo.
Nesse sentido, este capitulo discute a necessitadenpliacdo do repertério de saberes
docentes dos educadores, em especial os de Matanddiforma que nele sejam incluidos
agueles necessarios a incorporacao de valoreslosltaessa formacdo humana e integral.

Para tal, organizamos a discussdo em quatro dixoglmente trazemos 0s quatro
pilares do programa de educacdo da UNESCO parautosgXl, evidenciando que essa

preocupacdo com os valores humanos e a conviviEzcgarte de uma agenda mais ampla.
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Decorrente da necessidade da escola se preocuparessa convivéncia, trazemos,
também, a discussao sobre a violéncia no coticdanolar — assunto em pauta em qualquer
reunido de professores e em setores fora dos rescotares.

Em seguida, discutimos sobre a ética e a educanén, didlogo com Marilena
Chauf. A partir dessas discussdes, considerando o iathgato dos conceitos de valores e
virtudes, optamos por nos centrarmos na discussdoe svalores. Para isso, nos
aproximamos das idéias de Pedro Goergen, filésafedlicacdo, que tem se debrucado
sobre as questdes relativas a valores e educagéo.

Finalmente, refletimos que as questdes relatiiasndacdo humana, em especial, os
valores, precisariam ser incorporadas ao repertfrieaberes docentes do professor, com
vistas a essa formacdo mais ampla requerida pelasaticiedade globalizada, consumista e

individualista.

1.1. Os quatro pilares da educacao

A Comisséo Internacional para a Educacdo do Sé¢Klp composta por grandes
pensadores mundiais sobre o assunto, coordenadi@meques Delors, preparou em 1996
um relatério para a UNESCO denominado “Educacéo, tesouro a descobrfi” O
relatorio sugere quatro pilares basicos para aagdiocdo futuro. S&o eles: “o aprender a
conhecer”, “o aprender a fazer”, “o aprender a ser™o aprender a conviver”.
Abordaremos de forma sucinta cada um dos temasuparaaior entendimento, com maior
énfase no quarto pilar, pela importancia que julgmmer em nossa pesquisa e por existir
uma tendéncia de necessidade da sociedade atual.

O “aprender a conhecer” refere-se a aquisicao geumentos de conhecimento,

compreendendo os processos de memoria, deduca@meimd l6gico, enfim, o universo

® Marilena Chaui, Professora de Filosofia da USR das mais prestigiadas intelectuais brasileiras.

® Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacisolate Educacéo para o Século XXI, coordenada por
Jacques Delors. O Relatério esta publicado em falena/ro no Brasil, com o titulo: Educacdo: Um dia®

a Descobrir. (UNESCO, MEC, Cortez Editora, Sao ®al®99). Neste livro, a discussao dos "quatragsla
ocupa o quarto capitulo, p. 89-102.
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cognitivo do aluno. Essa tarefa caberia a escamegspecial, ao professores, o que exige
uma atencédo maior para as necessidades do eduoasltibzando-os para a aprendizagem
e criando condi¢des para que este possa compreenmgrel dos conteudos escolares na
sua formacdo e possa construir opinides proprissenvolver o pensamento critico.

O "aprender a fazer" refere-se a aplicar na praiigalo que a teoria lhe apresentou.
Neste sentido torna-se muito importante a capaeidéw individuo em se comunicar,
interpretar e, a0 mesmo tempo, saber retransmitifoamacdo. O tema tem muito mais a
ver com a questdo profissional e a insercdo noaderde trabalho, portanto, necessaria
para o jovem adquirir, ndo somente uma qualificgg@dissional, mas, de uma maneira
mais ampla, saberes que o tornem apto a enfrentaenosas situacoes e a trabalhar em
equipe.

Ndo h& como ignorar o quanto as questdes econdntigasinfluenciado as
concepcdes de curriculo e de praticas escolaregnAembora defendamos que o papel da
escola ndo seja o de preparar para o0 mercado blghoa é possivel que a educacéo
escolarizada desenvolva algumas habilidades essengara a insercdo do aluno no
mercado de trabalho — habilidades como: saber coamse, saber argumentar, saber
interpretar informacdes e saber trabalhar em equi@@ue também promovem a insercao
dos alunos na prépria dindmica das atuais tend€peidagogicas.

Ressaltamos ainda que o “aprender a fazer’ € agleulias diversas experiéncias
sociais ou de trabalho que séo oferecidas aosgavewlolescentes, quer espontaneamente,
fruto do contexto local ou nacional, quer formalteergracas ao desenvolvimento do
ensino alternado com o trabalho.

O "aprender a ser" tem ligacao direta comprender a conviver, porém,
difere deste no aspecto de que, nesse caso, ses/alatitudes servem para estabelecer um
processo de conhecimento e desenvolvimento indiidD objetivo seria de formar
individuos autbnomos, independentes, dotados deriteajidade, sensibilidade e
responsabilidade individual, prontos para intemirele modo positivo, pré-ativo e
consciente nos conflitos da sociedade em que cemviEvidentemente que esse pilar é
construido nas relagcdes sociais-familiares e n@reylnas quais os alunos estao imersos.

No entanto, esses valores sdo explicitados naaesc@oderdo se tornar em objeto de
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andlise e problematizacéo pelo corpo docente @dsvam consideragdo na elaboracao de
seus projetos pedagdgicos.

O pilar “aprender a conviver” destaca-se nesse mwmnge conflitos da sociedade
moderna, como podemos perceber na importanciardiada ao assunto no discurso do

presidente da Comisséo Internacional sobre a Edaqagra o Século XXI, Jaques Delors:

Esta posicdo conduz a Comissao a insistir espemiémem um dos
guatro pilares apresentados e ilustrados comoszs lok educacéo. Trata-
se de aprender a viver juntos conhecendo melhouwes, sua histéria,
suas tradicdes e sua espiritualidade, e a paiticrédg um espirito novo
que impulsione a realizacao de projetos comunssmiugao inteligente e
pacifica dos inevitaveis conflitos, gracas justaimenessa compreensao
de que as relagbes de interdependéncia sao cadaaieres e ha uma
analise compartilhada dos riscos e desafios dordutlUma utopia
essencial para romper o perigoso ciclo alimentaglo pinismo ou pela
resignacédo. (apud SERRANO, 2002, p.19)

Talvez o processo de “aprender a conviver’” seja dos mais complexos dos
objetivos educacionais, pois atua com muita intite no campo das atitudes e valores.
Neste sentido sera necessario prover o educanflerrdenentas que o facam perceber as
diferencas, respeitando aquilo que lhe é descomdeaceitando e compreendendo o vasto
campo da diversidade humana, e assim, combaterétardente o preconceito e a
injustica.

Aprender a conviver exige, em suma, cultivar asidgis de abertura, um
interesse positivo pelas diferencas e um respedta pliversidade,
ensinando a reconhecer a injustica, adotando nedidea supera-la,
resolvendo as diferencas de maneira construtivaseapdo de situacoes
de conflito a reconciliagdo e a reconstrucdo so(&BERRANO, 2002, p.
10)

A escola tem papel essencial na preparacdo dosggara exercitarem papeéis éticos
e responsaveis, visando a convivéncia entre a®gessNo entanto, nos perguntamos:
existe um sistema consensual de valores? Quaiess®s valores? Realmente o ensino
desses valores pode valer a pena? Apesar de sslsgerguntas, o que realmente existe é
uma preocupacdo mundial em constituir uma educpg8tivamente pluralista, voltada

para a cultura da paz, pois exemplos como respéditerancia sao valores que ndao podem
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ser esquecidos ou relegados ao segundo plano qt@dadependem uns dos outros para
garantirem uma sociedade pacifica, respeitandoram¢des de cada um e prospectando
uma sociedade ancorada na paz e no bem.

O respeito ao ser humano e a todo ser constitui ética minima que deve ser
assumida por todos. Caso contrario, ndo ha comawarem paz cidadaos tao diversos e
encontrar solugbes para os conflitos. A propria @zacia ndo se restringe a vitoria da
maioria, mas implica também na integracdo adeqdadminoria, na proporcao que lhe
cabe como minoria (BOFF, 2006).

Tolerar é a capacidade de aceitar idéias e opirddesentes das suas. Com este
pensamento podemos iniciar nossa reflexdo acerczomldvéncia. A tolerancia é uma
necessidade ndo sO essencial para a sobrevivéaaimalquer organizacdo social, mas
também necesséaria para o progresso dessa sociguaslalela depende o respeito aos
direitos humanos, as liberdades e aos direitosqu#hlSe existe uma sociedade pluralista e
diversa em suas origens, etnias, ideologias eiwotgetdevera haver, obrigatoriamente, a
convivéncia em harmonia e a promocéo da culturpada portanto, sem a tolerancia entre
0s sujeitos destas sociedades seria impossivedpgns tal situacao existiria.

Neste sentido, citamos as qualidades e acOedddoitas da convivéncia que Serrano
(2002, p.10) enumerou em sua obra denomikallicacdo em Valores — como educar para

a Democracia

— a aceitacao do pluralismo e da diversidade;

— 0 respeito e a tolerancia;

— a capacidade e a predisposi¢do para se colodagaodo outro, para
sentir com o outro;

— o0 emprego do dialogo como enriquecimento mataorao solug¢ao de
conflitos pela via do consenso;

— o fomento e o cultivo da identidade de cada @egsovo e cultura;

— 0 compromisso com o bem comum de carater gloae plém do
egocentrismo;

— o0 desenvolvimento de atitudes de cooperacdo epirgos,
comunidades e culturas que nos ensinem a valooizque é local e
peculiar, no &mbito do pluralismo e da riqueza ldba.

Outro aspecto bastante importante a ser valorizpdmdo falamos da educacao

baseada em valores, com énfase na convivéncia,asdd visdo que o mundo corporativo e
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profissional tem dessa virtude humana. Atualmeats, varios contextos empresariais,
existe o consenso de que a alocacdo e contratagaodrsos humanos devem se
preocupar, além da indispensavel qualidade téomigmsse de titulos, com a riqueza
pessoal e capacidade de saber relacionar-se carttameoa administrar a convivéncia em
harmonia, mesmo com as diferencas e a competicéitedada que a globalizacdo e a
corrida econbmica proporcionam. A capacidade deeits, ser respeitado e dialogar sdo
recursos essenciais para enriquecer as relacdesonevéncia em ambientes de
competicao.

Como essas questdes tém chegado a escola? Talhitezs reacolas estejam se
despertando para essa discussao a partir de ulnarmédica que vem ganhando o discurso
pedagdgico: a violéncia no cotidiano escolar. Oatkeleresce a cada dia entre todos os
setores e estudiosos envolvidos com educacdo elipetscdo direta com o tema aqui
tratado.

Diariamente, na midia, surgem novos casos de \i@éscolar ao redor do mundo.
Noticias que envolvem desde o desrespeito do ghathm préprio colega de escola, o
Bullying escolaf, por exemplo, como também a violéncia relacionaddepredacéo e
destruicdo do patrimbnio escolar, desde um simgdgspamento até o préprio prédio. A
violéncia dentro do contexto escolar € evidenteya@o uso de palavrdes, desrespeito aos
professores, e quando ndo, o desrespeito aosrdsetalemais funcionarios da instituicao.
Verificamos que, sempre apos a percepc¢ao do prabdienvioléncia ou do fato acontecido,
surgem inevitavelmente inUmeras discussfes sobegwanca na escola. Por exemplo: em
muitas escolas americanas, os casos de violéreotagsseja ela de qualquer natureza, sédo
tratados apenas pelo responsavel pela segurancsej@uo agente de seguranca ou O
policial presente dentro da escola. Relatos deepsofes, em visitas recentes que tivemos a
oportunidade de realizar em escolas de Cleveland{&tJA), revelam a idéia de que cabe

ao professor somente a tarefa de ensinar, repassanteldos e nada mais. Nestas escolas,

" Segundo Fante (2002) boillying escolam&o se trata de um episddio esporadico ou dedat@ias proprias

de criancas; € um fendmeno violento que se da dastas escolas, e que propicia uma vida de softamen
para uns e de conformismo para outros. Para aaauisrdanos fisicos, morais e materiais, os insutie
apelidos cruéis e as gozagbes que magoam profuntianaes ameacas, as acusacdes injustas, a atiacéo d
grupos que hostilizam a vida de muitos alunos ldgass & exclusao, tudo isso sdo algumas das cenguga

se observa em relagdo ladlying escolar.
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0 responsavel pela disciplina seria 0 agente deiraega contratado pela propria
comunidade escolar. Podemos questionar se é ngagsda fato, a insercdo de
profissionais como esse, hum contexto escolar. @las ao proceder assim, ndo esta
também produzindo um certo tipo de violéncia cosénas alunos?

Charlot (2005) argumenta que a violéncia na esgataé algo novo; ha registros
desde o século XIX. O que ela assume atualmentegéams formas — as quais sdo novas.
No entanto, segundo ele, ha que se analisar adgudst violéncia sob a Gtica de trés
conceitos “a violénciaa escola, a violéncia escola e a violéncida escola” (p. 127). O
primeiro desses conceitos — violéncia na escokera-se aquela violéncia que é praticada
no interior da escola, sem ligacdo direta com asdatles escolares; trata-se de uma
violéncia que poderia ocorrer em qualquer lugaaufr cita como exemplo, quando um
grupo de jovens entra numa escola para um acextordas com um grupo de alunos dessa
escola.

A violéncia a escola esta relacionada com as atiMd da instituicdo, ou seja, séo
atos praticados pelos alunos com vistas a atingirégria escola, como por exemplo,
explodir uma bomba no banheiro.

No entanto, ndo ha como desconsiderar que a déscotEm produz um certo de tipo
de violéncia ndo explicita — violéncia da escoleatd-se de uma violéncia simbdlica
manifesta na forma de como a instituicdo e as pesgpee nela trabalham tratam os jovens:
notas, organizacdo das classes, o proprio currimjissticas, dentre outras. Nesse sentido,
Charlot (2005, p. 127) afirma:

Se o0s jovens sdo o0s principais autores (mas néaicgs) das violéncias
escolares, eles sdo também as principais vitimasadgioléncia. O
problema da violéncia da escola é ainda, e até mesm termos
estatisticos, o dos alunos vitimas de violéncida Egiestdo tornou-se
mais dificil pelo fato de que os alunos autoressealinos vitimas se
assemelham, do ponto de vista estatistico com ridasteequiéncia. Sao
jovens fragilizados de um ou de outro ponto deayisti de varios pontos
de vista cumulados: rapazes (apesar de a viol&hmsa mocas estar
aumentando), alunos com dificuldades familiaresias® e escolares. Nao
esquecamos também as violéncias sociais, cujasagitmais freqlentes
séo os jovens: desemprego, acidentes automohiBstitogas, agressdes
sexuais, etc.
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Tanto no Brasil, como no exterior, problemas devix@mcia, desrespeito, insercéo
de valores, ética e juizo moral passaram a seutiiss somente em uma instancia, por
apenas um profissional ou foram relegados a relatiimeversusconsequéncia, ou seja,
fez o que ndo devia, deve pagar e prods alunos perceberam que a escola ou o corpo
docente e administrativo que constituem essa eggataram de se preocupar com eles e
com seus problemas. Muitos docentes ndo queremn dab&uias angustias, suas crencgas,
seu histérico familiar. O resgate do aluno comareedo processo educativo parece que
deixou de acontecer, assim como as praticas réésr@nparticipacdo dele no processo. O
didlogo nas diferentes instancias da comunidadalase as questbes de violéncia escolar
precisariam ser tratadas de modo intenso e artias]alternando a discussao com todos os
responsaveis pelas atividades escolares. O alunve g@erceber essa preocupacao

juntamente com o estado e a familia, além de teewser ouvido:

0s jovens alunos, nas formas em que vivem a expdgié&scolar, estdo
nos dizendo que ndo querem tanto ser tratados oguads, mas, sim,
reconhecidos nas suas especificidades, o que angdiem reconhecidos
como jovens, na sua diversidade, um momento pgigite> de construgéo
de identidades, de projetos de vida, de experiméata aprendizagem da
autonomia. Demanda dos seus professores uma pdsta@stuta — que se
tornem seus interlocutores diante de suas crisegdak e perplexidades
geradas, ao trilharem os labirintos e encruzilhagizs constituem sua
trajetdria de vida. (DAYRELL, 2007, p. 1125)

Candau (2000, p.155), em sua obra “Reinventar @ascita o0 depoimento de um
professor da Universidade de Nova lorque (Lucas3}l%bbre o problema da violéncia

escolar naquela cidade:

Esqueceu-se que a escola é um lugar para se esmicsgntido
mais amplo dessa palavra. Melhor explicando: psoies, acuados pelo
medo, passaram a se preocupar apenas com a meragudos, ou seja,
reduziram seu papel a passar informacdes em saala@eCom isso, eles
s6 tinham contato em sala de aula e mesmo assimnmearelacao fria,
onde o respeito pela escola e pelos professorexatiecia devido ao
aparato policial. Assuntos relacionados ao mau ocotamento dos alunos
eram problemas dos guardas, enquanto aos profesestava o papel de
ensinar Matematica, Inglés, Fisica, etc. (...)

Os alunos ficaram mais violentos, pois havia ois@mtto de que
ninguém se importava com eles. Além de ensinar iviaiea, o professor
precisa demonstrar que se preocupa com o estudaguie esta ali para
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ajuda-lo ndo s6 com as licbes de casa. Se naostdimando adianta
colocar um exército numa escola, que sempre hav@éncia decorrente
da falta de respeito entre os estudantes. Achoafamdtal que os
professores se preocupem mais com os alunos. Adngmformam-se
professores para ensinar apenas. O mestre temstarepeeparado para
falar de temas como violéncia. Ele deve saber q#isos problemas dos
alunos e estar preparado para, pelo menos na gsaplda-los
conquistando o respeito deles.

O depoimento acima se aproxima do propésito destguisa, que € de analisar a
questdo do trabalho do professor com valores husnanpsala de aula, independente da
disciplina (embora em nossa pesquisa o foco spjafessor de Matemética) e a percepcao
gue ele possui sobre esta relagao.

No Brasil, percebe-se algum avanco nos encaminhtasgisando a convivéncia e a
cultura da paz, com a implantacdo de projetos gaudb valores humanos e nos casos de
indisciplina e violéncia escolar, como por exemphbrindo Espacos: Educacao e Cultura
da Paz" (UNESCO); "Prevencao da Violéncia" — logtitNacional de Educagéo para a Paz
(INPAZ); "Educacdo para a Paz" (UNIPAZ), dentrerosit Percebe-se claramente em
encontros pedagogicos, midia e na literatura o atorga preocupacdo em tratar o caso
com equipes multidisciplinares, envolvendo paissethos tutelares e outras instancias.

No entanto, ainda s&o iniciativas bastante timelasoladas e, como diz Charlot
(2005, p.131), € preciso analisar as situacoegmEes existentes nas escolas, buscando
compreender “0 novo modo de articulagdo entre al@sca sociedade e a do sentido da
escola induzido por esse modo”.

Também se faz necessario analisar os sentidossestuantes atribuem a escola e a
relacdo que estes estabelecem com o conhecimaittarnbém pode estar uma fonte de
violéncia,

Certamente essa é uma questdo que esta vinculassaao da sociedade,
as formas de dominacdo, a desigualdade e as praleainstituicdo
(organizacdo do estabelecimento, regras de vidatiea| relacdes
interpessoais, etc.). Mas é também uma questdesjadigada as praticas
de ensino cotidianas que, em Ultimo caso, constitoeoracdo do reator

escolar: € bem raro encontrar alunos violentogargrque acham sentido
e prazer na escola. (CHARLOT, 2005, p. 132)
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Entender essas relagfes exige uma andlise mala @mproprio contexto em que
estamos vivendo, ou seja, uma sociedade infornaatizaglobalizada em que os valores
estdo se transformando e os adolescentes e jogansonstituindo outras culturas juvenis,
as quais precisam ser discutidas e refletidas phfesentes agentes educacionais. Talvez
estejamos vivendo uma crise de valores em que cus$i80o sobre a ética precisa ser

retomada nas diferentes esferas da sociedadepgrénular, no ambiente escolar.

1.2. A ética e a educacéao

Para que haja conduta ética, segundo Chaui (19837p, “é necessério que exista 0
agente consciente, isto €, aquele que conhecermih entre bem e mal, certo e errado,
permitido e proibido”. Consciéncia e responsabid&lasdo condicbes essenciais e
indispenséaveis da vida ética. Devemos consideraraqhomem sé é humano devido a
natureza racional e pela vontade de ser livre, oarativo e conviver com a sociedade e a
natureza. Tudo aquilo que nos coloca na condicaobgetos podemos considerar como
violéncia. Do ponto de vista ético, somos pessa@oegpodemos ser tratados como coisas,
portanto, os valores éticos oferecem a garantinodsa condicdo de humanos, proibindo
moralmente 0 que nos transforma em coisas usad@ipuladas por outros. A ética visa
impor limites e controles aos riscos permanentasal@ncia.

Para Freire (1996), transformar a experiéncia deadem puro treinamento técnico
€ ser mesquinho com o que h& de fundamentalmemb@arttuno exercicio da profissao
docente: que seria o seu carater formador. E rémi@ssna critica e reflexdo permanente
sobre tudo aquilo que nos torna frageis e passiletesvios de uma conduta moral, pois

somos seres histéricos, socialmente formados estempoder, em nome da ética, de
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valorarmos as coisas e atitudes, intervindo, dedaliescolhendo ou rompendo em nome
do pensar e agir certo, em nome do bem e da prantzcgaz.

A ética na educacdo deve ter como objetivo a fofimade um individuo livre e
consciente de seus deveres e direitos dentro desoaredade. Para um convivio regular e
fraterno entre as sociedades sempre se exigiu mpartamento que, ao longo da histéria
se baseia nas leis estabelecidaspdiis grego& e mais tarde, na Idade Média, baseado em
leis estabelecidas com fundamentos no Cristianidrai. leis visavam proporcionar uma
margem de respeito matuo e a si préprio, havensionas responsabilidade inerente de se
repassar esses padrdes a geracdes futuras quapainrente através das instituicbes de
ensino, dariam as bases para a adaptacdo na stecttal. A ética na educacao consiste
nesse objetivo de formacdo de um individuo congeide seus compromissos dentro de
uma coletividade. Aprender a ser cidadao e cidadimitre outras coisas, aprender a agir
com respeito, solidariedade, responsabilidadejcpyshao-violéncia, aprender a usar o
didlogo nas mais diferentes situacfes e comproraet@rom 0 que acontece na vida
coletiva da comunidade, do estado e do pais. Tratame valores que precisam ser
entendidos e desenvolvidos pelos estudantes enporjpodem ser trabalhados na escola.
Para que os estudantes possam assumir 0s prinéfios, sdo necessarios pelo menos

dois fatores:

8 «pglis & a cidade, entendida como a comunidade organifaaaada pelos cidaddopq(itikos), isto €&,
pelos homens nascidos no solo da Cidade, livrgsas®” (CHAUI, 1995, p. 371Polis é o que chamamos,
ao estudarmos a Grécia Antiga, de Cidades-Estaslan@adores daBolis eram ospolitikos (cidadaos),
aqueles que exercem a civilidade.
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* que 0s principios se expressem em situacdes reasjuais os estudantes possam
ter experiéncias e conviver com a sua pratica,;

e que haja um desenvolvimento da sua capacidade tdaomiia moral, isto €, da
capacidade de analisar e eleger valores paransiciemtemente e livremente.

Outro aspecto importante a ser considerado nessgs0 é 0 papel ativo dos
sujeitos do aprendizado, estudantes e professquesinterpretam e conferem sentido aos
contetddos com 0s quais convivem na escola a pagtirseus valores previamente
construidos e de seus sentimentos e emocdes. Ciinma d ardif (2005, p. 257), “os
alunos sao seres sociais, cujos atributos induzitndes e orientacdes de valores entre os
professores”. Ao lidar com classes, quase sempgerdye€neas, o professor necessita ter
consciéncia de que seu objeto de trabalho € umuseano carregado de diferencas e que,
mesmo ensinando para a coletividade, necessita temidado em agir pensando na
singularidade e nas particularidades de cada usedesljeitos, ou seja, 0 que cada jovem
ou crianga traz dentro de si ou na sua histériadie

Mas afinal, concordando com o pensamento de ChEQ85( p. 339), ao nos
prestarmos a viver eticamente, sob os valores diedamle atual, nos tornando sujeitos
ativos ao invés de passivos perante esta realidedeezes, contrariando nossa propria
natureza passiva, ndo seria uma forma de violérR#a@ responder coerentemente esta
guestdo, talvez teriamos que adentrar a estudosoéfitos mais profundos, porém,
pensamos que um caminho para a resposta estejdzoonjoral de cada pessoa, na sua

analise do que é bom e correto para si e paraeetivwdade que o cerca, na formacao de seu
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carater como ser virtuoso, que, apropriando-sevdloses morais coletivos, busca o bem e
a felicidade, que sdo condicdes essenciais padaattica.

Valores humanos podem ser considerados como poscigue, reconhecemos
legitimos, e que alicercam 0s nNossos atos, assogsacdes, 0S NOSSOs ideais e as nossas
decisdes. As virtudes seriam a exceléncia, ou danelo nosso potencial. A rigor, a
virtude é a capacidade para agir, para aplicar lor & atingir o objetivo das nossas
existéncias, promovendo a dignidade humana e aladpiisocial. N&o existe sociedade
humana coesa e equilibrada sem valores que a wmtensem virtudes, compreendidas
como o "desejo” ou ao compromisso com uma vidaaplgue se inspira e se fortalece no
que cré e defende. Virtudes ainda, segundo o didmurélio, sdo disposi¢cdes constantes
do espirito, as quais, por um esfor¢o da vontaénam a pratica do bem.

Aristoteles afirmava que ha duas espécies de estud intelectual e a moral. A
primeira deve, em grande parte, sua geracao eiroe®0 ao ensino, e por isso requer
experiéncia e tempo; ao passo que a virtude moadgéirida com o resultado do habito.
Segundo Aristételes, nenhuma das virtudes moragesem nds por natureza, visto que
nada que existe por natureza pode ser alteraddgretado habito, portanto, virtudes nada
mais sdo do que habitos profundamente arraigadesegriginam do meio onde somos
criados e condicionados através de exemplos e atanpentos semelhantes.

Nos conta a histdria que Sdcrates (470-399 a.Cguptava ao povo de Atenas nas
pracas e ruas quais eram os valores em que ekditacam e que respeitavam. Ele fazia
perguntas do tipo: O que é a justica? O que é iaadef? O povo respondia que eram
virtudes humanas. Entdo Socrates |Ihes dizia: Céqpredo a virtude? Eles respondiam que

€ uma disposicao regular a praticar o bem, e @¢Begrovocava mais ainda dizendo: e o
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gue é o bem? As perguntas socraticas incomodavpov® ateniense, pois eles mesmos
confundiam aquilo que se revelava como virtude &atos acontecidos em sua vida, como
por exemplo: a coragem de um soldado que foi argu80Ocrates provocava o povo de
Atenas, pois o desafiava a refletir o porqué do t uma conduta ter sido boa ou ma,
virtuosa ou viciosa. O porqué de eles valorizargustca e desvalorizarem a injustica. Em
sintese, o que significavam e o que valiamastumesque lhes haviam ensinado?
Aristoteles, entdo, ao escrever e refletir sobpesamento de Sécrates, s6 que de
forma mais pratica, define o campo das acdes éticass traz um complemento de idéias
acerca das virtudes que correspondem aos valonemnos. Aristoteles considera o
conceito do habito, isto €, da qualidade ou dig@mspermanente do animo para o bem, e
afirma a analise de sua formacdo e de seus elesneisovirtudes ndo sdo habitos da
intelectualidade como sugeriam Sdcrates e Platé@s, da vontade. Para Aristoteles, as
virtudes ndo sao inatas, mas sim adquiridas pelticdo dos atos, que gera o costume
(mos),de onde obtém o nome, virtude moral. Os atos, gaeanas¢am as virtudes ou 0s
valores humanos, ndo devem desviar-se nem portalefi@m por excesso, pois a virtude

consiste na justa medida, longe das suas extreasdad

N&o deliberamos sobre as estagcdes do ano, o maeindes astros, a
forma dos minerais ou dos vegetais. Nao deliberaennem decidimos
sobre aquilo que é regido pela natureza, isto k&, pecessidade. Mas
deliberamos e decidimos sobre tudo aquilo que, parae acontecer,
depende de nossa vontade e de nossa acdo. Naeralelds e néo
decidimos sobre 0 necessario, pois 0 necessarique @ e sera sempre,
independente de nés. Deliberamos e decidimos solp@ssivel, isto &,

sobre aquilo que pode ser ou deixar de ser, pqrgtee ser e acontecer

® Costumese diz em gregoethos (ética) e em latinmores (moral). “Em outras palavras, ética e moral
referem-se ao conjunto de costumes tradicionaismesociedade e que, como tais, séo considerattves/a
e obrigacdes para a conduta de seus membros” (CHA95, p.340).
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depende de nés. Aristoteles acrescenta a conecigral, trazida por
Sécrates, a vontade guiada pela razdo como o ocefgmento
fundamental da vida ética. (CHAUI, 2002, p.341)

As virtudes principais citadas por Aristételes s&coragem, temperanca,
prodigalidade, magnificéncia, respeito proprio eid@ncia. Vale reforcar que, para
Aristételes, a justica ndo € uma virtude em sirg sésultado das virtudes.

Analisando a virtude pela 6tica do Cristianismogigranos observar que a vida ética
do cristdo néo poderia ser definida pela sua relagén a sociedade em que convivia e sim
pela relacdo com Deus e que a nossa relacédo cartmoodepende da qualidade da relagao
que temos com Deus. Outro ponto importante € gegumslo o0 cristianismo, somos
dotados de vontade livre, o livre arbitrio, e gqgseeprimeiro impulso de nossa vontade
pode nos dirigir para 0 mal e o pecado, diferemtequle pensavam os filésofos, onde a
vontade era uma faculdade racional capaz de cantrmissas desmesuras. Portanto, o
Cristianismo passa a considerar que o ser humaemé&si e por si mesmo, totalmente
incapaz de realizar a pratica das virtudes e dq bargindo entéo, a idéia do dever. Neste
sentido, precisa-se do auxilio divino para nosaomnos éticos e morais, onde os humanos
devem reconhecer a vontade e a lei de Deus, cutapas com rigor, afim de que seus
atos, sentimentos, condutas e intencdes tornemesaisnSao nos atos de dever, onde a
virtude € uma boa qualidade da mente, que poderefves na direcdo correta. As
virtudes, pela otica do Cristianismo, séo divididas Teologais (relagédo direta com Deus),
Cardeais (que polarizam as demais virtudes e né&ssigam da relacédo direta com Deus) e
Morais (aperfeicoam o comportamento do ser nadelagm Deus).

Entdo, tomando por base as discussbes de Chau2, (p0®48), elencamos as
principais virtudes, segundo Aristoteles e o Gargsimo. As virtudes aristotélicas seriam:
coragem, temperanca, prodigalidade, magnificéna@apeito e prudéncia; as virtudes
cristds sao divididas em: Teologais (Fé, Caridasperanca); Cardeais (Coragem, Justica,
Temperanca e Prudéncia); e Morais (Sobriedade,igalathde, Castidade, Mansidéo,
Generosidade, Modéstia).

Vé-se, assim, que o campo da filosofia trata deitws como ética, moral, valores e

virtudes ora como conceitos interdependentes, erdodma isolada. Optamos, neste
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trabalho, para nos centrarmos nas questdes de eti@ores morais. Como nos diz
Goergen (2005, p. 984), “embora seja uma aventurscada enveredar pelo campo da

ética e da moral, € uma aventura dia a dia maentege necessaria”. Segunda ele

Embora educacdo e ética estejam relacionadas ass@geimordios de

nossa civilizacdo, esta discrepancia entre a temra pratica também
sempre foi muito nitida. Ao mesmo tempo em que sa@dzonhecem a
importancia da relacdo entre ética/moral e educaeéto nas familias,
nas instituicdes sociais, ha midia e também narjarégcola, o tratamento
dispensado a ética denota antes menosprezo queoaMe caso da
escola, por exemplo, certamente ndo ha diretor, neentador ou

professor que ndo se digam comprometidos com Zarate& da ética para
0 agir educativo. Mesmo assim, ao primeiro olhdoresoa estrutura
curricular e o quotidiano escolar, constatamosaj@éca ocupa um lugar
bastante singelo, muitas vezes restrito a um meclstiplinar ou, quando
muito, a uma atividade transversal. (Ibidem, p.-988).

Assim, a escola encontra-se frente a um desafigueéOela pode fazer em termos de
uma educacao ética? Em quais valores ela se ap@iea&ésse trabalho, considerando que
as criancas e jovens que a ela chegam trazem sghmais e nem sempre partilhados por
todos? E por que a escola precisa assumir essenmagtelal contexto?

A sociedade contemporanea vive problemas moraigpsecedentes, decorrentes das
rapidas transformacdes que afetam a vida das esstanto no ambito familiar quanto
profissional. Transformacfes que afetam nosso numl@gir, de pensar, de julgar, de
decidir. O que é o bem? E o mal? Como conviver @nransitoriedade, com a
efemeridade? Como viver com a auséncia de frosfeitaque é publico e o que é privado?
Goergen (2007, p. 741) diz que: “Vivemos em um ®@rmhijstérico em que se registra um
esgarcamento das fronteiras entre o publico evagwi permitindo que o espaco publico
seja refuncionalizado em proveito do privado”.

A globalizacdo tem provocado a perda de referémcaesparametros.

A contradicdo entre a abundancia e a miséria geraambiente de
barbarie que violenta as relacdes em todos os @sjplacvida: na familia,
na escola, nas ruas, nas empresas, nas relacéamaibnais. Em todos
esses ambitos observa-se uma incrivel banalizat&md porque a vida é
demais. (lbidem, p.742)
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A competitividade, a falta de trabalho, a agress@ianeio ambiente... enfim, como
nos diz o autor, a humanidade e o homem vdo semddo$ em sua esséncia.
“Ironicamente, o autor do desenvolvimento e do msgp € excluido e condenado a uma
violenta e agressiva competitividade que ndo siiiregy a agressao e a eliminacdo do
outro, mas se transforma numa das mais excelsadesrde nosso tempo” (Ibidem).

Essas rapidas transformacgfes deixam as pessgdizdidas, impotentes; ha uma
corrosdo do carater, mudam-se os habitos. Helfrrd(&OERGEN, 2005, p. 1000) traz

uma andalise sobre essas transformacoes:

A ameaca parece ainda mais grave por causa daotraagsdo das
experiéncias da vida quotidiana, com a introdugés, lares e mesmo na
vida intima, de uma tecnologia sempre em mudangm-Je que mudar
habitos, idéias e credos — e reaprender praticantadb trés vezes na
vida. Quanto tempo se consegue resistir? Quantas yodem as pessoas
mudar de atitude na vida? Quantas vezes podem msswwas
orientacdes? Homens e mulheres sentem que estiEngderterreno.
Ainda, quanto a velocidade das informacdes em tenugo globalizacdo, nos diz

Enguita (2004, p.56):

as especulages de um operador da bolsa na Assnpfader com que
evaporem as economias de milhares de aposentaddsidws, as
instabilidades politicas na Argentina podem prov@saquedas na bolsa
das maiores empresas espanholas; além de que eademanda de
telefones méveis pode alimentar as guerras civisfiea Central
A necessidade de auto-afirmacao, de comparacdccomtro, de ter mais, aliado a
auséncia de valores, colaboram para o aumento dsomplicado fenémeno da sociedade
contemporanea, um complexo de sentimentos humamsgealerminam o consumismo. A
diferenca entre consumo e consumismo deve aquegatrada. Enquanto o primeiro se
traduz pela necessidade de ter as coisas, sergigm®dutos visando a sobrevivéncia
apenas, 0 segundo se caracteriza pela necessidatky tudo aquilo que poderia ser
dispensado, o supérfluo. Muitas vezes a midiappgganda, além do apelo emocional, é
responsavel por esta necessidade desenfreada Harsano em ter mais do que deveria.
Muitas vezes o consumismo pode significar uma pgialcomportamental, devendo ser

entdo diagnosticada e tratada como tal.
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Podemos explicar a compulsdo pelo consumo talvgrzamdo em algumas bases
histéricas, pois 0 mundo nunca mais foi o mesme apgumento das idéias do capitalismo
e principalmente depois da Revolucao Industrider@meno da industrializacédo agilizou o
processo de fabricacdo e a insercdo de novoste/asraprodutos, o que nao era possivel
durante o periodo artesanal. A industria trouxéesenvolvimento, num modelo de
economia liberal, que hoje leva ao consumismo atflende produtos industrializados.
Outra precupacao atrelada ao excesso do consumin®,questdo da preservagao
ambiental, pois quanto maior o consumo, maior alyg@o e as varias consequéncias
negativas que acompanham a mesma, como poluicdar,do aumento do lixo, a
degradacao de rios e manancias pelas industrias,@nras.

Ha como a escola ficar & margem de todas essasdmaacdes? Segundo Serrano
(2002, p.17), “a sociedade em geral — e a escolamdenodo peculiar —, aspira a uma
reconstrucado critica do conhecimento através ddesanvolvimento da autonomia pessoal
e do cultivo do uso da razéo e do didlogo”.

Assim, diante de tanta perplexidade da sociedadtcporanea, a escola ndo pode
ficar & margem dos efeitos perversos a que criaacgyens estdo imersos. Ela pode
contribuir, e muito, pois tem condi¢cdes de potdim@a a consciéncia universal sobre a
necessidade de nos apropriarmos dos valores humaeressarios a consolidacdo de uma
comunidade mundial que observe os direitos humansslidariedade, a democracia e que
desempenhe um papel essencial para despertarcadadé e buscar uma sociedade mais

ética.
1.3. Valores humanos e a educacao

Por todas as questdes discutidas anteriormentesc@aepode contribuir com a
formacdo humana de seus estudantes. Dada a arapléudiscusséo e considerando nosso
foco de pesquisa, nos deteremos apenas na disaaw&oa educacdo baseada em valores
humanos — aquilo que se aproxima do que Goergesndea de “educagédo moral”, a qual

ele assim concebe:
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A educacdo moral pode ser entendida como um dest@spda educacéo
integral, que abrange a educacdo corporal, a e@locagelectual, a
educacéao afetiva, a educacéo artistica, para fasaapenas nos aspectos
mais tradicionais. A educacdo ocupa um lugar ddadee porque
pretende dar uma orientagdo e um sentido ao searfmicomo um todo;
ela, de certo modo, perpassa transversalmente mslatiimensfes da
formacédo humana. (GOERGEN, 2005, p. 1006)

Falar em educacdo moral é discutir valores. Seguoergen (2005, p.989), “o
conceito de valor € cheio de ambiguidades e vaiawtor para autor e de época para
época. Ainda hoje, ndo encontramos nenhuma unaaimid respeito de seu sentido”. O
autor utiliza o termo valor como “principios conseados, dignos de servirem de
orientacdo para as decisdes e comportamentos éispessoas que buscam uma vida
digna, respeitosa e solidaria numa sociedade gudéamocratica” (Ibidem).

Na educacdo, o ambito dos valores humanos ocupalugar especialmente
significativo: a formacédo de uma atitude critica ®mento da dimenséo ética nas relacdes
com os demais. Tais pressupostos nos levam ahgartibs reflexdes de Camps (1996, p.
78) de que no processo educativo o professor tem m@sponsabilidade publica, cujo
trabalho consiste em transmitir conhecimentos e formaa de vida que constituam as
bases para que os alunos que estdo sendo eduéadagemas possam se desenvolver bem
na sociedade que lhes cabera viver, mas que possatribuir para melhorar essa
sociedade.

Nessa perspectiva, Camps (1996, p. 79) apontaessidade de se romper com trés
pensamentos que tém marcado a educacao. O pridedé® refere-se a nao neutralidade de
valores na educagédo. Nado ha como desconsiderarsgestudantes passam muito tempo na
escola e, portanto, nela aprendem habitos e coamperitos, aprendem a conviver, a se
relacionar com os colegas, funciondrios, professaregestores, ou seja, a educacdo
escolarizada contribui para a formacao do carateedtudantes.

Goergen (2007, p. 746) também partilha dessa pgiioep

As criangas e 0s jovens passam grande parte dedsuaa escola. Nesse
tempo forma-se sua sensibilidade, sua maneira deape de julgar, se
moldam seus conceitos e representacdes, se enradtiamles e
comportamentos [...] A influéncia moral sobre asnak é impossivel de
ser evitada no ambiente escolar.
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Outra ruptura apontada por Camps (1996, p. 8@yeefe ao fato de que os valores
nao podem ser trabalhados como dogmaticos e riditfogue se buscar a relacdo dialética
entre os principios que se deseja colocar em praicas consequéncias das acdes
realizadas. Ou seja, € buscar construir a “éticaedponsabilidade”. Segundo a autora,
“Néo basta assumir teoricamente alguns valoresbagia tampouco té-los como referéncia
da vida privada. Educar é uma responsabilidadeiqgajbjue € o mesmo que dizer, co-
responsabilidade ou responsabilidade compartilh@idalem).

A terceira ruptura seria com a idéia de que osittsfda educagdo sdo provenientes
das estruturas sociais e do Estado, ndo do profésdae se assumir que a educacgao deve
ser publica, no sentido de que é responsabilidadedbs e, portanto, deve ser construida
por muitas m&os e a escola ndo pode ser apenasnira de distribuicdo de certificados. E
partilhar do principio da ética da responsabilidadeseja, “avancar na difusédo e aceitacao
de um sistema de valores basicos para a convivgpcg2). Nessa perspectiva, educar tem
a ver “com uma sabedoria tedrica e pratica, comensinar a viver de um ponto de vista
ndo somente técnico, mas humano” (Ibidem).

N&o ha como separar estudantes e professoresiddate na qual vivem. Assim,
h& que se considerar que a crianca, ao chegapk ggctraz uma identidade influenciada
por diferentes fatores:

A crianca chega a escola ja familiarizada com tuénfciada por uma

diversidade muito grande de opinides, de posici@mos a respeito dos
mais diferentes assuntos; chega influenciada posicippamentos

religiosos, ora herméticos e dogmaticos, ora s@tdescomprometidos;
chega marcada por imagens de violéncia, de eratigheorelacbes

utilitaristas; chega, sobretudo, seduzida por asseiesejos, modelos de
felicidade relacionados as prioridades do mercdda;onsumo, do lucro.

(GOERGEN, 2007, p. 748)

Se os efeitos da sociedade contemporanea interfevemodo de ser dos estudantes,

os professores também nao estédo excluidos desstes ef

Eles ndo sdo sujeitos etéreos que pairam acimgatidade. Ao contrario,
sdo pessoas envolvidas e afetadas nas suas casyicgénsacoes,
aspiragbes como qualquer outra pessoa que congivaos conflitos e

ambivaléncias éticas e morais da sociedade contémgm (GOERGEN,

2007, p. 748)
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Como entdo, criar no espago escolar, condicbesquaras atores do ato educativo
possam assumir responsabilidades compartilhadagdzs em valores humanos, diante de
tanta diversidade?

Goergen (2007) nos destaca dois caminhos, deatreso a questdo da formacéo
docente e a mudanca das praticas escolares.

Um professor podera refletir e agir perante a uonm&cdo com valores, se este se
guestionar sobre seus préprios valores, sua madaidAlém disso, esse professor esta
imerso em uma cultura escolar e, portanto, ndo da@nho. Assim, falar em educacao
moral implica compreender que “a escola esta eidaltomo um todo. Na verdade, € este
todo, com suas diferentes vozes, desde o diretduramonario, desde os conteludos aos
procedimentos didaticos, desde os momentos forraass ludicos, que representa o
verdadeiro agente da educacdo moral” (Ibidem, f).Afplica, pois, em uma formacao
pautada na “perspectiva ético-estética” (Ibideran sensibilidade moral e que seja capaz
de abandonar “o sentido regulador, enquadradoertifttador da ética tradicional para
despertar nos jovens a percepgdo e a responsdbilidente da desestetizagcdo que
representa a miséria, a injustica, a fome, enfibgraarie” (Ibidem).

No entanto, o cotidiano da escola é marcado pelofiitos, dificuldades, tensdes e
ambivaléncias. Muitas vezes, o sentimento de inmo@éarece dominar; a forte crenca de
gue ndo ha nada a fazer — a formacdo moral dedavamilia, dizem muitos professores.
Mas também, como nos diz Goergen (2007, p. 754dtidiano escolar nos atropela com
suas burocracias, provocando sentimentos de feastsee indiferencas. Além do grupo dos

desistentes, desiludidos ha também o dos saudnsaspzeles

gue constantemente comparam 0s “bons tempos” calasgsacas morais
contemporaneas e sonham com o retorno ao passadonmaas claras, da
ordem e do dever. Finalmente, existem os que fazenm a um certo

discurso do senso-comum, lamuriento, acusativotasirafista, que se
sentem vitimas e ndo se cansam de culpar os outros.

Assim, ndo ha como negar a crise que a escolaiestédo. Ao mesmo tempo em
que lhe cabe a formacdo moral dos estudantes, cfmrmoa compensatéria do

esfacelamento da familia, pelos efeitos perveraanidia e da sociedade do consumo, pela
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falta de ética que assola a sociedade, dela tangbérigida uma sélida formacdo desse
estudante para que ele seja bem sucedido. Tal@gpadado por Goergen (2007), nos faz
lembrar do triangulo de interesses competitivosoeflitantes ao qual o professor esta
preso, na concepcdo de Hargreaves (2001). Neésgyulo o professor € visto como o

catalisador da sociedade do conhecimento — o pimfigl capaz de transformar a

informacdo em conhecimento, a tecnologia em bensodsumo — como contraponto —

capaz de amenizar todos os efeitos perversos gagdasdmudancas tecnoldgicas e
informacionais — mas, ao mesmo tempo, esse prafésambém vitima dessa sociedade —
péssimas condi¢des de trabalho, desprestigio sbaiabs salarios, entre outros.

No que diz respeito a uma educacédo voltada a éticanoral, o coletivo da escola
precisaria rever sob quais consensos e perspesiveam trabalhado. O consenso de um
codigo de regras consensual, herdado das societtadésonais — pautado “na relacao
entre virtude e felicidade: o sacrificio da virtuéea recompensado pelo ganho de
felicidade” (GOERGEN, 2007, p. 758) — esse nastexmais. Manter-se nessas regras,
como diz o autor, € praticar “uma moral cinica dpitalismo contemporaneo” (lbidem). A
guem cabe obedecer as ordens e cumprir com seasedegte cidaddo se existe um

divércio entre regras e fins? Sem duvida, a classgos favorecida é a mais atingida.

Na situacdo atual do capitalismo neoliberal, em @jdielicidade consiste

na busca do prazer imediato, chegamos ao pontenextndo apenas da
desconexdo entre virtude e felicidade, mas da $@eedessa relacdo em
antagonismo: a realizacdo social, 0 sucesso, odstan sdo facilitados

pela contravencédo, pelo poder, pela exploragdopdasoas e do meio.
(Ibidem, p. 759)

Trata-se, entdo, de se buscar por uma outra eduecagéal, por uma moralidade
individual e social. Como nos diz o autor, ndo éaaminho facil, mas possivel. Ndo ha

como se pensar em processos dicotdmicos.

A formacdo das pessoas e o repensar das estrpiafandas de nossa
sociedade sdo duas faces de um mesmo processeciEopempreender
um grande debate da coisa publica, do espaco putdimo o ambito de
discernimento moral, em que o conceito de justgsume centralidade e
se torna o conceito definidor da mais elevada dirtuda ética

contemporanea. E a escola, em todos os seus némisima fundamental
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contribuicdo a dar: promover a renovagdo moral miividuo e da
sociedade, no sentido de uma ordem mais justaetihip.760)

Assim, uma analise a partir do que acontece endgsadalla, nos leva a refletir sobre
essa responsabilidade compartilhada, sobre queesaiomanos sdo construidos através da
relacdo direta entre professor e aluno, entre asoal entre si e entre os demais
funcionarios da escola e aluno. Valores como oeitispa prudéncia, a perseveranca, a
disciplina, o dialogo e a solidariedade, podemdssenvolvidos e discutidos no ambito
escolar a todo o momento e sdo essenciais par&rwiom®s uma nova sociedade mais
ética e mais justa através da educacéao.

Essa perspectiva tem implicagbes tanto para oiantdda escola quanto para a
formacdo docente. Faz-se necesséria a incorpodgadmvos elementos aos saberes do

professor — esta é a nossa reflexdo no préxima item

1.4. Saberes docentes e a incorporacao de valores

Refletindo sobre o universo de questbes que préssup trabalho docente voltado a
formacdo humana, iniciamos uma reflexdo acercaudgesgberes docentes entdo, seriam
necessarios para que esse objetivo fosse atingidiapou completamente? Para Freire
(1996), o ato de ensinar € muito mais que umags@di, trata-se de uma missado que exige
comprovados saberes no dinamismo do processo d®péo da autonomia do ser de cada
educando. Porém, para ensinarmos, desenvolvermaraotivarmos para a pratica de
valores humanos, de quais saberes necessitamos®4sm entendimento, parece-nos que
o principal saber envolvido seria aquele advindorelacdo social que o professor
estabelece com seu educando, onde deve procuesrdenta relacdo que este tem com o
mundo que o cerca, suas preocupacdes e sua histéfilm, sua natureza como um todo.
Nessa relacdo, ndo podemos nos esquecer da retagjdbestabelecida pelo docente e sua
constituicAo como pessoa e como profissional. RifEIOs que os saberes adquiridos pelo
proprio professor nas suas experiéncias familiar@sunitarias ou ao longo de seu fazer
pedagdgico, podem contribuir significativamenteapaconstrucdo desta pratica.
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Outro ponto bastante importante e que nao podessgrecido é a relacéo da pratica
com os saberes que os educandos carregam em sbs)esmilo que a sua experiéncia,
seja familiar ou estabelecida na aprendizagem eédrde convivéncia ou na relagédo social

em sua comunidade, pode lhes proporcionar. FrEa@6, p.33) destaca:

Por isso mesmo pensar certo coloca o professomais, amplamente, a
escola, no dever de, nao sO respeitar 0os sabems$ educandos,
sobretudo nas classes populares, chegam a elaeresakocialmente
construidos na pratica comunitaria — mas tambémgodra mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos aordedser de alguns
destes saberes em relagdo com o ensino dos cositelddo
A apropriacdo, por parte dos professores, da @ssé@ncpensamento de Freire nos
parece ser uma possivel maneira de desenvolvealande aula, momentos importantes de
construcao de valores como o respeito e o dialBgber ouvir e dialogar, por parte dos
professores, revela-se um saber indispensavelt@gré®uvir com atengdo, se propondo
com este ato, a evitar a acao de falar impositiv@ngroporciona ao aluno a percepcao de
gue o professor nao discursa para ele, mas sinsforana este ato numa fala com ele.
Poderiamos relacionar inUmeros outros saberes easarcorporados a pratica
docente, quando esta se encontra alicercada emesafmrém, ndo queremos nos tornar
redundantes com tudo aquilo que a propria exigédeisser professor ja transmite e
estabelece. Saberes como o reconhecimento de edgcacdo é ideoldgica, necessaria e
tem o poder de intervir na sociedade em que vivemezisam estar presentes a todo o
momento. Trata-se de desenvolver no professor ac@tia de que ele necessita ser
seguro, comprometido e decidido, ao mesmo tempauwnassume o ato de cuidar, de
guerer o melhor para seu aluno, de promover arautta paz e da tolerancia — aspectos
constantes em seu cotidiano pedagdgico.
Tais saberes precisariam estar incorporados aortdepede saberes docentes
necessarios ao exercicio profissional. Embora agorssso objetivo discutir as diferentes
tipologias presentes na literattftasobre os saberes docentes, consideramos essencial

destacar que esse repertorio precisa incluir salgerérés dimensdes: “o saber” (saberes de

10 Ha varias producdes nacionais e internacionaisssmbsaberes docentes (TARDIF, 2002; BORGES, 2001;
GAUTHIER et al., 1998, dentre outros).
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cunho académico — saber especifico da discipliser @&nsinada e saberes das ciéncias da
educacao), “o saber fazer” (saberes da dimensjwatiga: saberes pedagogicos, saberes
pedagogicos do conteldo, saberes curricularesyesald@ acdo pedagodgica, saberes da
experiéncia) e “o saber ser” (de dimensdo pessaalbgetiva). Assim, partihamos da
sintese produzida por Fiorentini, Nacarato e P{h899, p. 55) sobre uma concepcédo de

saber docente, ou seja:

saber docente como um saber reflexivo, plural e ptexo porque
histérico, provisério, contextual, afetivo, cultyraformando uma teia,
mais ou menos coerente e imbricada, de saberd§ficen— oriundos das
ciéncias da educacao, dos saberes das disciptinas;urriculos — e de
saberes da experiéncia e da tradicdo pedagogica.

Quando discutimos saberes docentes, devemos t@oaupacdo em nao confundi-
los com competéncias e habilidades. Conforme Rauceriapud NACARATO et al.,
2005), o termo competénttadefine uma capacidade de alocar e mobilizar dbgers
recursos cognitivos para enfrentar certos tipositiecao, portanto, a competéncia é algo
de dificil observacdo e mensuracdo. Trata-se de mwgdo vinculada ao individuo, a
producdo da subjetividade; uma capacidade sitw@m,vistas a dar conta das situacoes
imprevisiveis, complexas e problematicas que pexmei pratica pedagogica do professor.

Em sintese, o repertério de saberes docentes AeEossa0 exercicio da pratica
profissional precisa ser ampliado de forma que gastegrar ndo apenas aqueles mais
comumente citados pela literatura, mas também asjuacessarios a formacdo humana
mais global. Saberes esses que possibilitem dessar realizar um trabalho voltado aos
valores humanos, que possam dar sustentacdo aos pjleres da educacao, discutidos no
inicio do presente capitulo.

Como ficam os professores de Mateméatica nesse xtontdiante de mais esse
desafio? Em que medida esses professores recebanformmacdo que lhes permite lidar
com toda essa complexidade? Se os codigos de ggasientam a vida de cada um séo

mutaveis historicamente, serd que os valores gpeobsssores de Matemética transmitem

1 Foi na perspectiva aqui discutida que utilizamotemmno competéncia no questionario aplicado aos
professores.
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aos seus alunos, na sua interagdo em sala deaut@@m tém mudado historicamente? A
concepcdo de Matematica como ciéncia neutra, daédprale valores ainda predomina
entre os professores dessa disciplina?

Ha que se refletir sobre quais sdo os saberes guemd contribuir para essa

educacao, uma educacao voltada a cidadania, cdieadeéeD’Ambrosio (2002, p. 2):

Cidadania tem tudo a ver com a capacidade dedmiarsituacdes novas.
Lida-se com situacbes conhecidas e rotineiras tir pi@ regras que sao
memorizadas e obedecidas. Mas o grande desafiemstamar decisdes
sobre situacdes imprevistas e inesperadas, queshojecada vez mais
freqlientes. A tomada de decis6es exige criativigaéiiica. A matemética
€ um instrumento importantissimo para a tomadaedéesdes, pois apela
para a criatividade. Ao mesmo tempo, a matematicanete os
instrumentos necessérios para uma avaliacdo dasegiddncias da
decisdo escolhida. A esséncia do comportamentm étsulta do
conhecimento das consequéncias das decisfes qambtsn

Acreditamos que todo professor traz em seu reperti saberes aqueles que
contribuirdo ou ndo para essa formacao. Bishop62p05-6) defende que toda escolha

gue o professor faz, traz implicitamente valoresgoais tém a ver com as escolhas que

foram feitas.

O fato é que quando ensinamos, nés fazemos esctih@amos decisdes.
Devemos tomar decisdes sobre o curriculo, quaktaedpnsinar, como
abordar tal topico, qual método usaremos, quaasicais irdo trabalhar em
grupo etc. Na qualidade de professores, ndés tomamuitas e variadas
decisdes. E, porque somos coerentes em nossa8ateeipelo menos na
maioria das vezes — nd@s retratamos certos tipowvaltres para as
criancgas.

No entanto, como nos alerta esse autor, sdo gadolecacionais e ndo matematicos.
Assim, como ja destacado anteriormente, ele ideatifrés categorias de valores: os
educacionais — aqueles diretamente relacionadosdpltha (no caso, a Matemética)
ensinada na sala de aula; os valores matematicpeles que vieram através dos
matematicos e das escolhas que eles fizeram — esfaedocumentado na histoéria; e os
valores sociologicos.

Todo ato de ensinar é perpassado por valores, onggm 0s professores nao

tenham consciéncia disso. Assim, uma fala do aateez seja importante para a nossa
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pesquisa. Em suas experiéncias com professoredjzetpie “se eu pedir a um professor
que faca uma pausa para refletir e, entdo, me salbee seus valores, ele tera certa
dificuldade para responder [...] os professoreanfianeio deslocados ao tentar fazé-lo”
(BISHOP, 2006, p. 8). Trata-se de saberes que estgdicitos, constituem um
conhecimento tacito do professor.

Ao nos referirmos aos valores educacionais da fikgiea, citamos a questdo da
perseveranca como valor humano imprescindivel nesidelo de sociedade em que
vivemos. O ato de perseverar, segundo o dicionAricélio, € conservar-se firme e
constante em suas acdes e objetivos, portantosatveéemos problemas matematicos, nos
deparamos com situacdes de trabalho arduo nas Gkl resolucbes das situacbes
apresentadas. Quanto aos valores matematicos, ay daestaca alguns: valores do
objetivismo/empirismo (controle); valores do ra@bsmo (progresso); e valores
sociologicos (abertura e mistério). No que diz egspao controle, além da questdo da
resposta certa, ha como saber se os procedimdiltpsdos numa resolugédo foram ou néo
bem sucedidos. “Quando se chega a uma respostdagarsando uma maneira correta de
chegar 14, é sinal de que tudo foi bem e isso éonwaim” (Ibidem, p. 9). O progresso tem a
ver com a forma como as idéias matematicas sed@gem, se expandem. A abertura tem

mais a ver com a acessibilidade.

Sua principal caracteristica € a de podermos pro@ar coisas
matematicamente, pois podemos mostrar e demonsiuétg claramente,
por que alguma coisa € verdadeira ou ndo. Isso éamhecimento
democratizado, e grande parte do nosso conhecinmeatematico vem
das antigas idéias gregas sobre democracia. Nemsstdos essa
caracteristica de abertura democratica da matean@tiouito importante.
(Ibidem, p.10)

O mistério estd em oposicdo a abertura, ou sejaeamo tempo em todos podem ter
acesso a Matematica, existe um mistério sobreé&asianatematicas, suas origens e como
tais idéias foram concebidas. Para o autor, algatsres sdo mais enfatizados do que

outros; além disso, algumas crencas sobre a foenemsinar matematica perduram entre os

professores, 0 que possibilita que uma dimensaealoges se sobreponha sobre as outras.
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Além disso, o autor nos da uma pista de como poseentender a ‘neutralidade’ da

matematica. Diz ele:

Falando em valores, creio que o0 mistério esta ptesgesses casos por
conta da inabilidade das pessoas em explicar peragmatematica se
desenvolve de uma maneira e ndo de outra. Porénmabsmaticos
também tém algo a refletir a esse respeito portpese esforcam para
remover de seus artigos de pesquisa quaisquestdacpresenca humana,
isto é, sempre fogem referéncias a um ser humansees artigos sobre
matematica, mas apenas e exclusivamente a matam& autores
removem de seus trabalhos académicos todos os@sjpee concernem
ao lado humano da matematica. (Ibidem, p. 10)

O autor destaca, ainda, a necessidade dos cuestizrdacéo inicial contemplar
essa formacgédo mais ampla do futuro professor, sigs @40 sejam preparados para serem
matematicos profissionais competentes; precisam saier coisas de matematica, mas
precisam saber também sobre a histéria da matematias aplicacdes, seus usos, seus
valores, etc. Saber, ainda, que toda sala de emlata propria cultura e nela € preciso que
haja um trabalho compartilhado, em parcerias, dedaue todos tenham acesso as idéias
matematicas.

Em sintese, reconhecemos que a formacdo humarsaat valores ndo € tarefa
facil nem simples no ambito da educacéo escolass&lhipotese € de que essa questado
comeca a ser veiculada nas escolas; no entantoyével que os professores ndo tenham
formacdo para lidar com ela. Acreditamos também agig@rofessores participantes da
pesquisa destacardo outros valores que nado foraimapresentados. As idéias esbocadas
no presente capitulo se constituirdo em referémia a nossa analise.

No proximo capitulo descreveremos nossos procedasel® pesquisa.
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2.A PESQUISA caminhos metodolégicos

Neste capitulo, descrevemos como a pesquisa s&orealapresentamos o0s

procedimentos utilizados, bem como o processordertiionar o foco e refinar a analise.

2.1. O inicio: a escolha da problematica

A idéia desta pesquisa esteve ancorada nas prénkgeussdes sobre a possibilidade
de entrar para um programa de mestrado em Educ@gémdo surgiu a oportunidade
oferecida pela associacdo de escolas em que o desta pesquisa trabathade poder
oferecer aos seus colaboradores um momento paaizacdo deste sonho antigo, muitas
reflexdes comecaram a fazer parte do seu dia &dfexdes do tipo: que assunto abordar?
O que realmente gostaria de pesquisar? Serd geacséxaria nas linhas de pesquisa
existentes em um programa de pos-graduacao?

Como ja destacado anteriormente, a formacao inimapesquisador (graduacédo) é
em Educacdo Fisica e, como sempre gostou de estaros alunos, procurava durante as
aulas, formar os jovens para contribuirem parareieéncia num mundo mais justo e
mais solidario. Este assunto acabou virando teméitleas e pesquisas na sua rotina
docente.

Acrescente-se a isso o fato de que sua educacd@fdoi baseada em principios, de
honestidade, respeito e responsabilidade. Essasiggds acabaram marcando a trajetoria
do pesquisador, mesmo quando este passa a asdumi@a de gestor escolar. Se, por um
lado, ele se afasta de seu relacionamento comuo®salna condigdo de professor, por
outro, como gestor, comeca a identificar as difiades de alguns docentes em trabalhar
com seus alunos nessa perspectiva da formacao huprarcipalmente aqueles da area de
exatas. Surgiu, entdo, a mobilizacdo para fazeresimdo sobre o porqué do discurso

existente entre professores, em especial, os dendiéita, sobre a relativa dificuldade em

12 Neste momento do texto, ora ha falas exclusivasidatadora, ora h4 em conjunto com o pesquisador.
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trabalhar a formacdo humana dos alunos em dec@réacrigidez dos programas das
ciéncias exatas ou entao da suposta frieza e distdos professores com relagdo ao tema.

Ao iniciar as leituras de D"Ambrosio e Skovsmose@eeu que adentrara em uma
area bastante interessante e que ali, na Educaefamidtica, seria um local fértil para
aprofundar seus estudos e pesquisar sobre a faynmagdana ou formacao integral dos
educandos, oferecendo também contribuicdo panareaféio docente.

Dessa forma, apds algumas leituras e o cumprinagaréditos das disciplinas do
Programa de P6s-Graduacédo, fomos buscando um alelémto da pesquisa, a partir dessa
problemética da formacdo humana. Assim, optamosupas pesquisa de abordagem
qualitativa contemplando os professores de Mateadtie estivessem atuando em sala de
aula com essa disciplina. Demos preferéncia aqueleslicenciatura na area e docentes
que atuassem nas séries finais do Ensino Funddnema Ensino Médio em escolas

particulares e publicas da cidade de Blumé&h&anta Catarina.

2.2. Questédo e os objetivos da pesquisa

Definida a problemética de investigacao, buscanets formulacdo de nossa questéo
de investigacdo, que passou a s€orho os professores de Matematica que atuam nas
séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Mé& percebem a insercdo de
valores humanos fundamentais a formacdo integral deducando em sua pratica
pedagdgica?.

Visando responder a essa questao, elencamos cgetivad principais da pesquisa:

1. Identificar e analisar as percep¢8esobre formagdo humana por parte dos
docentes que atuam na area de Matematica.

2. Analisar como professores de Matematica enteralencorporacdo (ou ndo) de

valores humanos no repertorio de saberes docentes.

13 Cidade onde o pesquisador reside e atua comodmfuta 21 anos.

14 Apropriamos das idéias de Polettini (1996, p. 8Mre percepcdes, ou seja, “indicacdes (introspsycd
que os professores tém, atualmente via reflexdoesebas experiéncias presentes e passadas”. Assim,
entendemos que num contexto de responder a unianéegt ou participar de uma entrevista, os praiess
refletem sobre suas experiéncias e as reconstroem.
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3. Analisar a fala de alguns professores de Maiemd&pbre a incorporacdo de

valores humanos a pratica docente.

2.3. Abordagem da pesquisa, instrumentos e sujeitos

Segundo André e Ludke (1986), é cada vez maisemése evidente o interesse que
0S pesquisadores da area de educacdo vém demdospelo uso das metodologias de
abordagem qualitativa. Portanto, a pesquisa esatdaforma qualitativa, pode abranger
guestbes em perspectivas filosoéficas, sociologsispldgicas e politicas em que o ponto
de partida ou de chegada devera ser sempre o atmudmr. Ou seja, percorreremos
caminhos para buscar uma maior compreensdo dosdateslucar e ser educado, suas
funcdes, seus contextos e suas consequéncias (G2002, p. 14).

Acreditamos que a pesquisa educacional pode congegeema imensa diversidade
de questbes, de conotacOes diversas e todas coetmtasn exatamente com o
desenvolvimento das pessoas e sociedades. Portemezmndistante da analise estatistica e
procurar reunir um imenso leque de informa¢gbesmsubindo no assunto de forma
intensa, em que possamos descrever a complexidadotlidade de uma situacao,
possibilitando a penetracdo na realidade sociéénedemos que nossa pesquisa trata-se de

um estudo de caso. Para Goldemberg (1997, p. 33):

O estudo de caso ndo é uma técnica especificaymasnalise holistica,

a mais completa possivel, que considera a unidadal £omo um todo,

seja um individuo, uma familia, uma instituicAousna comunidade, com

0 objetivo de compreendé-los em seus préprios termo

O estudo de caso possibilita ao pesquisador cenh® objeto que esta

sendo investigado de forma mais completa e profumal@ontexto em que ele se encontra,
sem, no entanto, possibilitar a generalizacdo (HORNI; LORENZATO, 2006, p. 110).
Com base nas caracteristicas defendidas por egtees situamos nosso estudo como tal,
numa perspectiva interpretativa, em que as infodesgocumentadas serdo analisadas a

partir do referencial tedrico adotado pelo pesaigsa
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Assim, por nao existirem regras claras ou procedios rigorosos e os dados nao
serem padronizaveis ou medidos como na pesquisditatiaa, os resultados da pesquisa
qualitativa podem ser alterados se nao houver silskotade, flexibilidade e/ou até mesmo
a experiéncia do pesquisador em sua coleta e @anBkgjistramos também o cuidado que o
pesquisador em pesquisa qualitativa deve ter,quoule existir uma tendéncia para auséncia
de reflexdes mais criticas e que venham a “modedardados conforme bias® do
pesquisador.Ha que se ter cuidado também com certos discurgaggpgicos ja
incorporados nas falas dos professores entrevst&iwocamos como exemplo, o registro
de Charlot (2006, p.13), ao analisar a pesquisadrnacao no Brasil,

...Se as criancas sdo violentas na escola, é €in daz pobreza. E dificil
negar que a violéncia do bairro tenha efeitos sal@scola. Mas se ignora
o fato de que existam escolas pouco violentas emobaiolentos e o fato
mais perturbador, de que entre as criancas pobrema pequena minoria
€ violenta. Em outras palavras, ndo € suficientesiderar a pobreza para
dar conta da violéncia dentro da escola. E pregisohaja pesquisa com
dados, e o0s discursos politicos pré-construidos s&@w suficientes,
inclusive quando sao politicamente certos.

Uma forma de garantir a consisténcia tedricalizatimais de um instrumento para
a construcdo das informacdes da pesquisa. Deste fartilizamos o questionario e a
entrevista.

Embora o questionario (anexo 1) seja um dos ingnios mais tradicionais de coleta
de informagdes, mas ja em desuso na area educat@RENTINI; LORENZATO,
2006), ele pode ser importante para um mapeamentinicio da pesquisa. NOs o
utilizamos com esse objetivo, ou seja, identifidantre uma parcela de professores de
Matematica na cidade de Blumenau, como estes cencebformacdo humana do aluno
voltada para valores.

A primeira dificuldade encontrada foi para a elagdo das perguntas do
questionario, pois pairavam duvidas sobre quaisaramhamentos dariamos, além da
preocupacdo em nao direcionar a resposta do poofgssis alguns deles trabalham na

escola em que o pesquisador é o0 gestor educacutaiaf) receio de que eles poderiam

15 A utilizagdo do termo em inglés é comum entre iestistas sociais. Pode ser traduzido como viés,
parcialidade, preconceito (GOLDENBERG, 1997, p.44).
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responder aquilo que ele (como gestor) gostariaud@. Definir as questdes que seriam
feitas e, ainda, como elabora-las para que atigis®bjetivo, mas ndo expusesse 0
entrevistado, foi um desafio. Dentre os 45 professgue responderam ao questionario,
apenas 5 lecionam na escola em que o pesquisadogestor e antes da entrega do
instrumento, foi proporcionado um momento de didlquara que estes tivessem a
tranquilidade para responder, sem receio, as pgeafiresentadas.

O questionéario continha uma parte inicial, que denamos de ‘identificacao’, na
qual os professores nos deram informacfes sobrefausacdo inicial, tempo de
magistério, tipo de escola e séries em que atuakamseguida, foram apresentadas onze
perguntas do tipo abertas, sem oferta de alteasmtivas quais os professores se
posicionariam frente aos contextos solicitados., @& um lado, as questbes abertas
possibilitam que o pesquisador capte além daquil €ra esperado nas respostas, por
outro, muitas vezes elas sdo respondidas de foroito maga pelos professores, nao
trazendo elementos que possibilitem uma andlisé.aDenportancia que o mesmo seja
combinado com outra técnica de coleta de dados.

Enfim, pronto o questionario, fizemos contato comofgssores conhecidos de
diversas areas para que pudessem entrar em cootatprofessores de Matematica de suas
escolas para entregar a eles o questionario. Quisasigr, pessoalmente, também procurou
entregar alguns.

Inicialmente, distribuimos 45 questionarios nasreifites escolas de Blumenau, num
total de 8 escolas — tanto da rede publica quéafarivada. Desses, tivemos um retorno de
23 questionarios respondidos, 0 que consideramosisenimero significativo para os
Nossos propdsitos da pesquisa, uma vez que o pooflesm sempre dispde de tempo para
responder a esse tipo de pesquisa.

Apébs a andlise individual dos questionarios, deadrgeles professores que aceitaram
continuar participando da pesquisa, escolhemosayaaies para uma entreviStaEssa
escolha foi possivel porque ao final do questianhgvia uma questdo que consultava o

professor se ele aceitaria continuar participana@@esquisa. Em caso afirmativo, ele se

16 Dentre os respondentes, apenas trés professanega@m a continuar participando.
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identificava e passava as formas de contato (tedetoe-mail). Somente nesse caso, era
solicitada a identificagdo do respondente.

Visando manter o anonimato dos professores, parebse, quando nos referirmos
aos questiondrios, usaremos as denomina¢des P1, P23. No caso dos entrevistados,
usamos pseudonimos.

Novamente, encontramos dificuldades para a montagam perguntas para a
entrevista, pois tivemos a preocupac¢do em naoaraarmos repetitivos com relacdo ao
guestionario anteriormente respondido e tambémodseguirmos aprofundar a reflexao
sobre cada resposta dada e suas variaveis. Elaim@srperguntas conforme as respostas
dadas pelos docentes nos questionarios. Assimmakgperguntas foram comuns aos
entrevistados, outras foram especificas a cada&gsof, com vistas a aprofundar alguns
aspectos. Os roteiros dessas quatro entrevistaatezim-se no anexo 2.

Assim, nossa opc¢dao foi pela entrevista semi-esadtu Como afirmam Fiorentini e

Lorenzato (2006, p. 121), essa modalidade de esitae¥ muito utilizada,

pois o pesquisador, pretendendo aprofundar-se sghrédendémeno ou
questdo especifica, organiza um roteiro de pontgerem contemplados
durante a entrevista, podendo, de acordo com ondelsémento da
entrevista, alterar a ordem dos mesmos e, incldsiveular questdes nao
previstas inicialmente.
As quatro entrevistas foram marcadas sem dificalslagl os professores foram
bastante atenciosos em responder. As entrevistas) faudio-gravadas e as transcricoes

devolvidas aos professores para as devidas cosecoe

2.4. Professores participantes da entrevista

Logo apds a analise dos questionarios respondmlosuramos identificar quais
seriam os quatro professores escolhidos para esvistds. Procuramos estabelecer alguns
critérios para essa escolha, como modelos de tesgosquestionario (aquelas que nos
davam indicios de que o professor realizava algponde trabalho com os alunos), atuacéo

na escola publica ou privada, tempo de magisténivel de formacdo académica.
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Os quatro professores receberam os pseudénimasdideMarcelo, Edinéia e Maria
Paula.

A professora Julia tem 21 anos de idade, € licdaciam Matematica numa
instituicdo de ensino superior de Blumenau h& umeamdo possui curso de especializacao.
Atua somente no ensino publico e tem trés anos xgeriéncia no magistério. No
questionario ela foi identificada como P5.

O professor Marcelo tem 39 anos de idade, é gradead Licenciatura Plena em
Matematica em instituicdo privada também na regdmossui especializacdo na area e
também em Fisica. Atua no ensino publico estadpaltcular de ensino, com 15 anos de
experiéncia profissional. No questionario ele d@ritificado como P3.

A professora Edinéia tem 31 anos de idade e amarge no ensino publico. Possui
12 anos de experiéncia profissional, € graduadd.ieenciatura Plena em Matematica
numa instituicdo particular de ensino superior @gido. No questionario ela foi
identificada como P7.

A professora Maria Paula tem 30 anos de idadebaltra na rede publica e privada.
E graduada em instituicio privada de ensino supdeaegido em Licenciatura Plena em
Matematica; possui especializacdo na area e 10 damaxperiéncia no magistério. Faz
questdo de permanecer trabalhando com o ensinac@Ublnicipal, apesar de possuir
carga horéria consideravel na escola particulargidestionario ela foi identificada como
P2.

2.5. O processo de andlise

A analise centrou-se no conteudo dos questionarss entrevistas. Na andlise de
conteudo das informacdes documentadas em uma pasduiscou-se evidenciar “0s
elementos comuns e divergentes subjacentes aasddisc0s quais permitem estabelecer
relacbes e promover compreensdes acerca do objetoestudo” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 137).
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Buscamos, assim, uma andlise interpretativa doge@dos dos instrumentos
utilizados, organizando essa andlise em dois dapittlo primeiro deles, buscamos uma
analise do contelido das respostas dos questioadpadir de eixos sugeridos pelo préprio
instrumento: concepcdes dos professores sobreesalblecentes; saberes necesséarios a
formacdo humana na otica dos professores; concepdd® professores sobre valores
humanos; o papel da escola frente ao desenvolvintEnvalores humanos; a incorporacao
de valores humanos no repertério de saberes degsaf a incorporagdo de valores
humanos nas aulas de Matemética; e como vem s dafrmacédo docente frente as
questdes relativas aos valores humanos. Tal argicentra-se no capitulo 3Saberes
docentes, escola e valores humanos: percepcoemdestes”.

Num segundo momento, no capitulo 4, analisamoowo®@dos das entrevistas dos
quatro docentes, cujas falas sdo complementadasasamspostas dadas ao questionario
por esses professores. Apoés leituras minuciosastrdascricdes das entrevistas e dos
questionarios, optamos por realizar analise de, caso “processo iterativo de analise e
interpretacdo” (FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. )3MNesse processo, a andlise e
interpretacdo das informacdes sdo construidas raine vem entre as informacdes e o
referencial teérico adotado e “envolve reflexdosesbbacdo, comparacdo, contraste e
interpretacao” (Ibidem).

Foram produzidos quatro casos — um para cada docé&sses casos foram
construidos a partir dos eixos: a escolha da pédise o0 inicio da carreira; saberes
necessarios ao exercicio docente; concepcdes galmmes humanos; e valores humanos
incorporados na dindmica da sala de aula. Ao fileska andalise, buscamos uma sintese

destacando os elementos comuns a esses casaaguéislades de cada professor.
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3. SABERES DOCENTES, ESCOLA E VALORES: percepcdes dos professores

Como ja destacado anteriormente, aplicamos um iqgnasb a 23 professores de
Matematica da escola béasica. Neste capitulo areigs as respostas obtidas nesse
questionario. As respostas foram agrupadas nosnseg&ixos:

» concepcdes dos professores sobre saberes docentes;

* saberes necessérios a formacdo humana na otipacdessores;

» concepcoes dos professores sobre valores humanos

* 0 papel da escola frente ao desenvolvimento deesttumanos

* a incorporacédo de valores humanos no repertorgalderes do professor;

* aincorporacao de valores humanos nas aulas deridtite,;

* como vem se dando a formacgdo docente frente asbgseselativas aos valores
humanos.

Esses eixos sdo decorrentes das préprias questddasapresentes no questionario.
Optamos por manté-los uma vez que eles estdoigatdols a nossa problematica de
investigacdo, além de avaliarmos que tinhamosnrdgbes suficientes para a analise dos
mesmos.

Temos clareza de que o termo ‘concepc¢des’ possliipiod significados e ndo é
objetivo neste trabalho adentrarmos a essa disztussiiizaremos o termo na perspectiva
de Ponte (1992), ou seja, “as concepcdes estrutaraentido que damos as coisas” (p.
185), funcionando como uma espécie de filtro. Eses formam “num processo
simultaneamente individual (como resultado da ek#n sobre a nossa experiéncia) e
social (como resultado do confronto das nossa®kabes com as dos outros)” (p.186).
Nossa opcdo por esse construto deve-se ao fataueleos professores se constituem
profissionalmente em contato com outros profissgoeacom os alunos e, € no contexto

escolar, que ele atribui sentido as suas expeagnci
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3.1. Concepcodes dos professores sobre saberes di@sen

Esse primeiro eixo de andlise emergiu da primaiest§o do questionario, na qual
perguntdvamos ao professor: “Toda profissdo exiga tepertério de saberes
(competéncias) para 0 seu exercicio. Em sua opigjdais saberes sdo necessarios ao
exercicio da profissdo docente?”.

A partir das repostas obtidas, procuramos ideatifiguais os saberes que esses
professores consideram como fundamentais a profas@nte — os dados encontram-se na
Tabela 1. E importante destacar que em algumassespidentificamos mais de um tipo
de saber docente.

TABELA 1 — Saberes docentes apontados pelos pmfEssomo necessarios ao
exercicio da profissdo docente

Tipos de saberes Total de respostas

Saberes do contetdo 21

Saberes voltados a formacdo humana 8

Saberes pedagodgicos 7

Saberes das Ciéncias da Educacédo 6

Saberes relativos a cultura escolar 5

Saberes da pratica/experiéncia 3

Saberes de relacionamento interpessoal 3

Dom para ser professor 2

Dos 23 respondentes, aproximadamente 50% ndo sonledatamente dizer o que
sao os saberes docentes, apesar do conceito @erpase anos de pesquisas e estar
presente na literatura sobre formacéo docente.egsiencia o quanto as pesquisas estao
distantes das salas de aula.

A grande maioria definiu que, para o exercicio d#iga docente, sdo necessarios
apenas os saberes do contetdo de sua discipliizataBela, constata-se que apenas dois
professores nao destacaram esses saberes comuassen

Com relagéo aos demais saberes, as opinides fichvétidas. Os saberes voltados a

formac@o humana foi o segundo item mais citado emanto, ndo ha como desconsiderar
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gue nocaputdo questionario havia referéncias a nossa pesquigae pode ter induzido
alguns respondentes a cita-los.

Destacamos também o baixo nimero de respostasvaslaios demais tipos de
saberes apontados na literatura e discutidos niuttad. Evidentemente, o saber do
conteudo especifico (ou saber disciplinar) é fureteal ao exercicio da pratica docente.
Ninguém ensina aquilo que ndo sabe. No entante, tgss de saber isoladamente ndo da
conta da complexidade da pratica docente. Podeomgsaturar que esse tipo de saber, no
caso especifico do professor de Matematica, € ongais se evidencia como sendo
suficiente para o trabalho docente. Nesse sentidiebate histérico no pais quanto as
dicotomias entre bacharelado e licenciatura em Ivdtiea — presente até mesmo nas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos deeldtica (Parecer CNE/1.302/2051)
€ uma evidéncia de que as licenciaturas nem sesdwepriorizadas pelas instituicoes
publicas de ensino superior e os bachareladosizaior os conteddos matematicos,
relegando os saberes das Ciéncias da Educacaplanmnsecundario.

No aspecto da formacdo humana, oito professoresideyaram a necessidade dos
saberes voltados a formacdo humana estarem atbsulao repertério de saberes dos

educadores, tal como destacado por um dos proésssor

no decorrer de toda a vida profissional, esses g&bedo reelaborados e
reformulados de modo que sua préatica seja adaptadavas situacdes
(P11)

Tal discurso esta articulado com o pensamento da@ifTl2002), uma vez que este
define o saber docente como “um saber plural, fdorgelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacdo profesie de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (p. 36).

E importante compreender que o professor tem $en@snos como sujeitos de seu

trabalho e seu repertério de saberes advém desvastincias: da familia, da escola que o

17 Parecer CNE/CES 1.302/2001. Brasilia: Ministérioedicacéo, Conselho Nacional de Educag&o, 2001.
Tem como objetivos: servir como orientagdo parshorés e transformagdes na formagéo do Bacharel e d
Licenciado em Matematica assegurar que 0s egressos dos cursos credenciadd@adharelado e
Licenciatura em Matematica tenham sido adequadanpeaparados para uma carreira na qual a Matematica
seja utilizada de modo essencial, assim como panaracesso continuo de aprendizagem.
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formou, da cultura pessoal, dos centros acadénumodjalogo com colegas de profissao,
dos cursos da formacdo continuada, dentre outrasab®@r é temporal, pois se constroi
durante a vida e o decorrer da carreira. Essa poaoeda amplitude dos saberes docentes é
fundamental para entender a atuacdo de cada umraoespo de trabalho coletivo
desenvolvido na escola. Cada professor deve insagitindividualidade na constru¢éo do
projeto pedagdgico, o que traz a diversidade darethcontribuindo para a ampliagdo das
possibilidades e construgédo de outros novos saberes

Outro aspecto que nos chama a atencdo diz respeib@ixo nimero de respostas
relacionadas ao saber da préatica/experiéncia. Sabeoe esse tipo de saber é bastante
valorizado pelos professores, o que tem mobilizaekguisadores a estuda-lo com maior
profundidade — como o caso de Tardif (2002). E @vel que esse tipo de saber esteja
também presente naqueles denominados ‘saberestula @scolar’, uma vez que estamos
entendendo que esses saberes referem-se aquelepigpiessor vai constituindo ao longo
de sua trajetéria — tanto estudantil, na qual&lkeejapdia em modelos de professores e de
aulas, quanto profissional — como, por exemploiitoais da escola, os tempos e espacos
de cada escola, como conduzir uma aula, dentresoutr

Se, como diz Bishop (2006) — conforme apresentamosapitulo 1 — o professor

ndo consegue falar sobre valores no ensino de Métampodemos dizer que ha também
grande dificuldade em se falar sobre saberes dexeBvidentemente, todo professor tem
seu repertorio de saberes; no entanto, para mgithEcil falar sobre eles. Pode-se dizer
gue esses saberes ganham uma dimensdo mais t&éitaséio tomados como objeto de
reflexdo e problematizacdo nos projetos de formag@ente, o que leva os professores a

nao tomarem consciéncia dos mesmos.

3.2. Saberes necessarios a formacdo humana na ofiltess professores

Este eixo de analise foi decorrente, principalmemta segunda questdo do

guestionario: “Atualmente, tanto na literatura edhicnal quanto nos projetos politico-
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pedagdgicos das escolas, ha discursos sobre ags/dlomanos e/ou formacgéo integral.
Como vocé analisa essa questao? O qué ou quaimsesses valores?”.

Nas respostas obtidas, identificamos os quatrargsl definidos pela UNESCO
como imprescindiveis & educacdo no século XXI. f@$epsores analisaram e definiram
quais seriam os valores mais importantes na formma@dal dos alunos relacionados ao:

saber conviver, saber ser, saber conhecer e sawr(Tabela 2).

TABELA 2 — Saberes necessarios a formagédo humana

Pilares para a educacéo

Total de respostas

Valorizacdo do saber conviver 17
Valorizacdo do saber ser 13
Valorizacéao do saber conhecer 5
Valorizagao do saber fazer 3

Outros 2

Alguns professores revelaram preocupagdo com a sfér@mcia dessa
responsabilidade da formacdo integral para as @scain detrimento do trabalho das
familias. Acreditamos que um dos fatores dessafggincia seja, principalmente, a busca
de uma melhoria na qualidade de vida pelos palsrizando o “ter” em detrimento do
“conviver”, buscando mais ganhos financeiros e comgtendo o espaco e tempo de
convivéncia com os filhos. Isso foi evidenciaddada de um dos professores:

Eu tenho a conviccdo de que aos poucos as escaias assumindo o
gue deveria ser responsabilidade dos pais, no pemudicleo que é a
familia, ou seja, a formacao humanista, os valogestica. O que antes a
familia tinha como responsabilidade, hoje muitasoéss, por ndo ter
esse respaldo dos pais, tem que assumir esse papsb nao é facil em
virtude de cada crianca ou jovem vir de casa coferdntes valores,
muitas vezes deturpados.

Portanto, hoje, muitas escolas estdo focando ens sdunos uma
formag&o mais integral, desenvolvendo os valoresdnos e as virtudes,
através de projetos bem definidos e desenvolvidaes pprofessores
durante todo o ano letivo. Tarefa dificil, mas dem trazido bons frutos.
(P2)

Dentre os respondentes, 17 professores julgarano @apwalor mais importante o

‘saber conviver e, neste sentido, destacamos oudie de alguns docentes sobre a
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importancia dos exemplos da pratica. Camps (1928) gomenta que os valores morais se
transmitem, sobretudo, através da pratica, atrdeésxemplo, através precisamente de
situacbes que estejam reclamando a presenca dessvaddternativos. Neste sentido
destacamos a fala de um professor:

Para mim, o que mais se apregoa no momento € a étimoral na
profissdo, bem como na vida social. N&do podem s=odiadas. Num
mundo onde h4 tanta falta dela, é necessério valtiar e ndo so falar,
traduzir em acdes. O discurso deve ser 0 mesmagdia @?2)

Se alguns docentes defendem a coeréncia entreastiseuacdo, outros apresentam
um pensamento antagbnico, ou seja, bastaria ensinapropriar-se de valores e nao
compreendé-los através da pratica ou da vivén@mocobservamos na fala de um
professor:

...queremos que nosso aluno aprenda, conheca, @ucione
problemas, isto tudo ja nos satisfaria. Mas, naahtonjuntura social e
familiar, faz-se necessario dar ou ensinar valaregP16)

Essa fala evidencia os conflitos que os professonresm, entre trabalhar com o
conteldo de sua disciplina e diferentes abordaggms ele possibilita, mas também
trabalhar com valores. Provavelmente o que fattandpreensdo de muitos professores seja
o fato de que, é possivel trabalhar com valores aaas de Matematica, sem
necessariamente deixar de trabalhar o conteudoisfrevirata-se de buscar formas
diferenciadas de trabalho, buscando espacos dagéte de didlogo, de dar voz e ouvir o

aluno, de exigir construcdo de argumentos coereégsgre outras.

3.3. Concepcoes dos professores sobre valores huwsan

As concepgOes sobre valores humanos foi o focoudstdo 3 do questionario
aplicado aos docentes: “Dentre os valores citadtesiarmente, quais vocé considera mais
importantes para a convivéncia e formacao humaragfial) de criancas e jovens?”. As

respostas obtidas encontram-se na Tabela 3.
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As respostas dadas pelos professores nos levdieta se estes, de fato, percebem o
real significado da palavratiéa ou se possuem entendimentos diferentes. Segundo o
Dicionario Aurélio, ETICA ¢ "o estudo dos juizos a@ereciacio que se referem a conduta
humana susceptivel de qualificacdo do ponto da distbem e do mal, seja relativamente a
determinada sociedade.X.origem da palavra vem do gregthos que quer dizer o modo
de ser, o carater. Os romanos traduziragthmsgrego, para o latimosque quer dizer
costume, ou moral. Em outras palavras, ética e lmeferem-se ao conjunto de costumes
tradicionais de uma sociedade e que, como tais;@@iderados valores e obrigagdes para
a conduta de seus membros (CHAUI, 1995, p.340aRu, ética e moral, pela propria
etimologia, dizem respeito a uma realidade humana § construida histérica e
socialmente a partir das relagdes coletivas das darmanos nas sociedades onde nascem
e vivem.

Em nosso dia a dia ndo fazemos distingdo entr@ éienoral, usamos as duas
palavras como sindnimas. Mas os estudiosos, pdlmgnte os filbsofos e educadores,
fazem distincdo entre as mesmas. Assim, a morafigidah como o conjunto de normas,
principios, preceitos, costumes, valores que rarte comportamento do individuo no seu
grupo social. A moral € normativa. A ética é defincomo a teoria, 0 conhecimento ou a
ciéncia do comportamento moral, que busca explmampreender, justificar e criticar a

moral ou as morais de uma sociedade. A ética €filca e cientifica.

TABELA 3 — Valores humanos a serem incorporadossabsres docentes

Valores Total de respostas
1. Etica 11

2. Respeito 8

3. Honestidade 8

4. Solidariedade 6

5. Justica 5

6. Tolerancia 5

7. Responsabilidade 4

8. Disciplina 4

9. Amor 3
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Valores Total de respostas
10.0Outros 1
11.(Perseveranca, Paz, Bondade, 0

Humildade, Sabedoria,
Dialogo,Fraternidade, Confianca)

Constatamos que a ética, sob a otica dos professseeia o valor mais citado,
porém, como comentamos anteriormente, os valoes@iundidos com a propria ética,
ou entdo se repetem devido aos varios sindbnimaméaados na literatura.

Ao analisarmos as respostas de 11 professores @joeaam a ética como um
“valor” essencial na educagéo baseada em valoraarms, inferimos que a nocéo de que
0 exercicio da profissdo docente com responsatidida principios ja seria a principal
ferramenta que serviria como modelo na transmiskfiwvalores éticos aos educandos,
dando-lhes o direito a autonomia pessoal na cai&irde uma sociedade democrética, em

que reine o respeito e a dignidade.

O professor que desrespeita a curiosidade do edocan seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, masisamente, a sua
sintaxe e a sua prosédia; o professor que ironaaro, que 0 minimiza,
que manda que "ele se ponha em seu lugar" ao Braig sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor quexime do cumprimento
de seu dever de propor limites a liberdade do algne se furta ao dever
de ensinar, de estar respeitosamente presentecéiémqgia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmétittos de nossa
existéncia. (FREIRE, 1996, p.66)

Ha, ainda, que se considerar que a relacdo queno aistabelece com o professor
depende diretamente da relacdo que este estaloeleca disciplina a qual esse professor
ministra. Com diz Dayrell (2007, p.1122):

A tensdo entre ser aluno e ser jovem se manifastaém na relagdo com
0 conhecimento e o0s processos de ensino-aprendizage.) o
investimento dos alunos e o seu envolvimento condis@plinas séo
diferenciados, dependendo da forma como cada umorel® seu estatuto
como aluno, mas também com a capacidade de atdboiido ao que é
ensinado, condi¢éo essencial para a aprendizagem.
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Em se tratando da disciplina Matematica, essasdésnsgendem a ser maiores,
considerando que, tradicionalmente essa disciglitida como dificil, destinada a poucos —
0s que tém dom ou sdo mais inteligentes — e o ggofele Mateméatica é muitas vezes visto
como alguém autoritario e exigente.

Para os demais valores citados, procuramos agogp@br proximidade de
significado. Neste sentido, @speito e a honestidadégram os mais citados, por oito
professores, respectivamente, os colocando em ippipkano quando se fala na educacéo
em valores.

Quanto ao significado despeitohd que se questionar se ha o0 mesmo entendimento
por parte de professores e alunos. A escola pouctmmsua forma de enxergar o aluno;
continua-se pensando no aluno de décadas passadagé( mesmo séculos, quando a
escola para atender aos interesses capitalistagddg), tal como diz Arroyo (2007, p. 4):
“cidaddos entendidos como sujeitos ordeiros, idesrina ordem civica, nas normas de
participacdo”. Ou, em outras palavras, criancasleadentes e jovens passiveis de serem
moldados, de serem socializados por valores miongigstos pela escola.

Ha que se considerar que as culturas infanto-jsvefivenis vém se transformando
historicamente. Adolescentes e jovens constituems sgrupos culturais, nos quais
simbolos, modos de convivéncia e de se expressas, @l costumes Ihes sdo familiares e
Ihes conferem identidades — as quais nem sempresdohecidas pelo ambiente escolar, o
que acaba por gerar transgressdes por parte doesalComo afirma Dayrell (2007,
p.1121):

Os grupos se constituem como um espaco de trotgestigas,
mas também palco de competi¢cdes e conflitos, muiass resvalando
para situacdes de violéncia no cotidiano escolarrélacdes entre eles
ganham mais relevancia do que as regras escotaestituindo-se em
uma referéncia determinante na constru¢do de cadsomo aluno, tanto
para adesdo quanto para a negagao desse estajuto. (

A sala de aula também torna-se um espaco ondévéhastensao
entre 0 ser jovem e 0 ser aluno. Nela ocorre urmaplexa trama de
relacdes de aliancas e conflitos entre alunosre estes e os professores,
como imposi¢cdes de normas e estratégias individeaoletivas de
transgressao.
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O autor argumenta, ainda, que as mudancas naogbagfessor e aluno vém sendo

modificadas, principalmente no que diz respeitataradade, pois

0s alunos nao se mostram dispostos a reconhecartoaidade do
professor como natural e dbvia. (...) Se antes@idade do professor era
legitimada pelo papel que ocupava, constituindogerincipal ator nas
visbes classicas de socializagdo, atualmente éfegsor que precisa de
construir sua propria legitimidade entre os jovéhsdem).
Assim, quando um professor argumenta pela faltaedpeito do aluno, ha que se
refletir com qual significado e em que contextoesma é gerada ou identificada.

Embora apenas um professor tenha destacado a @@isga como virtude,
entendemos que a mesma é fundamental no caso ém$tata. E comum encontrarmos,
por exemplo, alunos que desistem de uma resolug@iondoroblema assim que se deparam
com uma dificuldade. A importancia dessa atitude@atdo a Matematica é destacada nos
Parametros Curriculares Nacionais, em relacdo actxiiva que se tem do aluno ao final

do Ensino Fundamental:

Desenvolvimento da capacidade de investigacido petdseveranca na
busca de resultados, valorizando o uso de estagtélg verificacdo e
controle de resultados. (BRASIL, 1998, p. 91)

Bishop (2006, p.9) também discute os valores i@miados ao “controle”. A
Matematica possibilita que cheguemos a determinegfg®stas para um problema, bem
como saber se fomos ou ndo bem sucedidos na salog&d@smo. “Tudo isso faz parte do
sentimento de controle que algumas pessoas gostaterdem relacdo a Matematica.
Quando se chega a uma resposta correta, usandmangra correta de chegar la, é sinal
de que tudo foi bem e isso é muito bom”.

Enfim, os valores citados pelos professores podemintegrados ao ensino de
Matematica. Apoiando-nos em Goergen (2005, p. 10643altamos que “ o educador deve
subsidiar, mediante as relevancias que imprimecanteldos que ministra e suas atitudes
didaticas, o processo de desenvolvimento da liderdada emancipacdo e da
responsabilidade dos educandos”. Para que issaapcérfundamental que haja um

“processo discursivo-argumentativo que vise sempvar o educando para que assuma
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gradativamente sua autonomia pessoal e respousalalisocial” (Ibidem). No nosso

entender, a matematica escolar possibilita esse§s0.

3.4. O papel da escola frente ao desenvolvimento dores essenciais ao
ser humano

Esse eixo de andlise emergiu da resposta 4 ddiapéso aplicado aos docentes:
“Em sua opinido, é possivel desenvolver valoresressais ao ser humano na escola? Vocé
considera que o atual contexto exige esse tipoati@alho na escola? Justifique”. Chamou-
nos a atencao o fato de 20 professores considesgepossivel trabalhar com valores na
escola e em sua disciplina, alguns concordam $géreia do momento, como identificado

na fala abaixo:

Sim. O atual contexto exige esse tipo de trabalhestola pois, os pais,
cada vez mais estao ocupados com o trabalho e jegaesponsabilidade
da educacdo dos filhos para a escola, mas, escofamdlia devem
caminhar juntogP20)
Tal concepcédo aproxima-se das posi¢cdes defendaiaSqergen (2005, 2007) sobre
a educacao moral. Segundo ele, a sociedade cont@megaovive o problema da disciplina e
da autoridade (2007), marcado principalmente pedaisténcia de limites. Esse problema
atinge a familia e a escola. Nesse sentido, o oego acima remete para a necessidade
desse trabalho realizado de forma cooperativa.

E preciso que filhos e alunos estejam convenciddsjeiro, de que a
disciplina e a autoridade sao essencialmente rie@s®, segundo, que a
disciplina e a obediéncia, embora imponham limidé@s impulsos e
desejos imediatos, sdo vantajosas em termos devéania civilizada.
(GOERGEN, 2007, p. 757)

Voltando as respostas dadas pelos professores g@sstdo, ndo nos surpreendeu o
fato de dois professores dizerem que nem sempoestvel trabalhar com valores nas aulas
de Matematica. Ha certo discurso homogéneo entprajessores de Matematica quanto

ao cumprimento de programa. No entanto, entendgo®ss questdes relativas aos valores
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perpassam o trabalho com os proprios conteludossedimta de ser um trabalho paralelo,
mas que este esteja integrado as praticas pedaga@gdviatematica.

Como discutimos no capitulo 1, a incorporacdo derea nas praticas docentes esta
diretamente relacionada ao saber ser do profeEsenlve, pois, sua propria postura em
sala de aula, a sua relagdo com o aluno e comen, safborma como valoriza os diferentes
raciocinios dos mesmos, sua postura quanto a e&aliadentre outras. Assim, um
professor justificou ndo ser possivel esse trabadino valores de maneira bastante enfatica

e por precisar cumprir o planejamento:

Nem sempre. Sim, mas ndo tenho tempo de me aste assunto,
tenho que cumprir o planejamento. Educacéo venada (P17)

Nessa mesma perspectiva, outro professor, emidwaivesse uma posicédo téo
radical quanto a do professor acima, manifestogestir-se desconfortavel trabalhando

com os valores deixando, assim, de ensinar mateamati

E muito triste quando vocé depara com uma turmaituacéo que exige
“deixar de lado” o propoésito de estar ali para enar Matematica para
ter que mostrar aos alunos os valores que elesridgneaprender em
casa com seus paid?18)

Quanto a forma como esses valores podem serheatzel na escola, as respostas

dadas pelos professores encontram-se na Tabela 4.

TABELA 4 — Como a escola pode contribuir para cedeslvimento de valores essenciais
ao ser humano.

Formas com as quais a escola pode trabalhar Total de
respostas

Trabalhos desenvolvidos por meio de atitudes aupmstos professores 4

Trabalhar o contetido contextualizado com os valores 4
A escola deve propiciar praticas voltadas a formaca 3
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Formas com as quais a escola pode trabalhar Total de
respostas
Trabalho articulado com a comunidade escolar 2
Desenvolver uma postura reflexiva do aluno peraratial contexto 1
Desenvolver projetos especificos 1
N&o especificou 2

Constatamos que oito professores acreditam seivpbsmbalhar com esses valores
de forma integrada a pratica pedagogica ou palwer serdo professor. Nesse sentido,
destacamos as falas de dois professores.

Estes valores devem ser trabalhados no dia a diey na forma de

disciplinas ou atividades isoladas, mas sim nai@és e na postura dos
professores, diretores e funcionarios, porém sermavéio se nao forem
reforcados pelos pais, pelas autoridades politiegsela comunidade em
geral.(P4)

Sem duvida, a escola é a esperancga para o desameolio dos valores
humanos. Portanto, toda escola deveria desenvolwerjetos bem
definidos com o objetivo de formar a pessoa humqua,saiba viver em
harmonia com seu semelhante e 0 meio ambientegjausser humano
gue pensa em prol da comunidade, em prol do coletle bem do seu
préximo.(P8)

Ao mesmo tempo em que os professores apontam agfonmas possiveis de
trabalho na escola, alguns deles também justificgrorqué dessa necessidade — tal como
solicitado na pergunta 4. As principais justifiga encontram-se na Tabela 5.

TABELA 5: Necessidades impostas pelo contexto gaeaa escola trabalhe com

valores
Justificativas Total de respostas

Familias desestruturadas que transferem a 4
responsabilidade para a escola

Auséncia da familia (n&o omissao) 3

O aluno passa muitas horas na escola 1
Comprometimento do professor com a 1

formacéo

Verdadeira formacéo da cidadania 1
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O discurso dos professores no que diz respeitdaasilias desestruturadas” ganha
cada vez mais presenca nas escolas. As familiasit@&ntonsideradas as grandes vilas do
fracasso escolar dos alunos, ou seja, da ndo apagedh e do abandono da escola,
principalmente para as criancas das classes pepul&@omo afirma Barbosa (2007,
p.1069), “As culturas familiares, em especial a ddasses populares, tém sido
frequentemente apontadas como as grandEs da dificuldade das criangas em
aprenderem e permanecerem nas escolas”.

N&o podemos desconsiderar as mudancas sociaisidasoma sociedade e, em
especial, na instituicdo familiar, as quais intexnfie diretamente na cultura da escola. Nesse
sentido, acreditamos que ndo se trata de atritfaimdia a responsabilidade dos problemas
que os alunos trazem para a escola, mas de buseanava configuracdo de escola, nas
quais outras préticas sejam implantadas, buscaigerar a propria funcdo social da
escola. Ndo ha como continuar trabalhando com wmoaidealizado, sem considerar as
reais condi¢des socio-histéricas nas quais ele semido constituido nem as culturas de
origem do mesmo.

Se antes, a familia competia as primeiras soc@igs da crianca, hoje esta ocorre
em espacos multiplos e com pessoas diversas, caivdsbprofessoras das creches ou
outros adultos que dela cuidam.

Nesse sentido, como comenta Barbosa (2007), ton@ordo referéncia os trabalhos
de Thin (apud BARBOSA, 2007), ha uma tensdo nax;@ek entre familia e escola —
relacbes bastante desiguais —, uma vez que asasode socializacdo sdo divergentes,
principalmente para as camadas populares. Essaaddgtuam-se em polos opostos. No
gue diz respeito a légica da escola e, consequentemdos professores que sdo 0s

responsaveis pelos tempos e espacos de aprendjzagem prevalece € o ensino de

temas abstratos por meio de atividades descoatepddas e
[professores] realizam uma acdo educativa fundaimante
moralizadora. Mesmo com as mudancas pedagégicdenmaptadas nos
ultimos anos, as escolas conservam esta logic@iéispede socializacao
e defendem apenas um modo de ser, de pensar, mEndes, isto €,
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apenas uma forma de cultura que é reconhecida camlegitima”.
(BARBOSA, 2007, p.1071)

No pélo oposto, encontra-se a logica da socializdailiar. Para as familias de
camadas populares, essa logica, segundo a autbraité mais pragmatica, que tem em
vista a operacionalizacdo imediata e pratica” @bijl Para as criangcas provenientes de
camadas médias e altas, “as formas de socializdgawsticas sdo mais proximas as
escolares. Além disso, geralmente as criancas,edesdto pequenas, ja estdo sendo
socializadas em ambientes de educacao coletivag mfigrece uma socializagdo “do tipo
escolar” bastante precoce” (Ibidem).

Como argumenta a autora:

as criancas de origem popular ndo apenas precisa@nder os contetdos
da cultura escolar, o que por si s6 ja implica ltmgrau de concentragao
e desempenho, mas elas também precisardo apret@d@stormar seus
modos de socializacdo em formas adequadas a escdlambém
compreender as diferencas da cultura escolar e uttarac familiar.
(Ibidem)

Desta forma, ha que se repensar novas formas balhltoapedagdgico na escola,
novas articulacdes e entendimento dessas formsgctdizacao e de relagcdes. Nao se trata

de disseminar o discurso da familia desestrutuadaue transfere a responsabilidade de

educar para a escola. Trata-se, de um lado, dgiaqaomais essas culturas.

Quanto mais a escola conseguir compreender os nsidgslares de
socializacdo nas familias, mais ela poderd propormds de

agrupamentos, de propostas e de praticas pardusdocde criangas e
criar processos educacionais que articulem as eiirast das culturas
familiares e das culturas escolares. Promoveribdalis de viver em dois
mundos, na interculturalidade, sem capitular frease desigualdades
sociais, pode sugerir mudancas na cultura escB&RBOSA, 2007,

p.1072)

7

De outro lado, é necessario repensar que a furmé@al gla escola ndo é apenas
transmitir conhecimentos, ou ensinar, mas, prilicipate, sua funcdo é educar. Educar
para o aprendizado de valores e a formacado étémapara o moralismo. Nesse sentido,

Arroyo (2007, p. 803) traz questdes que contribpama a reflexo:
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Qual a fungéo da escola e da docéncia? Ensinagntiir competéncias
para a insercdo no mercado? Garantir o direito @thecimento, as
ciéncias e tecnologias? Que espacos ha para ac@duedormacao ética,
para o trato dos valores? N&o parece facil reassagsa tradicional
func@o da escola como aprendizado de valores, emnidente moral. H&
resisténcias contra as imagens cristalizadas diwigdo escolar como
instituicdo ensinante, transmissiva, bancéria.
Alguns professores tém a consciéncia da necessidadgue a escola ndo seja
apenas essa instituicdo transmissiva e bancarmgoeacolha os alunos provenientes de
contextos onde o didlogo é raro, pela ausénciamdid — ndo necessariamente omissao,

mas necessidade, muitas vezes, decorrentes déapsoprevivéncia.

O atual contexto exige esse tipo de trabalho, moistos jovens vivem
isolados em sua propria casa, sem a presenca detalgjue os oriente
no desenvolvimento de valoréB811)
Ou, ainda, acreditar na importancia de um trabathitado a valores humanos até
mesmo para garantir novas formas de pensamentsemd®dvimento intelectual desses

alunos, como destacado por um professor:

Desse modo, quando nos referimos a esses valosesdgis, estamos
partindo do principio educativo que, trabalhando oglores,

possibilitaremos as criangas e jovens chegar aoidanintelectual e das
formas de organizacdo social para serem capazesrig solucdes
originais para problemas novos que exigem criatidiel a partir do

dominio desses valore@10)

3.5. Aincorporacao de valores humanos no repertaide saberes do

professor

Esse eixo de analise é decorrente da questdo Gedtiapario, na qual indagamos ao
professor: “Esses valores estariam incorporadosepertorio de saberes do professor?
Como? Justifique.”

Para que o trabalho com valores na escola, esmeoiinte, na Matematica, tenha

maior probabilidade de resultados positivos, natetde € necessaria a incorporacdo de
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valores humanos no repertério de saberes dos povéss A Tabela 6 traz os dados

relativos de como os docentes analisam essa questao

TABELA 6 — Incorporacgéo dos valores no repertorcsdberes do professor

Formas de incorporacdo dos valores nos saberes dotes | Total de respostas
1- Esta incorporado no saber ser professor 9
2- O professor precisa apropriar-se devido ao atugkesto 5
3- Ele acredita no professor como exemplo 4
4- Valores perpassam outros saberes docentes neosssari 3
5- Escola como um espaco de formacéao para os valores 2
6- Dicotomiza saberes de atitudes (valores) do profess 1
7- N&o deve ser incorporado, compete a familia 1
8- N&o especificou 3
9- Em branco 1

O saber semrofessor apareceu como uma premissa necessadaceate para ser
capaz de trabalhar com valores humanos. Mas o)xgiarmeente significa esse “saber ser’?
Pelas respostas obtidas, percebemos que isso spieite ao professor que age também
como educador e que isto € inerente a profissdent®cmesmo que muitos esquecam essa
dimenséao do profissional de educacdo em seu cobidia trabalho. Os professores aceitam
que o atual contexto exige esse tipo de encaminttanpmor parte da escola e que 0s
professores e projetos pedagodgicos devem contemplardadeira formacéo integral dos
jovens preparando-os para a convivéncia em soaedaglaara uma cultura de paz. Mas
como fazer? De onde vém esses valores? Que saberefessor necessita? Ficou evidente
em algumas respostas ao questionario que o prineptes de tudo, € a formacdo do
carater do professor, é a educacéo pelo exemplgu@ formacdo como individuo repleto
de virtudes repassadas através de sua familia outdes interacdes sociais.

Precisamos saber e conhecer o contetdo que sebaltrado, inclusive,
além do interesse dos nossos alunos. E também gakeo professor é
educador. Precisamos aproveitar oportunidades efta da aula para
falar sobre bons valores e educacé@i®l)

Neste sentido, sdo as rotinas em sala de auladassea respeito, na fraternidade, na

tolerancia e no didlogo, enfim, daquilo que o psfe trouxe na construgdo de sua
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identidade pessoal e profissional que podera dstayeo ambiente de construcdo de

valores em sala de aula.

O professor deve ser 0 agente transformador, ingerina vida de seus
alunos esses valores, pois serdo eles que marcargmassagem do
professor nas suas vidas. As “marcas” ficam pressenP3)

Na perspectiva da fala de P3, podemos refletir €vaire (1996, p. 65) sobre a

responsabilidade do professor, sobre as marcassg@g@ode deixar em muitos alunos.

A responsabilidade do professor, de que as vezesiggidamos conta, é
sempre grande. A natureza mesma de sua praticacmi@mente
formadora, sublinha a maneira como a realiza. $&sepca na sala é de
tal maneira exemplar que nenhum professor ou @mofasscapa ao juizo
gue dele ou dela fazem os alunos. E o pior talwszjdizos é o que se
expressa na “falta” de juizo. O pior juizo é o quasidera o professor
comoausénciana sala.

No entanto, ndo podemos deixar de questionarptabdaz Goergen (2007, p. 749),

que o professor também se indague sobre seus yahom@is,

gue tenham passado por um processo de consciémtiz@csua propria
moralidade, de seus ideais e sentidos de homemuddo e de vida, dos
fundamentos que orientam seu julgar e agir, pamengio, e a partir dali,
pensarem no papel que lhes cabe como agentesndacir moral.

Alguns professores, pelo menos no discurso, exgr@ssa necessidade de que o
professor se aproprie de saberes relativos aosegalmmanos, que estes estdo presentes
em outros saberes necessarios a pratica docenidenEmente, o saber relativo ao
conteudo a ser trabalhado é essencial que sejardmid do professor. No entanto, esse

saber ndo pode estar a margem da sensibilidadefetdadade do professor.

Com certeza, comprometendo-se formalmente a taefarmar valores
em suas aulas, ainda que busque ensinar os cordgudcé deve cultivar
0 mundo afetivo, sociabilizando-os e formando pEEss0ais responsaveis
e equilibradas(P11)

Trata-se de assumir que “ninguém pode estar naojuwwom o mundo e com 0s
outros de forma neutra” (FREIRE, 1996, p. 77). &uasr o inacabamento do ser humano,

como alguém passivel de se transformar, principatiengom a experiéncia:
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Ndo esta incorporado. Mas depois de tanta experérmom esse
problema, ele esta apto para resolver essas quesPE2)
Ou seja, mesmo que a formacgdo voltada aos valdiesesteja incorporada ao
repertorio de saberes docentes, alguns acreditasa pessibilidade. Acreditam também na
possibilidade da escola como instancia formadotr@resformadora — tal como apontado

por 2 docentes, conforme consta na Tabela 6.

3.6. A incorporacao de valores humanos nas aulas Natematica

Esse eixo de analise € decorrente das respostas @ded questdes 6 e 9 do
questionario, ou seja:

“6. Devido a suposta rigidez dos curriculos da matea, vocé acredita que é
possivel aliar e/ou inserir atividades visando sedgolvimento de valores nas aulas desta
matéria? Justifique”.

“9. Vocé ja trabalhou ou trabalha aspectos de fogmaumana baseada em valores
em suas aulas? Qual estratégia costuma usar pafPaGgte pelo menos dois exemplos”.

Inicialmente, buscamos identificar se o profesgbpossibilidades (e, nesse caso,

como) de fazer essa incorporacéo. As respostas éadantram-se na Tabela 7.

TABELA 7 — Possibilidade de incorporacéao da educag valores humanos nas
aulas de Matematica e como.

Formas de incorporacéo da educagédo em valores | Total de respostas
humanos
1- Nas questbes do cotidiano de sala de aula 10
2- A propria natureza da Matemética e do seu ensiraréae 5
o trabalho com valores.
3- Contextualizando os conteudos 4
4- Mesmo com a proposta de um curriculo fechado éyess 3
contextualizar
5- Utiliza atividades em grupo 1
6- Mesmo nas aulas expositivas é possivel trabalhares 1
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Formas de incorporacéo da educacédo em valores | Total de respostas
humanos
7- Valor é atitude e ndo contetdo 1
8- Resposta confusa/evasiva 2

Como era esperado, relacionar a educacao em vdlomegnos com o trabalho com
questbes do cotidiano na sala de aula de Matemdtica forma mais citada pelos
professores (total de 10 respostas). Acreditameas epse discurso do ‘trabalho com o
cotidiano’ vem se fazendo presente entre os prafessle Matematica, principalmente na
tltima década. A questado que se coloca é: quardendimento que se tem de cotidiano?
Sem dulvida, trata-se de questdes que merecemrsfuragadas e investigadas — mas que
nao se constituem em objetivo do presente trabalho.

No entanto, chamou-nos a atencéo o fato de cinof@gsores considerarem que a
propria natureza da Matematica possibilita um trabeoltado a valores.

Para Skovsmose (2001, p.39), embora as aplicagbdsatematica sejam muitas e
importantes, normalmente elas ficam “escondidasVjidb a dificuldade de se observar
suas implicacdes. Devido a grande aplicagdo dote@dos matematicos, ela é conhecida
como “formatadora da sociedade”, pois sem ela @$sipel pensarmos em desenvolver
uma sociedade como a que se apresenta atualmemnte, a0 tecnologia € a base do
crescimento. E necessario que o professor possareender o carater decisivo da
Matematica no entendimento das decisfes politicksrecraticas. Essa disciplina escolar
oferece, no seu desenvolvimento, inUmeras opordesl de se trabalhar os valores
humanos. Destacamos as fala de P3 e P12, acordda@s conteidos matematicos ao

desenvolvimento de valores na sala de aula:

Sim, aproveitando as oportunidades que surgem deras aulas.
Quando trabalho sistema monetario, alguns alunosctmdem” as
cédulas(P12)

Sim. O campo da matemética € o melhor exemplo pawstrar aos
alunos que os valores sociais também estdo presemie conteddos.
Concentracao, respeito, disciplina fazem parte &@sgo.(P3)
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Concordamos com P3 de que é possivel nas aulddatimatica desenvolver
valores como a concentracdo, respeito e disciphaoncentracdo é fundamental para
qualquer atividade intelectual; o respeito podetrsdralhado com relacéo a atitudes como:
saber ouvir os colegas em sala de aula, saberitegspeus pontos de vista, respeitar e
reconhecer as boas estratégias que sado criadasirpadeterminado contexto. Quanto a
disciplina, retomamos aqui o argumento de Goer@é04q, p. 757) de que ela — assim
como a autoridade — é necessaria a convivéncizaa.

Bishop e Clarkson no trabalho intitulado: “Que val vocé pensa que esta

ensinando quando ensina Matematica?” destacam que:

Atualmente ha pouco conhecimento sobre que valoseprofessores

estdo ensinando nas aulas de Matematica, sobre @ professores estao
cientes de suas proprias posicdes de valor, salme estas afetam seu
ensino e sobre como seu ensino desenvolve desse dededrminados

valores em seus alunos. (BISHOP, CLARKSON, 1998))p.

Os autores apontam trés tipos de valores que aésntitidos pelos professores de
Matematica: o educacional geral, o matematico ee@spamente o educacional da
matematica. Os valores educacionais gerais refeeearjueles que ocorrem em sala de
aula relacionados a honestidade (ndo colar na prpoa exemplo) e ao bom
comportamento. Os valores matematicos dizem respait prépria natureza do
conhecimento matematico — identificar contextos diferentes filosofias da Matematica,
por exemplo; e os valores educacionais da Matematiferem-se as instrucbes e
procedimentos que o professor usa diante de algumgxtos para ensinar matematica —
por exemplo, privilegiar ou ndo o uso de ferramemégnoldgicas, valorizar as diferentes
linguagens na sala de aula, dentre outros. Nests@&sena fala de P3 acima, ha a
explicitacdo de valores educacionais da Matem&tmacentracdo e disciplina; enquanto na
fala de P1 se explicita um valor educacional geraléo respeito com os materiais que séo
utilizados na aula.

Acreditamos que as acdes dos professores em saladale mesmo que oS mesmos
nao tenham consciéncia disso — estdo repletasloesadesde a forma como ele valoriza

(ou ndo) as diferentes estratégias apresentadas gleahos, a forma como responde a uma
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pergunta feita, o didlogo que estabelece com a®a)ws desafios que sdo postos. E isso
até mesmo dentro de uma aula expositiva — comaaiakt por um docente.

H4, ainda, aqueles professores que aproveitanoogentos oportunos No processo,
como noticias ou fatos acontecidos na comunidadeaopropria classe, para estabelecer
um trabalho com valores humanos nas suas aula$) sge o conteddo matematico nesse
momento ndo tem relacdo direta com esse assuetatificamos tal processo no discurso
de P18 e P2.

A conversa sobre os valores acabam acontecendorasbgraente ao
ensino da matematica, mas de forma natural, em conaersa informal
com a turma(P18)

Sim, durante a aula esse assunto sempre aparesamgites atitudes. Por
exemplo, essa semana apareceu ho “Fantastico” artesde um menino
campedo nas Olimpiadas de Matematica. Os alunosgachm
comentando. Temos a oportunidade de trabalhar a fimoge,
persisténcia, a vontade desse jovem e sem duwdar isso para a
confianca também dos nossos alunos, mostrar quaestsdo capazes
(P2)

O cotidiano da sala de aula de Matematica estéegmado de contextos em que se
pode trabalhar com o aluno as superacoes de sutaches. Mostrar-lhes que sédo capazes
de aprender matemética e de que esta ndo é umplidés@scolar destinada a poucos.
Todos os alunos séo capazes e podem aprendé-la.

Identificamos também professores que nao acreditm®a possibilidade. Pelo menos
trés professores foram confusos em suas respastasabaram nao respondendo a questao.

N&o ha tempo. Muito aluno sem interesse, outros difiouldades. Ou se
da aula ou sermadP17)

Ha possibilidade de insercédo, mas nado a todo o momn&r12)

Provavelmente, até 0 momento esses professorgmar@@am para pensar sobre o

assunto.
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3.7. Como vem acontecendo a formacéo docente frerte questdes

relativas aos valores humanos

Esse eixo de analise é decorrente das respostas @ded questdes 7 e 8 do
questionario, ou seja:
7. Em algum momento de sua carreira ou na vida @ contato com algum tipo

de conscientizacdo para trabalhar valores humanaias aulas? Comente.

8. Em sua formagao académica, teve subsidios qadrahar a Educacdo Matematica

baseada em valores? Em caso de resposta positaa,foi?”

As respostas dos professores constam da Tabela 8.

TABELA 8 - Como aconteceu a conscientizacdo paratmalho com valores

Formas de conscientizacéo Total de respostas
1- N&o houve formacédo académica 22
2- Aprendeu com a experiéncia de sala de auja 9
3- Em reunibes e palestras 4
4- Faz parte do projeto da escola 3
5- Origem na familia 2
6- Em curso de capacitacao 2
7- Campanha da fraternidade 1
8- Em curso de especializacdo 1
9- Na formacéo académica 1
10- Em branco 2
11- N&o especificou 3

Inicialmente analisamos as questdes relacionademada de consciéncia quanto a
necessidade da insercdo de valores humanos naseatdaque maneira iSso aconteceu em

sua formacéo, tanto académica quanto atraveés tiegpeada experiéncia.
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Constatamos que a grande maioria dos docentesegpendeu ao questionario (22)
apontou que ndo houve nenhum tipo de contato cagsunto em sua trajetoria académica.
A principio, somos levados a acreditar ser esgmsts passivel de uma reflexdo critica de
nossa parte, pois percebe-se haver na maioriaudssscde formacao docente, nas diversas
disciplinas que compdem os curriculos, discusséesmbito filosofico e pedagdgico, onde
aparecem questdes como a ética e procedimentoscdgl@ue podem ser facilmente
relacionados com educacdo em valores humanos. Nanten se analisarmos o0s
documentos oficiais, como o Relatério do INEP 2(88, exemplo, sobre as condi¢des de
formacdo dos professores egressos das licenciatunablatematica, constatamos que a
maioria dos cursos ndao contempla um curriculo dolta andlise das questdes sociais,
politicas e culturais da realidade brasileira. Naliae de Nacarato (2006) a auséncia dessas
discussdes remete a educacdo continuada a nedessielase buscar essa formacédo mais
ampla para os professores de Matematica.

Tal possibilidade também foi apontada por algunsfegsores, como em
especializacdes e cursos de qualificacao.

Na época em fiz minha especializacdo comentavats® rem valores
mas nada fundamentado, apenas nas praticas/debdtéts professores
(colegas de curso) ndo aceitavam esse tema em ulaae Matematica
(P2)

N&o, dado que minha formacgao académica é de maisntke anos, onde
a Educacdo Matematica ndo era um movimento tae feréstabelecido.
J4 na minha especializacdo, houve algum subsidiodisaiplina de
Modelagem MatematicdP19)

Outros professores responderam que seu contat® @ssunto acabou acontecendo
devido aos projetos pedagogicos de algumas esmodiestrabalhavam e também através da
experiéncia em sala de aula. E a escola posgilitaa formacdo continuada dos

professores.

Tive contato através de palestras e encontros. €9saestras sdo
oferecidas pelo nosso colégio periodicamente ads @aprofessores, no
minimo duas ao an¢P19)
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Na escola que trabalho ja tivemos muitos enconttesormacao onde
nos conscientizamos e aprimoramos nossos conheoisnem relacéo
aos valores humano&P23).

Em nossa escola é desenvolvido o projeto Virtudestem como objetivo
desenvolver os valores humanos em nossa crian¢gs/ens. Portanto,
além de trabalhar os valores humanos como um tddcamos

principalmente a importancia da solidariedade, tedaa62. Série, na qual
eu leciono (P8)

Por fim, analisamos de forma geral as questfeslliOgeie correspondem ao acesso a
bibliografia sobre o assunto e se no espaco dealt@bdo professor existe uma
preocupacao institucional sobre o assunto.

Constatamos nos questionarios respondidos, quasgete professores disseram ter
tido acesso a revistas e periodicos, como as asigtja e Nova Escola, porém, ndo sendo
citada nenhuma obra educacional mais especifi@&s professores trazem referéncias a
livros como: Pais brilhantes, Professores fascinants Augusto Cury; Educagéo: a
solucdo esta no afetade Gabriel Chalita ma vida para seu filhade Bruno Bettelheim.
Somente um professor destacou obras educacioma®: €edagogia da Autonomiale
Paulo Freire eMatematica da vida cotidianade José Roberto B. Giardinetto. Dois
professores comentaram sobre autores como Perreméanba, Gordillo, Maturana,
Freinet e Edgar Morin, porém, ndo citaram os noegsecificos de suas obras. Dois
professores citaram que viram material sobre on&@sporém ndo lembram o autor e o
tema. Seis professores responderam que nuncantivgualquer tipo de acesso a uma
bibliografia especifica sobre o tema e dois nademm responder.

Quanto a preocupacéo institucional com o temaimlado aos valores humanos na
educacdao, nas instituicbes onde atuam, as resgestanfiguraram desta maneira:

» Sete professores informam sobre a existéncia de puojeto voltado ao
desenvolvimento de valores em sua escola.

« Em outros seis questionarios, ha a informacdo de existe a preocupacdo da

escola, porém, ndo ha um projeto especifico sotema.
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« Um professor citou que apenas as séries inicimsetsa preocupacao na sua escola
e, embora o0 assunto esteja no Projeto Politicogégizo da instituicdo, ele o vé como algo
burocratico.

» Um professor teve um discurso mais radical e dis®eos encaminhamentos sobre
0 assunto sdo enviados ao conselho tutelar ou gsitnlogo, 0 que nos pareceu uma

resposta bastante confusa, pois diverge totalnaentgie se esta discutindo.

3.8. Em busca de uma sintese do capitulo

Como vimos neste capitulo, as respostas fornegeas professores nos ajudam a
construir um panorama da percepgdo destes edusadobee 0 processo da educacgéo
baseada em valores humanos, repertério de sabewEntds, formacdo académica,
exigéncias do atual contexto escolar, enfim, inBoydes que nos fazem refletir e que
produzem certezas e incertezas sobre que modaeddwmcdo queremos, que educacdo a
sociedade quer e precisa, e que educacdo podmpergonada através da formacao atual
de nossos docentes, segundo 0s objetivos dascasligducacionais no pais. Nossa
pesquisa ndo teve a intengdo de encontrar estasstas e sim, ouvir 0 que os professores
tém a dizer a respeito do assunto: educacao esgdioimanos.

Constatamos a diversidade e dificuldade de entemdom sobre a concepcéo de
saberes docentes, como também a falta de um esglargo maior sobre valores humanos
e ética. O professor possui a exata no¢cao de gdarmausociedade que hoje se apresenta é
justo e necessario e que ele tem uma das ferrasnpata isso, porém, ndo sabe como
podera melhorar sua pratica visando este objefivialta de espaco para essa discussado na
formacéo académica aparece de forma importanta, égbéfato de que os professores leem
pouco ou quase nada sobre o assunto. Acreditan®ss$m possa acontecer, as vezes por
desinteresse pelo tema, mas, principalmente, fiarda tempo e espago em sua jornada de
trabalho seja no segmento publico ou privado. Enfieas condigbes de trabalho docente.

Este fato, aliado a outras exigéncias pedagdgif@asmativas, somado a preocupacao

que o professor de Matematica traz incorporadastigrea de que se trata de matéria
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dificil, de contextualizacdo problemética e de eddb extenso e ndo atraente, torna ainda
mais dificil o trabalho deste educador.

Constata-se a angustia de muitos professores denMtita ao enfrentarem as novas
exigéncias da educacédo frente ao desenvolviment@mldees humanos e outras questbes
presentes em sala de aula. O professor tem que émoelhas e estas sdo sempre

conflituosas.

Para as situacdes concretas que exigem decisdessrabre-se sempre a
possibilidade de varios caminhos dentre os qupie@&so escolher, tendo
em vista o desejavel e o socialmente justo. Emasuiasos, surgem
conflitos em funcéo de interesses, pontos de vistayic¢des politicas,
religiosas, ideoldgicas etc. Pode-se dizer que estdlitualidade €
inerente a propria natureza da moral. Estes cosflprecisam ser
trabalhados de modo a se alcancar propostas adegpach os individuos
e para a coletividade. (GOERGEN, 2005, p. 1008)

Assim, o professor ndo pode continuar mantendo prdidica solitaria; € necessario
gue a escola, como uma coletividade, assuma umnetprqgjolitico pedagdgico que
contemple a educacao moral dos atores que nela atyaofessores, alunos, funcionarios

e gestores. Como nos diz Goergen (2005, p. 750):

na educagdo moral escolar esta sempre envolvideodaecomo um todo.
Na verdade, é este todo, com suas diferentes vdeede o diretor ao
funcionéario, desde o conteldo aos procedimentoatidas, desde os
momentos formais aos ludicos, que representa caslemd agente da
educacédo moral.

Defendemos, assim, a necessidade da construcativa&otie projetos politicos
pedagdgicos nas escolas que contemplem essa qdesféoma mais ampla, envolvendo
gestores, professores, funcionarios, alunos e f2osno destacado nesta pesquisa, a
formacdo humana pautada em valores ja vem sendersvada por alguns professores
como necesséria e colocada em pratica por outdes ferma solitaria ou em projetos da
escola. No entanto, essa préatica ndo pode sed&oiaas construida coletivamente no
espaco escolar.

Nesse sentido, ndo se pode culpabilizar o profasdviatematica pela falta de um

trabalho voltado a formacdo humana integrado aicprgiedagdgica, visto que essas
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problematicas ndo séo discutidas em sua formacs&imi ha necessidade de se repensar
tanto a formacéo inicial quanto a continuada, cofiag® na “perspectiva ético-estética”
(GOERGEN, 2007, p. 750). Concluimos a analise dempétulo com uma citacdo desse
autor que, embora longa, sintetiza nossa perspect#&/ formacdo docente para uma
Educacédo Matemética pautada em valores humanos:

Formar professores com sensibilidade moral signiffamiliariza-los
criticamente com as imagens de mundo, de ser hyrdanmeio ambiente,
com conceitos como liberdade, responsabilidadepeites tolerancia;
significa despertar neles a sensibilidade paramsas mais dignas, justas,
belas e felizes de se viver, de modo que elessymrez, possam despertar
em seus alunos sensibilidades semelhantes. Estpeptva ético-estética
abandona o sentido regulador, enquadrador e itaatifr da ética
tradicional para despertar nos jovens a percepcaoresponsabilidade
diante da desestetizacdo que representa a miséiigustica, a fome,
enfim, a barbarie. (GOERGEN, 2007, p. 750).

No proximo capitulo aprofundamos nossa analiseet@o as vozes de quatro

professores que participaram da entrevista.
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4. VALORES HUMANOS E FORMACAO MATEMATICA: Percepcdes
de quatro professores

Neste capitulo analisamos as falas dos quatregsofes que participaram da etapa
das entrevistas — professores depoentes. Comocaestanteriormente, a partir das
respostas dos questionarios, selecionamos quatentds para serem entrevistados. Os
critérios por nés escolhidos foram: um docente toplealhasse apenas em escola publica;
outro em ambas — particular e publica; outro consntempo de magistério; e um que
estivesse iniciando a carreira. Levamos também @msideracdo as respostas dadas ao
questionario e os niveis de atuacao desses professo

As entrevistas foram audio-gravadas e, apos &drgdo, foram devolvidas aos
depoentes para que fizessem as modificacOes efqpi@mentacdes necessarias.

Realizamos a andlise de conteldo dessas entsMistscando relacionar as falas
dos professores com as respostas que estes has@dwnad questionario. Inicialmente
organizamos a analise de caso de cada professorgrarseguida, buscarmos por alguns
indicios, nessas falas, de possibilidades (ou déahcorporacdo de valores humanos nas
aulas de Matematica, tomando como referéncia natgesvos da pesquisa.

A organizacéo de cada caso centrou-se Nos seg)eintEs:

a) A escolha da profissao e o inicio da carreira.
b) Saberes necessarios ao exercicio docente.
c) Concepcodes sobre valores humanos

d) Valores humanos incorporados na dinamica dadeaaila.

4.1. Os depoentes deste estudo

4.1.1. A professora Julia
a. A escolha da profissdo e o inicio da carreira
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A professora Jal4 tem 21 anos de idade, é solteira e exerce a péiofidocente ha
trés anos na rede publica municipal em Blumenaua Ale 52 a 82 série e graduou-se em
Licenciatura em Matematica através de uma inséituiprivada de ensino superior na
mesma cidade. Nao possui curso de especializagda, giorém, pretende iniciar em breve,
como nos relatou em conversa informal ap0s a asteev

Julia conta que seu interesse em ser professdviatgnatica nasceu quando, ainda
como aluna, participava de feiras de Matematicaesgmtando sua escola, na pequena
cidade no interior de Santa Catarina, onde morava.

A professora confessa que no inicio da atividades&la passou por dificuldades ao
perceber a diferenca que ha entre a teoria e &gprddcente, pois sempre preferiu os
projetos ligados ao laboratério de Matematica agésta nessa area na propria instituicao
formadora. Ao ingressar pela primeira vez em gaacebeu a necessidade de mudar seu
pensamento e formas de como “ser” professor.

...porgue a sala de aula ndo é bem o que vocé dprea faculdade, o

pessoal da Matematica € um pouco duro, um pouamdbpre quando
vocé vai para a sala de aula, vocé tem que lidan as dificuldades...
(Ent.)

Julia é uma docente em inicio de carreira e, ptimfacomo destaca Huberman
(1997), ela enfrenta o desafio da complexidaderdticp profissional. E a passagem da
fase de estudante para profissional — passagenmesises vezes marcada pela insegurancga,
pela vontade de acertar. Julia mostra-se bastagbeypada com a questao do aprendizado

dos conteddos matematicos pelos seus alunos.

Entdo a gente comeca muito firme, até pela pouparéncia, entdo vocé
entra pra ser um pouco rigido com os alunos, praseguir respeito, até
porque eu ndo pareco ter a idade que eu tenhocim@timente na 82 série
gue é um pouco complicado, mas a gente vai apreledaridar com as

situagbes, com as piadinhas, com os problemas baaat sendo uma
troca interessantgEnt.)

Essa fala de Julia nos reporta a Cavaco (199163). que, ao analisar professoras
em inicio de carreira, afirma que “é no jogo decpra de conciliacdo, entre aspiracdes e

projetos e as estruturas profissionais, que o joperfessor tem de procurar o seu préprio

'8 Nos questionarios respondidos, Jilia esta ideatli como P5.
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equilibrio dindmico, reajustar, mantendo sonho que d& sentido ao seus esforgos”
(destaque da autora).

Nesse movimento de enfrentar a pratica diant@haacdo que teve, Julia faz uma
critica a sua instituicdo formadora, pois acregita a sua formacdo académica privilegiou
aguele que tem a intencéo de atuar no Ensino Sugenido na Educacédo Basica.

No entanto, Julia revela uma postura ética priofisg desde o inicio de sua
carreira. Mesmo vindo de uma formacao fragmentadmalista e distante da realidade da
escola basica, ela percebeu que muita coisa muekaled sua época de estudante — mesmo
sendo ainda bastante recente. Ela fica incomodadango sentir a reciprocidade dos
alunos, mesmo se empenhando para fazer o melhessg caso, as comparacdées com sua

época de estudante séo inevitaveis:

eu tenho que passar a coisa da melhor forma pdssév® que eu

percebo, que nem sempre vocé recebe a troca, @@ stu melhor e

nem sempre vocé recebe o teu melhor de voltagissane frustra nessa
profisséo, porque a gente vem de outra realidadgerte se empenhava,
a gente estudava, aqui os interesses sdo outrospjedivos deles sdo
outros e alguns tém poucos objetivos, eu queros&i®@ pronta porque o

pai obriga, entdo a gente tem que mudar no sentiddbuscar neles,

tornar a aula mais dindmica, mais atrativa, maiteiessantéent.)

Vé-se, assim, que Julia busca pela constituicaondeepertério de saberes que o

professor precisa ter para enfrentar a complexidadgala de aula. Como nos diz Cavaco
(1997, p. 164):

perante a necessidade de construir respostas esgpata as situacdes
complexas que enfrenta, o professor jovem podéesado a reactualizar
experiéncia vividas como aluno e a elaborar esgseateaactuacdo que
rotiniza e que se filiam em modelos tradicionaisguecendo mesmo
propostas mais inovadoras que teoricamente def@nder
E nesse processo de (re)elaboracdo, Julia vaorsittindo profissionalmente e

acredita em transformacdds: acho que eu vou mudar ainda bastante. Cada@seni um

perfil, uma comunidade, que vocé vai ter que adagtee a comunidade a vo(ént.). Ela

se assume como um ser inconcluso na concepca@diraie acredita na capacidade de

mudancas profissionais.
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b. Saberes necessarios ao exercicio docente

Julia reconhece a importancia dos saberes metadofdg especificos do conteudo,
porém, em funcdo das situacdes vivenciadas emdsatula, vem buscando incorporar
outros saberes necessarios a pratica, atravésgivicoe troca de informacdes com outros
professores com mais experiéncia de ensino.

...tem uma professora aqui na escola que trabalda@2f® anos com 52
série, ensinando fracdo, entdo ndo tem o porquéudedo chegar pra ela
e perguntar como ela trabalha fracadEnt.)

Nesse aspecto, vale destacar a postura de Jgliee -Ado é usual em docente de
inicio de carreira — ou seja, ela ndo se envergamhgedir ajuda a uma colega mais
experiente. Embora reconheca que ndo teve uma ¢éomgue Ihe dé sustentacdo para a
pratica de sala de aula — até pelo formalismo qaeon sua formacao —, ela tem uma

visdo mais ampla dos processos de ensino de Matamat

A matemética ndo tem um caminho sé pra vocé setgiipra ensinar de
diversas maneiras e pela questdo de tempo, vocod®e esgotar todas
as maneiras, vocé acaba optando por, no maximo;duessa aquelas
duas formas e passa para 0 proximo conteldo. Erddgente estd
conversando assim, de que forma trabalhar com wscal.(Ent.)
Pode-se dizer que ela assume a provisoriedadabeo s se revela uma profissional
em constante busca, acreditando na possibilidadeodas com os colegas no ambiente

escolar.

c. Concepcoes sobre valores humanos

No questionéario, quando indagada sobre os valwesanos, Julia traz respostas

ambiguas. Num primeiro momento diz:

Acredito que alguns valores ndo competem a néssszpmos. Porém,
em alguns momentos, faz-se necessario que repenserssas praticas,
esclarecendo tais pontos para os familiares dosaddos(Quest.)
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Numa questdo posterior, quando indagada sobreapioracdo de valores — o0s
quais ela mesma havia destacado: valores ético®raiam— no repertério de saberes
docentes, ela foi bastante enféatidais valores competem a familia ou aos familiares
(Quest.).

Vé-se que ela ndo tem muita conviccdo na questéceritnto, na entrevista, ela
revelou ser sensivel as mesmas. Revela a preocupagésua 82 serie, numa perspectiva
ética e singular, pois acredita que nenhum aluoo,npais desestruturada que seja sua
familia, deveria ser rotulado de “coitado”, ou ipaa de aprender e ter resultados como 0s
demais. Julia afirma que o professor que age deasaira esta a procura de uma desculpa
pelo ndo aprendizado do aluno. Ela acredita quecala deve parar de colocar os alunos
como resultados de sua situacdo de fragilidadebéaaica e/ou familiar. A escola deve

exigir e cobrar da mesma maneira, de todos.

(...) botar ele como coitadinho, porque o pai éasado, por isso que ele
€ assim. Obviamente, eu estou arrumando uma des@dpa 0 nao
aprendizado dele, entdo ndo preciso busca-lo. Maiu épalcodlatra,
minha mae é isso... é exatamente ai, que esta nsioAGAO
desestruturada é que tem que buscar, tem que catrés, € isso que a
gente tenta passar. Ah coitadinho... Coitadinho p&che barriga, meu
pai é isso, minha mae é aquilo, eu vou ser difereoti vocé vai crescer
no mesmo mundo que eles, vocé ndo vai jogar todassums
oportunidades fora(Ent.)

Sem duavida, uma postura ética e firme de Julia, ajneobiliza para ndo fazer a

diferenca entre alunos, mas dar a mesma oportuniaddos. E a possibilidade de aliar o

ensino da Matematica com a formac¢ao mais ampla.oCGas diz Freire (1996, p. 103):

Assim como ndo posso ser professor sem me achacitafp para
ensinar certo e hem os contetidos de minha disaipfio posso, por outro
lado, reduzir minha préatica docente ao puro endiqueles contetdos.
Esse € um momento apenas de minha atividade pddag6tao
importante quanto ele, o ensino dos conteddosnéwtestemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E pagedo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com hadéd

Humildade que Julia revelou em toda a sua enteevisina jovem professora, mas

ja segura de que precisa respeitar 0 educando lm&mm&o daquilo que € o objeto de sua
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pratica: ensinar Matematica. E, diferentemente ukstionario, na entrevista ela se revela
mais — evidentemente ndo podemos descartar quea siloacdo de entrevista, muitas
vezes, 0 entrevistado diz 0 que o entrevistador gaker. Ela revela suas preocupacdes
com os alunos, mas traz também as satisfacfedipitesdas pela profissdo: a convivéncia

com os alunos.

Ao mesmo tempo em que tem aqueles desinteressp@oprocuram o

fundo da sala pra vocé néo ficar tdo perto deles) fquele que senta no
meio, na frente, que vai te perguntar, que vai testjonar. Tem duas
alunas da 8?2 série que chegaram pra mim e disseeumguero ser

professora de Matematica! Entéo, isso te da um animito grande, que

VOCé conseguiu atingir o que o teu professor deeliatica atingiu em

vocé, pra que vocé fosse professor também, elesepglé matematica

essa vontad€Ent.)

Essa fala de Julia nos reporta as posicoes dg@o€2005, p. 1001):

N&o séo apenas os contelidos que o educando vaiiagslao longo do
processo de aprendizagem que tém influéncia solaréosmacéo moral,
mas também o comportamento dos educadores, sejsmupprofessores,
se encontra ao abrigo das categorias da moralittstes dois aspectos —
0 conteldo assimilado pelos educandos e as atilme®ducadores —
revelam tanto a mediatividade ética da pedagogantqua mediacao
moral da educacao.

Assim como Julia teve modelos de professores gaenfdundamentais para a sua
escolha profissional, ela também esta sendo mgdebooutros alunos. No entanto, ela ndo

se sente tranquila perante essas novas posturaspyafessor precisa assumir.

E bem complicado, porque o problema é a palavraceddo, essa
palavra educacao é muito ampla, a gente ta aqucaddo, uma palavra
forte, e se vocé educa vocé forma cidaddos étiapss tém
responsabilidades, que tem compromissos sociais rae sei até que
ponto a gente esta preparado para formar isso, Eoeisa de exemplo,
de ser cobrado, de ter uma postura assim, achoogugrofissionais, na
sua maioria, procuram ter uma postura ética do edenpra mostrar
para o aluno, mas a gente percebe certos caminbesetes tomam, que
infelizmente ndo da pra estar interferindo tantsias até pela questao de
seguranca, do portdo pra fora somos todos iguaisaieé uma
preocupacaolEnt.)
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Suas preocupacdes podem ser decorrentes da pdye&do da violéncia da
sociedade. Provavelmente Julia esteja se referamdo riscos que um professor pode
assumir ao explicitar suas posicOes e valoresdrantm determinado contexto e isso
desagradar alguns alunos. Muitos professores sens@onfinados nas escolas, com medo
de se exporem frente aos alunos, pois depois poasi@r sujeitos a violéncia fora da
escola. Vive-se sob uma constante tensdo. Comodizo€harlot (2005, p. 126), ha
ocorréncias nas escolas que “nos dao a impressgaedado ha mais limite algum, que,
daqui por diante, tudo pode acontecer na escolajgeocontribui para produzir o que se
poderia chamar de angustia social em face da di@léra escola”.

Quando questionada sobre quais valores deverianncarporados aos saberes
docentes, Julia foi coerente quanto a ética —agseeceu tanto no questionario quanto na

entrevista — mas ampliou sua opinido na entrevisizendo a questdo do respeito e da
justica.

O respeito a gente ja impde... Ndo impde, conquiktatro da sala de
aula, trabalhando o respeito ao proximo, respeito@ofessor e aluno,
respeito que é indispensavel. Até mesmo em termasglacionamento
futuro, ou até mesmo relacionamento conjugal, & ymerde o respeito,
vocé perde. A ética vai de cada pessoa, porqueatgoma atitude que
vocé pode considerar ética, que eu ndo considertfoeeu digo que a
ética é bem subjetiva, porque a responsabilidadgenate cobra, cobra
aquela responsabilidade de entregar o trabalho, edguguestdo da 22
chance até que ponto é legal? Se vocé esquece outeigulo numa

entrevista de emprego, vocé ndo vai ter recuperacém vai ter 22

chance. A gente esta acostumando eles com um aigtgmao existe na
vida real, entdo a gente esta preparando pra vidadbd uma 22 chance?
A justica, também é complicada, para atingir a igest €, por exemplo:

se vingar porque o teu irmao fez isso e vocé s ginga dele fazendo
justica, justica é vocé querer ser diferente, é sér igual.(Ent.)

d) Valores humanos incorporados na dindmica dadsataula

No ambito dos valores humanos incorporados as aeddatematica, a professora
revé sua posicdo apontada inicialmente no quesiondo questionario Julia afirmou néo

ser possivel aliar ou inserir atividades de forroagé valores humanos em suas aulas,
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N

devido a “aversdo” que muitos alunos tém em relagafisciplina de Matematita Na
entrevista aponta para uma nova direcao e relatdaates desenvolvidas por ela em que

este objetivo fica garantido.

(...) porque até que ponto é necessario eles saberalcular uma
equacdo de 2° grau, por exemplo, e amanhd uma mesarecer

gravida aqui na escola, sera que o que é mais uegpara ela, é saber e
entender a sexualidade, botar aquela cabecinha ugarl ou ficar

calculando a matematica? Eles vém procurar a gemte conversar,

entdo fica uma coisa quase extraclasse, a genéepestsando exercicio,
daqui a pouco vem uma pedir uma opinido, ai venmopwibcé acaba
dando um toque pra sala toda, para a sua aula pvaversar sobre
assuntos paralelos, mas que sdo importantes pasadula, porque
enquanto o aluno néo resolver aquela questao qtée res cabeca dele,
ele ndo tem concentracdo para estar na g&lat.)

Vé-se que Julia estd atenta a essas questdes qupokxm 0s conteudos
programados para a aula. Ela precisa parar e osglunos e até mesmo ‘dar toques’ sobre
situacbes que, nem sempre, o professor esta pdeppaaa as mesmas. Ou, até que ponto
os valores que passa sdo os mesmos das culturakidos?

Mas a quem caberia dar essa formacao ao profeSsar@rsos de licenciatura e, em
especial, os de Matemética, com certeza, ndo litssibessa conscientizacdo. Fica entdo
para o préprio professor, em sua experiéncia iofial e a partir de seus proprios valores
e formacéo moral ir construindo formas de dialogam os alunos e de conhecer suas
culturas. No entanto, como nos lembra Goergen (2p0750), “no contexto da escola séo
multiplas vozes que circulam, desde a do diretssando pelos funcionarios, professores
e 0s proprios colegas de sala de aula”. Diriamas spmente um trabalho coletivo na
escola, circunscrito a um projeto pedagogico paddar suporte ao professor para agir
nessa perspectiva.

Além disso, como ja destacado no capitulo antemama fala de Goergen (2007, p.
750) os professores precisam ser formados combsdetemie moral para que possam
despertar em seus alunos “formas mais dignassjustéas e felizes de se viver”.

Essa sensibilidade e a busca por parceiros coguas possa trabalhar dentro da

escola e, coletivamente, buscar solu¢des, Julecpastar conseguindo:

19 Em virtude dessa resposta, foi que a escolhemaseparevista.
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A gente esta com um problema bem complicado nari#? sna questao
da sexualidade, a gente tem pessoas vindas deladal bem diferentes,
meninas com uma gama de experiéncia muito grarsde, groblema esta
estourando na 8% mas ja esta comecando na &2 série. Sdbado, teve
a festa junina aqui na escola e havia menina beijg4 ou 5 meninos.
Entdo a gente tenta conversar bastante com eles, esga questdo de
poder e ndo poder, de vocé sO fazer o que vocéracom as
consequéncias dos seus atos, porque esse atoapiestio fazendo gera
conseqiiéncias e ndo € s6 com o vizinho, € na miideatambém. E
entdo, tanto os professores de Educacdo Fisicatquan, que somos
mais jovens, a gente tem mais acesso, eles se abeésncom a gente,
entdo a todo 0 momento a gente para a nossa €ifd.)

Julia destaca, ainda, outros contextos em que goageabalhar com valores:

Trabalhei com uma 62 série onde eles tinham cerns prra fazer uma
compra do més para familia, pois eu queria trabalhdmeros decimais.
Eles comecaram a comprar chocolate, bala, refrigpéea essas coisas
gue pra eles sdo mais importantes, e eu comeagéstignar. Entdo, vocé
nao come carne? N&o precisa de ovos? Ai eles compraovos,

compravam trigo e esqueciam-se do fermento, magjpeaovo e trigo

pra fazer pao, se precisa de fermento? E a geotal fquestionando em
trés aulas em cima deste trabalho, trés aulas exa diferentes. No final
eles disseram: professora... eu ndo vou ficar npgdindo pra minha

mae besteiralEnt.)

Percebe-se que a professora Julia, no que se éefiesercdo de valores humanos em
sua pratica, possui uma preocupagdo com 0 momesdta dnsercdo, aproveitando as
atividades cotidianas de sala de aula, de formarédjga e conforme a possibilidade que o
conteldo apresenta para isso, sempre utilizandsaberes advindos do conteddo e da
propria pratica para que a incorporacdo dos valuresmnos aconteca.

Evidentemente, esse ainda ndo é um caminho seguaoJplia. Embora tenhamos
identificado indicios de uma pratica bastante @gsante em suas falas — as vezes nem
mesmo consciente por parte dela — ela ainda est@reoesso de construcdo de uma
postura ética e pautada em valorAstodo tempo a gente procura buscar, para eles
descobrirem para que serve essa tal da matemaésaensentido, eu ndo sei até que ponto
seriam valores éticos e mora{&nt.). Valores que podem ser éticos ou moraiss ma

também valores que a propria Matematica possibilita
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4.1.2. O professor Marcelo

a. A escolha da profissdo e o inicio da carreira

O professor Marcef8 esta no magistério ha quinze anos e possui 39dmaade.
Leciona na escola publica e privada, especificaeneat o Ensino Médio. Interessou-se
pela Matematica devido a uma professora que mancoid a sua vida na educacao basica.
Ela dizia que Marcelo possuia facilidade para é&sctas exatas e isto fez com que ele
ficasse cada vez mais atraido pela disciplina.cOutrtivo pela op¢do em ser professor foi
a satisfacdo em permanecer e trabalhar entrecasam adolescentes, devido a interagéo
que ocorre no meio. Esta observacdo de Marcelce sahinteracdo em sala de aula é
destacada por Tardif (2005, p.235), o qual comenia a “interatividade caracteriza o
principal objeto do trabalho do professor, poissseacial de sua atividade profissional
consiste em entrar numa classe e deslanchar umapragde interacbes com os alunos”.
Marcelo complementa ainda que, a convivéncia e edg@acao, fazem com que o
individuo permaneca atualizado e consequentementeocespirito mais jovial. Pensamos
que tal postura do professor, acerca das relagdssla de aula, tenha a ver com o trabalho
gue desenvolve em cursos pré-vestibular, onde @asateristica € mais predominante,

bem como, exigida.

...vocé fica mais interado com as coisas atuaiss&mente é o que
acontece, vocé nao envelhece, talvez... é assiterapo, mas na cabeca
voceé se torna jovem, eu tenho que entender elesihpada linguagem
deles. E por isso que eu gostei, jA estava no sangesmo, a
comunicacdo com eles, a interacdo, o agito d€kest.)

Marcelo é formado numa instituicdo particular dsimm superior, localizada no Vale
do lItajai; possui especializacdo em Mateméatica etrado na area de Fisica em
universidade publica. No inicio da faculdade, depae com preocupacgfes importantes,
como porexemplo: 0 uso das tecnologias em sala de aulamargeira como deveria

acontecer essa apropriacdo para o bem da relagdo/@ofessor. Outro assunto que o

20 Nos questionarios, Marcelo esta identificado cé8o
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preocupava seria o fato de ter sido ensinado enusaatude, numa pedagogia dominante
na época, ser formado academicamente em outr&mliéee atuar, agora, como professor,

em outro modelo de educacéao:

...mudou bastante, assim, eu fui ensinado numnsstéui formado num
outro e estou atuando em outro, entdo séo trésastdgerentes dos quais
eu passei na minha vida. [...] O contexto mudourag@gmas foram
quebrados, essas coisas todas, isso aqui tem gdarpporque ja esta
ultrapassado. Com as tecnologias que vocé tem,aonmovas maneiras
de ensinar vocé vai se adaptando, adequando aéaldade, hoje os
alunos ja ndo sao mais bobggknt.)

Pesquisadores como Huberman, manifestaram inspiraaresultados de pesquisas
sobre as fases do desenvolvimento do ser adulimeresse pelas fases ou ciclos pelos
quais passam os professores no decorrer da eareidivisdo do desenvolvimento
profissional em fases proporciona, primeiramenteja umelhor compreensdo das
preocupacdes dos professores ao longo de suaitiajde trabalho. O docente, estando
ciente dessas dificuldades, pode vir a criar cdimdigde evitar ou de superar muitos dos
percalgcos que possivelmente surjam no seu camiohm ceducador. Para Huberman
(1999, p.38), uma vez o professor inserido no améide trabalho, o desenvolvimento da
sua carreira passa principalmente por dois camirkiagla que o inicio da carreira ocorra
de forma mais ou menos idéntica, parece que, defoisase dastabilizacdd’, ha uma
abertura do leque de possibilidades para a se@uélcidesenvolvimento profissional.
Percebe-se entédo, que o professor Marcelo encemtna fase denominada por Huberman
(Ibidem, p.41) comdliversificagcdo e ativismoque se situa entre mais ou menos sete e
vinte e cinco anos de carreira, e caracteriza-ke pefessor aumentar sua autoconfianga
no trabalho docente, procurando trazer inovagOes gaala de aula, ao mesmo tempo em
gue tende a tornar-se mais questionador, numditentee tentar reformular situacdes mais

consequentes.

b) Saberes necessarios ao exercicio docente

2L A estabilizagdo no ensino, segundo Huberman (1949), seria a fase de comprometimento definiginp
ser professor. “Num dado momento, as pessoas passanprofessores, quer aos seus olhos, quetharss o
dos outros, sem necessariamente ter de ser poa tada.”
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Tardif (2002) considera que a atividade profisdiaias professores — aqueles que
assumem o0 magistério como profissdo — deve sefdavada como um espaco pratico de
producéo, de transformacdo e de mobilizacdo daeslee consequentemente, de teorias,
de conhecimentos e de saber-fazer especificod@o dé professor. Neste sentido, em seu
questionario, Marcelo considera que os principalseses docentes deveriam ser aqueles
advindos da comunicacéo (gestos, corporal, atitedédas), saberes do comportamento
(postura positiva e relacionamento com os alunogjoecontelldo ou conhecimento
(conhecer a fundo o contetddo e nao superficialme@@ando questionado sobre isso na
entrevista, Marcelo teve um olhar retrospectivoaparsua carreira e, a0 mesmo tempo,

revelou, que seus saberes estdao em constantetraagéo:

Eu acho assim, que hoje a minha interacao alundgssor, considero
ideal, eu olho as vezes no passado: como é quaiéssb? Mas era a
satisfacdo, entdo depende de onde vocé trabalhaé wem mais
liberdade. Depende de quem estd te cobrando isseé ¥em que partir
mais para o lado da disciplina. Aqui vocé tem naliertura, mas isso
também vai do professor; também, tem que ter jagoictura, tem que
observar, tem que analisar o terreno. Se da praaangm pouquinho
mais, abra um pouco mais o leque, agora se ndwa& vai nivelando
de acordo com a tua clientela que estad na saladcntma coisa é
diferente da outra, uma sala é uma sala, ndo &brvivéncia com os
alunos, isso se eu voltar dez ou quinze anos agwasdo eu comecei [...]
Hoje eu estou mais divertido, acho que até podesgtar com cabelo
ainda...(Ent.)

Revelou assim que os saberes docentes s&do histodontextuais e provisorios
(FIORENTINI; NACARATO; PINTO, 1999).

Na fala de Marcelo, percebe-se nitidamente a infliZé de algum professor da
graduacdo quanto a incorporacdo de algumas cdsticEs de determinado modelo de
educador, caracterizando, da mesma forma, quebesesaséo plurais e heterogéneos e que
podem provir de diversas fontes, como de sua euftessoal, oriundos de sua formacéo
profissional adquirida na universidade ou aindaebddss na experiéncia de certos

professores e tradi¢cdes peculiares ao oficio degsor (TARDIF 2002, p. 262).

Ele falou o seguinte: Olha se tu queres ser um pfessor, tu tens que
fazer o que tu sabes, se tu sabes usar o quadrgig, @u deves usar 0
guadro e o giz, agora se tu queres inventar algwosa, pode até
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inventar, mas tens que saber trabalhar com essenigéo, com essa nova
pedagogia, com esse novo recurso, com essa nongdégue tu vais
desenvolver, agora se tu ndo tens certeza do qestéis fazendo, entao
vai para o quadro € o giz... que la vocé dominae&mente eu segui este
caminho, ndo que eu s6 domine o quadro e o giz, on@®mento que
vocé pega essas novas tecnologias que estdo aivapée comeca a
dominar, isso é ferramenta, vocé vai desenvolvatéezai melhorar a tua
aula, a tua explicagdo, vai fazer uma coisa difeeejd que eles (os
alunos) pedem isso, uma aula diferente, entdo tsso ajuda, mas eu
acho fundamental a tua comunicagéo, ndo adianta wec computador
de ultima geracédo, se vocé vai la simplesmentega gquilo na tela.
(Ent.)

Tardif (2005) aborda a importancia do trabalho sobrcom os seres humanos,
revelando a importancia da interagdo em sala da pata que as relacdes sejam
estabelecidas. Atividades como instruir, servityegar, conquistar, persuadir constituem

elementos importantes no trabalho e saberes dacelft@rcelo revela em sua fala a

preocupacgido com estes saberes:

...0 momento é que faz a ocasido, hoje o0 negédata show, mas nao
adianta vocé ter o data show e ndo saber fazer edgjuaula, ndo usar o
data show como a principal tecnologia, mas interagiazer os alunos
acreditarem em ti, tu tens que estar no meio preifacontecer, sendo a
coisa fica perdida(Ent.)
No entanto, defendemos que néo se trata do ‘adgneditar no professor’, mas,
como nos diz Charlot (2005), o aluno precisa e#tabe relacbes com o conhecimento e
ndo com o professor. Sem duvida, o professor @re¢eisum papel importante na sala de

aula, mas como aquele que faz a aglantecercomo nos disse Marcelo.

c. Concepcoes sobre valores humanos

Entendemos que Marcelo apresenta dois momentastossfjuanto a concepcéao de
valores humanos incorporados a sala de aula. Geppardeve-se principalmente ao que sua
familia transmitiu e que ele acredita ser o magoirtante, que sdo os valores citados por
ele, como a honestidade e a capacidade de coresefrmntamente com a ética e estao

relacionados com a propria disciplina. E um segundmento, quando ele passa a estudar
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no 2° Grau em uma escola religiosa, comeca a te¢atoocom este tipo de assunto de forma

mais sistematizada.

O meu 2° Grau fui numa escola de padres, escolas nradicional,

particular, que também visava essa formacao, e iddpotrabalhar com
0s maristas, como professor, e eles também tinhssa #ormacéo, a
formacao do aluno de forma integral, trabalhand@arte dos valores.
(Ent.)

Para Goergen (2005, p.1005) o professor precisa les seus alunos a refletirem
sobre quais sédo os valores com 0s quais podem-sentbomprometidos e responsaveis.
Nessa perspectiva, professor Marcelo percebe certa facilidade etpathar os valores
humanos em sala de aula, pois consegue estabedtazgies entre o ensino da Matematica
e situacdes que sdo ou serdo vivenciadas pelogsaleim suas relacdes, sejam elas

familiares ou profissionais.

Para mim é mais facil, porque na area da Matematita Fisica e da
Quimica, nas areas exatas, elas requerem do alurmorecentracéo,
organizagdo; requerem atencao e isso tudo voc&uwitivando neles, os
valores que depois mais tarde vao precisar, ao igg@eg uma empresa,
gerenciar um escritério, uma familia, ser prefai®uma cidadéEnt.)

O desafio de incorporar os valores humanos emdsalaula, no entendimento de
Marcelo, passa primeiro pela condicdo de trazeratwes vivenciados na familia, porém,
ao tentarmos compreender a dindmica em sala derautpue diz respeito a apropriagédo de
valores, identificamos um certo conflito com a déesde conceituar conteddos e nao
incorporar os valores humanos na dinamica de $ademos perceber que existe a
preocupacao do professor com a questéo da disciplorganizacdo como sendo elementos
imprescindiveis, principalmente na resolucdo dasdatles propostas. Marcelo concebe
que, para o0 educando poder apropriar-se de marsgtsfatéria dos conteudos
matematicos, a necessidade da disciplina paracagémizacdo seria 0 elemento principal

nesta dinamica.

...S6 aprendi matematica na organizacdo; se euthdsse organizacgao,
nao é que vai criar um aluno sistematico, ndo issas que ele perceba,
gue a organizacao dele vai ajudar 60 ou 70% dowalcSe ele ndo tem
essa organizacdo dentro dele para resolver essqagm®s cdlculos ali,
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situagBes, problemas que apresentam, como € queietesolver a vida
dele 14 fora, a vida dele vai ser uma bagun@t.)

Entendemos que essa disciplina seja a mesma qugeaog007) defende como
necessario ao convivio social.

Tardif (2002, p.16) comenta que o saber do profepacece estar assentado em
transacdes constantes entre o que o professor ‘@’gee ele “faz”. Marcelo, nesta
perspectiva, demonstra uma preocupacdo em poissililvivéncia e a conscientizacao dos
seus alunos sobre os valores humanos enraizadsseegue foram transmitidos pela sua
familia em sua formacdo, como também valores dsslos no tempo de estudos em
colégio religioso.

Eu também volto a bater na seguinte tecla, de ceaw@ foi educado,
entdo depende de onde vocé veio, se a tua fandbarégada de valores,
0 que eles passaram pra vocé. Pra mim foram passadovalores que
até hoje eu carrego e norteiam a minha vida, ensdo esta dentro de
mim, vocé carrega pra sala de aulgEnt.)
E, ao carregar para a sala de aula, os professassim como Marcelo — acabam
por transmitir a seus alunos valores éticos, redela “mediatividade ética da pedagogia”

e a “mediacdo moral da educacédo” (GOERGEN, 20050@1).

d) Valores humanos incorporados na dindmica dadsataila

Marcelo revela através da sua fala, a preocupagdcagoveitar os momentos
propicios em sala para desenvolver certos valowesahos, porém, nos parece nao ter
ainda claramente definida a sua estratégia napocagdo destes valores na dindmica das
aulas, deixando claro que existe certo conflito eocontextualizagdo da Matematica e ndo

especificamente com esta incorporacéo.

Vocé tem o célculo de genética, tem calculo ddfiearia condicdo do
som, se esta muito baixo, muito alto, tu vais usarcom funcéo
logaritmica, entdo tu pegas o0 som, que € uma apisatodo mundo curte,
tu ja jogas pra eles esses exemplos que eles ss#nligados, tu vais
trabalhando essa parte também, dai mostra o quegénizacdo dos
dados, do célculo, da leitura que é importante tdmbsenao a gente nao
consegue se organizaEnt.)
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A partir da constatacdo acerca de como vem acordece incorporacao dos valores
humanos por Marcelo em sua dinamica de sala, cdagurs com o pensamento de Bishop
(1998, p.36),

Houve uma longa histéria na educacdo de supor guacées dos
professores, freqlientemente incidentais na naturézfiuenciardo

comportamentos, crencas e valores dos estudastesélsem divida
verdadeiro. Entretanto a extensdo desta influéesia aberta para o
debate. Para que os estudantes mudem realmentsugidsitamos que
muito mais agéo é requerida.

Retomamos aqui os trés tipos de valfrasnsmitidos no ensino da Matematica ja
destacados anteriormente. Ao propor a discussdce solyanizacdo e disciplina no
momento dos célculos matematicos, Marcelo incorporerceiro tipo — o educacional da
Matematica — , pois acredita que os valores adsgimtboproprio trabalho com o contetdo
da matematica podem auxiliar na construcao doeradéts educandos numa perspectiva de
crescimento social. Nas respostas dadas ao quastipMarcelo enfatizou que campo
da Matematica € o melhor exemplo para mostrar dosas que 0s valores sociais também
estdo presentes nos conteudos. Concentracao, tespgéeciplina fazem parte desse jogo
(Quest .3,

Ainda no questionario, Marcelo nos traz uma cog&epde valores a serem
transmitidos que, de certa forma, reforcam o moeelmnémico atual, em que impera a

competitividade e o individualismo:

Principalmente nas ® séries do Ensino Médio. Falei a respeito de
amizade, sentimento, vivéncia, respeito, conceatragualidades de
guem quer ser o melhor dentro de uma sociedade etitivp.
Empreendedor sempre, ser ousado nas idéfasest.)
Sao as ambivaléncias e conflitos que o professonocsujeito humano, vive. Ao
mesmo tempo em que se vé na condicdo de ensinanteudo e fazer seus alunos
aprenderem, precisa também transmitir valores abaacmuitas vezes, por transmitir

valores para a sociedade capitalista em que viversesn 0S questionar, sem 0s

223350 eles: o educacional geral, o matematico eifispenente o educacional da Matematica.
23 E importante destacar que, em virtude dessa spastas Marcelo foi escolhido como um dos professare
ser entrevistado.
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problematizar. Os conflitos revelados por Marceo sproximos daqueles que a

comunidade escolar vive — colocando a escola nuis@ como nos diz Goergen (2007, p.
755):

Ao mesmo tempo em que a escola é responsabilizalda fprmacao

moral dos alunos para compensar o vazio formatiberta pelo

esfacelamento da familia, pela influéncia desemadatda midia e pela
desorientacdo ética geral da sociedade, ela éitadica dedicar-se a
adaptar os alunos a sociedade, transmitir-lhes emmientos e
habilidades, de modo que possam ter uma vida @sso.c

Marcelo vive, ainda, outros conflitos, outras amlfwncias. Constata-se em sua fala a

preocupacdo com a questdo da alienacédo em saldajelas alunos da escola publica em
relacdo aos da rede privada.

Olha, infelizmente si, estd assim: durante o dia estou com uma
clientela, & noite eu estou com outra, entdo aeyeal me pergunto
assim: serd que eu cansei tanto durante o dia, euendo tenho mais
paciéncia durante a noite? Entdo as vezes eu fasando nisso, mas
penso, hoje a noite vai funcionar, s6 que assiqueeu vejo, que é muito
gritante, é que nas escolas publicas, principalrerg alunos do noturno,
estdo completamente abandonados sabe? E pai e oéien@p cobra

mais, a escola ja ndo cobra mais, os professoresu(ene incluo nisso
também), se um cobra, o outro ja ndo cobra, tusfiexado que s6 vocé
fica cobrando, entdo é um faz de conta, e comngsoé que a familia

nao esteja presente, porque a familia da escoldiqaar, ela estad bem

mais presente, a do aluno que esta na escola pubéo..(Ent)

Devemos salientar que, ao refletir sobre os jovems, grande percentual da
juventude brasileira que frequenta as escolas gk formado por jovens pobres que
vivem nas periferias das grandes cidades e sofoemacdesigualdade social. Porém, como
analisa Dayrell (2007, p.2), isso néo significa gaeuestdes e desafios com 0s quais esses
jovens se debatem nao espelhem de alguma maneiedesqvivenciados por jovens de
outros grupos sociais. Os desafios enfrentados ped@ns pobres podem ser 0S mesmos
dos jovens em melhores condi¢cbes soOcio-econdmiagreocupacao de Marcelo em
refletir se, ao trabalhar a noite com a escolaigaiptiepois de um dia de trabalho inteiro na
rede particular ndo estaria deixando-o cansado enosn comprometido e paciente,

transmite uma preocupacao pertinente com a caregdo da juventude, revelando a
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importancia da busca de respostas sobre quaisegalimanos seriam necessarios para
aguela populacao especifica, e que poderiam cairtdbm a melhoria do ensino publico e
a formacao integral dos jovens.

Constatamos o0 quanto Marcelo se sente incomodadcesea situacdo e, a0 mesmo

tempo, revela um sentimento de impoténcia:

Acho o aluno que esta na escola particular e o @algue esta la na escola
publica, sdo vidas ndo é? S&o pessoas, tém semdisjesntdo eu nao
posso aqui agradar e |4 espancar. Eu ndo consigarse isso, professor
da escola publica aqui e professor da escola paldir I4. Para mim é a
mesma, agora 0 que € complicado € o nivel, é a tmizale de
informacdes, é visivel que a quantidade de infodonagde um aluno de
escola particular tem é bem diferente do que umalhla escola publica.
Tem aluno da escola publica que nem acesso a &itéem. Entdo esse
contraste é visivel e os valores que eu procurbditzar |a eu também
trabalho na escola particular, sé que a respostasmmediata vem de
onde, vem da particular, porque a familia esta pés disso, a familia
esta incentivando e la na publica, enquanto issmagoria dos pais bota
os filhos 14 pra qué? Pra ndo fiqguem em cg&at.)

Discordamos de que o0s pais colocam seus filhossnalae publica para que néo
figuem em casa ou na rua. Pesquisas como as delD@@07) e Charlot (2005) revelam
gue os jovens das camadas populares ainda acredéamscola como possibilidade de
ascensao social ou, de pelo menos, a permanén@mprego. Isso porque esses alunos
com os quais Marcelo convive na escola publica,seen maioria, de curso noturno, sdo
alunos trabalhadores. Muitos deles nem mais depeddefamilia — tanto financeiramente,
guanto para o cuidado com as questdes relacioazeEsla.

Em sintese, podemos dizer que Marcelo, no que feger@os valores a serem
trabalhados em sua pratica docente, busca trarlssitaseado naqueles nos quais foi
formado e aproveita os contextos de sala de audagualer discutir com os alunos sobre o
assunto; também busca usar os valores educacioratntes a propria matematica. Suas

angustias e conflitos revelam ser um profissiomatenstante constituicao.

4.1.3. A professora Edinéia

a) A escolha da profissao e o inicio da carreira




92

Edinéi&* leciona ha 12 anos na rede publica de ensinozergtuede estadual com
turmas de Ensino Fundamental (72 e 82 série) en@mdédio (12 série). Tem 31 anos de
idade, é licenciada em Matematica em instituicd@rm&no superior privada e ndo possui
curso de especializacdo e/ou mestrado.

Seu interesse pela docéncia em Matematica veiamparescolha a partir do curso de
magistério que cursava:

eu trabalhei na Educacéo infantil e fazendo o cuisomagistério achei
muito interessante, queria buscar mais, penseiazarfpedagogia, mas
eu achei que seria muito vago, que eu queria alémalaquilo ali, que
eu ja tinha feito o magistério. Entdo eu optei pdiculdade de
Matematica como uma tentativa na verdade, e assisando, cada vez
mais eu me envolvia com os calculos, porque a gantgore ouve dizer:
ah, eu odeio Matematica, é a pior disciplina que.te entdo eu queria
mudar isso, queria fazer com que os alunos vissevta@matica com
outros olhos. Entéo foi assim, foi um desafio m&nt.)

Percebe-se na fala da professora um aspecto muptortante quando discutimos a
profissdo docente, que seriam as incertezas ndhasda mesma. Edinéia cursava o
magistério, porém sua escolha foi baseada numéatiesi’ de sucesso profissional, neste
sentido, nos reportamos a pesquisa de Cavaco (p98),onde a autora, ao analisar a
carreira docente, afirma: “o professor ao escobr@rar na carreira parece ser, muitas
vezes, apenas uma solugcédo de recurso que, no@mast situacdes mais favoraveis, se
pode transformar numa opg¢éo assumida’. No casodieéid ela optou pelo desafio, a
vontade de mudar o quadro com relacdo ao ensildatiematica:entdo eu queria mudar
isso, queria fazer com que os alunos vissem a Maiegncom outros olhogEnt.)

Durante sua formacdo académica teve bastante Iddobe, principalmente com
relacdo aos calculos, porém venceu estes obstéeulp®r mostrar aos alunos que eles
também poderiam venceffive muita dificuldade também com alguns calculoss
superei-os e tento passar isso para os alunos koo a minha relagdo com os alunos
hoje tem sido o6timdEnt.)

Tal postura da professora parece ser uma preocupaEdinente e presente no

pensamento em grande parte dos educadores matsngtie € o desejo de romper com o

24 Nos questionarios respondidos, Edinéia esté fitsada por P7.
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mito da Matematica como algo inacessivel, mostraudoutilidade. Discurso amplamente
evidenciado por professores de Matematica em pesgeistacada por Freitas et al. (2005),
ao analisarem a formacéo e o desenvolvimento degsares que ensinam matematica no
Estado de S&o Paulo.

Edinéia, na época da entrevista, estava com 12dmomgistério e 31 de idade e, em
sua fala, percebe-se que ja venceu a preocupagé@ ¢ase da inseguranca existente nos
primeiros anos da carreira docente. O dominio dassa a seguranca com a estabilidade de
emprego por se tratar de escola publica e a permmoan@a mesma instituicdo, possibilitam
que crie um vinculo afetivo maior com seus alunos eomunidade. Percebe-se uma
preocupacdo com o sucesso dos alunos, com as caasas e com a formacéao de valores
éticos e morais.

Ou seja, a gente tem bastante problemas , até aigadr até a questao de
prostituicdo mesmo a gente ja teve. Entdo confoamecriancas vém

chegando pra nés, a gente tem uns dados, entdopassado a gente
desenvolveu um projeto sobre as drogas, porque@stalito grande nas

salas de aula, entdo tentei trabalhar com eles tatbbém envolvendo os
célculos, mas o porqué de usar drogas, 0 que a&®merocurando com

isso, se ndo tem outro caminho, se estdo com pratsleem casa com 0s
pais, tentar conversar, entdo eu sempre coloco &sim pra eles, essa
questdo de relacionamentdnt.)

Cavaco (1995, p.180), em seu estudo sobre a @adedente, destaca na anélise dos
professores na faixa etaria dos trinta anos:

O progressivo dominio das estruturas de traballsegaranca decorrente
da estabilidade no emprego e da permanéncia naanescola, facilita,
numa segunda fase da carreira, a transferéncia pdascupacdes
dominantes para as tarefas pedagoégicas centradasipglmente, nos
alunos. Assim, a questdo que agora se pde é: Came se deve ser para
0s alunos conseguirem...

Na entrevista, identificamos outra caracteristietadionada a faixa etaria do
professor citada por Cavaco (1995), que diz respait processo de identificacdo do
docente com a profissédo, quer no seu sentido sagial pelo aspecto afetivo, que fazem
com o0 que o professor passe a atuar em outrasndieta escolares visando o

aprofundamento da profisséo.
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... a gente até tentou fazer uma escola de paitanido trazer a familia
pra nossa comunidade, ndo foi muito feliz, pouas participaram e a
escola acabou bem que desistindo, acaba até semi® um trabalho
individual de alguns professores, ndo da com a las@omo um
todo...(Ent.)

b) Saberes necessarios ao exercicio docente

Edinéia, nas respostas dadas ao questionéario,desastcomo sendo 0s saberes
docentes mais importantes na profissdo aqueleagml/do contetdo, do conhecimento da
disciplina em questdo, como também os saberes @&grdocente onde o professor
procura tornar seu aluno um ser mais reflexivoacee suas posturas. Mesmo nao tendo
contato com o assunto em sua formacao académirafessora considera importante que
cada professor procure buscar esses saberes alewédras ferramentas como a leitura,
Cursos ou entdo que seja com a propria praticaméidafirma que ndo teve contato com
qualquer tipo de literatura acerca da educacaareaftio de valores até o momento da
entrevista.

Ainda quanto aos saberes, Edinéia ndo explicit@u® seriam 0s conhecimentos
disciplinares citados por ela no questionario, comcessarios para o professor colocar em
pratica o trabalho com valores humanos, o que epsrta a reflexdo de Tardif (2005,
p.213) em que o0 autor cita que o “saber-fazer dfepsor parece ser mais amplo que seu

conhecimento discursivo”.

c) Concepcdes sobre valores humanos

Com relacdo as concepcdes e apropriacdes de valomesnos entre os docentes, a
professora Edinéia aponta para uma questdo muportante e que estd presente na

realidade, principalmente, na rede publica.

E, eu vejo assim, quando os professores sdo AQftratados, eles
acabam vindo e se preocupando mesmo s6 com o dontedo se
preocupam com o aluno, como um ser em desenvokanfeorque vocé
vé aluno da 5%, da 62, da 72 e quando chega na@%a Ensino Médio,
ele vai optar por uma profissdo ou escolher um rdetgado campo, que
ele possa chegar até |a, porque muitos ndo chegatd.o, os professores
gue trabalham mais tempo na escola, eu vejo que tg®a
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conscientizacao, e eles tem até conhecimento doeRFPnovos néo, eles
nao tem conhecimento do PPP, ndo sabem do que ate, tndo
participaram da elaboracdo e também nédo se preogummm esses
valoresmorais dos alunos (Ent.)

Percebemos que esta preocupacdo da professoratadtéagertinente, pois, séo
situacBes burocraticas e normativas que acabarnmteoferir no trabalho docente de uma
maneira ou de outra, pois estdo ligadas diretandemestura exercida por uma classe de
professores, independente de quem é contratad@tarigmente ou por quem ja é efetivo.
Baseamos esta reflexdo na fala de Tardif (20083, pcie diz: “E preciso levar em conta
também o surgimento das estruturas burocraticas mslancias ou poderes internos e
externos a escola que, de um modo ou de outraotamt o trabalho docente ou interferem
sobre ele”.

Uma preocupacao muito presente no discurso pedagdg Edinéia seria a questao
de seus alunos atingirem objetivos e metas na pioig, percebe certa letargia atitudinal
dos seus alunos quanto a esta questdo. Camps (@®@®iYlera que ndo valeria a pena
ensinar os jovens para uma realidade que os reyakeria a pena se tivéssemos a certeza
de que serdo autossustentaveis economicamenté&abrsote inclusos, pois estas questdes
sdo imprescindiveis para levarmos adiante a demiaceaautonomia individual. Diante
disto, Edinéia revela a preocupacdo com a autcestios alunos, despertando-lhes a
esperanca de que poderao lutar por um futuro diferdaquele ao qual parecem estar

predestinados:

Eles dizem: Ah, eu ndo vou conseguir, 0 maximoegueou trabalhar é

na CoteminaS mesmo, e 0 que adianta eu aprender esses célculos
mesmo, se eu ndo vou utiliza-lo, eu vou simplesrsEmtuma domeéstica
gue nem a minha mée. Entdo a gente tenta conveosareles, e mostrar
gue a vida ndo é bem assim, que eles vao podardpgées na vida e vai
depender disso, do que eles acreditam que vao goinggra chegar Ia.
(Ent.)

Edinéia preocupa-se também com a questdo da hiawstiEla relata:

% A empresa téxtil Coteminas possui uma grande deid® bairro em que a escola situa-se, e muitos
moradores nos arredores da escola trabalham nassnpr



96

...entdo eu coloquei que a honestidade, a genteigreeom certeza ser

honesto com a gente mesmo, de dizer pra eles, te gema copiar a

prova de um amigo, mas nao é assim que vai seidaa wocé nao esta

enganando a mim, esta enganando a si mesmo, ehewjae a pior coisa

€ enganar a si mesmo, fingir que esta aprendenddingir que esta

contente, feliz, ndo procurar essa felicidaftent.)

Freire (1996) nos traz a reflexdo sobre a coeré@aajuanto € importante construir

as qualidades e virtudes através da diminuicaoistangia entre aquilo que dizemos e
aquilo que fazemos. E assim, sendo coerentes endsahula, ja significaria diminuir o
discurso entre a teoria e a préatica, demonstrand@xcelente exemplo de construcdo do
carater dos alunos. Essa preocupacao da professonaotivar para a honestidade, de
forma coerente em suas ac¢les, nos parece umarmigdade impar de trabalhar a formacéo
humanista baseada em valores, de forma simplesr&uop, ndo exigindo grandes esforgos

do professor.

d) Valores humanos incorporados na dindmica da sadalde

Mesmo aproveitando os momentos apropriados emdsataula para inserir valores
humanos nas aulas, a professora Edinéia tambémrproglacionar e planejar conteudos
com este objetivo. A mesma comenta ainda que, cexpariéncia em sala, e depois de
tantos anos na escola conhecendo e se preocupantca aealidade da comunidade
escolar, ficou mais facil planejar e inserir osoveé humanos na dinédmica pedagogica da
Matematica.

A preocupacdo de Edinéia com a realidade que eerescola, as dificuldades da
comunidade e a perspectiva de vida de seus alumms, mostra uma educadora
comprometida e bastante preocupada com a inseec@alares na pratica pedagogica, pois
acredita que com isso possa fazer a diferencarmaé@o dos jovens. Percebemos também
sua inquietude e seus conflitos de como poderiacaolisso em prética, pois se sente
desmotivada, sem apoio da escola e das familiagxébtranscrevemos algumas formas

de trabalho com valores incorporados, pela profasso

Eu, sempre quando trabalho na 82 série, tem osogfentdo eu deixo
uma opgao pra eles, cada grupo escolhe um deteduitama. Nesses
temas, assim... aparecem 0s mais variados, apatesge transito, sobre
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sexualidade, entdo é nesse momento que cada gemp@oem o tema que
eu aproveito pra falar sobre cada um deles. Essmélos pontos que eu
mais aproveito. Eles fazem uma pesquisa, ai a gamatsa o resultado
gue teve: por que tantos pais separados? Por qoepsdvocados tantos
acidentes de transito? Que as pessoas estdo aboisamdransito em
relacdo a bebida ou até a forma de dirigir muitqido, entdo a gente
analisa todas essas situacf6és.] Agora eu estou fazendo um trabalho
sobre o desperdicio da energia elétrica, entdo at@endo esta
desenvolvendo s6 o trabalho de como economizandeieamente, mais
sim como a gente tem que agir localmente para meresultado global,
né? Entdo é vendo desta forma, eu economizando auqumho de
energia na minha casa, mais 0s outros colegas,oceatgente vai fazer
uma analise, colocar toda esta questdo, que namépm que eu estou
economizando, mas para os futuros moradores daTepue a dgua néo
€ renovavel e que um dia pode vir a acalfant.)

Em tempos modernos, atitude como a da professangiBdleve ser enaltecida, pois
busca a discussdo sobre valores em varios momeGtoaps (1994) reflete sobre a
dificuldade em promover o cultivo de valores naoksdevido, principalmente, a questbes
como: Como promover a solidariedade na escola sec@dade se mostra insolidaria?
Como reagir contra os modelos negativos que ais@levransmite sem atentar contra a
liberdade de expressao? Como incentivar o diadlegosgplanejamentos pedagdgicos estédo
contemplando os conhecimentos cada vez mais té&hico

Mesmo com todas estas preocupantes questdes, gaelmue, a seu modo, a
professora Edinéia busca na pratica os saberess@&ims para que possa dar a sua

contribuicdo para a melhoria da qualidade da edwuca sua comunidade escolar.

4.1.4. A professora Maria Paula

a) A escolha da profissdo e o inicio da carreira

Maria Paul® é uma professora com 30 anos de idade, sendo difades ao
magistério. Possui licenciatura plena em Matemé&tice instituicdo privada de ensino
superior fora da regido de Blumenau e especializagd Educacdo Matematica. Leciona
em escola publica estadual e privada de 52 ai@? sér

%6 Nos questionarios respondidos, Maria Paula estéifitada por P2.
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A escolha pela profissdo de professora de Matemétiorreu pela facilidade sempre
encontrada na matéria e pelos bons resultadosguides na sua juventude. Seus amigos,
na época de colégio, reuniam-se em sua casa papa ge estudos onde ela prestava
assisténcia aos companheiros e no momento da aguaia o vestibular, estas experiéncias
influenciaram sua escolha.

Maria Paula mostra-se bastante preocupada commeadéno integral do educando e
apresenta uma dicotomia interessante ao analiszalidade nas redes de ensino em que
trabalha. Percebe que as caréncias afetivas oifi@gdddes na construcdo do carater dos
alunos, tendem a ocorrer devido ao excesso dezaq(escola particular) ou a pela falta
desta mesma riqueza (escola publica).

Logo no inicio da carreira percebeu que a Matemtidleria ser algo diferente, pois
o esforco e a dedicacdo dos alunos também seriarecetwres de uma avaliacdo
diferenciada. No primeiro ano de magistério, peasgpenas em passar o conteudo, aplicar
a avaliacéo e verificar se o aluno passava ouMéoca havia pensado que cada aluno é
um ser individual e que ele poderia ter outrosr@gges e um melhor entendimento de
outras disciplinas. Foi quando passou entdo, a atimo coordenadora de uma classe de
aceleracao na escola publica e percebeu que dewedar sua pratica avaliativa, levando
também em consideracdo outros aspectos, como @adadido aluno e até onde poderia ir

a capacidade de cada um na disciplina.

...comecei a perceber, que se eu continuasse dafpreha, se ele tirasse
Zero, eu ndo posso pensar no aluno como um todn mdividualmente,
entdo comecei a mudar minha prética, porque eu gevoeber até onde
aquele aluno consegue ir, e 0 que deu uma mudang® mrande na
minha postura enquanto professora foi no tempo gqueérabalhei no
Estado como Coordenadora, eles chamavam de outroenalaquela
parte de aceleracdo, teve um ano que a diretoraiupegue eu
coordenasse aquela classe porque néo tinha prafetisba que ser o
professor efetivo do colégio, e eu peguei aquelasd de 5% a 82 série sO
pra dar uma orientada neles, e ali eu me deparei tantas diferencas e
aquele aluno sabe Matemética, mas ele ndo sabériaise porque néo
valoriza aquilo, aquele aluno sabe muito bem o tgu€s mas néo sabe a
Matematica porque nao valoriza aquilo, e ali comego bater aquela
diferenca em mim e doia muitas vezes em pensargser eu vou ter que
ajudar aquele aluno que ndo sabe nada de Matenfafieat.)
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Maria Paula relata que em sua formacdo acadéramia herto receio em discutir
temas de formacao integral e a preocupacdo maaoa guestao da interdisciplinaridade.
Ao iniciar a especializacdo, o trabalho cotidiano sala de aula e o fato de ter se tornado
uma coordenadora de classe de aceleracdo, surgetiscassdes sobre a necessidade de

uma educacéo diferente:

Um grande passo para a minha mudanca foi quanduatreei na Escola
Plblica como “coordenadora” da Classe de Acelerac&m que o0s
alunos com idade acima de 14 anos e que nao hav@mluido o
Ensino Fundamental, poderiam conclui-lo em até daiss.(Ent.)

Cavaco (1995) comenta que os professores na féaxia €los 30 anos, vivem com
grande intensidade este momento da profissdo erteadtrilhar caminhos diferentes para
sua acdo pedagdgica, atraveés da ocupacdo de @#pagos, colaborando em outras
experiéncias na escola. Eles procuram ampliar sghalho, tornando-o mais intenso,
diversificando e enriquecendo sua pratica, seja petribuicdo afetiva ou pelo sentido
social encontrado.

Outra percepcdo que estd clara nos relatos daspoée Maria Paula, é a sua
preocupacdo com as interacdes sociais em saldale aureflexdo sobre as concepcgoes de
ensino que cada professor constroi em sua tragetigi formacdo docente. Quando o
professor percebe que a aquisicdo do conhecimemtatexe, ndo de uma sé vez, mas
durante um processo que envolve diferentes intesag@ertamente organiza estratégias
diferenciadas favorecendo a troca entre os alwabdstizando os saberes que seus alunos

carregam. Maria Paula comenta:

Neste momento encontro varios tipos de dificuldagesbservo cada
aluno em seu potencial, e passo a valorizar cadallde. Muitas vezes
ficava com varias davidas principalmente na apr@wmde alunos sem a
minima base em Matematica, mas a dedicacéo, oeisgere a vontade
desses alunos, e a importancia do estudo nas ddies era muito mais
forte. (Ent.)

Vé-se, assim, que Maria Paula é uma profissiomat@stante busca e constituicao
de sua identidade profissional.
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b) Saberes necessarios ao exercicio docente

Maria Paula, nas respostas dadas ao questionfinmoa que os saberes necessarios
para este novo formato da educacdo devem emergicodbecimento especifico, da
importancia dos saberes relacionados a culturdagsda postura ética do professor e de
sua habilidade, aliados a sua pratica diaria ea sal

Neste sentido cabe uma reflexdo baseada em Ta0di2), na qual reside a discusséo
acerca da dimensao ética do trabalho docente. &euntras manifestacées desta dimensao,
destacamos a dificuldade principal que habita tm da o professor trabalhar com grupos
de alunos, sendo que nesta interacdo, todos séitosugingulares, e o professor tera que
atingir objetivos préprios baseado num trabalhopddrdes gerais, surgindo, entdo, a
questdo da equidade no tratamento de todos ossalliaalif (2002, p.146), destaca:

Embora trabalhe com grupos, o professor deve tamdgimsobre os
individuos. Ai esta um invariante essencial desabatho, que é, ao
mesmo tempo, uma tenséo central da atividade dacagit sobre grupos,
atingindo os individuos que o compdem.

No trabalho com valores humanos, percebe-se qusaberes dos professores
advém da experiéncia e estdo ligados principalma@ntateratividade que reside no
ambiente de sala de aula, onde o saber é mobilzadodelado. O saber experiencial esta
ligado as fungbes principais dos professores, mbidee das rotinas de sala de aula e
também é prético, pois existe uma adequacdo asdarg problemas peculiares a pratica
docente (TARDIF, 2002). E nessa perspectiva qudaviaula vem se constituindo pela

experiéncia:

O momento que eu tento trabalhar situacbes e pnodde eu tento
trabalhar alguma coisa da realidade deles, eu tfanmso aquele
problema na situacéo, eu ndo pego tudo pronto, @utentar no dia a
dia deles, de contextualizar os graficos, situacéeproblemas deles,
sempre com o contelido, mas nem sempre isso acqiEete

Nesse universo podemos destacar também, entrescaspectos, os saberes e 0
proprio projeto pedagogico do professor; as desisie precisa tomar com relagdo ao que

e como ensinar a Matemaética; as relagdes entreenMéica e a vida; as interagcbes na sala
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de aula; os diferentes caracteres cognitivos dasoa] os seus saberes; dificuldades e

outras diferencas, além daquilo que ndo é preVisigae pode surpreender diariamente.

c) Concepcdes sobre valores humanos

De acordo com Bishop (1998) os valores dificilmest® considerados nas
discussdes sobre o0 ensino de Matemdicena questdo casual aos professores sobre que
valores eles estdo ensinando nas aulas, produrefrEgmente uma resposta com efeito de
quem n&o acredita que esta ensinando qualquedéipalor. E um conceito difundido que
a Matematica é a mais isenta de valor de todaseiplthas da escola.

Nesse momento da discussdo, tomamos como pontartigape chegada, as aulas de
Matematica como um significativo contexto em queepocorrer a imperativa relacao entre
o professor, o aluno, entre a Matematica e a ttad®”. Na sala de aula revela-se também
uma variedade de encontros e afinidades, ndo miaitas, mas igualmente importantes que
a caracterizam como um agente complexo em que fessr enfrenta o desafio e a
responsabilidade de tomar decisbes e gerir 0 sgogte alunos. Vale ressaltar que neste
contexto, os valores humanos ndo podem ser esgseqdis irdo influenciar de forma
importante no desenvolvimento do carater de caedgriante deste grupo.

Diante disso, a professora Maria Paula, identificeesponsabilidade como um dos
valores humanos principais a ser trabalhado ndses@ Matematica pode contribuir muito
neste sentido, pois possui conteudos que, se bamextaalizados, facilitam esta
incorporacédo, além de todos os momentos propicios §e trabalhar valores que a escola

proporciona.

Comecgo pela responsabilidade. Acredito que € esdeAdinda enquanto
crianca, ensinar a juntar os brinquedos, arrumarmechila, fazer as
tarefas, criar alguns “habitos”, mostrando a imparicia de ser
responsavel, e no futuro essa crianca transferirarap sua vida
profissional. [...] Acredito que cada professor deve observar em seus
conteddos 0 momento que pode inserir um ou outiar,v& trabalhar de
forma contextualizada, criar situacdes-problematdzlo contedado que

se esta trabalhando, buscando a realidade de cate,sseja ela na
Escola Publica ou PrivadgEnt.)
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Complementando a questdo dos valores, a profeasoedita que o valor “uniao”
também seria importante, porém, ndo especificougeensentido o valor citado estaria
sendo discutido. Ela faz também uma analise dat@me®s valores relacionados com a
correcdo de uma avaliacd@té mesmo na correcdo de uma avaliacdo, ondendes
ensinar a respeitar as diferencas de notéQuest).Neste caso, pensamos que 0s valores
da justica e da responsabilidade poderiam integiEusive a acdo do professor que,

buscando a transparéncia e equidade no procesgoasge exemplo aos seus alunos.

Em relagdo a justica nossos alunos observam nossasles, e
precisamos ter sempre a mesma postura em relacaeles,
principalmente na correcdo das avaliago@snt.)

O pensamento de Bishop (1998, p. 32) pode nos rapid@mpreender um pouco
mais sobre este contexto, onde cita: “Por exenmgsoyalores inferidos pelas seguintes
instrucdes do professdiCertifigue de mostrar todo o seu raciocinio em suaspostas”,
“ndo confie apenas em sua calculadora ao fazeralsutos, tente estimar e entéo, confira
suas respostas”’sdo acerca da ‘sabedoria do exame’ e ‘comportamerdtematico
eficiente’.” (destaque do autor).

Nesta analise, ndo podemos abandonar a reflex&ztdg (2000), na qual a autora
ressalta que as praticas pedagodgicas nem sempnpacioam os discursos, principalmente
devido as questdes institucionais. As vezes, ofegsores tém filosofias de trabalho
diferentes de suas posi¢cOes pessoais, porém, dauwdeessidade de sobrevivéncia, eles
permanecem nas escolas. No entanto, ndo nos paeessa a postura de Ana Paula em

sua carreira docente.

d) Valores humanos incorporados na dindmica dadeadaila

Maria Paula teve pouco contato com a questdo dtmegahumanos em sua
graduacdo e comenta que existia um certo “medcsedperder no curriculo, por isso as
discussdes eram raras. Os primeiros contatos ctema aconteceram através da pratica
docente, projetos escolares especificos e pousassgdies ao realizar a especializacdo em

Educacdo Matematica.
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Ao comentar a forma de incorporar os valores humaaadinamica de sala de aula, a
professora deixa transparecer a sua preocupacaalgams aspectos importantes como: o
curriculo da matematica, o cronograma e a quardidadaulas previstas, o tempo para o
planejamento e adequacdo das atividades e a dddel em fazer a conexdo de um
determinado conteudo a um tema formate@:acho que o nosso curriculo em Matematica
ele é fechado, entdo se eu abrir 0 espaco pra fatarvalores, eu ndo consigo cumprir o
meu curriculo e 0 meu cronograr(tant.)

Revela também que, apesar das dificuldades citgdasdo percebe que conseguiu

atingir os objetivos planejados, transmite o quéasras aulas de matematica podem ser:

Na publica, realizamos um projeto entre varias igillgas com o tema
Agua. Trabalhei com a fatura de agua, na 52 séen csituacbes-
problema com as operag¢fes basicas em relacdo aioume valor gasto.
[...]. Mas também né&o posso deixar de dizer que quandsegaimos
adaptar nosso conteldo com esses valores, ou cdia a dia nosso
trabalho fica muito mais ricdEnt.)

Bishop (1998)afirma que se os diferentes valores sdo considetiagmortantes para
uma boa prética de ensino entdo, se melhorarmopgendimento dos professores acerca do
seu ensino sobre valores, certamente melhorariasna@nsino de matemética. Ao
analisarmos a fala de Maria Paula sobre sua prgtedagogica, percebemos uma
preocupacdo constante sobre o entendimento doeesajpie cercam a disciplina e seus
processos. Portanto, 0 modo como tais processosragitdados e como sdo geradas as
interacdes para isso, sdo aspectos centrais dateodd professor na sua relagdo com 0s
valores, é o foco da sua tomada de decisdes.

Igualmente, para Goergen (2005),0 professor devar les seus alunos a refletir
sobre quais sdo os valores com 0s quais podenr-sentbmprometidos e responsaveis.
Percebemos que a Professora Maria Paula proca@amr alguns conteddos matematicos
com valores a partir desta reflexdo, e como istdepenriquecer sua pratica. Como

constatamos abaixo:

Acredito que cada professor deve observar em sante@dos 0 momento
gue pode inserir um ou outro valor, e trabalharfdema contextualizada,
criar situacdes-problema dentro do conteldo queesi trabalhando,
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buscando a realidade de cada série, seja ela naolgsPublica ou
Privada. (Ent.)

Considerando esta analise, € importante pautamceso que ocorre na aula de
Matematica, considerando todos os sujeitos enwmdvidomo 0s sujeitos que tomam
decisbes, elaboram estratégias, trocam experiémaasinicam-se e interagem, validando
assim suas estratégias e decisdes. O professama, @ conhecimento matematico e os
valores humanos ndo séo, portanto, elementos skysaeaindependentes um do outro.
Pode-se dizer que o lugar de cada um, nos processiagogicos da aula, é definido na
relagdo com os demais, embora a aula de Matemegé&naa sendo considerada por muito

tempo o ambiente favoravel a separacdo entre ggag® elementos.

4.2. O que esses casos nos revelam?

Apés construcdo e analise dos quatro professordésevistados, buscamos
elementos comuns e ndo-comuns nas falas dessessqmafs quanto a percepcao e
incorporacdo (ou ndo) de valores humanos as psaticeentes de Matematica, além da
escolha da profisséo, inicio da carreira docestgberes necessarios para a pratica docente
numa visdo formativa. Para isso, organizamos inigate uma sintese de cada caso,

conforme consta da TABELA 9.

TABELA 9 — Sintese dos quatro casos — professapeeahtes

A escolha da Saberes necessarios| Concepgdes sobre Valores humanos
profissé@o e inicio da | ao exercicio docente valores humanos incorporados na
carreira docente dindmica da sala de
aula
Julia Atuagédo como Saberes metodoldgicds Hesita entre a Péra para ouvir seus
estudante nas feiras de e especificos do competéncia da familia ~ alunos diante de
Matemética. contetdo. e papel da escola na| problemas que surgem
Professora da rede | Aberta a aprender com transmisséo de valores.  na sala de aula.
municipal. colegas mais Sensibilidade e Usa contetdos
Professora em inicio de experientes. respeito com seus matematicos para
carreira e em Profissional em alunos — de periferia. trabalhar valores
constituicdo constante busca. Postura ética. humanos.
profissional Teve modelos e é Esté atenta ao que
modelo para seus ocorre na sala.
alunos. Busca parceiros dentrp
da escola.
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A escolha da Saberes necessarios| Concepgdes sobre Valores humanos
profissdo e inicio da | ao exercicio docente valores humanos incorporados na
carreira docente dindmica da sala de
aula
Marcelo Influéncia de uma Saberes advindos dg Valores herdados da| Aproveita momentos
professora de comunicagao, do familia. propicios de sala de
Matematica. comportamento e do Diz estabelecer aula.
Facilidade com a contetido ou relaces entre o ensino  N&o revela clareza
disciplina. conhecimento. de matemética e as | quanto a incorporacéa,
Atua na escola publica Acredita na situacoes de sala de| de fato, na sua praticd.
e privada. provisoriedade do aula. Mas mostra-se| Vive ambivaléncias e
15 anos de magistériq. saber. confuso quanto a conflitos — tanto na

incorporacgéo de transmisséo de valores
valores humanos aos quanto nos publicos

saberes. diferenciados com os
Defende que a guais trabalha nas duas
disciplina e redes de ensino.

organizacéo podem se
possibilitados pela
Matemética
contribuem para a
formacgdo humana.

=

Edinéia Jé& atuou na Educagdp Saberes do conteudo le Valores como Utiliza-se de
Infantil; sua motivacaq da prética. honestidade; justica; conteudos
nasceu durante o curgo responsabilidade. matematicos e

de Magistério; fez Levar o aluno a estatisticos para
Matematica como acreditar em si mesmo trabalhar temais mais
desafio. — trabalha com alunos amplos (transito,
Tem 12 anos de carentes e tenta lhes| sexualidade,
magistério. animar quanto a uma| desperdicio de energia
Atua na rede publica profissao futura. elétrica).
estadual. Propdes pesquisas em
grupos aos alunos.
Maria Paula Facilidade na Conhecimento Enfase na Utiliza os préprios
disciplina e bom especifico; da cultura|  responsabilidade e contetdos
rendimento. escolar; da pratica acredita que a matematicos para
Ajudava aos colegas docente. Matemética possibilitaj  trabalhar valores.
na escola. 0 seu desenvolvimentg. Aproveita também as
Atua na rede publica e Busca valorizar o questdes que emergem
privada. potencial de cada em sala.
10 anos de magistériq. aluno.
Procura se atualizar. Professor como
modelo.

O que ha de comum nas trajetérias desses profésssegundo seus depoimentos?
Um primeiro aspecto diz respeito a propria motivagara ser professor. Constata-se

gue, com excecao de Edinéia, cada um deles vigeumalato que lhes foi decisivo para a
escolha da profissdo: influéncia de professoreestmla basica, ou facilidade com a
disciplina. Sabemos que nosso cotidiano € permpadescolhas, complexas ou simples,

planejadas ou impulsivas, que satisfazem ou demegti no futuro. No caso de Edinéia,
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ela quis fazer um curso que lhe fosse desafiapteelheu o de Matemética. Dentre os trés
professores, Julia € a Unica em inicio de carre@aglo que 0os demais possuem mais de 10
anos de magistério, talvez por isso, revelaram dlestas, entusiasmo, mais
experimentacdo e responsabilidade quanto a “saadsafula” (HUBERMAN, 1999). No
entanto, 0 compromisso ético e profissional deaJaiesmo estando em inicio de carreira,
merece mais um destaque.

Quanto aos saberes docentes, notamos que 0s prefeds/ergem em suas respostas
e mostram o quanto os saberes podem ser diversgsi@&imcorporagdo. Em geral, citam
em seu repertério, os saberes advindos do contsplxifico da Matematica como os mais
usados no cotidiano em sala de aula, bem como lmesada prépria pratica e outros
tantos. Tardif (2005, p.64) afirma:

pode-se constatar que os diversos saberes dosgome estdo longe de
serem todos produzidos diretamente por eles, guesvdeles sdo de um
certo modo “exteriores” ao oficio de ensinar, ppisvém de lugares
sociais anteriores a carreira propriamente ditaitoados fora do trabalho
cotidiano. Por exemplo, alguns provém da familigodifessor, da escola
que o formou e de sua cultura pessoal; outros @emse das
universidades; outros sdo oriundos da instituigidaestabelecimento de
ensino (programas, regras, principios pedagogaujstivos, finalidades,
etc); outros, ainda, provém dos pares, dos cuesosaiclagem, etc.

Julia, por sua vez, demonstra também muita huneldad relatar que recorre aos
saberes advindos dos companheiros de trabalho.eMaec Maria Paula tém opinides
semelhantes quando se mostram preocupados corberesaelacionados a interacéo, ou
seja, sobre as boas relacdes humanas em salaaddardditamos que esta caracteristica
pode ter surgido, com mais énfase para Marceloexamplo, por trabalhar com curso pré-
vestibular. Ambos mostram-se preocupados com asedifas entre a escola publica e a
privada, no que diz respeito a busca dos alunasgmkndizado. Marcelo comenta sobre a
dificuldade de encontrar um padréo de atuacaajgéegtudou num determinado modelo de
pedagogia na época de aluno, foi formado acadereiti@nem outro e atua, hoje, em um
sistema completamente diferentes dos demais.

Edinéia, além dos saberes do contetdo e da prétiega a importancia dos saberes

advindos de outras instancias para o sucesso deadalho, comentando que, como néo
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teve acesso a este tipo de formacéo (valores highanosua carreira académica, recorreu
a literatura e foi a Unica que citou esta modakddel formacdo. Maria Paula, dentre outros
saberes relacionados, cita os relativos a cultscalar e do sentido afetivo e social que o
trabalho docente deve ter, pois acredita que araeSta dimensdo ética e afetiva, a
Matematica pode ser vista de outra forma pelosoalun

No que diz respeito a concepcao sobre valores hosnarprofessora Julia, mostrou-
se bastante interessada nestas questdes, apgsarcdadade e do pouco tempo dedicado a
carreira docente. Assim como Edinéia, preocupasse @ sucesso de seus alunos e com
suas escolhas profissionais por atuarem em regéestes. Marcelo, por sua vez, almeja o
sucesso de seus alunos, porém, com um discurdalistgiem seus depoimentos. Ha uma
preocupacdo de todos pela auséncia da familiajesgstruturacdo, ou na parceria com a
escola.

Maria Paula e Marcelo tém o mesmo pensamento queitrdtam que a Matematica
pode contribuir para o desenvolvimento de valo@®ca organizacdo, responsabilidade,
perseveranca e disciplina, pois estes pertencenvaloges especificos do contetdo da
disciplina e como tal, podem ser desenvolvidostalinente ao trabalhar o conteudo.
Percebemos que os valores descritos e incorponaoiodvarcelo, vém carregados de
herancas familiares, como também apropriacdesidasrna época em que foi estudante de
escola privada, de carater confessional.

No que se refere a insercdo de valores humanosotidiano em seu exercicio
docente, os quatro professores demonstraram untcym@&cdo com 0 momento desta
insercdo, aproveitando as atividades cotidianasitaacdes emergentes em sala, como
também o contelddo. Percebemos que trés profegsmesaram planejar algumas acdes
neste sentido, aliando contelidos que exigem damtasisgraficos e posteriores reflexdes,
seria 0 caso de Maria Paula, Julia e Edinéia. &langor sua vez, demonstra trabalhar de
forma esporadica, pois ndo esclarece de que focor@ece a incorporacao na dinamica de
sala e apresenta também certo conflito no entemdimée valores, contextualizacdo e
atitudes.

Finalizando estas analises, entendemos que a Matantalvez diferente das demais

disciplinas, tem todas as ferramentas para se rtanmacontexto muito interessante de
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trabalho com valores humanos. Este ambiente, pdord@tomadas de decisdes, conflitos,
contextualizagbes e relagbes humanas pode, etdevar cada vez mais produtivo e rico o
trabalho a ser desenvolvido em prol da constru¢douch carater mais conciso e
transformador em nossas criancas e jovens, em g@eoluma educacdo moral.

Compartilhamos das posi¢coes de Goergen nesse tw(2607, p. 744):

Sdo essas perplexidades que estdo na raiz da gvisibididade que
alcanca o discurso moral hoje. As pessoas sentanfé&ede parametros
de comportamento. Os mais jovens, vivendo o egpd# época, séo
contrarios a qualquer tipo de autoridade. Os aslidemtem-se inseguros,
des-autorizados, sem saber o que dizer aos jo@m8o corriqueiros o
assombro e a desorientacdo das pessoas diantéudw da sociedade se
prosseguirem as préaticas que afrontam qualqueideeth¢ bem comum,
de justica social. Por vezes, as pessoas parecesadss de lutar por uma
sociedade melhor diante das dimensdes assustadiarabarbarie;
preferem desistir, encerrar-se na sua privacidadapndonar o politico,
desestimuladas pela sensacdo de impoténcia peasniaterminaveis
séries de abusos que se sucedem diante de seiss Bimbora seja
compreensivel, essa atitude encerra o grandedesdeixar o campo livre
para que as contravencdes sejam toleradas comaatima inevitavel,
contra a qual ndo ha o que fazer. Penso que eelntaefesa de uma
sociedade livre e justa ndo pode ser abandonaciadita que a educacao
cabe um papel importante nessa tarefa.

No entanto, defendemos a necessidade de um trabalbtivo na escola, pois o
professor de forma solitaria pouco podera fazergssa formacdo mais global do aluno.
Ele acaba por transmitir seus préprios valores im@&acomo ndo ha consensos sobre que
valores devem nortear a conduta humana, o alun@r@oficar ‘perdido’ diante da
pluralidade. Dessa forma, um projeto politico pEdgco, construido a partir da cultura
singular de cada escola, e pelo coletivo dos atpuesnela atuam, podera representar um

caminho possivel para a formacdo humana dessesrdds atores.
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CONSIDERACOES FINAIS

De fato, s&o muitos os que levantam suas vozemdgig
uma renovacao moral da sociedade. No entanto gsios
séo calados no ambiente opaco de uma cultura que se
tornou tolerante com as imoralidades que favoresmesn
interesses ora de uns, ora de outros.
(GOERGEN, 2007, p.739)

Com a finalizag&o desta pesquisa, na tentativgodumdar as questdes da educacao
baseada em valores humanos e, sem a finalidadecdetear respostas ou ainda levantar
questdes que nos facam discutir permanentemebte sadema, nosso objetivo foi trazer
elementos que pudessem subsidiar o debate deséticea partir das percepcdes dos
professores de Matematica acerca da contribuicécesta disciplina pode ter na educagéo
de nossas criangas e jovens, construindo uma soigedais solidaria, justa e alicercada
em valores morais.

Ao terminar este estudo, chegamos a conclusaoudengo estdo finalizadas as
discussdes aqui apresentadas. Conseguimos, siamtaevpontos importantes para que
mais reflexdes sejam feitas acerca da formacao iama escola e dos saberes necessarios
ao professor para este fim, buscando analisar @epso de incorporacdo e a percepgao de
valores humanos no ambiente e na préatica educédcioaa relacbes entre alunos e
professores, enfim, no cotidiano da escola.

Acreditamos que seja imperativo levar em consideragque toda proposta
pedagdgica deva ter como referéncia uma concepg@erchumano e de sociedade que seja
coesa e logica com os fundamentos que a susteN&ste contexto, nos parece necessario
e pertinente repensarmos nossas praticas e buscgronouma proposta educativa, em
funcdo das caracteristicas e necessidades do nuordemporaneo. Assistimos a um
momento de globalizacdo desenfreada e crescentep@omto com um desenvolvimento
cientifico e tecnolégico que ja produz constantassformagdes sociais e institucionais,
inclusive no entendimento dos valores arraigadosgpoacoes anteriores e o conflito no
entendimento e apropriacdo dos mesmos. Os valareartos e principios éticos, outrora

tdo consensuais e incorporados, sdo desprezadpnsgeumismo, pela superficialidade e
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efemeridade das relagbes, como também pelo pragnwatjue nos envolve na corrida do

“ter”. Portanto, pensamos que a educacgéao tem el landamental a realizar, no sentido
de nortear este processo de transformacdo de umsep\numano, muito mais preocupado
em “ser” e “conviver”. Foi com esses pressupostesrgalizamos nosso trabalho.

A pesquisa buscou compreender e analisar as péeepgos professores de
Matematica de escolas publicas e privadas do npinicie Blumenau, Santa Catarina,
acerca da incorporacao de valores humanos nasdesgtsdisciplina. Procuramos analisar
o entendimento dos docentes, a partir da leitursudeprépria pratica pedagogica, sobre os
saberes necessarios para desenvolver a educagadoees humanos, de que forma estaria
acontecendo a incorporacao destes valores e depiparcebem sobre valores humanos na
escola.

A analise centrou-se nos questionarios respongido23 professores e nas falas de
quatro desses professores que participaram davistére

Os resultados, ora obtidos, evidenciam que os gsofes que responderam oS
questionarios tém concepcdes acerca do tema eimarrém, ainda existe certo discurso
que confunde a ética com a moral e os valores hosndteiteramos que na concepcédo de
Chaui (1995), a moral é definida como o conjuntondemas, valores e virtudes que
norteiam o comportamento do ser humano no conwuial. A moral € baseada em
normas, enquanto que a ética é definida como &jfemrconhecimento ou a ciéncia do
comportamento moral. Portanto, a ética é cientdiddosoéfica enquanto que a moral é o
comportamento, o dever ser da norma.

Alguns professores apresentam ideias e ponder&dgde<laras a respeito do tema,
no entanto, grande parte dos professores eviddifaldades em lidar com este assunto
dentro do contexto pedagdgico de uma forma maianiggda e planejada. Em muitos
casos constatou-se que isso advém tanto pela daltinteresse especifico de alguns
professores sobre o tema, como auséncia de quaipoele formacao académica para este
fim. Ressalta-se também, o desinteresse das p@sw@las para com as questdes relativas
a formacédo de valores humanos, as quais, muita&svezbordam de forma singela ou até

mesmo nula, a partir de seu proprio projeto polpiedagogico e das praticas cotidianas.
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Constatamos também que, muitos professores mosgamanscientes da importancia
do tema para a juventude, sendo que alguns dosdahes entrevistados sabem aproveitar
de forma coerente, as oportunidades que emergamniexto escolar, para possibilitar que
os jovens reflitam acerca dos aspectos da necdssida crescermos e convivermos
alicercando nosso carater nos valores humano£gcaa

Percebemos que os principais saberes alocadoeg@ abjetivo, nascem de varias
instancias, sendo a maioria resultante dos propanteldos da matematica, e outra grande
parte advinda da propria histéria de vida dos psafees, da familia e da sociedade em que
conviveram e convivem. Reforcamos a idéia de quespertério de saberes docentes
necessarios ao exercicio da pratica docente foraairecisa ser ampliado de forma que
possa integrar, ndo apenas aqueles mais comumtdescpela literatura, mas também
agueles necessarios a formacdo humana mais globahqueles ja incorporados pela
sociedade contemporanea. Saberes esses quelessién professor realizar um trabalho
voltado aos valores humanos e que possam dar ®geraos quatro pilares da educacéo,
discutidos capitulo 1.

Como ficam os professores de matematica nesse xtontdiante de mais esse
desafio? Em que medida esses professores recebanformmacao que lhes permite lidar
com toda essa complexidade? Se os codigos de ggasientam a vida de cada um séo
mutéveis historicamente, sera que os valores qpeodsssores de Matematica transmitem
ndo estariam ultrapassados ou em desacordo coltueaaa comunidade em questao?

Outrossim, muitos professores evidenciaram pre@égaom a questao da inclusdo
dos valores como a responsabilidade, respeitogypaianca, dialogo e disciplina, dentre
outros, para 0s quais se faz necessario cultimarmentalidade de convivéncia harmdnica
e fraterna, respeitando os limites de cada umudtara da comunidade. Para isso, a sala de
aula precisa ser o principal espaco das pretergdeésabalho com valores humanos e o
bem-estar social.

As falas dos quatro professores depoentes foradafnentais para compreendermos
0S contextos nos quais eles atuam, suas duvidascertézas, as ambiguidades e
ambivaléncias e os desafios com o0s quais se depdiamamente. Revelam, em sua

maioria, que procuram ser modelos a seus alunastia gie seus préprios valores, pois ndo
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receberam, e muitos se sentem despreparados garé isscola, na maioria dos casos, nao
tem sido considerada como instancia formadora déegsores e alunos. Os professores
desenvolvem seus trabalhos de forma solitaria e sepertérios de saberes vado sendo
ampliados pelo saber da experiéncia.

A escola precisa destruir as divisbes que a sepdeacomunidade e da realidade.
N&o devemos falar, por exemplo, da miséria, semmassos algum tipo de compromisso
pratico pela sua erradicacdo. Ndo podemos disastiguerras e conflitos ou hullyng
escolar, se ndo construirmos um espaco de didlogdivo em sala de aula. Ou entdo,
como poderia uma escola que pretenda promover suidreomunidade escolar o “respeito”
como um dos conteudos sobre valores, se a relagéos alunos é do tipo autoritaria e
sem equidade?

Neste sentido, a importancia da Matematica comgigancomo uma disciplina
“formatadora da sociedade” tem papel essenciaamesposta, pois tem pontos em comum
com outros saberes e possui métodos proprios ddagstde investigar e de organizar
informagbes. O ambiente de resolu¢cdo de problemsmmeada de decisbes, deve ser
refletido com os alunos no sentido de contribuirapama sélida formagédo geral do
individuo. De forma especifica, a disciplina difgee das outras ciéncias, combinando o
trabalho experimental com raciocinios analiticatedutivos, permitindo um jeito proprio
de ponderar, de argumentar, de defender pontostde de saber respeitar e reconhecer os
raciocinios e posi¢cdes dos colegas e de adquirthremmento.

Finalmente, compartiihamos das posi¢cdes assumidasGpergen (2005, 2007)
trazidas ao longo do trabalho. Assim, concordamoe gs pessoas estdo Orfas de
parametros de comportamento, de ética e de valwe® respeito e justica social.
Questiona-se ndo apenas quais valores ou formaxalgoracdo devem ser estimulados
pela escola, mas também se cabe ou ndo a escalaimssl encargo. Encontramo-nos
diante de uma realidade que néo pode ser por Brapot postergada e nem resolvida com
discurso desprovido de ac¢des.

Assim, entendemos ter atingido aos objetivos progopara esta pesquisa, bem
como respondido a sua questdo central. Novamenttacdenos que esta foi uma

interpretacdo possivel, permeada pelo filtro t@deexperiencial do pesquisador e de sua
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orientadora. Outras interpretacées sdo possivais. iBso tivemos a preocupacgao ética de
trazer o maior nimero possivel de informacdes gaeaoutras interpretacdes possam ser
feitas. Destacamos, ainda, a dificuldade enfrenfzata o desenvolvimento tedrico do
presente trabalho, uma vez que néo identificamdga®pesquisas desenvolvidas em
Educacédo Mateméatica com esse enfoque.

Pensamos que a presente pesquisa pode contribformacéo inicial e continuada
de professores pela relevancia de sua tematiceetiamos também a pouca bibliografia
existente a respeito do tema Matematica e formacémana, sendo que sua implicacdo
pode contribuir significativamente na construcdo séberes especificos aos futuros
profissionais da educacao, seja no sentido do @mento e discussdo dos valores
envolvidos, dos proprios saberes necessarios exewsplos de dindmicas de incorporacéo
de valores na dinadmica das aulas aqui citados.

Havia o desejo inicial de acompanharmos as auladgdes professores. No entanto,
isso nao foi possivel em decorréncia do pouco tetepgue dispunhamos para a realizacao
do mestrado. No entanto, cremos estar ai, uma possibilidade de investigacdo ou até
mesmo no desenvolvimento de uma tese de doutaaadmpanhando algumas praticas de
professores que expdem trabalhar com valores hisr@masuas aulas de Matematica. Isso
poderia trazer mais elementos concretos para deleb@flexdo sobre o papel da escola e
da Educacdo Matematica, frente a uma formacao amaa dos alunos sob o ponto de

vista formativo, durante o Ensino Fundamental eidMéd
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ANEXO 1 - Questionario Aplicado aos Professores

Programa de Pés-Graduacadtricto Sensuem Educacéo

UNIVERSIDADE

c ) SAO FRANCISCO

Linha de pesquisa: Matematica, cultura e praticas pdagdgicas

Caro(a) professor\a,.

O presente questionario refere-se a uma pesquisaediado intituladd:Matematica e
formagdo humana: percepcoes de professores sobrésgelacao”.

Sabemos da sobrecarga de trabalho a qual voc&gstdetido, mas sua contribuicdo é
fundamental para a nossa pesquisa. Assim, contaomsa sua colaboragéo, respondendo
as questdes deste questionario. IBBue e o da instituicdo ndo aparecerdo no trabalho.

Nossos agradecimentos

Glauco Inocéncio Foltran (Mestrando)
Prof2. Dr2. Adair Mendes Nacarato (Orientadora)
Identificacéo:
Idade: Sexo: ( )F ()M

Graduacéao em:

Instituicdo:

Pés-graduacao: () Especializacdo — Instituicdo:

() Mestrado — Instji&io:

Escola em que atua: () Publica — Municipala#sal ou Federal?

( ) Privada

() Outr&specificar:

Tempo de magistério: Séries emtgaeean 2007:

1. Toda profissédo exige um repertério de saberes (etdnpias) para o0 seu exercicio.
Em sua opinido, quais saberes sdo necessariog@dogx da profissdo docente?
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2. Atualmente, tanto na literatura educacional quaris projetos politico-pedagdgicos
das escolas, ha discursos sobre os valores huraamoformacéo integral. Como vocé
analisa essa questdo? O qué ou quais seriam edéseEs?

3. Dentre os valores citados anteriormente, quais ¢oo8idera mais importantes para a
convivéncia e formacdo humana (integral) de crismc@vens?

4. Em sua opinido, é possivel desenvolver valoresnesge ao ser humano na escola?
Vocé considera que o atual contexto exige essalggoabalho na escola? Justifique.

5. Esses valores estariam incorporados ao repert@isatberes do professor? Como?
Justifique.

6. Devido a suposta rigidez dos curriculos da matematiocé acredita que é possivel
aliar e/ou inserir atividades visando o desenvadvito de valores nas aulas desta
matéria? Justifique.

7. Em algum momento de sua carreira ou na vida, v@o& ¢ontato com algum tipo de
conscientizacao para trabalhar valores humanosiamailas? Comente.

8. Em sua formacdo académica, teve subsidios parallieeba Educacdo Matematica
baseada em valores? Em caso de resposta positiaa,foi?

9. Vocé ja trabalhou ou trabalha aspectos de formacgdoana baseada em valores em
suas aulas? Qual estratégia costuma usar paradgeqielo menos dois exemplos.

10.Vocé ja teve acesso a bibliografia, artigos e/osgpisas a respeito do tema tratado
anteriormente? Quais?

11.Nas escolas que vocé trabalhou ou trabalha, pargaleecupacdes da instituicdo com
a questado dos valores humanos? Comente.

Vocé aceitaria continuar participando desta peaguiss concedendo uma entrevista?
( ) Néo. ( ) Sim.
Neste caso, deixe seu nome, telefone e e-mailqper@ossamos entrar em contato.

Nome:

Telefone/Cel: Email:

Agradecemos a sua importante participagao!

Blumenau, de novembro de 2007.



