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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender o contexto de criagdo do Método Dom Bosco de Educacéo
de Base, sua concepgdo de alfabetizacdo bem como aquela dos sujeitos envolvidos neste
processo (alunos e professoras), na cidade de Machado (MG), entre os anos 1960 e 1995. Para
isso foi analisado o Manual do Professor, foram realizadas entrevistas e foi feita uma revisao
bibliografica pertinente ao tema. O Método Dom Bosco de Educacdo de Base, assumido e
incentivado pela Inspetoria S&o Jodo Bosco da Congregacdo Salesiana (Sistema Salesiano de
Educacao Popular) surgiu em Goiania, nos anos 60, momento em que 0 pais passava por uma
grande crise social, politica e educacional. O Método foi sistematizado pelos autores: Padre
Tiago de Almeida, Lélio Avelino Barros, Anna Maria Mayrink e Olimpio G.M Ferreira. O
Método Dom Bosco chegou a Machado no ano de 1995, por meio de um programa chamado
Machado Alfabetizado que tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos. A presente
pesquisa estd dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo discorre sobre a historia do
método Dom Bosco de Educacdo de Base, apresenta alguns métodos de alfabetizacdo no
Brasil da década de 60 até hoje e a historia da Congregacdo Salesiana no Brasil. O segundo
capitulo discorre sobre a caracterizacdo do método Dom Bosco de Educacdo de Base e,
finalmente, o terceiro foca as memdrias dos sujeitos que participaram do projeto Machado
Alfabetizado.

Palavras-chave: Manual do Professor. Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Meméria. Educagdo de
Base. Congregacéo Salesiana.



ABSTRACT

This research seeks to understand the context of creation of Don Bosco Method of Basic
Education, his conception of literacy as well as one of the subjects involved in this process
(students and teachers) in the city of Machado (MG), between 1960 and 1995. For this we
analyzed the Teacher's Manual, interviews were conducted and was made a literature review
relevant to the subject. The method of Don Bosco Education Base, assumed and encouraged
by Inspector John Bosco Salesian Congregation (Salesian System of Popular Education),
appeared in Goiania, in the 60s, when the country was undergoing a major social crisis,
education and policy. The method was systematized by the authors: Father James de
Almeida, Lelio Avelino Barros, Anna Maria and Mayrink Olimpio GM Ferreira. Method Don
Bosco reached Machado in 1995, through a program called Machado Literate which aimed
literate youth and adults. This research is divided into three chapters. The first chapter
discusses the history of Don Bosco's method of Basic Education, presents some methods of
literacy in Brazil in the 60s today and the history of the Salesian Congregation in Brazil. The
second chapter discusses the characterization of Don Bosco's method of Basic Education and
finally the third focuses on the memories of the subjects that participated in the project
Machado Literate.

Keywords: Teacher's Manual.Youth and Adult Literacy. Memory. Basic Education.Salesian
Congregation.
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1 INTRODUCAO

Se as lembrancgas as vezes afloram ou emergem,
guase sempre é uma tarefa, uma paciente
reconstituicdo. H& no sujeito plena consciéncia de
gue estd realizando uma tarefa (BOSI, 1994, p.
39).

Esta pesquisa tem como tema central o0 Manual do Professor do Método Dom Bosco
de Educacdo de Base, edicdo do ano de 1993. Implantado na cidade de Machado, Minas
Gerais, entre 0s anos de 1960 e 1995. O Manual descreve, de forma racionalizada, maneiras
de alfabetizar jovens e adultos. Destinado ao professor que atua na alfabetizacédo, apresenta
orientacbes pedagdgicas, expde nogbes praticas a cerca do fazer docente, descrevendo
minunciosamente maneiras apropriadas de ensinar. Segundo os autores, o Manual é destinado
a todos que desejam alfabetizar jovens e adultos, tendo como referéncia o Método Dom Bosco
de Educacdo de Base. Perpassa o tema central a questdo da membria, pois como fui
professora, trabalhei com o Manual, li e aprendi com o Método, interessa-me discutir 0s
aspectos pedagdgicos , mas também como seus autores constroem sua historia, e como alunos
e professores relembram essa experiéncia.

A ideia desta pesquisa esta, portanto, imbricada em minha historia pessoal, pelos
processos de alfabetizacdo vividos por minha familia, por mim e pelo fato de que trabalhei
como professora utilizando esse Manual. Meu primeiro contato com o material analisado
aconteceu no ano de 1994, em um curso oferecido pela Prefeitura Municipal de Machado, que
treinava monitores para alfabetizar jovens e adultos. A Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMEC) tinha, como Secretaria de Educacdo, a professora Maria José Gongalves, que fez
uma mobilizagéo para difundir uma grande campanha de alfabetizacdo para jovens e adultos
na cidade de Machado.

Assim, por gostar de alfabetizagdo, fui trabalhar nesse projeto, no qual estive
envolvida por alguns anos. Ainda hoje tenho lembrangas da maneira como os alunos eram
alocados, das instrugdes recebidas no curso de formacdo de monitores para a alfabetizacéo e
da aula inaugural. Recordo-me, ainda, do treinamento que recebemos, no ano de 1994, das
professoras: Ayrde Siqueira de Assis e Geralda Vieira de Paula, que passavam para 0 grupo

ali presente, idealismo, vontade de ver o desenvolvimento do trabalho em que acreditavam
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tanto. Repetiam palavras de Paulo Freire, e ainda o seguinte verso de Raul Seixas “Sonho que
se sonha s6 € s6 um sonho. Sonho que se sonha junto ¢ realidade”.

Nesse sentido, meu objeto de pesquisa esta ligado ao meu percurso como professora
da Educacao de Jovens e Adultos. Iniciei meu trabalho na area da educa¢do no momento em
que o Manual do Professor do Método Dom Bosco de Educacdo de Base estava sendo
implantado na cidade. Posso dizer que estudar e trabalhar com esse material foi um marco
importante na minha histéria como educadora. Por esse motivo, resolvi transformar essa
experiéncia em uma pesquisa.

Ao ler o texto de Eliane Marta Teixeira Lopes (2004), “O Aprendiz de feiticeiro e o
mestre historiador: Quem faz a historia?”, deparei-me comungando com as ideias de Aries por
ela citado. Com base nas ideias dela, a autora diz que existe um vinculo essencial entre a
historia e o historiador. Ariés mostra que a historia € inseparavel do historiador ao destacar a
importancia de sua propria infancia nas suas escolhas de pesquisa. Quando fala de sua
infancia, de sua mée e da morte de um irmao em um campo de batalha no final da guerra, das
providéncias a serem tomadas para o translado do corpo, o historiador mostra que o sujeito,
mais do que o acontecimento, € quem faz a historia.

Entdo, esta € a minha historia, visto que fui professora no Projeto Machado
Alfabetizado e esse Manual serviu de suporte para a preparacdo das aulas ministradas por
mim.

O Projeto Machado Alfabetizado funcionou entre os anos de 1995 e 1998. A partir do
ano de 1998, ele foi reorganizado e passou a se chamar Supléncia Municipal Padre José de
Souza Ribeiro. Recebeu esse nome em homenagem ao paroco, que trabalhou na paréquia
Sagrada Familia durante muitos anos. O intuito era criar uma escola de supléncia para dar
continuidade ao processo, pois o Programa Machado Alfabetizado s6 trabalhava a
alfabetizacéo inicial (jornal Folha Machadense 11/02/1995). Para atender a essa necessidade,
a EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) foi autorizada em 16/03/1998, por meio da portaria 59
de 11/03/1998, a fim de dar continuidade aos trabalhos de alfabetizacdo desenvolvidos nos
anos anteriores. A EJA funcionou até o ano de 2005, na Escola Estadual Dom Pedro | e, no
ano seguinte, passou para o prédio da Escola Municipal Padre José de Souza Ribeiro®, onde as
aulas sdo ministradas até hoje.

Ao iniciar a pesquisa, pude perceber que, nos livros que registram a histdria da

Congregacgdo Salesiana, ndo existem registros que contam a historia do Manual em questéo,

! Padre José de Souza Ribeiro, paroco do municipio de Machado ( MG ), faleceu em 2000.
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seus autores, o motivo de sua constituicdo, as pessoas envolvidas com o processo de
alfabetizacdo, as paroquias ou até mesmo os alfabetizandos envolvidos no trabalho. Encontrei,
apenas, exemplares do Manual do Professor dos anos de 1971, 1993, 1996, 1995 e 2001.

O Manual, objeto desta pesquisa, foi criado por padres da Congregacéo Salesiana® ou
Pia Sociedade de Sdo Francisco de Sales, em Goiania, no colégio Ateneu Dom Bosco.
Segundo o Manual do Professor (1993), o Método fora testado por alguns alunos do Colégio
Ateneu Dom Bosco que, em trinta aulas, alfabetizaram sessenta pessoas.

Os registros que aparecem nos livros que retratam a trajetoria da Congregacédo
Salesiana, no Brasil, estdo relacionados a estudos de cunho histérico sobre a obra de Dom
Bosco no Brasil. A maioria dos trabalhos (monografias, dissertagdes, revistas e outros) tem
como objeto de estudo as Inspetorias, as missdes desenvolvidas por elas, as figuras influentes
nas Inspetorias, o Sistema Preventivo na educacdo Salesiana, a vida e pedagogia de Dom
Bosco e outros.

Analisando livros de autores como Damas (2004), Azzi (2000, 2002), Bittar (2010),
Querido (2011), e outros autores que registram a histéria da Congregacdo Salesiana no pais
desde 1875 (momento em que os Salesianos passaram pelo Brasil com destino a Argentina)
até hoje, conclui que a histéria do objeto desta pesquisa, - 0 Manual do Professor do Método
Dom Bosco de Educagéo de Base - ainda ndo foi explorado.

Esta pesquisa se justifica por debrucar-se sobre um material inédito e tem como
questdes norteadoras as seguintes indagacdes:

1- Quais foram os motivos que levaram, na década de sessenta, os padres da
Congregacédo Salesiana, em Goiés, a produzir o Manual do Professor do Método Dom Bosco
de Educagéo de Base ?

2- Qual a relagéo entre os sujeitos envolvidos na pesquisa e 0 Manual Dom Bosco de
Educacéo de Base?

3- Qual a concepcdo de alfabetizacdo presente no método?

4- Qual a concepcéo de alfabetizacdo dos envolvidos com o0 método?

2 g importante ter presente que os Salesianos constituem um grupo de religiosos com caracteristicas bem
tipicas; mesmo sendo uma congregacdao marcadamente clerical, a marca especifica de sua fundagdo era a
educacdo da juventude. Os discipulos de Dom Bosco, portanto, se caracterizam como padres-educadores. Sua
funcdo ndo era o atendimento paroquial ou a cura de algumas, mas o exercicio da educacdo e instrugdo dos
jovens”. (AZZ1,2002, p. 111).
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Focar o estudo no Manual corresponde pensar a questdo da educacdo quanto a
formacdo dos professores envolvidos com esse método, a concepgdo de alfabetizacdo que
perpassa 0 método e aos sujeitos — professores e alunos - que com ele trabalharam. O Manual
apresenta também uma memoria da elaboracdo do Método, como 0s autores o conceberam e
como pretendiam que fosse visto.

Para a realizacdo dessa pesquisa, entrevistas foram feitas a fim de alcancar as
representacdes de alfabetizacdo dos sujeitos envolvidos com esse processo de alfabetizacéo.
Dessa forma, este estudo tem por objetivos:

1 - Compreender a emergéncia e a criacdo do Manual no cenério politico, econdémico e
cultural do periodo em que foi criado;

2 - ldentificar a concepcdo de alfabetizacdo e o papel do professor presentes no
Manual do Professor;

3 - Analisar as relagdes dos sujeitos (professoras e alunos) com este Manual;

4 - Analisar as concepgOes de alfabetizacdo dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa
(professoras, alunos).

Duas datas delimitam este estudo: o0 momento da criacdo do Manual em 1960, no
colégio Ateneu de Goias por Padres Salesianos, e sua implantacdo na cidade de Machado, em
1995, no Projeto de Alfabetizagdo, nomeado Machado Alfabetizado.

Trata-se de uma pesquisa histdrica, de carater qualitativo, que utilizou os seguintes
métodos de pesquisa: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e entrevistas.

A pesquisa bibliografica procurou abarcar os seguintes temas: a situacdo politica,
econdmica e cultural do Brasil no periodo em que o objeto desta pesquisa foi constituido em
Goias; a histdria da educacédo na cidade de Machado, local onde o Manual foi implantado pela
Prefeitura Municipal; os movimentos de educagdo de base a partir da década de 1960 até o
momento atual; e ainda, o percurso dos Salesianos no Brasil.

O Manual do Professor, que serviu de base para esse estudo, foi 0 editado em 1993,
produzido pelos padres salesianos Lelio Avelino de Barros, Tiago de Almeida e Olimpio
Gabriel. M. Ferreira. A escolha por dessa edi¢cdo ocorreu justamente por ter sido ela a
primeira adotada pela Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Machado (MG), local
onde o Projeto Machado Alfabetizado foi desenvolvido.

E importante salientar, entretanto, que outras edicbes desse Manual e publicagdes
relacionadas a ele serviram de subsidio para a analise da de 1993.Foram eles:

- Edicéo de 1970 - Reflexdes sobre a Filosofia do Manual SDB (Sistema Dom Bosco

de Educacdo de Base);
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- Manual do Monitor, 4% edicdo, ano 1971, edicdo especial da Campanha da
Fraternidade. Editora Sonoviso do Brasil, Rio;

- Manual Dom Bosco de Educacédo de Base, alfabetizacdo de jovens e adultos, autor
Lélio Avelino de Barros, Belo Horizonte: Inspetoria Sdo Jodo Bosco — ISJB, 1996. 40p.
Manual do telemonitor. Sistema Brasileiro de video comunicagdo — SBV;

- Manual Dom Bosco de Educacdo de Base: alfabetizacdo de jovens e adultos, 8°
edicdo, Belo Horizonte: Inspetoria Sdo Jodo Bosco (2001, p. 104).

Na percepcao de Choppin (2004, p. 553), “[...] os livros didaticos exercem quatro
fungdes essenciais, que podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a
época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos ¢ as formas de utilizagdo”. Em se
tratando do Manual do Professor do Método Dom Bosco de Educacdo de Base (1993), objeto
desta pesquisa, esse livro assume, entdo, a funcdo referencial por servir de suporte
privilegiado aos conteudos educativos, por ser depositario dos conhecimentos, habilidades e
técnicas que um grupo social acredita ser necessario transmitir as novas geracoes.

O que difere o objeto desta pesquisa do livro didatico é justamente o uso que é feito do
material. O Manual, aqui referido, é destinado aos monitores de alfabetizacdo e ndo aos
alfabetizandos. Assim ele serve como instrumento valioso para a orientagdo do professor, pois
se apresenta em uma perspectiva linear basica, prescrevendo como as aulas devem acontecer e
até mesmo que tipo de exercicios deve ser aplicado, além de enfatizar as responsabilidades
que devem assumir supervisores e professores (ALMEIDA et al. 1993, p. 20). E a partir das
diretrizes desse Manual que as aulas acontecem. Ja o livro didatico, é destinado aos
alfabetizandos. Entretanto, a funcdo referencial é aqui mantida na medida em que indica
procedimentos para o professor e/ou monitor.

O livro didatico faz parte da cultura de muitas geracfes e, mesmo ao longo das
transformacg0Oes sofridas pela sociedade, ele ainda continua atuando como mediador na
construcdo do conhecimento. Sua origem estd na cultura escolar, pois, mesmo antes da
invencdo da imprensa, 0s estudantes europeus ja produziam seus cadernos de textos. Com a
chegada da imprensa, os livros tornaram-se 0s primeiros produtos a serem feitos em série.O
livro didatico apresenta varios aspectos, tais como: o pedagdgico, o politico, o econémico e o
cultural. E como um produto cultural composto, hibrido, que se encontra no cruzamento da
cultura, da pedagogia, da producéo editorial e da sociedade.

Conforme afirma Choppin (2002, p. 69), “os livros didaticos ndo sdo apenas
instrumentos pedagogicos: sdo produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio

deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢des e suas culturas.” O Manual do
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Professor (1993) apesar de ndo ser um livro didatico, apresenta caracteristicas pertinentes ao
livro didatico tais como o ideal de pessoa a ser construida, e valores pertinentes a uma
sociedade ou grupo. Elaborado por padres da Congregacao Salesiana, esse Manual tem como
ideal orientar a formacédo de sujeitos bons, cristdos e responsaveis, apresentando prescri¢oes
religiosas a fim de perpetuar costumes e evitar a transgressio das normas de conduta . E por
essa perspectiva que o material seré estudado.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo discorre sobre o
cenario dos movimentos pela alfabetizacdo no Brasil desde a década de 1960 até o0 momento
atual e sobre a histéria da Congregacdo Salesiana no Brasil. Mostra ainda a diferenca entre a
préatica pedagogica do Método Dom Bosco de Educacdo de Base - prescrita no Manual do
Professor (1993) -, e o Método Paulo Freire. Enquanto em Paulo Freire, a educacdo é
compreendida como pratica de liberdade; em Dom Bosco, a pratica pedagdgica aparece
prescrita e racionalizada pronta para ser aplicada.

O segundo capitulo conta a histéria do Manual do Professor (1993), do Método Dom
Bosco de Educacédo de Base. Por qué? Quem? Quando e com qual finalidade esse método foi
constituido? Nesse capitulo, ainda aparecem as discussdes sobre o conceito de Manual e de
livro didatico. O Manual, como sendo um material didatico de uso restrito do professor e o
livro didatico como suporte para a perpetuacdo de uma pratica pedagogica, para criacdo de
identidades, de valores, para conhecimento de culturas, de tradicGes.

O terceiro capitulo discorre sobre a memoria que cerca o uso do Manual do Professor
(1993). O Método Dom Bosco de Educacdo de Base e a memdria dos sujeitos que

participaram do Projeto Machado Alfabetizado.

2 O CEN~ARIO DOS MOVIMENTOS PELA
ALFABETIZACAO, A CONGREGACAO SALESIANA E O
METODO DOM BOSCO DE EDUCACAO DE BASE
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Este capitulo faz referéncia aos movimentos pela alfabetizacdo da década de 1960 até
0 momento atual, e versa, ainda, sobre a histéria da Congregacdo Salesiana no Brasil e do
Método Dom Bosco de Educacdo de Base a partir do Manual do Professor. O objetivo deste
capitulo é mostrar como esses movimentos surgiram, como atuaram e como a Congregacao
Salesiana chegou ao Brasil.

Os autores do Método Dom Bosco de Educacdo de Base procuraram construir um
método proprio, que figura na edicdo de 1993 do Manual do Professor. Afirmam que o
Método surgiu em Goiania, nos anos 1960, periodo em que o estado de Goias tinha, como
bispo, D. Abel Ribeiro Camelo. Naguele momento, o pais passava por uma grande crise
social, politica e educacional, tendo aproximadamente 26 milhdes de analfabetos (ALMEIDA
et al. 1993). Como o Brasil comecou a viver um momento de modernizacdo da industria,
supunha-se que os analfabetos, por falta de instrucdo, impediam o pais de crescer, por nao
servirem de mdo de obra as industrias que aqui se instalavam. Era necessario preparar o
cidaddo brasileiro, por meio da educacdo, para ocupar as vagas nas empresas que aqui
chegavam Assim, por iniciativa de intelectuais, de profissionais liberais e da Igreja Catolica,
surgiram os movimentos de educacdo e cultura popular. Todos se uniram em torno de um

mesmo objetivo: erradicar o analfabetismo. Segundo Pinto (1986, p. 35),

A educacdo e necessariamente intencional. Ndo se pode pretender formar um
homem sem um prévio conceito ideal de homem. Este modelo, contudo, é
um dado de consciéncia e, portanto pertence a consciéncia de alguém,
concretamente alguém; concretamente, de alguém que esta em um dado
tempo, num espaco, em definida posicao social.

A sociedade tende a exigir da instituicdo escolar uma forca de trabalho estruturada na sua
totalidade e que atenda as demandas sociais em seus varios aspectos. A escola é um espaco cheio de
contradicOes, tendo as mais diversas origens com fins politicos e ideoldgicos. De acordo com Enguita
(1993, p. 197),

A educacao formal serve para muitas outras coisas além da qualificacdo da
forga do trabalho: é um estacionamento onde deixar as criangas, oculta o
desemprego real, forma bons cidadéos, educa futuros consumidores, adestra
trabalhadores ddceis, facilita a justificacdo meritocratica da divisdo em
classes da sociedade capitalista, permite que a propriedade se esconda atrés
do emaranhado da administracdo, oferece uma oportunidade a capitais
improdutivos, satisfaz a demanda popular de cultura e distrai a populacéo de
outros problemas mais importantes etc.
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O objeto desta pesquisa, - 0 Manual do Professor do Método Dom Bosco de Educacgéo
de Base, edicdo de 1993 e os vinte e sete cartazes que o acompanham- , tiveram como autor o
padre salesiano Tiago de Almeida, orientador pastoral dos alunos do Colégio Salesiano
Ateneu de Goias, localizado na cidade de Goids. Destaca-se que a criacdo de desenhos, a
elaboracdo da filosofia social e da pedagogia do Manual contaram com a participagdo do
padre Lélio Avelino Barros, da professora Anna Maria Mayrink e do padre Olimpio Gabriel
Martins e, ainda, do padre Tiago de Almeida que sdo referenciados como coautores na capa
do Manual (ALMEIDA et al. 1993, p. 2).

O proprio Manual, na edicdo de 1993, conforme mencionado na introdugédo, constroi
uma historia do Método. Nela se informa que ele foi assumido e incentivado pela Inspetoria
Sdo Jodo Bosco da Congregacdo Salesiana (Sistema Salesiano de Educacdo Popular). De
acordo com informagdes fornecidas pelo padre salesiano Jairo Fonseca de Matos® (Inspetoria
S8o Jodo Bosco para a Infancia de Belo Horizonte), a ideia desse Manual partiu do padre
Tiago de Almeida, falecido em 1985, salesiano da Inspetoria S&0 Jodo Bosco. Por isso a
Inspetoria € a detentora dos direitos autorais do Manual do Professor,consequentemente do
Método Dom Bosco de Educacdo de Base. Um de seus maiores divulgadores foi o padre
Olimpio Gabriel Martins Ferreira.

Ainda segundo o Manual do Professor (1993, p. 12), “O método foi experimentado
pela primeira vez pelos alunos do colégio Ateneu Dom Bosco em Goiania no ano de 1963.”
Entre os anos de 1971 e 1972, o Método foi adotado em diversas turmas do Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) nas cidades de Barretos e de Belo Horizonte.
Contudo, a direcdo do Mobral proibiu que o Método Dom Bosco fosse utilizado nas turmas de
alfabetizacdo, pois se tratava de uma época de arbitrariedade e autoritarismo devido ao
governo militar (ALMEIDA et al. 1993, p. 12).

Segundo narrativa construida no Manual, foram obrigados a abandonar seus trabalhos
por imposicdo do governo militar. Padre Tiago de Almeida faleceu no ano de 1985 e os
demais autores foram trabalhar na CREFAL (Centro Regional de Educacgdo Funcional para a
América Latina) a convite da ONU (Organizagdo das Nagbes Unidas), sediada no México; o
padre Olimpio Gabriel Martins Ferreira assumiu a direcdo do colégio Dom Bosco em Campos
(RJ).

De acordo com informacdes contidas no Manual do Professor (1996, p. 13), cidades

de diferentes estados e universidades utilizaram este Método durante campanhas de

* A conversa informal com o padre Jairo Fonseca de Matos aconteceu no dia 25 de agosto de 2011.
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alfabetizagéo de jovens e adultos, tais como: Belo Horizonte, Paraguagu, Sdo Tiago, S&o Jodo
Del Rei, Niter6i, Uberlandia, Campanha, Itajubd, Jacigud, Resende, Trés Coragdes,
Damolandia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Campo Grande, Uberlandia,
Campos, Raul Soares, Distrito Federal. Afirma-se que mais de cem mil adultos foram
alfabetizados por esse Método dentre os anos de 1967 a 1970. Nos anos seguintes, 1971 e
1972, esses numeros alcangaram propor¢des bem maiores (ALMEIDA et al. 1993, p. 12).

Na capital mineira, cerca de dez mil adultos foram alfabetizados de uma s6 vez por
influéncia da Campanha da Fraternidade de 1971. Esses nimeros atingiram propor¢fes bem
maiores nas Campanhas da Fraternidade de 1972 e de 1973, lancadas pela CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), envolvendo inimeras dioceses brasileiras.

Conforme o Manual do Professor (1996, p. 5), [...] “a Universidade Catdlica de
Brasilia utilizou 0 Manual em questdo entre os anos de 1993 e 1995, em um grande programa
de alfabetizacdo de jovens e adultos por iniciativa do reitor padre Décio Batista Teixeira com
apoio da UNESCO.”

Segundo o Manual do Orientador de Aprendizagem (1996), no ano de 1996, esse
mesmo Manual também foi utilizado no projeto Amazénia Ocidental de EAD (Educacédo a
Distancia) apoiado pela SUFRAMAV/IEL (Superintendéncia da Zona Franca de Manaus). Essa
é uma Autarquia vinculada ao Ministério do Desenvolvimento Industria e Comércio Exterior,
que administra a Zona Franca de Manaus (ZEM), com a responsabilidade de construir um
modelo de desenvolvimento regional, que utilize de forma sustentavel o0s recursos naturais,
assegurando viabilidade econémica e melhoria da qualidade de vida das populacdes locais, e
articulada pelo Instituto Euvaldo Lodi, 6rgdo da Confederacdo Nacional da Inddstria
(ALMEIDA et al. 1996).

Adotaram também o Meétodo como suporte para a alfabetizacdo a Universidade
Federal de Rondonia, a Universidade Federal de Uberlandia e a Universidade Federal do
Mato Grosso (ALMEIDA at al. 1993, p. 13).

No ano de 1968, a TV TUPI do Rio de Janeiro, e mais quatorze emissoras, difundiram
este Método através de um programa de televisdo apresentado por Bibi Ferreira, sob a dire¢éo
de Paulo Pontes. Esse programa foi reprisado como suporte pedagdgico durante as
Campanhas da Fraternidade dos anos de 1971 e 1972, com financiamento dos catolicos da

Alemanha.
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Em consulta informal por telefone e por e-mail a Ayrde* da Luz Siqueira Assis, hoje
consultora técnica da FUNJOBI (Fundacéo Séo Jodo Bosco para a Infancia), e ao Padre Jairo
de Matos Fonseca, obtive a informacdo de que o Método, hoje reformulado, € utilizado em
programas destinados a ressocializacdo de detentos na capital mineira. Segundo Ayrde, no
ano de 2000, esse material passou a ser utilizado também pelo Instituto Airton Senna no
Programa de Aceleracdo de Aprendizagem, corrigindo a distor¢do de idade e série no Ensino
Fundamental. Também em Angola, na Africa , 0 Método é utilizado até hoje, em projetos de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

O Projeto Machado Alfabetizado, que tem como suporte pedagdgico o Método Dom
Bosco de Educacdo de Base, apresenta um modelo de educacdo ndo formal. Segundo Gohn
(2006, p.6), a educacdo ndo formal “[...] é utilizada para atender a necessidade de um
determinado grupo social”’. No caso da cidade de Machado (MG), a necessidade era
alfabetizar jovens e adultos tanto na zona rural quanto na zona urbana.

O mesmo autor (2006, p.6) enfatiza ainda que

[...] a educacdo ndo-formal tem outros atributos: ela ndo é organizada por
séries/idade/ conteidos; por atuar sob aspectos subjetivos do grupo; trabalha
e forma a cultura politica de um grupo. Desenvolve lacos de pertencimento.
Ajuda na construgdo da identidade coletiva do grupo (este € um dos grandes
destaques da educacdo ndo formal na atualidade) ela pode colaborar para o
desenvolvimento da autoestima e do empoderamento do grupo, criando o
gue alguns analistas denominam o capital social do grupo. Funda-se no
critério da solidariedade e identificacdo de interesses comuns e € parte da
construcdo da cidadania coletiva de um grupo.

Assim, a educacdo ndo formal tem como objetivos: educar para a cidadania e para a
justica social, educar para liberdade e igualdade, educar para os direitos sociais, humanos,
culturais e politicos, educar contra a discriminagdo, educar pela cultura e para as diferentes
manifestacdes culturais (GOHN, 2006). Ao contrario da educacdo formal que acontece na
escola, a educacdo ndo formal ndo tem local definido para acontecer. A participacdo dos
sujeitos é optativa.

O Projeto Machado Alfabetizado foi desenvolvido em etapas. Cada uma com duragao
de seis meses. Na primeira etapa, foram atendidos alunos da zona urbana; na etapa, os alunos
da zona rural da cidade de Machado. Para que fosse possivel atender a todos os interessados,

foi preciso montar 35 postos de alfabetizacdo, espalhados por toda cidade, envolvendo nessa

* A conversa informal com Ayrde da Luz Siqueira Assis, consultora técnica da Funjobi, aconteceu no dia 10 de
agosto de 2011.
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acdo 28 monitoras e 4 supervisoras pedagdgicas. Teve como locais de funcionamento igrejas,
salas emprestadas em cooperativas, escolas isoladas, patios de fazendas, retiros e outros
lugares. A alfabetizacdo era o objetivo desse Projeto e todas as pessoas que desejassem
aprender a ler e a escrever podiam participar das aulas sem qualquer tipo de exclusdo por raca,

credo, opcgéo sexual ou género.

2.1 Os Movimentos pela Educacéo da década de 60 até hoje

Faz-se necessario, neste momento, trazer para a pesquisa um pouco da historia das
campanhas de alfabetizacdo que existiam no momento em que o Método Dom Bosco de
Educacdo de Base foi elaborado em Goiania, nos anos 1960 por padres da Congregacao
Salesiana. Segundo Fausto (2001, p. 446), “[...] mudangas importantes no comportamento da
Igreja Catdlica aconteceram a partir de 1950, muitos de seus integrantes comecaram a se
preocupar antes de tudo com as camadas populares que constituiam sua base social”. Nesse
periodo, combatia-se 0 comunismo, mas ao mesmo tempo, sabia-se que os males do
capitalismo causavam grandes revoltas.

E importante frisar que alguns seguimentos da Igreja Catdlica tiveram um papel
marcante nas lutas, em prol das questdes sociais. As Enciclicas Papais Rerum Novarum®,

Quadragésimo Anno, e Mater et Magistra ®divulgaram a doutrina social da Igreja Catélica.

> “0 significado da Rerum Novarum : sobre a condi¢o dos operarios (em latim Rerum Novarum significa "Das
Coisas Novas") é uma enciclica escrita pelo Papa Ledo Xlll a 15 de Maio de 1891. Era uma carta aberta a todos
os bispos, debatendo as condi¢bes das classes trabalhadoras. Wilhelm Emmanuel von Ketteler e Edward
Manning tiveram grande influéncia na sua composi¢cdo. A enciclica trata de questGes levantadas durante a
revolugdo industrial e as sociedades democraticas no final do século XIX. Ledo Xlll apoiava o direito dos
trabalhadores formarem sindicatos, mas rejeitava o socialismo e defendia os direitos a propriedade privada.
Discutia as relagGes entre o governo, os negocios, o trabalho e a Igreja. A enciclica critica fortemente a falta de
principios éticos e valores morais na sociedade de seu tempo e laica, uma das grandes causas dos problemas
sociais. O documento papal refere alguns principios que deveriam ser usados na procura de justica na vida
industrial e socioeconémica, como por exemplo a melhor distribuicdo de riqueza, a intervencéo do Estado na
economia a favor dos mais pobres e desprotegidos” .(www.jurassicos.com.br/leao_XIll/rerum_novarum.html)

® «[...] A Rerum Novarum, bem como outros trabalhos de Ledo XIII e a sua agdo no longo cargo como Papa
(1878-1903), deu inicio a uma nova forma de relacionamento entre a Igreja Catdlica e 0 mundo moderno, que
consiste na abertura da prépria Igreja. A Igreja comegou a empenhar-se a procurar soluces, a luz do evangelho e
dos ensinamentos cristdos, para os problemas sociais vividos pela humanidade.” “[...] Muitas das posi¢des da
Rerum Novarum foram suplementadas por enciclicas posteriores, em especial a Quadragésimo Anno de Pio XI
em 1931, e a Mater et Magistra de Jodo XXIIl em 1961, e por Papa Jodo Paulo 1l em 1991 com Centesimus
annus. Estes documentos importantes vieram a constituir o corpo da moderna Doutrina Social da Igreja. Esta


http://www.jurassicos.com.br/leao
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Doutrina, que estabelece politicas e novas formas de acdo social. A Rerum Novarum aponta
que religido e Igreja podem encontrar uma solucdo para a questdo social. Segundo o0s
ensinamentos da Igreja Catolica, por todos serem filhos de um mesmo pai ,ndo pode haver
diferenca entre as classes sociais, assim ela orienta para uma solucdo da justica, da
solidariedade e de colaboragdo, mas ndo para a mudanca de posicdo social. Segundo Oliveira
(2005, p. 3),

Para propor solucdes eficazes para a questdo social é lancada a Mater et
Magistra do papa Jodo XXIIlI de 15 de Maio de 1961, relata 0s novos
aspectos da questdo social, enfatizando a relacdo entre os setores produtivos,
as relagbes entre os paises de diferentes progressos econdmicos, a
socializagdo e a colaboragcdo mundial. Entende que o desenvolvimento social
deve acompanhar o desenvolvimento econémico para que os desequilibrios
econdmicos e sociais ndo crescam e propde a colaboragéo e a fraternidade
entre as nagOes para diminuir as desigualdades sociais produzidas pela
expanséo capitalista.

Assim sendo, a Igreja dividiu-se em diversos seguimentos, que iam do
ultraconservadorismo dos bispos Dom Geraldo Sigaud e Dom Castro Meyer as aberturas a
esquerda tipica da Juventude Universitaria Catdlica (JUC), totalmente voltada as ideias do
movimento estudantil. A JUC, aos poucos, foi assumindo posi¢Ges socialistas e acabou
entrando em choque com a hierarquia eclesidstica. Da Juventude Universitaria Catolica
nasceu a AP (Acdo Popular), que participou ativamente das lutas politicas desse periodo e foi
reprimida pelo governo militar. Segundo Fausto (2001, p. 446), “[...] a Igreja Catolica
promoveu a sindicalizacdo rural no nordeste e no mesmo periodo se opds as ideias das Ligas

Camponesas”. Ainda, segundo este autor, (2001, p. 444),

O movimento rural mais importante deste periodo foi o das Ligas
Camponesas, tendo como lider ostensivo uma figura da classe média urbana
- 0 advogado e politico pernambucano Francisco Julido. Julido promoveu as
ligas & margem dos sindicatos e tratou de organizar 0os camponeses, isto é,
aquela parcela da populagdo rural proprietaria de um pedaco de terra ou com
algum controle sobre ela como arrendatério, meeiro, etc.

As ligas comecaram a surgir em 1955 e tinham como proposta defender os

camponeses contra a expulsdo da terra, contra a elevacdo do prego dos arrendamentos e contra

enciclica também influenciou fortemente na formagdo de um novo pensamento e movimento politico, a
Democracia cristd. Este pensamento defende a implantacdo de uma democracia baseada nos principios cristdos.”
(www.jurassicos.com.br/leao_XIII/rerum_novarum.html)
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a prética do cambdo. A pratica do cambéo significava que o morador da terra, ou seja, 0
colono, deveria trabalhar um dia de graca para o patrdo. As ligas, sob o comando de Juli&o,
funcionavam de forma organizada e foram estabelecidas nas capitais dos estados onde
estavam 0s grupos aliados aos camponeses, operarios, estudantes, intelectuais revolucionarios
e uma pequena burguesia, espalhando-se, assim por todo o pais. A luta mais importante
aconteceu em Pernambuco, pela posse do desativado engenho da Galileia, localizado no
municipio de Vitdria de Santo Antdo. Na época, o local, cujo dono pretendia transforméa-lo em
pastagem para a cria¢do de gado, foi desapropriado pelo governo federal e arrendado pelos

camponeses sob forma de pequenas propriedades. De acordo com Fausto (2001, p. 445),

Um avango importante na esfera legislativa em margo de 1963, quando
Jango sancionou uma lei que dispunha sobre o Estatuto do Trabalhador
Rural. A lei instituiu a carteira profissional para o trabalhador do campo,
regulou a duracdo do trabalho e a observancia do salario minimo e previu
direitos como o repouso semanal e as férias remuneradas.

Na década de 1960, o Brasil deixou de ser um pais agricola. A populacdo urbana
comecou a ultrapassar a populacdo rural em nimeros. O pais passou a contar com um parque
industrial diferenciado e produtivo, entrando em jogo a disputa pelo controle da divisdo de

lucros proporcionados pelo desenvolvimento industrial. Segundo Ghiraldelli (1991, p. 119),

A contradicdo entre ideologia nacionalista-desenvolvimentista e a forma de
industrializacdo efetivada manteve-se latente durante todo o periodo. Em
meados dos anos 60 tal contradicdo se explicitou de forma drastica a
sociedade brasileira reclamando uma solucéo.

Uma vez industrializado o pais, tratava de colocar na pauta das discussoes a
questdo da divisdo de lucros e os rumos do futuro controle de continuidade
do processo de desenvolvimento.

Tal contradigdo ideoldgica causou uma discordia entre a burguesia e as forgas de
esquerda. A burguesia buscava se firmar no poder e as forgas de esquerda iam contra a
ideologia nacionalista desenvolvimentista. Bayce (1976, apud Carvalho 2009, p. 29) afirma

que:

A educacdo para o desenvolvimento ndo é, como a referéncia as
transformacBes econdmicas pode deixar parecer, uma educacdo puramente
técnica, sem objetivo ético e conteltldo humanistico. No que diz respeito ao
objetivo ético, cumpre notar que a educacdo para o desenvolvimento requer
tanto o processo intelectual do individuo como a sua formacgdo moral, o
dominio de si proprio, o senso de bem-estar coletivo, a austeridade ao
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consumir, a formacdo da gama de virtudes cristas, a que a educacéo de hoje,
completamente intelectualizada voltou as costas inteiramente.

As forcas de esquerda agitavam a bandeira das reformas de base (reformas tributarias,
educacional, agréaria e econémica), que tinham como premissa democratizar os lucros do

desenvolvimento conseguido. Ainda segundo Ghiraldelli (1991, p. 120),

A radicalizacdo das teses nacionalistas agravou a contradi¢do entre o plano
ideoldgico e a realidade da industrializacdo. A velha coligagdo PSD’-PTB
comegou a dar sinais de cansaco. O PSD, sempre hegemdnico no governo,
perdeu terreno para o PTB. Nos anos 60 com Jango, na presidéncia, o PTB
tomou as rédeas e deu espacgo para as forgas de esquerda irem as Gltimas
consequéncias com o nacionalismo. Por esta época, dentro das correntes
mais progressistas do PTB falava-se em nacionalizagdo das empresas
estrangeiras, no controle da remessa de lucros para o exterior etc. tais teses,
mais ousadas, indicavam as possibilidades de abertura de caminhos para
algum tipo de socialismo ou de democracia popular, o que assustou a
burguesia e deslocou o0 PSDB para junto da UDN, rompendo a coligacéo que
dava relativa estabilidade aquela democracia liberal, instaurada em 1945. As
forcas populares e democraticas, as vanguardas de esquerda, os socialistas de
diversas matizes (social, democratas, marxistas, socialistas cristdos e etc),
uns mais, outros menos, apostavam no PTB como um partido de massas, e se
apegavam na figura do presidente Jango, como alguém que poderia conduzir
a chamada burguesia progressista a aceitar as Reformas de Base. O
janguismo, como uma corrente herdeira do getulismo, ganhou razoavel apoio
popular nos sindicatos, nas escolas, no seio dos partidos de esquerda legais e
ilegais. Dai a razdo pela qual esperava-se que 0 presidente sancionasse 0
projeto da LDBEN. Mas o presidente preferiu ndo se contrapor ao Congresso
Nacional e acabou aprovando o projeto.

A aprovacdo da LDBEN abalou as forcas progressistas ligadas a educacéo.
Desenganados das possibilidades de a escola publica desempenhar um papel progressista na
resolucdo dos problemas nacionais, os estudantes universitarios lancaram-se nas campanhas
de educacéo popular.

Brand&o (1984, p.73) afirma que a educacdo popular pode ser definida como “[...] a
possibilidade da pratica regida pela diferenga, desde que a sua razdo tenha uma mesma
direcdo: o fortalecimento do poder popular através da constru¢do de um saber de classe.”
Ainda segundo o autor (1984, p.74), “[...] a educagdo popular € uma pratica social. Melhor, €

um dominio de convergéncia de praticas sociais que tem haver, especificamente com a

7 PSD- Partido Social Democratico
PTB- Partido Trabalhista Brasileiro
PSDB- Partido da Social Democracia Brasileira
UDN- Unido Democratica Nacional
LDBN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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questdo do conhecimento. Com a questéo da possibilidade da constru¢éo de um saber popular.
Da apropriacdo, pelas classes populares do seu proprio saber”.

Nessa efervescéncia dos anos 1960, multiplicaram-se movimentos, organizacfes que
tinham como objetivo promover a cultura popular, a erradicacdo do analfabetismo, e a
conscientizacdo da populacédo sobre a realidade dos problemas nacionais. Os CPC (Centros de
Cultura Popular), os MCP (Movimentos de Cultura Popular) e o MEB (Movimento de
Educacdo de Base) foram responsaveis pelas acdes de varios grupos de esquerda que
trabalhavam com a cultura das classes trabalhadoras. O objeto desta pesquisa € um método
pertencente a Igreja Catdlica mas foram encontrados registros de ligagdo com o MEB.

Esses movimentos, que surgiram na primeira metade da década de 1960, tinham como
objetivo conscientizar as grandes massas populares por meio da alfabetizacéo e da cultura.

Conforme ressalta Paiva (2003, p. 258),

Os diversos grupos lancam-se ao campo da atuacao educativa com objetivos
politicos claros e mesmo convergentes, embora cada um deles enfocasse o
problema & sua maneira e mesmo lutasse entre si. Pretendiam todos a
transformacdo das estruturas sociais, econémicas e politicas do pais, sua
recomposicdo fora dos supostos da ordem vigente; buscavam criar a
oportunidade de construcdo de uma sociedade mais justa e mais humana.
Além disso, fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam o
rompimento dos lagcos de dependéncia do pais com o exterior e a valorizagao
da cultura autenticamente nacional, a cultura do povo. Para tanto, a educagao
parecia um instrumento de fundamental importancia.

A alfabetizacdo de jovens e adultos na década de 1960 foi implementada por varios
movimentos que visavam a educacdo e a cultura popular, mas vale ressaltar que muitos
programas destinados a erradicacdo do analfabetismo acabaram sendo excluidos, ap6s o golpe
militar de 31 de margo de 1964, por serem considerados de carater comunista, e alguns de
seus membros foram perseguidos ou exilados. (ALMEIDA et al. 1993. p. 12).

A partir do trabalho dos autores Vanilda Paiva e Luiz Eduardo W. Wanderley, serdo
apresentados 0os movimentos de alfabetizacdo, que ocorreram entre 0s anos de 1960 e o
momento presente.

Séo eles: CPC (Centros Populares de Cultura); MCP (Movimentos de Cultura
Popular); MEB (Movimento de Educagdo de Base, fundado em 1961, pela Confederacdo dos
Bispos do Brasil — CNBB); MOBRAL (1961, Movimento Brasileiro de Educagéo de Base,
Governo Militar); Cruzada do ABC (1962, Cruzada da Acdo Baésica Cristd); Fundacdo
Nacional de Jovens e Adultos: Fundacdo Educar (1985, governo José Sarney), Programa
Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania, MOVA (1989, Movimento de Alfabetizacdo da
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cidade de S&o Paulo); PNC — Plano Nacional de Educacgéo e Cultura (1990, governo Fernando
Collor de Mello); Plano Nacional de Educacdo Para Todos (1993, governo Itamar Franco);
Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997, governo Fernando Henrique); Programa Brasil

Alfabetizado (2003, governo de Luiz Inacio Lula da Silva).

2.1.1 Os Centros Populares de Cultura

Os Centros Populares de Cultura surgiram em todo o pais, entre 0s anos de 1962 e
1964. Com uma forte ligagdo com a UNE (Unido Nacional dos Estudantes), eles tiveram
como ponto de partida o primeiro Centro surgido, em 1961, em Santo André (SP), no
sindicato dos metaltrgicos. Logo em seguida, a 12 UNE volante difundiu iniciativas similares
por mais 12 estados. Depois, resultado de grandes debates entre jovens intelectuais e artistas
pertencentes ao Teatro de Arena, foram organizados centros semelhantes que contribuiram
para a disseminacdo do movimento que trabalhava a cultura popular e para a propagacdo do
teatro politico social, destinado as classes populares.

Nesse momento, esses jovens estudantes, intelectuais e artistas comecaram a discutir o
problema da marginalizacdo do artista em relacdo a vida social e politica do pais e a
necessidade de atingir um puablico mais amplo. Entretanto, o grupo ndo conseguia atingir o
publico, ao qual as pecas teatrais eram dirigidas, pois elas giravam em torno de posicdes
estéticas, culturais e usavam uma linguagem que a populacdo das camadas populares nao
entendia. O que movia 0 CPC (Centro Popular de Cultura) era o teatro de rua, por ser
questionador.

Como explica Paiva (2003, p. 261),

[...] as atividades do CPC nédo se restringiam ao teatro. O proprio CPC da
UNE promoveu cursos variados (de teatro, cinema, artes plastica, filosofia),
realizou o filme “Cinco Vezes Favela” e o documentario “Isto é Brasil”,
promoveu exposicdes graficas e fotograficas sobre a reforma agraria,
remessa de lucros, politica externa independente, voto do analfabeto e
Petrobrds em pracas publicas e outros pontos de concentragdo popular,
realizou o primeiro Festival de Cultura Popular (quando foram langados os
Cadernos do Povo) e a I? noite de Musica Popular Brasileira, patrocinou a
gravagao dos discos “O Povo Canta” e “Cantigas de Elei¢ao”.
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Ainda segundo Paiva (2003, p. 261), “[...] somente no final de 1963, o CPC da UNE
pensou em cuidar também do problema da alfabetizacdo”. J& outros CPCs, como o de Belo
Horizonte, enfatizaram o programa da alfabetizacdo, chegando a elaborar um material
didatico. Embora houvesse, entre os centros populares de cultura, uma certa divergéncia para
conceituar o que seria cultura popular, eles se uniam em torno de um objetivo principal que
era contribuir para o processo de transformagéo da realidade brasileira. O Centro Popular de

Cultura tinha como proposta a alfabetizacao e a cultura. Paiva salienta que (2003, p. 262)

[...] a cultura popular diria respeito a consciéncia que imediatamente desagua
na acgdo politica e cujo propdsito Gltimo é a educacdo revolucionéria das
massas; seria uma forma de trabalho revolucionario que tem como objetivo
acelerar a velocidade com que se transformam o0s suportes materiais da
sociedade num processo que unifica cultura e revolugdo. A cultura popular
era portanto, a cultura produzida para o povo.

A partir de debates ocorridos nos centros populares de cultura, surgiu um movimento
de renovacdo artistica no qual despontou um grande nimero de compositores comprometidos
com um novo olhar para a musica popular brasileira. Conforme a autora observa, “...]
paralelamente aos CPCs e com influéncias reciprocas — desenvolviam-se os Movimentos de
Cultura Popular” (PAIVA, 2003, p. 264). O CPC (Centro Popular de Cultura) partia da arte

para despertar na sociedade a consciéncia politica.

2.1.2 Os Movimentos de Cultura Popular

Em maio de 1960, ligados a prefeitura de Recife, foram criados os Movimentos de
Cultura Popular, em menor quantidade que os Centros Populares de Cultura. Esse
movimentos nasceram da iniciativa de estudantes universitarios, de artistas e de intelectuais
pernambucanos que se aliaram ao esfor¢o da prefeitura da capital a fim de combater o
analfabetismo e de elevar o nivel cultural do povo, aproximando, assim, a juventude
intelectual e o povo sob a influéncia de ideias socialistas e cristas.

Esse movimento de cultura popular passou a atuar por meio do teatro e da divulgagéo
das diversas formas de arte, além das atividades destinadas a alfabetizagdo e a educacéo de
base, realizadas em associagbes de cultura popular. As atividades visavam valorizar a

producdo cultural das massas; buscar a valorizacdo do homem brasileiro e a desalienacdo de
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nossa cultura; e ampliar a discusséo dos problemas nacionais para a formacdo de uma
consciéncia politica e social.
Nesse sentido, Paiva (2003, p. 265) assinala que a cultura popular e seu estimulo eram

uma atuacéo politica revolucionaria:

Partia-se da arte para chegar a andlise e a critica da realidade social. A
intelectualidade participante devia libertar-se de todo espirito assistencialista
e filantrépico e, sem querer impor seus padrdes culturais, procurar aprender
com o povo através do dialogo. Buscava-se, assim, a autenticidade da cultura
nacional, a valorizagdo do homem brasileiro, a desalienagdo da nossa
cultura; pretendia-se fazer arte com o povo, ampliar a discussdo dos
problemas nacionais, dinamizar a forma comunitaria de vida através do
incentivo as manifestacdes coletivas de arte.

Tais principios também faziam parte das a¢des do Movimento de Cultura Popular do
Rio Grande do Norte, onde o movimento chamado "De pé no chdo também se aprende a ler",
foi criado pela prefeitura de Natal, em 1961, e resultou na ampliacdo da rede municipal de
ensino.

Em Pernambuco, o0 Movimento trabalhava com o apoio de comités criados nos bairros,
para discutir as necessidades locais, o que resultou, por exemplo, na construcéo, em diversos
bairros do Recife, de galpdes que serviam de sala de aula. Com escassos recursos, nasceram
os “Acampamentos”, lugares localizados em pontos estratégicos da cidade nos quais
funcionavam classes primarias comuns durante o dia e classes para adultos a noite. Além de
cursos profissionalizantes, possuiam pequenas bibliotecas e ofereciam, ainda, a alimentac&o.
Para atender ao problema da qualificacdo dos professores, a prefeitura de Recife criou, em
dezembro de 1962, um Centro de Formacdo de Professores, o qual se encarregava também da
coordenacao técnico-pedagdgica da Campanha de Alfabetizacdo. A Campanha, que defendia
a ideia de que a tarefa fundamental da cultura popular era sobrepor a nossa cultura as
estrangeiras, organizou Pracas de Cultura, Galerias de Arte, dancas populares, além de
atividades educativas ligadas a alfabetizacdo e a Educacdo de Base.

Entre setembro de 1961 e fevereiro de 1963, o Movimento de Cultura Popular de
Pernambuco, realizou uma experiéncia de educacgéo pelo radio, que foi organizada em escolas
experimentais, e para a qual foi preparado o Livro de Leitura do Movimento de Cultura
Popular (MCP). Esse livro expunha ao educando uma perspectiva de melhoria de vida por
meio de programas de formacdo profissional. Eram essenciais ao trabalho educativo do
movimento os meios informais de educacdo como: parques, pracas e nucleos culturais criados

pelo Movimento de Cultura Popular (MCP) em diversos bairros do Recife, para todas as
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faixas etérias, caracterizando-se como "[...] uma experiéncia nova de Universidade Popular.”
(PAIVA, 2003. p.266).

Os Movimentos de Cultura Popular tiveram grande influéncia sobre 0 movimento
educativo do periodo. Suas ideias e sua pratica difundiram-se pelo pais e influenciaram os
Centros Populares de Cultura. (PAIVA, 2003. p. 266).

Os Movimentos de Cultura Popular foram importantes para o desenvolvimento das
ideias presentes na metodologia de Paulo Freire, colaborador desse projeto. Outras iniciativas
também tiveram grande comprometimento com a promocéo da cultura popular, dentre estes
podemos citar o Movimento de Educacdo de Base (MEB), e o Movimento de

Desenvolvimento Comunitario de ljui no municipio do Rio Grande do Sul.

2.1.3 O MEB - Movimento de Educacao de Base

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) surgiu em margo 1961, pelo decreto
50.370, que previa que o governo federal iria colaborar com a Confederagcdo Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. O Movimento de
Educacdo de Base foi uma iniciativa da Igreja Catélica, por meio de convénios consolidados
com o MEC, com outros ministérios e com érgaos federais que passariam o dinheiro para a
CNBB. A alfabetizacdo aconteceria por meio do MEB, que atuaria no interior dos estados
com altos indices de subdesenvolvimento, nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste do pais.
Ampliado depois para todo Brasil, o MEB utilizava a rede de emissoras catdlicas com a
finalidade de difundir a educacdo de base, além de autorizar a requisi¢do de funcionarios
federais e autarquicos para prestar servicos no movimento.

Sobre essa questdo Wanderley (1984, p. 78) considera que:

[...] o MEB é criagdo da CNBB e deve pautar dentro de principios cristdos:
que a acdo apostdlica se fard através da acdo educativa... que o MEB
enquanto se dirige a uma determinada populacdo, pretende promover o
homem em funcdo de sua dignidade de filho de Deus, membro da igreja e
ndo pode aprovar, por isso mesmo, a presente estrutura social, que abrange
todo contexto do Brasil. [...] A inspiracdo do MEB é inegavelmente crista,
pretende que os homens cheguem a uma fé adulta, assumida livre e
consciente. Mas a acdo educativa do MEB é distinta de uma missao
evangelizadora, embora ligada a ela. Evangelizacéo é todo trabalho que ao
mesmo tempo, procura promover o homem e revelar-lhe o cristo. Desta
forma, nosso trabalho educativo se distingue, mas ndo se separa do que
compreendemos por evangelizagdo; separa-se, na verdade, de uma misséo
que seja puramente catequética. Por outro lado a evangelizacdo ndo se
constitui nunca em fator de inibi¢do para o trabalho do MEB, embora nédo
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seja motivo proximo imediato... Nosso trabalho educacional, porque se
dirige a uma populacdo que na sua maioria, é catélica, mas ndo o é em sua
totalidade, nem o é em toda a sua autenticidade, tem que ser colocada nessa
linha de respeito profundo aos passos intermediérios que, necessariamente
levam ao fim Gltimo: ao reconhecimento de Deus e da Igreja.

O Movimento de Educacdo de Base teve o patrocinio da Igreja Catolica em sua
representatividade oficial - a CNBB - como parte conveniada. Seu conselho diretor, érgéo
maximo normativo e responsavel dentro de uma estrutura, era composto em sua maioria por
bispos e de membros advindos da Acdo Catdlica com um ndmero expressivo da Juventude
Universitaria Catolica — JUC.

Ainda segundo Wanderley (1984, p. 64), “[...] o conteudo do pensamento e as praticas
do movimento tinham suas raizes e desenvolvimento marcados decisivamente por reflexdes
mediadas por leituras cristés e por préaticas consideradas como resultantes de um compromisso
cristao”.

No inicio do ano de 1964, os bispos brasileiros pensaram no desligamento do MEB da
Confederagdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). A intengdo era a entrega do
movimento aos leigos. Entretanto a orientagdo dada ao movimento pelos leigos ndo agradava
a alguns setores da hierarquia catolica. A partir de meados de 1964, o vinculo com a CNBB
mostrou-se fundamental para a sobrevivéncia do movimento, surgido nos anos 1960, como
um projeto socioeducativo da Igreja para a sociedade brasileira. O conselho diretor, formado
pelos bispos e membros da Acdo Catdlica, até entdo pouco influentes, passou a ocupar
realmente 0 movimento.

Assim, os movimentos de educacéo, liderados por pessoas ligadas a Igreja, lancaram-
se na tarefa de eliminar as ambiguidades dos seus objetivos e de reestruturd-los assumindo
muitos dos papéis ligados a educacéo, até entdo desempenhados pelos leigos. A igreja passou
a atuar junto aos movimentos de Ed\ucacdo de Base. Conforme aponta Paiva (2003, p. 270),

[...] uma educacdo auténtica, para o MEB, seria aquela que ‘deixa de ser
meramente integrativa, para ser criadora,” situando o educando na ‘plenitude
de seu papel de sujeito da cultura’. Uma educacgdo, portanto, que visa a a¢éo
que prepara para a interferéncia. O trabalho educativo deveria, por isso, visar
a conscientizacdo, a mudanca de atitudes e a instrumentagdo das
comunidades; a educacdo de base precisava transcender a mera escola
radiofonica e atuar mais profundamente sobre as comunidades rurais. Além
de desenvolver uma pedagogia radiofénica propria — considerando as
caracteristicas da cultura popular no meio rural e respeitando essa cultura do
homem do interior - 0 MEB integrou e desenvolveu uma metodologia de
Animacdo Popular nas comunidades, baseando-se na experiéncia do
Senegal.
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Essa retomada, essa reestruturacdo da igreja levou seus membros a atuarem
diretamente com as camadas mais populares. Era o inicio do processo que levaria a profundas
mudancgas no Movimento de Educacdo de Base, na segunda metade da decada de 1960. A
partir de agosto de 1964, novas diretrizes foram tomadas, caracterizando o MEB como um
programa evangelizador. Os objetivos de catequese e de instrucéo religiosa, rejeitados desde
0s primeiros momentos do MEB, foram nele introduzidos. Definia-se, entdo, 0 movimento
como uma entidade catolica, com propositos sociais e educacionais, visando colaborar na

educacdo do homem, para que ele se tornasse consciente de sua dignidade de ser humano.

2.1.4 A Cruzada da Acédo Basica

A Cruzada da Acdo Basica Cristd (ABC) nasceu, em 1962, no Recife, por iniciativa de
professores protestantes do colégio evangélico Agnes Erskine. Foi realizado um trabalho de
alfabetizacdo com sentido apostdlico nos bairros de Recife, com uma perspectiva politica que
diferia totalmente da perspectiva dos movimentos inspirados no Movimento de Cultuara
Popular (MCP) ou no Método Paulo Freire. Sua maneira de interpretar, seus fenbmenos
educativos e seus métodos seguiam linhas diferenciadas.

A atuacdo da Cruzada partia de iniciativas da Igreja Protestante, mas buscava ligar-se
a orgdos estaduais por meio de convénios e recebia também doacdes de outros paises como:
Holanda, Alemanha e ainda da fundacdo Reynold Tobacco Company, sempre por meio das
igrejas evangélicas (PAIVA 2003, p. 301).

Conforme a autora observa,

A Cruzada do ABC apresenta caracteristicas que permitem caracteriza-la
como um programa comprometido com a sedimentagdo do poder politico e
das estruturas socioecondmicas. Ela € compreendida como um esforco no
sentido de anular os efeitos ideoldgicos dos movimentos anteriores [...] a
Cruzada do ABC havia sido planejada com a finalidade de ajudar o homem
analfabeto nordestino a acompanhar o desenvolvimento da regido. O
entusiasmo pela educacéo pretendia lograr a extin¢do do analfabetismo entre
0s adultos e a integracdo visava capacitar o homem analfabeto a ser
participante na sua sociedade como um contribuinte do desenvolvimento
socioeconémico e, também recebedor de seus bens. (PAIVA, 2003, p. 296)

Ainda segundo Paiva (2003, p. 297),
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A luta contra o analfabetismo teria como objetivo eliminar um ponto de
estrangulamento dos processos de desenvolvimento enfrentado pelos povos
do mundo moderno. Essas afirmacdes se refletem em influéncias dos estudos
da economia da educagdo. Afirmava a Cruzada ser o Unico 6rgdo no Brasil
que, embora de carater particular, possuia uma maquina totalmente montada
e com suas engrenagens ajustadas para o trabalho de alfabetizacdo de
adultos, campo de acdo inteiramente novo no pais.

A partir disso, constata-se que Paulo Freire pregava a alfabetizacdo a partir dos saberes
da populagdo, das experiéncias do cotidiano e pensava na valorizacdo dos sujeitos; ja a
Cruzada, enxergava, no homem analfabeto, o atraso. A Cruzada da Acao Baésica, ou seja, a
Cruzada do ABC parece contestar 0s movimentos inspirados no Movimento de Cultura
Popular (MCP) ou no método Paulo Freire.

A Cruzada do ABC foi alvo de criticas por seu carater assistencialista, por ndo ensinar
0 homem a se autopromover por meio do trabalho, mas por distribuir cestas basicas. Vale
ressaltar que, no que concerne a sua origem evangelica, 0 movimento sempre deixou claro
que era livre de qualquer preconceito quanto ao campo religioso e que seu objetivo era a
educacéo.

O material didatico utilizado pela Cruzada da Acdo Basica foi elaborado pela
Universidade Mackenzie em Sao Paulo, sob o patrocinio da Confederacdo Evangélica no
Brasil. Entretanto, o seu contetdo era distante da realidade dos nordestinos. Em decorréncia
disso, o material era alvo de criticas constantes o que resultou em sua reformulacdo no ano de
1966. A partir desse ano, passou-se a adotar a cartilha ABC. Esse material didatico foi
impresso pela Cruzada do ABC e distribuido gratuitamente nas regiGes nordestinas onde esse
programa desenvolvia suas atividades. Contudo, a Cruzada do ABC, em face de suas
dificuldades financeiras, extinguiu-se progressivamente entre os anos de 1970 e 1971.

2.1.5 O Mobral

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), criado pela lei 5.379, no dia 12 de
dezembro de 1967, tinha como proposta a alfabetizacdo funcional destinada a jovens e a
adultos, com a intencdo de conduzir a pessoa a adquirir técnicas de leitura escrita e célculo,
como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condigdes de vida. O
objetivo do Mobral era ensinar a ler, a escrever e a contar. Esse movimento pode ser

considerado uma continuagdo das demais campanhas desenvolvidas por Lourenco Filho®, mas

¥ “Manuel Bergstrom Lourenco Filho nasceu 10 de marc¢o de 1897, isto é, alguns anos apds a Proclamacdo da
Republica, na vila Porto Ferreira, interior de Sdo Paulo. Educador brasileiro conhecido sobretudo por sua
participacdo no Movimento dos Pioneiros da Nova Escola. No campo da educac¢do, sua colaboragao, abrange
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com uma ideologia diferente, ou seja, a diferenca entre o Mobral e os outros movimentos

destinados a alfabetizagdo estd no referencial ideoldgico. Enquanto Paulo Freire propunha a

educacdo como pratica de liberdade, o Mobral propunha o condicionamento do individuo.
Gadotti (1985, p. 102) afirma que

[...] o interesse maior do Mobral ndo é “erradicar o analfabetismo™ como
declaram seus fervorosos defensores. Ele visa (na pratica) o “treinamento”
para o exercicio de uma funcdo no mercado de trabalho, notadamente
industrial. Se esse objetivo fosse atingido e o trabalho fosse bem remunerado
ja seria um passo decisivo para a alfabetizagdo. Mas isso também néo ocorre.
A “erradicacdo do analfabetismo” sé podera vir realmente no momento em
que sua causa principal for atacada, garantindo a escolarizagcdo fundamental
para todos. O funcionamento de uma escola discriminatoria garante uma
clientela permanente ao Mobral e, ao setor industrial, um exercicio de méo -
de - obra de baixo custo, sempre pronto para substituir trabalhadores que
incomodam (doentes, gestantes, grevistas etc.).

O analfabetismo, ainda segundo Gadotti (2002, p. 279), “[...] é a expressao da pobreza,
consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta. Seria ingénuo combaté-lo sem
combater suas causas”.

Nesse sentido, Paiva (2003, p. 337) afirma que “[...] a Fundagdo Mobral foi
organizada como organismo financiador de programas de alfabetizacdo, devendo funcionar

junto com o Departamento Nacional de educacdo e com o MEC”.

O Mobral foi organizado a partir de uma logistica militar, de maneira a
chegar a quase todos os municipios do pais, ele deveria atestar as classes
populares o interesse do governo pela educagéo do povo, devendo contribuir
ndo apenas para o fortalecimento eleitoral do partido governista, mas
também para neutralizar eventual apoio da populacdo aos movimentos de
contestacdo do regime armados ou ndo. [...] O interesse do governo militar a
partir das acfes do Mobral era mostrar as classes populares que este se
interessava pela educacdo do povo e ainda atrair populares para o seu curral
eleitoral. Os militares ainda nutriam o desejo de afastar os populares de

temas como educacdo primaria, alfabetizacdo infantil e de adultos, ensino secundario, ensino técnico rural,
universidade, didatica, metodologia do ensino, administracdo escolar, avaliacdo educacional, educagéo fisica e
literatura infanto juvenil” (MONARCHA, 2010, p. 22).

“A CEAA nasceu da regularizacio do FNEP e seu langamento se fez em meio ao desejo de atender aos apelos da
Unesco em favor da educagdo popular. No plano interno, ela acenava com a possibilidade de preparar médo-de-
obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os imigrantes e seus descendentes nos Estados
do Sul, além de se construir num instrumento para melhorar a situacdo do Brasil nas estatisticas mundiais de
analfabetismo” ( PAIVA, 2003, p. 206). CEAA — “Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes. A
CEAA teve grande penetracdo em praticamente todos os estados da federacdo. Com firme coordenacdo de
Lourenco Filho, estabeleceu convénios com muitas secretarias dos estados em unicipios. Nao se limitou a atuar
nas capitais, atingiu muitas cidades do interior. Significou, a0 mesmo tempo um movimento de alfabetizacdo de
adultos e um movimento de extensdo da escolarizagdo no meio rural”. (FAVERO, 2011.p.5)).
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eventual apoio a movimentos de contestacdo ao regime militar. (PAIVA
2003, p. 337)

Acrescenta-se, ainda, como salienta Paiva (2003, p. 346) que

[...] o Mobral é o sucessor nacional da Cruzada do ABC, tendo assumido néo
apenas as suas dividas, mas também a sua estratégia de acdo e muitos de
seus objetivos. As linhas mestras presentes na atuacdo da Cruzada
predominaram nitidamente sobre aquelas propostas pelo DNE: a motivagéo
politico-ideoldgica do programa determinou sua orientacdo, descartando 0s
critérios estabelecidos pelo MEC. A Cruzada do ABC, na verdade,
funcionou na regido Nordeste como a contrapartida conservadora dos
movimentos de educacdo popular do inicio dos anos 60, desencadeando na
area uma acdo ideologica que visava legitimar a nova ordem junto a
populagdo. Através de seu programa, buscava a ABC difundir uma imagem
positiva dos militares e dos norte-americanos, demonstrar o interesse do
governo brasileiro e norte-americano, “sorte do povo”, inculcar nos
participantes a convicgdo de que a Ascengdo social é possivel e que ela
depende fundamentalmente do esforco individual supondo que isso
contribuiria para minimizar as tensdes sociais na regiao.

Gadotti (2000, p.104) aponta em seus estudos que “[...] o Mobral ¢ um programa de
massificacdo social. Veja-se por exemplo, o seu método partindo de um universo vocabular
abstrato e elaborado sem distin¢do para todo o Brasil”.

A impossibilidade do Mobral de desenvolver um trabalho efetivo de alfabetizacdo
acontece por seu carater de isolamento. S6 um projeto escolar que integre todas as forcas
poderia atingir grandes massas, como as massas de analfabetos no Brasil, pois o
analfabetismo atinge um territorio inteiro e pode ser entendido, entdo, como um problema
politico, fazendo com que sua superacdo dependa de uma mudanca social e politica.

A pedagogia do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo é colonizadora, na medida em
que todo o trabalho ja chegava prescrito para o professor. A palavra geradora para este
tornava-se a descoberta do que foi descoberto pelos programadores do Mobral. Ainda
segundo Gadotti (1985, p. 103), ¢ colonizadora “[...] por permitir que os alfabetizandos sejam
expectadores de uma metodologia que ndo leva em conta a cultura do alfabetizando, seu
regionalismo”. Afirma esse autor (1985, p. 104) que “[...] o Mobral faz parte de uma trama da
burguesia para impor valores de uma politica dominante”. Gadotti (1985) considera, ainda,
que “[...] o Mobral ¢ um exemplo de dominacdo cultural que humilha o préprio alfabetizando.

Ele traduz a concepc¢do da pedagogia do colonizador”.
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Salienta-se que esse movimento foi extinto em 1985, depois de mais de dez anos de
existéncia, sendo substituido pela Fundagdo Educar. Diante disso, Paiva (2003, p. 337)

destaca que

[...] o Mobral pode ser apontado como sucessor dos programas pés-64 em
matéria de educacdo de adultos, ou seja, sucessor simultaneamente da
Cruzada do ABC como programa alfabetizador, e do Projeto Rondon como
“Programa de agdo comunitaria”, mantendo ao longo da sua existéncia uma
orientacdo analoga aguela que predominou nesses programas nos anos 60 e
que foram — desde o inicio — intensamente criticados pelos profissionais da
educacéo.

O Mobral adotou 0 método Dom Bosco na cidade de Barretos, interior de Sdo Paulo,
nos anos de 1971 e 1972° (ALMEIDA et al. 1993, p. 12).
Ainda segundo o Manual do Professor (1993, p. 12),

[...] devido a sua grande difusdo, o método foi adotado em muitas turmas do
Mobral no inicio deste movimento com Otimos resultado haja vista as
primeiras turmas de Barretos cuja conclusdo do curso contou com a presenca
do Presidente da Republica e com ampla cobertura da imprensa. Contudo, a
alta direcdo do Mobral resolveu proibir o Método Dom Bosco dentro e
mesmo fora do Mobral: era uma época de arbitrariedade e autoritarismo.

Segundo Carvalho (2010, p. 45), “[...] a Fundagdo Educar surgiu no pais em 1985, no
governo de José Sarney como substituta do Mobral e funcionou até o ano de 1990”. Tinha
objetivos mais democraticos e ndo utilizava dos mesmos recursos de que o Mobral dispunha.
Foi estabelecida pelo Decreto n° 92.374, de 6 de fevereiro de 1986. Todos os bens do Mobral
foram transferidos para a Educar. As diferencas mais marcantes entre o Mobral e a Fundacgéo
Educar é que essa ultima estava de acordo com as competéncias do Ministério da Educacdo
(MEC), tinha como especialidade a educacdo basica e as verbas para a execucdo dos
programas iam para as prefeituras municipais por intermédio da Comissdo Estadual,
responsavel por estabelecer as metas da filosofia de trabalho do programa (COEST). A
Fundagdo Educar foi extinta em 1990 e substituida pelo Plano Nacional de Alfabetizacdo e

Cidadania (PNAC), criado em 1961, mas somente apresentado no ano de 1990, porém extinto

° Emilio Garrastazu Médice era o presidente do Brasil nos anos de 1971 e 1972, momento em que o Mobral
adotou o Método Dom Bosco de Educacdo de Base. Em meados de 1969, Costa e Silva ainda vivia, mas sem
possibilidade de recuperacdo. Diante disso, a junta militar declarou vagos os cargos de presidente e vice-
presidente da Republica, marcando elei¢des, pelo congresso nacional, para o dia 25 de outubro. Determinou
ainda que o mandato do futuro presidente comecaria a 30 de outubro e terminaria a 15 de margo de 1974.
(FAUSTO,2001,p. 482).
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no ano seguinte, sem qualquer explicagédo para a sociedade civil que o apoiou. Carvalho
(2010, p. 46) afirma que “este programa consistia em distribuir recursos para projetos
destinados a educacdo de criancgas, adultos ou a formacéo de alfabetizadores treinados pelas

universidades”.

2.1.6 Programas mais recentes de alfabetizacdo de jovens e adultos

O Movimento de Alfabetizacdo da cidade de Sdo Paulo (MOVA) foi implantado na
cidade de Séo Paulo, durante a gestdo da prefeita Luiza Erundina, no ano de 1989. Nesse
momento, S&o Paulo tinha a frente da Secretaria Municipal de Educacdo o educador Paulo
Freire, que apresentava como proposta principal lutar por um programa de escolarizacéo
béasica de jovens e adultos. Essa proposta reunia o Estado e as organizacdes da sociedade civil.
O programa foi interrompido durante oito anos, de 1993 a 1999, e novamente, instituido em
2000.

Segundo Gadotti (2000, p. 105), “Inicialmente o projeto Mova foi coordenado por
Jorge Pontual, sendo estruturado em colaboracdo com movimentos sociais e populares da
capital, que criaram o Férum dos movimentos populares e de alfabetizacdo de jovens e
adultos de Sao Paulo”.

Na cidade de S&o Paulo esse programa de alfabetizacdo era permanente e funcionava
em trés turnos: manhd, tarde e noite. As aulas sdo ministradas em salas instaladas em igrejas,
creches, empresas, enfim, em lugares onde ha necessidade de educacéo basica é grande.

Ainda segundo Gadotti (2000, p. 105) “Este projeto teve repercussdo na cidade de Séo
Paulo e em outros estados, pela proposta de fortalecimento dos movimentos populares. Foi
um dos raros exemplos de parceria entre sociedade Civil e Estado”.

Saliente-se ainda, que o programa Mova foi avaliado positivamente por seus
organizadores, pesquisadores e observadores estrangeiros. Serviu de referéncia para outras
experiéncias e se constituiu em um programa que fez parte de uma estratégia de acédo cultural
voltada para o resgate da cidadania com o intuito de formar governantes, pessoas com
autonomia, enfim, multiplicadores de uma acgéo social libertadora.

O Mova foi extinto, em 1993, na cidade de S&o Paulo, pela administracdo de Paulo

Maluf, tendo continuidade somente em outros municipios do Estado em espacos de formagéo
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como a PUC-SP (Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo), sindicatos (CUT - Central
Unica dos Trabalhadores) e organizacdes ndo governamentais como o Instituto Paulo Freire™.

No ano de 1990, foi criada, no Brasil, a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo com o
objetivo de elaborar diretrizes para a formulacéo de politicas de alfabetizacdo em longo prazo,
as quais, entretanto, ndo foram assumidas pelo governo federal.

Mais tarde, em janeiro de 1997, surgiu no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, 0 Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS). Segundo Carvalho (2010, p. 46), “[...]
este tinha como proposta inicial atuar na alfabetizacdo de jovens e adultos nas regides Norte e
Nordeste do pais, mas conseguiu abranger as regides Centro-Oeste e Sudeste, e outros paises
da Africa de lingua portuguesa”. A inser¢do das pessoas ndo alfabetizadas na Educagdo de
Jovens e Adultos e a continuidade dos estudos foram alguns dos principais objetivos do
Programa Alfabetizacdo Solidaria. Esse programa inovou com as parcerias formadas entre 0s
poderes publicos federal e municipal, as Instituicbes de Ensino Superior (IES), as pessoas
fisicas, as empresas, as instituicdes, as organizacdes e o Ministério da Educacdo (MEC).

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi dividido em mddulos, que duravam seis
meses. Durante o primeiro mdédulo, no primeiro més, acontecia a preparacdo dos
alfabetizadores, ou seja, um processo de capacitacdo que variava conforme cada instituicao de
Ensino Superior. Apés a formacdo dos alfabetizadores, eles comegcavam o processo de
alfabetizacdo. Cada alfabetizador ficava encarregado de uma turma, a qual poderia ter no
minimo de 12 a 15 alunos e, no maximo, 25 alunos. As associacdes de bairros, escolas,
cediam as salas para a alfabetizacdo. Estado e sociedade civil eram parceiras responsaveis

pelo apoio financeiro necessario.

Os livros utilizados no Programa Alfabetizagdo Solidéria sdo fornecidos pelo
MEC. E importante destacar que algumas das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) do Centro-Oeste e do Sudeste além de trabalharem no préprio
estado e/ou municipio, atuam também nos municipios do Norte e do
Nordeste. Durante o segundo semestre de 2002, o PAS passou a se chamar
AlfaSol e passou a ser uma Organizacdo Ndo Governamental — ONG. A
Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol) é uma entidade da sociedade civil criada
em 1996 com a missdo de disseminar e fortalecer o desenvolvimento social
por meio de praticas educativas sustentaveis. Com um modelo simples de

1940 Instituto Paulo Freire surgiu a partir da ideia do préprio educador na cidade de S3o Paulo. Ele desejava

reunir pessoas e instituicdes que, movidos pelos mesmos sonhos de uma educagdo humanizadora pudessem
aprofundar suas reflexdes, melhorar suas praticas e fortalecer na luta pela construgdo de um outro mundo
possivel. Atualmente, considerando-se catedras, Institutos Paulo Freire pelo mundo e Conselhos Internacionais
de Assessores, o IPF constitui-se numa rede internacional que possui membros distribuidos em mais de 90
paises em todos os continentes, com o objetivo principal de dar continuidade ao legado de Paulo Freire e de
reinventa-lo”. (Disponivel em: <www.paulofreire.org/oinstitutopaulofreire.org.br>)
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alfabetizacdo inicial, inovador e de baixo custo, baseado no sistema de
parcerias com os diversos setores da sociedade, a Organizacao trabalha pela
reducdo dos altos indices de analfabetismo no pais (da ordem de 13,6 %
segundo o censo de 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE). Sua missdo contempla ainda a ampliacdo da oferta publica de
Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. **

Em janeiro de 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado pelo governo do
presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que apresentava como proposta a erradicacdo do
analfabetismo no Brasil. A Secretaria Extraordindria Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (SEEA) era a encarregada de organizar e de coordenar o programa. O objetivo
do programa ndo era s6 a alfabetizacdo, mas também a inclusdo social de pessoas analfabetas.
O programa contava com a participacdo do governo, de empresas, de IES, de ONGs, de

associacg0es e de outras organizacdes de sociedade civil.

2.2 O Método Dom Bosco

O Método Dom Bosco® de Educacdo de Base, objeto desta pesquisa, constituido na
década 1960 por padres salesianos, no colégio Ateneu de Goias, foi implantado em diversos
estados do pais e estava atrelado as a¢des do Movimento de Educacéo de Base (MEB), criado
pela Igreja Catdlica.

A Educacdo de Base era destinada as criangas, aos adolescentes, aos jovens e aos
adultos que ndo tiveram chance de se alfabetizar na idade propria, e compreendia 0 mesmo
contetdo da escola primaria: ler, escrever, contar, oferecer nocbes de higiene e nutricdo, de
prevencdo de doengas endémicas e transmissiveis, cuidados pré e p6s-natal, praticas agricolas
e economia domeéstica, civismo, ao qual a Igreja acrescentava a catequese.

E importante ressaltar que o Método Dom Bosco de Educacéo de Base utilizava uma
série de palavras-chave, escolhidas pelo seu valor fonético, isto é, por sua prondncia.
Ensinavam-se apenas 27 silabas basicas, sendo duas silabas em cada aula. (ALMEIDA et al.

1993, p. 14). A representacdo grafica da silaba nasce de um desenho gerador. Na escolha das

u Disponivel em: <www.alfasol.org.br/site/alfasol>.
124550 Jodo Bosco (1815-1888). Natural de Castelo Novo d’Asti na Italia foi Dom Bosco ordenado sacerdote em
1841. Nesse mesmo ano, deu inicio a seu apostolado em favor das criangas pobres e abandonadas. Apesar das
grandes dificuldades que teve que enfrentar, sua obra tornou logo grande desenvolvimento. Em 1851,
comecou a construcdo do oratdrio de Valdocco, fundado em seguida a “Sociedade Salesiana” e a congregacao
das religiosas de “Nossa Senhora Auxiliadora”. Essas duas sociedades religiosas se irradiaram pelo mundo
inteiro, criando escolas, orfanatos, oratdrios, missdes etc”. (ORDEM FRANCISCANA SECULAR, 2012); Disponivel
em: <http://ofsabaete.blogspot.com.br/2012_01_01_archive.html>.
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palavras-chave, analisou-se também a maior ou menor frequéncia com que as silabas
aparecem em nossa lingua corrente (ALMEIDA et al. 1993, p. 15).

“O Método Dom Bosco baseia-se na associacao de silabas, e ndo parte de uma silaba
isolada, como um "ta" solto no espaco, mas parte de um “ta do tatu”. Antes é apresentado o
tatu, em desenho, por escrito e em conversa; s6 depois ¢ que a palavra ¢ dividida”
(ALMEIDA et al. 1993, p. 14).

Segundo o Manual do Professor (1993), o Método compreende, além da leitura, da
escrita e da conversacdo sobre a realidade dos alunos a partir das necessidades béasicas do
homem, as quatro operagdes matematicas fundamentais e algumas nogdes praticas sobre
medidas, dinheiro, bancos etc. Para Beisiegel (1974, apud FAVERO, 2011, p. 2),

[...] a Educagdo de Base seria, entdo, esse minimo fundamental de
conhecimentos, em termos das necessidades individuais, mas levando em
conta os problemas da coletividade,e promovendo a busca de solugdes para
essas necessidades e esses problemas, através de métodos ativos. Definindo
como objetivo da educacdo de base o conjunto das atividades humanas e
recomendando que cada programa deveria ser elaborado a partir das
necessidades e problemas mais prementes da coletividade interessada ou a
ser motivada, a Unesco abria um abrangente leque de conteidos visando a
formag&o de atitudes e transmissdo de conhecimentos. (BEISEGEL, 1974,
p.81-82)

O objetivo do Método Dom Bosco, de acordo com o Manual do Professor (1993), é
colaborar para que o adulto aprofunde a consciéncia critica de si mesmo e de sua realidade, e
adquira as capacidades de ler, de escrever e de efetuar as quatro operacdes matematicas
fundamentais, como base e instrumento para melhor desempenho e valorizacdo pessoal,
familiar, profissional civico-social. Tal processo é que constitui, para a UNESCO, a
“Alfabetizagdo Funcional” ou “Educacdo de Base” (ALMEIDA et al. 1993).

Nesse sentido, considerando que o Método Dom Bosco liga-se ao Movimento de
Educacéo de Base, Paiva (2003, p. 259) afirma que

[...] embora muitos movimentos tenham se caracterizado “como voltados
para a promogdo da cultura popular” tanto em relagdo aos seus objetivos
politicos quanto em sua metodologia, 0s principais movimentos deste género
foram os Centros Populares de Cultura e os Movimentos de Cultura Popular.
Além deles, também o MEB a partir do seu segundo ano de atuagao — passou
a caracterizar-se como um movimento dessa natureza.

E importante ressaltar que, dentre os muitos movimentos que surgiram da década de
1960 até hoje, os que conseguiram resultados significativos foram aqueles ligados ao



40

pensamento de Paulo Freire, educador que dizia que a educacao deveria propiciar aos homens
uma reflexdo de si mesmos, e que eles poderiam ser agentes de sua propria transformagéo. Tal
reflexdo partiria da analise da sociedade em que eles vivem, ao contrario de movimentos
como o Mobral e a Cruzada do ABC, que pregavam uma educacéo alienada, massificadora.

Nessa perspectiva, 0 Manual em questéo se distancia da proposta de Paulo Freire,
visto que prescreve a pratica educativa tendo como pano de fundo um intento religioso, que
aparece no didlogo entre a apresentacdo de uma silaba e outra.

A aula de n°® 13, por exemplo, do Manual do Professor (1993, p. 42), traz as seguintes
prescricdes: para o estudo da silaba Da de DADO, o tema da conversa € 0 jogo, a sorte, 0
fatalismo, a aventura (dado, varinha méagica) que nada constroem. A necessidade do trabalho
(luta do trabalhador), qualquer que seja ele, constroi o0 homem e 0 mundo (ALMEIDA et al.
1993, p. 42). Nessa prescricdo, podemos notar um discurso ligado a religiosidade e a
evangelizacdo. A Igreja é contra o jogo do azar. O homem vai se constituindo como sujeito a
partir de muitas lutas e ndo a custa da desgraca alheia. Segundo Pinto (1986, p. 37), “[...] o
analfabeto ndo é um ignorante, ndo é um inculto, mas apenas um portador de formas pré-
letradas de cultura (as quais coexistem as vezes com uma nascente consciéncia critica de seu

estado, de seu papel social, de seu trabalho)”.

2.3 A Congregacéo Salesiana no Brasil, a educacéo e a criacdo do Manual e
do Método

Para realizar esta pesquisa, foi necessério entrar em contato com pessoas da
Congregacdo Salesiana visto que o objeto desta pesquisa, - o0 Manual Dom Bosco de
Educacdo de Base - foi criado por seus padres, que, alids, nunca estiveram na cidade de
Machado (MG), local onde o Manual foi lido e 0 Método aplicado.

O motivo desses contatos foi a procura por fontes de pesquisa, uma vez que somente
as fontes secundarias ndo sdo suficientes para responder aos questionamentos que foram
surgindo no trajeto da pesquisa.

O autor Riolando Azzi, em seu livro A obra de Dom Bosco no Brasil, publicado em
trés volumes, relata o trabalho dessa congregacdo em periodos diferentes. O volume I,
publicado no ano 2000, relata a implantacdo da Obra Salesiana em um periodo que vai de
1883, momento em que chegaram ao Brasil, até 1908. O volume I, publicado no ano 2002,
relata a consolidacdo da Obra Salesiana no periodo de 1908 até 1933. O volume Il discorre
sobre a expansdo da Obra Salesiana no periodo de 1933 até 1958. O quarto volume dessa
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obra, que ainda se encontra no prelo, intitula-se Novos Rumos da Obra Salesiana e retrata o
periodo que vai de 1958 até 1983, sendo que o objeto desta pesquisa, 0 Manual Dom Bosco
de Educacéo de Base, foi elaborado na década de 1960.

Riolando Azzi **faz um registro da obra de Dom Bosco no Brasil, mas néo traz relatos
dos trabalhos relacionados a educacgdo de base desenvolvida por padres salesianos em Goiés.
Nas pesquisas, até entdo realizadas em livros, revistas impressas pela Congregacdo Salesiana,
e nas universidades'* que se apropriaram do Manual para alfabetizar jovens e adultos em
grandes campanhas de alfabetizagdo, também nédo aparecem relatos sobre o Manual nem sobre
seus autores.

No decorrer dessa pesquisa, foram feitos contatos com padres de diversas Inspetorias
da Congregacdo Salesiana. Em Minas Gerais, procurei o Padre Jairo Fonseca de Matos, na
Inspetoria Sdo Jodo Bosco na cidade de Belo Horizonte, que logo de inicio mostrou-se
disposto a ajudar, indicando fontes e doando livros relativos ao tema da pesquisa.

Outra Inspetoria procurada foi a de Goids, no colégio Ateneu, local onde segundo o
Manual do Professor (1993, p. 11), esse foi elaborado. Na cidade de Goias, na Pardquia Séo
Jodo Bosco, tive a informacdo, por intermédio do padre Fernando Ferruci, sobre outro paroco
que poderia dar informacg6es precisas sobre o objeto desta pesquisa. Entrei em contato com o
padre Roberto Modesto, da cidade de Para de Minas, que trabalhou com este Manual na
cidade de Belo Horizonte em pastorais™® da Igreja Catélica ligadas & educacdo e &
alfabetizacdo. Nessas buscas por fontes de pesquisa, localizei também o Centro Salesiano de
Documentacdo e Pesquisa (CSDP), na cidade de Barbacena (MG), local onde ficam
arquivados os documentos de todas as CongregacGes Salesianas do pais.

Os registros que aparecem nos livros encontrados estdo relacionados a estudos de
cunho historico sobre a obra de Dom Bosco produzida no Brasil. Entdo, se por um lado ha

uma vasta bibliografia produzida sobre as Inspetorias, missées desenvolvidas por elas, figuras

13AZZI, Riolando. A obra de Dom Bosco no Brasil. Barbacena: Centro de Documentac¢do e Pesquisa, 2000,Vol.1
AZZI, Riolando. A obra de Dom Bosco no Brasil. Barbacena: Centro de Documentac¢do e Pesquisa, 2000,Vol.2

Y “A Universidade Catdlica por exemplo, vem utilizando o método Dom Bosco desde 1993 num grande
programa de alfabetizagdo de jovens e adultos no Distrito Federal, por iniciativa direta do Reitor Pe. Décio
Batista Teixeira. Em 1995 o método foi adotado nas gravagdes em video de um novo curso de alfabetizagdo de
jovens e adultos a ser desenvolvido através de centenas de telepostos em diversas regides do pais, dentro do
Programa Educacdo de Qualidade. Este programa envolve grandes e numerosas instituicdes publicas e
privadas,. Entre as quais varios ministérios, muitas secretarias estaduais e especialmente, a SUFRAMA e o

Instituto Euvaldo Lodi, érgdo da Confederacdo Nacional das Industrias”(ALMEIDA et al. 1996. p.4).

15 ~ " A . " . L
“Ac3o da pastoral Catélica ou apenas pastoral é acdo da Igreja Catélica no mundo, ou conjunto de atividades

pelas quais a Igreja realiza sua missdo, evangeliza, proclama o evangelho, transmite suas ideias valores e
ideologias” (MOURA, 2000, p.212).
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influentes nas Inspetorias, o sistema preventivo na educacdo salesiana, a vida de Dom Bosco,
a pedagogia de Dom Bosco; a produgdo sobre o0 Manual, em si, é incipiente.

Entretanto, conhecer um pouco sobre a historia da Congregacdo Salesiana pode
auxiliar a compreender a concepcao de educacao e de alfabetizacao contidas no Manual.

A Pia Sociedade de S&o Francisco de Sales, ou Congregacdo Salesiana, chegou ao
Brasil no ano de 1883, mais precisamente no dia 10 de julho, momento em que Dom Bosco,
fundador da obra educacional, ainda estava vivo.

Os primeiros salesianos vinham do Uruguai, quando foram recebidos por Dom Pedro
I, que logo de inicio, demonstrava grande interesse pelas obras Salesianas, visto que elas
possuiam caréater social e filantropico. Segundo Azzi (2000), os padres salesianos ndo sabiam
gue o apoio politico recebido do Regime Imperial os vincularia a propria sorte dos
monarquicos, que sofriam grandes criticas por parte dos republicanos e liberais. Os liberais,
que tinham como premissa separar as acOes da Igreja do Estado para garantir a formagéo de
um Estado moderno e laico, eram contra a permanéncia dos padres salesianos na provincia do
Rio de Janeiro. Os padres salesianos ndo se envolveram com a politica, pois eram fieis as
determinag6es do mestre Dom Bosco.

De modo geral, pode-se afirmar que o trabalho dos padres salesianos se orientava na
perspectiva da reforma catélica. A implantacdo da obra de Dom Bosco esteve vinculada ao
movimento dos bispos reformadores®.

Conforme afirma Azzi (2000, p. 56), “[...] os discipulos de Dom Bosco, embora fieis a
doutrina da igreja, sabiam adaptar as diversas orientacGes do governo, desde que as
autoridades facilitassem ou ndo atrapalhassem o ritmo do progresso da obra salesiana”. Por
esse posicionamento, ndo chegaram a se envolver com os grandes problemas que envolviam
o0 pais no final do século XIX, tais como: a abolicdo da escravatura e a Proclamacdo da
Republica, que aconteceu no ano de 1889 e marcou um novo momento politico no pais.

Azzi (2000, p. 291) ainda ressalta que

[...] ao aportarem no Rio de Janeiro, 0s missiondrios das primeiras
expedicbes destinadas a Argentina assustavam-se com essa realidade
brasileira. A 14 de dezembro de 1877, em carta escrita a Dom Bosco, da Ilha
das Flores, o padre Tiago Costamagna, chefe do segundo grupo, fazia a

'® .0 movimento dos bispos reformadores, iniciados em meados do século XIX teve como marca registrada a
espiritualidade ultramontana, difundida sobretudo pelos padres lazaristas franceses. Uma parte significativa
dos bispos brasileiros desse periodo recebeu sua formagdo nos seminarios dirigidos por esses religiosos, e
diversos deles foram membros da congregacdo da missdao. No esforco de axaltar o sacerdécio e o episcopado,
os promotores dessa orientacdo espiritual apregoavam uma atitude de retraimento diante do mundo e da vida
social. AZZI (2002,p.41).
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seguinte descri¢do, dramatica, sobre os estivadores negros: “da acolhida
recebida no porto e em algumas ruas da cidade ndo nos sentimos com
coragem de fazer-lhe a descri¢do. Que coisas! Que coisas! Sdo coisas do
outro mundo! Basta dizer que nos consideramos muito felizes por ndo nos
ter a chusma do porto colocado as mdos em cima. Houve um momento em
gue nos julgdvamos em meio a um bando de diabos. Por felicidade tinhamos
deixado as irmés rezando no navio. Haverd sem duvida almas boas no Rio
de Janeiro, mas certamente 14 deve ser o covil de Satanas”.

Segundo Damas (2004, p. 129) “[...] o trabalho com os ingénuos filhos da lei do
Ventre Livre, trouxe a estes religiosos dificuldades particulares por ndo estarem habituados
com a realidade escravista”.

Azzi (2000, p. 35), lembra, ainda, que “[...] os liberais acham a Igreja uma instituicao
antiquada e reacionaria”. Eles queriam o fim do ensino catélico no pais mantido pelo governo
monarquico, no qual o catolicismo era a religido oficial. Ainda segundo Azzi (2000, p. 48),
“[...] na otica dos liberais o ensino catolico era considerado como um instrumento utilizado
pelo clero para garantir o dominio sobre a sociedade brasileira”. Os liberais consideravam o
ensino como uma possivel forca de transformacdo da sociedade e ndo como uma forma de
manutencdo da ordem. Os salesianos procuraram captar a ajuda dos novos lideres politicos
para dar continuidade as suas atividades educacionais.

A primeira obra salesiana instalada no pais foi o colégio Santa Rosa de Niter6i*’. Dois
anos mais tarde, fundou-se, em S&o Paulo, o Liceu Coracdo de Jesus. Em 1890, instalou-se
em Lorena, interior de S8o Paulo, o Colégio Sdo Joaquim. Logo, no ano de 1892, as irmas
salesianas Maria Auxiliadora, chegaram e se espalharam por todo pais. Em 1894, a
Congregacéo instalou-se nos estados de Pernambuco e de Mato Grosso.

E importante destacar que a Congregacdo Salesiana no Brasil divide-se em seis
inspetorias*® que iniciaram seus trabalhos em momentos completamente diferentes.

A primeira Inspetoria a ser formada foi a Inspetoria S&o Jodo Bosco, que iniciou suas

atividades no ano de 1883, justamente com a fundacdo do Colégio Santa Rosa, responsavel

v Colégio Santa Rosa — Durante quatro anos, de 1878 a 1881, o bispo do Rio de Janeiro pressionou Dom Bosco
para que enviasse alguns de seus religiosos para sua diocese. Finalmente, cedendo as insisténcias, o Superior
dos Salesianos designou o padre Luiz Lasagna para ser o fundador da obra no Brasil , apds um estudo de
viabilidade. Em meados de 1882, Lasagma fez sua primeira viagem ao Brasil, para verificar as possibilidades
concretas da mesma fundagdo. No ano seguinte, a 14 de junho de 1883, a obra foi iniciada no bairro de Santa
Rosa em Niteroi”( AZZI,2000, p. 180).

¥ As inspetorias Salesianas sdo unidades administrativas regionais que coordenam as atividades de um
conjunto de obras salesianas. Cada uma se caracteriza por ser uma sociedade civil e religiosa, sem fins
lucrativos,. De assisténcia social e de carater eduicativo e cultural, cujos objetivos principais sdo a educac¢do e o
amparo a juventude. (www.inspetoriasalesiana.com.br/site/index/quemsomos).
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pelas unidades salesianas dos seguintes estados: Minas Gerais, Espirito Santo, Goias e Rio de
Janeiro.

Logo em seguida, no ano de 1894, a segunda Inspetoria iniciou seus trabalhos nos
estados do Mato Grosso, do Mato Grosso do Sul, e no oeste de Sdo Paulo. A terceira
Inspetoria Salesiana — Nossa Senhora Auxiliadora — entrou em funcionamento no ano de 1886
e é responsavel pelas unidades do estado de Séo Paulo.

A quarta Inspetoria, a de S&o Pio X, entrou em exercicio em 1910 e tem sob sua
responsabilidade as unidades dos estados do Rio Grande do Sul, do Parand e de Santa
Catarina.

J& a quinta inspetoria salesiana, a de Sdo Luiz Gonzaga, comecgou suas atividades em
1921 e estdo sob sua responsabilidade as unidades dos seguintes estados: Alagoas, Bahia,
Ceara, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe.

A sexta e ultima Inspetoria fundada pelos salesianos estd localizada no Amazonas,
Inspetoria Salesiana do Amazonas, e é responsavel pelas unidades do Para, do Amazonas e de
Rondénia. E importante salientar que as seis inspetorias espalhadas pelo pais desenvolvem
trabalhos envolvendo criangas, jovens e adultos.

Conforme Azzi (2000, p. 45),

[...] sendo a finalidade da obra de Bom Bosco marcadamente educativa, seus
discipulos ndo tiveram dificuldade em promover no Pais um ensino catdlico,
através dos colégios por eles fundados. Embora a caracteristica especifica da
congregacao fosse a educacao popular, a peculiar situacdo brasileira levou o0s
salesianos a se dedicarem também a formacéo das elites do pais, mediante a
tradicional educacédo de carater humanista.

Os salesianos ndo restringiram seus trabalhos ao campo missionario catequético, Eles
tinham como premissa ganhar espaco no campo da educacio®®. Tanto os salesianos quanto os
jesuitas, encontraram no Brasil um espago promissor na educacdo, ja que 0 governo nao
conseguia suprir a demanda educacional no pais. De acordo com Bittar (2010, p. 125),

apoiada nas ideias de Manacorda,

[...] o final dos anos oitocentos, e inicio dos anos novecentos, do século. XX
sdo marcados por relagBes delicadas entre estado e Igreja Catolica, sobretudo
no que se refere ao problema da educacdo da juventude, que a igreja

Y“sem ddvida Dom Bosco foi sempre um educador que procurou associar a formacao cristd, aos direitos e
deveres do cidaddo. Sua meta era bem definida: Fazer o pouco de bem que puder aos meninos abandonados,
empregando todas as minhas forcas a fim de que se tornem bons cristdos em face de religido, honestos
cidaddos na sociedade civil” (AZZl, 2002, p. 234).
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considerava fungdo Unica e exclusiva sua. Porém afirma o autor, com a
publicacdo da enciclica Rerum Novarum, do Papa Ledo XIIl, a igreja
comecga a assumir concretamente alguns principios do mundo moderno,
objetivando talvez uma aproximacdo com correntes liberais, mas
concretamente para evitar um avanc¢o terrivel do socialismo. Manacorda
enfatiza o surgimento naquele periodo, da obra educativa de Dom Bosco,
que iniciada modestamente, impds, através da Congregacdo Salesiana, a
presenga Catdlica no panorama educacional do mundo moderno. Sua obra
destaca-se tanto pela reflexdo pedagogica, como pela iniciativa da educacédo
profissional. Refletindo sobre o sucesso da escola de Dom Bosco, o autor
sugere que o motivo estaria na crenca de dois sistemas utilizados para a
educacdo da juventude: o preventivo e o repressivo. O sistema preventivo
fundamenta-se na prevencdo por meio da razdo, e da amaravolleza
(bondade), portanto seu método representava um misto de antigo e novo, isto
é, de intransigéncia teolégica e de bondade subjugada com a severidade
religiosa.

Diante disso, considera-se que o sistema de Dom Bosco € baseado na caridade, na
razdo e na religido, as quais devem ser passadas pelo mestre a seus alunos. O mestre deve
estar sempre ao lado do aluno, ndo o deixando nunca sem ocupacao.

Nesse sistema, a Educacdo Fisica e Artistica merecem atencdo especial. Ginastica,
musica, declamacdo, teatro, passeios, excursdes sdo importantes para a salde do corpo e da
alma. Tudo deve acontecer num ambiente acolhedor com 0 mestre sempre junto com seus
alunos. A identidade intelectual visa preparar a crianca para as necessidades praticas da vida,
mas, acima de tudo, esta a formagdo moral: a religido e a disciplina. A religido seréa aprendida
por meio da pratica do bem, da comunhdo frequente e da missa diaria.

De acordo com Querido (2011, p. 34) “[...] essa educagdo foi regularizada como o
Sistema Preventivo Salesiano de Dom Bosco com a Finalidade de orientar a acdo educativa e
pastoral exercida por seus seguidores”. Dom Bosco orientou, por meio de textos em forma de
avisos, a maneira de seus seguidores agirem com 0s jovens. Essas aces tinham por base a
razdo, a religido e o afeto.

A razdo estaria, entdo, intimamente ligada ao bom senso, a naturalidade. A disciplina,
portanto, parece ligada a razdo, a um modo de viver de acordo com as regras da instituicdo. A
correcdo dos erros cometidos aparece como forma de prevenir a ma indole, o distanciamento
da razdo. Os recursos religiosos tornam-se procedimentos educativos. Ja a formagéo religiosa
passa a guiar uma formacdo intelectual criando uma pedagogia centrada em Deus. O afeto
significa, em italiano, a amaravolezza, a bondade que transforma o “Oratdrio Festivo” em
uma familia.

Além dos internatos, das escolas agricolas, das escolas profissionais, Dom Bosco e
seus seguidores, com o objetivo de educar criancas e jovens de classes desfavorecidas como
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forma de prevenir infracGes e marginalizacdo, fundaram os oratérios que, juntamente com a
catequese, possibilitavam uma acao educativa para além das escolas.

Praticamente todas as fundacdes salesianas no Brasil foram iniciadas mediante o
ensino de artes e oficios. Ndo por ser essa uma caracteristica fundamental da obra de Dom
Bosco, mas por essa atividade educacional ser bem aceita.

Azzi (2000, p. 225) alerta ainda que, “[...] em carta escrita de Niter6i ao Padre Miguel
Rua, em 30 de agosto de 1890, o inspetor padre Lasagna enfatizava este aspecto, afirmando:
[...] aqui cada casa devera ter sempre algumas oficinas, embora os estudos também devam ser
cultivados; pois a ideia de ensinar artes e oficios nos faz populares e aceitos por todos”.

Os Oratdrios Festivos sdo centros recreativos, nos quais meninos e jovens passam 0S
dias afastando-se dos perigos que encontram na rua, e instruindo-se na pratica da religido.
Nessas reunides deve-se dar liberdade aos meninos de correr, de saltar, de divertir-se, longe
dos perigos fisicos e morais. Nos oratérios, a parte religiosa ocupava posi¢do de destaque,
quando o catecismo, os sermdes e a bencdo do Santo Sacramento sdo préticas essenciais,
alternadas com divertimentos, passeios, distribuicdo de rifas, prémios, teatrinhos. Outros
elementos importantes sdo a instrucdo elementar a as aulas de educacdo artistica, a musica
instrumental para 0os maiores. A partir dos oratorios festivos 0s meninos véo se formando de
acordo com um modelo de religiosidade e de civilidade. Segundo Querido (2011 apud Braido,
2004, p. 214),

[...] o projeto educativo de Dom Bosco fez uso da forma de internatos e
através dele sistematizou a¢des que disciplinassem seus jovens em valores
morais e religiosos, representado pelo lema Bons Cristdos e Honestos
cidaddos. A piedade e a moralidade, a ciéncia e a civilizagdo foram
colocadas como as finalidades educativas de suas agdes e empreendimentos,
visando a razdo e a religido.

Conforme Azzi (2000, p. 309), “[...] o oratorio constitui muito mais um espago de
amparo aos meninos pobres, preservando-os de eventuais perigos morais, do que um local
destinado a regeneragdo social da juventude abandonada e transviada”.

Nesse sentido, Damas (2004, p. 53) aponta que “[...] a religido era entendida como o
sentido da vida, refinava os costumes e era o ponto de chegada do Método Dom Bosco, que
considerava educar sindbnimo de evangelizar”.

Dentre os movimentos para alfabetiza¢do da década de 1960, no meu ponto de vista, 0
Manual (1993), que apresenta 0 Método Dom Bosco de Educacdo de Base, elaborado por

padres salesianos, de acordo com a filosofia desta Congregacéo Salesiana, também colaborou
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para que as pessoas aprendessem a ler e a escrever, a partir de uma préatica prescrita com
intento religioso. Assim como 0 Movimento de Cultura Popular (MCP) e o Centro de Cultura
Popular (CPC) que tiveram como intento a libertagdo dos sujeitos a partir do despertar de uma
consciéncia politica e social, o0 Manual Dom Bosco de Educacdo de Base, também mantinha
em seu discurso, como premissa, a desalienacdo® do homem, o reconhecimento de uma
cultura nacionalista, a necessidade de saber lutar por seus direitos, apesar de ser uma pratica

prescrita que parte de um universo vocabular abstrato.

3 O MANUAL DO METODO DOM BOSCO DE EDUCACAO
DE BASE

FIGURA 1- Capa do livro Manual do Professor, edigéo de 1993.
Formato: 15x21cm, 111 paginas.

20 “p alienagdo é um fato social objetivo e se refere a consciéncia toda ( por isso é fenémeno total). O individuo
alienado repele totalmente sua insercdo em seus fundamentos histdrico-nacionais e pretende resolver os
problemas de sua sociedade, de mundo (em particular o problema da educag¢do ) por meio de critérios e
métodos que ndo foram extraidos de sua realidade, e sim recebidos de fora, venerados justamente por ter esta
origem. Vé-se assim que a consciéncia alienada se impermeabiliza a sua realidade objetiva . Entre os dados de
sua alienagdo figura evidentemente o desconhecimento da mesma alienagdo e a repulsa a aceitar esta
acusacdo” ( PINTO, 1986, p. 53).
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METODO

DOM BOSCO

DE

EDUCACAO DE BASE

MANUAL DO PROFESSOR

e

Fonte: Manual do Professor (1993).

Os livros didaticos ndo sdo apenas instrumentos
pedagdgicos: sdo produtos de grupos sociais que
procuram, por intermédio deles, perpetuar suas
identidades, seus valores, suas tradi¢fes, suas
culturas (CHOPPIN, 2002).

Este capitulo é composto pela caracterizacdo do objeto desta pesquisa, 0 Manual do
Professor (1993), do Método Dom Bosco de Educacéo de Base® e por discussdes a respeito

2 “Educacdo de base Desde sua criagdo em 1947, a UNESCO promoveu a realizagdo de programas de
educagdo de adultos. Entendia que, nas regides “atrasadas”, as dificuldades de organizagdo da familia ¢ as
deficiéncias dos servigos comunitarios dificultavam ou mesmo impediam que as populagdes pobres adquirissem
o minimo de conhecimentos, habitos e atitudes que lhes permitissem caminhar na dire¢do de “uma vida mais
plena e mais feliz, assim como desenvolver os melhores elementos de sua cultura nacional e facilitar o acesso a
um nivel econdmico e social superior” (BEISIEGEL 1974,p. 81).
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do livro didético e do Manual do Professor. Como afirma Choppin (2004), os livros didaticos
ndo sdo apenas instrumentos pedagdgicos, eles propagam a cultura de um determinado grupo
social. Em se tratando do objeto desta pesquisa, apesar de ser um Manual destinado aos
alfabetizadores, ele € um instrumento didatico e, a0 mesmo tempo, propaga uma cultura.
Propaga o ideal de homem a ser formado a partir da cultura catélica, visto que foi elaborado
por padres da Congregacéo Salesiana.

O material didatico impresso analisado, nesta pesquisa, consta de um Manual do
Professor, com 111 paginas no formato de 15x21 cm, e ainda 27 cartazes didaticos com
formato de 27x35 cm, que contém as palavras-chave que devem ser utilizadas pelos
professores para contextualizar com os alfabetizandos a silaba estudada, relacionando-a com
suas vivéncias. A 5% edicdo foi editada em preto e branco, pela grafica do Colégio Salesiano
Santa Rosa, em janeiro no ano de 1993.

E importante ressaltar, como aponta o proprio Manual (1993), que o material teve sua
12 edicdo no periodo de 1965 a 1968, com uma tiragem de 10.000 exemplares

mecanografados:

Justamente em 1963, em Goiania, GO, como Orientador pastoral dos alunos
do Colégio Salesiano, imaginou empenhd-lo na promocdo dos
empobrecidos, através da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos. Com a
colaboragédo de uma professora local, com muita criatividade e amor, criou
um instrumento facil, pratico e rapido: para os “professores” e para os
“alfabetizandos adultos”. Nascia 0 Método DOM BOSCO DE EDUCACAO
DE BASE. (ALMEIDA et al. 1993, p. 3)

Observa-se que um Manual, como 0 objeto desta pesquisa, apresenta saberes que
visam orientar praticas pedagogicas. O exemplar aqui analisado se peculiariza por expor
nogdes praticas acerca do fazer do professor, descrevendo minuciosamente maneiras
apropriadas de ensinar.

Na perspectiva de Choppin (2004, p. 553), “Esse tipo de livro escolar exerce fungao

referencial (explicita ou interpreta programas de ensino e sele¢cdes culturais), instrumental

A educacdo de base seria, entdo, esse minimo fundamental de conhecimentos, em termos das necessidades
individuais, mas levando em conta os problemas da coletividade, e promovendo a busca de solugdes para essas
necessidades e esses problemas, através de métodos ativos.

Definindo como objeto da educacdo de base o conjunto das atividades humanas e recomendando que cada
programa deveria ser elaborado a partir das necessidades e problemas mais prementes da coletividade
interessada ou a ser motivada, a UNESCO abria um abrangente leque de conteldos visando a formacdo de
atitudes e transmissdo de conhecimentos (BEISIEGEL, 1974, p. 81-82):
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(propBe método de ensino, exercicios e atividades) e ideoldgica (atua como instrumento de
construcao de identidade e aculturacao)”.

Sendo o objeto desta pesquisa um manual didatico, ele assume funcédo instrumental, ao
colocar em pratica um método de aprendizagem que propde exercicios que visam a facilitar a
aprendizagem, a favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares, a apropriacdo de
habilidades, de métodos de anlise ou de resolugéo de problemas.

O objeto desta pesquisa assume, também de acordo com Choppin (2004), a funcdo
ideologica e cultural por servir de instrumento de grande importancia para a construcdo da
identidade de um grupo de pessoas ou até mesmo de uma populacdo, por exercer um
importante papel politico, por doutrinar geragdes inteiras, por transmitir a cultura de
determinado grupo, no caso, o catdlico. O livro didatico, por sua vez, assume também outras
funcBes como a funcdo documental e a referencial. Quando assume a funcao referencial, tem
como finalidade a tradugcdo de um programa de ensino. Serve como suporte privilegiado dos
contetidos educativos, funciona como deposito de técnicas e habilidades que um determinado
grupo social acredita ser importante transmitir para as geracGes futuras. Outra funcao
importante é servir de fonte historica. Embora o livro didatico ndo seja produzido com esta
funcdo, também pode servir como fonte historica. Nessa perspectiva € visto como um
conjunto de documentos, textuais ou iconicos, assim sendo assume a fungdo documental.

Ainda segundo Choppin (2004, p. 557),

[...] o livro didatico ndo é um simples espelho; ele modifica a realidade para
educar as novas geragBes, fornecendo uma imagem deformada,
esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel: as acdes
contrarias a moral sdo quase sempre punidas exemplarmente; os conflitos
sociais, atos delituosos ou violéncia cotidiana sdo sistematicamente
silenciados. Os historiadores se interessam justamente pela analise dessa
ruptura entre a ficcdo e o real, ou seja pelas intengdes dos autores. [...] Ndo é
suficiente, no entanto, deter-se nas questdes que se referem aos autores e ao
que eles escrevem; € necessario também prestar atencdo aquilo que eles
silenciam, pois, se o livro didatico é um espelho, pode também ser uma tela.

O Manual do Professor abrange o conteddo a ser desenvolvido nas classes de
alfabetizacdo, de forma hierarquica, deixando informado o que o educador deve utilizar para
alfabetizar.

Assim, o Manual do Professor (1993) assume algumas caracteristicas do livro
didatico por servir como suporte para as prescri¢des descritas para o desenvolvimento das
aulas que contemplam a racionalidade produtiva da sociedade na modernidade; é, ainda,

portador de uma ideologia religiosa e pode servir de documento historico para todos que
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desejam estuda-lo. Difere do livro didatico por ndo circular entre educandos e, sim, entre
educadores e por contribuir para a organizacdo das aulas a serem ministradas nas classes de
alfabetizacéo.

Seu conteudo esta dividido em duas disciplinas: lingua portuguesa e matematica. Ao
todo, sdo cinquenta aulas. Até a aula de nimero trinta e trés, o alfabetizador deve dedicar-se
ao ensino da leitura e da escrita, tendo como base a palavra-chave. Da aula 34 em diante, as
aulas serdo dedicadas ao ensino da matematica. As aulas de matematica assim como as de
lingua portuguesa também aparecem prescritas e racionalizadas. Segundo consta no Manual
(1993, p. 85), “No estudo na Matematica, o método Dom Bosco ndo apresenta caracteristicas
especiais”. Os contetidos propostos ali sdo: conceito de comparagdo; contagem de elementos;
escrita de numerais de 1 a 9; o zero; ordem crescente e decrescente; nimeros pares e impares;
numeros cardinais e ordinais; adi¢do e subtracdo sem dezenas; unidade; dezena e centena,
adicdo e subtragdo com dezenas; multiplicacdo; divisdo; sistema romano de numeragéo;
geometria e sistema monetério. As aulas de matematica foram racionalizadas segundo o
Manual (1993, p. 103) da seguinte maneira: “[...] o contetdo da aula 34 devera ser
desenvolvido em 1 aula. O contetido das aulas 35 e 36 devera ser desenvolvido em 2 aulas” e
assim sucessivamente, até chegar a aula de nimero 50. O material sugere ainda que “As aulas
restantes devem ser dedicadas a numerosos exercicios sobre as quatro operacfes, versando
problemas da vida préatica dos alunos, incluindo o dinheiro e as medidas. Criar também
problemas sem sentengas matematicas, onde o aluno observa quadros, tabelas, graficos etc”.

O Manual indica que as aulas devem acontecer trés vezes por semana com duragdo de
duas ou trés horas. O contetdo das aulas esta intimamente aliado a forma de ensina-lo. Os
roteiros das aulas aparecem completos, ou seja, partem da preparacdo da aula até a maneira
como esta deve ser desenvolvida, quais exercicios devem ser aplicados, quais perguntas
devem ser feitas para a exploragédo dos cartazes. Os modos de agir dos alunos séo enfatizados
a partir da utilizacdo de diversos tipos de exercicios prescritos para cada aula. Nos exemplos
de atividades abordadas, observa-se a proposicéo de atividades que o aluno deve desenvolver,
bem como uma minuciosa descri¢do passo a passo do trabalho docente.

O Manual do Professor (1993, p. 9), enfatiza que, “Antes de iniciar a primeira aula, &
necessario que os coordenadores, supervisores e/ou professores facam um trabalho de
nivelamento dos alunos de cada classe buscando, na medida do possivel, uma razoavel
homogeneidade de cada turma, de modo a permitir um ritmo de aprendizagem

suficientemente uniforme e regular”.
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Ele aborda normas a serem desenvolvidas pelos educadores como: nimero de aulas
destinadas ao ensino de cada silaba, momento exato em que se devem introduzir as vogais ou
até mesmo quando iniciar as aulas de matematica. Percebe-se assim que Manual tem papel
norteador da préatica pedagdgica.

Como explica Valdemarim (2007, p. 249),

[...] nessas prescricdes a perspectiva racionalizadora acerca do fazer docente
se manifesta nos minimos detalhes, orientando e formatando o trabalho com
vistas & maxima eficiéncia das situacfes propostas, as quais terdo éxito
mediante a consecucdo de determinadas condig¢fes. Neste sentido, o autor
chega a listar as condicdes ideais para as quais o professor deve atentar com
vistas a formacé&o do leitor.

Comenius, no seculo XVII, ja fazia afirmacdes a respeito de livros-roteiro. Segundo
Comenius (2001, p. 5), “[...] os livros didaticos serdo, portanto, de dois géneros: verdadeiros
livros de texto para os alunos, e livros — roteiro (informatorii) para professores para que
aprendam a servir-se bem daquele.” Entende-se, entdo, que o objeto desta pesquisa, na
designag@o de Comenius, enquadra-se na categoria livros-roteiro.

Ainda segundo Comenius (2001, p. 7),

Também o método didatico deve necessariamente prescrever periodos de
trabalho e periodos de repouso, de determinada duracdo, para recreacdes
honestas. Efetivamente, esse método prescreve programas para serem
desenvolvidos em um ano, em um més, em um dia, em uma hora... E se
observarem bem estas prescri¢des, € impossivel que cada classe ndo percorra
todo seu programa, e assim, em cada ano, ndo atinja a sua meta.

O Manual do Professor (1993) afirma que, por seu intermédio, € possivel formar
rapidamente alfabetizadores, ou seja, nessa perspectiva, basta seguir as suas indicacfes para
tornar-se um alfabetizador.

Quem recebeu a luz, é para acender a chama apagada do irmdo ao lado.
Vontade de colaborar ndo falta certamente a muitos brasileiros. Mas, além da
boa vontade, é necessario dispor de um método rapido, eficiente, adaptado
aos adultos e que uma pessoa alfabetizada possa aplicar, sem grandes
exigéncias de preparo técnico, de material didatico e de tempo. (ALMEIDA
etal. 1993, p. 11)

Ainda sobre o método de ensino, o Manual do Professor (1993, p.12) alerta:

“Insistimos que especialmente nas primeiras vezes que vocés utilizarem este método —
PROCUREM SEGUI-LO AO PE DA LETRA, COMO ESTA AQUI TRANSMITIDO".

(grifos do autor). Os autores do Manual(1993, p. 34), prescrevem que: “Néo ¢é aconselhavel
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substituir as palavras-chave deste método (adotando, por exemplo, pata, moca, zaz4, queijo,
garrafa etc.) porque provavelmente havera reducéo de seu valor de contetudo ou de seu valor
figurativo™.

Para cada desenho gerador, o alfabetizando deve abrir uma pagina nova do lado
esquerdo do caderno. O desenho sera feito nas linhas de cima e as outras linhas dessa péagina e
a pagina da direita seréo utilizadas para a repeticéo.

Como observa Choppin (2004, p. 249), o livro didatico coloca em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam facilitar a
memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias disciplinares ou
transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de andlise ou de resolucdo de
problemas. O Manual (1993, p. 34), assim como o livro didatico descrito por Choppin (2004),
também propde exercicios e atividades a serem desenvolvidas pelo professor. Conforme o
Manual (1993), “[...] em toda aula, conforme o ritmo de aprendizagem da turma devera haver
bastantes exercicios: formacdo pelos alunos de novas palavras e frases, com leitura e copia
das mesmas por toda a turma; ditado, escrita de bilhetes, leitura de trechos de jornais e
revistas trazidas pelos alunos, constru¢cdo de jornal mural e etc”. De acordo com 0 contexto
acima, o Manual (1993) apresenta caracteristicas prdprias do livro didatico. O diferencial
entre eles, entretanto é o uso feito, pois enquanto o Manual é destinado aos professores, 0
livro didatico serve de suporte para o professor ndo s6 para o planejamento das aulas, mas
também como suporte pedagdgico, utilizado diretamente pelos alunos.

E importante salientar que o Manual (1993), selecionado para esta pesquisa, € um
Manual didatico, com caracteristica de livro didatico, classificado como instrumental, pratico,
utilizado na cidade de Machado (MG), no curso Basico da Leitura e da Escrita desenvolvido
pela Prefeitura Municipal de Machado. E um livro prético, destinado ao professor, mas que
assume caracteristicas do livro didatico ao propor exercicios e atividades que o educador pode
reproduzir e utilizar diretamente com seus alunos.

Segundo informacbes do préprio Manual, ele foi concebido com base na cartilha
Caminho Suave que teve sua primeira edi¢cdo no ano de 1948, de autoria de Branca Alves de
Lima, e na Cartilha Sodré, de autoria de Benedita Stat Sodré, publicada nos anos 1940 e
ainda no Método CIMA, surgido também em Goiania em 1950. O Método CIMA surgiu da
juncéo dos dois métodos citados (Caminho Suave e Cartilha Sodré), partindo das silabas-
chave para formar palavras. Sdo métodos silabicos. A principal unidade a ser analisada pelo

aluno é a silaba; o trabalho inicial centra-se nas vogais e em seus encontros, como uma das
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condigdes para a sistematizacdo das silabas. Assim como o Manual Dom Bosco, tais métodos
pregam a alfabetizacdo pela imagem. Chervel (1990, p. 203) afirma que:

[...] em cada época, o ensino dispensado pelos professores €, grosso modo,
idéntico para a mesma disciplina e para 0 mesmo nivel. Todos 0s manuais ou
guase todos dizem a mesma coisa, ou quase isso. Os ensinamentos, a
terminologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos, a organizacdo do
corpus de conhecimento, mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de
exercicios praticados sdo idénticos, com variagbes aproximadas,
denominando este tipo de fendmeno de vulgata.

Segundo Adler e Van Doren (1974, p. 66),

[...] o livro pratico revela seu tipo pela recorréncia frequente das expressées
deve e € necessario, bem e mal, fins e meios. A afirmacdo caracteristica de
um livro pratico é que alguma coisa deve ser feita (ou fabricada); ou que este
é 0 modo certo de fazer (ou fabricar) alguma coisa, ou que determinada coisa
é melhor do que outro como objetivo ou como meio. O livro tedrico, ao
contrario, diz “€”, e ndo “deve” ou “é necessario”. Tenta demonstrar uma
verdade, fatos, ndo que as coisas seriam melhores se fossem diferentes, nem
ensina como fazer para que sejam melhores.

Neste caso, 0 Manual apresenta-se como uma ferramenta que pretende demonstrar o
melhor caminho para a alfabetizacao.

Para Boto (2004, p.505), [...] o livro didatico vinha agregado a todo um roteiro
prescritivo de normas e de protocolos de leitura que deveriam ser apreendidos pelo professor;
e dos quais em longa medida, dependeria 0 éxito do processo ensino-aprendizagem”. Esse €,
também, o caso do Manual.

Para Choppin (2004, p. 557),

[...] conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstru¢cdo que obedece a motivaces diversas,
segundo época e local, e possui como caracteristica comum apresentar a
sociedade mais do modo como aqueles que, em seu sentido amplo,
conceberam o livro didatico gostariam que ela fosse, do que como ela
realmente é. Os autores de livros didaticos ndo sdo simples espectadores de
seu tempo: eles reivindicam outro status, o do agente.

Este Manual se enquadra entre os livros destinados a prescrever uma pratica
pedagogica a ser desenvolvida na educagdo de jovens e adultos. Segundo Waldemarim (2007,
p. 344),
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[...] embora as atividades compiladas nos manuais ndo devam ser tomadas
como efetivamente realizadas, sua prescricdo é legitimada pelos préprios
autores como o registro e a sintese de préaticas bem sucedidas e avalizadas
pela experiéncia docente: os autores desse tipo de impressos amparam-se em
sua prépria experiéncia de magistério e na ocupacao de cargos na hierarquia
burocratica escolar. Além disso, demonstram familiaridade e dominio da
literatura pedagodgica sendo capazes de nelas discriminar os aspectos que
podem ser transformados em orientagGes para a pratica, além de conhecerem
a legislacdo educacional e buscarem alternativas para introducdo de
inovacdes. Ao serem configuradas como manual didatico, as prescricoes
passam a compor um discurso racionalizado do que deve ser a pratica
pedagdgica e, portanto, registro documental do pensamento pedagdgico de
um periodo que tem como objetivo constituir-se como agdo docente.

O Manual divide-se da seguinte maneira: apresentacdo da obra e trés capitulos que
trazem a descricdo de como as aulas devem acontecer.

Logo na apresentacéo, os autores justificam o nome do Método e fazem referéncias a
organizacdo de classes ou centros de alfabetizacdo. Em seguida, aparece a justificativa do
nome do Método em questdo e de seus centros de difusdo. O nome Manual do Professor do
Método Dom Bosco de Educacdo de Base (1993), justifica-se pelo fato de ter sido elaborado
por padres da Congregacdo Salesiana, que escolheram o nome do fundador dessa
Congregacdo para nomea-lo. As partes referentes aos centros de difusdo trazem informaces
de como organizar classes ou centros de alfabetizacdo, como preparar cursos para professores
e, ainda, onde adquirir os livros.

No capitulo I, os autores discorrem sobre o histérico do Método, suas caracteristicas e
o papel a ser desenvolvido por professores e supervisores. Ja o capitulo I, apresenta as aulas
de lingua portuguesa em consonancia com os cartazes didaticos que acompanham o Manual.
Finalmente, o capitulo 11l apresenta as prescri¢cbes para o desenvolvimento das aulas de
matematica.

Segundo os seus autores “[...] € essencial que o aluno resolva numerosos e valiosos
exercicios, trabalhando com os dados de sua realidade cotidiana” (ALMEIDA et al. 1993, p.
85). A participacdo do aluno na aprendizagem é enfatizada com a proposi¢do de diferentes
materiais e de atividades que pretendem valorizar a compreensdo do contetdo trabalhado,
deixando clara a necessidade de estimula-lo para as atividades propostas.

Além das orientacdes sobre as atividades, também prescreve que o aluno deve estar
descontraido, otimista, disposto a participar das atividades e a lutar pela propria sobrevivéncia
e crescimento. Salienta, ainda, que o educando deve estar disposto a adquirir habitos de

postura fisica e de coordenagdo motora.
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Toda aula parte da contextualizagio das silabas. E possivel perceber que, tanto nos
temas propostos para contextualizagdo das aulas, quanto na organizagdo das atividades, nos
jogos e canticos, existe um ideario ligado a formacdo do bom homem, honesto e cristdo, na
perspectiva do catolicismo. Percebe-se, ainda, no Manual do Professor (1993), um intento
civilizatdrio nitido. Boto (2004, p. 56) salienta que “[...] o processo civilizador, por defini¢do
abranda costumes, com vistas a interagir com habitos sociais existentes e recomendados ou
prescritos e desejados. Evidentemente, trata-se de um percurso inventado que, no limite,
evoca usos e costumes de determinadas camadas sociais em situagdo de poder”.

E caracteristica da pedagogia de Dom Bosco tratar da relagio da fé com a vida, na qual
0 bom cristdo corresponde ao honesto cidaddo, Damas (2004). Esses pressupostos sdo
transferidos para o Manual do Professor (1993), que apresenta saberes com vistas a orientar
as praticas pedagagicas.

Na licdo da guitarra e da harpa, por exemplo, os autores do método discutem a
religiosidade. Percebe-se isso logo de inicio no tema prescrito para a conversa. Tema da
conversa: “A musica. A necessidade de aprimoramento e elevagdao do espirito. A musica nos
atos sociais civis e religiosos. A necessidade de religido. [...] Mas hd uma coisa: muita gente
fica querendo forcgar Deus a fazer a vontade deles; e forcar a religido para isso, a supersticéo,
por exemplo. E iss0?” (ALMEIDA et al. 1993. p. 70).

Ainda segundo o Manual (1993), os canticos prescritos para as aulas devem ser cantos
de ocasido, cantos atuais, cantos civicos, cantos religiosos, cantos tradicionais: “[...] ha muitos
cantos religiosos ricos de mensagens e com dimensao ecuménica (podem ser usados por todos
os credos), como por exemplo: Oracdo de Sao Francisco; Irmao sol, Irméo lua; Quando o dia
da paz renascer, Somos gente nova vivendo a unido; A praia; Tu me conheces (Salmo 138)”
(ALMEIDA et al. 1993, p. 81).

Seguem alguns exemplos de cantos:

Bandeira do divino, de Ivan Lins

Os devotos do divino/ vao abrir sua morada

Dando &gua a quem tem sede/ dando p&o a quem tem fome. REFRAO
A bandeira acredita/ que a semente seja tanta.

Que esta mesa seja farta/ que esta casa seja santa. REFRAO
Que o perddo seja sagrado/ que a fé seja infinita/

Que o homem seja livre/ que a justica sobreviva. REFRAO
Assim como os trés Reis Magos/ que seguiram a estrela guia/
A bandeira segue em frente,/ atras de melhores dias. REFRAO
No estandarte vai escrito/ que ele voltara de novo,/

Que o rei sera bendito/ ele nascera de novo! Refrdo

(Manual do Professor 1993. p. 80).
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Seu nome é Jesus Cristo

Seu nome ¢ Jesus Cristo e passa fome/ e grita pele boca dos famintos,

A gente quando o V&, passa adiante/ as vezes pra chegar depressa a igreja...
Seu nome € Jesus Cristo e estd sem casa/ e dorme pela beira das calcadas,
A gente quando V€, apressa o passo,/ e diz que ele dormiu embriagado...
REFRAOQ: Entre nos esta e nfo conhecemos

Entre nos estd e n6s desprezamos!

Se nome é Jesus Cristo é analfabeto/ e vive mendigando subemprego,

E a gente quando o Vé diz: é um a-toa/ melhor que trabalhasse e ndo
pedisse...

Seu nome € Jesus Cristo e é todo homem,/ que vive neste mundo e quer
Viver;

Por ele ndo existem mais fronteiras,? S6 quer fazer de n6s todos irmaos.
(ALMEIDA et al. 1993, p. 82).

Esse intento religioso apresenta-se nitidamente tanto nas licbes prescritas, como a da
harpa, a do dado, a da casa como também nos cantos. A licdo da harpa tem como tema para
dialogar, a silaba-chave, a necessidade da religido. “Amaras ao senhor teu Deus de todo
coragdo, € ao teu proximo como a ti mesmo” (Mc 12, 30-31). Assim, seguem algumas das

ideias prescritas nesta licdo para a animacao da aula:

Deus ¢ bom pai. “A prova é que neste mundo ha muita gente boa de verdade,
gente leal que vive lutando, trabalhando, sempre pronta a ajudar os outros:
refletem a vontade de Deus, como o espelho reflete o sol.”

Mas ha também tanta gente errada neste mundo!...E que diante de Deus,
todo mundo é crianca, aprendendo a andar, tropeca e cai, 0 Pai deixa para
poder, aprender sem forcar.

Cada um com o seu quinhdo, o seu tijolo, cumprindo a sua missao pessoal.
Executando assim a vontade de Deus, trabalhando para que venha o quanto
antes o reino de Deus: reino da paz, justica, fraternidade, amor e comunh&o
entre todos 0s homens! VVocé acha que a vida é para isso mesmo?

Amarés ao senhor teu Deus de todo coracdo, e ao teu préximo como a ti
mesmo (MC 12,30-31). (ALMEIDA et al. 1993, p. 70)

Outros exemplos séo a licdo do Zarolho e a licdo da Nhanha, em que o intento

religioso esta implicito logo no tema prescrito a ser discutido na aula.

A igualdade fundamental de todas as pessoas. Os varios tipos de
discriminacdo. A necessidade do respeito a pessoa humana. Direitos e
deveres. Deficiéncias fisicas e mentais. Para Deus, todos nascem do mesmo
jeito. Diante de Deus, todos séo iguais. Todos sdo filhos de um mesmo pai.
De acordo com as leis de Deus, todos deveriam ter as mesmas
oportunidades.Entdo, mesmo se uma pessoa, por exemplo, ndo estudou, ou
se ndo aprendeu mais cedo isso foi por qué? Geralmente foi por sua culpa?
Ou foi falta de ocasido? Todos deveriam ter as mesmas oportunidades de
estudar, de trabalhar, de progredir na vida? Todas as pessoas tém 0s mesmos
direitos e a mesma dignidade? Mas sera que todo mundo ¢ igual mesmo? E
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os aleijados? E os doidos? E essa gente que ndo quer saber de nada, s6 quer
malandragem, droga, assalto e violéncia? Por que serd que eles sdo assim?
Culpa deles? Culpa dos pais? Da companheirada? Culpa da sociedade, da
fome, do desemprego? Como é que a gente poderia melhorar tudo isso?

[...] Afinal de contas, os homens sdo ou ndo sdo iguais? Todos nascem do
mesmo jeito, peladinhos, chorando... e, no fim, todos vao acabar do mesmo
jeito. Para Deus os homens s&o diferentes? (ALMEIDA et al. 1993, p. 62)

De acordo com o contexto acima, alfabetizava-se e, a0 mesmo tempo, discutia-se
questBes de cunho religioso como o respeito ao proximo, a igualdade e o direito a vida digna.
E importante ressaltar que o Manual, em questdo, era utilizado nas acdes da pastoral da Igreja
Catolica. Segundo Moura (2000, p. 209), “A acdo pastoral da Igreja ¢ fundamentada na
pedagogia da fé e na metodologia dindmica e criativa que provoca comunhdo e participacdo
(113)”. Ainda segundo Moura (2000, p. 210), “[...] a pastoral da Igreja deve colaborar para
uma educacdo como processo de abertura da pessoa ao Deus da vida, ao mistério da salvagéo
plena em Jesus Cristo”. No trecho acima, o aspecto religioso atrelado a alfabetizagdo fica
nitido. Insta-se o educando a aceitar o “seu quinhdo” ¢ a cumprir a missdo que lhe foi
reservada nesta vida, aguardando a recompensa apés a morte, ndo prevendo qualquer
mudanca na passagem terrena. Esse intento religioso apresenta-se claramente também nos

exemplos de aulas a seguir.

FIGURA 2 - Cartaz 27x35 referente a silaba TA do TATU (Aulade n®1: TA de TATU -
12 AULA)
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Fonte: Manual do Professor (1993, p. 30).

A aula de n° 1 é de extrema importancia para todas as pessoas que desejam trabalhar

com este material, pois é nela que estdo prescricbes importantes para o desenvolvimento das
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demais aulas, uma vez que o que muda de uma aula para a outra é somente o didlogo em torno
da silaba ou da palavra-chave.

As prescricdes para o desenvolvimento da primeira aula sdo bem especificas, pois ela
¢ apresentada pelos autores como um marco importante nessa trajetoria. Segundo o Manual
do Professor (1993, p. 24), “[...] é essencial que o professor prepare cuidadosamente a
primeira aula”. Nessa preparacdo, fica claro que o professor ndo deve se esquecer de definir
com clareza os resultados que se quer alcancar e enfatiza-se o planejamento do tempo (um
minimo de 2 horas), pois os alunos devem sair dessa aula ja escrevendo a silaba TA de
TATU, primeira palavra geradora utilizada pelo Manual em questdo. Além dessa prescricéo,
aparecem outras: como o professor deve agir durante as aulas; que material didatico deve
levar para a aula e como a aula deve ser organizada; como deve ser confeccionado o cartaz a
ser utilizado na primeira aula; a lista de presenca com o nome dos alunos; o0s objetivos a

serem alcangados.

Preparacéo da aula - E essencial que o professor prepare cuidadosamente a
primeira aula. Definir com clareza os objetivos e resultados que quer
alcangar, e planejar bem o seu tempo (um minimo de 2 horas), pois 0s alunos
tém que sair dessa aula ja escrevendo a silaba ta. (grifos do autor).

Entre os objetivos desta primeira aula, devem estar incluidos os seguintes:

- que cada aluno, ja no decorrer da aula, esteja progressivamente
descontraido, otimista e também disposto a participar das atividades e a lutar
pela propria sobrevivéncia e crescimento (item A e item C);

- que esteja disposto a adquirir bons habitos de postura fisica e de
coordenacdo motora (item B);

- que, no final da aula, seja capaz de ler e escrever a silaba ta em letra
minascula (item F) e em maidscula (item G);

- que, no caso de deficiéncia visual, esteja disposto a buscar, junto com o
professor, uma solucéo adequada (item B).

O professor precisa levar para a aula todo o seu material didatico:

- 0 presente manual e o caderno com o plano de aula;

- 0 cartaz para a conversagdo, com a primeira silaba colorida de vermelho ou
outra cor de destaque;

- 0 cartaz contendo o desenho gerador para deixa-lo depois exposto em
classe; ou o professor deve prepard-lo fazendo a lapis o desenho gerador
conforme a letra D do presente n° 9, a fim de recobri-lo com pincel atbmico
na hora da aula; o cartaz precisa ser de tamanho oficio ou duplo-oficio para
permitir boa visibilidade de acordo com o nimero de alunos da turma;

- giz, preferentemente de cor, e apagador (ou pincéis atbmicos com folhas
grandes de papel);

- a lista de presenca dos alunos;

- fita adesiva e, se possivel, uma régua grande para tracar as pautas no
guadro da sala.

E preciso verificar também quem levara o material dos alunos:

- caderno pautado comum (para a etapa de alfabetizacdo, cada aluno precisa
de 2 ou 3 cadernos com um total de pelo menos 100 paginas);

- l&pis (pelo menos 3 lapis para cada aluno);
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- borracha (pelo menos 2 para cada aluno) [...].

Nessa primeira aula, discutem-se os direitos fundamentais do homem, a luta pela vida.
Estuda-se a TA do TATU que, segundo o (ALMEIDA et al. 1993, p. 17), “[...] ndo parte
sumariamente de uma silaba isolada, de um ‘ta’ solto no espago. Mas parte de um ‘ta’ de
tatu”. O tatu ¢ um animal que luta pela sobrevivéncia. Segundo os autores Barros, Almeida e
Mayrink (1971, p. 5), “Tudo o que é vivo tem que lutar para viver. E tatu, ¢ urubu, é cobra, é
vira-lata, é gente, e € milho, e capim, e laranjeira, e mandacaru também. Cada um como
pode”. “Por isto mesmo que a Biblia diz: A vida do homem sobre a terra ¢ uma luta”
(BARROS; ALMEIDA ; MAYRINK, 1971, p.5).

Na aula de n° 6, por exemplo, discute-se a convivéncia humana. O gato e o rato. O
tema trata também da luta pela vida. Gato e rato ndo combinam, entdo se sugere discutir a
questdo. Segundo os ensinamentos da Igreja, a unido faz a forca. A Igreja Catdlica prega a paz
€ a unido entre os povos, desde que cada um permaneca com seu “quinhao”, como afirmado

na aula n. 1. “E conversando que a gente se entende” (ALMEIDA et al. 1993. p. 48).

Tema da conversa: A luta pela vida, a competicdo, as rivalidades. Rela¢tes
humanas. A necessidade de paz, tranquilidade, harmonia, boa convivéncia e
boa vizinhanca. A comunidade, a democracia. A unido dos fracos para
resolverem seus problemas.

Algumas ideias para a animacdo da conversa: O que estdo vendo no
cartaz do gato? No mundo dos bichos, a luta pela vida é sem piedade: é a
violéncia, o maltrato, a manha! E no mundo dos homens, é diferente? “Peixe
grande come peixe pequeno. Olho por olho, dente por dente. N&o sou pai do
pancudo para tratar de barrigudo. Cada um para si e Deus para todos. Cada
um é que se vire: o mundo é dos espertos. O que seria dos espertos se ndo
houvesse os bobos?”’

- Vocé concorda com esses provérbios? Ou vocé acha que “quando um nao
quer dois ndo brigam, e é conversando que a gente se entende?” qual é mais
facil: amarrar a cara ou dar um sorriso? Qual vale mais e tem mais efeito?
Vocé gosta de ter amigos? Dependente do tipo deles? Os outros acham vocé
bacana, boa praca? E vocé ajuda mesmo os desconhecidos? Ai no seu lugar,
a turma é ordeira e tranquila? Ou ha algum grupo suspeito? Algum policial?
Guardas de transito, quartel do exército? Que fazer para promover a ordem e
a paz ai no lugar?

- E no cartaz do rato, 0 que estdo vendo? A rataria se reuniu para estudar
como se livrarem do gato. Apareceu uma ideia: amarrar um guizo no
pesco¢co do gato. Todos aplaudiram, mas ndo apareceu nenhum rato para
amarrar 0 guizo no pescog¢o do gato... A gente tem que se reunir na luta pela
vida: “a unido faz a forga’’. Quebrar uma vara é fécil, mas quebrar um feixe
é dureza. E preciso se reunir para discutir os problemas; mas depois, 0
principal ¢é agir! Se todos os homens s&o irmdos, para ir para frente, ndo era
melhor a gente se dar as maos? Ja pensaram se todo mundo pensasse assim,
se todo mundo se unisse, se ajudasse, se a0 menos ndo se atrapalhasse uns
aos outros...Como € ai no seu lugar? E como gato e rato? Muita briga entre
familias? Entre grupos? ou o pessoal gosta de colaborar, de ajudar uns aos
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outros? H& um grupo que se retne para resolver problemas do lugar? Seria
bom, ou isto ndo da certo? Ha clubes, associacdes de bairro, cooperativas,
sindicatos, partidos politicos, mutirdo etc.? Como funcionam? \océs
participam? Por qué? O que fazer para aumentar a unido da comunidade? O
pessoal ai ja forma uma comunidade? (Grifos do autor).

FIGURA 3

D- Desenho gerador

FIGURA 3 - Cartaz referente a silaba GA de GATO e cartaz referente a silaba RA do RATO
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Fonte: Manual do Professor (1993, p. 49).

Palavras novas: mala (baga), barata, garapa, paga, para, parada, rabada,
rabanada, (rama), (ramada), rara, rata, (tara), tarada, vaga, vara.

Nomes préprios: Lara, Nara. Verbos: apagar, afagar, alagar, (gabar), pagar,
ralar, rapar, (tramar), (vagar) (Cf. Anexo | pag. 104).

- Exercicios - Nesta aula pode-se construir a primeira oracéo, tendo por
base as palavras aprendidas. Notar o artigo, ensinando o seu nome; e o ponto
final, dizendo para que serve. Procurar que os alunos é que unam as palavras
para formar oragdes que, é claro, tenham significado (ver o Anexo I, pag.
104.)

Nesta aula e nas seguintes, ir pedindo aos alunos que construam novas frases
em casa; e utiliza-las como material de leitura para a classe. Antes da leitura
oral, o professor faca perguntas que provoguem a descoberta do significado
da frase. Depois, todos copiem essas frases. Elas podem ser utilizadas como
material didatico; neste ditado, o professor pode ir deixando as muletas das
figuras mneménicas das primeiras silabas (por ex: ao ditar o ta, 0 PA, o fa,
ndo falar mais o ta do tatu, mas simplesmente ta) o professor deve também
respeitar o talhe individual da escrita de cada aluno; exigir apenas que a letra
seja legivel.

A titulo de exemplo, apresentamos algumas ORACOES POSSIVEIS: Ana
lava a gata.

Fafa leva a batata na lata. Ada dava tapa na gata. Nana mata a gata. A gata
matava a rata. Ana fala da Ada. Nada apagava a chama da fachada. Nada
abafa a fama da Nana. A pata nadava. Nara pagava a bananada. Dada rapava
a bananada da lata. A lama alagava a vala. Nara apagava a data da ata. A
vaca dava patada na lata. A barata nadava na vala. Lara matava na vala. A
mala da Vava. Ana paga a rabanada da Tata. Dada abafa bananada da Ana,
etc.

Técnicas das PALAVRAS CRUZADAS.

O monitor faz no quadro-de-giz o quadro, a grelha com os ndmeros
necessarios.
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Explica o que é horizontal e o que € vertical. Faz o 1° exercicio, mostrando
aos alunos como descobrir a palavra certa. Em vez de letra em cada
quadrinho, sdo escritos o0s pedacinhos (silabas) Se eles tiverem dificuldades
em descobrir as palavras, lembrar que isto € comum para todos que fazem
PALAVRAS CRUZADAS: com exercicios vai ficando mais facil. E comum
escrever com letras mailsculas. (grifos do autor)

FIGURA 4 - PALAVRA CRUZADA

a3t HORIZONTALIS: 1 - Voz de gente (FALA)
O 3 - Buraco feito pela chuva (VALA)
2 VERTICAIS: 1 - Semente grande (FAVA)

2 - Nome de mulher (LALA)

Depois de preenchido o quadro, solicitar aos alunos que leiam as palavras formadas.
Pedir que algum as escreva ao lado do desenho. E todos as escrevam em seus cadérnos.

FIGURA 32
gz HORIZONTAIS: 1 - Nome de gruta (LAPA)
TLAIZ PA 2 - Ferramenta comum (PA)
Yol o 3 - Buraco comprido (VALA)
VERTICAIS: 1 - Tira a sujeira (LAVA)
2 - Parte de vestido (PALA)
FIGURA 33
Fle33 HORIZONTAIS: 1 - Fémea do pato (PATA)
L pal’TA 3 - Parte da blusa (PALA)
3eal LA VERTICAIS: 1 - Alimento do bebé (PAPA)
2 - Serve para firmar osso (TALA)
FIGURA 34
i HORIZONTAIS: 1 - 1% letra do alfabeto (A)
T A 2 - Vasilha limpa (LAVADA)
Z AP va| DA .. 4 - Usamos na viagem (MALA)
Tanl Lo VERTICAIS: 1 - Nome de mulher (ADA)
2 - Acontece quando chove (LAMA)
3 - Buraco feito pela chuva (VALA)
FIGURA 35
HORIZONTAIS: 1 - Liga duas palavras (DA)
ne.32 T 2 - E gostosa frita (BATATA)
= 3 - Metade de bala (BA)
BA| TA| Yo 4 - Ela distribuia (DAVA)
SBA : VERTICAIS 1 - Qualquer dia (DATA)
[* oAl va 2 - O bebé soltava saliva (BABAVA)

Fonte: Manual do Professor (1993, p. 61).
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Na aula a seguir de n° 18 (sa de sapato, gua de guarda-chuva), discute-se o vestuario e
o clima. A aula afirma que muitas pessoas s6 se importam em andar na moda, nao importa o
preco da roupa, ndo enxergam a necessidade do outro. Segundo os ensinamentos da Igreja e

do Manual, o homem, antes de tudo, deve ser bonito por dentro. “Por fora bela viola, por

dentro pao bolorento” (ALMEIDA et al. 1993, p. 59).

Tema da conversa: o calgado, 0 vestudrio. Protecdo contra os rigores do
clima. O asseio. A moda. A propaganda.

Ideias para animacéo da conversa: 0 que vocés estdo vendo no cartaz do
sapato?

Vocés acham que o hébito ndo faz 0 monge? Mas tem gente que pensa que
fica valendo mais, sé porque veste uma roupa bacana. As vezes por fora bela
viola, “por dentro pao bolorento”. Afinal de contas, mulher ndo tem que se
arrumar ficar bonita para o marido, os filhos, as visitas, os conhecidos? E o
homem também? Basta vestir simples, decente, asseado e conforme o clima?
Quem ai tem maquina de costura? Ai no lugar, onde aprender corte de
costura? E quem sabe fabricar sandalia em casa? Ai no lugar, como é que o
povo se veste? Aj faz muito frio? O lugar é alto ou é baixo? E muito imido
ou é seco? Ha muita gente passando frio, sem agasalho? Gente que vive suja
e esfarrapada? Por qué? Como é que a gente pode ajudar a melhorar isso?

- E no cartaz do guarda-chuva, o que estdo vendo? Ai chove muito? E
vocés tém medo de chuva? Ou acham a chuva ndo quebra osso? Certo, mas
na hora dum aguaceiro, ninguém rejeita um guarda-chuva ou uma capa. O
homem se protege com a roupa, e assim consegue viver em qualquer parte
da terra; seja dia, seja noite, faca frio, vento ou calor. Bicho ndo tem roupa
para mudar. Sera por isso que ndo da foca nem pinguim no nordeste, nem
macaco e nem onc¢a no Polo Sul? Mas indio também ndo usa roupa... Entéo,
por que mesmo essa mania de usar roupa? A roupa é sO protecdo contra
variagdo do clima, para ndo pegar resfriado ou pneumonia a toa? Ou €é s6
vaidade, para se ajeitar um pouco? Ou € por recato, por decéncia? Ou é
invencao de esperto, para vender e ganhar dinheiro? O que vocés acham da
propaganda? A propaganda mais bonita de um produto prova que ele é
melhor que outro produto? O que custou mais numa garrafa de coca — cola: o
liquido que vocé toma ou as propagandas na TV, no R&dio e nas revistas e
jornais?

D. Desenho gerador

FIGURA 5 - Cartaz referente a silaba SA de SAPATO e cartaz referente a silaba GUA de
GUARDA-CHUVA
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Fonte: Manual do Professor (1993, p. 59)

F. Escrita da silaba—chave - Ensinar gua de guarda — chuva, e ndo guar.
Palavras novas: agua, aguada, asa, guara (= lobo), guarana, rasa, saca,
sacada. Safada, sala, salada, sapa, sapata, sapatada.

Nomes préprios: Sara.

Verbos: aguar, aguardar, casar, sacar, safar, vagar, vasar.

Obs: Conforme o nivel da turma, a aula, seguinte devera se dedicada aos
estudos das outras vogais (nimero 16, na pag. 16), caso isso ainda néo tenha
ocorrido. Apés a aprendizagem das vogais, os alunos irdo completando o
quadro das silabas aos poucos, dia apés dia, junto com o professor.

N&o se esquecam 0s monitores de utilizar textos impressos, como folhas de

jornais, de revistas, de programas, convites, folhetos religiosos, propagandas
comerciais, documentos pessoais (carteira de trabalho, carteira de identidade,
titulo de eleitor), receitas caseiras, etc. (ALMEIDA et al. 1993, p. 59, grifos
do autor)

Na aula de n°13 (DA de DADO, LA de LATA), discute-se o jogo do azar. A Igreja é
contra o jogo. O jogo nada constr6i, 0 homem constroi a sua vida a custa do trabalho digno.
“Do céu nao cai nada, ndo cai pao, nao cai carne, nao cai agucar. SO cai a chuva e o sol para
crescer a plantagao” (ALMEIDA et al. 1993, p. 42).

Para a Igreja Catdlica, ndo ha servico melhor ou pior desde que feito com consciéncia,
servindo os irmaos e ajudando Deus a construir um mundo melhor. O homem se constroi a
partir da sua forca de trabalho e ndo a custa da desgraca alheia. Entretanto, o texto nao
problematiza por que tantas pessoas vivem em desgraca, especialmente aquelas que séo
alfabetizadas por esse Método. N&o considera que o enriquecimento de alguns se faz a custa
de outros. Assim sendo, é possivel perceber que tanto nos temas propostos para
contextualizacéo das aulas, quanto na organizacgdo das atividades, nos jogos e canticos, existe
um ideério ligado a formacdo do bom homem, honesto e cristdo, na perspectiva do
catolicismo. Isso significa que ele trabalha honestamente na condigdo social a qual foi ligado
desde o seu nascimento. Cada um deve viver de acordo com 0 que merece, ou seja, de acordo
com o que recebeu de Deus. Percebe-se, ainda, no Manual (1993), um intento civilizatério
nitido de aceitacdo de sua posi¢do, com decéncia, e de manutencdo do status quo. Segundo

Damas (2004, p. 50), “[...] a concepgdo de trabalho para Dom Bosco, remonta inicialmente a
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experiéncia biblica, em que o trabalho é o lugar em que o ser humano, ap6s o pecado original,
ganha de novo as condicdo para viver e prosperar com dignidade, com o suor e sacrificio
(Gn3, 17-19)”. Ainda segundo Damas (2004, p. 51), “Dom Bosco, mesmo ndo partindo de
profundas analises estruturais do mundo do trabalho de entéo, tinha muito claro que educacéo

e trabalho formavam o binémio preventivo? por Exceléncia.”

Tema da conversa: O jogo, a sorte, o fatalismo, a aventura (dado, varinha
magica) nada constroem A necessidade do trabalho (lata do trabalhador):
qualquer gue seja ele, constrdi o homem e o mundo.

Algumas idéias para a animac&o da conversa: o que vocés estdo vendo no
cartaz do dado? Vocés sdo pessoas de sorte? Ou sdo pé-frio? Entdo abram o
olho, porque ‘’urubu azarado atola até na pedra’’. E tem gente que gosta de
bancar urubu azarado: s6 fala assim: “’No da pé! Ndo da jeito! E o destino!
Quem nasceu pra tostdo ndo da para milhdo’’. S6 ficam chorando, mas nao
fazem nada. Outros acham que qualquer dia a sorte chega. E ficam ai
esperando atoa, fazendo uma fezinha no bicho ou nas loterias. Esperam
vencer na vida sem fazer forca. Vale a pena gastar dinheiro com loteria?
Também ha muita gente parasita, que fica pregada ai, chupando o sangue do
trabalho dos outros. Ndo fazem nada, s6 sabem exigir e explorar o trabalho
dos outros.

- Para vocé o que vale mais: o destino ou o trabalho? Vocés trabalham
muito? Quantas horas por dia? E, “’Deus, ajuda quem cedo madruga”’.
Quando o homem quis comer e viver, ele teve que cacar, domesticar, semear
e colher. Arrancou da terra os minerais, produziu o ferro, 0 aco, as
ferramentas, a roda. Utilizou a energia da agua, do vapor, da eletricidade.
Construiu cidades, pontes, carros, navios, avides, telefone, radio, televisao,
satélites. O trabalho do homem vem transformando o mundo e melhorando a
vida humana. E ou néo é? Melhorou a vida de todos?

-Cada um carregando o seu tijolo, executando a sua tarefa. Descobrir aquilo
para que tem mais jeito e mais gosto: escolher uma coisa, uma profisséo, e
mandar brasa, tocar para frente. Ndo existe trabalho mais bonito nem mais
feio, desde que bem feito, com consciéncia, sabendo que esta servindo aos
irméos, e ajudando Deus a construir um mundo melhor. Néo é verdade?
Trabalho €é s6 para ganhar dinheiro e sustentar a familia? Ou é também para
melhorar a prépria pessoa e para ajudar 0s outros?

-Qual é a profissdo de vocés? Tem algum biscateiro? Tem alguém que esta &
toa? Por qué? Nao tem salde para trabalhar? Ou ndo sabe fazer nada? Entéo,
por que ndo aprender? D& para conseguir trabalho ai no lugar? Como?
Onde? Ai ha agéncias de emprego? Ai no lugar ha muita gente sem
trabalhar? Por qué? Todo mundo tem dever e também direito de trabalhar?
Ai ha industrias, oficinas, fabricas, artesanato? Tem muita gente ai que ndo

22 «Q Sistema Preventivo procura prevenir o mal por meio da educagdo, mas a0 mesmo tempo ajuda os jovens a
reconstruirem a propria identidade pessoal, revitalizarem os valores que ndo conseguiram desenvolver, elaborar
justamente pela sua situacdo de marginalizagdo, razfes para viver com sentido, alegria, responsabilidade e
competéncia. Tal Sistema cré também decididamente que a dimensdo religiosa da pessoa € a sua riqueza mais
profunda e mais significativa; por isso, procura orientar todo jovem a realizagdo da vocacdo pessoal de filho de
Deus como finalidade Gltima de todas as suas propostas.” (COLECAO PROTAGONISTA, 2009, p. 25)
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conseguiu ainda uma profissao fixa? Ai had muita gente que sé quer emprego,
mas ndo quer trabalho? Mas também ha muita gente dando murro de sol a
sol, mesmo quando ndo consegue melhores condicdes de trabalho? Vocés
participam do sindicato? Participam de algum partido politico? Como é que
a gente pode ajudar a melhorar a situacéo ai do trabalhador? (ALMEIDA et
al. 1993, p. 42, grifos do autor)

FIGURA 6 - Cartaz referente a silaba DA de DADO e cartaz referente a silaba LA de LATA
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Fonte: Manual do Professor (1993, p. 42).

Em alguns desenhos, para reforgar os tragos que correspondem ao formato
de letra, serd necessario “’estragar’® um pouco o desenho da figura; como
acontece com o dado e a vareta do magico, nas FIGURAS 21 e 22; assim
acontecera também como o ’gua’ do guarda-chuva; (cf. FIGURA 48, na
pagina 59.)

H. Exercicios - nesta aula e nas seguintes, dedicar tempo ao exercicio de
formacdo de palavras. E também, através de exemplos e perguntas, ajudar os
alunos a descobrir a vogal e sua utilizacdo antes das palavras femininas
como artigo definido, e como parte das palavras (ex. at+bafada).

Palavras formadas com ta, pa, fa, va, ba, da e la (entre parénteses as
palavras dificeis): (aba), (alada), ata, bala, (balada), data, fada, fava,
(lapa=gruta), l& (nota musical), lata, (pala=parte da roupa), patada,
(tala=suporte para 0sso quebrado;chicote) tapa, vala, (Valada) Nomes
proprios: Ada, Dada, Lala. Verbos: abalar, abafar, adaptar, atar, babar,
badalar, dar (datar), falar, lavar. (Cf. ANEXO I, na pagina 104).

Técnica de COMPLEMENTAR PALAVRA com silabas.
Por exemplo:fala+da= falada

Tapa+da= tapada

Fala+va= falava

Baba+va= babava

Pata+da= patada

Técnica do JOGO DE ADIVINHACAO. Como explicado na aula anterior,
fazer a pergunta e pedir aos alunos que escrevam as respostas em seus
cadernos (ha pagina da direita). Por exemplo:

- O que € que a crianga gosta de comer bem frita? (batata)

- E doce e vem embrulhada em papel? (bala)

- Buraco feito pela chuva (vala).
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- Voz da gente (fala).
-Vasilha que serve para carregar agua (lata)
- Nome da gruta e bairro popular do Rio de Janeiro (Lapa)
- Coloca-se quando se quebrar o braco (tala)
- O que é que se enxuga no bebé com o babadouro ou uma toalhinha? (baba)
- Uma personagem que aparece nas historias infantis (fada)
Técnica do JOGO DO DOMINO, acrescentando outros “’cartdes’” aqueles
vistos na aula anterior; fazer varias “’duplicatas’’ destas amostras:
FIGURA 7: Domind de silabas
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Fonte: Manual Professor ( 1993, p. 43).

Apos a formacdo das palavras, o monitor pede para algum aluno para
escrever no quadro-de-giz. Ele também pode escrevé-las com uma caligrafia
melhor, e pedir que todos copiem em seus cadernos, nas paginas 19 e 21.
Técnica das PALAVRAS CRUZADINHAS. Aproveitando os “’cartdes’’
do JOGO DO DOMINO, o professor convida os alunos a formarem néo s6
palavras HORIZONTAIS (como na aula anterior), mas, aproveitando do
formato quadrado dos cartBes, formarem palavras VERTICAIS. Néo ¢ ainda
PALAVRAS CRUZADAS, porque o aluno vai utilizar “’cartdes’’ que tém
silabas escritas; nas palavras cruzadas a ‘’grelha’ estd vazia e sdo
apresentadas os significados das palavras. (grifos do autor).

Exemplos:

FIGURA 8: Cartdes do Jogo do Dominé
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Fonte: Manual do Professor (1993, p. 46).

E importante lembrar que o objeto desta pesquisa é um método de alfabetizagio,

criado por padres da Congregacdo Salesiana na década de 1960, e tem como intento que o
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homem chegue a uma fé adulta, assumida, livre e consciente. Segundo Wanderley (1984, p.
12), “[...] a agdo educativa ¢ distinta da agdo evangelizadora embora ligada a ela.” O trabalho
educativo separa-se de uma acdo puramente catequetica, embora o fundo de formacédo seja
pautado na doutrina catdlica.

Nesse mesmo sentido, Paiva (2003, p.270), assinala que “[...] o trabalho educativo visa
a conscientizagdo, a mudanga de atitudes, e a instrumentagao das comunidades.” Analisando
0 Manual do Professor (1993), percebe-se que ele, além de prescrever as aulas de
alfabetizacdo, apresenta também um intento evangelizador. Segundo Damas (2004, p.53),
“[...] para Dom Bosco evangelizar era sindnimo de educar”. Por isso, nada melhor do que o
Manual Professor (1993), para difundir seu ideal, assim, dialogando, explicando a vontade de
Deus, alfabetiza-se evangelizando. “Ao iniciar sua atividade educativa em prol da juventude,
Dom Bosco havia colocado a formacéo religiosa como meta principal. Ele préprio definia que
a finalidade de sua obra era a formacao de bons cristdos para a Igreja e Gteis cidaddos para a
sociedade”. (AZZl, 2002, p.133).

A vontade de Deus, portanto, é de que cada um permaneca em seu lugar social. A
religido € mostrada como uma forma de relacionamento direto com Deus, sem ritualismo.
Assim sendo, procura-se acentuar as aspiracOes religiosas do homem com Deus, néo

discutindo mudangas na situagéo social.

3.1 O que o Manual diz de si mesmo: visdo de mundo religioso no método
Dom Bosco e a visao de mundo em Paulo Freire

Segundo consta no Manual do Professor (1993), o Método Dom Bosco de Educacdo
de Base tem como objetivo colaborar para que o alfabetizando consiga formar uma
consciéncia critica de si e da realidade e, a partir dai, aprenda a ler, a escrever e a resolver
calculos. “Suas principais caracteristicas sdo: eficacia e rapidez ja que a leitura e a escrita séo
alcangados em trinta ou quarenta horas” (ALMEIDA et al. 1993, p. 14).

O Manual (1993), primeiramente, afasta-se do ideal de educacgdo proposto por Paulo
Freire por ndo permitir ao educando criar a palavra geradora. Parte de um universo vocabular
abstrato.

As palavras geradoras prescritas no Manual (1993) séo tatu, panela, faca, vaca,

banana, dado, mala, navio, gato, rato, chave, sapato, guarda-chuva, jarra, sapato, quadro, casa,
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zarolho, nhanhd, xarope, talha, taca, gangorra, passarinho, queixo, guitarra, harpa. Trata-se,
conforme afirmado anteriormente, de um vocabulario abstrato.

Em Paulo Freire, 0 método nédo aponta regras, a palavra geradora parte do trabalho de
construcdo do método, ou seja, ela é proposta pela comunidade a ser alfabetizada. As palavras
geradoras contextualizam as necessidades béasicas daquele grupo, enquanto em Dom Bosco
séo prescritas em um manual a partir de um fundo religioso.

Segundo os autores do Manual (1993, p. 16), “Para o professor, existe o presente
“Manual” e um conjunto de 27 cartazes simples que contém as palavras-chave e que sdo
utilizadas para a conversagao sobre as necessidades humanas basicas”.

Em Paulo Freire, nada é rigido, nada € prescrito, nada é lei. H4 uma proposta de
trabalho que se apoia no didlogo e hd uma logica no processo de ler e escrever. Em Dom
Bosco, o trabalho dialogo também acontece, s6 que de forma racionalizada. Para cada palavra
a ser contextualizada, apresenta-se uma prescrigdo, ou seja, um tema para a conversa como 0
exemplo a seguir. Tema da conversa: PA da Panela — Va da Vaca.

“Alimentacdo, ferramenta. O progresso do homem. (Se forem estudadas duas silabas
por aula, pode-se fazer uma s6 conversa enfocando ambos 0s cartazes, ou uma conversa
distinta para cada cartaz)” (ALMEIDA et al. 1993, p. 36). O discurso do método é de
aproximacdo ao método Paulo Freire. Isso pode ser notado nas referéncias citadas nas quais
constam livros de Paulo Freire e no uso de expressdes da palavra geradora. Entretanto ao
observarmos de perto ambos os métodos, as diferencas e afastamentos sdo nitidos.

Assim como Paulo Freire, o Manual (1993) dispensa o uso de cartilha. “O método
dispensa mesmo a cartilha: assim por dizer, o aluno é que constréi, aula por aula, a propria
cartilha. E logo de inicio ja parte para a leitura de manchetes e, depois, de anuncios e textos de
jornais e revistas” (ALMEIDA et al. 1993, p. 16).

E importante afirmar que ndo existem pontos comuns entre a proposta educacional de
Paulo Freire e a proposta impressa no Manual (1993), em Dom Bosco os educandos nao séo
chamados a conhecer, o que ocorre é a memorizagdo do conteudo narrado pelo educador.

Freire (2011, p. 95), afirma que

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos assim se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-Se,
funcionalmente autoridade, se necessita estar sendo com as liberdades e ndo
contra elas.
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Para Freire, a educacdo deve ser problematizadora, ndo pode ser o ato de depositar.
Segundo Freire (2011, p. 98), “A educacdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela
que é pratica de dominacdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens”.

A ideia de tragcar um paralelo entre 0 Método Paulo Freire e o Método Dom Bosco
surgiu da necessidade de mostrar 0 quanto o Método Dom Bosco ndo permite ao educando
criar situacdes de aprendizagens tendo como pano de fundo suas vivéncias, suas necessidades,
seu cotidiano. O Manual do Professor (1993) do Método Dom Bosco de Educacdo de Base
prescreve uma préatica pedagogica e o Método Paulo Freire permite que o aluno aprenda a
partir do seu entorno. O objetivo dessa comparacdo € mostrar a diferenca entre educar como
pratica de liberdade a partir de situacdes significativas para o educando e alfabetizar tendo
como pano de fundo, prescricdes que apontam como deve ser o funcionamento das aulas
pautadas no ideal cristdo de alfabetizag&o.

Entre o chamado Método Paulo Freire, e 0 Manual do Professor (1993), embora a
palavra e a silaba sejam utilizadas de forma semelhante, ha diferencas de fundo que podem
levar os educandos a reflexdo e a consciéncia a partir de si mesmo, de seu mundo, de suas
vivéncias e das pessoas a sua volta ou a reflexdo e a consciéncia que se pautam na doutrina e
nos valores catolicos. Enquanto o Método Paulo Freire € constituido a partir de um dialogo
entre educando e educador com o objetivo de conhecer o educando e as suas necessidades
vivenciais, o0 Manual do Professor (1993), chega pronto para ser aplicado. Lembrando a
passagem ja indicada em outra parte deste texto, a acdo do professor que trabalha com o
Manual fica condicionada as prescrigdes descritas: “[...] Insistimos que especialmente nas
primeiras vezes que vocés utilizarem este método-PROCUREM SEGUI-LO AO PE DA
LETRA, COMO ESTA AQUI TRANSMITIDO” (ALMEIDA et al. 1993, p. 12, grifos do
autor).

Assim como o0 Manual (1993) prescreve uma pratica pedagogica, o material didatico
utilizado nas turmas de alfabetizacdo do Mobral e da Cruzada da Acdo Bésica também
prescreviam a pratica pedagogica. O material utilizado pela Cruzada do Cruzada da Acéo
Basica (ABC) foi constituido na Universidade Mackenzie e o material utilizada na
alfabetizacdo das turmas do Mobral foi idealizado pelos técnicos do Mobral. Ambas sdo
propostas pedagdgicas prescritas. Essas praticas se distanciam dos ideais de Paulo Freire por

serem praticas ligadas a “educagdo bancaria”. Freire propunha uma educagdo que libertasse
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os oprimidos da condi¢do de pobreza e de inferioridade. Segundo Freire (1983, p. 27), “Nao ¢
possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacgdo sem refletir sobre o proprio homem”.

Para Paulo Freire, um Metodo de alfabetizacdo ndo pode ser elaborado longe da
realidade dos educandos. Assim sendo, seu Método se constroi cada vez que vai ser utilizado,
ao contrario das cartilhas e do Manual (1993). O Método Dom Bosco de Educacdo de Base,
traz o saber pré-fabricado. Paulo Freire ndo impde formas Unicas de ensino.

De maneira esquematica, o Método Paulo Freire consiste em trés momentos: primeiro,
faz-se uma investigacdo tematica que consiste em pesquisar 0 universo vocabular do
educando e da sociedade onde este vive, para levantar as palavras e os temas centrais da sua
vida. A selecdo dos vocabulos acontece com duplo critério: o de natureza fonémica e o de
engajamento na realidade local, regional e nacional.

Segundo Brandao (2002), “[...] o que se descobre com o levantamento vocabular ndo
sdo homens objetos, nem ¢ uma realidade ‘neutra’. Sdo os pensamentos — linguagens das
pessoas. Sdo falas que a seu modo, desvelam o mundo”.

Nesse sentido, Freire (1979, p. 73), aponta que ““[...] esta investigacdo da resultados
muito ricos para a equipe de educadores, ndo sO pelas relagdes que trava, mas pela
exuberancia da linguagem do povo, as vezes insuspeita”.

Em um segundo momento do Método Paulo Freire, acontecem a codificacdo e a
decodificacdo dos temas, em que educando e educador, juntos, buscam o seu significado
social, tomando consciéncia do mundo vivido. E, em um terceiro momento, ocorre a
problematizacdo das situacdes sistematizadas. E por meio da problematizacio que educando e
educador buscam superar uma primeira visao magica do mundo e passam a pensar uma Visao
critica, partindo para a transformacéo do contexto vivido.

Ja o Manual (1993), utiliza uma série de palavras-chave que foram escolhidas,
primeiramente, pelo seu valor fonético, isto é, por sua prondncia, em detrimento da realidade
dos alunos. Ensinam-se apenas 27 silabas basicas aos educandos.

Segundo Beisiegel (2011, p. 19),

[...] entre 1962 e marco de 1964, o método Paulo Freire foi adotado por
quase todos os movimentos envolvidos na prética de educagdo popular no
pais. Por suas caracteristicas de aparente simplicidade, pela clara realizacdo
nas praticas cotidianas de tudo aquilo que defendia na teoria, e, sobretudo,
pela defesa da necessidade da conscientizagdo, 0 método surgia como
resposta a procura de um instrumento adequado de atuacdo para os diferentes
agrupamentos envolvidos na busca de constru¢cdo de uma sociedade mais
justa no pais.
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No Manual Dom Bosco ndo se faz o levantamento do universo vocabular de cada
localidade ou regido, por constituir uma tarefa onerosa e demorada; mas, (1993, p. 12),
“enfocam-se as necessidades basicas do homem, que sdo universais e, portanto, sdo de
maximo interesse de cada aluno: alimentacdo, moradia, trabalho, saude, lazer, etc”. Esses
interesses séo apresentados segundo o Manual do Professor (1993) como situacGes-problema
de forma a provocar o dialogo envolvendo educandos e educadores. E importante frisar que a
aula por ser prescrita e racionalizada, basta que o professor siga 0 Manual, que traz os temas a
serem dialogados com o0s alunos, as questdes a serem abordadas e 0s exercicios a serem
desenvolvidos, como se demonstrou acima.

Na escolha das palavras-chave do Método Dom Bosco, analisou-se também a maior
ou menor frequéncia com que as silabas aparecem em nossa linguagem corrente. As palavras-
chave foram escolhidas também pelo seu valor figurativo, isto é, pelo seu desenho. A
representacdo grafica das palavras em estudo nasce de um desenho, chamado no Manual de
“gerador”, 0 qual chega para o professor ja definido. Enquanto no Método Paulo Freire
trabalha-se com as fichas de cultura, no Manual Dom Bosco, utiliza-se o desenho gerador que
é a representacao grafica das silabas em estudo, e que ndo muda de regido para regido. Tanto
Paulo Freire quanto os autores do Manual (1993) fazem uso da palavra geradora, sé que 0
grande diferencial estd na maneira como essas palavras foram escolhidas e como foram
contextualizadas. No Manual (1993), elas estdo prescritas e, na visdo de Paulo Freire elas
devem ser pesquisadas nos grupos sociais em que as aulas de alfabetizacdo devem acontecer.

Conforme Freire (2011, p. 24),

O circulo de cultura — no método Paulo Freire re-vive a vida em
profundidade critica. A consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o,
problematiza-o, compreende-o como projeto humano. Em dialogo circular,
Inter subjetivando-se mais a mais, vai assumindo, criticamente o dinamismo
de sua subjetividade criadora. Todos juntos, em circulo e em colaborag&o,
re-elaboram o mundo, e, ao reconstrui-lo, percebem-se de que, embora
construido também por eles, esse mundo ndo é verdadeiramente para eles.
Humanizado por eles, esse mundo ndo os humaniza. As maos que os fazem
ndo sdo as que o dominam. Destinado a libertd-los como sujeitos,
escravizando-os como objetos. Reflexivamente retomam o movimento da
consciéncia que 0s constitui sujeito, desbordando a estreiteza das situaces
vividas resumem o impulso dialético da totalizag&o historica.

Nos circulos de cultura todos ensinam e todos aprendem através de dialogos com um
animador de debates que orienta o trabalho da equipe. Os circulos de cultura produzem modos
proprios, novos, solidarios e coletivos de pensar. Criam-se situa¢des nas quais sao colocadas

as apalavras geradoras em formas de desenhos, de pinturas ou de fotografias que surgiram de
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situagdes ligadas a vivéncia dos educandos. Para Freire (2011, p.25), “alfabetizar-se ndo é
aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora de cultura”.

Freire (2003, p.19) aponta, ainda, que

[...] inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizacdo de adultos como um ato politico e um ato de conhecimento,
por isso mesmo, como um ato criador. Para mim seria impossivel engajar-me
num trabalho de memorizacdo mecénica do ba-be-bi-bo-bu, dos La-le-li-lo-
lu. Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da
palavra, das silabas das letras. Ensino em cujo processo alfabetizador fosse
“enchendo” com suas palavras as cabegas supostamente ‘vazias’ dos
alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador,
0 processo da alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito.

Dessa forma, fica nitido o foco no aluno e no tempo necessario para esse aprendizado
de “leitura de mundo” que, certamente, ndo pode ser realizado em 30 ou 40 horas, como prevé
0 Manual do Método Dom Bosco.

Ainda nesse sentido, Freire (2011, p. 29), coloca que:

[..] o método Paulo Freire é, fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Ndo absorve o politico do pedagbgico, mas
também nédo pde inimizade entre educacdo e politica. Distingue-as, sim, mas
na unidade do mesmo movimento em que o homem se historiza e busca
reencontrar-se, isto é busca ser livre. Ndo tem a ingenuidade de supor que a
educacdo, sO ela, decidira os rumos da historia, mas tem, contudo, as
coragens suficientes para afirmar que a educacdo verdadeira conscientiza as
contradicbes do mundo humano sejam estruturais, superestruturais ou
interestruturais, contradicdes que impelem o homem a ir adiante. As
contradicfes conscientizadas ndo lhe ddo mais descanso, tornam
insuportdvel a acomodagdo. Um método pedagodgico de conscientizacdo
alcanga as ultimas fronteiras do humano. E como o homem sempre se
excede, 0 método também o acompanha. E “a educagio como pratica de
liberdade”.

Essa liberdade é dada pela criagdo dos proprios individuos em grupo. Ao contrario, no
Método Dom Bosco, a visdo de mundo e os valores a ela associados sdo dados pelo
catolicismo. Segundo Gadotti (2000, p. 103), “depois de Paulo Freire, a alfabetizagdo deixou
de ser apenas ler e escrever para ser aprender a ler e escrever para pensar o mundo”.

Entre o Método Paulo Freire e 0 Manual Dom Bosco, existe um distanciamento, pois
Paulo Freire ndo vé a alfabetizagio como uma técnica embasada em uma teoria do
conhecimento, mas como um fazer social e politico em que o homem aprende por meio da

propria acdo sobre o mundo.
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Enquanto o Manual Dom Bosco traz as prescri¢des para o desenvolvimento das aulas,
racionalizando o conteudo a ser desenvolvido e o nimero de aulas a ser ministrado, o0 método
Paulo Freire aponta que a educacdo deve permitir uma leitura critica do mundo.

A aula chega pronta para ser desenvolvida pelo alfabetizador. Segundo os autores do
Manual, basta seguir o exemplo. Assim, a educacdo é tomada numa perspectiva ingénua em
que o educando é entendido como aquele depositério vazio do conhecimento. A educagdo é

vista como transferéncia de um conhecimento finito. Pinto (1986, p. 61), salienta que:

[...] no campo da educagcdo — como em todos os demais, a consciéncia
ingénua é sempre nociva, pois engendra as mais equivocadas idéias, que se
traduzem em acGes e juizos que ndo coincidem com a esséncia do processo
real, que ndo sdo verdadeiras. Ndo pode levar a completa rapida solucéo de
problemas que considera, e somente se torna uma fonte de equivocos, de
desperdicio de recursos, de intentos frustrados.

Conforme Gadotti (1985, p. 89), “[...] para criar é necessario, mudar, perturbar,
modificar a ordem existente. Fazer progredir alguém significa modifica-lo. Por isso a
educacdo é um ato de desobediéncia e de desordem. Desordem em relagdo a uma ordem
dada”. Em uma concepcao critica da educacao, como bem afirma Pinto (1986, p. 63),

[...] o adulto analfabeto é em verdade um homem culto, no sentido objetivo
(ndo idealista) do conceito da cultuar, posto que, se ndo fosse assim nao
poderia sobreviver. Sua instrugdo formal (alfabetizagdo, escolarizagdo) tem
que se fazer sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o
estado de desconhecimento (material e cultural) da sociedade a que pertence.

Para 0 Manual Dom Bosco, a ordem é dada pela otica catdlica: “Cada um no seu
lugar”. No mundo, segundo a Otica catolica, todas as pessoas tém um lugar que foi o
determinado por Deus. Deus quer que seja assim e ndo de outra maneira. Cabe a0 homem
refletir os propositos de Deus para a sua vida. Segundo Freire (1996, p. 72), “[...] a
alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma
doagdo ou uma exposicao, mas de dentro para fora pelo proprio analfabeto, somente ajustado
pelo alfabetizador”.

Segundo Pinto (1986, p.86),

O problema do método € capital na educacdo de jovens e adultos. Nesta fase
é um problema muito mais dificil que na instrucdo infantil, porque se trata de
instruir pessoas j& dotadas de uma consciéncia formada — ainda que quase
sempre ingénua — com habitos de vida e situagbes de trabalho que ndo
podem ser arbitrariamente modificados.
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Um dos pressupostos desse método, segundo Brandao (1985, p.10), “[...] ¢é a ideia de
que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho.” Os homens se educam na relagao
um com o outro, juntos. Assim sendo, o saber dos alunos n&o é negado. E necessario permitir
ao outro, criar, colocar a palavra.

Isto implica dizer que Paulo Freire ndo se coloca a favor de uma préatica pedagdgica
prescrita, pois enfatiza em seus escritos que a educacdo deve libertar os sujeitos e nédo
reproduzir uma pratica social dominante. Paulo Freire critica o curriculo existente por meio

do conceito de educacdo bancéria;

Na visdo ‘bancaria’ da educacdo, o ‘saber’ ¢ uma doagdo dos que julgam
sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestagBes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo o qual esta se encontra sempre no outro.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢Oes fixas,
invariaveis. Serd sempre o0 que sabe, enguanto os educandos serdo sempre 0s
gue ndo sabem. A rigidez destas posi¢Ges nega a educacao e o conhecimento
como processo de busca. (FREIRE, 2011, p. 81)

No trabalho com o método Paulo Freire, o curriculo vai sendo construido por meio de
um diélogo que possibilita a compreensdo do para quem esta sendo construido esse curriculo,
levando em consideracgéo a cultura, a subjetividade e a identidade do grupo social.

O curriculo baseado na teoria poés-critica da voz aos excluidos de um sistema
padronizado. Segundo Silva (1999, p. 148), o curriculo “[...] ¢ uma questdo de saber, poder e
identidade”. Para Goodson (2007, p. 243),

[...] o curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir e
controlar o credenciamento dos professores e sua potencial liberdade nas
salas de aula. Ao longo dos anos, a alianga entre prescricdo e poder foi
cuidadosamente fomentada, de forma que o curriculo se tornou um
mecanismo de reproducdo das relacdes de poder existentes na sociedade.

O curriculo deve ser entendido como um processo, que envolve multiplas relacgdes,
abertas ou tacitas, em diversos ambitos que v@o da prescricdo a acdo, das decisdes
administrativas as praticas pedagogicas. Para compreendé-lo e implementa-lo de modo a
transformar o ensino, é preciso refletir sobre grandes questdes como a cultura, a identidade, o
saber, a subjetividade, o0 género etc.

Nessa dire¢éo, Freire (1996, p. 29), argumenta que
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[...] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que - fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enguanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar e
anunciar a novidade.

Nesse sentido, ensinar significa permitir que os sujeitos interfiram na realidade em que

estdo inseridos, de modo que se tornem sujeitos ativos da propria historia

4 MEMORIAS

Este capitulo tem por objetivo abordar as memorias dos sujeitos envolvidos com o
Projeto Machado Alfabetizado e com o Método Dom Bosco. A partir das narrativas desses
sujeitos, foi possivel responder as seguintes questdes: como professores e alunos conheceram
0 Método Dom Bosco de Educacdo de Base? O que é alfabetizacdo para 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa? Que mudancas eles puderam perceber durante o desenvolvimento
desse Projeto? E ainda quais as expectativas desses sujeitos em relacdo ao curso de
alfabetizacéo.

Nessa perspectiva, foi possivel a constituicdo de fontes historicas por meio da
exploragdo da oralidade. Segundo Silva (2009, p. 9) “Fontes historicas sdo: documentos,
registros e vestigios, sdo termos que definem tudo aquilo produzido pela humanidade. E a
heranca material e imaterial deixada pelos antepassados a qual serve de base para a
constru¢ao do conhecimento”.

Assim, para o autor, as fontes histéricas sdo registros, documentos produzidos pela
humanidade.

Sem duvida, esse € um trabalho minucioso de memdria, delicado, em que 0s sujeitos
narraram suas lembrangas. Cabe ao historiador saber compreender e ndo julgar, como afirma
Bloch (2001) em sua obra Apologia da Historia, ou, O oficio de historiador. Segundo Portelli
(1997c, p. 16),
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A memoria é um processo individual, que ocorre em um meio social
dindmico, valendo-se de instrumentos socialmente criados e compartilhados.
Em vista disso, as recordacdes podem ser semelhantes, contraditorias ou
sobrepostas. Porém, em hipdtese alguma, as lembrancgas de duas pessoas sdo
assim como as impressdes digitais, ou, a bem da verdade, como as vozes —
exatamente iguais.

A histéria oral muda a forma de escrever a historia. Ela empurra o narrador para

dentro da historia que esta sendo contada. Segundo No6voa (2007, p. 117),

[...] cada historia de vida, cada percurso, cada processo de formagéo é Unico.
Tentar elaborar conclusdes generalizaveis é absurdo. Como refere Dominicé
(1985): “Neste caso, a verdade ndo cabe a generalizacdo. Existe uma
singularidade de cada histdria de vida, que ndo permite que se considere
como verdadeira toda a generalizacdo que ndo tenha em conta essa
singularidade”. Assim ler o geral a partir de uma singularidade radical exige
um esforco que se quer profundo.

A partir dessas reflexdes, trabalhou-se o passado a partir de narrativas de professores
e de alunos que participaram do Projeto Machado Alfabetizado na cidade de Machado MG.
Foram elaboradas entrevistas semiestruturadas. Utilizou-se a metodologia da Historia Oral
que apresenta o depoimento, o ouvir as maltiplas narrativas, no intuito de contribuir para a
pesquisa. Procurou-se trabalhar com os textos resultantes mantendo-os quase em sua
totalidade a fim de respeitar, a0 maximo possivel, a construcdo da narrativa durante a
entrevista e explorar a trajetoria desses sujeitos. Assim, sera apresentada primeiro a

textualizacdo das entrevistas® para, em seguida, proceder & analise.

4.1 As professoras

A entrevista com a professora Beatriz Augusta, 49 anos, foi realizada em sua
residéncia na cidade de Machado (MG), no dia 27 de outubro de 2011 e teve duracdo de 24

minutos. Catolica, a professora vem de uma familia de oito filhos, sendo ela a cagula.

Meus pais sempre trabalharam na lavoura de café. Boa parte de minha
infancia vivi na zona rural da cidade de Machado, em um bairro chamado
Corrego do Roséario. A escola que eu estudava ficava distante da minha
casa, todo trajeto era feito a pé entdo a gente tinha que levantar muito cedo.

23 .. . . ~ . . s s
-Todos os sujeitos entrevistados nesta pesquisa estdo aqui apresentados com nomes ficticios.
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Para chegar a escola, era necessario atravessar uma rodovia e como no
bairro havia mais criancas estudando, cada semana era um pai que se
encarregava desta tarefa. Estudei nesta escola até o quarto ano e logo em
seguida meu pai resolveu vender o pedaco de terra onde nds viviamos e
viemos viver na cidade.

Chegando na cidade, fiquei afastada da escola por dois anos por falta de
adaptacdo e por ser acanhada. Na zona rural, eu s6 conhecia aquela turma
que estudava comigo entdo sentia falta deles. SO voltei a estudar dois anos
depois, no antigo grupo escolar Iraceminha, hoje escola Estadual Iracema
Rodrigues por incentivo da minha primeira professora, Ana Luiza Santos,
foi ela quem me incentivou a voltar para a escola. O Iraceminha funcionava
onde é hoje o quartel, 1a fiz novos amigos e segui meus estudos até a 82
série. No ano seguinte, fui estudar na escola de Comércio, no curso técnico
em contabilidade. Cheguei a iniciar o curso superior de contabilidade por ja
trabalhar em um escritorio. Desisti do curso de contabilidade e prestei
vestibular para o curso de letras, pois no meu intimo, eu queria mesmo era
ser professora.

No curso de letras, encontrei uma professora chamada Zélia Batista e ela
me incentivou a fazer o curso de magistério gque eu tanto desejava e que nao
fui fazer antes por ter que trabalhar. Este curso s6 era oferecido no colégio
Imaculada Conceicéo e no periodo da manha.

Na turma em que eu estudava, todas as pessoas tinha feito este curso menos
eu. Terminei o curso de Magistério na Escola Estadual Iracema Rodrigues
porque o Colégio Imaculada Conceicao havia interrompido suas atividades
para passar por uma reforma.

Assim que iniciei o curso de letras, surgiu minha primeira experiéncia. Era
uma turma de 72 série, dai para frente ndo parei nunca mais. Quando eu
iniciei meu trabalho na educacéo eu pegava 0 que sobrava. Aquelas salas
dificeis que as professoras efetivas ndo queriam. Dava aula para crianga,
para adolescente e assim fui aprendendo. Para a minha vida foi um desafio,
um aprendizado.

Tive muitas experiéncias que me fizeram crescer. Trabalhei na escola
especial, em classes de alfabetizagdo, nas séries finais do ensino
fundamental e médio, em programas de aceleragdo da aprendizagem, no
projeto Machado Alfabetizado, no programa Brasil Alfabetizado e todas
estas experiéncias me fizeram crescer como pessoa. Na realidade, o que eu
gueria mesmo era ser professora.

Sou apaixonada pelo que fago. Gosto muito mesmo e trabalhar com
alfabetizacao ndo é facil, e eu sempre trabalhei com muito prazer. A minha
experiéncia com a Alfabetizacdo de Adultos foi rapida, dois anos. Trabalhei
com o Método Dom Bosco, que foi trazido para a cidade pela secretaria
Municipal de Educagdo. Conheci o Método Dom Bosco atraves da
prefeitura municipal de Machado, em um curso ministrado pelas
professoras Brisa e Geralda, da fundacdo Sado Jodo Bosco, na verdade foi
um treinamento para alfabetizar jovens e adultos. A alfabetizacdo acontecia
a partir de uma metodologia que usava a palavra chave, por exemplo, pa da
panela que era discutido no contexto do adulto. Cha de chave. Eu achava
interessante contextualizar a palavra chave, eu puxava deles e assim eles
iam relatando acontecimentos do cotidiano. Como cada aluno tinha uma
profissdo era possivel debater com eles fatos do cotidiano. Somente apds
estas discussGes eu trabalhava a palavra geradora.

Alfabetizacdo para mim vai muito além de codificar e decodificar letras.
Alfabetizar € mostrar para o outro o valor das coisas, é discutir direitos e
deveres, pois o adulto ja é letrado.

Durante o periodo que trabalhei no Projeto Machado Alfabetizado, percebi
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mudancas significativas no comportamento dos alunos. No inicio do
projeto, os alunos se mostravam muito timidos, retraidos, quietos e com o
passar do tempo estes foram se soltando. Além de aprenderem a ler e a
escrever, estes ainda adquiriram autoconfianga e independéncia e hoje séo
capazes de realizar tarefas simples que antes dependiam de terceiros como:
ler uma carta, escrever um bilhete, fazer leitura de contas. O projeto trouxe,
sim, mudancas para a vida das pessoas e estas mudancas foram conceituais
e comportamentais. Os alunos deste projeto tornaram-se independentes e
autoconfiantes.

A entrevista com a professora Ana Maria Silva, 51 anos de idade, foi realizada em sua
residéncia, as 14 horas, na praca Rui Barbosa n°® 47, na cidade de Machado (MG), no dia 15
de outubro de 2011, e teve duracdo de 47 minutos. Catdlica, a professora é a quinta filha de
um casal de onze filhos.

Meu nome é Ana Maria Silva, sou catélica, nascida e criada na cidade de
Machado MG. Sou a quinta filha de José da Cruz Silva e Anésia Aureliano
Silva. Meu pai € carteiro aposentado, mas sempre trabalhou como pedreiro
nas horas vagas para reforcar o or¢camento e fazer as despesas de casa.
Minha mée era lavadeira. Lavava roupas de muitas familias da cidade.
Eramos muito pobres e ainda hoje tenho lembrancas do tempo em que nés
buscavamos palha para encher os colchdes pra gente dormir. Minha méae
era zelosa, limpa e tinha muita preocupagéo com nossa educagao.

No curso primario, estudei na Escola Estadual Gabriel Odorico, logo em
seguida fui estudar no Colégio Imaculada Conceicao, colégio cat6lico que
esta na cidade desde 1912. Estudei também no colégio La Salle, hoje Escola
Estadual Iracema Rodrigues. O Colégio Imaculada Conceicgéo s6 atendia ao
publico feminino e o La salle ao publico masculino. No La Salle, comecei a
estudar quando este colégio ja atendia homens e mulheres.

Do colégio La Salle, tenho lembranca do irmdo Germano, um gadcho que
tinha suas origens na Alemanha. A disciplina era rigida tanto no La Salle
quanto no Imaculada. Tenho lembrangas ainda dos uniformes usados nestas
escolas. Era um para cada momento. Nestes, colégios a ordem, a disciplina
era tudo.

Como eu era pobre, era dificil para meus pais me manter nesta escola, pois
tudo era pago, os livros, estes a gente comprava usado, a gente apagava o
livro do colega e escrevia de novo. Era uma luta, um sofrimento, pois nem
sempre meu pai estava em dia com a mensalidade, muitas vezes fui tirada da
sala de aula por falta de pagamento. Minhas amigas, como sabiam da
situacdo, logo que viam a madre Benita que era a responsavel por esta
questao logo gritam: esconde Katia.

Deixei 0 colégio na 82 série, pois precisava muito trabalhar para ajudar em
casa e ainda comprar as coisas que eu gostava. Quando a gente é mocinha,
a gente quer comprar coisas que 0s pais ndo podem comprar, ainda mais na
minha situacdo. Trabalhei de empregada doméstica na casa de uma senhora
chamada dona Claudia. Foi sofrido, pois nesta casa a patroa separava o
meu talher. Trabalhei também na fabrica de papeldo e nesta época eu s6
tinha 14 anos, era a mais nova da turma. Quando a fabrica de papelédo
fechou e eu fiquei desempregada ai entdo eu fui fazer blogquinho para
plantar café para um senhor chamado Tido Martinho. Neste trabalho, eu
tinha que levar o que eu ia comer entdo minha mée fazia para mim uma
garrafinha desta de guarana com café, as vezes bolo, as vezes batata
assada. E foi assim:
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Em uma tarde, voltando para casa minha irma ouviu dizer que estava
chegando na cidade a Capemi e que esta empresa estava selecionando
pessoas para trabalhar em uma creche, O Lar Fabiano de Cristo, entdo fui
até o hotel Colinas e dei meu nome para trabalhar de qualquer coisa. No dia
seguinte, fui chamada, limpei o prédio inteiro, arrumei aquele espaco
todinho para receber as criancas e fui contratada como auxiliar da
professora e & fiquei onze anos e oito meses no Lar Fabiano de Cristo.
Trabalhar no Lar Fabiano me faz enxergar muita coisa. Eu trabalhava com
crianca, mas ndo era habilitada ainda. Entéo fui estudar em Po¢o Fundo,
cidade vizinha que oferecia o curso de Magistério no periodo noturno. No
Lar Fabiano, eu alfabetizava as criangas naquela cartilha “Casinha Feliz”,
planejava as atividades de colagem, recorte, desenho livre. Ter trabalhado
nesta instituicdo foi muito bom para mim, foi uma experiéncia e tanto. O Lar
Fabiano é uma instituicdo espirita e que além de atender as criangas
oferecendo pré-escola, na época em que trabalhei la atendia também as
familias destas criancas. Era uma filosofia de trabalho bem diferente. Todas
as atividades eram relacionadas com o bem estar da comunidade. Todas as
atividades eram organizadas de acordo com aquela filosofia. Existia
naquela instituicdo a preocupacao com a espiritualidade do outro.

Quando deixei o Lar Fabiano, fui trabalhar na APAE, em um periodo eu era
alfabetizadora e em outro eu trabalhava na oficina pedagdgica. Depois de
alguns anos, deixei a APAE e fui trabalhar na escola rural no bairro do
Centro, era uma escola isolada, e logo a prefeitura municipalizou estas
escolas, entdo eu fui trabalhar onde trabalho até hoje na Escola Municipal
Clovis Araljo Dias. Ja fui diretora desta escola e hoje sou professora.
Trabalhei também com a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em um projeto
da prefeitura chamado Machado Alfabetizado que tinha como objetivo
alfabetizar jovens e adultos, através do Método Dom Bosco de Educagéo de
Base. Para trabalhar com este método, a prefeitura ofereceu um curso de
capacitagdo para todas as professoras que fariam parte deste projeto. Esta
capacitacdo foi ministrada pelas professoras Brisa e Geralda, técnicas da
Funjobi.

Tive muitas experiéncias na area da educacdo. Vi muita coisa mudar e isto
foi muito importante para a minha vida. Eu tenho certeza que a minha vida
mudou e mudou ndo somente pelo fato de eu ter frequentado a escola, mas
pela minha forca de vontade de vencer as barreiras sociais e econdmicas.
Trabalho com o que eu gosto. Gosto de alfabetizar, de estar com as pessoas
e quando fui trabalhar com Jovens e Adultos no Projeto Machado
Alfabetizado gostei muito, pois eu trabalhava muito a oralidade e acabava
conhecendo o jeito de cada aluno e assim a gente ia criando vinculos. Em
todas as aulas, a gente contava muita histéria. Falavamos muito da vida,
dos anseios e das necessidades do homem, o didlogo nas aulas era a base de
todo o trabalho. Era justamente através do dialogo que eu ia
contextualizando a palavra-chave e fazendo estudo das silabas, mas para
mim alfabetizacdo ndo era somente leitura e escrita. Ler e escrever sdo
muito importantes, mas ler o mundo, os direitos, os deveres, o valor da saca
de café, as contas a pagar, as placas de transito, as bulas de remédio é
alfabetizacao. Os adultos quando voltam para a sala de aula ja sao letrados.
Muitos destes adultos ndo frequentaram a escola na idade propria por terem
que trabalhar para ajudar no sustento da familia ou até mesmo por terem
que ficar em casa para cuidar dos irmdos menores.

No decorrer deste projeto, pude perceber mudancas tanto cognitivas quanto
comportamentais.
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A entrevista com a professora Aparecida Helena foi realizada em sua residéncia, na
rua Dom Hugo n° 87, na cidade de Machado (MG), no dia as 17 horas e teve duracao de 27
minutos. Catdlica, a professora tem 44 anos, vem de uma familia de seis filhos e é a filha

cacula.

Bom! Minha vida foi dificil meus pais eram muito carentes, sou a cagula de
seis filhos. Minha mae era do lar, sé cuidava dos filhos e meu pai era
serralheiro. Tenho dificuldade em lembrar-me da minha infancia. N&o
lembro quase nada. Uma das poucas lembrangas que me acompanha é a da
minha mé&e indo para a escola todas as noites. Ela estudava na 22 série no
Mobral. Eu e meus irméos fichvamos esperando-a voltar. Eu ficava triste
guando minha mae saia para estudar. Meus irmaos me agradavam muito.
No tempo do frio, era bom, nds pegavamos os banquinhos e fichAvamos em
volta do fogdo a lenha nos aquecendo e fazendo pipoca esperando-a voltar.
Era uma risada so6. Eu tinha vontade de ir a escola com ela, mas ela nunca
levava, pois se me levasse tinha que levar minha irma também.

Comecei a estudar com sete anos na Escola Estadual Gabriel Odorico. Eu
gostava tanto de ir para a escola nesta época que acabava indo sempre bem
adiantado. A aula iniciava ao meio dia e meia e eu ia onze e meia para ser a
primeira da fila. Quando terminava a aula, eu chorava de tristeza e vivia
perguntando para a minha mae se voltaria no dia seguinte para a escola.
Meus irmaos riam de mim e diziam que eu era puxa-saco da professora. A
Dona Maria José Lopes era a minha professora e, como ela precisou ir
embora, eu tiveram que me acostumar com a outra professora, a dona
Neuza.

A fase mais triste da minha vida foi quando eu passei para a quarta série, eu
ja estava com onze anos e o meu pai faleceu. Quando perdi meu pai, fiquei
agressiva por achar que as professoras tinham culpa da morte dele. Com a
morte do meu pai, comecei a ficar isolada dos amigos em um canto.

Com 11 anos, tive que comecar a trabalhar para ajudar nas despesas de
casa. Fracassei na escola e comecaram a chegar as repeténcias. Quatro
anos depois, minha mae morreu e deixei de trabalhar para cuidar da casa,
eu lavava, passava, cozinhava, nem tinha tamanho e ja estava no fogdo. Eu
estudava de manhé e antes de sair para a escola deixava o almogo pronto,
pois todos na casa trabalhavam. Quando eu chegava da escola, era aquela
tristeza. Minha irm& queimava a comida todos os dias.

Fiquei muito tempo sem comer sardinha, pois na minha casa todos os dias a
mistura era sardinha. Quando passei para o colegial, fui estudar no periodo
noturno na Escola Estadual Iracema Rodrigues, como eu tinha medo de
voltar para casa, queria muito parar de estudar, como algumas colegas,
como meus irmaos nao deixaram, iniciei entdo o curso técnico em
contabilidade por ser a unica opgéo oferecida naquela escola. Eu gostaria
de fazer Magistério no Colégio Imaculada Concei¢do, mas como eu nao
podia deixar de trabalhar acabei no curso de contabilidade mesmo. S6
depois de alguns anos desempregada fui fazer o curso que desejava na
cidade vizinha de Alfenas. Cheguei a fazer vestibular para o curso de
Ciéncias Contabeis como ndo passei, ho ano seguinte, comecei 0 curso de
Estudos Sociais e acho que fiz a escolha certa.

Meu primeiro emprego foi na Vedima, uma concessionaria de carros da
Toyota. Permaneci neste emprego quatro anos. Trabalhei no escritorio de
uma oficina e fui demitida, pois os patrdes ndo podiam pagar o meu saléario.
Logo em seguida, fui trabalhar em um escritério de contabilidade e assim
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fui indo de escritorio em escritorio. Hoje trabalho no Lar Fabiano de Cristo
gue é uma instituicdo espirita com sede no Rio de Janeiro. Iniciei nesta
instituicdo como auxiliar de classe, fui também professora e hoje sou
supervisora pedagdgica.

Apesar de ter passado por todas estas experiéncias, algumas até frustrantes,
trabalhei também com Alfabetizacdo de Adultos em um projeto chamando
Machado Alfabetizado, que foi uma iniciativa da prefeitura municipal de
Machado. Para trabalhar neste projeto, passei por um curso ministrado
pelas professoras Brisa e Geralda, da Funjobi. Neste curso conheci o
Manual do Professor (1993), o Método Dom Bosco de Educagao de Base.
Este “Manual” trazia as prescri¢oes de como as aulas deveriam ser
desenvolvidas. Achei 0 Manual interessante por incentivar o trabalho com a
oralidade, para logo em seguida passar para escrevé-la. Eu sempre utilizei
outros métodos junto com o Dom Bosco por acreditar que alfabetizagcdo nao
¢ sO leitura e escrita. E conhecimento de mundo, é mudanca de
comportamento, ndo é apenas codificar e decodificar, é abrir horizontes, é
encontrar saidas, é desenvolver novas formas de compreensdo. Entdo
alfabetizacdo para mim é compreensdo de mundo. N&o ¢é ficar entre quatro
paredes, € ir além das prescrigdes do método.

Percebi mudancas significativas nos alunos durante o desenvolvimento deste
projeto. Apesar do cansaco do trabalho diério, eles tinham uma forca de
vontade muito grande e era o que os movia. Durante o desenvolvimento
deste projeto, foi possivel notar que eles vibravam com a descoberta de
novas palavras. Muitos alunos relataram em sala de aula a alegria de
conseguir assinar o préprio nome, de ndo precisar mais colocar o dedo na
tinta para carimbar as suas impressfes digitais. Com certeza, 0 projeto
Machado Alfabetizado trouxe mudancgas na vida de quem participou das
atividades propostas. Eu, enquanto professora destes alunos, sei que a
mudanca aconteceu e pode ser percebida até mesmo no modo de falar destes
alunos que antes eram timidos.

A entrevista com a professora Helenice Pereira foi realizada em sua residéncia, na rua
Lourenco Gongalves de Lima n° 72, Jardim Bela Vista, na cidade de Machado (MG), as 14

horas, e teve duracdo de 20 minutos. Religido — Catolica. Idade: 38 anos.

Meu nome é Helenice Pereira, tenho 38 anos, sou 6rfa. Perdi minha mae
bem criancga, e quem me criaram foram as minhas tias Sonia e Solange que
trabalham em casas de familia. Tive pouco contato com a minha mée, mas
muito carinho, muita forga das minhas tias. Sou solteira e tenho um filho
que acabou de nascer e é um bebé lindo. Para o meu filho, quero dar todo
amor que recebo das minhas tias. Eu cresci junto delas.

A minha infancia foi muito boa, eu gostava muito de correr na rua com meus
colegas. Gostava também de estudar. A primeira escola que estudei foi a
Escola Estadual Dom Pedro |, desde o prezinho Pluminha Azul até a quarta
série. Assim que terminei a quarta série, fui estudar na Escola Estadual
Iracema Rodrigues, onde permaneci até terminar o ensino médio, esta
escola oferecia somente dois cursos: Contabilidade e Magistério. As pessoas
mais ricas saiam da cidade para estudar farméacia, medicina, enfermagem,
odontologia, engenharia e outros. Por ndo ter dinheiro para estudar fora e
nem para pagar outro curso, acabei no Magistério como a maioria das
meninas da minha idade.
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Muitas vezes tive vontade de estudar no periodo noturno e trabalhar durante
o0 dia, mas a cidade ndo oferecia o curso de Magistério no noturno. Quando
terminei o segundo grau demorei a arrumar emprego fixo, entédo fazia bicos,
cada dia trabalhava em um lugar. O curso superior que escolhi fazer foi
Ciéncias Biologicas e assim o tempo foi passando. Somente no ano de 1995
é que consegui emprego fixo, foi quando comecei a trabalhar no projeto
Machado Alfabetizado e esta foi a minha primeira experiéncia na area da
Educacgdo de Jovens e Adultos. Esta primeira turma estudava na Escola
Municipal Comendador Lindolfo de Souza Dias. Neste momento, eu comecei
a ajudar as minhas tias, pois até entéo eu era desempregada.

Hoje trabalho na zona rural, sou efetiva na prefeitura Municipal de
Machado. Tenho minha casa, meu sustento e acho que encontrei, sim o
caminho e quero que meu filho seja muito feliz. Quero ser amiga e
companheira dele.

Entdo eu fico pensando o que seria de mim se eu ndo tivesse estudado, se eu
ndo tivesse me tornado professora. Eu e minhas tias passamos por tantas
coisas juntas. E dificil lembrar essas historias da vida, mas isto faz com que
a gente a cada dia que passa dé mais valor as coisas. Muitas coisas que as
minhas amigas tinham, eu ndo tinha. Calca nova, blusa nova, coisas
materiais. O que eu tinha era o que as minhas tias ganhavam das patroas.
Hoje tenho consciéncia das coisas e sei que tudo que tenho é fruto de muito
trabalho.

Agradeco a Deus tudo o que ele me deu e tem dado. Iniciei como j& disse
meu trabalho na area da educacéo alfabetizando Jovens e Adultos no ano de
1995, em um projeto chamado Machado Alfabetizado. Primeiro fiz um
treinamento para conhecer a metodologia que deveria ser utilizada neste
projeto de alfabetizagdo com as professoras Brisa e Geralda oferecido pela
prefeitura da cidade e logo em seguida fui a trabalhar. Era tudo novo para
mim e todo meu trabalho com o “Manual” do Professor, o Método Dom
Bosco de Educacéao de Base, partia de uma conversa descontraida e otimista
com os alunos. Falavamos muito a respeito da importancia do estudo e das
mudancgas que o estudo poderia acarretar na vida deles e eu usava sim o
Manual do Professor (1993), o Método Dom Bosco de Educagdo de Base,
mas fazia uso de outros métodos também. Eu tinha que chamar atencdo do
meu aluno para que ele voltasse no dia seguinte. Alfabetizar é uma tarefa
dificil. Em se tratando de adultos, trata-se de respeitar suas sabedorias e
suas limitagoes.

O adulto quando chega a sala de aula ja é letrado, s6 nao conhece aquele o
saber que chamamos de saber escolarizado. O projeto Machado
Alfabetizado provocou mudancgas na vida deste grupo de alunos e é possivel
perceber isto se compararmos 0 inicio das aulas com o encerramento.
Quando iniciamos as aulas, os alunos eram retraidos, quase ndo falavam
nada e hoje o que eu posso dizer é que a sala de aula tornou-se para eles um
espaco de convivéncia. Um lugar onde eles contam suas histérias de vida
traz a tona sua cultura, sua religido, desabafa.

A sala de aula durante os meses em que funcionou este projeto serviu de
espaco para a troca de saberes e é justamente esta troca de saberes que
enriquece esta experiéncia com a alfabetizacao de jovens e adultos.

A entrevista com a professora Virginia Moura foi realizada em sua residéncia, rua
Silviano Brandao n° 297, na cidade de Machado (MG), no dia 27 de novembro de 2011, as 15
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horas e teve duracdo de 19 minutos. Catdlica, a professora tem 60 anos de idade, primeira
filha de um casal de seis filhos.

Sou natural do distrito de Douradinho, sou cat6lica, e sempre morei na zona
rural. Sou filha de lavradores e iniciei meus estudos quando completei 7
anos de idade sem passar pela pré-escola, hoje tenho 60 anos, entdo na
minha época, nem se falava em pré.

Era muito dificil frequentar escola quando eu era crianga, pois a escola
mais proxima ficava 16 quildmetros distantes da minha casa na cidade de
Cordislandia, entdo eu tinha que passar a semana toda na casa da minha
avo e retornar para casa no final de semana. Morei em Cordislandia até
terminar a o antigo quarto ano e logo em seguida passei a morar na cidade
de Machado para terminar meus estudos. Estudei no Colégio Imaculada
Conceicdo, até terminar o curso de Magistério. Como a cidade n&o oferecia
vaga para todas as pessoas que se formavam, voltei a morar em
Cordislandia para trabalhar e s6 voltava para Machado nos finais de
semana para frequentar as aulas na Faculdade. Sou formada em Ciéncias
Bioldgicas e Pedagogia. Como toda professora, nunca deixei de estudar.
Assim que terminei a graduacao, passei para o curso de pds-graduacao.
Tenho uma vasta experiéncia como alfabetizadora. Trabalhei também de 52
a 8?2 série como professora de ciéncias no ensino fundamental. Quando a
aposentadoria chegou, fui trabalhar com alfabetizacéo de jovens e adultos
no Projeto Machado Alfabetizado e assim iniciei uma nova jornada. Aprendi
a trabalhar com o Manual do Professor (1993),0 Método Dom Bosco de
Educacdo de Base, em um curso que aconteceu no saldo paroquial da
cidade com as professores Brisa e Geralda da Funjobi da cidade de Belo
Horizonte. Trabalhava com o Manual Dom Bosco, mas sempre lancava mao
de outros materiais que conhecia, pois nenhum “Manual” é cem por cento.
Como na sala de aula a diversidade de alunos é muito grande, eu tentava
sempre atendé-los da melhor maneira.

Eu senti no primeiro dia de aula que meus alunos ainda eram um embrido
gue precisavam de muitas conversas, livros e mais livros para que pudessem
descobrir o mundo que ainda ndo conheciam que é o mundo da leitura. Com
0 passar dos tempos, esta sensagdo foi melhorando, os alunos foram ficando
fortes e seguros de si. As mudangas foram acontecendo no decorrer das
aulas e hoje eu sinto que estes sdo pessoas mais autdbnomas, mais seguras e
gue ndo tem mais aquela vergonha de falar. Hoje eles saem vao fazer suas
compras, assinam seus documentos ndo necessitam mais de carimbar as
digitais. Entdo a alfabetizacdo mudou, sim, a vida destas pessoas.

O primeiro ponto a ser analisado nessas entrevistas é a trajetoria dos sujeitos desta
pesquisa até se tornarem professoras. O segundo ponto é a relacdo das professoras com o
Manual do Professor (1993), do Método Dom Bosco de Educacdo de Base. Finalmente, o
terceiro ponto é a concepc¢éo de alfabetizacdo dos professores usuarios do Projeto Machado
Alfabetizado.

Analisando a trajetoria de vida das professoras entrevistadas, foi possivel perceber que
as professoras Ana Maria Silva, Elenice Pereira e Virginia Moura se tornaram professoras por

falta de opc¢éo, pois na cidade sO existiam trés possibilidades de cursos no Ensino Médio:
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contabilidade, magistério e técnico agricola. Entdo, quem optasse por outra profissdo tinha

que deixar a cidade. J& as professoras Elenice Pereira e Beatriz Augusta sempre quiseram ser

professoras. Percebe-se que o ser professora para essas pessoas € uma construcdo histérica e

que traz a marca da sua formacdo social e cultural. Sdo pessoas de classe media baixa e que se

realizaram na sua profissdo, dentro das condigdes sociais que lhes eram postas a época

naquela cidade. Se pensarmos o que as levou ao magistério, logo chegaremos a resposta de

que, no horizonte de possibilidades que se apresentava a elas, ligado a sua condicdo de

origem, um caminho era esse, naturalizado em suas falas.

Aparecida Helena- Sempre quis ser professora. S faltava uma oportunidade
e esta oportunidade chegou. Mas eu sempre fui a luta. Mas vocé tem que
querer e buscar seus objetivos. VAarias vezes eu tive oportunidade para
trabalhar no escritorio e eu ndo era feliz no que estava fazendo e vocé sé faz
um trabalho perfeito quando vocé gosta e quando esté feliz. No entanto, hoje
eu estou no Lar Fabiano de Cristo. Faz treze anos que eu estou la e fago o
meu trabalho da melhor maneira. Eu sempre falo para as meninas que
enquanto eu estiver aqui eu visto a camisa da institui¢cdo. A Instituicdo Lar
Fabiano de Cristo € uma obra de caridade né, ela faz muita caridade, ela
ndo trabalha s6 a crianca, mas a familia que passa pelo lar.

Aparecida Helena ficou 6rfd muito cedo e sempre quis ser professora o que faltava era

dinheiro para conseguir realizar seu desejo. A professora Elenice Pereira ndo gostava do curso

de contabilidade, mas também ndo tinha dinheiro para frequentar outro, entdo foi para o

magistério:

Elenice Pereira: Embora minhas tias fossem boas para mim, elas também
s&o pobres. Eu precisava muito de terminar o segundo grau para comecar a
trabalhar. Ai eu fui fazer curso de magistério como todas as meninas da
minha idade faziam. Eu ndo gostava muito de contabilidade, mas antes de
terminar o0 curso muita coisa aconteceu muitas vezes eu tive vontade de
estudar a noite para poder trabalhar, porque a cidade pequena nao oferece
servigo de meio periodo e eu ndo tinha dinheiro eu era sustentada pelas
minhas tias e era dificil para mim e para elas, mas nunca fui estudar no
periodo noturno.

Segundo Arroyo (2000, p. 125), “[...] em nossa historia de pouco mais de um século

de consolidagdo da instru¢do publica a maioria das professoras e professores tem como

origem as classes populares e as camadas médias baixas”. Da mesma forma, notou-se que a

escolha dessas professoras tem a ver com a sua condigdo social.

-Dalila: Ent&o o seu desejo na verdade era ser professora, mesmo?
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-Beatriz Augusta: Era ser professora de corpo e alma s6 o corpo ndo
bastava, a alma tinha que estar inserida também, se ndo valia a pena. Entéo
assim vivi realidades diferentes , trabalhei em escola especial também e em
cada uma vocé tem um novo aprendizado. Depois eu casei tive as minhas
filhas e foi outra experiéncia inesquecivel na minha vida.

Para a professora Ana Maria Silva e para a professora Elenice Pereira, ser professora
significa garantia de um emprego melhor, e consequentemente, estabilidade financeira,

mesmo com 0s baixos salarios.

Ana Maria Silva: Eu sempre quis ser professora, entdo fui estudar la em
Poco Fundo porque a aula era durante a noite e dava para trabalhar
durante o dia.

Elenice Pereira: E entdo eu fico pensando o que seria de mim se eu ndo
tivesse ido a escola, a fase que eu passei. Se eu ndo fosse uma professora. O
salario ndo é bom ndo, o salario é baixo. A valorizacdo é muito pouco, mas
mesmo assim é o que me sustenta. O salario do professor, embora baixo seja
um salério glorificado porque eu me sustento, continuo com a minha tia,
ajudo-a e consegui comprar a minha propria casa. Pensando em tudo que
eu j& passei e que passo até hoje, penso e se ndo tivesse sido dessa maneira
talvez eu ndo desse tanto valor ao meu emprego, bendito aquele que sai da
sua cama, que levanta cedinho e tem aonde ir e tem um lugar pra entrar pra
trabalhar. A gente chega a escola e vé as criangas com aquela cara tao
alegrinha e entdo o que da animo pra gente poder continuar com a missao
gue a gente escolheu para fazer. E hoje quando converso com algumas
amigas que trabalham em outros servicos e chego a conclusao de que o que
eu queria mesmo é ser professora. Porque eu acho que a profissdo de
professora ndo é profissdo é uma misséao.

Ainda segundo a professora Elenice Pereira, 0 magistério, além de ser uma profisséao, é
ainda uma missao, feita de amor e de dedicacdo. Talvez a professora Elenice Pereira veja o
magistério mais como sacerddcio do que como oficio.

Em resposta ao segundo ponto da analise das entrevistadas, ao discorrer sobre o
trabalho com o Manual Dom Bosco de Educacéo de Base, as professoras apresentam em suas
narrativas que achavam interessante a palavra geradora com a qual trabalhavam no contexto
do aluno. Nota-se no discurso dessas educadoras que elas aderiram as propostas do Manual,
mas também se propuseram a trabalhar na perspectiva do letramento. Isso fica claro quando as
professoras definem alfabetizacdo como sendo algo além de codificar e decodificar letras.

Segundo a professora Beatriz Augusta, “[...] quem esta na educacdo de jovens e
adultos ndo trabalha sé a leitura e a escrita, porque ele ja tem sua vivéncia de mundo, ja é
letrado”. Observa-se também na narrativa da professora Virginia Moura que a alfabetizagdo é
um processo que ndo se completa nunca, alfabetizacdo, para ela, vai além de habilidades

adquiridas na leitura e a escrita:
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Virginia Moura: Alfabetizacdo para mim é oportunidade Unica que o aluno
tem na vida, seja 14 em que tempo for idade pequena propicia a ser
alfabetizado, adulto, 60, 80 anos. Alfabetizac&o é um deslumbrar de tudo. E
interagir com o outro, é falar, é trocar experiéncia. E ir muito além da
leitura e da escrita.

Como afirma a professora, os alunos aprendem uns com 0s outros na interacao diéria.
Nesse sentido, para os autores Rios e Libaneo (2009, p. 31), “[...] a aprendizagem desperta
processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando os individuos interagem
com outras pessoas”.

Para a professora Aparecida Helena, a alfabetizacdo é mudanca de comportamento,
leitura de mundo, abertura de novas formas de compreensdo, e ndo somente codificagédo e
decodificacdo. Ela propicia fazer leitura dos codigos sociais, como ler conta de agua e de luz,
placas de sinalizacdo, é estar em contato com o mudo ja que as palavras estdo no mundo.
Segundo Kleiman (1995, p. 38), “Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a
ler e a escrever, aprender a ler e a escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar
em lingua escrita e decodificar a lingua falada; apropriar-se da escrita é tornar a escrita
‘propria’, ou seja, € assumi-la como sua ‘propriedade’”.

Assim, aprender a ler para a professora Aparecida Helena significa a transformacdo do
individuo. A leitura, para ela, leva o individuo a outra condicdo, cognitiva social e cultural. O

que segundo Tfouni, (2004, p. 38), denomina-se letramento.

O que se nota, portanto, é o fato de o letramento poder atuar indiretamente, e
influenciar até mesmo culturas e individuos que ndo dominam a escrita. Esse
movimento mostra que o letramento é um processo mais amplo que a
alfabetizacdo, porém intimamente relacionada com a existéncia e influéncia
de um cddigo escrito. Assim, culturas ou individuos, agréfos ou iletrados,
s80 somente os pertencentes a uma sociedade que ndo possui, nem sofre a
influéncia, mesmo que indireta, de um sistema de escrita.

De acordo com as professoras Ana Maria Silva e Elenice Pereira, também a
alfabetizacdo vai muito aléem da codificacio e da decodificagdo da lingua escrita,
alfabetizacdo é interacdo, é leitura de mundo, é respeitar a sabedoria do outro. Alfabetizar é
ensinar a leitura e a escrita, mas na perspectiva do letramento.

Nessa perspectiva, Kleiman (1995, p. 39), assegura que

[...] um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo
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letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aguele que usa a leitura e a escrita, pratica a leitura e
a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita.

Analisando as narrativas das professoras Beatriz Augusta, Ana Maria Silva, Aparecida
Helena, Elenice Pereira e Virginia Moura, conclui-se que, apesar de terem sido treinadas para
trabalhar com o Manual Dom Bosco de Educacédo de Base, elas, além do proposto por ele,
lancaram mao de outros materiais como jogos, textos diversificados, letras de masicas para
desenvolver esse trabalho, por ndo acreditarem na alfabetizacdo como uma acgdo de ensinar a
ler e a escrever somente.

Suas percepcdes sdao de que o Projeto Machado Alfabetizado gerou mudancas
conceituais e atitudinais e de que os alunos se apropriaram da leitura e escrita como aponta
Kleiman na citacdo acima. Os alunos conseguiram expressar suas ideias, ler, escrever,
incorporaram valores, normas, habitos e se socializaram.

Assim, conforme as narrativas das professoras e como apontam os autores, 0 homem é
um ser de relagdes e € nas relacbes — pessoais, interpessoais, corporeas, intercorporeas - com
0 outro que ele aprende.

As professoras entrevistadas deixaram claro em suas narrativas que tiveram contato
com o Manual do Professor do Método Dom Bosco de Educacdo de Base por meio de um
curso oferecido pela Prefeitura Municipal de Machado que teve como professoras as técnicas
da Funjob Brisa e Geralda.

Segundo os relatos acima fica claro que as professoras entrevistadas acabaram
abracando a profissdo e, ao rememorarem, apresentam suas trajetorias como aquelas de

pessoas realizadas.

4.2 Os alunos

Esta secdo se inicia com a entrevista realizada, no dia 10 de novembro de 2011, com a
aluna Mirtes Vieira , ex-aluna do Projeto Machado Alfabetizado, hoje com 49 anos. A
entrevista aconteceu em sua residéncia, na praca Rui Barbosa n° 74, Centro, cidade de

Machado (MG), as 16 horas. Duragéo da entrevista: 23 minutos. Religido: Catolica.
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Sou Mirtes Vieira, a quarta filha de uma familia de doze filhos, seis homens
e seis mulheres todos nascidos na cidade de Machado. Aos sete anos
comecei a estudar e estudei direitinho até a segunda série e meu pai
resolveu mudar-se para a roga, pois na cidade ndo tinha trabalho nem para
ele nem para a minha mée. La fazia muito frio e a gente passava muita
necessidade, fome mesmo. Eu e meus irmaos iamos para a escola de pé no
ch@o mesmo naquele frio tremendo. Quando chegava a colheita do café, o
meu pai falava que era melhor a gente trabalhar, e entdo a gente ia para a
colheita do café. Eu sempre parava de estudar para trabalhar e ajudar meus
pais. Eu sinto muito ndo ter estudado e isso doi muito.

Com doze anos, eu vim para a cidade e comecei a trabalhar como
empregada doméstica em uma casa onde eu trabalhava e dormia. Neste
emprego, a patroa ndo gostava que eu saisse de casa e ficava sempre
implicando comigo. Eu sofri muito durante minha vida.

Quando cheguei da roga para morar na cidade, eu sequer sabia que
antigamente os indios viviam pelados, no dia que vi uma foto de um indio
pelado, rasguei a folha da revista e levei para a minha irma ver. Na minha
casa, a gente nem via televisdo, n6s nunca tinhamos tido televisao na vida. .
Eu ndo sabia olhar no rel6gio, ndo conhecia ferro elétrico e fui aprender
estas coisas na casa das minhas patroas, pois eu sempre trabalhei como
empregada doméstica. Eu ficava observando tudo o que acontecia e assim
fui aprendendo a lidar com as pessoas, s6 que eu nunca entendi porque a
minha patroa tinha nojo de mim. Ela separava o0 meu copo, 0 meu garfo, o
prato que eu ia usar e ainda dizia que eu s6 podia almocar depois que todos
saissem da mesa. Foi uma vida bem sofrida.

Quando completei dezoito anos, conheci meu marido, casei tive quatro
filhos: Jamaica, Robson, Rodrigo e Cristian. Acho muito bonito e importante
as criangas estudarem. Eu ndo estudei por ndo poder. Eu sempre falo para
as criangas que se eu tivesse o estudo que eles tém ninguém ia me segurar.
S6 pude voltar a estudar depois de casada e quem me convidou para voltar
para a escola foi uma amiga que também tinha deixado de estudar para
trabalhar. Ela estudava na Escola Estadual Dom Pedro | e quando ficou
sabendo que eu ndo sabia ler me convidou para ir a escola. Voltei a estudar
para ajudar meus filhos na hora do dever e também porque eu queria muito
ler a biblia nas reunides do catecumenato e da renovacgdo carismatica. Ter
ido para a escola trouxe, sim, mudancas para a minha vida. Antes eu ndo
sabia ler coisas simples no supermercado e hoje eu sei fazer tudo sozinha.
Ja perdi um emprego na fabrica de ténis por ndo saber preencher uma ficha
e hoje se precisar preencher esta ficha eu j& sei.

Hoje sou mais aberta, converso com as pessoas na rua, na igreja, no meu
servigo, sou mais assim... E a escola me ajudou a ser assim. Eu tinha uma
relacdo boa com a professora e com os colegas. Eu gostava muito de ir a
escola. S6 ndo gostava de fazer contas porque achava muito dificil. Tinha
noite que eu cochilava na escola, mas ndo deixava de ir.

Eu sempre acreditei que a escola poderia mudar a minha vida. S6 nédo
estudei antes porque ndo tinha condicdo mesmo. Era uma vida de muito
trabalho. E 0 meu grande sonho era ser veterinaria, cuidar dos bichos. Eu
acho muito bonito, a pessoa pegar um caderno, um livro, uma Biblia, e ler
sem gaguejar. Eu vejo meus filhos lendo eu acho lindo. Me déi ndo saber ler
igual. Eu falo na igreja assim que eu tenho vontade de ser pregadora, mas
eu sei ler pouco. Eu tinha vontade de ter estudado mesmo tinha vontade de
ser veterinaria. Ser veterinaria pra cuidar de bicho, eu amo bicho.
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Entrevista realizada, no dia 10 de novembro de 2011, com o aluno Joédo Pedro, ex-
aluno do Projeto Machado Alfabetizado, hoje com 47 anos. A entrevista aconteceu em sua
residéncia, na rua Coronel Azarias n® 526, Centro, cidade de Machado (MG), as 17 horas.

Duracédo da entrevista: 18 minutos. Religido: Evangélica.

Meu nome é Jodo Pedro, sou filho de Divina Paulino e tenho mais dois
irmdos. Minha mée cata papeldo na rua para reciclar e assim ganha um
dinheiro. J& morei em algumas fazendas aqui na cidade de Machado e hoje
moro com minha familia na cidade. A vida inteira sempre trabalhei pra
qui... pra li. Quando eu era pequeno nas fazendas eu até brincava muito, sé
que depois a vida foi se complicando e foi preciso comecar a ajudar em
casa. Na roga nos trabalhdvamos todos na enxada para comprar comida,
calgado e roupa.

Na roga, eu estudei um pouco em uma escolinha que ficava longe da minha
casa e depois do almogo eu ia trabalhar na roga. Quando vim morar na
cidade, comecei a estudar na Escola Estadual Comendador Lindolfo de
Souza Dias e fiquei estudando |4 até o antigo 2° ano. Fiquei um tempo sem
estudar s6 trabalhando para levar dinheiro para casa. Naguele tempo,
crianga ainda podia ir para o café, passados alguns anos ja mocinho passei
a trabalhar na construgdo civil. A minha vontade era arrumar um servico
melhor em um supermercado, em uma loja, mas como eu ndo tinha estudo
era dificil demais.

E eu s0 voltei a estudar ja adulto na Escola Estadual Padre José de Souza
Ribeiro com a professora Meire, porque o pastor da minha igreja falou que
era importante saber ler, para ler a palavra de Deus e para poder
compreender melhor as coisas.

Sempre achei que a alfabetizagio mudaria a minha vida. E como o pastor
mesmo diz 14 na igreja. Vocé esta mais ativo.

A escola é lugar bom, conheci muita pessoa boa que estuda, trabalha e
incentiva a gente. Eu acho que hoje eu converso melhor com o povo sem
ficar acanhado como antigamente.

Entrevista realizada com a senhora So6nia Oliveira, ex-aluna do Projeto Machado
Alfabetizado, hoje com 83 anos. A entrevista aconteceu na sua residéncia, na rua Airton
Rodrigues Leite n° 526, centro da cidade de Machado (MG), as 10 horas Duracdo da

entrevista: 29 minutos. Religido: Catolica.

A minha vida foi de muito trabalho, muito sacrificio, mas eu nunca
desacreditei da vida. Quando crianga, nunca entrei em nenhuma escola
trabalhava de segunda a sabado e domingo limpava a casa e ajudava minha
mae.

Sonia Oliveira é 0 meu nome, sou |4 do tempo antigo e posso dizer que a
minha vida foi muito dificil, fui nascida e criada na ro¢a. Minha mée era
daquelas italianas que s6 obedeciam ao marido. Desde crianca nado tive
infancia, sé trabalho pesado na roga. Nao tive carinho de pai e nem de mée.
Eles ndo tinham compreensdo das coisas e era s6 enxada... Enxada. Eu,
para negocio de roca. sou uma beleza, sei tudo, mas para outras coisas, ha
verdade, eu ndo sabia nada. Hoje eu vejo 0s meus netos e fico pensando...
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Eu era muito ignorante, nem na escola eu ia, brinquedo eu nem sabia que
existia.

Quando casei, em vez da vida melhorar, piorou ainda mais. Meu marido era
muito ruim e sé fazia o que o pai dele queria. Trabalhava para o pai dele
sem receber nada e nos viviamos na miséria, pois ele nao recebia dinheiro e
eu trabalhava sozinha no pedacinho de terra que era nosso. Naquela época,
a mulher tinha que ter filhos logo e eu, como demorei em ter filho, a familia
do meu marido falava que meu pai tinha passado filha doente para frente.
Depois de seis anos de casamento, tive uma filha que nasceu doente e
faleceu onze anos depois. Passados alguns anos, nasceu a minha segunda
filha a Margarida que vive comigo até hoje.

Ja a minha filha Margarida, apesar de todo sofrimento na roca, com o pai
dela muito ruim, muito seguro estudou e hoje é professora porque eu nédo
gueria que ela tivesse a vida que eu tive. Vim conhecer a escola quando eu
mudei para a cidade j& com 76 anos, velha de tudo. Um dia, eu estava
ouvindo radio e tinha uma mulher falando que todas as pessoas podiam
frequentar a escola ndo importava a idade, foi ai que eu comecei a ir para a
escola. No radio, a professora Maria José falava muito de alfabetizacdo e o
gue eu queria era ler, ler bastante para ler o livro do padre Leo, ler a biblia,
saber das coisas. Eu s6 pensava que alfabetizacao era uma coisa boa.

Eu ia todas as noites para aula com muita satisfacdo, era tudo muito bom,
pois eu nunca tinha ido a uma escola antes. E eu s6 pensava em aprender...
Aprender...

Ter frequentado a escola foi muito bom para mim, pois sempre tive vontade.
A escola foi um bom lugar. Minha mae nunca me colocou na escola era s6
no trabalho.

SO fui a escola agora como estou falando para vocé. Gosto das minhas
professoras Virginia Moura, Vilma, Fatima e Elenice Pereira e a sopa da
Vilma era boa demais. Ter frequentado a escola foi um experiéncia muito
boa em minha vida mesmo com uma idade avancada. J& a minha filha
Margarida teve chance de estudar. As pessoas que vao para a escola sabem
ler, escrever, falar, tratar melhor as pessoas, entendem melhor a vida.
Sofrem bem menos.

Os mesmos pontos buscados nas entrevistas com as professoras também os foram com
os alunos, ou seja, a trajetoria dessas pessoas até se tornarem alunos do Projeto Machado
Alfabetizado, o que eles pensam sobre alfabetizagdo e como analisam sua participacdo nesse
projeto.

Observando a histéria de vida dessas pessoas selecionadas para esta pesquisa,
concluiu-se que esses alunos néo tiveram a chance de frequentar os bancos escolares na idade
prépria, devido a necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da familia, no entanto, o
desejo de estar na escola sempre prevaleceu. Para esses alunos, o saber escolarizado tem um
valor inestimavel, pois se colocam como pessoas ignorantes por terem pouco dominio da
leitura e da escrita. Os entrevistados ndo enxergam, em momento algum, suas vivéncias, seus
saberes como aprendizagem, mas assumem que mudaram de posicionamento a partir do

momento que passaram a frequentar as aulas.
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Mirtes Vieira diz que hoje é mais ativa, consegue falar em publico e dar sua opinido
sobre as coisas. Ainda afirma que, se tivesse o estudo que seus filhos tém, ninguém a
seguraria.

Ja segundo Jodo Pedro, o estar na escola, se relacionar com os outros colegas, fez dele
uma pessoa mais ativa e mais sociavel. Conforme sua percepcéo, estar na escola faz com que
as pessoas compreendam melhor as coisas. Elas passam a ter mais conhecimento, passam a

conhecer os seus direitos e o0s seus deveres.

Teve um tempo, ai foi preciso eu para de estuda, pra ajuda minha familia, ai
depois o tempo passou, ai depois eu peguei e voltei pra escola Padre José,
estudando com a Meire, ela foi minha professora, ela falava assim das
importancia que tem na escola, pra gente prendé conhecé os deveres e 0s
direito da gente, a, agora, na minha vida a escola é importante, a escola é
muito importante pra mim, porque traiz, no, novas, hovos conhecimento, a
gente compreende as coisa mid, e, e € bom também pra qualifica pro
trabalho. (informag&o verbal)*

Para Sonia Oliveira, quem néo frequenta a escola é ignorante. “E ruim n&o saber das
coisas. E ruim n&o saber ler e escrever, pessoa ingnorante é ruim dimais. E cumu falo pa
Fernanda. Eu s6 quiria aprendé. Matematica era mai mid, fazia na hora, leitura era dificil”.

Maria Antonieta se coloca como sendo uma pessoa ignorante.

A minha vida criatura, é, na, na, no, no, puca de se o tempo antigo, ne,
minha vida era muito difici, muito difici, pai ndo dava amor, mae ndo dava
carinho, ne, num tinha assim cumpriesao, ne, s enxada, sé trabalhar, s6 na
roca. Eu pra, pa, negé de roca eu sei de tudo, sei de tudo, ja mexi com tudo.
Maisi, otas coisa eu num sabia nada, sabe? Meu pai num ensino a costura,
num ensino a fazé nada em casa, mulher, né. Nao tinha preferéncia de
mulher e de home, nois era a mais velha, tudo na enxada e tudo de boca
calada, né, ninguém respondia, ninguém reclamava, ninguém falava q tasse
c fome, ninguém falasse q tasse ¢ uma dor, se tivesse, num calado, né, e so
obedecé, né, que tinha q obedecé ali. E, a mi, e a u, mi, e, e, a gi, e, ¢,
infancia ndo tinha, é s6, ce nem sabia disso, sO, que precisava de brincar,
gue precisava de, de amor, de carinho, precisava de cumpriesdo, precisa
gue nem hoje assim, a gente fala que precisa tratar das crianga, pugue isso
que la, ndi tinha nada disso la, noi num tinha nada disso, ne, num tinha, néi
sO era sO trabaid, e eis, e eis trabraiava tamem, braba, num tinha nada e
num recramava tamém, tando, num recramava, e s6 era acostumado ali, o.
Brinquedo naum tinha de espécie arguma, nem sabia que existia brinquedo
no mundo, nem pudia cunversa, é anssim, falaa, de brinquedo, ma também
num sabia. Dalila: A senhora nem sabia que existia? Nem sabia que existia,
ansim muito ingnoranti, ne, num fui na iscola, puque tinha g trabaid, tinha q
levanta cedo e i pa enxada, e ter do sol, e entra de segunda a sabado, e, e,

** Entrevista realizada com o aluno do Projeto Machado Alfabetizado, Jodo Pedro, em sua residéncia na cidade
de Machado (MG), no dia 20/11/2011.
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depois chega dia de domingo, ne, faa, a gee, a gente fazia queijo, tira leite
né, e corta u, 14 no mato, corta a bassora p barré casa, ne, e a mae brava
tamém, aah num tive infancia ndo. E, e fico nessa memo ai, s6, so
obedecendo. (informag&o verbal)®

Os sujeitos expressam claramente em que medida a aprendizagem da leitura e da
escrita influi em suas vidas. Apesar da supervaloriza¢do do conhecimento escolar se expressar
em alguns momentos por meio de ideias vagas e difusas, isso se apresenta com mais clareza
qguando os sujeitos abordam suas concepc¢des de alfabetizacdo. Para eles, alfabetizacdo é
aprender a ler, a escrever e a fazer contas, mas também inclui saber posicionar-se em
momentos distintos.

A aluna Mirtes Vieira disse que antes ndo conseguia preencher uma ficha para arrumar
emprego em uma fabrica de cal¢ado e que hoje ja é capaz . Afirma, ainda, que hoje Ié a Biblia

em voz alta no catecumenato, coisa que ndo fazia antes de voltar a estudar.

Eu pensava assim, agora eu vou pra escola, agora eu posso ler a biblia
posso ensinar dever pras criangas, posso parar de chamar os fio da Ana os
fios do vizinho pra ensinar meus fios fazer o dever, aquilo devia porque eu
ndo sabia insina pra lhes as veis ales falavam ,mae ensina eu fazer o dever,
muita vezes ia na Kéatia pra ensina ele fazer, o Robi muitas vezes a Katia
ensinava, agora eu posso. Agora eu posso insina o Chistian dai eu prendi os
estudos, da agora. Faco as contas aprendi um pouco pra ensina o Chistian,
ai eu fiquei mais contente di estuda la no projeto a noite.

O aluno Jodo Pedro falou que alfabetizacdo é conhecimento, é saber ler, é escrever

carta e € interpretar musicas que ouve.

Eu pensava |, escreve. Escrevé carta eu quiria, Dalila. Tenho amigo longe
gue mora la& no Parana. Vocé sabe qui é longe. | eles manda recado eu
queria manda recado preles. Hoje ja sei manda do meu jeito. Falo na igreja
se sabe. Eu num falavu, num lia muito as Bibla que eu gosto, agora nossa
Deus t6 leno bem, falo po pastor que beleza sei 1€ a bibla. E antes de eu ir
pra escola, teato, musica, essas coisa, eu quase ndo ia, agora eu participo
tamém de musica, de teato, e os professor, la da purtunidade pa gente
tamém, pra gente inl4 a indo la fazer pralesta, uma apresentacdo, de vez em
quando a gente anda ai pa cidade tamém, veno alguma coisa, aveiz pede
pra gente fazer um trabaio de filmage, essas coisa, falar, das festas que tem
na nossa cidade, daquilo que tem, e daquilo que a gente gostaria que
tivesse, entdo isso € muito bom, porque € um trabalho que a gente faz em
conjunto, é muito bom a gente, fazer esse trabaio em conjunto.

> Entrevista realizada com a aluna do Projeto Machado Alfabetizado, Sonia Oliveira, em sua residéncia na
cidade de Machado (MG), no dia 26/11/2011.
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A aluna Sénia Oliveira disse que alfabetizacdo é uma coisa boa e que a Unica coisa que
ela queria era aprender a ler e a escrever, ler a Biblia e o livro do padre Leo.

Eu, sé pensu em aprendé leitura direitinho. Pessoa ingnoranti é muito ruim
dimais. Eu s6 quiria aprendé. Matematica era mais mid, fazia na hora,
leitura era dificil. Eu quase ndo intendia as coisa na cabeca. Eu rezava pa
Deus ajuda eu aprendé bem. [...] Eu tenho um livro ai inté do padre Leo |4,
e eu comecava a reza, sabe, ai rezano daqui dali, passava na Igreja, pedia
p& Deus me ajuda, puque eu achava difici, mas ai eu fui e aprendi um poco
sim |I& o livro do padre Leo e a bibla. Dalila: A senhora acha que a
alfabetizacéo poderia mudar a sua vida? Eu acho que sim, eu acho que sim.
Ai eu poderia ser... ter mai estudo, é o que eu falei pa Fernanda. A pessoa
sofre menos, pugue a pessoa sendo muito ignorante,a pessoa sofre muito.
Sofre puque eu sofri muito. Puque assim eu néo tive instru¢do de nada. S6
sei da inxada, da inxada que eu ti falei, né, inxada eu sei de tudo.

O terceiro ponto a ser analisado esta relacionado a mudancas que a alfabetizagdo?
provocou na vida dos alunos selecionados para a pesquisa. Analisando as repostas deles
concluiu-se que houve mudangas conceituais, procedimentais e atitudinais na vida dessas
pessoas.

As mudancas conceituais puderam ser notadas na medida em que os alunos mostraram
capacidades de operar com simbolos, imagens, ideias e representacGes; as mudancas
procedimentais, na medida em que se apropriaram de técnicas relacionadas a aquisi¢do da
leitura e da escrita; e atitudinais, na medida em que mudarem de postura, ao incorporarem
novos valores, normas e habitos relacionados a socializacdo e ao trabalho escolar.

Apesar do tom catélico que limita as mudancgas e a compreensdo de mundo desses
sujeitos, por meio dessas narrativas, foi possivel perceber que a alfabetizacdo realmente
provoca mudancgas significativas na vida das pessoas. No caso desses adultos, como narram as
professoras, as mudancas aconteceram e foram percebidas durante o desenvolvimento do
Projeto Machado Alfabetizado. Eles revelam em suas narrativas que aprenderam a ler e a

escrever e ainda se tornaram pessoas mais ativas e comunicativas, capazes de resolver

*®“Existem duas formas segundo as quais comumente se entende alfabetizacdo: ou como um processo de
aquisicdo individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como processo de representacao de
objetivos diversos, de naturezas diferentes. O mal entendido que deve estar na base da primeira perspectiva é
que a alfabetizagdo é algo que chega ao fim, e pode, portanto, ser descrita sob a forma de objetivos
instrucionais. Como processo que é, no entanto,, parece-me antes que o que caracteriza a alfabetizagdo é a sua
incompletude, e que a descri¢do dos objetivos a serem atingidos deve-se a uma necessidade de controle mais
da escolarizacdo do que da alfabetizacdo. De fato a alfabetizacdo esta intimamente ligada a instrugdo formal e
as praticas escolares, e é muito dificil lidar com essas varidaveis separadamente. Por esse motivo, muitas vezes
se descreve o processo de alfabetizagdo como se ele fosse idéntico aos objetivos que a escola se propde
enquanto lugar onde se alfabetiza” (TFOUNI, 2004, p. 15).



95

situagBes simples do cotidiano como fazer compras sem auxilio de terceiros, pagar contas,
preencher uma ficha para candidatar-se ao um emprego e ler a Biblia.

A aluna Mirtes Vieira narra que aprendeu a ler e a escrever e que hoje ja é capaz de
preencher sua inscricdo para pleitear um trabalho, coisa que antes ndo era capaz de fazer.
Segundo Mirtes, ela perdeu o emprego na fabrica justamente por ndo saber preencher a ficha
com seus dados pessoais para poder passar pelo processo de selecéo.

Um dia eu ia arrumar servico na fabrica de ténis, 14 em baixo. Ai a moca
fald assim: cé que preencher essa ficha, ai eu ndo pude preencher purque eu
ndo sabia. Ndo sabia faze conta de dividir. Entdo agora eu falei, em
qualquer lugar eu apresento, e quando tiver papel pra assinar eu ja sei.
Quem nao sabe Lé é muito triste, s6 Deus que sabe o que a gente passa. Até
hoje, assim, assino meu nome, eu nunca vou mudar sempre vai ser assim né,
uma letra feia.

O aluno Jodo Pedro narra que seu desejo era escrever carta para Seus amigos que

moram no Parané e ler a Biblia e que hoje ele ja consegue fazer isso.

Escreve carta eu quiria Dalila. Tenho amigo longe que mora la no Parana.
Cé sabe qui é longe. I eles manda recado, Eu quiria manda recado preles.
Hoje ja sei manda do meu jeito. Falo na Igreja cé sabe. Eu num falava, num
lia a Bibla que eu gosto, agora nossa Deus t6 leno bem. Falo po pastor que
beleza sei 1€ a bibla. | antes de eu i pa escola eu nao lia.

A aluna Sénia de Oliveira, em suas narrativas, afirma que também conseguiu aprender

a ler e a escrever apesar da idade ja avancada.

Eu aprindi 1é e eu quiria, tenho um livro do padre Leo, sabe, Dalila, e
melhor nisso. Sei fazé compra direitinho, cunhego as nota de dinheiro,
prata, tudo. E o qui eu quiria. Ver no reldgio eu so sabia naquele outro sem
ponteiro. Hoje sei um mont&o de coisa. Foi bao, 14 na roga ndo tinha nada,
nem cumida direito. Nunca tive escola nem nada.

Portanto frequentar a escola para esses alunos significa aprimorar seus conhecimentos,
aprender e ensinar coisas novas, melhorar a qualidade de vida, a autonomia e, principalmente,
a autoestima. Embora isso ndo signifique refletir sobre sua condicdo social e sobre
possibilidades de mudancas na sociedade e no status quo. A convivéncia intergeracional
propiciada e a frequéncia as aulas de alfabetizagdo fazem com que a escola passe a ser

reconhecida como um espaco de encontro, de sociabilidade, de convivéncia com outras faixas



96

etarias construindo uma esfera de amizade ativa e favorecendo, entdo, a construcdo de uma

identidade (catdlica e ndo questionadora) e de lacos afetivos entre geracdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com esta pesquisa que 0 Manual do Professor (1993), do Método Dom Bo
de Educacdo de Base, elaborado, na década de 1960, por padres da Congregacdo Salesiana e
uma freira, tinha como objetivo alfabetizar jovens e adultos, na perspectiva do catolicismo,
utilizando um método que prescrevia e racionalizava a pratica pedagogica de alfabetizadores
que com ele trabalhavam.

E importante ressaltar que, dentre os movimentos lancados com o objetivo de divulgar
a cultura popular e erradicar o analfabetismo, somente 0 Movimento de Educagdo de Base
(MEB) era ligado diretamente a Igreja Catolica. Assim como o Manual do Professor (1993)
do Método Dom Bosco de Educacdo de Base, outras iniciativas para alfabetizar jovens e
adultos surgiram no mesmo periodo: Os Centros Populares de Cultura (PCPs); os Movimento
de Cultura Popular (MCPs); o Movimento de Educacdo de Base (MEB, fundado em 1961,
pela Confederacdo dos Bispos do Brasil — CNBB); o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL); a Fundacdo Educar (Fundacdo Nacional de Jovens e Adultos, fundada em 1985,
no governo de José Sarney); o Mova (Movimento de Educagéo de Jovens e Adultos criado em
1989, por Paulo Freire no governo de Luiza Erondina); o Programa Nacional de Alfabetizacéo
e Cidadania (PNAC, fundado no ano de 1990 no governo de Fernando Collor de Mello); O
Plano Nacional de Educagdo para todos (1993, fundado no governo Itamar Franco), o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997, fundado no governo Fernando Henrique); o
Programa Brasil Alfabetizado ( Fundado em 2003, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva).

E importante afirmar que, dentre os movimentos que se empenharam para a
erradicacdo do analfabetismo no Brasil, tiveram sucesso 0s que estavam ligados ao
pensamento de Paulo Freire, o qual acreditava na Educagdo como “Pratica de liberdade”.
Para ele, a educacédo deve libertar os cidaddos. Deve fazer deles seres capazes de repensar e
reconstruir suas vidas, a partir de uma reflexdo critica da sociedade em que vivem. E
importante também compreender que, dentre 0s movimentos citados nesta pesquisa, 0 Mobral
e a Cruzada da Agdo Bésica sdo movimentos que seguiram posi¢cdes contrérias as ideias de
Paulo Freire por estarem ligados a uma préatica pedagogica que nao permite a construcdo dos
sujeitos como seres capazes de participar da construcdo de uma sociedade mais justa. Partiam
de uma pratica pedagdgica denominada por Paulo Freire de “Educacdo Bancaria”.

O Método Dom Bosco, embora tivesse alguns pontos em comum com o Método Paulo

Freire, indica uma préatica pedagdgica prescrita, enquanto esse enfatiza a educagdo como
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libertacdo dos sujeitos e ndo reproducdo de uma pratica social dominante, aquele oferece uma
prética pedagogica prescrita e racionalizada, pronta para ser aplicada, o universo vocabular ja
aparece prescrito no método.

O objeto desta pesquisa, 0 Manual (1993), foi criado no seio da Igreja Catolica e que,
assim como os demais movimentos citados nesta pesquisa, também tinha como premissa
alfabetizar jovens e adultos, s6 que tendo como pano de fundo a evangelizacéo.

Analisando as narrativas de alunos e professores que participaram do Projeto Machado
Alfabetizado, concluiu-se que professores e alunos tiveram boa relacdo com o Método Dom
Bosco de Educacdo de Base, ou seja, os alunos narraram que conseguiram atingir seus
objetivos, pois aprenderam, sim, a ler e as escrever e a fazer contas. E que frequentar as aulas
de alfabetizacdo trouxe mudancas significativas para as suas vidas. Nas narrativas dos alunos
entrevistados, ficou claro também, que a alfabetizacdo para eles significou ler e escrever. As
pessoas que ndo sabem ler e escrever, no entendimento desses alunos sdo pessoas ignorantes.
Percebe-se que esses valorizam muito o saber escolarizado.

Ja as narrativas das professoras deixam claro que, apesar de terem sido treinadas para
trabalhar com o Manual do Professor (1993) do método Dom Bosco de Educacdo de Base,
langaram mé&o de outros materiais para alfabetizar além das prescri¢cdes do Manual (1993).
Disseram que gostavam de contextualizar a palavra geradora, dialogar com os alunos. E,
quanto a concepcao de alfabetizacdo, logo narraram que alfabetizacédo, para elas vai além da
leitura do cddigo linguistico, ou seja, ler significa ler o mundo. Isso significa que
alfabetizacdo para essas professoras significa saber lidar com situacdes simples do cotidiano.
Conclui-se que a alfabetizacdo para elas acontece na perspectiva do letramento. Ler significa
ler o mundo e ndo somente ler palavras vazias. Investigar os processos do aprender é
importante para compreendermos como homens e mulheres se organizam na vida. Seu modo
de ser e estar no mundo.

Ter desenvolvido esta pesquisa foi um desafio para mim, visto que trabalhei como
alfabetizadora no Projeto Machado Alfabetizado. Assim como as professoras que narraram
suas histdrias, eu também fui preparada para reproduzir as aulas prescritas no Manual (1993).
Foi dificil separar o objeto de pesquisa da histdria vivida com ele. O desafio foi desgarrar de
minha historia como alfabetizadora de jovens e adultos e assumir a postura de pesquisadora.
Agquela que analisa a historia, mas ndo julga. SO depois de assumir a posi¢édo de pesquisadora,
pude compreender as palavras de Choppin (2002): “Os livros didaticos ndo sdo apenas
instrumentos pedagogicos: sdo produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio

deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢des, suas culturas”.
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E importante ressaltar que o contetido do Manual, reflete a ideologia de Dom Bosco
que é educar orientando para Cristo, visando formar bons cristdos e honestos cidadaos.
Desenvolver uma educacao baseada na razdo, na religido e na amaravolezza. O Manual esta
muito ligado a minha historia de vida, a minha relacdo com alunos e professores que tiveram
contato com o método. Esta pesquisa tem muita ligagdo com o meu percurso, com a minha
historia. Assim como ja pontuamos 0s no inicio dessa dissertacdo, Ariés mostra que a historia
é inseparavel do historiador ao destacar a importancia de sua infancia nas suas escolhas de
pesquisa. Quando fala de sua mée e da de um irmdo em um campo de batalha no final da
guerra, das providéncias a serem tomadas para o translado do corpo, o historiador mostra que

0 sujeito, é quem faz a histéria.
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ANEXOS

ANEXO | - Memorial

Meu nome ¢ Dalila da Cruz Silva. O meu contato com a escola teve inicio muito cedo,
sou a décima primeira filha de José da Cruz Silva e Anésia Aureliano Silva, um casal, que
apesar de toda dificuldade financeira, fez com que todos os seus filhos tivessem chance de
estudar. Como meus pais ndo tiveram chance de estudar na idade prépria, pois comegaram a
trabalhar ainda criancas para ajudar no sustento da familia, eles sempre foram muito
preocupados com a formacéo dos filhos. Meu pai € carteiro aposentado e conseguiu terminar,
no periodo noturno, o 4° ano ginasial, antiga oitava série. J& minha mée terminou o quarto ano
( quarta série priméria ), no periodo noturno, na Escola Estadual Gabriel Odorico na EJA (
Educacdo de Jovens e Adultos ), pois ela achava importante saber ler e escrever para resolver
os problemas do dia a dia. Sempre morei na mesma casa, que fica de frente para uma
pracinha, e do outro lado da rua moravam minha avé e minha tia. Tenho boas recordacgdes
daquele espaco, tudo era muito simples, mas muito acolhedor. Gostava muito de subir nas
jabuticabeiras, correr atras dos patos, das galinhas, escutar moda de viola que era a musica
ouvida pelo meu avd. Tenho lembranca de uma mdsica que dizia assim: “ Moreninha linda do
meu bem querer”. Um lugar muito especial onde passei toda a minha infancia e juventude.
Até hoje me recordo dos vizinhos mais antigos, dos meus amigos de infancia, das brincadeiras
na rua, do barranco onde eu costumava sentar em um papeldo e escorregar na grama, dos
ensaios para o carnaval, dos sdbados que eu ia ao clube da historinha, dos momentos em que
via 0s adultos confeccionando suas fantasias para os desfiles, dos gritos de carnaval
embalados pela banda do Nené no Clube Recreativo, me recordo do quanto era divertido ir
para a escola sempre de turma, pois, éramos muitas criancas com idades aproximadas e
estudavamos no mesmo local.

A primeira escola, onde estudei, esta localizada na zona rural da cidade e eu nem
tinha idade para frequenta-la. Eu ia para a escola por vontade propria, pois nem matriculada
eu era, gostava de ir junto com a minha irméd, toda manh&, de Kombi, era uma Kombi, branca
que levava os professores para as escolas da zona rural, e, com isso, acabei sendo alfabetizada
muito cedo. Essa escola se localizava no bairro Trezentos e atendia também alunos dos

bairros vizinhos. Era cercada de arame farpado, o0 que impedia que as vacas que pastavam por



106

ali entrassem naquele espago. O recreio acontecia nos arredores das salas de aula sob olhar
atento das professoras. Essa escola atendia alunos do 1° ao 4° ano e contava com duas
professoras que trabalhavam em turmas multisseriadas. Uma professora trabalhava com a
alfabetizacdo e a outra com os 2°, 3° e 4%nos. A cartilha utilizada para a alfabetizacdo era
Caminho Suave. A minha professora se chamava Terezinha, ela era leiga ( professora pratica
como costumam falar na minha regido ) o que ndo impediu que eu fosse alfabetizada. A sala
de aula tinha a seguinte disposicéo: as carteiras, uma para cada dois alunos,diferente do como
é hoje, ficavam umas atrds da outras, o mobiliario era diferente do que é utilizado hoje, era
uma carteira para cada dois alunos, existia até o lugar certinho para se colocar o lapis e as
salas de aula tinham dois quadros para atender as necessidades dos alunos. De um lado
ficavam os alunos mais adiantados e de outro os atrasados como se dizia naquela época por
volta de 1979. Este tipo de escola era muito comum na regido. Com a municipalizacdo da
educacdo em 1994, esse modelo de escola acabou, dando lugar as escolas nucleadas, com
construgdes modernas, com patios amplos, biblioteca e até salas de informatica.

Quando deixei a escola rural fui estudar na Escola Estadual Gabriel Odorico, onde
cursei 0s 1°, 2°, 3° e 4° anos. As 5%, 62, 72 e 82 séries, cursei no Colégio Imaculada Conceicéo,
escola tradicional, que durante um periodo de sua histdria sé atendia ao publico feminino, as
alunas eram internas. Essa escola desenvolve seus trabalhos baseados em uma filosofia
religiosa. No ano de 1988, esse colégio teve suas atividades interrompidas por conta de uma
grande reforma, o que fez com que todos os alunos fossem transferidos para a Escola Estadual
Iracema Rodrigues, antigo Colégio La Salle, escola fundada e administrada durante décadas
pelos irméos Lassalistas. Eles desenvolviam, também, seus ensinamentos embasados em uma
filosofia religiosa. A atmosfera religiosa pode ser percebida, olhando os vitrais das janelas e
pela imagem de uma santa que permanece até hoje no centro da escadaria que da direto no
corredor de acesso as salas de aula. Esse colégio durante um periodo também funcionava em
regime de internato e atendia somente ao publico masculino de varias partes do pais. Sua
construcdo ¢ em forma de U e de uma janela desta escola é possivel avistar todo o patio.
Terminei o segundo grau na Escola Estadual Iracema Rodrigues, onde terminei o curso de
magistério (Normal de nivel médio), onde hoje sou professora. Fiz minha primeira graduacéo
em Letras, na Fundacdo Educacional de Machado, entre os anos de 1995 e 1997. No ano de
2006, graduei-me em Pedagogia. Meu primeiro emprego foi em uma creche (creche Sinai)
onde trabalhava meio periodo, ajudando as criancas a fazerem os deveres de casa. Neste
momento eu ainda era estudante do curso normal e esta foi a minha primeira experiéncia

como docente. Nos anos seguintes, trabalhei na Educacdo Infantil, séries iniciais do ensino
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fundamental, na Escola Especial onde permaneci por onze anos, e fui muito feliz apesar de
todas as dificuldades do cotidiano. Na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) trabalhei como
professora alfabetizadora entre os anos de 1994 e 2004, e logo em seguida como
coordenadora pedagogica da EJA. Do ano de 2005 até 2008, como professora do projeto
Escola em Tempo Integral da Escola Estadual Iracema Rodrigues. Nos anos de 2007, 2008 e
2009, professora do projeto PAV- Acelerar para Vencer que tem como objetivo atender
alunos fora da faixa etaria e com déficit de aprendizagem. Professora da disciplina de
Metodologia para Educacéo Especial nos anos de 2009, 2010 e 2011.

Meu primeiro contato com o material analisado, Método Dom Bosco de Educagéo de
Base, aconteceu no ano de 1994, momento em que a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMEC) tinha como Secretaria de Educacdo, naquela gestdo, a Professora Maria José
Gongcalves, a qual fez uma mobilizacdo para lancar uma grande campanha com o objetivo de
alfabetizar jovens e adultos. Naquela época, 0 movimento recebeu o nome de Machado
Alfabetizado. Ainda tenho lembranca do primeiro dia de aula, éramos duas monitoras por
turma, e a minha companheira, que dividia a turma comigo, chamava-se Helaine Cristina
Nogueira (da minha dificuldade em desenhar o tatu no quadro tema da primeira aula). A aula
inaugural; a dificuldade que tinhamos que enfrentar para alocar alunos indo de casa em casa
para fazer os cadastros, era uma correria porque toda casa tinha cachorro; a preparagéo para a
formatura da primeira turma, foram grandes acontecimentos na minha vida. Nunca tinha visto
antes uma mobilizacdo tdo grande. Recordo-me ainda do treinamento que recebemos das
professoras da Fundacdo Sdo Jodo Bosco para a Infancia (Funjobi), localizada na cidade de
Belo Horizonte. Elas repetiam com idealismo as palavras de Paulo freire e isso nos fazia
refletir sobre a importancia da leitura para jovens e adultos que ndo tiveram chance de estudar
na idade propria. Brisa era 0 nome dessa professora, era uma pessoa muito serena e discorria
sobre o tema com os olhos marejados. Costumava declamar um verso que nunca esqueci.
“Sonho que se sonha s6 ¢ s6 um sonho. Sonho que se sonha junto ¢ realidade”.

A formacéo Inicial e Continuada acontecia nos finais de semana. Os temas estudados
eram referentes as aulas a serem desenvolvidas passo a passo segundo o manual do professor.
Na Formacao Inicial, a professora explicava como o monitor deveria conduzir seu trabalho e
na Formagdo Continuada, os monitores como éramos chamados, faziamos uma troca de
experiéncias. Esse projeto funcionou entre os anos de 1994 e 1999. A partir dos anos de 1999,
esse programa foi reorganizado e passou a se chamar Supléncia Municipal Padre José de
Souza, pois, o programa Machado Alfabetizado sé trabalhava a alfabetiza¢do. Percebeu-se,

entdo, a necessidade de criar uma escola de supléncia para dar continuidade ao processo.
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ANEXO Il — Tabela com distribuicédo das turmas de alfabetizacdo por
bairros e tempo de duracao da aula.
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ANEXO |1l - Ficha de acompanhamento do supervisor.

(Fundacdo S&o Jodo Bosco Para A Infancia.)

Projetio Holistico da Esperanca

RELATORIO DE sypx:nvxsno

_MC!&’/OVO s

|Superwsov Responsavel: —(?,U(\\ o

‘Data: {Z\ ] /\/ }/q ") Dulnqao da supervu:ao \.’ :
'Local: 7(/(/2/1//'5([1( /I.‘r) o |
!Professoi(es)/Monitoi{es): A(‘[,( Lo, /P ."(I,L/)/"D/VLG

uralos

l«\') ¢ U: ) | 0l H(,Q’.S M'Kﬂw Tmma W

i

109



110

i FUNDAGAL DAL JUALD LUS O 100 (1 A e AUl i
- Projeto Holistico da Esperanca
i , RELATORIO DE SUPERVISAO ;

1Supervisor Responsavel: /1 ) R p

1

‘Data: 20 /"t /9 5 Duragaé da supervisao u f) Y VAANAAL

tocat  Bonsel aiebo ;
jPru{essor(es)JMonilm{es): L/hﬂ L lDu _CQ ) :

= TV A
Numero de Alunos

L) B} -
{Martriculados: 5’ ? Fresentes: 5(/_3 Frequéncia média: 3 C

{Observagdo sobre evasao: Lk Ao e e s A

|
i

i
i
i
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ANEXO 1V - Ficha individual do aluno. Curso Basico da Leitura e da
Escrita
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Curso Bo’.sico Aa \_e\\'u‘(a. e Escrilal Ae- eTA,pa.

FHebay fslvidonl  do a\ono

Nome do aluwo: .

APROVEITAMENTO

Re%’\s'\'vo dos Progressos e algicvidades do a\vno

=5

Povluoues

curxciculaxes

p ™M T [ 0O

Codleddoa

g

ANEXO V- Atribuicdes do supervisor - PAJAMBO

Mr\\n‘:\—nr °



ST RIBUICSES DO SUPERUVCISOR —
Pa JdAaMmeo

. FParticipar de reunides de capacitagio efou de reciclagem,
sempre fue for convocado pela FUNJOBI. =

- #lanejar, com antecedéncia, as atividades mensais
observando:

2 - Avaliaclo das atividades ‘orooramnadas Para sereu}
enecutadas no wEs  anterior, registrando as 3atividades
Pprioritdrias, dentro do mEs; >

b - & elaboragio de um cronograma de visitas as classes do
Projeto em func ionamento:

c — 0 local Corum a todos as interessados, do arcuiva
desse piansjamento, para facilitar o SE€U WANUBEio.

# - Visitar 2 vezes por semana as Classes do PAJAHHU spara
detectar os pontos a seren trabalhados.

o\ 3 -
- Atender, en tenpno habd as solicitagcides da
CoDréenacac/PAl.
¥
s - Crientar de forwa direta = ctaonstante, os professaores e as
’ dad demais pessoas envolvidas no Projeto/PAJANHBD.

1} - Manter a coordenacia PaJaHao informeada quanto ao andamenta
4 gas aulas, quinzenalmente.

fa’ - Realizar treinamente esou recicliagens ou reunides
redagdgicas fandragogicas} com Os professores do Projeto em
s ’ funcionamento, mensalmente.
28
' t - Manter uma pasta arganizada e atualizada, possibilitando o
acesso ks inforsacdes necessdrias, oor cutras pessoas, a
! cualguer momento.
i
« Cuidar da conservagio dos instrumentai recebidos da

FUNJOSI.

. Elaborar., semanaluente, o relatdriao mensal das atividades
desenvolvidas durante o mnés € conservid—-lo na Pasta PrRJAMBD.

- Promover leituras, pesquisas aue envolvam o© conteddo de
educacio e do Programa para suas auto-capacitacdo. -

- Hobilizac3o constante para formac3o de nowvas turmas e
sustentacSo das classes.

- Atentar sara a arodutividadesacompanhamento.

113



. . .

A palavra supervisao é formada pelos vocabulos super (sghre) o visac (agao
de ver), indicando uma atitude de olhar com mais clareza uma_agao qualquer, pode-se
dizer que significa " olhar de cima " dando uma idéia de visao global.

Supervisao é um servigo técnico de cardter especializado através do qual se
orienta um sistema, processa ou programa para atingir os seus fins (MOBRAL). '

A Supervisao é parte interrante da estrutura da organizagno para a qual esta
a sorvigo. A pratica da Supervie « envolve tomada de decisao que se relaciona dirotg
mento®h identificagho de problemii, lovantamonto do poasivoia altornativas do solugno
o escolha daqueln ?n) mata vidvol (is) do oporacionalizagao.

A supervisao dinamiza o orianizagao busc,do sua melhoria e, maior produtivi-
dado em termos qualitativos o qu-ontitativos; ela ¢ um processo cducntivo porque atra-
vés dela nao s6 ensinamos mas trmbdm aprendemos. Proporcionn uma aprendizagom mutua
entro as possoas cnvolvidas, dadn o rolagno de troca existonto.

Através da suporvisio montdm-se aborto um canal de comunicagno que dA condigho
& instituigao do conhecer em que medida‘o trabalho so realiza de acordo com os sous
trincipios o com as necessidades s pessons ¢ populagno com as quais atua.

Através da supoervisao hé ronlimontagﬁo do todo o procosso.

Forma de atuagno:

Domocratica: oriun;ngZO continur hn possoas responsaveis pelo desonvolvimento da agao-

todos tem direito » supervisao o nccessitam dolas

il ». \ i ~
Cooperativa: trabalho em cquipe cnvolvendo pessoas o grupos da popul agao.

Deve-se fundamentnr-so num profundo respoito hs diferengas individuaiss

Preventiva e Corrotiva: visunlizncho dos desvios ou pontos do cstrangulamento que
possam prejudicar o atingimento dos objetivoss

Derivada de uma situngao real o nao imposta.
Floxivel: atoendimonto hs nocossiddes individunis o grupais.
Cooperativa, plancjada e sistomotizoda.
Investignadora, scmpro um dingndéstico como ponto de partida.
Os sujoitos da supcervisho (Supervisor e Suporvisionados) trabalham Jjuntos

nu a linha do didlogo, onriquocimento mituo o crescimento profissionnl o 6 nesso rela
¢ima cnto que ostd contida a dimensho educativa do trabalho do Supervisaio.

0 supervisor deverAd scr um obscrvador constanto o participante, um avalindor

© roalimentador do processo cducttivo. Mergulhador constante nn execeugno dn agho com
finalidndg do corrigi-la atr vés dn capacitngno dos clomentos oxccutivos e das prin
cipais fungoos inercntes no scu trabalhos prlancjamento, acompanhamento o avalingao. -

0 acompanhamento & o prdprio cerne da_Suporvisac; isto porque acompanhar &
rteervar e observar uma agno & zelar por cln.

0 acompanhamento pode scr diroto ou indiroto.

s No acompanhamento diroto cesn relagno suporvisora-supervisionado se da faco,
¢ n forma mais cfo?ivn. 0 ~compenhamento indiroto so processa através do instrumentais
aproprindos (rolntorios) o informagocs.

A suporvisno dovers sors
Continua o progressiva - Nio COperar que ocorram ¢asos grives para soluciona-las.
Orgnnizada o Plenojada com antecoddneia.
Tor carater profissional, cvitando interforoncia na, vida particular.
Lideranga bem orgnnizadn, cvit ndo favoritismo entro os mombros do grupo.

i B Os sugorvisn?ua dovom: conhecor o mais profundnmonte possivol sou supervisio
f; H prometer nquilo quo pode cumprir, acoitar opiniocoes o manter—-se atualizado,
f ado.

Bibliografins
Ana Maria Saul - Supervisio o Curriculo
EDUCAR - Supervisno. ( Alguns pontos para reflotir )

Documontos o apostilas diversas.

Enconfro Supervisones _ fUnI0BI - Acosfo /94
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ANEXO VI - Cronograma de visitas as salas de alfabetizacdo PAJAMBO

FUNDAGAO 540 JOAD ESCO PARA A INFANCIA
Crorograma de visitas 35 salas dz aulas de alfabetizacao - PAJAMBO
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ANEXO VII - Relatorio de Supervisao

r Projeto Holistico da Esperanca i
RELATSRIO DE SUPERVISAO

Supervisor Responsavel:

Data Duragao da supervis'u'o i

Local: :
Professor{es)/Monitot{es): ) ¢

Numero de Alunos

r
{Matriculados: Presentes: Frequéncia média:

'Observagdo sobre evasao:

i
I
I
i

:Plano de aula - Observagio:
|

i Relatdrio da visita
:1 - Objetivo:

2 - Avaliagio:

3 - Sugestdes dadas ao(s) professor(es)/monitor(es):

Reola Hariznate de de 199

Diagnostico do programa de alfabetizacéo



=5 U NIDE <29y O L <O =1 <2 O LD 3 L2 D RN 5 ISR 8 ] M
o =k B ALV ST T €
PAJdOicilid) — Peegrans e Alfelictizacao de Joveas o Gdultlos
pvelo e todo Do Bosco de IDducacao de Dase.

Diagndslico do processo de alfabelizagao

HNome do (a) monitor (a):

Monitor componente da dupla: =

Endevego  da Saln.

Mase . IFem. Tolal

camnero de alunos da Lurma: l l E

Média estimada da idade dos alunos: E:]
Numero de alunos desistentes: l::]

Indique os motivos da desisléncia:

Nanero de dias letivos por Snlll."l!lrl:l l Quiis? i .
. . Iat: U a3 - "
N(nero de horas por dia lelivo: ——=] ata  do dnfeio da: N e o

Como a dupla de monitores desenvolveu o trabalho quanto a:

1- Planejamento das aulus:

2- Seu desenvolvimento na sala:

3— Ao tema da conversa:

4- Avaliagao dos alunos:

5- Atendimento individualizado dos alunos mais lentos: |

Relate . as dificuldades encontradas no inicio dos trabalhos ( do ponto de vista
do monitor e dos alunos)

. Monitor Alunos
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