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RESWUM

O presente trabalho de pesquisa surgiu dos questEmtos referentes aos possiveis
deslocamentos que o0 sujeito-aprendiz pode apresenotante 0 seu processo de
aprendizagem de lingua estrangeira, mais espeuiicte, neste trabalho, a Lingua
Inglesa. Partindo-se do pressuposto de que o @geitonstitui através da linguagem,
buscaremos apontar nos discursos de sujeitos solsiea relacdo com as Linguas
Materna e Estrangeira os possiveis de deslocaméeatmentidade em seu processo de
aprendizagem de Lingua Estrangeira e que engearanna possivel visdo ampliada
de seu relacionamento com o mundo e também corBigaamos como hipotese que o
sucesso ou o fracasso da aprendizagem de LE waidg&atores epistemoldgicos como
metodologia, material didatico e abordagem de ensique dependem, também, de
aspectos ndo conscientes aos sujeitos inseridts pregesso (aluno e professor). Para
tanto, analisaremos depoimentos de alguns alumosladle e contexto social variados
valendo-se da Andlise do Discurso de linha Franeesde alguns “insights” da
Psicanalise, para discutir a relacdo entre LingumteMa e Lingua Estrangeira.
Discutiremos, também, o papel da Lingua Inglesenamento atual, da Globalizagéo e
as novas emergéncias de identidades, entendidalgans como pos-modernas. O
objetivo geral desta dissertacédo € contribuir panamelhor entendimento das questdes
que envolvem o ensino de linguas, em especial, ug tgnge aos deslocamentos,
mudancgas que ocorrem nos sujeitos. Defendemos auedeslocamentos na
aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo oc@pemas no ambito da aquisi¢cdo de
um novo cbédigo, mas que pelo estranhamento, pel@twocom um sistema de valores,

ele se desloca, afetando, em ultima instanciaa édsemtidade.

Palavras-chave: ldentidade, Lingua Materna, Lifgsiaangeira, Analise do discurso,

Sujeito, Deslocamento, Aprendizagem.



ABSTRACT

The present research paper has arisen from quegfsoregarding eventual shifts an
apprentice may present along a foreign languagaifeaprocess — being the English
Language our specific focus in this work. From tmemise that the subject is
constituted through language, we infer that, dusngh learning process, the subject
may present a shift of identity, giving rise to smme more widely related with the
world as well as himself. Thus, we aim at demotisigathe failure or the success of a
FL apprentice reaches beyond empirical evidencebs as methodology, pedagogical
material and teaching approach, but that it algeedds on the subject unconscious
concepts which are part of process (student aruthéen Therefore, we will analyze the
testimony of some students, including age and theows social environments,
following the French school of Speech Analysis amldo some insights from
Psychanalysis, in order to discuss the relationsbtpveen Mother Tongue and Foreign
Language. We also intend to take into account tile of the English language
nowadays, as well as Globalization and the newtitiles risen, also known as ‘post-
modern’. The general objective of this dissertatisnto contribute to a better
understanding of issues involving language teachwagticularly what regards shifts,
changes subjects undergo. We believe that shiftisdfon learning a foreign language
are not restricted to acquiring a new code, butiltdsom feeling the contact with
something strange in a new value system, whichalely affects his identity.

Key-words: Identity, Mother Tongue, Foreign LanggaDiscourse AnalysisSubject,
Shift, Learning.
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INTRODUCAO

Mediante minha experiéncia como professora de #isg@m escolas estaduais,
particulares e de idiomas, e preocupada com o @iagirendizagem de Lingua
Estrangeira (doravante LE), em especial a Lingugleda (doravante LI), neste
momento entendido por alguns como pés-modernidiefEgrei-me com diversos tipos
de alunos em sala de aula, alguns com facilidadeuteos com dificuldade no
aprendizado em LI. Esses chegam a sala de aula gramdes duavidas, medos,
incertezas, ideias e interpretacdes pessoais de a@m aprender essa nova lingua.
Alguns se destacam mais do que outros, duranteocegso de aprendizagem e, ao
longo do curso, parte daqueles que ndo gostam gdanuBam sua atitude perante a
mesma. Tal fato, fez com que eu comecasse a reftdire 0s motivos que os levaram
a esta mudanca positiva, fazendo com que viessamidentificar com a LI. Algumas
razdes existem para que esta mudanca ocorra esgu@Jguns momentos, escapa a
compreensao do professor. Nesse percurso, surggnenses duvidas, incertezas e até
um confronto do sujeito consigo mesmo que exige dmha compreensao interna.
Torna-se necessario que este aprendiz ultrapasesima barreiras que se solidificam
ao longo do percurso de construcdo da aprendizageném, muitas vezes este
processo escapa ao proprio aprendiz, inconscieneegmo.

Nossa proposta nasce de uma tentativa de ident#icaaneira como os alunos
usam da experiéncia prépria dentro do universoala de aula, muitas vezes nao
participando de atividades, intimidados pela preasete outros discentes, se sentindo
como alguém ndo capacitado em desenvolver habd&dae lingua inglesa. Porém,
esses mesmos alunos, apds certo tempo passandensicar com a lingua e deixam
seus temores para tras. O que fez com que elesssamdasua atitude depois de algum
tempo inseridos no processo de aprendizagem? Qual representacdo que tinham da
lingua para odia-la (ou temé-la)? O que os deslammmo sujeitos durante este
processo que transformou a sua maneira de entartigyua? Tais questdes motivaram
a pesquisa que aqui se empreende. O deslocahusste aluno é o que nos interessa
neste trabalho e que tem como objetivo final cbaoiripara melhor se compreender o
universo de ensino-aprendizagem de LE.

Ao fazer um levantamento das pesquisas que seneferelacédo entre Lingua Materna

(doravante LM) e LE, apontamos Coracini (2003),t@&do (2003), Bolognini (2003), Cavallari (2001),

Remetemos o leitor as paginas finais desta int@amlugas quais explicitamos o sentido do termo
“deslocamento”, conforme utilizado neste trabalho.



dentre outros, que abordam essa relacdo em unpeptva discursiva, a qual pretendemos trabalhar

nesta pesquisa.

Buscamos levantar autores que estdo preocupadoasguestdes relacionadas
a linguagem e a identidade dos sujeitos - alunmtegsor de linguas, entendendo-os
como atravessados pelo inconsciente, como sujelteslidos, dispersos e que
evidenciam através dos seus discursos, os intard@st pelos quais sdo constituidos.

Sendo assim, trazemos Bertoldo (2003) e sua d&cussbre o processo de
constituicdo da subjetividade atravessada pelg&elala nossa lingua e a lingua do
outro a que chamamos de estrangeira. Segundo 1 aeaste tipo de relacdo, o sujeito
nao exerceria praticamente nenhum controle. Al&sogiapontamos, para este mesmo
autor, que afirma um interdiscurso afeta o prarekssensino-aprendizagem de LE e
que consiste no mito do falante nativo e que d® aaodo, alimenta o desejo do
sujeito aprendiz a construir uma identificacdo paleam o falante nativo da lingua que
esta aprendendo, discusséo esta que pretendemosreto longo da dissertacdo. Tal
desejo de identificacdo afetara o seu processtéande modo inconsciente.

Com a leitura de Coracini (2003), Bolognini (2008) Grigoleto (2003),
novamente buscamos situar a LE e seu aprendizado ocuoportantes elementos na
constituicdo da identidade do sujeito. Através afespesquisadores, podemos
problematizar a relacdo de contaminacéo entre L @ luz das teorias discursivas e
da psicanalise, olhando o aprendizado como o lagee o desejo, 0 gozo e a plena
realizacdo (apesar de ilusdria) se mostram. Airgldsitamos alguns conceitos sobre
ideologia que permeia o sujeito pés-moderno emnairagem de LE e, que segundo
Bolognini (2003), a LE poderia ser considerada uimgua do “refugio”. Neste
contexto, a autora entende que aprendizes de Brdjismentes acabam por utilizar uma
terceira lingua como reflgio, pois se sentem negsI®s em ndo se comunicar na LM
de seu colega, pois, além de privilegiar uma aegiis, estaria carregada de uma carga
cultural e ideoldgica ndo desejavel a ambos ostieda

Em Grigoleto, (2003), buscamos as representacégesaldmos sobre o que é
saber inglés e que aspectos essas trazem paratilade do sujeito bem como suas
identificacbes. Em Cavallari (2001), levantamoscassideracbes da pesquisadora,
através da Andlise do Discurso de Linha francesbhreso processo de ensino-
aprendizagem de um LE (em especial LI) considerandonflitante encontro da LM

com uma LE.



Todas estas pesquisas, bem como as de algumesada area da Linguistica
Aplicada, somadas aos trabalhos de outros queilmoinm para alguns aspectos da
psicandlise serdo retomadas ao longo deste tral®dbon, tentaremos através de nossa
pesquisa dialogar com as investigacdes empreendidas momento em Linguistica
Aplicada de modo a poder contribuir para um melkbatendimento do ensino-
aprendizagem de LE no Brasil, uma vez que, a Latigai aplicada tem como objeto de
investigacdo a linguagem como pratica social detdra@ontexto de aprendizagem de
LM ou de outra lingua.

A pesquisa pautar-se-a no referencial teorico-noddgico da Analise do
Discurso de linha francesa, com “insights” de psitige a respeito da rela¢do entre LM
e LE e nos estudos socio-culturais acerca das tsudlgeles e identidades
contemporaneas, momento este entendido por algoms pés-moderno.

Nossa pesquisa insere-se na area de Educacanhaalé Linguagem, Discurso
e Praticas Educativas, que alinhada ao objeto timlesla Linguistica Aplicada, a
linguagem, vem contribuir para o desenvolvimentmdsso tema, o deslocamento do
sujeito enquanto aprendiz de LI

Pretendemos responder as seguintes perguntasglesges

. Quais as representacdes de aprendizes a respéitcaiao LE?;

. Quais os principais fatores que os levam a deseajartemer uma
LE?;

. Para os sujeitos entrevistados, ocorrem deslocasaqie os

levam a desejar a LE ?
. Havendo deslocamentos, como o sujeito discursi@caaca das

linguas?

Partindo-se do pressuposto de que nossa relacdoocamndo e com nés
mesmos se da via linguagem e que se materialzdnguas que falamos, buscaremos
problematizar o aprendizado, contato com a LE, neleledo-o como uma via para
possiveis deslocamentos nas/das identidades dowspptravés do qual pode ampliar
sua visdo de mundo e sua relacdo com 0s outrosseggooproprio, 0 que se da, em
especial, pelo estranhamento do contato/confrooio €ssa nova lingua e/ou cultura.
Tomamos como hipotese que o0 sucesso ou fracassgeito em uma LE vai além de

fatores epistemoldgicos como metodologia, matelidhtico, abordagens de ensino e



que dependem, em ultima instancia, também, de @speé&o conscientes aos sujeitos
implicados em tal processo: sujeito-professor eigupluno.

Diante deste processo, analisaremos quais oe$atpre foram determinantes
para a ocorréncia do deslocamento e tentaremosmbsar a funcdo do professor
durante este percurso, segundo os dizeres dosaestsd

Ao falar em deslocamento, em nosso trabalho deumssgndo estamos nos
referindo ao deslocamento fisico, de ir de um lwgautro, mas sim um deslocamento
segundo os olhos da psicanalise.

Varios elementos compdem a estrutura psiquica dsuj@ito e o tempo, como
entendemos cronologicamente como presente, passdukoiro, ndo aparecem dessa
forma. Ao pensarmos, ndo o fazemos cronologicamenteum tempo delimitado, ou
um pensamento por vez, mas nos ocorrem reflexfradtaneas, que se apresentam em
nossa mente como lembrancas do passado, do presensteé mesmo algo que
projetamos (pelo nosso desejo) para o futuro.

Estes pensamentos remetem-nos a desejos que wemstitsujeito e os desejos
transcendem o tempo. Freud, ao falar sobre o ic@nte, afirma que o homem nao
tem o controle sobre o que pensa.

Para falar sobre o inconsciente, Freud cunha damsoss, o “deslocamento” e a
“condensacdo” que Lacan denomina linguisticamemi@oc metonimia e metéfora
respectivamente. Para o0 nosso trabalho, interessasn deslocamento, entendido

enguanto metonimia, que consiste em:

Tomar “a parte pelo todo” ( dizer “vela” em vez‘tarco”);

“o continente pelo conteddo” (dizer “beber um copeitc..

Na verdade, a metonimia faz a palavra que designa
“deslizar” de uma parte do objeto para outra, gesn t
designacdo diferente”. E claro que, ao designaresnm
objeto com outra palavra, ha um deslizamento diédeeque
pode fazer surgir diversos sentidos e associag@€3NGO,
2006, p. 21-23)

Ou seja, os deslocamentos que permeiam um sujadoséo estaticos, eles
dependerao dos discursos vigentes e 0s interdiscgte constituem este sujeito, sendo
assim, as representacfes que um sujeito tem satwe aprendizado de LE podera se
deslocar entre 0 amor e o temor, entre o queredesejar, entre o saber e o conhecer,
sem que haja uma escolha entre os pares dicotgrpigigsestes estardo sempre juntos.

Portanto, o sujeito ndo tem controle sobre seundfrado (ja que postulamos, neste



trabalho que ele passa pelo inconsciente), elesestre se deslocando, num ir e vir
constante, podendo, em determinado momento, @esecado no seu aprendizado em
um aspecto e ndo em outro. Tal deslocamento estkdd, também, ao momento
sécio-historico-ideoldgico, mas ainda nao totalrénbnhecido” ou “controlado” pelo
sujeito, o deslocamento € algo sempre singular, \gu&a de sujeito para sujeito,
provocando (re)configuracdes identitarias. Os desientos sdo (des)arranjos,
(re)arranjos, fragmentos que incomodam, confundesugeitos, exigindo novos modos
de subjetivacdo, novos modos de se relacionar colimguas (materna e estrangeira),
com 0s outros, com a cultura e, consequentemesrisigd mesmo.

A luz dessa perspectiva de que o sujeito nio “otaitrtotalmente o seu
processo de ensino-aprendizagem de LE, adotamos mkssertacdo, o termo
“deslocamento”, pois nos parece 0 mais adequada partipo de analise que
pretendemos empreender.

Assim, levando em conta 0 exposto acima, postulaom® objetivo geral desta
dissertagédo poder contribuir para um melhor enteedio das questdes que envolvem o
ensino de linguas, em especial, no que tange atmcdmentos, mudancas que ocorrem
nos sujeitos.

Tomaremos com obijetivos especificos, revisitar msceitos de LM e LE e a
relagao entre elas; refletir acerca do estatutsubdgetividade e identidade com base em
teorias do discurso e em alguns “insights da pélc levantar as representacdes
acerca dos sujeitos da relacdo com a LE; analsatistursos de resisténcia a LE;
levantar as relagcdes de deslocamentos apontangwirmspais efeitos de sentido e
mostrar como as representacées acima se mataenalirguisticamente em seus
discursos.

Entendemos representacdes a partir da perspectvastudos Culturais, como
um construto que se da via linguagem e que colot&uacionamento um imaginario
social sobre a realidade. Assim, os sentidos stéreealidade” sdo construidos
simbolicamente a partir de uma rede de significathssituidos através das linguagens.
Segundo Hall (1997), as representacOes constroatide® sobre os sujeitos e o0s
objetos, ou seja, as representacdes sdo: “as aslapre usamos, as histérias que
contamos acerca das coisas, as imagens que pradzmemocdes que associamos as
mesmas, as maneiras como as classificamos e amoes, os valores que |lhe damos”

(op., cit., p. 3). Os significados ndo séo unicoas representacdes dos sujeitos e sobre



0S sujeitos. Tal conceito de representacdes (nmlplse coaduna com as teorias

discursivas com as quais iremos trabalhar e gé® skssenvolvidas, ao longo do texto.

Defendemos que os deslocamentos na aprendizagemalkE ndo ocorrem apenas no ambito
da aquisicao de um novo codigo (habilidades, coémoét) ou da apreensao de uma lingua hegemonica,
no caso da LI, o que pode levar o sujeito a umarssmo social e/ou profissional, mas que se déo pelo
estranhamento, pelo contato com um sistema deeglele se desloca, afetando, em Ultima instaacia,
sua identidade. E, ao falar desses deslocamemstgsj@itos estardo “representando” simbolicamente

como entendem os eventos que propiciaram taisaaakntos, o que ira mudar de sujeito para sujeito.

No que tange ao nossoorpus de analise, entrevistamos e analisamos
formulacdes de quatro sujeitos, entendendo quiagakeentre LM e LE € uma relacao
que implica em uma singularidade, sendo Unica pada sujeito. As coletas dos
registros deram-se através de entrevistas com fianhmescentes e adultos, com idade
variada, em especial agueles que dizem ter saidondestado de temor a LI para um
estado de amor, ou ainda de aceitacdo da mesmanthevistas, semi-estruturadas,

foram gravadas e depois transcritas para a argdéseontram-se, em anexo.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulgsir@eiro capitulo sera constituido pela
apresentacao da tensdo entre LM e LE e suas irpPlisgpara a subjetividade; no segundo capitulo,
faremos um levantamento das principais concepg@émédlise do Discurso de Linha Francesa, que
fundamentam este estudo. No terceiro capitulo,daremos o processo de globalizagéo, identidade e o
papel da LI na pés-modernidade, como as condigdesatiucido amplas do discurso. No capitulo 4,
discorreremos sobre a metodologia empregada pavieta e delimitacdo do corpus discursivo, bem
como as implicacdes para a andlise discursivagapitulo 5, o da andlise propriamente dita, quiase
através de recortes das entrevistas para, log@egunids, apontaremos as regularidades por nés
observadas durante o processo de andlise. Firatiparcom algumas consideracfes sobre o problema

levantado neste estudo.



CAPITULO 1 - LINGUA MATERNA X LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo, teceremos consideracdes acerc@bdatagens metodologicas de
ensino de LE, neste caso LI, e como essa se apaem@ncada momento histérico. Em
seguida, discutiremos sobre a significacdo da L& E na constituicdo do sujeito,
evidenciando que a aprendizagem de LE configurasupgito, um deslocamento que

engendra um outro saber sobre si e sobre o mundo.

1.1 Tensdes Metodoldgicas no ensino de LE

Coracini (2003), em seu artigo “Lingua Estrangeird.ingua Materna uma
questao de sujeito e identidade”, nos leva a urihexé® sobre o que é LM e o que é
LE, apontando que esta relacdo, supostamente kestdpresenta conflitos, quando
analisada com base na teoria do discurso, em aspeéD de linha francesa, e pela
psicanalise. Segundo a autora, definir o que € LML trata-se de uma tarefa que nao
é simples, dependendo de cada sujeito, em espegialpmento contemporaneo, como
veremos no capitulo 3, de intercomunicacdo glataldeslocamentos de sujeitos e de
aprendizagens de muitas linguas.

Segundo a autora, vigoram tendéncias em ensinodipagem de linguas que
véem a relacao entre LM e LE como algo negativja, gela inibicdo do uso da LM, em
sala de aula de LE, seja pelo questionamento adppoensinar a crianga LE se ela ndo
domina a sua propria LM. A escola tem papel funddaienesse conflito, pois alega
que o ensino de LE pode atrapalhar a aquisicaoMledlrante a alfabetizagcdo. Na
realidade, as metodologias de ensino, de certaafdagitimaram essa relacdo negativa,
segundo a autora.

Até a década de 60, a LE, em nosso caso a Ll,nsinagla através do método
tradicional (gramética e traducéo). Este métodoraimes na Europa com o ensino das
linguas mortas, grego e latim. A LM era colocaden@aeferéncia e as aulas eram
ministradas em LM. Ler significava apenas traduzirconstatar as diferencas e
semelhancas gramaticais entre as linguas. A lidguaera vista como um conjunto de
regras. Nao se levava em conta o sujeito que, ymiez, era considerado vazio. No
ensino de LE, hoje, ainda podemos notar um forséigie desse método e também uma
grande desmotivacdo dos alunos durante esse pooakssaprendizagem. Ficar

repetindo estruturas, palavras e decorando regeamagicais ndo leva o aluno a se



interessar e colocar em pratica o que aprendes, pualitas vezes, a sequéncia das
atividades de memorizagao nao faz sentido e aslades ndo estdo interligadas, ndo
existindo a espontaneidade, quando nos referinaggeamétodo.

Surge, entdo, o método direto ou modelo diretofquava o desenvolvimento
individual. Teve inicio na Alemanha e na Francafinal do séc. XIX e inicio do séc.
XX, no Brasil. Tratava-se de uma abordagem “ndtlraseada na aquisi¢cdo da lingua
materna pela crianca. Sua aquisicdo era indutigalirgua era considerada pelo seu
aspecto da oralidade e comunicacéo escrita.

AplOs o0 método direto e durante a segunda guerradialursurge 0 metodo
audio-oral e audiovisual, totalmente behavioristesteuturalista que tinha como base a
repeticdo e a memorizacdo. Nao h4, neste momentso a@a LM em sala de aula. O
primeiro, o audio-oral, surge nos EUA, logo apdsegunda guerra mundial devido a
urgéncia que os soldados tinham para se comunicauéra lingua. A reproducéo das
estruturas fabricava situacdes irreais, prontaso N#@via preocupagdo com a
comunicacao, visto que esta ndo € uma relacdo opssypde acdes previsiveis. O
vocabulario ensinado e decorado era sem significadgue tornava a aprendizagem
ineficaz. Nao se podia errar. Nao errar, para aalyg constituia um temor. Estar
diante de outras pessoas em uma sala de aulaydentpetir estruturas que nao faziam
sentido, sem saber o que deveria responder, caspasta ndo fosse condizente com o
que ele havia memorizado, transformava o ensindldam uma aula sem grandes
participacdes, pois 0s alunos ndo queriam se expor.

O método audiovisual surge, por sua vez, como teskulde uma pesquisa
encomendada pelo governo francés, uma vez queoleségvava que a lingua inglesa
vinha se sobrepondo a lingua francesa. Estes n®tuitm usavam a LM em sala de

aula, conforme nos aponta Mascia (2003, p.154):

“...0 efeito negativo da lingua materna se fazidis®@a interferéncia de
suas estruturas numa lingua com estruturas dietdnto do ponto de
vista linguistico quando do ponto de vista cult(tale, nessa ocasido, se
reduzia aos habitos genéricos e, por vezes, espréos, de um povo), ja
que aprender uma lingua se reduzia a memorizait@sts em situacédo de
comunicacdo (na mercearia, na rua, ao telefone), ele maneira
semelhante a aprendizagem da lingua materna.”

Esses dois métodos se opunham ao ensino tradicipo@l ndo se queriam
interferéncias de LM na LE. Essa era ensinada édrde dialogos ficticios, destinados

para uma determinada situacao e que acabavam smmlorizados e assimilados.



O erro ndo era bem vindo em LE e deveria ser aviedcontrolado pelo
professor. O ensino era baseado na repeticao, temuess prontas, desconsiderando-se
a histéria do sujeito aprendiz e aplicando-se megpara serem simplesmente
memorizadas. Nesse sentido, era possivel contomlaro processo de aprendizagem.

Ja na década de 70, na Europa e mais tarde naadée=®D no Brasil, surgem
linguistas aplicados fortemente influenciados pp#acologia cognitivista e, num
primeiro momento, pela gramatica gerativa e transfgional de Chomsky, propondo a
abordagem comunicativa, a qual toma a defesa dgudigem enquanto instrumento de
comunicacdo e de um sujeito dotado de razdo e c@dgaatingir a consciéncia e,
portanto, o controle do processo de ensino aprageim” (CORACINI, 2003, p.142).

O uso da abordagem comunicativa, dentro de um gsocge aprendizagem da
LE, tem como objetivo ensinar a lingua; para isgveria ser falada e aprendida dentro
de situacdes proximas da realidade. O aluno pas#dp pressupostamente, a se
interessar pela sua aprendizagem, pois esta passaentido para ele. O sujeito que se
apresenta nesta abordagem comunicativa €, aindasujgito racional e capaz de
controlar o seu proprio processo de aprendizagenm@elE. A aquisicdo da LE, neste
momento, passa para o sujeito a ideia ilusorigugeele tem o controle total sobre o
seu aprendizado, passando este a se apresentamoop@CESSO consciente e a LM,
também, ficticiamente passa a servir como um augdira a aquisicdo da LE.

Idealiza-se um modelo do “bom aluno”, aquele cardgei do seu processo de
aprendizagem. Segundo Coracini (2003, p. 143)rinefe-se a Krashen (1982), “a
aprendizagem se da de forma consciente, enquaet@ @quisicdo ocorre como um
processo inconsciente. Adquire-se a lingua matemmas aprende-se uma lingua
estrangeira”, ou seja, 0 sujeito que subjaz a agem comunicativa é o0 sujeito
“totalmente” consciente; se a aprendizagem ocardssforma tdo consciente, como
prega a abordagem comunicativa, todos aqueles gsejadsem aprendiam. Porém,
como professora, observamos que tal ndo aconteeeta@to os professores quanto os
alunos ndo dao conta do processo, ha coisas qubbges e que ndo conseguimos
explicar. Tal fato, na verdade, observado enquardfessora, foi 0 que nos motivou a
empreendermos esta pesquisa.

Muitas vezes é através do aprendizado de uma LB gleno se vé diante de
sua propria LM, questionando-se sobre estratégiateriarmente consideradas

inconscientes.



A idéia de aprendizagem da LM e LE que passaria gahsciéncia do sujeito,
abordada anteriormente nas metodologias, é quedfgnpor nds, a partir da
perspectiva da AD e da psicanalise, ja que enteoslaqune escaparia ao sujeito tal
aprendizagem, pois esta € motivada também pelgodgae é algo do inconsciente.
Neste sentido, apoiamo-nos na AD e na psicanadise gstabelecermos relacbes para a

aprendizagem de LE e sua ligagdo com a LM, confarmem que se segue.

1.2 Lingua Materna X Lingua Estrangeira: ou o Estangeiro que habita em nos

Vérias pesquisas tém sido desenvolvidas com oiwbjde entender a relacédo
entre LM e LE.

Se, por um lado, o ensino e aprendizagem de LEsié@m visto como uma
matéria que faz parte do curriculo escolar, porogat LE tem sido pensada por teéricos
da Linguistica Aplicada, em especial aqueles caleatham com o discurso, como algo
que constitui 0 sujeito, mesmo que ele nunca apranth LE. Tais pesquisas levam em
conta, ndo sO postulados discursivos, como tamlpémcipios da psicanalise, como
veremos neste item do trabalho.

Segundo Revuz (1998, p. 215):

a lingua estrangeira, € por definicdo, uma seglindaa, aprendida
depois e tendo como referéncia uma primeira linqaguela da
primeira infancia”. Esta lingua da primeira inféamgiarece ser uma
lingua que ndo aprendemos, essa lingua é téo seipesna vida do
sujeito, que se tem o sentimento de jamais té+lendida

A crianca, ao nascer, esta inserida tridade na fala dos pais e desde o inicio
de sua vida sofre os efeitos desta. As falas diss pa melhor, parte dessas falas é
incorporada pela crianga no seu proprio dizer. Esseir vai constituindo na crianca a
sua fala cheia de significado. E a interac¢do cdoutro”, com os interlocutores, que ira
dar significado a fala da crianca, bem como tudolagque a crianca diz ou representa
(gestos, choro, etc..) também estara cheio defisigmhd para os pais. A crianca é
significada no sistema linguistico do “outro”, empecial, pelos pais e a partir dai
comecarda a dar significado ao mundo a sua voltsi @rdprio, sempre atravessada pela

primeira lingua que aprende.



A LM e a LE ocupam posicbes diferentes na congfimido sujeito, mas,
também, se complementam na constituicdo desseosua, por um lado, a partir da
LM, o sujeito se constitui como um ser da linguadgpassa de um ser “infans” para um
sujeito da linguaguem), a LE vai instigar nesteisojoutras identificacdes provocadas
pelos discursos que apresentardo diferentes eti@tgsntido em um ser que ja é efeito
da LM.

Ao aprender uma LE, o sujeito se vé livre pararfaseolhas, buscar algo novo
gue ele pensa que podera completa-lo; buscar beradde que para este sujeito parece
se completar no desejo pelo outro, aquilo que raadivsua constante busca. Segundo
Prasse (1997, p. 72), “ o desejo de aprender umaodE ser o desejo de ter escolha, de
poder escolher a lei, as regras e muitas vezesstrar@e n0SsSO gozo”, uma vez que a
LM se apresenta ao sujeito como o0 meio pelo qualpEsssa a ser um ser da linguagem;
ela foi apresentada ao sujeito pela mée, que ammmesmmpo o ajudou a se constituir
pela linguagem, mas também o interditou nela/par el

Considera-se LE, a segunda ou terceira lingua @oeénfalada no dia-a-dia
dentro de um territdrio. Porém, a definicdo deittamo para LM parece nao se adequar
para todas as situacdes. Vejamos os indigenas sg@ie @éentro do proprio territorio
brasileiro, mas que, em sua maioria, € no dia-afale@m outra lingua que néo o
portugués. Ao sair de seu territério, mas ainda temitério brasileiro, para se
comunicar precisam usar o portugués. Na verdadeosraprendem o portugués, como
L2, estando no territério brasileiro. Qual seriahhou a LE para eles? Parece-nos nao
haver fronteiras entre a LM e a LE, necessitandardenlhar para cada individuo, ou
como no exemplo, para cada comunidade indigena.

Tomando-se outro exemplo, uma crianca com paisademalidades diferentes
em cuja casa é falada mais de uma lingua, ou w&ja,familia na qual a méae fala
alemao e o pai italiano, a méde se comunicara ctithaaem alem&o com o objetivo de
que ela seja capaz de se comunicar com a famibagde vive na Alemanha, j4 o pai
incentiva a menina a falar italiano, pois possmoiesmo objetivo da mée. Isto se agrava
se esta familia for morar em um pais que ndo sgjaanAlemanha e nem a Italia, pois,
ao ir para a escola, a menina encontrara umaratéajua e uma nova cultura também.

Obviamente a menina, indicada aqui, ird se ratacionuito bem com a sua
familia e falara a lingua do pai e da mae, e tambélingua do pais que fixou
residéncia. Entdo, aqui, nos questionamos. Qua désta crianca? A lingua que fez a

sua passagem de um “infans” para um ser falarria,a€o pai ou a da mée ? Ou, ainda



a lingua que a ajudou a se inserir na cultura deawo pais de residéncia e através da
gual mantém um contato social e talvez para a m@algostaria de ser julgada como
estranha, estrangeira.

A percepcdo desta crianca sobre linguas afetaracomstituicio de sua
identidade, 0 que € sempre singular, para cadatcsupmis, segundo Revuz (1998,
p.217),

toda tentativa para aprender uma outra lingua vesrtunbar,
questionar, modificar aquilo que esta inscrito s com as palavras
dessa primeira lingua. Muito antes de ser objetoaidecimento, a
lingua é o material fundador de nosso psiquisme enassa vida
relacional

Portanto, estar exposta a uma diversidade maidindeas provocara outras
implicacdes de identidades diferentes de uma @ianps pais e pais sejam falantes da
mesma lingua, ao simples fato de uma crianca egf@wsta a lingua e ao processo
discursivo que esta faz parte, esta relacdo pro&aua sujeito uma relagdo singular
com o conhecimento, com o outro e consigo.

Ao problematizarmos a relacdo entre LM e LE, tnaa® o papel do
estranhamento causado ao sujeito no processo eledigagem-contato com a(s) LE(S).
Tal estranhamento, diante da lingua, pode geraxipacdo ou repulsa. Repulsa por
nao conhecer e ndo querer conhecer o outro e amr#emente se afastar, ou entéo,
despertar o desejo do conhecimento pelo outro,ode@ndr algo que ndo sabe. Este
desejo move a aprendizagem de uma lingua. Eledge & deslocamento do sujeito
que, ao final, ndo serd o mesmo, conforme cologatddrevuz (1998, p. 220), para a
qual, “a lingua estrangeira vem questionar a relac& esta instaurada entre o sujeito e
sua lingua. Essa relacdo é complexa e estrutwlamsacao que o sujeito mantém com
ele mesmo, com os outros, com o saber.”

Para cada sujeito, a aprendizagem de uma lgfosessara de uma determinada
maneira e, este modo esta relacionado com a mamsita o sujeito lida com a sua LM
e, se nos aprofundarmos nesta questdo, poderen@msdscutir 0 que move o sujeito
ao ter sucesso ou fracasso durante o seu procesgwahdizagem de LE e como isso se
relaciona com a subjetividade do aprendiz, poisfame Revuz (1998, p.217), “essas
reacdes se esclarecem um pouco se for levado esidetacao que o aprendiz, em seu

primeiro curso de lingua, ja traz consigo uma lamg#dria com sua lingua”



O contato com a LE pode causar um bloqueio a amagein desta,
dependendo de como foi este primeiro contato, seoctbi nomeado pelos que se
acercaram do aprendiz e ai, entdo, a aprendizagémeseber toda a carga afetiva,
positiva ou negativa, porém traz também um ponteista novo sobre as coisas e 0s
conceitos pré-existentes para o mesmo. Ele devabse para novas significacdes,
sendo que cai por terra a certeza (inconscientgudea sua lingua materna é Unica e
verdadeira.

Na LE, os desejos emergem exemplificados, as veregalavras que nunca
ousamos pronunciar em nossa LM, em expressoes itudest afetivas que se
completam em outra lingua, ndo chegando a atingiraaesséncia da mesma maneira
que na LM.

Nota-se que, costumeiramente, os aprendizes dé.Hmanseguem se soltar, se
deslocar na LE a partir do momento em que estadaleem outra lingua e vindo a usar
expressdes que nao usariam em LM. Isso se deweyage@oracini( 2003, p. 148), pelo
fato da LE ser o lugar, “onde quase tudo é permitichde os desejos podem irromper
mais livremente, diferentemente da LM, lugar deleamento dos desejos do sujeito”.
A LM apresenta-se como a “sombra” da mae que djmeopode e 0 que nao pode ser
dito. J& para a LE, a mae nado esta mais la e tode ge dizer, o sujeito pode se soltar,
“errar”, cometer “lapsos”, deixar vir a tona tudgudo que estava recalcado na e pela
LM. Embora se postule que a significacdo e o pes® lthguas sejam diferentes,
entende-se que tanto a LM como a LE escapa acot®niv enunciador.

Quando o sujeito passa a ser fluente em uma LB, @arseguir se expressar
discursivamente, ele ja terd& se deslocado, se gnéfisado, se (des)grudado
parcialmente da LM. Porém, essa sempre o guiarap geferéncia de recalque e de
escape. Assim, aprender uma LE consiste em algm mmaiis do que aprender um novo
codigo, trata-se de algo que move, que deslocgdalcom o qual ele se implica e, se
ndo se implicar, realmente ndo aprendera ou nédesgocara.

Ao aprendermos uma nova lingua, sempre estranhamqgee esta lingua
apresenta de igual ou de diferente em relacao aquel nos foi apresentada como LM.
Tomamos como exemplo, conforme apresentado por ZREMO8, p. 220), que ha
também uma pratica corporal que pode perpassar melso aparelho fonador. Ao
produzirmos determinados sons, como por exemplér” em francés, o “” em
espanhol e o “th” em inglés, deparamo-nos com asasoproprias limitacbes, bem

como pode-se dizer que ha sujeitos que mudam ctanpete o tom de voz, os



movimentos do corpo, assumindo verdadeiramente adéntidade ao falar uma LE,
inclusive no que tange a sexualidade.

Além da capacidade de memorizacdo e andlise qeentaz ao aprendermos
uma nova lingua, podemos também notar uma prohieande identidade, pois ao nos
inserirmos em uma nova lingua, podemos mudar conoa®portamento permitindo-
nos acgdes que ndo teriamos em nossa lingua materna.

Isto se deve ao fato de que a lingua vai alémrdples meio de comunicacgdao,
ela altera 0 nosso processo psiquico e tambémilmanpara novos relacionamentos,
incutindo, em nés, reacdes diversas durante ngssodizado.

Ao iniciar o processo de aprendizado, ndo comecataagero como um bebé
que tem um contato com uma lingua que serd a sgaalimaterna, mas trazemos
conosco toda uma histéria de vida, de habitos micEs que tentamos reproduzir da
mesma forma na nossa nova lingua e que nem sesgare® ipossivel, pois, como ja
dissemos anteriormente, a lingua ndo €& somente natnurinento, ela vai além,
levantando em nés reacdes diversas.

A partir de estudos discursivos que tomam o sdjeitono constituido pela
linguagem e ainda na interface com a psicanalise,emtende que, ao dar entrada na
linguagem, forma-se, também, o inconsciente dositesj de onde nasce a falta que
constituird o sujeito para sempre e que o moverabasta desse algo “perdido”,
postula-se que um desses objetos para o qualafieeéi 0 desejo do sujeito sera a LE.
Segundo Prasse (1997), trata-se da dificuldadstde iaserido na LM e nela encontrar
0 seu lugar. Tal ocorre pelo fato de a autora eleteque (op.,cit.,, p. 71gfeta, ao
sujeito umd'...inquietacdo de ndo estar no lugar necess&ingd poder encontrar seu
proprio lugar na lingua materna

Tais postulados encontram-se respaldados na pavspee que :

A lingua ndo é um simples instrumento de comunaeid € o
material fundador de nosso psiquismo e de todaanmetscéo com o
mundo e com 0s outros sujeitos. A crianga formawEu e comeca a
se relacionar com o mundo, ou seja, com o0s sistemmémlicos que a
fazem “acessar” o real, através do olhar do Oatrode, em primeira
instancia, de acordo com Lacan (1998), podendaoedeiii a lingua, a
cultura e a diferenca sexual, neste rol de sistemasolicos. (MASCIA
e SILVA JUNIOR, 2009, p. 89)

% Trataremos mais detalhadamente do sujeito discurs préximo capitulo.



N&o s6 a mae constitui esse primeiro outro, como tbambiente familiar converge
discursivamente ao bebé mesmo antes de nascarpanido expectativas, positivas ou negativas, que
formam um sistema de valores e de afetos em tayiedé, afetando, também, a sua relacdo com a
propria lingua e consigo proprio, ja que essa ael@catravessada pelos objetos simbdlicos que sao

oferecidos pela linguagem. Para Revuz:

(...) muito antes de poder falar, a crianca é faliatensamente pelo seu
ambiente, e ndo ha uma palavra que nao seja, & tempo, designacéo
de um conceito e discurso sobre o valor atribuidzsse conceito pelo
ambiente. (...) Por sua vez, aprender a falar @, @arianca, estabelecer
um compromisso, € encontrar alguma coisa para digeseu préprio
desejo, alguma coisa dos valores que adquirirai @aros objetos e as
palavras, em uma linguagem tecida a partir do dedejOutro, enquanto
ela propria € modelada a partir desse desejo. (REXY®98, p. 219)

Assim, a crianga so ira falar algo de si projetadquele que |he falou primeiro
gquem ela era, o que ela era. E, ao falar, pelagmanvez, instaura-se aquela que sera
entendida como LM, “aquela na qual o sujeito instamdesejo do Outro, da mée, em
uma primeira instancia, mas que se desloca paraspwto longo de sua existéncia”.
(MASCIA e SILVA JUNIOR, 2009, p. 90). A LM carregainterdi¢do instaurada pela
mae e, a0 mesmo tempo, instaura o desejo pelooobgerditado. Tal desejo passa a
nao ser reconhecido pelo sujeito, mas habitadards&imente ou estrangeiramente no
sujeito pelo inconsciente, de onde emerge o dgs#LE. Por ser uma formacéo do

inconsciente, a LM é estrangeira, por definicAoWCHAUD, 1992). Nesses termos,

(...) aprender uma LE é sempre acompanhada de westimento
psiquico, podendo ser de sofrimento ou de gozoerger uma
lingua é deslocar do desejo desse primeiro Ouimstaurar um outro
Outro, ou um outro desejo no lugar, mas tendo seraguele como
referéncia. Isso podera ser fonte de sofrimentdeoprazer e a causa
desse sofrimento ou prazer encontra-se instauradaomento de
inscricao do sujeito na sua LM. Neste sentido fesos de sentido de
“estrangeiridade” estdo inscritos no corpo do swjem sua LM.
(MASCIA e SILVA JUNIOR, 2009, p. 90)

Ou seja, segundo os autores, 0 sujeito é marcagtie deempre pelo desejo da
LE, podendo ser vivenciado de modo excitante owstrante. Porém, para sempre e
irremediavelmente, “o estrangeiro habita[ra] em’ (ERISTEVA, 1994, p. 10)

A partir do momento em que a crianga comeca a, falarcomeca a expressar o
significado que determinado objeto tem para elsitrasomo o desejo que este objeto

representa para ela.



A LE trata-se de uma lingua estranha que Ihe faaiseoutro sujeito e esta
modificagdo causa estranhamento que, por vezes,gavdloqueado.

O sujeito pode se (re)significar ao falar uma L&gg@tomar posicdes dentro de
seu discurso que nao tomaria ao falar a sua LMurkl@utro sujeito, dentro do mesmo
sujeito, se, de um lado, ha wnujeito da LM, ilusoriamente, sem grandes altersacde
homogéneo e igual a si mesmo, de outro, ao seesxpipela LE, podemos nos deparar
com um sujeito heterogéneo, de onde emergem dasejdsditos, irreconheciveis, em
primeira instancia, para o sujeito.

O que seria muito dificil atingir em LM, por umaterdicdo da mesma, €
permitido em LE, porém, ao mesmo tempo em que @ie ge tornar libertadora, ela
também é a lingua do diferente, do estranho e,gsor mesmo, evoca no sujeito o
desejo.

Assim, o ponto principal a ser discutido € querdefiM ou LE ndo é uma
tarefa facil, como certas linhas da LA costumanemhér, mas trata-se de algo que
atinge o sujeito, algo de sua singularidade e tardefinicdo de LM e LE e o0 processo
de entrada em outras linguas, diferentes de suernaatmuda de sujeito para sujeito,
afetando, em Ultima instancia, o processo de erggnendizagem, o que pretendemos
apontar neste trabalho.

Com o objetivo de analisar este processo de releg@oa LE que se opera no
sujeito e que constitui a sua singularidade, aptas®s este capitulo e, a seguir,

dedicar-nos-emos a abordar os principais conce#dsD francesa.



CAPITULO 2 - A ANALISE DO DISCURSO (DE LINHA FRANCE SA)

A Linguistica surge com Saussure por volta de 1986 dedica, quase que por
um século, aos estudos da linguagem por um viast@stlista. Somente nos anos 60 e
70, algumas mudancas foram empreendidas, de moalm@reender o estudo da lingua
atrelado a uma perspectiva interdisciplinar comrasutareas, como a Historia, a
Sociologia, a Ideologia e a Psicandlise, dentreasutonsiderando-se o que é exterior a
lingua e principalmente postulando um sujeito condado ao momento social e
cultural ao falar a lingua.

A Linguistica estruturalista tem como objeto aglia, sua estrutura e sua
materialidade, baseada em estudos de Saussupar®mn lado, os estudos do primeiro
momento da Linguistica sdo de cunho estruturaNssando ao conhecimento de seus
varios niveis — o fonético-fonologico, o morfoldgico sintatico, o semantico e o
pragmatico, - estudando a lingua pela lingua, pdrop podemos postular um outro
estudo que nasce dentro da prépria Linguisticaeenps conduz ao entendimento da
lingua e de seu uso, a partir do contexto socidiii®-ideoldgico, ou seja, levando em
conta aquilo que é exterior a lingua, mas que &titone constitui 0 sujeito-falante
desta. Assim, surge a Analise do Discurso quewéedem varias vertentes. Em uma de
suas vertentes, a da Andlise do discurso de liidimedsa (doravante, ADF), o objeto de
estudo é aquilo que é exterior a lingua, o disguyse@ veremos, neste capitulo da
dissertacao.

Com o objetivo de analisarmos os dados das en@svioletadas durante a
nossa pesquisa, dedicaremos este capitulo paraFa @&iwrdando sua historia e os

principais conceitos.

2.1 As trés fases da ADF

Ao estudarmos o discurso, estamos lidando com fasedc¢as ideoldgicas,
algumas vezes contraditérias, que aparecem coestante nas diferencas sociais e que
estdo inscritas na producdo discursiva dos sujetogue detectamos através da
materialidade linguistica da mesma. Essa é umaadafas da AD, trazer a tona as
filiacbes contraditérias as quais 0s sujeitos egp@esos” mesmo sem o saber, o que

pode ocorrer até em uma mesma classe social.



A ADF foi marcada por alguns deslocamentos. Mi¢h@&theux, seu precursor
foi o principal tedrico que postulou a andlise ékrdrso e seus desdobramentos, a qual
aponta em sua trajetoéria trés épocas marcanteggiardisciplina.

Estas trés épocas, AD1, AD2, AD3, devem-se a madanogensamento desse
autor (e de outros envolvidos), porém, ndo se tlatama mudanca cronoldgica, mas se
diferenciam pela reestruturacéo dos conceitos adaegie Pécheux desenvolve 0s seus
estudos.

Dentro de seu percurso historico, podemos dizeragdP1, iniciada na década
de 60, na Franca, explora metodologicamente o misotomo algo encerrado em si,
constituindo as andlises, neste momento, como rdizsethomogéneos e fechados. A
andlise, neste momento, deve-se a uma posi¢cado estrigturalista e que pode ser
entendida como um conjunto de discursos produzadosm dado momento historico.

Embora a ADF tenha surgido na década de 60, nsilBeda comecou a ser
estudada somente na década de 80, pois fazia-&ssA€o esperar uma abertura
politica, ap6s a ditadura militar, o que vem a tordr que a ADF esta sempre em
contato com a Historia.

Neste primeiro momento, nota-se que 0 sujeito éinmlividuo assujeitado,
passando a ideia de ser o foco principal do discursva-se em conta, neste periodo,
que as condi¢cdes de producdo eram estaveis e hoeasgéara a analise dorpus,
nesta época da AD1, o foco recai sobre a sequigmgidstica.

A segunda época, historicamente determinada coni®y Apresenta a nocao de
formagé&o discursiva, ou seja, a forma de analisent estrutura fechada somente no
interior da lingua comeca a dar espaco a relacatisdarso com o seu exterior. E neste
momento também que aparecem as nocdes de intestis@mbora o0 sujeito ainda
esteja assujeitado a formacgéao discursiva a qualeztence.

Segundo Fernandes (2008, p. 88):

Os procedimentos metodolégicos para a analise pecean 0s
mesmos da AD1; muda-se apenas a constituicdcatpsra que seréo
colocados em relagéo para focalizar a desigualdadsuas influéncias

internas, que vao além do nivel da justaposicédo

Coloca-se em xeque a nocdo de Formacdo Discurdwavante FD) como

homogénea e passa-se a pensa-la a partir de sossrfr's com outras FDs. O que faz



explodir a no¢cdo de maquinaria estrutural, da A®%h nocdo de FD, emprestada de

Foucault, enquanto uma relagdo paradoxal com exdeuor:

(...) uma FD ndo é um espago estrutural fechado, pois é
constitutivamente “invadida” por elementos que véenoutro lugar
(isto é, de outras FD) que se repetem nela, fonuecthe suas
evidéncias discursivas fundamentais (por exempboastorma de “pré-
construidos” e de discursos transversos). (GADERIAK, 1997, p.
314).

Assim, a AD2 consiste, na verdade, em uma ruptua a perspectiva
homogénea de discurso, ao colocar, no interiorigtucso, elementos vindos de fora. A
nocao de discurso passara a ser entendida combtuiivemente formada por outros
discursos, denominados “interdiscurso”.

Entretanto, somente, na AD3, que a analise daidisccomo uma estrutura
fechada, baseada na estruturacao linguistica,deetada de lado, assim como a idéia
de homogeneidade e estabilidade devido ao aprafugi@ta do conceito de
interdiscurso.

A partir do momento em que a homogeneidade pasdar a&spaco para a
heterogeneidade enunciativa, comeca-se a levanthscassdo sobre o discurso do
outro. Na verdade, todo discurso € discurso denpatmlteridade é constitutivamente
presente, conforme discorreremos adiante.

Esses novos conceitos desenvolvidos e alguns ozatids na fase da AD3
funcionam como uma abertura para a continuidadeuttas discussfes mesmo apoés a
morte de Michel Pécheux em 1983, pois, a ADF abathear com a histéria, com o
interdiscurso e com a lingua, também como sistemaa, consigo possibilidades
inesgotaveis de interpretacdo, além de ter os sEmEeitos-chave sempre se
reordenando e se movimentando a cada analisetudsdaz com que a ADF seja um
referencial tedrico-metodolégico que passa a sdotéalo” por estudiosos ndo s6 da
Linguistica, mas aqueles interessados em trabatimras tensdes entre lingua, sujeito e
histéria.

O analista da AD deve sempre levar em consideragc@mtexto soécio-historico-
ideoldgico para o desenvolvimento de sua anal@ig, pdiscurso é a exteriorizacdo da
lingua e, portanto, deve ser apreendido no sdd&ste ponto, os aspectos ideoldgicos e

histdricos fazem-se presentes nas analises digasirsi



A segquir, discorreremos sobre 0s principais cooseftorteadores para nossa

pesquisa, oriundos da ADF.

2. 2 Conceitos Basilares da ADF

A ADF surge, rompendo com as préticas tedricasntergretacdo tais como
empreendidas pela hermenéutica e pela andlise mteldwm, e seus estudos visam
problematizar através da materialidade linguiséapilo que o enunciador tem como
representacdo em seu imaginario discursivo.

E importante, para a ADF, a insercéo do sujeitsew momento historico e as
condicOes para a producéo do discurso. Para tardnalista do discurso busca certas
regularidades no uso da lingua em relacdo ao mexteador.

Duas nocdes sao importantes para a ADF e estdadatse a de discurso e a de
sujeito. O discurso € o ponto de articulagdo easrdendmenos linguisticos e socio-
histéricos. Segundo Fernandes (2008, p. 16):

discurso ndo é a lingua e nem a fala, mas, como extaioridade

implica-as para a sua existéncia material; reaea&ntdo, por meio de
uma materialidade linguistica, cuja possibilidagdend-se em um ou
varios sistemas (linguisticos e ou semibticos) uastalmente

elaborados

Realizar uma analise do discurso é focar ndo s@meat que é dito em
determinado momento, mas nas relacdes que esteediabelece com o que ja foi dito
antes e até mesmo com o nao-dito, dentro de umgépasocial e histérica que ocupam
0s sujeitos e dentro das formacdes discursivagais gs discursos estao inseridos.

O sujeito é entendido, na AD, como interpelado lmgioamente, ele ndo é dono
de seu dizerQuando o sujeito produz um discurso, ele ndo egprasua opiniao livre
de outros discursos socialmente produzidos, poisecele fala é resultado de dominios
discursivos anteriormente praticados que estaceptes em sua memoria construida
sécio-culturalmente, que gera as representacoetemeos do mundo.

Orlandi leva-nos a refletir sobre a relagdo doisujeom a linguagem, nos

seguintes termos:

“Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos aaljegn, a seus
equivocos, sua opacidade. Saber que ndo ha neatl@lnem mesmo
no uso mais aparentemente cotidiano dos signos.n#ada no
simbdlico é irremediavel e permanente: estamos oomgtidos com o0s



sentidos e o politico. Ndo temos como ndo inteaprdsso, que é a
contribuicdo da AD, nos coloca em estado de reflexdsem cairmos
na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permgiea@menos sermos
capazes de uma relacdo menos ingénua com a lingué@&ELANDI,
2007, p.9)"

Parece-nos que a grande contribuicdo da AD € famapreender a intrinseca
relacdo entre sujeito e linguagem, levantando emtaca impossibilidade de controle
total de nossos dizeres, ndo somente falamos ungaali mas, principalmente, somos
falados por ela. Os nossos dizeres, na verdademdipiem somos, a quais formacoes
discursivas nos filiamos ou ndo. Estamos sujettos)o nos afirma Orlandi, acima, a
linguagem, o que quer dizer que nao a controlamoesnelhor, ndo controlamos os
sentidos de nossos dizeres. Entender isso nosdexamente, a uma relagdo menos
ingénua com a linguagem e con0SCO Mesmos.

Algumas nocdes da AD tais como: discurso, sujedfeitos de sentido,
heterogeneidade, interdiscurso, formacado discursifarmacao ideologica, memdria
discursiva entre outras, serdo desenvolvidas arspgra que possamos compreender
melhor o posicionamento de nossa analise dentqmedquisa. Tais no¢cdes podem ser
observadas em todas as fases da AD, porém as ndeddteridade, do “Outro” e do
real da lingua, embora subjacentes a AD2, sdo eteti®radas na AD3, o que faz com
gue a AD venha a dialogar mais intimamente comnicapélise.

Para a analise do discurso, devemos levar em @agib as outras areas que
afetam e constituem o discurso, sendo a Histolipguistica e a Psicanalise essenciais
para a constituicdo dos pressupostos da analisksdorso. Podemos dizer que a AD
esta sutilmente intercalada a outras disciplinagie também é objeto de estudo da
Linguistica.

A nocdao de discurso é importante, pois nos abrgenovas possibilidades de
analise. Quando falamos em discurso nao falamakisdarso visto pelo senso comum,
como o de um politico que no auge de seu progrdeitoral declama discursos
eloquentes sobre a sociedade. Aqui a definicdo ge@urso vai além. Conforme
Fernandes (2008, p. 13), “... discurso implica @xt@rioridade a lingua, encontra-se no
social e envolve questdes de natureza néo estntariieguistica”. Em Orlandi (2007,
p.15):

(...) a palavra discurso, etimologicamente, tenseanidéia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento. O discurassém palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo doulso observa-se



o homem falando.” Assim, discurso transcende o mense linguistico
e concebe-se a lingua como parte do trabalho stfeizaéndo sentido

Esse discurso, ao qual nos referimos, ira prodefeitos de sentido no outro.
Tais efeitos estdo atrelados as representacdesingmag, socio-historicamente
construidas dos homens em sociedade. Sdo prod(adgsodutos) da ideologia dos
sujeitos, ou seja, dependem da maneira como smereti® a realidade na qual os
homens vivem. O sentido que emerge das palavrasn@mco, nem fixo. Eles se
modificam dependendo da posicao discursiva doteujfeazer a analise deste discurso é
interpretar o sujeito falando, vivendo, represethtea sociedade na qual esta inserido.

O sujeito da analise do discurso, o0 sujeito disearsndo é o sujeito falante,
compreendido como alguém que tem uma existéncizam mundo, ele € o sujeito
que faz parte de um momento social, em um loc#bdiint® e ideologicamente marcado.
E um sujeito heterogéneo, constituido por difesevazes, diferentes dizeres e que
marcam as diferentes formacbes discursivas. (dotav&Ds). As FDs estdo em
correspondéncia as Formacdes ldeologicas (doravialsle nos seguintes termos,
segundo Pécheux (1997, p. 166):

(...) as formagdes ideoldgicas comportam necessange, como um de
seus componentes, uma ou Vvarias formagbes disasrsiterligadas
gue determinam o que pode e deve ser dito (artioutab a forma de
uma harenga, um sermédo, um panfleto, uma exposigégyrograma
etc.) a partir de uma posi¢cdo dada numa conjunistag, numa certa
relacdo de lugares no interior de um aparelho ddgob, e inscrita
numa relacdo de classes. Diremos, entdo, que tode¢ado discursiva
deriva de condicdes de producdo especificas, faéntis a partir do
gue acabamos de designar.

Esta ideologia, imprescindivel e inerente a noc&oddcurso, a que nos
referimos, apresenta-se dentro do discurso atdevéaguagem, seja em forma de texto
ou entdo de linguagem nao verbal, evidenciandmagens. A linguagem escolhida &
uma materializacdo do discurso e a propria escletkiaal remete a esta ou aquela
ideologia presente no sujeito e no discurso.

Pode-se dizer, nesses termos, que dentro da adaligescurso, os diferentes
sujeitos emergem em diferentes épocas valendo-sdistoirso em curso, ou em
transformagdo e que o discurso, nesses termos, slEvenalisado dentro de um
especifico contexto histérico social. Ou seja, dsrehtes praticas discursivas estéo
atreladas aos diferentes momentos historico-socass diferencas geogréficas, as

diferentes Fls, em ultima instancia. Essas difagrizeram com que Foucault (1995,



p. 31) questionasse “Como apareceu um determinadoce@do e ndo outro em seu
lugar?” que podemos humildemente pressupor queamente, os efeitos de sentido
aparecem como resultado de situa¢fes de produgi@oitamente construidas.

Além disso, é interessante observar que dentrarderuesma estrutura social,
em um mesmo espaco, podem emergir diferentes gsssrfeito no discurso, pois suas
representacoes ideoldgicas sao diferenciadas.

Falamos de diferentes sujeitos que sdo considerisgles sociais, construidos
dentro de um determinado espaco da coletividadeosanto, ndo individuais. Este
sujeito, para a analise do discurso, € o sujeili®dpeco, constituido de diferentes vozes
sociais e objeto de estudo e discussédo de nossamigmtacao tedrica.

Para a Linguistica, o sujeito aparece em duasnicis, como o individuo ideal
que concebe a lingua como algo abstrato e iraemdpr como lidar com ela e, em outro
momento, aparece o sujeito falante, individualizqde adquire a lingua e a utiliza, de
acordo com o contexto socio-cultural do qual pgrdice é de ambos 0s sujeitos que a
ADF trata. O sujeito que adquire a lingua mater@akm seu dizer uma ideologia que
foi construida a partir do contato social e queep@tao, ser mostrada gramaticalmente
0 que evidencia sua representacao.

Outro termo utilizado na andlise do discurso é meterogeneidade discursiva
para destacar que todo discurso é atravessadoupos aliscursos e pelo discurso do
outro. Esses discursos possuem entre si difereat@sdes, sejam elas de confronto,
dominacdo ou contradicdo. Revuz (1990, apud FERREIR0O05) distingue a
heterogeneidade em duas ordens, a primeira conuo senstitutivado discurso e a
segunda, heterogeneidad®wstrada sendo esta marcada (da ordem da enunciagéo e
visivel na materialidade linguistica) ou ndo maacdda ordem do discurso e nao
provida de visibilidade).

A primeira, constitutiva, refere-se a um nivel doansciente do sujeito em que
todo sujeito “esquece” aquilo que determina osidestde seu dizer e em razao deste
esquecimento (apagamento), coloca-se na origenewelizer, que é o que Pecheux
formula como esquecimento 1. Essa condicdo € riat@gmra que o sujeito possa se
colocar diante de novas situacdes, caso contsaribaveria siléncio, pois a consciéncia
deste sujeito o calaria em algumas circunstancealeterogeneidade mostrada, trata-se
de uma forma de negociacdo com a heterogeneidaxd#itatva, aquela que indica a

presenca do outro no discurso do locutor, que éiderada de nivel pré-consciente.



Assim, seja pela heterogeneidade constitutiva ostnada, ao falar, o sujeito
revela que em seu discurso o outro esta inscridmpeeendido como exterioridade
social, o que procura apontar a analise discursiva.

Atrelada a nocdo de heterogeneidade, apontamos o nalos dois
esquecimentos ou ilusbes discursivas, desenvolyida®écheux. Assim, para a ADF,
0 sujeito pode ser atingido por dois esquecimerdespminados por Pecheux como
esquecimento n° 1 ligado ao interdiscurso e derezduinconsciente, ja 0 esquecimento
n° 2, ligado a enunciagao trabalha na zona do @méetente—consciente. Seria dizer
que o sujeito pode acessar 0 seu esquecimentode®°r@odo consciente ao tentar se
corrigir no seu proprio discurso, porém isto ndormra no esquecimento n° 1 onde a
sua entrada é constitutivamente negada.

Como dissemos acima, a ADF € interdisciplinar estigsciplinar entre Historia,
Linguistica e Psicanalise, ou seja, a ADF decoweedtrelacamento de diferentes
teorias de diferentes campos de conhecimento.

No que tange a Psicanalise, a ADF é atravessadarparteoria subjetiva de
ordem psicanalitica que traz o inconsciente parmaterior de suas reflexdes. Lacan
escreve: “0 sujeito que nos interessa € aquele daio pelo discurso, ndo aquele que
faz o discurso, é aquele que é feito pelo discialsgual um rato é preso numa ratoeira,
€ 0 sujeito da enunciagédo” (LACAN, 2005, p.50).

A Psicandlise resgata, para a AD3, a nocao desujescentrado e cindido pelo
inconsciente. O sujeito do discurso, neste momdatéD3, € o0 sujeito da ideologia,
quando nos referimos a nocdo de assujeitamentsu@getto da psicanalise, quando
referindo-se a nocao de inconsciente.

Pelos discursos materializados na, ou pela lingpiamos os deslocamentos, as
diferentes constituicbes do sujeito, tarefa da 8Dmo a subjetividade € constituida na
relacdo com a exterioridade, a cada nova situacéaga nova exposi¢céo, a cada novo
exterior, a subjetivacdo muda.

Neste exterior, varios sao os discursos e, portasses se entrelacam formando
os interdiscursos, toda formacédo discursiva aptase&® seu interior diferentes
discursos, ou seja, a interdiscursividade entratigaliferentes discursos provenientes
de diferentes momentos da histéria e de diferdaggses sociais; conforme nos aponta
Foucault (1995, apud FERNANDES, 2008, p. 40): astylar que “todo discurso é
marcado por enunciados que o antecedem e o sucedegnantes de outros discursos”,

integrando o que se entende como memodria discursiva



Dentro da formacé&o discursiva, cada elemento aaraatse pelo momento e
local em que é apresentado. O contexto no qualies¢fido vai estabelecer o seu
sentido, atrelado a memoaria. A mesma formacaojsad@ em momentos diferentes,
gerara diferentes efeitos de sentido. Esta sigwifio esta diretamente relacionada ao
discurso social vigente, ao momento histérico eeendria.

Ao se falar em memoaria discursiva, atestada pohd®éc(1999, p. 11) em “a
estruturagcdo do discursivo vai constituir a malieldale de uma certa memoaria social”,
estamos falando ndo da memdria referente a lendsahg passado ou a recordacdes
que um individuo tem do que ja se passou, mas deljpldades de dizeres que se
atualizam no momento da enunciagdo e que estabelewea relacdo dentro de
discursos vigentes e dos quais 0 sujeito pode EBpEgr como sua préopria memaria.
Esses sédo governados por formacdes ideologicasopmile regem 0s discursos sao 0s
aspectos ideoldgicos e politicos.

Dentro do discurso, as relacdes de poder constsgemenfrontam-se e alteram-
se, mudando, consequentemente, o lugar de onds pozeéuzem enunciados, de onde
os discursos sao produzidos.

A interrelacdo do discurso com suas condicfes ddugio envolvem tudo o
que esta no campo da enunciacao, isto é, o corfiesttivico social inerente a producéo
de sentidos.

Como vimos, neste capitulo da ADF, para cada sujgitsentidos que emergem
em seu discurso e a analise desses implicam emitde\es condicdes de sua producéo,

0 que discutiremos no préximo capitulo.



CAPITULO 3 - CONDICOES DE PRODUCAO AMPLAS DO DISCURSO

Iniciamos 0 nosso terceiro capitulo apresentandquastdes que envolvem a
identidade do sujeito contemporaneo dentro do peacele globalizacdo e o papel da
LI, neste momento. Julgamos pertinente esse enfogais a identidade, como
apresentada hoje por varios pesquisadores, nosesug®a liquidez tamanha que faz
com que a sua constituicdo perpasse por diversosicas e um deles, que faz parte da
nossa pesquisa, € o sujeito falante da uma LE wngad que ele ocupa dentro da
globalizagdo, neste processo de pos-modernidade.

Tentaremos problematizar o sujeito falante de LEha, neste caso especifico a
LI, retomando que o desejo pela LI afetara suasotbas” identitarias. Focamos, em
determinado momento, a LI em diversos paises e @®ue sujeitos se comportam
frente a mesma. O que 0s move na tentativa deraddpainrar ou ser indiferente a esta
lingua é objeto de nosso estudo para que possal®pasis, através destes conceitos,

embasar a nossa analise discursiva.

3.1 Identidade P6s-moderna

Discussbes em torno do termo “identidade” tém taomadrte de estudos
recentes dos estudiosos da area de ciéncias sdeadasse em crise de identidade na
contemporaneidade e, nesse sentido, as discugsdesetacirrado em torno da perda e
da busca de (por) identidades, em especial nosnmeon®s sociais gerados na pos-
modernidade. Segundo Hall (2005), a identidadené&aonceito muito discutido pelas
teorias sociais que demonstram que as velhas ddeles, responsaveis pela
estabilidade social, estdo entrando em declinioneordram novas identidades,
caracterizadas pela fragmentacdo do individuo padenmo.

Para Bauman (2005), o termo identidade torna-séoumnos dias de hoje, pois
a mesma se apresenta inconsistente, fragmentadasgtdria dentro do processo de
globalizacdo em que vivemos. O questionamento: U® @ identidade?” € amplamente
debatido por diversos pesquisadores nos dias ap@ém, discuti-lo neste momento,
torna-se muito arduo, uma vez que estamos ingeedoum processo de deslocamento
da sociedade, o ambiente a que pertencemos naompadeser comparado ao do
passado, onde as definicbes e arguicdes sobremesseo conceito tomava um rumo
completamente diferente, pois a sociedade em quavise era considerada estavel.
Tratava-se de um tempo onde as fronteiras eranadesh os valores eram consistentes



e cada sujeito sabia a que grupo pertencia e quapel que ocupava dentro da

sociedade. De acordo com Mercer, “a identidade sterse torna uma questdo quando
esta em crise, quando algo que se supde comocfienente e estavel é deslocado pela
experiéncia da davida e da incerteza” (MERCER, 1890d HALL, 2005, p. 9)

A identidade contemporanea esta sendo descenttaglacada, fragmentada e
transformada estruturalmente, mais evidentemeptta do final do século XX. Tais
descentramentos tém afetado as classes sociaggnesos, a sexualidade, a etnia, a
nacionalidade, o que acaba provocando um deslo¢camersujeito.

Segundo Hall (2005), a identidade do sujeito copta@neo, entendido como
pés-moderno, é determinada pelo proprio processdetificacdo, através do qual nos
projetamos em nossas identidades culturais. Esseegso produz o sujeito poés-
moderno, conceitualizado como aquele que ndo temidantidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade é transformada continutemem relacdo as formas pelas
guais somos representados ou interpelados petemsis culturais que nos rodeiam. O
sujeito assume identidades diferentes em diferemesnentos. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coer@uatexiste como tal.

Esse processo do sujeito pela busca da identidside diretamente ligado a
mudanca na sociedade dentro da modernidade tangia termo usado por Hall para
se referir ao momento contemporaneo) e, tambénr@®egso de globalizacdo, tema
que abordaremos na proxima secao e que permeissa Bociedade, causando grande
impacto sobre a identidade cultural.

Hall apresenta as principais mudancas queereon no sujeito e na identidade
contemporaneos ja que antes deste periodo o indivddtendia sua identidade como
algo estruturado, o simbolo era valorizado e aiggéadmantinha-se no tempo e no
espaco. A pés-modernidade passa a ser uma foramaegite reflexiva de vida. Segundo
Laclau (1990, apud HALL, 2005) a pos-modernidadend@ estrutura deslocada, ndo ha
um centro de poder, mas varios. As instituicbes enubk (estado-nacao-
mercantilizacdo, produtos do mundo) sédo radicaleewtvas, sdo organizadas com
principios muito diferentes, como exemplo, poderita que, através do simples uso
do computador nos transportamos a novas realidaésgjando e alterando 0 nosso
modo de vida.

Na modernidade tardia, a concepcao de identig@dsa por transformacdes
substanciais: 0 sujeito passa por um processo slecaeento que tem origem nas

teorias revolucionarias de Marx, Freud, Saussuwecd&ult e outros.



Hall (2005) levanta trés tipos de sujeito: o sojdiiminista, o sujeito Sociolégico
e 0 sujeito pdés-moderno. Na concepc¢do Illuministasugeito era um individuo
totalmente centrado, unificado, dotado das capderia@e razdo, de consciéncia e de
acao e possuia um nucleo interior, entendido comwaaidentidade. Descartes € uma
figura de destaque dentro dessa concepcdo e, avor defsujeito enquanto um ser
pensante (através da maxima “Penso, logo exist#lirma a concepcdo de sujeito
racional, pensante e consciente, concep¢do estarguafetar todo o pensamento
ocidental.

O sujeito sociologico, por sua vez, surge, seguddih a partir do aumento da
complexidade das sociedades modernas.. Essa mutlacgaater historico transformou
a visao de sujeito, que passou a ser entendidoaptaatrelado a sociedade. Diante
disso, postulou-se que a identidade € formadamardcao” entre 0 eu e a sociedade,
gue é modificada através dos diadlogos incessantasocmundo exterior. Dessa forma,
na concepc¢ao socioldgica, a identidade preencheuaa existente entre o “interior” e o
“exterior”, ou melhor, entre 0 mundo pessoal e blipd, assim, a identidade costura o
sujeito a estrutura.

Por sua vez, segundo o autor, a concepcao dedddetdo sujeito pés-moderno
se dé& pelo processo de fragmentacgdo, pois o0 sujedqossuia ilusoriamente apenas
uma identidade unificada e estavel, passa a terasvddentidades, as vezes
contraditorias e nao resolvidas. A partir da desdabdo inconsciente por Freud e do
estudo do imaginario empreendido por Lacan, houwea wesestabilizacdo da
concepcao de sujeito cognoscente e racional, denoré identidade fixa e unificada,
provocando uma reformulacdo no préprio conceito identidade, segundo Hall,
deslocando-a para “identificacdo”, como um proc@sacabado, em andamento.

Por sua vez, de acordo com Bauman (2005), ndo p&icas as identidades
individuais que passam, na modernidade tardia,upomprocesso de transformacéo, o
mesmo ocorre com as identidades culturais/naciongisaimente deslocadas pela
globalizacéo. A nossa identidade nacional/cultngal esta pronta quando nascemos, ela
€ constituida através de um processo de repreentagual se constréi através de
discursos nos quais estamos inseridos.

A sociedade ndo é unificada como pensam algunsélsgos. Ela esta sempre
sendo “descentrada” ou deslocada por forcas forai aeesma, € caracterizada pela
diferenca. Ela produz divisbes sociais que provodiferentes sujeitos e diferentes

identidades.



Nesta era pds-moderna, a identidade do sugedonstruida momentaneamente
dentro do grupo a que pertence. O sujeito conte@mgor € multifacetado, pois a
perspectiva pos-moderna € desestabilizadora. Gtcslgiesca uma identidade segura,
porém, esta ndo existe, pois a sociedade atualuas identidades sociais, culturas e
sexuais incertas e transitorias

Com a globalizacdo e suas consequéncias, asidiages culturais/nacionais
sofrem um processo de deslocamento e fragmentAgéiedida que a midia, as novas
tecnologias e 0s grupos sociais interferem no ndesa-dia, as identidades se tornam
soltas, elas ndo mais se prendem a lugares, estamess para fazermos as nossas
escolhas. As informagdes que nos chegam diariamaénéen uma quantidade de ofertas
muito grande deixando-nos livres para buscar nosdastidades. Porém, esta
globalizacdo nado atinge a todos ao mesmo tempomedaa maneira e faz emergir
diferentes identidades culturais que estdo senmprieagsicao.

Em sua obra, Bauman (op., cit.) discute qussliigdas a contemporaneidade
que ele denomina de “modernidade liquida”, assimmde como comunidade,
pertencimento, identidade e outros sdo abordadosdm serem tdo estaveis quanto
possam parecer. Nossas “identidades” culturaigjioehs, sociais e outras mais que
podemos ter sdo constantemente modificadas, reasyvardnsformadas no liquido da
modernidade em que estamos imersos. A cada morperttencemos a comunidades
diferentes de acordo com a nossa necessidade eress¢, visto que esta nova
identidade pode néo ser internalizada para semmsg,ser guiada por um objetivo do
momento.

O autor trabalha a idéia de que o pertencimeunta identidade néo é definitivo,
nao sao soélidos, mas negociaveis e renovaveisetidthde, segundo o autor, € uma
maneira de me colocar no mundo politicamente, -satao padrdo social que devo
seguir para ser socialmente aceito. “As identiddtilduam no ar, algumas de nossa
propria escolha, mas outras infladas e lancadas pelssoas em nossa volta, e é preciso
estar em alerta constante para defender as pram@maelacédo as ultimas” (BAUMAN,
2005, p.19).

A nossa identidade esteve diretamente relacionddmifia, & escola, ao estado
e a igreja por serem importantes pilares na caoigid do sujeito e por determinarem os
nossos relacionamentos sociais. Porém, na perspgubis-moderna verifica-se uma
faléncia destas instituicbes que em outras épacrderam pilares do sujeito e da

civilizacdo. A fluidez do momento permitiu a falemadestes pilares transformando o



que antes era o papel deles em apenas fun¢des. &amplo, podemos citar o caso do
professor que assumia o0 seu papel de educadociealade sélida e que agora assume
uma funcdo social que muitas vezes suplanta a doaddr, pois a prépria instituicao
familia ndo estd mais preparada para continuarpelpgue lhe cabia na sociedade
moderna solida.

Estamos sempre a busca do grupo ao qual fazemtesegygrara isto, acabamos
sempre estabelecendo rela¢cées ndo muito duradaeless,duram enquanto durar o
espetaculo do momento, sdo as chamadas “comunigadega-roupa” a que se refere
Bauman (op., cit., p. 42), usamos enquanto for eol@nte e depois as penduramos
novamente no cabide. Devemos ser flexiveis, poiflexibilidade, ou a constituicdo de
uma identidade sélida na pés-modernidade ndo & eish bons olhos. Estamos sempre
em busca de nossa identidade e de grupos com as os identificamos, néo

gueremos e nem podemos ficar sozinhos.

“E nisso que nos, habitantes do liquido mundo muzlesomos
diferentes. Buscamos, construimos e mantemos er€nefas comunais
de nossas identidades em movimento, lutando pagumbarmos aos
grupos, tentamos manter vivos, por um momento, mM&spor muito
tempo. (op., cit., p. 32).

Ademais, para o autor, “lugares em que o sentimeet@ertencimento era
tradicionalmente investido sé&o indisponiveis ougnds de confianga, de modo que é
improvavel que facam calar a sede por convivio gdagaem o medo da solidao e do
abandono” (op., cit. p. 37).

Bauman define este momento como modernidade liquids fluidos a que se
refere sdo assim chamados porque nao conseguinmmsrnaaforma por muito tempo,
ou seja, continuam mudando de forma, sob a infiaé&té mesmo das menores forgas.
Num ambiente fluido, ndo ha como saber 0 que nesraspois as estruturas a que se
referem duram pouco tempo.

A constituicdo da identidade, neste ambiente flybpicia uma indefinicdo em
relacdo ao modo de agir. O sujeito busca sua fa=g#o em um grupo, sendo este um
importante fator na composicao da sociedade. Semdedo, posicionam-se 0s que sao
mais flexiveis, que moldam a sua identidade dedo#ouma grande quantidade de
escolhas, por outro, hd um grupo cujo direito ales¢ muitas vezes, é vetado por

diferentes razdes e que acabam por ficar a margesnaedade.



Véarios podem ser 0s motivos que levam um grupo raegeluido, aqui
problematizamos que um dos motivos de exclusamadepertencimento a um grupo
pode ser o conhecimento e dominio de uma LE. Bsgartancia, dentro de um grupo,
pode ser determinada pelo processo de globalizaga@mal este grupo, regido ou pais
esta sujeito dentro da comunidade global. O supdista era entende a importancia
desta lingua, mas nem sempre consegue ter aceskn pois 0 sujeito ao nascer
pertence a um grupo social que pode ser o dosidodwu excluidos politicamente. Ao
se constituir como sujeito através dos discursgentes ao seu grupo, este sujeito
podera vir a se deslocar ou ndo de acordo com airaafe ser que ele escolher para si,
dentro de tantas opc¢Oes que Ihe serdo apresentkidy da fluidez da modernidade

liquida.

3.2 Globalizacao

Apesar da globalizacdo ser um termo amplamenteutdiec esse assunto se
torna altamente relevante ndo s6 em razdo da suendgdo politica e econdmica nos

dias atuais, mas também, na linguistica. SegundmBa (1999, p. 7),

“para alguns, “globalizacdo” é o que devemos faseiquisermos ser
felizes; para outros, é a causa da nossa infetieid@ara todos, porém,
“globalizacao” é o destino irremediavel do mundan yprocesso

irreversivel; € também um processo que nos afétal@s na mesma
medida e da mesma maneira. Estamos todos sendaigémios - e isso
significa basicamente o mesmo para todos.

O autor vé a globalizacdo como uma “grande tram&fQdo” que afetou as
estruturas estatais, as condi¢cbes de trabalhelages entre os estados, a subjetividade
coletiva, a producéo cultural, a vida quotidiares @elagdes entre 0 eu e 0 outro. Dentro
deste fendbmeno da globalizacéo, e suas conseqsénmmdiatas (compressao espaco-
tempo, aceleracdo dos processos globais, inexiatélac geografia, encurtamento de
distancias), as identidades, em geral, sofrem uwcesso de deslocamento e
fragmentacao, devido ao impacto que este acawbta s identidade cultural e nacional
do sujeito. As identidades nacionais, as repragées, ja pré-existem ao sujeito. Este
precisa incorpora-las, numa tentativa, de se inearium determinado meio ou cultura
e que poderdo ser modificadas através dos discgssos acompanham por toda a

vida, pois o processo de globalizagéo provoca weoefle contestacdo e deslocamento



das identidades centradas, fechadas numa cultai@nag exercendo grande influéncia
sobre os sujeitos.

O fendmeno da globalizacdo é um fenémeno de loogacdo no qual é dificil
solidificar as “identidades” através de um estusiexia como chegar a lugar algum, a
globalizacdo traz uma ambivaléncia de identidadeiostalgia do passado com a
modernidade do futuro, a opresséo e a liberdade.

Percebemos que, com a construcdo de grandes agipsrado mundo
contemporaneo, o espaco e tempo e a nocao declgbabal ja ndo sdo mais estaticas.
Segundo Bauman, “a companhia pertence as pesseasetpuinvestem, ndo aos seus
empregados ou a localidade em que se situa” (bp.pd3), ou seja, as decisbes sao
tomadas por investidores ndo locais e os empregialesnpresa nédo tém voz ativa. O
investidor quer o lucro e ndo se preocupa com qeegados. Os acionistas ndo estao
presos a um local, diferentemente dos funcionaigsiem sobra apenas “a tarefa de
lamber as feridas” (op., cit., p.15). Aqui ha digi®s de espaco, aqueles que ndo estao
na localidade e acabam por escapar do processdobalipacédo e os que sdo da
localidade e acabam se assujeitando a todo o gmce=mM nada poder fazer.

A empresa perdeu o vinculo com o local, dentro dotexto mundial, a
mobilidade é o ponto mais almejado, a empresa wareontro do que lhe for mais
conveniente e lucrativo. As distancias ndo tém nnagortancia, as fronteiras passam a
ser simbdlicas, “a distancia € um produto socialj extensdo varia dependendo da
velocidade com a qual pode ser vencida” (op.,[@iL9).

O desenvolvimento das novas tecnologias, massomo dos meios de
comunicacao, encurtam as distancias, porém, ndwadeira homogénea. Para alguns,
abrem-se novos caminhos e, para outros, esse @bgerento € de pura observacao.
“Diz-se com frequéncia e com mais frequéncia aiadislo como certo que a ideia de
espaco social nasce na cabeca dos sociélogos”cfopp.34), porém o que se Vé, ao
longo da histéria, € que o homem precisa de fragede criar algo seu.

Até mesmo a criacdo de uma cidade perfeitdepe seu sentido quando nos
referimos a historia e a conquista do homem, agd@ek entre os individuos passam a
ser automatizadas e ndo construidas. Toda essédadeicria, para a economia das
grandes empresas, um poder muito grande e até m&gmeoior ao Estado que, em
alguns momentos, fica com os prejuizos.

A ideia de que a globalizacdo permite um livre camé o desenvolvimento

econdmico tendo como objetivo a diminuicdo dasgieddades sociais, € pura fantasia,



pois nota-se, a cada momento, um distanciamentorreaire riqueza e pobreza. Em
contrapartida, as grandes empresas, tendo em wistedelo global, enxergam no
processo de globalizagdo um fundamento para sema#@simento econémico.

As novas tecnologias abrem caminho para o conteetonpara o acesso rapido
a novas informacdes e para espacos geograficos freeneiras No entanto, esta
informacdo ndo chega a todos os individuos da mesameira. Os mais favorecidos
socialmente, financeiramente e culturalmente farso desta informagdo e a mesma
fara parte integrante de suas vidas, das quaisrspossivel desvencilhar-se mais tarde.

Os sujeitos mais afastados geograficamente dosdeganentros detentores
destas novas tecnologias estdo a margem dessecitnaht®, o que favorece um
distanciamento dentro de uma mesma comunidade.@ar@stas novas informagdes
cheguem através das novas tecnologias, e constayanmcesso de globalizacdo, uma
lingua acaba por liderar esse processo. Esta liagadingua inglesa considerada a
lingua franca nas instituicdes internacionais earoiais. Segundo Le Breton (2005, p.
25), a LI carrega consigo a invencibilidade e aesgo de um povo e se mantera assim,
pois “o futuro da lingua inglesa depende de suaaidpde de manter a atracédo que lhe
conferem toda a sua extensao geografica e seuriagada moderna”

Na realidade, a LI tem cumprido o seu papel e centdie ela ndo desaparecera
tdo facilmente. As novas tecnologias valem-se ds satruturas amplas além fronteiras
para criar um elo entre os sujeitos. Porém, a sei#agao nem sempre € passiva, mas a

sua importancia, neste momento, € inquestionaveipo/eremos no proximo item.

3.3 O papel da Lingua Inglesa no movimento da glabzacéo

Definir se uma lingua é mais impot¢ado que alguma outra ja implica em
falarmos de um preconceito linguistico. Temer ouarmmma lingua pode estar
diretamente relacionado a esse preconceito quensela dentro do processo de
globalizacédo do qual fazemos parte, e no qual, limgaa é imposta por determinado
pais devido ao seu poder econémico sobre os ogpdiises. Nesse caso, podemos falar
especificamente da LI que tem se destacado por doshmndo como uma lingua de
prestigio, e isso se relaciona a expansao e amanpolitico, econdmico e cultural do
Reino Unido e também dos EUA.

Segundo Lacoste (2005), a LI é perragasla ideia da lingua de ascenséo e

prestigio e isto se confirma em diversas localidagia que a LI se torna oficial para a



resolucdo de problemas ou para informacfes, deméranesmo, de comunidades ou
paises em que esta nao é a lingua oficial.

A LI se estabeleceu como oficial efmias organizacdes representativas, tais
como ONU (Organizacao das Nacdes Unidas), OCDEaftirgcédo de Cooperacao e de
Desenvolvimento Econdmico), e até mesmo em todasstncias quando se refere a
reunides de negocios. Dentro das estruturas admatinigs de qualquer empresa,
atualmente, seja ela brasileira ou multinaciongjuye se vé em balancos anuais, tabelas
ou reunides sao expressdes como: “conference cCalBeting”, “budget”, “just in
time”, "in time” etc., ou seja, foi conferido a lol statusde lingua franca dentro deste
contexto de Business Contudo, apesar da notoriedade da lingua deddroontexto
comercial e industrial, algumas comunidades tentalorizar a sua proépria identidade
através da lingua materna como uma maneira de reantsua identidade, mesmo
morando em paises falantes da LlI.

Segundo Lopes e Estrada (1998), muwitatros imigrantes chegam a paises
falantes de uma LI para conquistar novos espag@sids pela ideia da ascensao e
prestigio, conforme comentamos anteriormente; pamcunovos empregos, novas
oportunidades nos paises de maior poder econénpotiteeo. As fronteiras ja ndo sao
mais téo limitadas, isso faz parte do processdal®mlizacdo. Muitas vezes as proprias
empresas estrangeiras, ao sediarem-se em outrdgpai®m consigo muitas familias de
estrangeiros, porém, se a necessidade faz com sgaeneude de cenario, por pura
conveniéncia econdmica, 0 que sobra sdo pessoasogtyen cultura, outra lingua e
aprendizes de um novo idioma numa terra descordnecid

Montaut (2005) cita a india ondenglés originalmente seria utilizado para
que a elite indiana pudesse expressar 0 pensamergeu colonizador e também para
que esta lingua fizesse uma intermediacéo enté/essos dialetos, porém, poucos séo
os indianos hoje que se valem da LI. Permanecdaampluralismo linguistico e logo
apos a descolonizagdo, a LI funcionou como a lirguea determinava as elites, uma

ideia de dominacao e de ideologias.

Na Africa, segundo Sébille-Lopes (1998), a LI comea ser utilizada pelos missionarios para a citegiio dos nativos, logo
em seguida, com o objetivo do comércio de expootdgd produtos agricolas, da Nigéria para a Ingégtera necessaria uma

lingua franca para a comunicacéo entre eles e @esde o inglés se tornou a lingua oficial.

A partir de 1960, quando a Nigéria tornou-se indédpate da Inglaterra, as linguas originalmenterigigas (Efik, Hauga, Ibo,
loruba) passam a ser usadas nas escolas e opagksa ser a segunda lingua. Porém, os Ibos (gmipo da Nigéria)
“foram obrigados a admitir que a aquisicdo do ingié& crucial para compreender o homem brancaa gebgido, para nao
falar das oportunidades sociais oferecidas peldmiorda lingua” (SEBILLE-LOPES, 1998, p.110).



O acesso as novas tecnologias e o acesso a aigitdona acabam por definir que os jovens dosdgsnentros urbanos

tendem a utilizar cada vez mais o inglés, enquauoos jovens da zona rural preservam o uso dadlidgs etnias.

O Reino Unido, segundo Papin (1998), apesar destens pais que preze pela
politica multilingue, apresenta uma tendéncia epomaos estrangeiros a sua lingua.
Essa mudanca politica esté relacionada aos pretpeigocados por paquistaneses, no
verdo de 2001 e ao atentado de 11 de setembrostadoB Unidos.

Giblin (1998) nos reporta a outro aspecto em &agLl, o uso da musica, em
especial o Rock’n roll, logo apds a Segunda Guduadial, em que esse surge como
uma contestacdo aos padrfes sociais da épocasati@géas letras. A lingua do Rock é
0 inglés, apesar de cantado por franceses, japgnesmeses. A lingua ultrapassa,
através da mausica, as fronteiras geograficas, apesdeixar evidente que a lingua,
mais do que um cédigo linglistico, € uma questdtiqa entre paises , um jogo de

interesses.

Retomando a ideia de que o deslocamento de untospfele acontecer através do conhecimento de Herpos dizer que o
processo de globalizagéo, do que participamos,eénag@egemonia de uma lingua sobre as demais patadps possam se
comunicar. O poder econdmico vincula uma linguajgmtodos possam se comunicar e se projetar dimsociedade, e cria,
assim, a idéia de ascenséao social através do aoreérgo de outra lingua e, entdo, valorizar-se (@&erizado) como sujeito.
Portanto, durante o processo de construcdo dadddet hd sempre um desejo de pertencer ao griamefale uma LE com o
objetivo, muitas vezes, de projetar-se socialmenés, essa busca pode ou néo ser produtiva e esss§y pode ou ndo
influenciar esta mesma lingua. Citamos, em espexri@so da LI, que se coloca em evidéncia poasa de uma lingua
falada por paises que expandiram seus dominidgps)iecondmicos e culturais e que permanecere destinio até os dias
atuais

Segundo Crystal:

“A lingua inglesa é usada como oficial ou semiiafiem mais de 60
paises e ocupa importante posicdo em outros 2@ &deminante ou
esta firmemente estabelecida em todos os 6 cotgmedh a lingua mais
usada em livros, jornais, aeroportos e controle@éregocios
internacionais e conferéncias académicas, ciértei@splogia,
medicina, diplomacia, esporte competi¢cdes inteomds, musica
popular e propaganda (...) Todos os anos o ConBgltémico ajuda 25
milhdes de estudantes estrangeiros a aprendegualinglesa em
varios paises do mundo. Apenas nos estados U@88<00
estudantes estrangeiros foram registrados em TIRSSTAL, 1987,
p. 358, apud PENNYCOOK, 1994, "8)

® Nossa traducéo de: “English is used as an offficisemi-official language in over 60 countries,tes

a prominente place in further 20.It is either doamminor well-established in all six continents.dtthe
mains language of books, newspapers, airportsiaftichfic control, international business and aganic
conferences, science, technology, medicine, dipbymrsports, international competitions, pop muai
advertising(...) In any one year, the British Colihelps a quarter of a million foreign studentdearn
English, in various parts of the world. In the USfne, 337.000 foreign students were registered in
1983” (CRYSTAL, 1987, p. 358, apud PENNYCOOK, 19p48).



Porém, Pennycook (1994) nos faz questionar a aieigue a decisdo de um sujeito
pelo ensino/aprendizagem de uma LE (inglés) acerdeauma formanatural, neutra e
benéfica.Costuma-se, ingenuamente, pensar que a expanddseanatural porque,
apesar do aspecto de imposicado desta lingua pelosizadores, ela acabou por se
espalhar como resultado inevitavel de forcas ecawdanpoliticas e comerciais; seja
neutraporque, ao se distanciar de seu ponto de origemgoaba se mostrando como
um meio de comunicacéo totalmente transparentepeegficapara todos aqueles que
a aprendem, pois os que defendem esta teoria &@redijue a comunicagéo
internacional na LI aconteca de igual para iguatém, nos alerta o autor que o fato da
lingua se colocar como neutra, benéfica e natafate-se mais a descri¢des linguisticas
do que propriamente a lingua enquanto expresséalileia e da politica. Isso nos leva
a questionar como a lingua esta relacionada a @®admondmMIcos e sociais entre as
nacoes, entre a difusédo e conhecimento de detetasrfarmas de cultura e as injustas
estruturas das relacfes internacionais. Esse femdrgbal da lingua causa, em
algumas comunidades, a representacdo da mesma,ncodwode ascensao e prestigio,
por este motivo, alguns sujeitos tém o desejoecassidade de a dominarem.

Dentro desse processo, € inevitavel o aparecimeéatdéemores e possiveis
deslocamentos de identidade do sujeito aprendiznda lingua estrangeira quando
consegue conhecer essa nova lingua, foco de nsis&tme

Segundo Pennycook (1994), a LI como uma linguarnatgonal pode ser
entendida como uma construgéo discursiva. Ela septa todo um sistema de relacdes
de poder e conhecimento no ensino da LI e que cettondessa lingua como uma
lingua internacional ou mundial, na realidade, éautonstrucdo do imperialismo
ocidental.

Notamos que a lingua inglesa ocupa um lugar singldatro do nosso mundo
globalizado, e que se permite ser utilizada em asurelacdes de poder que se
apresentam, conforme colocado anteriormente.

Para Foucault, poder e resisténcia coexistem emcdies diversas. A resisténcia
pode ser entendida como uma forma de luta contraindgdes étnicas, sociais e
religiosas, além de forma de exploragéo e tambértracas formas de sujei¢cdo, ou seja,

contra a criacdo do sujeito e sua identidade.



Por isso, para Foucault, o problema- ao mesmo tgmotitico, ético,
social e filoséfico- que se nos coloca na modededado é o de tentar
libertar o individuo do Estado e das suas instiesg mas o de liberta-lo
das representacdes de individualizacdo criadaspaeler globalizador.
(GREGOLIN, 2006, p. 138)
Como professores de lingua inglesa restam-nos eangermos o jogo discursivo que
rege as praticas sociais deste processo de domitiagdistica e problematizarmos o
ensino da lingua inglesa. Desta maneira, apresestamcapitulo seguinteaorpusde

nossa pesquisa e que nos motivou como pesquisadores

CAPITULO 4 - CONDICOES DE PRODUCAO RESTRITAE
PROCEDIMENTOS DE ANALISE

4.1 Sujeitos e contexto

Comocorpuspara analise a que nos propomos, nesse trabalam fealizadas
quatro entrevistas com quatro sujeitos difererf@=sssujeitos escolhidos foram alunos
de idades variadas que apresentaram ou néo, doranbeesso de aprendizagem de LI,
deslocamentos e entendimentos diferenciados solimgua inglesa. Ressaltamos aqui
gue os sujeitos S1 e S2 foram alunos da pesquaa8trcomo aluna particular e S2
como aluna de uma escola da rede particular dae@n@drém os sujeitos trés e quatro
foram escolhidos aleatoriamente. Esses tiveramantato inicial com a LI na escola e
depois retomaram seus estudos em escolas pamEulEr idiomas e também com
professores particulares.



O primeiro sujeito é uma mulher de 3w (S1- sujeito 1), farmacéutica,
trabalhando exclusivamente com pediatria oncoléditsssa aluna obteve o primeiro
contato com a LI em uma escola estadual duranteriogo do ensino fundamental I.
Neste periodo, a professora que ministrava as al@asortugués era a mesma que
ministrava as aulas de inglés. Este sujeito recebelas particulares com a
entrevistadora pelo periodo de trés anos em unexintotalmente diferente de um
aluno regular, pois a mesma, a principio busconsine de LI para poder desenvolver
um trabalho de monografia do curso que freqiientasta aluna oferecia, a principio,
grande resisténcia com relacdo a LI, ela s6 queria escrever em inglés, pois estas
eram as habilidades que precisava para desenvmbeu trabalho. A necessidade para
aprender uma LE surgiu com os trabalhos acadéndeo$aculdade que exigiam
referéncias bibliograficas estrangeiras. Duranmstgraduacao, inseriu varios textos
em inglés no seu trabalho e viu a necessidadeadear um curso de inglés. No inicio,
a intengdo era de apenas ler e escrever, mas daseavolvimento profissional, houve
a exigéncia de se expressar verbalmente e entdmumadfoco de suas aulas
particulares. Em determinado momento, dentro dpsieesso, precisou receber um
telefonema da enfermeira chefe do hospital St J(E&ados Unidos), onde havia feito
a inscricdo para um estagio, do qual dependia aseitacdo ou ndo para frequenta-lo.
A partir de entdo, inicia-se uma nova exigéncia &m relacdo com a Ll. Era
necessario, que a aluna desenvolvesse a sua hdbilal para poder responder a uma
entrevista por telefone quando houvesse a ligagéoesponsavel pelo processo de
selecdo. Tal necessidade e 0 encontro com umdatatitvo de LI, em um congresso da
area, consistiram em uma busca mais determinadd_palomo veremos em trechos da
analise e como se pode verificar no anexo |.

O segundo sujeito entrevistado € umbnenu(S2- sujeito 2), na época, aluna de
18 anos, do 3ano do Ensino Médio de uma escola particular da de ensino de uma
cidade do interior de S&o Paulo. Esta aluna inisioai aprendizagem em LI na pré-
escola municipal, como a maioria das criancas dedade nesta regido do interior de
Sao Paulo. No ensino fundamental I, antiga 52 ,sériba aula juntamente com os
alunos da 62 série, decisdo da escola em que esiutkvido ao pequeno namero de
alunos e por ser uma escola nova. No ensino mééwado a necessidade de ser
aprovada no vestibular, dedicou-se bastante e tanfbg curso técnico de nutricao
onde entrou em contato com textos técnicos esa@itosl. Hoje, esta aluna frequenta



regularmente o curso preparatorio para vestibAl@ntrevista completa encontra-se no
anexo |l.

A terceira entrevistada (S3 - sujeito &)uma professora universitaria que
ministra aulas em cursos de graduacdo e pos-gr@oluna faixa etaria dos 50 anos.
Morava, quando crian¢a, na zona rural de Minas i§egagquando iniciou seus estudos
mudou-se para a regido de Campinas. Na épocaagasie inglés e francés nas escolas
dividido o estudo das linguas em séries especificggimeira e a segunda séries eram
de aula de francés e a terceira e quarta sériesagam inglés, na regido de Campinas,
porém, ao mudar-se para a 32 série do primarioymasaescola mais proxima da regido
em que morava anteriormente, voltou a estudar ésrmois a divisdo que havia nesta
nova escola era o oposto da regido de Campinasnpmr esta aluna teve nas quatro
séries somente aulas de francés. A aluna contadpestudou inglés nas séries iniciais,
somente francés e, portanto, ao iniciar o cursetifieo (equivalente ao Nnosso ensino
fundamental Il agora), depara-se com a LI, porém gma classe que ja havia estudado
inglés antes e com um professor extremamente iwadicsta. Ela tenta, entdo, estudar
sozinha para recuperar o tempo perdido. Na Facedadpde-se a fazer um curso de
inglés. Faz quatro anos na escola de linguas “X0\¢ie ficticio), porém abandona o
curso no ultimo estagio para poder lecionar e depdiretoma ao estudo da lingua
inglesa apés 16 anos, quando ingressou como poodiess curso de mestrado. Pode-se
ver a entrevista completa no anexo lll.

O sujeito 4 (S4) € um homem de 45 afursionario de empresa multinacional,
que comecgou seus estudos durante o periodo esogler foi buscar, durante o periodo
de trabalho, se aperfeicoar em LI devido a umaéexi@g profissional. A principio, o
aluno participa de aulas em cursos regulares dalaege idiomas e depois passa a
frequentar as aulas ministradas na propria empresagrofessores particulares. Faz
algumas viagens ao exterior e hoje participa remdate de aulas particulares e
individuais de LI. A entrevista completa enconteans anexo IV.

4.2 Procedimentos e levantamento de dados

Com o objetivo de buscarmos, em nossa pesquipeesentacées do sujeito
sobre o aprendizado de LI, decidimos por uma psagancorada na AD de linha

francesa, pois acreditamos que através da AD comeetps historizae interpretar os



dados coletados, uma vez que 0s sujeitos sempreats@eessados pela historia
constituindo, assim, uma pluralidade de sentideseguiquecem nossas interpretagdes.

Optamos por entrevistas orais gravadas e traasard integra (disponiveis nos
Anexos) por acharmos que é atraves da fala queeibosse constitui, deixando escapar
sentidos camuflados e sobre 0s quais pensa tepkont

Durante a andlise, faremos recortes discursivosnti@vista e buscaremos as
relacbes de sentido que neles emergem, em seq@pdsa, o término das analises
individuais, buscaremos apontar as regularidadesmeetes a cada um deles e que nos
permitira, entao, tecer nossas consideracdes adercamo 0s sujeitos se dizem sobre
sua relagdo com a LE..

Escolhemos a entrevista semi estruturada, poisaesshina perguntas abertas e
fechadas, onde o entrevistado tem a possibilidaddistorrer sobre um tema proposto,
porém o pesquisador segue um conjunto de questé@supente definidas e deve ficar
atento para, no momento oportuno, dirigir a disgogsara o assunto que o interessa
fazendo perguntas adicionais para recompor 0 ctintgx entrevista, caso 0 assunto
tenha escapado ao foco da entrevista, permitirednauma cobertura mais profunda
sobre determinados assuntos. As entrevistas temfacar os pontos de deslocamentos,
em consonancia com o tema de nossa pesquisa.

A primeira entrevista foi feita com o sujeito ddidaboramos algumas perguntas
gue achamos pertinente para que o sujeito disser®sbre o seu processo de ensino-
aprendizagem de LI e durante a entrevista iamoenflz ou ndo, mais
questionamentos, caso a conversa saisse do nassdgf@studo. Para os sujeitos um e
trés, iniciamos com uma pergunta mais generalisdieibeamos que o aluno fosse se
colocando da maneira que achasse mais conveni€@itgiamente, em alguns
momentos, interferimos de modo a redirecionar ardes mas as entrevistas, de modo

geral, ocorreram de maneira mais livre.

4.3 Procedimentos tedrico-metodolégicos.

Diante do exposto, o analista deve buscar as mgdades nas formacOes
discursivas dos sujeitos analisados. Essas regadis representam o imaginario
discursivo que constitui 0s sujeitos, e sdo atsadss por discursos de outros sujeitos,
embora imperceptiveis para o sujeito, afetado pe&lsguecimentos n°l e n°2,

anteriormente citados.



A metodologia e a teoria estdo sempre ligadas, dguae fala em analise do
discurso, ndo é possivel dissocia-las. Os concejt@s embasam a teoria ajudam o
analista a proceder a sua andlise e, consequeritenpexer selecionar, organizar e
recortar adequadamentearpuscom o qual esta lidando.

A analise é feita através de recorte, que é cormgldauma unidade discursiva, é
uma parte ou fragmento relacionado ao todo, cujetieb é mostrar, nos fragmentos,
as relacdes de um sistema linguistico a uma irtiexpdio possivel, ao dizer do sujeito,
porém, ndo se distanciando da relacdo cooorpus Recorre-se ao recorte devido a
necessidade de delimitacdo do material.

O objetivo, ao se valer do recurso do recorte, entificar a presenca do
interdiscurso no intradiscurso, trata-se do quenuneiado produziu, mas ndo é tao
visivel antes de uma analise. Os efeitos de seatitte locutores do enunciado estdo na
sua funcdo enunciativa a qual esté ligada ao seqtid pode se modificar a cada nova
releitura e, portanto, heterogénea.

De acordo com Pécheux (2009, p. 53):

“Todo enunciado é intrinsecamente suscetivel deatese outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivantmteu sentido para
derivar para um outro... Todo enunciado, toda setjaé&le enunciados
€, pois, linguisticamente descritivel como umaeséri) de pontos de
deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretaBaoesse espacgo que
pretende trabalhar a AD.”

O enunciado implica em uma posicdo de sujeito,a tgm lugar fundamental
na andlise do discurso. Sdo nos “pontos de defua’a AD deve trabalhar ou, em
outras palavras, como diz Pécheux (op., cit., p.‘B®gando o ato de interpretacdo no
préprio momento em que ele aparece”. As analisepogtas pela ADF ndo tém a
intencdo de serem finitas. A incompletude que dsenproporciona abre espaco para a
nocéo da falha, para os equivocos que podem o@assim abrem espaco para novas
interpretacdes. Essas falhas abrem brechas, peasgpdemos nos permitir deslizar e
ficar a deriva.

Para situarmos o discurso, dentro da analise doirdis, procuramos analisa-lo,
na macro e na micro instancias. Para as situag@esatro-instancia, procuramos
compreender as condi¢cdes de producao, aspect@sssdustoricos e ideoldgicos que

determinam a produc¢ao do discurso.



Nas situacdes de micro-instancia, essa encontreps@terior das formacoes
discursivas, apresenta regularidades; a analisgafor meio de recortes, sequéncias
linguisticas discursivas, os enunciados.

Dentro da AD de linha francesa,corpus esta sempre sendo reconstruido, a
partir de novas interpretacdes quando se leva esideracao tanto a analise linguistica
quanto a historico-social. Novas investigacfesreegssam a cada momento em que
entrelagamos interdiscurso e intradiscurso Segumk@oreira (2005, p.18), o
intradiscurso “é o efeito do interdiscurso sobrenssmo, uma vez que incorpora, no
eixo sintagmatico a relacao de possibilidades Ustguicdo entre elementos”.

A andlise sempre ter4 o olhar do analista, depandterseu foco de andlise. O
gue se toma por importante ou verdadeiro é o albapesquisador sobre a pesquisa.
Toda nova fala sera decorrente de uma fala antérada-se do ja-dito e do jamais dito
ao mesmo tempo. Saber distinguir essas falas & f@zedevidos recortes para
posteriormente evidenciar a fala do sujeito e addb com o objetivo de chegarmos a
resultados que nos facam caminhar como analisfEs@guisadores, esse é o foco da
analise do discurso.

Como entdo deve proceder o analista ? Qual o glraresse deve ter para que
durante a sua andlise ele possa enxergar os sedtdustoria, a constituicdo do sujeito
pela ideologia e pelo seu inconsciente? E necessdcurar nas formulagées do sujeito
aquilo que esta imerso em seu dizer, aquilo queddediz, mas que faz parte das suas
palavras.

Segundo Orlandi, “a analise do discurso ndo procwwentido “verdadeiro”, mas
o real do sentido dentro da materialidade lingease histérica (2007, p.59) Uma
mesma palavra pode apresentar diferentes signicadependendo de quem fala,
quando se fala e como se fala, portanto, a medigadgscrevemos a situacdo do
contexto e também do sujeito ja estamos constibuinishterpretando-o.

Portanto, recortar e analisar corpus em diferentes momentos € a melhor
maneira de constituirmos a nossa analise, apontaslosuas regularidades e
relacionando-as com o0s principios tedricos da Addefaos objetivos da analise, para
que entdo possamos chegar a uma identidade discursi

Assim como o sujeito é marcado por diferentes yoassim também é uma
andlise que sempre estard aberta a novas intefesta a novos recortes. Eles ndo se
esgotam em uma sO descricdo, tomado em difererdegentos, ele apresentara novas

tomadas analiticas.



Nos recortes das analises apresentadas no proxapibulo, procuraremos
encontrar nos sujeitos entrevistados as regulaglgde marcam seus dizeres, tendo
sempre como objetivo entender o posicionamento ujeite-aluno para que entao

possamos questionar sobre a nossa posicéo professor

CAPITULO 5 - ANALISE

O objetivo da parte analitica da pesquisa € levastaepresentacées e possiveis
deslocamentos do sujeito no processo de aprendizdgé.E, nesse caso, a LI.

Tentaremos buscar, através das falas dos entegstalementos que escapam ao
sujeito e que sdo materializados na lingua. Estéerbizacdo poder4d nos dar
evidéncias de sua identidade e da relacéo estatselstire LM e LE e como isso afeta,
ou é afetada pela subjetividade.

Entendemos identidade e subjetividade relacionadasondicdes historicas e as
relacoes de poder que se estabelecem entre pessigas,e tecnologias.

A seguir, passaremos a analise do Sujeito um.

5.1 Anélise das formulagbes de S1.



Conforme ja explicitado no capitulo anterior, datmalologia, S1 é uma mulher
de 38 anos, farmacéutica, que apresentou muitstéasia quando comecou a estudar a
LI, como aluna particular, se deslocando, no paresn questdo, a medida que sua
profissdo exigia cada vez mais dela, um envolvimeoin a LI.
Para a seguinte questao: “Vocé se direcionou paex & leitura. E por que nao a

conversagao naquele momento?”, S1 responde o s&guin

E1¢

S1: Até hoje eu tenho problema com conversagao. [ridbmbora esteja muito
mais superados 0s meus traumas, mas eu ainda teniMa época eu tinha
muita dificuldade de falarO fato de errar a fala sempre me incomodou e me
incomoda até hoje. Porque dentro da minha cabegéantuito claro a fala e
guando sai pra fora sai num tom diferente daquilaig eu tava pensando.
Entdo eu penso certo, mas falo errad&ntdo, na época, era uma barreira
gigantesca. Eu falei “eu ndo preciso falar; eu pgsecler, o meu objetivo agora é

fazer minha monografia e eu ndo vou conversar coninfia monografia

A aluna relaciona o passado em que aprendeu alinglesa com o presente no
qual ainda ha dificuldade na fala. Ela conseguesarea estruturar uma frase, mas nao
consegue articulad-la. Tendo aprendido a LI em urpac& que prevalecia o
estruturalismo, hoje esta aluna esta com 38 arwtarfo, historicamente, 0 momento
em que teve contato com a LE/LI foi no ensino funeatal, 5a série, ou seja, a aluna
tinha por volta de 10 anos, 28 anos atras no guaVavelmente, imperava o método
estruturalista. Neste tipo de aprendizagem, o & era permitido, falar uma lingua
deveria ser até mesmo imitar o sotaque estrandgimodos sentidos que emergem e
que, possivelmente, poderia explicar os seus traw®da 0 método de ensino vigente
nos primeiros anos de sua aprendizagem e que, g medida, imperam até hoje,
métodos que “proibem” o erro.

No posicionamento da aluna “penso certo, mas falo erradd, podemos
perceber uma representacdo de ensino muito ciiica consigo e que funciona

linguisticamente pela dicotomia entre o pensamendofala. Como se pudesse pensar

* E refere-se a excerto (E1, E2, E3 e assim pota)ian
® Grifos da autora.



fora da lingua. “Como se o desejo de apropriarssdirjua estrangeira se chocasse,
mesmo para elas, com um interdito ou com um tensorothper completamente as
amarras que as ligam a lingua materna” (REVUZ, 1p9830). Como se amba=rto

e errado, estivessem desconectados e fosse possivel awgliadambéem,
dicotomicamente. “Fala”, neste caso, parece remgtpronuncia, porém, “errada”,
segundo o sujeito. Existe um estranhamento poe plrtsujeito ao falar a LE, pois o
mesmo ndo se reconhece como aquele sujeito fakngte um outro “eu” na hora da
fala, diferente daquele do pensamento e estes ‘Ssusiaterializam pelas dicotomias:
certo” x “errado”; “ fala” x “pensamento”.

No enunciado, Embora esteja muitmais superados os meus traumas, mas eu
ainda tenho...,notamos no discurso do sujeito uma resisténcia garaa LE e, neste
momento, é pertinente acrescentar que a entreorstddi por trés anos professora
desta aluna e que, no inicio das aulas, a alunecssava terminantemente a falar
Inglés, as aulas eram 100% do tempo focadas apenagura e interpretacao de texto
e, com o passar do tempo, o0 contato com a proBesaoexigéncia profissional e a
aproximacdo a LI como algo possivel, fez com qos, @ucos, a aluna mudasse sua
postura em relacéo a lingua estrangeira, 0 queetmara introducdo da conversacao
durante as aulas.

No seguinte posicionamenttta muito claro a fala e quando sai pra fora saim
tom diferente daquilo que eu tava pensarglagdenciamos que a aluna quer falar em
um tom, possivelmente, igual aos nativos e qt@dela ainda € muito diferente. Esse
enunciado mostra ndo s6 o desejo pelo outro, maéta, a subjugacédo ao tom que o
falante nativo confere a propria lingua, algo ingbesl para o falante de LE.

Em O fato de errar a fala sempre me incomodou e meniracla até hojetemos
uma forte autocritica do sujeito, uma falta decdiflade em lidar com o erro, ou aquilo
gue ela entende por erro em LE, ha uma ilusdopade deste sujeito, de completude,
de controle da linguagem sem err&ssa dificuldade se materializa linguisticamente
com a repeticdo do verbo “incomodar” (causar inadondrazer estorvo, importunar,
molestar, segundo Aurélio), conjugado no pretépafeito, indicando “algo que
ocorreu no passado”, aspecto acabado e no predgeritedicativo, que indica ndo o
presente propriamente dito, mas habito, algo qediEs presentes costumeiramente
ocorre, acontece. A associacdo destes dois tengrbais faz emergir um sentido de

aspecto continuo, ou seja, algo que aconteceutimgaracontecendo até hoje.



Apontamos 0 uso de marcadores de tempo, aindaeggs®Es apontam para
sentidos (negativos) da LI, no passado e preseatgue comegaram no passado e vém
até o presente:até hoje” (duas vezes),na época” (duas vezes) &entdo”. Outra
construcdo metaforica que evidencia suas dific@glacbnsiste no uso de “barreira
gigantesca’. A imagem, para o sujeito, € de algtransponivel, algo que barra e é
imensa de tamanho, como um gigante. Tal imagemdesgeito, num certo momento
de seus estudos em LI, a desistir das quatro datiés e decidir por somente se dedicar
a aprender a ler. Vejamos o argumento final quii@aada para si mesmée eu nao
vou conversar com a minha monografiéE. importante comentar que o sujeito, na
época, precisava ler em inglés para realizar anguengrafia final no curso de farmacia.

No préximo excerto, S1 atribui todas as dificuldadeima ao modo como era

ensinada.

E2
S1 E eu acho quéoi crucial a forma como a professorae feza abordagem,
né? Como vocé me abordou. Veoeépeitou o meu espaga minha dificuldade,

as minhas facilidades, e cadsomento vocé ia direcionando

Embora, S1 use “abordagem”, neste trecho, ndate &m nossa interpretacao,
do sentido dado quanto as questdes de ensino-ggagech de linguas, mas sim, no
sentido de “modo”, “maneira” como o professor easirespeitando as dificuldades.
Notamos, também, uma contradicdo quando a alunefese a Vocé respeitou 0 meu
espaco e “vocé ia me direcionantoA aluna aceita um direcionamento da professora,
e concomitantemente declara “respeita 0 meu espaglemete a idéia de que a aluna
se deixa levar, se sente segura, pois acha cauémama como a professora “me fez”,
ela acaba por incorporar outra abordagem de eesiue a toma como uma verdade a
ser seguida. Hoje em dia notamos que em muitadasspegulares e de idiomas as
habilidades sdo ensinadas e praticadas de uma feem@mentada e o sujeito ja
interiorizou essa pratica tomando-a como verdademamuitos casos. A aluna, ao
iniciar as suas aulas particulares, acaba por g@mgbem manter essa pratica e se
manifesta como “a professora me fez a abordagem’seria pertinente dizea
abordagem me feame moveu, me deslocou.

A seguir, S1 nos confessa sobre seus primeirosils;itnacados com um falante

nativo, um farmacéutico que conheceu em um congsarea.



E3

S1*..Entdo, quando eu escrevi o primeiro e-mail pra eleele foi receptivp

aquilo pra mim abriu uma baita oportunidade.... E, no congresso que eu fui
la em Belo Horizonte O John é farmacéutico ele trabalha conmoncologia

pediatrica que nem eu.

Ao escrever um e-mail, a aluna coloedriu uma baita oportunidade para
minT, consideramos interessante esta colocacédo, pbisnddo a aluna ja lia e escrevia
em inglés, entdo onde estava a grande oportunidagtende diferenca em escrever por
e-mail ? Podemos dizer que nos dias de hoje, eestda pdés-modernidade, a escrita de
e-mails se aproxima muito com a producédo oralusigce quando a aluna se posiciona
no excerto posteriorquando passei a conversar com John por e-mB#sta pratica do
e-mail, como uma “conversa’, tem sido largamentéizatto como um meio de
comunicacdo, diminuindo fronteiras e unindo as @essconforme colocamos
anteriormente quando nos referimos ao processtbalgacéo.

A disposicdo a aprendizagem também se redirecigparta do momento em
que a aluna percebe uma boa receptividade por garten falante nativaom o qual
compartilha interesses profissionais em com@mn.seja, 0s temores acima assinalados
de nunca saber o suficiente desaparece quande@kve para um falante nativo e é
entendida. A imagem que S1 usa é de abertura, yummando que se abraduilo pra
mim abriu uma baita oportunidajleEla € que se abre para o mundo, vao-se 0os medos.
Se no excerto um, usara um predicativo, com et@t@xagero, “gigantesco”, para se
referir ao que a separava da lingua, neste exc®ttotambém, usa a mesma figura de
linguagem, a hipérbole (exagero), materializada fimita”, desta maneira mais
informal, mas com o intuito de expressar o coity@ sua entrada na LE e nos objetos
de valores que essa lingua Ihe traz, no caso,martcar e ser “recebida” através da
LE.

A aprendizagem, no caso desta aluna, também tev@at@mimportante, pois
havia uma necessidade muito grande de atualizagdisgional, de estabelecer novos
contatos e, ao participar de um congresso em Betzéhte, a mesma conheceu John,
um farmacéutico muito bem conceituado no ramo dalogia pediatrica, com o qual

ela passou a se comunicar sobre as questdes [omdiss



Devido ao falante nativo de LI também ser farmacéue compartilhar dos
mesmos interesses, a aprendizagem, escolarizablbpdessa a ser secundaria, pois o
interesse em adquirir conhecimento para a suapdiofigsional atravessa a barreira da
lingua. Neste momento, a lingua inglesa passatarterovo significado, como vemos,
neste proximo excerto, quando solicitamos que alasge sobre o novo interesse pela

LI, motivado pelo trabalho:

E4
S1 “... Entdo pra mim era dificil montar uma redacéo, ficanontando frases,
escrever por conta propria. Quando eu passei a @sar com o John por e-

mail, entdo eu tinha que fazer aquilo que na verdaera_um dever do dia a dia

do inglés, mas gue passou a ser algo due eu prgeisku precisava escrever

pra ele. (...)

Foi maisprazerosce passou a ser mais facil, inclusive aggender.

Se 0 estudo da escrita da LE nao fazia sentido $hra escrita de e-mails na
troca profissional mobiliza-a e faz com que elaasenture nessa lingua, de modo
“verdadeiro”, imagem usada por el&u‘tinha que fazer aquilo que na verdade era um
dever do dia a dia do inglés, mas que passou algerque eu precisava. Eu precisava
escrever pra elé. A escrita, neste caso, passou a ser algo do dia-a&lgo natural,
como os proprios falantes faziam, ndo mais uméatascolar. A aluna raramente trazia
ou fazia as tarefas solicitadas pela professora.eAtvar em contato com outro
profissional da area médica através de e-mailkjreadomava para si como se estes e-
mails fossem a sua tarefa do dia-a-dia, pois a@enwe-mail para o John, ela enviava
este mesmo e-mail com cépia para a professorauyaate as aulas fazia a correcéo e a
orientava, motivo pelo qual o e-mail acabou sendma utarefa mais real e mais
agradavel de se fazer. Com isso, a aluna apreseqi@se que diariamente tarefas
escritas através das quais podia ir trabalhandolLdom

A LI passa a fazer sentido, ndo sendo simplesmaemteobjeto de estudo. A
aluna deseja estar no lugar do outro, ela passagal 0 gozo do outro, (Prasse, 1997).
A aluna passa a se engajar na hora em que a L&efdzlo, ndo é mais a lingua pela
lingua, mas essa passa a representar um meiogessaaconhecimento e se relacionar

com O outro.



Fica evidente, neste processo de contato e coafommh 0 outro, aquilo que me
falta, a minha diferenca em relacédo ao outro, emadipotese de Prasse (1997, p.71)

encontramos uma justificativa para algumas de sassacacoes:

“... 0 desejo pelas linguas estrangeiras, o dasejaprender, de saber
falar uma outra lingua, se alimenta de duas foapgsentes que, no
fundo, ndo passam de uma s6: inveja dos bens raadaira como
gozam 0s outros, e inquietacdo por uma desordeuieitacdo de ndo
estar no lugar necessario, de ndo poder encomwapreprio lugar na
lingua materna, uma interdicdo necessaria pararsitudesejo (0 que
pode se exprimir como uma inibicdo para falar aueasr).”

Nos excertos anteriores, vemos a inibicdo, nesi®majl vemos o desejo que se
materializa como inveja de bens, do conhecimertcesoncologia pediatrica.

Nas falas abaixo, retomamos os dizeres anterioem@ibcados sobre o sentido
de LE onde a entrevistada deixa claro que o quesaepresentava um fazer artificial,
agora passa a ser verdadeiro, necessario pareaaetia interacdo com o outro. A outra
lingua passa a ter sentido para o sujeito. Ha ess&tade da materializacdo da lingua
através de textos redigidos pela aluna para quejatcs tome uma atitude mais

significativa, perante o seu aprendizado.

ES
S1 Tentar minimizar cada vez mais esses erros queoewetia, porque era
alguém de fora que ia ler. (...)
N&o era mais fazer um texto pra professora ler ergpr .

Entrevistadora:E, néo era o texto pelo texto...
S1:E, tinha uma funcéo
O excerto problematiza o papel do enssuplarversuso uso em situacao real
da lingua. Se, antes ela escrevia para o proféssercorrigir, agora, ela escreve para
alguém ler e entender. Embora a nocao de “errah@eeca, acreditamos que sejam de
instancias diferentes: a escrita escolar remegtratera e a escrita de e-mails remete ao
nao entendimento, o que se supde ser de um nivelseraantico, ou discursivo. Se I3,
0 sujeito “evita” errar para néo tirar uma notaxbaaqui, ele “evita” errar, para nao ser
mal-entendido.
Em determinado momento da historia de nossa estaghd, a mesma precisou

conversar, por telefone, com uma profissional @& @a saude do Hospital St. Judes,

nos Estados Unidos, pois havia enviado o seu cloripara este hospital com o



objetivo de participar de um programa de desennwmato profissional e, apesar de
muito tempo de estudo de LE, a aluna n&o consegui@nder nem mesmo as perguntas
bésicas em LI, tais como “How are you?”, ou “How ate you?”

O excerto que se segue deriva de parte da engeyusindo S1 se refere ao seu
dialogo, via telefone com a responsavel pela ag@tadela no estagio dentro do hospital
St. Judes:

EG6

S1: Nada, nem isso eu conseguia. Foi muito confusbag%im, me pegou muito
de surpresa. O choque me traumatizou. Mas naquelaemto, como equeria
muito esseestagio, queria muito fazer essa viagem, entdeuame empenhei
novamente em conseguir mais de mim em relacagyadimglesa. Entao eu fui
fazer um curso intensivo de inglés, pra recupergramatica, que eu sabia que
tava muito defeituosa, procurei uma professora faaer aula por telefone,
porque eu senti muita dificuldade em escutar pellefdone, em entender..

Ela (a professora) era nativa entdo ela poderiaafatomo se fosse a outra

pessoa. Entdo eu fiz trés meses de aula pelo elefo

O desejo de fazer um curso no exterior relacioreskaa profissdo e o fato de uma
farmacéutica chefe ligar para conversar em inglésdyz, no imaginario da
entrevistada, um impacto tdo grande que ela blageendo consegue se comunicar,
mesmo tendo conhecimento suficiente para isso.uSk o termo “choque” para
materializar o que representou para ela o primeontato e, outra vez, aparece
“traumatizar”, no sentido de algo que deixa umtefaegativo em seu ser. Porém, em
resposta, aparece em sua fala o termo “empenharsega, “dar tudo”, deixar-se
mobilizar pelo desejo de falar ao telefone, emQdntudo, vé-se um “resto”, em sua
fala, do que ela entende que precisa para podar fa telefone,‘recuperar a
gramatica que eu sabia que tava muito defeituosB&rmos como “recuperar’ e
“defeituoso” remetem a um imaginario de lingua fdasta e estruturalista, como se
essa fosse um objeto fora do sujeito, algo passigeke perder e recuperar, algo
passivel de defeitos e que pudesse ser reformest@rnte na abordagem tradicional.

Ademais, no excerto seis, S1 comenta que a proéessa nativa e conclui que
“entdo ela poderia falar como se fosse a outra mes90bservamos uma “énfase” na
professora, como se €lfbsse a outra”. Ao falar com uma professora nativa, a aluna

contempla o que muitos ainda entendem como seftaotéanativo aquele que sabe



muito bem a sua lingua e como tal serve de pararpata dizer o que esta correto e 0
gue nao esta.

O poder que esta inserido nesta relacao espeeffica entrevistador-entrevistado
causa inconscientemente este bloqueio na falatiwstada dedica-se cada vez mais
para atingir o seu objetivo, procurar superar as slificuldades e nota-se um progresso
tal que ao final de cinco meses, ao receber um mEetonema, a aluna se sente mais
confiante, estabelece um dialogo, consegue se ssgreralmente e consegue a vaga

para o estagio tdo desejado conforme evidenciagxecerto abaixo.

E7

S1: E, ai quando foi em marco, quando tava ja pra.is doeses antes de estar
embarcando, ai veio o segundo telefonema, e fdbmmais tranquilo. Como eu
ja sabia o que ela queria de mim, o que ela esgedievmim... Embora no dia do
telefonema eu ainda tivességumas dificuldades de entender o que ela tava
guerendq eu consegui entender que ela queria saber quabenelhor data pra
mim, se eu tava me sentindo mais preparada... Eoasegui ir respondendo, e
ela também ir entendendo o que eu tava falandouR@ conversa rapida, acho
qgue nem cinco minutos ndo durou. E ai ela achou.qdemo eu entendi o que

ela tava falando, que seria o suficiente.

A aluna sente-se mais preparada e todo este pooestd mais'tranquilo”
conforme ela comenta, ja ndo era mais algo tdo eavnesperado quando do primeiro
telefonema , pois ela “ja” o esperava. O sabercgrddo, o que ela esperava de mim”
do que pode acontecer estabelece na aluna umaderdm bem estar que sobrepde a
dificuldade que “ainda” ocorria. A angustia que aantiu durante o primeiro
telefonema e que a mobilizou no desejo de saber faglés e, depois de tanto
empenho, causa nela, agora, uma sensacao de raaguilidade. O sujeito esta sempre
entre o desejo e 0 querer materializado aqui nendpragem de LI. Do ponto de vista
da materialidade linguistica, S1 apresenta a ss&x¢éo satisfatéria na lingua, através
de uma sequéncia de trés verbos na forma de gertnedpondendo”, “entendendo” e
“falando”. O gerundio, neste caso, da conta deuratr 0 processo de conversagao com
a enfermeira chefe do hospital St. Judes, comorogepso “normal”’, um sujeito fala, o
outro responde e, assim por diante. Nessa suai@g@sda conversagéao, fica claro que
nosso S1 se desloca, pelo menos em parte, dacgquatem de que, para falar uma

lingua, ndo se pode “errar”, que precisa entendtae tudo. Tal ndo acontece, ela



admite que tivessealgumas dificuldades de entender o que ela tavargqudd,
durante a conversa, mas faanquilo e suficiente Ao admitir*Como eu entendi o que
ela tava falando, que seria o suficierite neste momento, o sujeito esta se
“inscrevendo” na lingua do outro,” e consegue “e&rd na e pela lingua do outro,
ocorre uma espécie de desarranjo subjetivo, deaesknto que possibilita um re-
arranjo significante” (SERRANI, 1997, apud CORACIRO003, p. 152).

A seguir, passamos a analise de alguns excertsgjeito 2.

5.2 Andlise das formulacfes de S2

Esta andlise refere-se a uma adolescente de 18dandade e que na época da
entrevista (2009) cursava o 3° ano do ensino meaxinforme exposto no capitulo
anterior.

Durante a narrativa, conseguimos perceber queeitagsta sempre fluindo entre
0 passado e o presente de sua histéria e demalsirasicoes diferentes de um mesmo
sujeito, como se ele estivesse falando de um suijsto e ndo mais daquele que ele é
hoje. Parece haver uma necessidade de estabeleeeralacdo temporal em seu
depoimento, em sua narrativa, conforme apontamsesgar:

A questédo, “Como que vocé acha que é aprenderingaal?”’, S2 respondeu:

ES8

S2: “Antes eu achava que era sé decorar assim, as palavras, figavam na

mente,mas quando eu comecei entenderque a gente nao pode pensar na
traducdo, dai vocé aprende o inghdscé tem aprender ele em inglés, vocé tem
gue comecar a pensar em inglés vocé nao podaeséar, ah.... € a traducao

disso.. Vocé tem que fazer uma assimilacdo cona®ytalavras que vocé ja

tem vindo do inglés

Notamos, na fala de S2, uma representacéao de @&magach que se coaduna com
a abordagem de ensino estruturalista para a quailsmo consiste em memorizar
vocabulario e regras gramaticais, além, é clardrathucdo de uma lingua para a outra.
Tal representacdo, de aprendizagem, enquanto “neagao” encontra-se atrelada ao
passado, nas palavras do sujeito, e € contraposia @utra representacao “semantica”.

Segundo nossa andlise, mais recente para ela,apugndizado se da atrelando o



significado de um termo ao outro. Ademais, issolicap para ela, emcbmecar a
pensar em ingl&sa partir do momento que esta passa a ter unifisepio.

O discurso apresenta marcas linguisticas tempdeaites... mas quando eu
comecei.) que apontam para um deslocamento do sujeiteenoaprendizado. Esse
deslocamento ocorre a partir do momento em que rendzado passa a ser
significativo para a aluna. Observa-se que, alés m™arcas temporais, h4 marcas
lexicais atreladas as duas representacdes: a minokeimemorizacaogefa so decordr
e a segunda de significade@omecei a entenderou “a pensar em inglés Esse
deslocamento apresentado pela aluna parece coathmdia imagem que fazemos de
nés mesmos [que] é construida, ao longo da vidaagueeles com quem convivemos e
estes vao provocando em nds deslocamentos, régsigies, novas identificacdes pela
linguagem”, conforme apontado por Coracini (2003,51).

A questao sobre como se processou a sua aprenaiz&@eapresenta o seguinte

excerto:

E9

S2: “Eu penso assim, que foi um interesse total contala@sporque antes eu
ndo tinha aquela coisa, a matéria que eu ia meldoa que eu tinha mais
facilidade que ndo necessitava um esfor¢co promipguando eu comecei a me
esforgar eu percebi que a lingua inglesa néo eraedemonstroque eu sempre
via e que antes eu tinha um 6dio de sempre apremgeesma coisa, ndo tinha
motivacdo do novo, de fazer aquela relacdo. Nossa & vi aquela palavra na

rua e o que significa isso, eu néo tinha aquelergdgse’

Do ponto de vista da materialidade linguistica,apfesenta sua relacao primeira
com a LI através da imagem de umdnstrd, isso porque, o que fica evidente em seu
discurso, 0 modo como a LI era trabalhada“sempre aprendendo a mesma coisa”
despertando um sentimento dédio”. Vejamos que esses dois termos, altamente
negativos — fhonstrd e “0did’- sdo atrelados a representacées de um primeirtato
com a LE que mudam, com o passar do tempo.

A LE é considerada uma lingua estranha, a linguautim. Ela pode despertar
sentimentos diversos como o 6dio, o0 medo e seppificmda como colocado por S2
como um “monstro”, este sentimento de 6dio podaresscondido por um outro
sentimento de “medo”, medo que pode até mesmo é&twqo seu aprendizado

conforme colocado no trecho a segilaossa ! eu ja vi aquela palavra na rua e o que



significa iss@ deixando claro que ja havia aprendido o que aaal®ver mas que nao
consegue se lembrar, ha um bloqueio no seu in@nrtsci
Ao ser questionada sobre sua relagdo com a LE, ormemio da entrevista,

responde:

E10

S2: “Eu penso que como é exigida a lingua é uma natzds e
também se tornou um prazer para eu aprender a éngglesa,
porque é outra lingua, é outra cultura entdo voeérgeressa ndo so
porque ah! eu vou precisar uma coisa que no fuewr@ou precisar é
uma coisa que vocé leva, pelo menos eu levo pamlado de saber
outra cultura .. Se alguém me perguntar 0 queidgtés ou coisa
parecida, eu sei demonstrar para as pessoas poaquédo vai fazer
parte do que eu sei ,vai fazer parte de mim, &centinglés é uma

coisa a mais

Observamos que a aluna levanta a necessidade afpgeswler a lingua para que
ela alcance um sucesso profissional, 0 que se ialet@rnos seguintes termogu
penso que comoeXigida a lingua € uma necessidade e tamb&rDiscursivamente e
historicamente este papel da LI como uma necessiparkce ser algo ja estabelecido
socialmente, neste momento, de pds-modernidad¢aensportancia da LI parece tdo
evidente para S2. Ademais, inscrita e “assujeitaglaBste discurso de “dominio
mundial” da LI, a aluna admite que ter prazer etndss, aprendef... se tornou um
prazer para eu aprender a lingua inglesa, porqumita lingua, € outra cultura, entao
vocé se interessa..Prazer em descobrir uma nova lingua, uma novareylem se
deslocar, em ir ao encontro do estranhamento ewdséx“fazer parte dele”; ao e deixar
levar pela lingua, essa deixa de causar “estranitaine que antes era estranho e
irreconhecivel e odiavel, materializado na figucardonstro (em E 9) “..eu percebi
gue a lingua inglesa nao eegjuele monstro que eu sempre via e que antes e dim
odio...”, a aluna descobre outra cultura e passa a@éa. Este sujeito sugere a busca
pelo “entendimento”, de aparente controle da s#toapara entdo tornar o seu
aprendizado algo prazeroso. A aluna passa a pereebiagua ndo mais como um
sistema de cdédigos que deve ser memorizado, mae atgo que a move e que a
constitui como um novo sujeito. Percebemos um mertm ou um deslocamento de

sua relacéo ou da posicdo da LI, para este sujeito.



Em dltima instancia, S2 admite que a LI passouzarfparte de sidquilo vai
fazer parte do que esei, vai fazer parte de mimO deslocamento do sujeito entre o
“6dio” e o “prazer”, neste caso, culmina com o profiento de que ela e a LI sdo uma
coisa s6. Ou seja, 0 sujeito se desloca, se tranafcadquire uma outra identidade,
movimento tdo desejado em nosso mundo pés-moderno.

A seguir, apresentamos as analises do sujeito trés.

5.3 Andlise das formulacfes de S 3

Apenas relembrando, o que foi colocadeapitulo anterior da metodologia, S3 é
uma mulher na faixa de 50 anos, hoje professonzetsiiaria, inclusive de cursos de
pos-graduacédo que diz possuir grande dificuldadeaaprendizagem de LlI.

Para a questdo: Como foi o seu processo de apagjetn de Lingua Inglesa?S3

responde:

Ell

S3 Fiquei quatro anos estudando Francés, mas agBedacés escolar, né, que
vocé ja sabe como que @uando eu vou pro cientifico na época, ai eu tinha

Inglés, ai_o professor de Inglés, ymofessor tradicional ele era tido como

terror dos professores da escola, né?

A aluna inicia o seu aprendizado em uma época emnagaprendizagem era
totalmente tradicionalista, “na década de 60, qoamdda predominava, no Brasil, a
metodologia tradicional - gramatica e traducao-hem ja modificada, a lingua materna
era o ponto de referéncia: como o objetivo eranans ler a escrever, a aula era toda
ministrada em lingua materna” (CORACINI, 2003, 01 As colocagBes de Coracini
vem colaborar com os dizeres da aluna que se asgoeetempo todo em sua entrevista
se posicionando como uma pessoa que |é e escrewe rbas que possui grande
dificuldade na fala. O predicativo “tradicional” metambém reforcado por outro
substantivo, usado na posi¢cao de predicativo ‘teqoe remete a0 mesmo professor.
“Tradicional” pode remeter a pelo menos duas imagete ensino tradicional

(abordagem gramatico-traducéo), mas, também, a nafessor exigente, como 0s



professores antigos e tradicionais. O primeiro atonicom a lingua inglesa vem
caracterizado com estas marcas linguisticas.

Assim como para a crianga, antes mesmo de promairimeiras palavras, o
seu universo ja foi interditado pelos que a rodegagque nomearam e adjetivaram 0s

objetos e pessoas ao seu redor,

“A voz, as palavras da mée séo fontes de prazdesprazer; elas tém,
além disso, o poder de interferir nas outras séesagvisao, tato,

paladar) reforcando ou anulando os sentimentos rdeep ou de

desgosto que sao ligados a elas. (REVUZ, 1998,9)” 2

0 primeiro contato da aluna com a LI parece segsie mesmo pressuposto: ao se
deparar com a lingua, essa, ja é interditada&ésrda figura do professor, sendo esse
um “terror” e “tradicional”.

Ademais, neste trecho, S3 faz referéncia ao dadaesge Francés comaduele
Francés escolar, né, que vocé ja sabe como queO@’ seja, parece que S3 nao
aprendeu muito o Francés, ou que essa lingua aaaeperdendo o sestatuse era
secundaria, diferente do Inglés que é represemadimagem de um professor que é um
“terror” dentre os outros professores. Assim, depo “Francés escolar”, S3 entra em

contato com a LI, nos seguintes termos:

E 12

S3: Entdo, né, vocé ja vem com toda aquela inseguranca, eu imd@ tbase
nenhumané? Entdo foi ali, dois anos eu tive na épogé? No cientifico, e ali

na raca, tentando estudar sozinha, tentando sobeewié?

A aluna, durante todo o tempo da entrevista, estipe usando o marcadud
que remete a uma confirmagdo para si mesma daquio € falado, como que
confirmando para si mesma todo o esfor¢co que fea ga inserir na lingua. Sendo a
lingua uma pratica de nossa expressdo e como i €o sujeito um modo de se
relacionar com os outros e com o0 mundo, inclusor@ @aqueles com 0s quais nao se
relaciona bem, vemos isto no E11 em relacdo a@gsof que exige muito dos alunos,
fazendo com que a aluna estivesse o tempo todtattdn sobreviver’. Observa-se o
uso de uma expressao inforali na raca” para reforcar a ideia de batalha, associado

ao uso de uma forma de gerundio repetigtando estudar sozinha “tentando



sobreviver” As formas de gerundio imputam ao discurso a ideiaspecto continuo,
acentuando, ainda mais, o efeito de batalha, de lut

Esse sentimento de sobrevivéncia exige do sujenoesforco grande que
perpassa pela pratica corporal, “tentando estudamiso”, o que provavelmente
significava memorizar estruturas linguisticas da due, para o periodo de
aprendizagem, era uma situagao normal.

Na tentativa de “vencer essa batalha”, S3 nos aoloc

E 13

Ai eu coloquei como meta pra minha vida, aprendgiéls. Quando eu tava no
terceiro ano da faculdade, eu fui fazer escola XiYeu fiz quatro estagios na
escola XY . Naquela época eram cinco estagiosjmalera s6 conversacao. Ai
eu fiz os quatrofui muito bem porque nado tinha muito aluno na sala meu
problemaé falar e ouvir.

A aluna determina uma “meta” (objetivo) na sua yidaaprendizado da LI
paralelamente a sua graduacdo na faculdade. Passaima meta de “vida”, o desejo
se instaura e vamos ver, ao longo da entrevistatajulesejo subsiste até hoje.

Segundo Prasse (1997, p 72), o desejo da LE “ésejal de ser livre para
escolher uma ordem na qual “se exprimir’ de immoresna ordem por um ato
voluntario, aprender, enfim como se deve falaratamente e gozar com iSso”, porém a
aluna novamente se depara com a oralidade da liNgualtimo estagio, no qual o foco
era somente a conversacao, a aluna desiste do d&igando claro que o problema
dela era falar e ouvir, ou seja, para muitos apzesdie LE ler e falar em outra lingua
sdo coisas muito diferentes, que instauram umrdggtraento, muitas vezes, de dificil
transposicdo. Observamos um desejo de controleonguénde por parte de nosso
sujeito, por isso, a dificuldade de “falar” e “oriyihabilidades mais dificeis de serem
controladas. Interessante observar que S3 colaeza gurso tinha cinco estagios, sendo
0 Uultimo de conversacdo, o qual ndo foi cumpridar @da. Consciente ou
inconscientemente, S3 ndo cursa o estagio cujabdadles foco sdo os da oralidade.
Notamos, também, neste excerto uma contradicdo aigidss materializados
linguisticamente em “fui muito bem”, e 0 “meu pretvla” € falar e ouvir, portanto,
questionamos esse “fui muito bem” no qual tambémariesn inclusas as habilidades da

fala e da audicdo, mas que, segundo a aluna, oantisendo um problema. Vejamos



mais um excerto, no qual, S3 explica suas dificl#dae facilidades com relacédo as

habilidades das linguas:

E14

S3: E, eu ndo sei até pelo fato de eu ser matematcdeito matematica, né, ter

um raciocinio mais organizado, eu nunca tive difiade na escrita, né?

A formacao universitaria da aluna, por ser da decaxatas, faz com que, no seu
imaginario, ela deva ser capaz de resolver a seat@ju da aprendizagem de lingua
como se resolve uma questdo matematica. Assimgriiaeé representada como algo
controlavel, de um raciocinio mais organizado. Hadesejo pelo controle da
aprendizagem da LI, porém a linguagem nao é algosgupossa controlar ou resolver
matematicamente, ja que esta foge ao controle gitcsucomo estamos postulando,
nesta pesquisa. A racionalizacdo faz com que aakmha o desejo de dar conta da
lingua, de assumir o controle sobre ela, mas i&scanontece. A aluna parece entender
a lingua como um instrumento de comunicacao, cars sédigos a serem decifrados,
talvez como um problema de matematica, porém aidingio € sé isso, ela levanta
guestionamentos e reagdes diversas no sujeitouamsubjetividade que precisam ser
levadas em conta quando da aprendizagem para tusugsito se perceba como outro
e entdo consiga se conhecer e se deslocar em maudiapdo. Isso fica claro eneu
nunca tive dificuldade na escritaou seja, para agueles codigos que podem ser
decifrados, a aluna “nunca” tivera dificuldadegetassante observar que essa imagem
de que escrever em LE é facil trata-se de algo omodntrovertido. Em nossa
experiéncia como professora de LE, os alunos amaase muita dificuldade para
escrever, inclusive na LM. Ou seja, a relacdo cdrk & de ordem subjetiva, depende
de sujeito para sujeito, conforme estamos postolaedta pesquisa. Ademais, pode-se
observar que o desejo de controle ultrapassa eldgdo com a aprendizagem de LI e
envolve um controle de poder explicar porque apmeond ndo aprende certas
habilidades.

Ainda quanto a escrita, S3 nos diz:

E15

S3: Entdo, eu sempre... l6gico, vocé tem uma outravpalque vocé ndo da

conta, né? Ai vocé recorre ao dicionario, mas en@e tento fazel.




(Entrevistad - Vocé hoje exige muito de vocé, ou...)
Muito, muito. Eu e ai, o que acontece, eu vou flcatensa, porque eu quero

entender, eu ndo consigo entendeu consigo catar uma ou outra palavra,

“olha, eles falaram isso, falaram aquilo”.

Nas palavras da alunajdcé tem uma outra palavra da qual ndo da contall
ainda, ‘eu consigo catar uma ou outra palaVrdolha, eles falaram isso, falaram
aquilo’, novamente a aluna remete ao método tradicidaah® qual iniciou 0 seu
aprendizado, ou ainda apresenta a ilusdo de gizepemsivel entender “tudo”, ficando
“tensa” quando quer entender e ndo conseguedg(ero entender, eu nado consigo
entender.Parece-nos que ha o desejo de que a traducaogardsita palavra a palavra
ou “termo a termo” conforme apontado por Revuz 8199 223). Ao tentar decifrar
palavra por palavra ou buscar uma palavra aquit@ @li e confronta-la com a sua
LM dificilmente sera capaz de obter o significadoseefeitos de sentido que estdo na
LE e que ndo séo equivalentes a LM. Porém, S3@da sonta que o sentido, também,
em LM se da por fragmentos, os interlocutores méenelem tudo o que o locutor diz,
trata-se do esquecimento numero 2, postulado pdreR& (1999). Os sentidos se dao
em um jogo discursivo e imaginario, a0 mesmo tenasse jogo, o locutor esquece
duas vezes, que o que diz é sempre ja dito (esgaetn niumero 1) e que o que diz ndo
tera um unico sentido (esquecimento 2). Assim, fs@dpostular que estamos sempre
“catando” alguns sentidos e “perdendo” outros e @gentido “total” inexiste, trata-se
de uma ilusédo, ilusdo de controle do sujeito cemes Assim, perpassados por esse
desejo do controle total, muitos sujeitos acabamddedificuldade de aprender, ou

melhor, se inscrever na LE.

A seguir, S3 comenta sobre sua frustracao em teioLfia

E16

S3: E sempre ficou aquele, digamassim, é... [estalos de dedlobldo é

decepcéo; faltou, ta faltando a palavra agonmas é aquela coisa de vocé ficar

assim, “p6, eu queria muito falar Inglés, né?” Qigemuito ouvir uma musica e

entender o que ta falando na letantdo essa frustracdeeu fui carregando

comigo, foi embora, porque dai vocé ingressa nalaspublica, vocé vai ser
professora da escola basica, ai fui passando pdascessas fases, né? ...... Né&o,

eu nunca fui pro exterior, certo? Eu nunca tinha jgro exterior, né? E, e ai



comeca a aumentar a frustracéo, porque, nds temaisdgs congressos, que a
lingua oficial é a lingua Inglesa.

... Ai, 0 ano passado, a gente tinha esse congietsmacional no México, mas
a lingua oficial [era] inglesa...

....Mas ai, é aquela outra decepcao, porque o tifabéoi tudo bem. E era muito
interessante que, a Alela entende, mas ela demora mais pra articulénage.
Entéo, o que acontecia? Entéo, ela vinha e falales perguntaram isso, dai eu

ia e respondia. Foi engragadissimo as duas juntas.

A aluna usa de expressédo corporal para podegeim @ sua explicacdo, pois
estava faltando a palavra, existe um lapso de mameéxiste uma dificuldade de se
expressar, uma falta de palavras, usando do efaledos para expressar essa falta da
palavra que possa expressar o que sente em réldgadais adiante a aluna apresenta
a palavra “frustracdo”, sentimento muito dificil der admitido que escancara a
incapacidade, o insucesso, pois afinal somos plertema sociedade que espera, que
nos “obriga” a sermos bem sucedidos, em espedalq@e deveria ou gostaria de
participar de congressos no exterior.

Observemos o percurso linguistico até chegaravmabue traduz o sentimento
de frustracdo: “ficou aquele”, “aquela coisa”, “vocé ficar assim’; “eu fui
carregando”, “foi embora”, “ai fui passando por todas essas fase'di comeca a
aumentar a frustracdo Essas sequéncias imputam ao discurso um tealgdeque se
“arrasta” ao longo dos anos, trata-se de uma &¢&tr que vai se configurando como
algo continuo em sua vida. A aluna ap0s seu iagrea escola publica, se deixa levar
pelo sistema que rege a escola e vai passando“fasas”, ou seja, a sequéncia normal
a que todo professor esta sujeito em sua evolugdizgonal, dentro do que o Estado
permite. Até o momento da entrevista, ela nundaatiitlo para o exterior. Era uma
cobranca, uma frustracdo. Entdo, mais recenten@mbepassado, no caso, 2008) surgiu
a oportunidade de participar de um congresso naddgguja lingua oficial ndo era o
inglés, porém o workshop no qual participou juntateecom outra professora foi
ministrado em lingua inglesa. Neste momento, apareta grande dificuldade, pois Al
tinha maior facilidade de ouvir e entender a pet@yorém “demorava demais para

articular a frase”, que era o momento em que S&hiist e tentava se colocar. Uma

® Al corresponde a outra profissional que participouworkshop e que se sente um pouco mais a
vontade com a oralidade, mas néo tem fluénciangadi.



tentava suprir a necessidade da outra e conformeolca no final “foi engracadissimo
as duas juntas”.

Chamamos atencéo para o fato de S3 comecar fatprelounca tinha ido ao
exterior ‘Nao, eu nunca fui pro exterior, certo?’E logo depois se corrigir coffiu
nunca tinha ido pro exterior, né?Trata-se, a nosso ver, de um ato falho, ela se
corrige, afinal, foi ao México e trata-se de umspastrangeiro, porém, tal ato falho
remete ao fato de ela, inconscientemente, sé emteadno estrangeiro o pais que fala
inglés.

A LI, para a nossa entrevistada, parece s6 gaendds(s) se for experienciada
no exterior em um pais que tem a LI como linguaialfiou com um falante nativo,
como visualizamos nos excertos de nosso sujeito 1.

Ao ser questionada sobre estar em um estagio marg@ado no momento da
entrevista com relacéo a LI, S3 nos responde

E1l7

S3: Sim, sim, sem dulvida nenhuma, tanto na questateitlaa, quanto da
prépria escrita. Teve uma época muito legal que(mome do professor de
inglés) pedia pra eu fazer diario, entdo eu es@avidiario, eu lia o diario, ai
ele levantava questBes, sabe?! Entdo, por exengio,dia que eu td lendo o
texto, né? Sobre esse livro que a gente t4 lendoaagu penso em Inglés, entao

eu consigo pensar em Inglés. Entéo eu penso, eeMeseu leio.

Ao escrever um “diario”, a aluna mostra uma seqg@aéda sua historia de
aprendizagem em LE, no caso, atrelada as habibdaque ela jA acenara como as que
tém mais dominio: leitura e escrita. Contudo, apgreeste trecho outra modalidade
gue denota um avanco na lingua: pensar em ingianms a sequéncia usada por S3:
“eu penso, eu escrevo, eu leioTsso se refere ao momento atual de sua apreyiiza

Porém, mesmo admitindo “pensar em inglés”, o seasar se refere as
habilidades de leitura e escrita, ja que sua ins@ga continua nas expressdes orais da
lingua, conforme vemos, a seguir:

E18

S3: Eu fico insegura. Entdo as vezes eu penso “pd, enapreciso tentar

conversar”. Eu fico tdo insegura que eu nem mesaninem comecar um papo



com alguém em Inglés. Entdoldogueiomesmo, . ...... E ai eu fico me cobrando

muito, né?

A aluna tem um bom conhecimento da lingua inglesas parece negar esse
fato, existe um bloqueio que se torna quase irm@arisel quando ela se posiciona
muito exigente consigo, se censurando, como @, ‘mas eu preciso tentar
conversat. E como se um outro “eu” conversasse com ela,ocoostumamos ver nos
romances que fazem uso do “mondlogo interior”. @ de “insegura”, duas vezes,
como em‘fico insegurd, “fico tdo insegura”, demonstra a dificuldade de se langar a
LE, como vimos acima.

A aluna se cobra tanto que se bloqueia, parecer haw conflito para que se
instaure um deslocamento do sujeito. O “eu” dandf €, jamais, completamente o da
LM. Nem todo mundo esta pronto para essa expedaéiida representa para alguns
aprendizes um perigo que eles evitam... evitandender a lingua”, conforme citagéo
de Revuz (1998, p. 225) , ou ainda a se lancar nela

Véarias serdo as estratégias que os aprendizes deorhBrdo para si para
tentarem se deslocar em LE, alguns através de neam@o de termos isolados, outros
apenas de termos técnicos que 0s permitirdo ummuimie compreensdo. Outros
evitardo todo o contato direto com a lingua, geeab® por serem mais estruturalistas,
por pensarem que a aquisicdo da lingua se reduncadimentos l6gicos e que sO
poderdo compreender o enunciado se tudo for trddwmin LM. Isso os impedird de
avancar a uma compreensao mais complexa quandwnéer uma relagdo com a LM,
conforme pudemos verificar no excerto quinze aamalisado, no qual S3 se limita a
todo o entendimento de LE através da LM. Pareceguaso sujeito ndo consegue
estabelecer uma ruptura com a LM, pois para algesss pode ser muito doloroso, nao
permitindo o seu deslocamento como um novo sugeit@utra lingua.

O proximo excerto revela que o desejo existe, ainda
E 19

S3: Mas essa idéia de ir, por exemplo, agora em fek@meigente vai receber

de novo aqui um professor norte americano, so triégaenbém, quando ele vem
pra cé, ele quer treinar o portugués (risos) masseu catar (risos) pra ver se a
gente bate uns papos ai em Inglés, né? Entdo, yamglo, eu tenho muitos

desejos de ir I4 conhecer a universidade dele, né.



O seu desejo interno de se lancar na LI contimas vejamos que mesmo no
caso desse professor americano, o controle insiayrela LM subsiste: se ela deseja
“treinar” a LI com ele, ele, por sua vez, tambémseaja “treinar” a LP quando vem ao
Brasil. Trata-se de um professor americano que flaémtemente o portugués e que
quando vem ao Brasil se comunica na lingua locatim, apesar de falante nativo,
comunicar-se com ele em LI ndo se trata de algessécio, obrigatorio, como o que
acontece quando estamos em contato com alguém dmesabe o portugués. Na
verdade, conversar em inglés com tal professoa $kenicar a barra”, pois ele prefere o
portugués. Porém, ao aventar o desejoidi ‘tonhecer a universidade déle&s3 tem
certeza que necessitara da LI. E possivel “treioani tal professor, mas a necessidade
real estd |a, no pais estranho, na universidade del

Mesmo com a possibilidade de aprender inglés cguéat que fale portugués,
S3 busca a seguranca da lingua que ja conhec¢a ¢ae parte do seu corpo e ndo se
deixa deslocar e descobrir 0 que ha de estranhda M@z que a aluna tem a
oportunidade de se langar na lingua, de se poaigiela se bloqueia, busca a seguranca
do que ja é conhecido, da racionalidade que énpaité a sua formacdo, conforme nos
confessou acima e, também, retoma talvez incorieomte a propria formacao
ginasial de como a lingua inglesa Ihe foi apresinta

Na LE, a aluna n&o tem controle do que vai dizegrece que o que ela fala ndo
vai fazer sentido e esta sempre precisando retarbd ou aos termos conhecidos de

sua area de atuacao, conforme o excerto, a seguir:

E 20
S3: Agora, um outro dado também que eu acho, talvjeziseressante, (nome
do entrevistador), € o seguinte: porque desde &#&pl® mestrado, quer dizer,

todas as leituras que eu faco, ler e escregén todos voltados pra textos na

minha area Entdo, eu tenho unfamiliaridade com o vocabularioMas se vocé

me der um texto jornalistico, por exemplo, eu temiais dificuldade. Um outro

contexto, um outro tipo de linguagem , né?

A aluna admite um conhecimento maior em sua é@rema dificuldade maior
em textos de outras areas. Essas outras areasigngutariam um estranhamento em
NOsSso sujeito de pesquisa e as quais ela parastrygmis, segundo Revuz (1998, p.
217), “toda tentativa para aprender uma lingua yemurbar, questionar, modificar



aquilo que esta inscrito em ndés com as palavrggrideeira lingua”, no caso, seriam
quaisquer textos que néo da area de Educacao Matama

Assim, todo o seu dizer a respeito da LI é perplspar aquilo com o qual se
sente mais segura, quais sejam as habilidadestuia le escrita e o vocabulario de sua
area. Porém, sabemos que todos, mesmo em LM, mAmaloos todos os campos de
saberes, tendo mais familiaridade em alguns do ejueoutros. Assim, esse dado
“interessante”, manifestado em E 20, no dizer deeeistada, mostra algum “insight”
de consciéncia de que é assim mesmo que se pr@agsandizagem de LE, de modo
fragmentado, com facilidade em certas areas auttiide em outras.

No que tange ao deslocamento experienciado pakfSs8rva-se que, com certeza,
sua relacdo com a LI passou por muitas fases eramiéo se encontre, em seu dizer,
uma manifestacdo explicita desse deslocamento, camontrou nos excertos dos
outros sujeitos de pesquisa, acreditamos que a&ater se colocado como disponivel
enquanto sujeito de pesquisa e de nos ter confesssd experiéncia, extremamente
rica, a Nn0sSso ver, consiste em um sujeito que @éreese em deslocamento, ou pelo

menos, desejando-o0 ardentemente.

5.4 Andlise das Formulacdes de S4

Conforme ja colocado anteriormente, S4 € um homem5danos que sempre
trabalhou em empresas multinacionais, na areameres e suprimentos. Iniciou o seu
aprendizado de LI quando crianga na escola e depmigsabalho, retomou os estudos.
Atualmente, este aluno mora e trabalha em duasedifes cidades do interior de Sao
Paulo, distante uma da outra, aproximadamente BOnugtros, que o obriga a viajar
diariamente. Segundo os recortes que fizemos davesta de S4, levantamos algumas
consideracfes pertinentes ao processo de glokEdizactambém ao discurso que
constitui este sujeito.

Para a questdo que colocamos com relacéo ao temeptinga estudado inglés,

na época da entrevista, e como tinha sido essegsocS4 responde:

E21



S4: Entdo 0 meu inglés comecou, na época do ginadionuito tempo atras ,

eu estou com 45 anos, comecou aos 12 anos, quagede inglés bem de

escola, aquela coisa, um contato bem assim sujarfic

O aluno inicia sua aprendizagem em um momelmiomuito tempo atrasno
qual o ensino de LI era, supostamente, voltado maransino da gramatica e
vocabulario. As aulas eram ministradas em LM @ptatocom a LI erasuperficial
Observa-se, que com o dizegerd aquele inglés bem de escpld4 desmerece o ensino
de LE proporcionado pela escola regular. Trataeseird sentido j& de senso comum,
gque a escola néo ensina inglés e se vocé quisemdigprtem que recorrer a uma escola
de linguas ou professor particular. Outra matelaale usada, também, de sentido
pejorativo, € aquela coisa Ou seja, 0 sujeito faz uso de um pronome dematingd
“aquela”, referindo ao termo altamente genéricoisgb Ao aferir que o inglés era
“aguela coisg S4 imputa ao ensino publico ou privado, de isglém sentido
altamente negativo e que acaba culminando comtmseate “superficial”.

Ainda para a mesma questao colocada acima, S4acoloc

E22

S4: entrei ha ... 20...22 anos atras entrei na emgrAs Ai_na época a gente

ndo usava,_ndo tinha a necessidade , quando canmegsar alguma coisinha,

dai chegou um determinado momento dentro da emgresaeu senti que eu

precisava, comecar...né, porque as coisas comecarmtomava um volume ,

por causa de algumas informac@es,.... mas ndo gasta.. eram poucas

pessoas que falavam, era uma coisa assim, a e@é&omecou a aumentar

cada vez mais.

Ha 20, 22 anos atras, no passado, podia-se camsithnta estabilidade social;
as fronteiras eram fechadas, ou ainda, restritasiteos contatos com o0 exterior,
conforme discutido na parte teorica de nosso thab&4 coloca quena época a gente
ndo usava, ndo tinha necessidgd@orém o processo de globalizagdo na péds-
modernidade vem diminuir as fronteiras e, aos psuau entdo, ¢chegou um
determinado momentem que ele sentiu a necessidade de se comumncdtleas
situacOes tomavam um volume, por causa de algumas informac@eprocesso de

globalizacéo, as novas praticas sociais que sauirgsbm pediam um questionamento



da posicdo do sujeito, apesar de ainda sengoucas pessoas que falavam do
sentimento deste S4 quedb gostavada lingua.

Do ponto de vista da materialidade linguistica,e estecho apresenta o
crescimento da demanda em relacdo a LI, nos seguietmos: éu senti que eu
precisava’, “as coisas comecaram né a tomava unumwe&’ e termina com‘a
exigéncia comecou a aumentar cada vez m&siamamos atengcao para 0s usos de: o
verbo “precisar’, tdo usado em nosso mundo contednpo com relacdo a LI; a
expressao “tomar volume”, indicando dimensdes ge qlie se instaura e o substantivo
“exigéncia” como sujeito do verbo “aumentar’, tammbéeste Ultimo indicando
crescimento de algo, neste caso, do “uso da LI".

Ao ser questionado sobre o curso que fazia désn§4 responde:

E23

Isso, isso era dentro da empresa...eu sempre aehesempre tive dificuldade,

talvez assim de ndo gostar, nunca tive paciénciafickr lendo, de ficar

investindo e tal, estudei muito tempo la, o precesra muito assim, lento.

Interessante também a colocagédo dos advégeimgpree nuncg pois apesar de
sempre ter dificuldades, ele nunca teve paciénara ficar investindg portanto, o
processo acabava sempre sendo muito lento. Tandf&mou-nos atencédo o uso do
termo do mundo corporativo “investir’ atrelado apremdizado de LI. “Ficar
investindo” é o mesmo que “ficar lendo”, ou aintéstudar”, para S4.

Ao ser solicitado a responder sobre o seu conhetorde LI anterior as aulas

oferecidas pela empresa, S4 nos relata:

E24

S4: Sim ja tinha feito alguns cursos,assim mas beram.b superficiais |,

comecgava_estudava um pouquinho e depois parawanpre aquela coisa,

parava e falava nao da..
(Entrevistadora): Esse periodo que vocé comecadapwis parava chegava a

um ano ?



-ndo n&o chegava. As vezes fazia quatro messeso, giesses , porque assim a

gente é assim, um pouco, ah!! “da para esperar maispouquinho, isso néo

esta mais me atropelando no momento™ ah ja aprandipouco agora, ja sei

um pouco mais’’, dai teve essas idas e vindas, wuaié sabe, a coisa foi

aumentando, a necessidade, né, foi assim, basi@mnpara sua atividade,
hoje e desde a época, porque € uma empresa mudtrecporque vocé ainda

precisa a cada dia, 0 mercado comecou se abriranuit

A necessidade da LI, para S4, parece-nos ndo sép rgrande até este
momento. Segundo S4, 0 mesmo estava sempre estudanghouquinho, parando e
depois retomando. Neste mundo pds-moderno, o swait fluindo a sua identidade
dentro do que o momento pede. As comunidades guanga tdo bem discutidas por
Bauman (2005) parecem se encaixar neste moment84dequando ele sentia a
necessidade, estudava um pouquinho e depois pMasta-a e despia-se do estudo de
LI, conforme o momento pedia. O empenho parecalsrminado pela abertura do
mercado de trabalho e por ser uma empresa mutiimgliciNeste excerto, fica forte a
ideia do sujeito atrelado ao momento historico,tenesaso, de globalizacdo, de
neoliberalismo e de uso da LI, como lingua inteioread, ou pelo menos, de mercado.

Ao ser questionado sobre esse momento de maic¥rexay S4 responde:

E 25

S4: ..eu tava observando assim, se eu quisesse algoissgmelhor ou mesmo..

€, eu tava visualizando, que se eu nao tivessemeflaora dentro da area que
eu trabalhava, ... falei olha, se eu ndo conseguira evolugdo, né, com o

tempo, eu ndo s6 ndo vou conseguir ter uma opatadg® de crescimento como

vou t4 perdendo meu espacgo na empresa.

O discurso de S4 aponta para os sentidos compaltghpor todos aqueles que
trabalham em uma multinacional, no Brasil e po$sigate em qualquer outro lugar no
mundo, com relacdo a LI: de melhoria (“melhor”, thwa”), de “evolugcdo”, de
“‘oportunidade”, de “crescimento”. Se, por um laddominar a LI significa
“oportunidade”, ndo domina-la significa “perder asp’.

Assim, S4 vé-se mobilizado a se inscrever na Ll,n8e por gosto, por

necessidade e essa necessidade parecer constsujeito um momento de movimento,



de um pequeno deslocamento devido a esta necessidadial em sua vida
profissional: “crescer” ou “perder o0 espaco na esgi.

Ao ser questionado sobre como estava o0 seu ingéta época, se este
correspondia as necessidades do mercado, S4 coloca:
E26

S4: Ah, o meu inglés ta indo, a gente vai se virandasab foi, ai comego uma
fase que a gente teve comecar a fazer contato qoessoal de fora, isso através
de e-mails, ligac6es, ...tinhamos que decidir algsim@stratégias, uma série de
coisas dentro do mundo corporativo, umas reunifesedtratégia para o

mercado, comecaram muitos trabalhos em conjunto@anos paises em outras

plantas.

A principio, o aluno coloca que o inglés dele fida”, o que pode nos passar a
ideia de que esta conseguindo se comunicar no-di@-adequadamente, porém, com
reservas. Ele estd se comunicando com outras gedeoaundo corporativofazendo
contatos por e-mails, e também através de ligapées tomada de decisbes, entéo,
neste momento, as habilidades de escrita e orals&a requisitadas.

Devido a necessidade imediata de contatos comsopteatas no exterior, a
empresa resolve investir nos seus funcionariosgodibiliza cursos de LI dentro da
propria empresa. Este beneficio das aulas visa wethom relacionamento entre
funcionarios de diversas empresas com o objetiiogimo de comércio e lucro. Este
investimento no funciondrio remete a uma repregéntade que a empresa esta
preocupada com o empregado, na sua aprendizagesnaonongo desse processo,
percebemos que o interesse em atualizar o funeipré@na realidade, para obter lucros
cada vez maiores, pois, conforme Bauman nos asséasecompanhia pertence as
pessoas que nela investem, ndo aos seus empragado®calidade em que se situa”
(1999, p.13).

Ainda, respondendo a pergunta sobre como estaioglés, S4 continua:

E27

" A palavra “plantas”, dentro do mundo corporatikefere-se a fabricas, indUstria, geralmente filgks
prépria empresa.



S4: E oportunidades de viajar, para fora né, foi ai gaieme motivei, eu falei,
dai eles me chamaram e perguntaram como estavaudngkés e ai eu fui, eu
tive a oportunidade de viajar 2 vezes para os EB4primeira vez foi uma coisa
assim, fui sozinho e nado tinha um inglés assindi@ bbm, como hoje tenho as
minhas dificuldades, mas conseguia me virar, mas oatras vezes foram
melhores. Na primeira vez, tive que fazer uma aegdo para um time 14, foi
um negdcio assim tdo bacana que fui, tive difiadésb, fiz as minhas coisas la.

Mas o fato de ter ido 14, de ter consequido, foawatisfacdo, uma vitéria muito

grande para mim, depois eu tive que voltar e dddjdem melhor.

A motivacédo para desenvolver, melhorar o seu ing#& em viajar para fora,
pois, ao ser questionado como estava o inglésesteeestaria pronto para viajar e se
colocar em uma situagéo de negdcios fora de ssugai de apenas ligacdes e troca de
e-mails o motivou ainda mais em seu aprendizadapcse somente fosse importante a
fala fora do pais nado falante de lingua ingleseed@aque o aprendizado, o falar inglés
s6 é importante quando estamos em um pais origémiénde lingua inglesa. Assim,
aqui podemos retomar o mito do falante nativo, cado por Bertoldo (2003) e também
as questbes do imperialismo de uma lingua consideff@mnca (hegemonica). Essas
viagens e apesar das “dificuldades”, conseguirviem” faz com que o aluno deixe
claro em suas colocacdeder® conseguidg ter “satisfacad, sentir ‘vitoria”.
Chamamos atencdo aos terngpge imputam ao discurso o sentimento de sucesso na
aprendizagem de LI: “bacana” (termo informal qudida que algo € visto como
positivo), “satisfacdo” (termo que indica o sentimwede “felicidade” de alguém em
relacdo a algo) e “vitéria” (termo que indica guguém suplantou algum obstaculo,
vencendo-o, trata-se de um termo bélico, qual dajaesfera semantica dos termos
relacionados a guerra). Assim, o efeito de serig® S4 nos passa é de alguém que
venceu se nao uma guerra, pelo menos uma boadadalle se comunicar em um pais
de LI, na lingua oficial desse pais e ser entendido

Ao ser questionado sobre se ainda estudava ingéépoca da entrevista, S4

nos responde:

E28

S4: Isso até hoje eu ainda continuo, para a dificulelatb trabalho, porque o

meu trabalho é muito desgastante por causa da esapser multinacional, na



verdade hoje eu t6 com a minha irma& porque é umsacque eu_consigo

conciliar os horéarios. Eu ndo consigo fazer umeodss...

...hoje eu utilizo meu inglés, ainda tenho as nentlificuldades, quebrei muito

mais aquela coisa do medo .

Ao utilizar o termo “ainda” em sua fala, S4 rematealgo ndo concluido e
também um pouco pesado, pois sado varios anos deéoestparece nao ter chegado
aonde queria, porém ele se coloca coupeebrei muito aquela coisa do medeaqui
podemos notar um deslocamento do sujeito, 0 medod® gostar “sairam”.

Neste excerto 28, notamos, também, na fala dotsujeia grande exigéncia da
empresa com relacdo ao seu trabalho, pois, pataganos seus estudos particulares

de LI, este s6 o faz porque conseftmnciliar os horarios”, uma vez que a professora

deste aluno é sua irma e entdo os horarios saoflesdigeis, pois conforme colocado
anteriormente, ele viaja todo dia cerca de 80 meldos para trabalhar.
O excerto abaixo se refere ao questionamento de sendeu essa mudanca de

ndo gostar de estudar a LI e comecar a gostar.

E29

S4: Eu tive um momento na minha vida, ja dentro daresgpA, que foi dentro
da empresa que eu falei assim para mim mesmo, edadmnta falar que nao
gosto, hoje n6s estamos em um mundo corporativaoqoglés é uma guestao
de sobrevivéncia , ou vocé aprende ou vocé aprend® vocé nao tiver afim,

vocé ta fora, entdo _eu sai um pouco dessa de telo mede ndo gostar e

comecei ... ndo ... eu vou fazer eu vou atrés,oeu.ve na medida que....., uma

coisa que eu acho interessante, importante é ureatgda de motivacdo quando

vocé comeca ter um pequeno progresso alguma qmisa, consegui participar

e entendi quase tudo, é bacana isso ai e entd® cmmeca assim € ... eu acho

importante também o aprendizado na escola, a quefddprofessora, porque é

uma coisa que tem que ter um feedback da pratesdtha S4 tem que olhar

mais nisso mais naquilo no geral alguns toques ajpeofessora da que vocé
aplica na sua realidade é uma coisa interessard®, fica uma coisa assim, td

estudando, t6 estudando, mas e ai, para que...

Este excerto vem ratificar o anterior com relagdaeslocamento de S4, como
se pode ver em: eti sai um pouco dessa de ter medo e de ndo g@stmmecei ...

nao... eu vou fazer eu vou atras, eu vou... e rdidague....., uma coisa que eu acho



interessante”.“Medo” e ‘ndo gostar” referem-se a um momento e S4 que
parece estar no passado. Porém, ndo se pode deearlatenha passado a gostar da
lingua, mas a virada, em sua vida, se da, nosedizier S4, quando ele percebe que teve
um “progresso”, o que se pode ver no seguinte drefuando vocé comecga ter um
pequeno progresso alguma coisa, poxa, conseguicjgt e entendi quase tudo, é
bacana isso ai e entdo vocé comeca assMudvamente, aparece o termo informal
“bacana” para se referir ao seu aprendizado dePhtece-nos que a “virada”, ou
deslocamento na vida de S4 foi a necessidade, inlai@ida em “ou vocé aprende, ou
vocé aprende”, que indica ndo haver saida, masémma medida em que se sentia
seguro na lingua, foi perdendo o medo e gostandgoaando, nos termos de Prasse
(1997).

Ao ser perguntado sobre o0 seu aprendizado e sudangas S4 se coloca:

E30

S4: Olha, mas_agora eu estou numa fase mais tranqidlonsigo me

comunicatr......, eu moro aqui no Brasil, eu sousilegro, falo portugués mais
também falo o inglés e tenho minhas dificuldades, mps participamos de um
time global, entdo tem pessoas do Brasil, tem deiddédos EUA, da Espanha,

da China, entao é bacana vc saber também, poxd@esaou um alienigena..

Entrevistadora: Também para estes o inglés é umarsta lingua ...
E ai quando vc vai participar de alguma coisa ozefauma negociagdo com um

fornecedor |4 fora que é de outro pais gque a langdo é o0 inglés , entdo vc

acha assim, nossa agora eu estou em casa, agoradqusac cai em uma

situacao falando, negociando com os EUA .Outroaliastava falando com um
pessoal da Inglaterra eu tive uma dificuldade mugitande, ndo sei se era algo
mais especifico, muito diferente, depois da comvezs falo, eu vou_ta

escrevendo o que a gente falou , eu to definindg agp para deixar registrado.

Novamente retomamos na fala de S4, a ideologisgusloca atras de uma LI,
onde somente aqueles que moram em paises falamteb & que representam uma
dificuldade maior para o entendimento deste alygpmseém se os que falam a LI a
possuem como uma LE, entdo este sujeito ndo se semto um “alienigena” e sim
“em casa” para se comunicar. Além disso, acabaufiiirar com os falantes nativos a

escrita para que a conversa anteriormente feite fiqgistrada; este registro € sempre



feito por e-mail que nos dias atuais esta muitosrpadximo da oralidade do que da
prépria escrita.
Ao ser questionado sobre o que a LI lhe ajudoporese:

E31

S4: eu acho que é um aprendizado, uma coisa queldearn, ndo diria mais

importante, o aprendizado de inglés, ou de umasoliilgua, te coloca em uma
situacdo assim, bacana, eu t6 sabendo, t6 falatdldmo meig, consigo me
interagir, hoje com a internet, vc estd sempre diga eu acho bacana,

principalmente para um crescimento pessoal, euigonfalar inglés, consigo

entender, consigo ter um ganho, uma satisfacdepeaddente dessa coisa de

empresa é uma coisa assim que fica.

O ganho, a satisfacéo foi além da aprendizagem pampresa. E uma coisa
pessoal, que fica, que faz parte dele. H4 um daslento por parte do aprendiz.

Assim, este fragmento deixa transparecer as vaiiaacdes nas quais S4 se
sente seguro com relacdo a LI: “sabendo”; “falantiod meio”; consegue “se interagir
com a internet”; consegue “falar”; consegue “enegtjdconsegue “ter um ganho”,
“uma satisfacdo”. Por isso, é algo “que fica”. ‘&fitimplica em algo estéavel, ou
estatico, que ndo acaba, que ndo se esgota.

Ao ser questionado sobre a importancia da LI, estefere aos filhos:

E32

S4: Entdo o que eu t6 fazendo hoje eu coloco, a meamal0 anos e antes dela
fazer 10 eu falei com a minha esposa, vamos coleleano inglés ... entdo ela
fez 10 anos e comecou a fazer escola B e eu texsgappara eles, l6gico

respeitando essa coisa de crianca, esta coisa g@eridncia, mas eles gostam
de estudar, eles vao bem. Entdo assim, poxa, 18 esmoecar quando ela tiver

20 ela vai estar bem e talvez ndo sofrer o guenéu s

A representacdo que este aluno tem e que foi codatsocialmente através dos
discursos vigentes faz com que ele se preocupeseamfilhos e os cologue desde cedo
para estudar inglés devido a importancia que Steed lingua e também para que ela

(a filha) ndo sofra o que ele sofreu. Ratificamosleslocamento deste sujeito no



momento em que ele usa do verbo “sofrer” no ptet@erfeito como algo que ja se foi
suplantado, que ja ficou no passado.
A seguir, passaremos a levantar as regularidadestadas nas analises.

5.5 Principais Regularidades de Sentidos

Apds a andlise das formulac6es dos sujeitrevistados, podemos verificar
que o0 que Bauman diz a respeito do sujeito pés-mogdele se tratar de um sujeito
dividido e em busca de si mesmo, se confirma, planeinte, pelas analises, haja vista a
necessidade da lingua ser determinada pelo exfwrnaguilo que estou buscando para
me constituir. As dificuldades sempre aparecem rdera processo de ensino e
aprendizagem, se, em um primeiro momento, afastapaiso que nos é estranho, por
gquestbes metodoldgicas ou por imposicoes familiagesm um proximo momento,
sentimos prazer e necessidade no que estamos dazende atribuimos significado a
Isso, estamos nos deslocando em nosso aprendizado.

Esse deslocamento surge a partir do monentgue nossas representacoes
anteriores de que a aprendizagem da lingua eransenbaseada em perguntas e
respostas, repeticdes continuas, sem sentido, semm® passam a fazer sentido para o
aluno e para o professor.

Ao falar em outra lingua, o sujeito seigiosa frente a essa, toma para si
uma nova identidade estabelecida pela lingua sedesdo, se desloca pelo encontro
ou confronto com a nova lingua. Articula novas géés de poder pela posi¢éo
discursiva na qual se insere.

Esses deslocamentos apresentados porS21eeS4 e tdo temidos por S3,
através de nossa analise, passam por marcas tiogsislentificadas em suas falas.

A andlise do discurso nos permitiu estudases sujeitos através de
elementos que se achavam em suas memoarias e qaes@lizaram na lingua. Ao se
posicionar sobre o seu aprendizado, o aluno ésadalindo somente por aquilo que
expressa, mas também pelo que é esquecido, pelaitad, pois ndo existe controle do
sujeito sobre o que ele diz, ha algo que sempegpasc

Buscamos as regularidades, através dos recortefizqo®s nas entrevistas, para
podermos trazer a tona o0s sentidos que emergiragyndo nossa Vvisdo como

pesquisadora.



Pudemos identificar, através das arglispie 0s sujeitos apresentam
dizeres diferentes, na superficie linguistica, pocém significados muito semelhantes,
e gue remetem, por exemplo, ao inicio de seu ajnaal atrelando o seu aprendizado a
teoria behaviorista, que tem como base a estrigacdlo e a memorizagao, ou ainda o
método tradicional que baseava-se na traducaaneégica. Se o primeiro inibia o erro,
0 segundo inibia a comunicacao oral, 0 que pudgmoseber nas falas dos sujeitos
entrevistados causando bloqueio na aquisicdo dalLiemete ao “trauma” que possuia
na aprendizagem em LI e também como era dificiltaxce erro, S2 reporta-se a
aprendizagem apenas como simples memorizacéo, |&3daprofessor tradicional
enquanto que S4 fala em uma aprendizagem superficia

Em certos momentos, o posicicg@m critico em relacdo a si proprio pode
ser identificado em S1 e S3, onde os entrevistaddmlizam o que sabem e também o
que lhes falta: o conhecimento da gramatica patargwssiveis erros e um professor
tradicional que era considerado um *“terror “na kEgcque provavelmente inibia o
guestionamento dos alunos.

Para os sujeitos S1 e S3 emerge um outtd, “eu entdo, 0 nao
reconhecimento deste outro “eu” que impede o salockmento. Na fala de S2,
“comecei a entender” aponta para uma mudanca isigtivga entre o sujeito que iniciou
a aprendizagem sem nenhum interesse e aquele oito gjue “entende” a lingua,
assim também S3 se apresenta com um raciocinio ‘“or@anizado” e se identifica
como nao tendo dificuldade no “listening”.

Héa alguns traumas, choques e também indésnque se evidenciam nas
falas dos sujeitos, conforme mostram o excerto & 51 que embora tenha superado
algumas situacdes dentro de seu aprendizado denda apresenta traumas, e esse
mesmo sujeito acaba confirmando o trauma em E6ndgualiz que vai buscar a
recuperacdo da gramética, postulado também comalasnseus traumas, além de
bloqueios e inibicbes representados por S3 no &xE48 (“eu bloqueio”), ou ainda por
S1 no excerto E1 (“barreira gigantesca”) e totdligdo; pelo sujeito S3 no excerto E12
onde, apesar de tudo, ha um esfor¢o para tentasser na lingua, tentando estudar
sozinha e tentando sobreviver.; e, para o sujeito dxcerto E24 que a lingua ainda néao
esta significada para este sujeito entdo ele “cawmaee parava” seus estudos.

Em varios outros momentos, conforme ekplio pelo sujeito um no
excerto E2, e pelo sujeito trés nos excertos EINTe &relacionamento com o professor

€ mencionado e estabelece na subjetividade ddesdjgersos tipos de representacoes.



O sujeito um fala do professor respeitando 0 spages mas ao mesmo tempo deixa-se
direcionar por ele; O sujeito trés no excerto Edfitesse satisfeito com as atividades
diferenciadas do seu professor; e, S3 no excerth Edmete a representacdo do
professor tradicional. Pelo sujeito S4, é colocgde com professor particular ele

consegue ter horarios flexiveis e entdo nao fagedoaprendizado um ir e vir, parar e
continuar, mas como algo mais continuo adora.

Alguns deslocamentos puderam ser notadoavést dos excertos E3
postulados por S1 que vé na recepcdo de outrospimial da area uma nova
oportunidade, que acaba se confirmando pelo mesmnoSexcerto E4 quando ela
“passa a conversar”, via e-mail, com um falantévna também profissional da mesma
area que ela. S2 no excerto E8 relata que quandegou a entender ndo pensava mais
na traducdo e a aluna novamente refere-se ao &madadomo algo que vai fazer parte
dela como sujeito em conforme referenciado em BIidlamos o deslocamento do
sujeito S4 através da sua colocagdo no excert@29dcé aprende ou vocé aprende” e
ainda, no excerto seguinte, E30 onde ele ndo reaisrssidera um alienigena. Em todos
os fragmentos acima, o prazer em responder pesjuwltainteresse profissional
permitem a entrada e deslocamento no aprendizadd, g@is pudemos identificar a
importancia da hegemonia da lingua inglesa no psacde globalizacdo, tdo discutida
por Bauman e Rajagopalan, que é focada atravéfaldasdas entrevistadas S1 e S2 e
também em S4.

Para alguns, a lingua passa a ser verdadeirambém a fazer sentido,
segundo consideracdes de S1 através do excertadedi@ faz a comunicacdo com seu
colega por e-mails, ou por S2, pela necessidam¢esssse no conhecimento de outra
lingua e cultura e para quem a lingua deixa demseimonstro; o desejo pela lingua do
outro se instaura, conforme enfatizado por S3xuerto E13 pelo contato com um
nativo falante de LI e ainda por S4 no excerto p2l&a oportunidade de viagem e
comunicacao de seu trabalho, onde a lingua passaignificado.

Apoés estas consideracdes e analises dassezpacdes dos sujeitos, nos foi
possivel discutir colocacdes dos teoricos apredentzeste trabalho de pesquisa.
Segundo Prasse (1998), que o sujeito se consttudiferenca diante do outro, que

aquilo que um dia foi estranho pode ser reconheg@eéae o deslumbramento inicial e

8 Este comentério sobre S4 e seu professor ndnceatea em um recorte analisado, mas na integra da
entrevista no anexo 4. Aqui julgamos pertinent®ladacdo devido aos outros sujeitos se posicionarem
em relacdo ao seu professor.



desloca a posicao sujeito, o que notamos em akxoestos acima e também podemos
citar Kristeva 1998, onde o outro, neste caso arépresenta o estranho que nos
constitui, produzindo efeitos na subjetividade dieiso.

CONCLUSAO - DOS DESLOCAMENTOS DOS SUJEITOS DE PES®@ISA
PARA OS DESLOCAMENTOS DA PESQUISADORA

Iniciei esta pesquisa tentando verificar o aemiento do sujeito durante o
processo de aprendizagem de LI, imaginando quayéstrdeste trabalho, chegaria a

respostas prontas e modelos elaborados e de cditizenediata, porém, ndo sé o0s



sujeitos de pesquisa mostraram algum tipo de daslestos em contato com a LI, mas
também a pesquisadora se deslocou neste trabalho.

Durante o processo de pesquisa e talvez edaia um referencial teérico
diferente daquele a que vim a me dedicar nestastigagdo, os estudos por mim
iniciados foram emergindo e se colocando como proatizacdes daquilo que gostaria
de estudar nos sujeitos.

Um novo campo se abriu, permitindo um novoaplipara o outro e,
consequentemente, uma nova olhar para mim mesmenda com que eu pudesse
revisitar todos 0s meus conceitos e principalmantenha pratica de ensino.

N&o podemos nos colocar muito simplistas mnags, querendo respostas, ndo
€ assim que as coisas funcionam, quando lidamosocomro. Ndo existe um “eu” que
possa determinar o que é o correto ou néo, a e#ialido outro, através dos pequenos
recortes das narrativas dos sujeitos apresentadssgdo anterior, e a contribuicdo dos
pesquisadores, tedricos e filosofos que atravassarminha alma deixaram claro que
esse processo € um terreno muito trabalhoso, &s,vezpresentacdes de um jardim
paisagisticamente muito bem elaborado e, por owass, um deserto arido com o
qual devemos nos confrontar.

Algumas respostas aparecem, mas nem sent@eesa de métodos de
aprendizagem supostamente corretos. Os meétodosevéoltam, sdo mesclados,
racionalizados e, como vimos, determinados peleessstade da historia de um
determinado momento social. De outro lado, as p8ssomecam um processo de uma
forma e nunca terminam da mesma forma. Tanto agdsi quanto as analises nos
apontaram o carater singular da aprendizagem dellEnau seja, € impossivel se
pensar em modelos que deram certo com um alune e quesmo poderia ser aplicado
eficazmente com outros. Tal constatacdo vem rafergassa hipotese de que o sucesso
ou o fracasso do sujeito em contato com uma LEigamm fatores que vao além
daqueles empiricos, como a metodologia, 0 mateidaltico, as estratégias de ensino e
as abordagens metodoldgicas. O sucesso ou fraéasmopre algo singular, que varia
de sujeito para sujeito, dependendo de suas idssrigleoldgicas, discursivas e que
afetam o seu inconsciente, em ultima instancia,ossiyvel de ser tocado, mas cujo
sentido pode aflorar mesmo a revelia do sujeite, @gue se surgem em seu discurso e
gue trazemos através dos trechos das entrevisteaestuturadas.

Muitas foram as representacdes colocaddss palunos entrevistados,

representacdes estas criadas por um periodo bast@or um discurso vigente. A



principio estas mesmas representacoes acabavaoolpoar o aluno em uma posicéo
de amor ou temor perante a LI, mas durante o smegso de aprendizagem, oS sujeitos
acabam por se deslocar neste percurso, seja por ngvessidade (ou desejo)
profissional, pessoal, ou ainda, de status social.

Tentamos em todo o processo de nosso trabalhoianesas questdes que
envolvem o ensino e aprendizagem de lingua ingiesammo essa pode deslocar
subjetivamente o sujeito. Procuramos revisar oscaitos de LM e LE e as
representacdes que 0s sujeitos traziam a respeitogbrtancia de ambas no processo
de constituicdo da identidade do sujeito.

Analisamos os discursos existentes neste trabaliscabhdo os efeitos de
sentido que emergiam do sujeito através da magegao linguistica e que nos
permitiram estudar, questionar e aprender comtiegialho.

Acreditamos que no futuro possamos aprofundar sosstudos sobre a
aprendizagem e ensino de lingua inglesa pautandeste trabalho conjuntamente com
a formacé&o do professor de lingua inglesa.

O professor se constréi ao ajudar a coingtroutro. O contato do professor
com os seus alunos, também fora da sala de autlg apste processo e incentiva-os a
buscar algo mais.

A educacdo estd sempre em evidéncia, sesgmeo louvada ou criticada,
normalmente mais criticada do que louvada, em npa#x) porém, enquanto tivermos,
dentro do nosso sistema educacional, alunos qegmestdispostos a contribuir para
pesquisas, professores analisando estas pesquisastres nos conduzindo, estaremos
sempre, segundo Foucault, resistindo, desconstr@rbnstruindo novamente.
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ANEXO |

Entrevista 1 Sujeito 1

Entrevistadora:Ok, S1. Qual foi seu primeiro contato com a linougesa?

S1: Foi na quinta série...



Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Uma professora que dava portugués, dava ingléséamE... era uma coisa
bem basica, bem rotineira, bdrasinhq com livro, seguindo cada capitulo do livro...

Entrevistadora: Mas as aulas, vocé tinha assim, conversacdo, @itagsso
leitura? Ou seguia 0 mesmo esquema de ela dagpéd®d Seguia a mesma... 0 mesmo
método?

S1: Nao. As aulas eram colocadas na lousa, a aulaagdo dopico do dia. E ai a
professora fazia a leitura daquilo que tava esa@dtdousa e com isso ela passava uma
lista de exercicio. Que era, na verdade, a lisexdecicios do préprio livro.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: E ai a gente fazia na sala de aula e depois tinth@ver. Nada falado. Em
alguns momentos ela repetia com a classe, maskeanpoucas vezes.

Entrevistadora: Ta. Mas isso vocé continuou depois, [na] sextanse.

S1:Foi, foi. Até o colegial.

Entrevistadora:E dai, vocé gostava ou ndao gostava?

S1: Eu nunca gostei. [risos]

Entrevistadora:[risos]. Mas nunca gostou em que sentido? Poracdadingua,
por causa dos exercicios, por causa da professora?

S1: Eu acho que é um conjunto. A lingua inglesa é oaisa diferente daquilo
que vocé estuda na escola em relacdo a todas asavakt a didatica do professor
ajuda bastante pra vocé se interessar ou ndoesessar por determinado assunto. Na
Historia, na Geografia, na Lingua Portuguesa. En&o tive sorte com nenhuma
professora. Eu tive uma professora na oitava sre, era uma professora muito
bacana. Mas ela era bacana enquanto pessoa, ndaanengrofessora. Porque ai a
didatica dela também nao colaborava pro aprendizzdando me vejo em momento
algum do meu ensino ter aprendido. Eu estudei sngiéas aprender inglés eu nunca
aprendi.

Entrevistadora: Bom... Dai depois que vocé saiu do colegial, danenmédio,
dai vocé foi pra faculdade. Como foi essa... Vogécbu a lingua, vocé parou? Por
causa da sua profissdo vocé precisou dessa lirgtecumldade? Depois, como foi essa
trajetéria?

S1: E, no cursinho eu comecei a me interessar um folgumais pela lingua
inglesa. Porque eu acho que o professor de ingl&ginho era muito descontraido,

muito divertido. E ele arrumava meios proprios,das professores dentro do cursinho,



de arrumar meios de vocé aprender aquilo que @l dEntdo, algumas técnicas que ele
utilizava no cursinho acabou me servindo e foi ypremadizado. Foi onde eu senti a
primeira vez que eu aprendi alguma coisa de ingli&me interessei, segui inclusive
até uma das regrinhas dele, de dormir escutanderbss em inglés, e despertou um
pouco de interesse. Mas sempre essa dificuldadeamtender servia como
desmotivacao.

Entrevistadora: T4, mas entéo a postura dele que fez voce...

S1: A postura dele.

Entrevistadora:E o que mais vocé lembra de... dormia ouvindo o...

S1: Eu dormia ouvindo o... 0s verbos, né?! E os adjstieu fazia leitura de todos
os adjetivos, em varios momentos assim do cursiBheu até fazia os exercicios da
apostila, eu até me sentia estimulada a fazer.ddiam® sempre tinha a dificuldade por
nao ter tido a base, né, entéao...

Entrevistadora:Se tornava mais dificil?

S1:E. E eu acabava s6 fazendo aquilo que eu via esddntomo facil, aquilo que
eu conseguia fazer, mas nao ia além disso. Masanpessando em falar, né?! No
cursinho foi mais aquela coisa de estudar prolwdsti, entdo escrita... Leitura e escrita.
E naquela época ndo tinha tanto assim a questiétetaretacdo de texto, né? Era mais
gramatica, entdo, pra mi aquela época foi mais décgquerer estudar um pouquinho de
inglés, né?

Entrevistadora:E dai no vestibular vocé foi bem?

S1: No vestibular eu fui bem.

Entrevistadora:E depois na faculdade?

S1: Ai na faculdade, até mais ou menos até o teregiooda faculdade eu nunca
vi necessidade de inglés. Eu até esqueci que limipza inglesa. [risos]

Entrevistadora:[risos]

S1: Foi um momento de tranquilidade. [risos]. Ai atipado terceiro ano
comecaram a vir os trabalhos. Ai eu lembro queenceiro ano de faculdade alguns
trabalhos que eu tinha que fazer os professoresmegra incluir alguma referéncia
estrangeira.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: E ai eu comecei a fazer leitura, um texto técmieoais facil de ler. Ele tem

muita relagcdo com aquilo que vocé ja to estudaBdas palavras ja sdo bem parecidas



com aquilo que vocé ja t4 habituado. Entdo acabewdo dificuldade com alguns
termos da gramatica mesmo, né? Mas o0s termos dSogria mais facil.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Eu até conseguia ler, ao ponto de conseguir mostamabalhos. Até o quinto
ano da faculdade eu peguei varios textos de inglésta lendo. Depois foi a pos-
graduacgdo. Ai na poOs-graduacdo eu inseri muita®gesm inglés no meu trabalho.
Entdo foi um momento que eu li bastante.

Entrevistadora:Hum.

S1: Mas também foi um momento que eu senti a neceksida fazer o curso de
inglés. Na faculdade eu ja tinha tentado, ia pra estola particular porque tinha época
do estagio e era uma das exigéncias, né? O camdjdattivesse lingua inglesa. Entéao
comecou a aparecer muita vaga pra estagiario gessa a lingua inglesa. E ai eu me vi
na situacéo, né, de nao ter nem inglés nem espanhol

Entrevistadora:Hum.

S1: Entdo eu peguei e fiz um curso intensivo de esganimas férias e entrei, no
altimo ano de faculdade, num curso de inglés. Soajera muito cansativo, a aula néo
me deixava motivada, embora a classe fosse pegerenay e mais dois alunos. Mas eu
ndo sentia assim motivacdo, ndo conseguia fazerargicios em casa, hdo me sentia
atraida por nada.

Entrevistadora:Vocé acha que era pela lingua ou...

S1: Eu acho que era pela lingua.

Entrevistadora:Pela lingua. Ainda ndo existia aquela afinidade?

S1: Nenhuma. Tinha uma barreira grande, e as difid@islale fazer os exercicios
era muito grande e a dificuldade de falar era mgiitmde, de entender também. Entéao
isso tudo sempre me deixava desmotivada. Eu sal@iaeq precisava, mas acabava
desistindo, né?

Entrevistadora:Hum!

S1:Até...

Entrevistadora:Dentro da sua prépria casa, tinha alguém nesseentongue te
motivava? Alguém que ja falava inglés...

S1:Nao. Na minha casa nunca teve ninguém que fatesssm “oh, € importante
vocé estudar inglés porque um dia vocé vai précisiamca teve isso. Nem da parte da
minha mée nem da parte do meu pai. E nem dos negas. No meu circulo de

amizades eu tinha uma amiga que falava fluente, e21 aachava bacana “nossa, que



legal que ela consegue, né?!”. Porque ela entawdlatras das musicas, ela foi viajar
pro estrangeiro em uma das férias e se virou dugrar Uma outra amiga, ela sabia,
mas ela sabia aquilo que ela tinha estudado ngiabléela e ela chegou a fazer um
pouco de aula particular. Entdo até lembro que vemaa gente tava no carro e ia ver o
preco de um ingresso. A gente tava falando de akjwow. Ai uma delas virou pra mim
e falou ‘how mucR” E eu ndo tinha a minima idéia do que bmw much Na
faculdade! E com certeza ja devia ter visto émse muchumas duzentas vezes [risos]
em algum lugar. E ai... [incompreensivel], [risosinhow mucheu nao sei!

Entrevistadora:[risos]

S1: E uma outra amiga também, fazia curso particutarépoca. E ela tinha
bastante exercicio assim também. Mas eu nunca “sengu preciso fazer!”. Até o
quinto ano da faculdade, quando foi a época daiestAi eu percebi que tava tendo
diferencial as pessoas que tinha curriculo comocdes inglés, estavam tendo mais
oportunidade do que eu. Eu tentei recuperar is§onaas s6 deu pra colocar inglés
béasico mesmo no curriculo.

Entrevistadora:Ta. E dai vocé terminou, [foram] cinco anos daldade?

S1: Cinco anos da faculdade. Ai na sequéncia eu fierfama pds, que nao
precisou do inglés. Ai em 2003 eu iniciei outra.®®i na minha monografia, um dos
sites que me foram indicados pra pesquisar oartigue era onde tinimedling onde
tinha muito texto sobre a minha [monografia], eraieglés.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Entdo nessa época, eu acho que a minha monodjiacom umas 25
referéncias, dessas vinte e cinco, vinte eram gtasn

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Eu tive muito texto em inglés. Ai nessa época enti gjue eu precisaria
retomar, né, fazer aulas de inglés de novo. Poegutava com dificuldade de ler e
era[m] textos que eu precisava ler ao pé da letra.

Entrevistadora: Vocé precisava ler, s6 que de certa forma eranogebécnicos
que na faculdade vocé colocou que eram textos faeess, né? Mas dai que posicao
vocé tomou a partir desse momento?

S1: Que eu precisava fazer. Dai num belo dia eu passdiente da casa da
Magali [risos], tinha uma plaquinha, um cartaz, hamner.. E tava escrito “professora
de inglés”. E eu falei “que o6timo!”. Pertinho dania casa, né vai ficar mais facil.

Porque tinha, é... O fato de ndo gostar de inglés; que ir para a escola, que era longe



da minha casa, a noite, depois de um dia inteirvad®lho, me desmotivava também.
Que as aulas comecgava oito horas da noite, iaeat@aras da noite. Entéo [eu] ficava
muito cansada. Ai quando eu vi [que era] profesparticular, ndo era escola, era no
bairro, eu falei “quem sabe ndo é uma coisa mefhof? eu vi, conversei com a
Magali, pedi que eu queria aprender a ler mais.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: O nosso trato foi esse. [risos]. Entdo eu acheifgparia mais tranquilo pelo
fato de eu poder direcionar a forma como eu questiadar.

Entrevistadora: T4, vocé direcionou pra fazer a leitura. E por qui® a
conversagao naquele momento?

S1: Porque eu nunca gostei de conversacao.

Entrevistadora:Hum!

S1: Até hoje eu tenho problema com conversacao. Jrifombora esteja muito
mais superados 0s meus traumas, mas eu ainda.teNhoépoca eu tinha muita
dificuldade de falar. O fato de errar a fala sempeincomodou e me incomoda até
hoje. Porque dentro da minha cabeca ta muito eldata e quando sai pra fora sai num
tom diferente daquilo que eu tava pensando. Entidpeaso certo, mas falo errado.
Entdo, na época, era uma barreira gigantesca.l&uU'da ndo preciso falar; eu preciso
ler, 0 meu objetivo agora € fazer minha monogrefiau ndo vou conversar com a
minha monografia”.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Entdo, basta ler.

Entrevistadora:Entendi.

S1: Entéo foi 0 nosso trato. [risos]

Entrevistadora:E a partir dai...

S1: A partir dai muitas coisas aconteceram. [riSOS]

Entrevistadora:Entdo... Entdo me conte essas muitas coisas queaeram.

S1: Muitas coisas. Olha, entdo eu comecei a fazerrsocuroi legal porque a
Magali foi bem compreensiva comigo o tempo todeeaionou pra aquilo que eu tava
querendo. Mas ainda assim tinha a questdo do acardaglesgaste, de estar estudando
uma coisa que eu nao gostava. Entdo mesmo preulémha que aprender, tinha que
fazer exercicio. E nos exercicios eu encontraveudiifade. Entdo, pelo menos acho que
uns trés anos eu comecgava, dai chegava no meisodeugparava. Ou era pela questao

do cansaco. Ou porque ai comecava a aparecevigaadis de docéncia no meio disso



tudo. Dai eu tinha que me dedicar muito mais agsaglie eu dava. Entdo, eu sempre
acabava abandonando com muita rapidez, com maitgiiidade. Sem nenhum peso
na consciéncia. [risos]. Ai, isso pode esperar!gdando eu terminei a minha pés,
entreguei o0 meu trabalho; ficou muito legal a mimhanografia. Ai em 2006... Até
2006 eu ainda continuei estudando porque eu adheiega importante, mas era
importante ainda com aquele foco de ler. Entdo euecei a visitar mais sites em
inglés, queria entender mais, ter mais facilidadefater a leitura das frases. Entéo,
continuei fazendo o curso. Todo ano eu entravaa faas seis meses, depois parava.
Mas ja nao desisti mais.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: E eu acho que foi crucial a forma como a professwe fez a abordagem, né?
Como vocé me abordou. Vocé respeitou 0 meu espatinha dificuldade, as minhas
facilidades, e cada momento vocé ia direcionanddéd=naquele momento eu queria
leitura, vocé direcionou na leitura. No segundo ame® me propds fazer um pouquinho
de listening ai a gente comecou lstening E ai eu fui sentindo um pouquinho,
diminuindo, pouco a pouco, aquela barreira aquileuttiade. Fui aprendendo mais
coisas. Entédo, quando chegou em 2006, que foi asamge do eu interesse pelo inglés,
foi por conta do contato com o John, né?! Ali despeaquela necessidade super
grande, mas em todo momento, assim, eu acho gae&sgo apoio.

Entrevistadora: Entdo, sé pra deixar claro, o John, € o contatovipeé teve no
congresso...

S1: E, no congresso que eu fui 1a em Belo Horizontdofin é farmacéutico, ele
trabalha com oncologia pediatrica que nem eu. e na oncologia pediatrica ha um
ano e nao tinha contato com nenhum farmacéuticonto eu sempre tive interesse em
estudar, em aprender, entdo o John foi assim une ga@e se abriu pra trocar ideia com
alguém mais experiente. E como ele deu cartdo,ile-tado, eu me senti muito a
vontade pra escrever pra ele no meu inglés ruirs,measenti a vontade. E ele também
foi muito receptivo. Entdo, quando eu escrevi anpito e-mail pra ele e ele foi
receptivo, aquilo pra mim abriu uma baita oportadel Porque era uma pessoa da
minha area que poderia me ensinar. Porque eu pagadendo ainda como que eram 0S
termos. Que ele tinha oncologia pediatrica, nép@ep trocar ideia com alguém de
fora... Entéo ai...

Entrevistadora: Ai 0 se interesse pela lingua inglesa, motivado p@abalho,

comecou a fluir melhor?



S1: Comecou a fluir melhor. Comecei a escrever, cajgeseu nao fazia muito
antes. As redacgfes que eu tinha que fazer antiganeemm muito penosas pra mim.
Eram temas que fugiam assim do meu interesse. Zes\ascrever temas mesmo que do
meu interesse, ndo despertava muito a vontadddo pna mim era dificil montar uma
redacdo, ficar montando frases, escrever por cprd@gria. Quando eu passei a
conversar com o John por e-mail, entdo eu tinhdaper aquilo que na verdade era um
dever do dia a dia do inglés, mas que passou @g®ique eu precisava. Eu precisava
escrever pra ele.

Entrevistadora:Passou a ser mais prazeroso?

S1: Foi mais prazeroso e passou a ser mais faciysived, de aprender.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Muita coisa que até entdo eu nao tinha consegueaiaorizar, gravar, a partir
daqueles e-mails... Quando eu mandava pra voo@&ales pedia “olha, da uma olhada
pra ver se ta tudo certo” e ai vocé mandava aegies de volta pra mim, aquelas
correcdes passaram a se fixar muito mais porqumlesa o interesse de escrever certo
na proxima vez. Tentar minimizar cada vez maissees®s que eu cometia, porque era
alguém de fora que ia ler.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1:Nao era mais fazer um texto pra professora leirega.

Entrevistadora:E, n&o era o texto pelo texto...

S1: E, tinha uma funcdo. Entéo ali eu senti que enst§oede seis meses eu cresci
muito. Eu aprendi muito, muito mais do que eu tiapeendido naqueles trés anos. Teve
uma dedicacdo muito maior da minha parte em apremdabulério, em aprender até a
formatacéo das frases, a gramatica, né?

Entrevistadora:De certa forma foi uma motivacéo concreta.

S1:Sim.

Entrevistadora:E vocé conversava com ele dkypeou alguma coisa assim, ou
sempre foi escrita?

S1:Nao, sempre foi escrito. Gragas a Deus. [risos]

Entrevistadora:Mas houve momento que vocé precisou?

S1: Na verdade, a primeira vez que eu precisei falglés com alguém de fora foi
em 2008.

Entrevistadora:E dai?

S1 Foi um pesadelo. Foi um desastre. [risos]



Entrevistadora:Quais foram as atitudes que vocé tomou pra iSso?

S1: E, na verdade foi no finzinho de 2007, quando euimacrevi pro programa
de estagio la no hospital nos Estados Unidos. Um cfitérios de escolha dos
candidatos é que soubesse falar inglés, eles aalock “fluente”, mas ndo precisava
ser fluente.

Entrevistadora:[risos]. Vocé descobriu que n&o precisa ser fe@nt

S1:[risos] E, eu descobri que néo precisa... Preaisaber a lingua estrangeira. E
repentinamente, eu ndo sabia que isso ia acontpeaTdo eu mandei a minha ficha me
inscrevendo, com carta de recomendacdo, com talagigéncias, entre dois meses
depois a pessoa envolvida nessa selecdo, na agaoizlesse processo, ela ligou na
farmacia onde eu trabalhava. S6 que ela ligoufadtar em espanhol. Portunhol na
verdade. Falou pra minha auxiliar. A minha auxihae deixou recado, o telefone, e
como eu tava numa faz de ajustar questao de patipsé eles iam me pagar, o que que
eles iam pagar pra mim, ou o que eu ia consegquindiiar da minha parte, eu achei que
ela ia conversar comigo sobre isso. Entdo, eu,feldada vida, catei o telefone e liguei
pra ela. E quando eu liguei ela me avisou que mversar comigo em inglés pra ver
como é que estava a minha lingua inglesa. E abidewco geral. Eu ndo lembrava o que
gue eravhat eu n&do sabia perguntar nada, na sabiavdigrnao sabia falar nada.

Entrevistadora:My name is...

S1: My name is. Eu nem sabia mais 0 que que rasaname is. Me deu branco
geral. Ndo consegui me comunicar. A pessoa pergaiguma coisa pra mim, eu nao
entendia o que ela perguntava e ndo conseguia p@dela repetir. Eu ndo sabia nem
como que era a frase pra ela repetir o que ela.ffisos].

Entrevistadora:[risos] Ou sejarepeat..

S1: Nada, nem isso eu conseguia. Foi muito confusioag®m, me pegou muito
de surpresa. O choque me traumatizou. Mas naquaieento, como eu queria muito
esse estagio, queria muito fazer essa viagem, entéo me empenhei novamente em
conseguir mais de mim em relacdo a lingua inglesddo eu fui fazer um curso
intensivo de inglés, pra recuperar a gramatica,egusabia que tava muito defeituosa,
procurei uma professora pra fazer aula por telefposque eu senti muita dificuldade
em escutar pelo telefone, em entender. E mesmepata falando com vocé, vocé me
disse da dificuldade que é falar pelo telefone, wpe® nédo vé labios, vocé ndo.. Vocé
tendo o gestual, né?

Entrevistadora:E mesmo porque essa nova professora era umagordegtiva.



S1: Ela era nativa entdo ela poderia falar como s&efasoutra pessoa. Entdo eu
fiz trés meses de aula pelo telefone, continuarfda as aulas presenciais com vocé. E
ai também ajudou bastante, mas a todo momentongia sgianta dificuldade que eu
tinha. E que eu queria muito isso, mas se fossar lein conta, assim, as minhas
dificuldades, eu tinha tudo pra desistir. Era mulificil quando eu falava com essa
professora. E ela gravava todas as aulas e depasoaitava. E ai eu via nitidamente
guando que eu ndo conseguia eu falar. Eu tinheuttihde de escutar, mas pouco a
pouco foi melhorando, mas eu falar com ela eraomudis dificil.

Entrevistadora: Mas vocé percebeu das primeiras aulas por telefof® meses
depois, um crescimento?

S1: Com certeza. Eu comecei cada vez mais a entengiee ela falava comigo.
No comeco era bem mais dificil, eu pedia pra ghetie repetir, repetir. E ai ela falava
mais lentamente e eu entendia. Mas quando elaafalawelocidade normal, ai eu ndo
entendia muito bem.

Entrevistadora:Hum.

S1: E as nossas conversas eram conversas longas,ra@?tiihta minutos, e
trinta minutos sobre um determinado topico da miahea. Entdo ela falava, fazia
perguntas, comentarios, e eu tinha que falar, né&®ifha opinido, o que que eu
entendia do texto... Entdo, quando ela falava atgoaisa, as vezes eu ndo conseguia
acompanhar.

Entrevistadora:Entender.

S1: Muito bem. E surgiram muitos termos novos, um ba&xio muito
diferenciado, mesmo na parte técnica. E ai coma&eutava lendo, ai ficava muito
dificil.

Entrevistadora:Agora, logo em seguida, vocé recebeu outro tetef@?

S1: E, ai quando foi em marco, quando tava ja prais theses antes de estar
embarcando, ai veio o segundo telefonema, e fdormais tranquilo. Como eu ja sabia
0 que ela queria de mim, o que ela esperava de.nitmbora no dia do telefonema eu
ainda tivesse algumas dificuldades de entendereoetp tava querendo, eu consegui
entender que ela queria saber qual era a melharpdatmim, se eu tava me sentindo
mais preparada... E eu consegui ir respondendla &mbém ir entendendo o que eu
tava falando. Foi uma conversa rapida, acho queaiero minutos ndo durou. E ai ela
achou que... Como eu entendi o que ela tava faJajuoseria o suficiente.

Entrevistadora:Bom, e ai vocé viajou?



S1: Ai eu vigjei.

Entrevistadora: Ai ndo teve jeito, porque vocé tava frente a emum pais
estranho, com o seu inglés. Obviamente melhor do era hd anos atrds, mas se
sentindo mais segura ou nao?

S1: Seqgura, segura, segura ndo. Eu acho que eu resolstar. Eu resolvi
enfrentar com aquilo que eu tinha. E eu julguei e@eo suficiente, né? Eu sabia que
seria dificil entender e que seria dificil falarfdt realmente o que aconteceu. Mas o
escutar, ele foi... comparando do primeiro diacatdtimo dia que eu fiquei la das trés
semanas, ele melhorou. E variava bastante de acord@uem se comunicava comigo.
Entdo eu tinha pessoas com quem eu conseguia enteaoch o que falava, e tinha
pessoas que eu ndo entendia nada, nem uma palavra.

Entrevistadora: Agora, isso ai foi a primeira viagem. Vocé tevertynidade de
fazer outras?

S1: Ai esse ano eu tive mais uma. Ai nessa viagenuiebem mais tranquila.
Tranquila pra falar e tranquila pra escutar.

Entrevistadora:E vocé se aventurou mais ou nao?

S1: N&o sei se seria me aventurar mais... Eu acha@uoeacho que foi a mesma
coisa assim. Em termos de ouvir assim...

Entrevistadora:Mas a apreensao ja ndo era a mesma da primeeaé&xgia?

S1:Nao.

Entrevistadora:Vocé sabia aonde iria, como iria...

S1: N&o. Eu sabia que eu conseguiria falar o que fossessario, o basico. Uma
comunicacao basica eu sabia que eu conseguiria Eaj@me sentia mais a vontade pra
perguntar pras pessoas, pra repetirem, pra teatar i pessoa falar de uma forma
diferente. Direcionar a pessoa a me falar de ummaddaliferente. A Unica coisa que eu
senti nessa viagem que eu fiz esse ano é que véaitea melhora de, comparando o
primeiro dia ao ultimo dia, duas semanas depoisdeusenti uma melhora.

Entrevistadora: Mas o0 seu contato, vocé acha que foi tdo intensnmtq da
primeira vez ou houve assim um acomodamento, aacsiés que vocé tava envolvida
nao era pra tanto?

S1: N&o, eu acho que teve. Eu fiquei praticamente semana dentro de um
congresso, entdo o dia inteiro escutando as pesalaasio sobre temas diversos, e
mesmo sendo assuntos técnicos, tinha que entergiex a pessoa tava falando, senéo

nao adiantava saber os termos técnicos.



Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Entdo aquilo era um esforgco bem grande pra mia,eptender o que tava
sendo falado. Mas eu senti que como eu fiquei teairpo fora desse tipo de ambiente,
figuei mais na rua, restaurante, 6nibus, parquéseu senti que as pessoas nao faziam
muita questdo de serem entendidas. E quando eurpavg, as pessoas também nao
faziam muita questdo de entender o que eu tavad@leEntdo ai eu me senti mais
desconfortavel. E eu acho que por causa dissocgme eu néo tive oportunidade de
estar com pessoas que iriam me ajudar a enteddergnte do que foi no ano passado,
eu estive s6 em ambientes onde as pessoas quelogeiarpedia que elas repetissem,
elas repetiam de forma que eu entendesse, elasmugue eu entendesse. Agora, esse
ano ndo, esse ano eu passei um tempo passeans®es passeios eu ndo consegui ter
uma boa comunicacdo com as pessoas. As pessoae ridnam entender e nao me
entendiam. Entdo isso me aborrecia. Porque airgiaspie eu falava, achando que eu
tava falando certo, mas a pessoa néao tava entemdend

Entrevistadora: Mas vocé acha que é o entendimento? Porque aeagesss
modelos de pessoas se repetem em todos os lufjaresaquele que ta estressado, o
gue ndo tem paciéncia, o que nao te atende, aiagad®ntro de um parque e tal. Vocé
acha que é a fala mesmo ou todo esse conjuntooddrity dessa pessoa que ta no
pargue ndo t4 a fim de entender muito ou ta apfess&

S1: E. Eu acho que tem um pouquinho daqueles profigsoque n&o faziam
muita questdo de serem gentis com quem era est@mgeei que eu tenho ai bastante
deficiéncia na fala. Eu ndo consigo falar rapidutAe as vezes falando devagar eles
estdo habituados as vezes com palavras curtasdagsapu emenda uma palavra na
outra, entdo acaba mudando a forma como vocé acemtde pde mais a entonacao.
Entdo eu acho que talvez seja isso.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Eu me deparei com muita dificuldade de fazer pgaguEntéo 14 eu tive que
fazer bastante pergunta, né? Entdo “onde € ispod, 6nde vai”, “como que €...”. E
cada vez que eu ia fazer uma pergunta, eu me Hitaapaoda.

Entrevistadora:Mas isso néo te desmotiva? Vocé acha que essaond&do de
nao estar elaborando as perguntas, ou de repemtedeterminado momento nao ter
sido entendida... Nao repetir isso te desmotivawpltar as aulas de inglés ou nao?

S1: Nao chega a desmotivar pra voltar pra aula désgu acho que eu ainda

preciso, quero melhorar, sinto necessidade de passdvel.



Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Mas me desmotiva por ver gue 0 tempo passa, ntaseggue nao ta mais
subindo o préximo degrau. Eu dei wme estacionou.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Eu fico me perguntando de que forma eu conseguethorar isso.

Entrevistadora:Na verdade vocé teve um grande aumento quandotgee&im
grande desafio, né?

S1: Mas eu continuo tendo. Més passado eu encontreiocdohn aqui no Brasil,
eu gostaria muito de ter conversado bastante cem el

Entrevistadora:Ha.

S1:Mas eu ndo consigo.

Entrevistadora:Hum.

S1: Eu ndo consigo. A gente chegou a se encontragnaecsar em alguns
momentos, mas ndo saia aquele diadlogo. A genteecembastante em portugués.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: E inglés eu ja fico mais inibida, eu ja fico masnstrangida de falar,
especialmente se em um momento da conversa surgladglta de entendimento ou eu
ja me perco no meio de uma frase, nao consigo latoeito a frase. Nao lembro uma
palavra. Agora, eu ja tive essa experiéncia comolin,Jessa semana eu ja tive
experiéncia ontem com o pessoal & do San [??G8]aqente se encontra pskype
E, ndo éskype né, mas funciona como uskype E ai esse tipo de coisa me aborrece.
Eu falo “caramba, né, parece que eu ndo vou maidrente, parou aqui, ndo vai pra
frente isso!”. Porque eu me vejo na partesgeakingna mesma condi¢cdo que eu estava
no ano passado.

Entrevistadora:Hum.

S1: Mas embora tenha uma condigao...

Entrevistadora:Mas possivelmente melhor...

S1: Do que era no inicial.

Entrevistadora:Certo, certo. Entdo existe assim, houve um granolgresso?

S1:Sim.

Entrevistadora:S6 que ainda ndo no nivel que vocé gostaria. Agoiendo estao
todos conversando que nem Bkype que seria com se fosse um encontro, um
conference callmais ou menos, née?

S1:E. Seria mais ou menos



Entrevistadora: O entendimento deles que € uma conversa do dia, ajuke €
uma troca de informacgdes, dentro da sua arealegalé dificil?

S1:Ainda é.

Entrevistadora:Hum.

S1: Ainda é. Ainda requer um esforco mental grandérasgma concentracao
muito grande em ndo perder uma Unica palavra dasdrporque a impressao que da é
que se eu perder aquela palavra eu perco todot@m EE£omo se eu apagasse todo o
resto. Se eu parar pra pensar “o que foi que Ela?aai eu perco todo o resto.

Entrevistadora: Agora, ndo seria talvez um... aquele “estar sero@r®, sempre
cem por cento”? E, de repente, no processo, algumisas vao se perde, algumas
idéias... SO isso nao é suficiente? Vocé acha ngeamto ndo entender cem por cento,
vOocé ndo vai conseguir... ?

S1: Nao, eu tenho certeza que o meu grau de satisEg&eria alcancado no
nivel fluente.

S1:Hum.

Isso eu ndo tenho duavida. E ndo pensando no flueesabe falar todas as
palavras, todas as coisas... mas pensando noefldengue... A frase, como um todo,
passa a ser entendida; na hora de falar, falar camestivesse falando em portugués,
sem ter que ficar tanto...

Entrevistadora:Numa sequéncia s0?

S1: Exatamente. Eu sei que o que eu tenho hoje pram@gbasta. Ndo me sinto
satisfeita com esse nivel.

Entrevistadora: Ta Agora, com 0 que vocé tem hoje, em relacdoaadmp vocé
comecou a aprender inglés, seja na quinta sem® @nsino Médio e tal, isso te faz ver
a lingua de maneira diferente ou ndo? Continuaresseno bloqueio?

S1: N&o, eu acho o inglés hoje muito mais bonito de eu achava antigamente,
acho ele muito mais importante do que eu achawsatgnho um desejo de aprender
mais, mas ainda ndo encontrei a chave do segredorde melhorar o aprendizado.
Porque eu vejo ainda muita barreira na graméatice, dificuldade de aprender mesmo,
ler, reler, fazer exercicio, revisar ano apos agoek mesma questdo gramatical e
aquilo ainda nao se tornar algo tdo préximo da enfala.

Entrevistadora: Tao natural?

S1:E.



Entrevistadora:Agora, vocé se... Na fala, mesmo que ela nadocaestejeta, vocé
deixaria de falar numa situagcdo de comunicacao?00@ arriscaria, mesmo que tivesse
uma pronudncia errada?

S1:N&o, normalmente eu me arrisco. Eu falo. Eu n&wde falar.

Entrevistadora:Sim.

S1: Se surge uma oportunidade de fala, eu falo.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Depois eu vejo que saiu alguma palavra erradaefanplo, ontem eu tava
conversando com esse pessoal e falando de um poodig® um procedimento que a
gente faz, que na verdade eles chamam de lotetitdsdtioo, e ai tava chamando de .
Porgue aquilo no Brasil a gente chama de selo tilei@ico. E ai ninguém entendia o
que eu tava falando. [risos]

Entrevistadora:Ha. Isso porquStample pra eles seria uma amostra.

S1:Sael

Entrevistadora:E, sael

S1: E ai ninguém entendia do que eu tava falando. fisisassim umas trés
perguntas “o que €”, “repete de novo”, “ndo entériliai eu tentava explicar do que se
tratava. E na minha cabeca tava tao claro, mas flando de uma coisa que faz parte
da rotina deles, “por que que eles ndo estao emmeond@!”, “qual parte que eu nao tb
falando certo?”. Até que uma delas falou “ah, jadeeque que ela ta falando: ela ta
falando do lote de antibiotico”.

Entrevistadora: T4, entdo significa que a sua explicacdo ndo retavida, era
indevida a palavra.

S1: A palavra.

Entrevistadora: Quer dizer, mudar a cultura, também se mudam agum
palavras. Quer dizer, o que pra nés é um selelpsapassa a ser datk

S1:E.

Entrevistadora:Sei la, um procedimento, uma coisa assim. Quer diéo basta
s6 a lingua pela lingua, a gramatica pela gramatiea o conhecimento dentro da parte
especifica.

S1:E, ai ja entra um tudo.

Entrevistadora:Exatamente. Agora, como VOCé se V& no processy @ daqui
a, sei la, um ano, essas implicacdes pra sua vidiggonal?

S1:Em relacao a...



Entrevistadora:A lingua inglesa, ao aprendizado.

S1: Ah, eu ndo vejo mais condi¢cbes de parar.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: Até o0 momento, até ano que vem eu quero ir de pog@lguns congressos,
quero ir de novo la pra fora, quero me comunicaisjmguero aprender a escrever
melhor... Ainda tenho alguns errinhos que eu comeat@scrita, tenho sim menos do
gue eu fazia antes, mas eu gostaria de ter umitgaas@is... mais formulada, né? Eu sei
que existem formas de vocé fazer aquele textodmdésrma mais elaborada.

Entrevistadora:Hum, hum.

S1: E eu sei que eu ainda uso aquele basico, né? #eripadeixar ele mais
elaborado, mas eu nunca lembro como ele € maisral

Entrevistadora: No caso vocé precisa achar uma outra pessoa gistefene
daqui trés meses. [risos]

S1: [risos]. Agora ndo me assusta a mulher |a da ArAsda Austrdlia ja me
ligou e foi tranquilo. Eu falei com ela, com difidade, algumas coisas ela ndo
entendia, mas o branco ja...

Entrevistadora:Ja ndo existe mais?

S1: N&o. Isso ja ndo me pega mais assim de “nossae @uge eu falo agora?!”.
Me faltam palavras, me falta conseguir formular drase ai de trés linhas. Um dialogo
mais longo, trocar mais conversas. Me falta isa0.nBo se da continuidade a uma
conversa.

Entrevistadora:Ta.

S1: Eu ndo sei 0 que perguntar, o que falar, aquetebrdario comeca a me
faltar, me passa pela cabeca uma frase, mas a@oeoomsigo achar todas as palavras.
Entdo, ai eu fico quieta. Prefiro ndo conversar.

Entrevistadora:E nem falar truncadinho? Mas iSSoO a sua segui@nmma pessoa,
vocé acha que passa pela lingua inglesa? Porgéevnaito segura pra falar.

S1:Sim.

Entrevistadora:Entéo isso, quando vocé fala...

S1: Eu tenho vergonha de falar em inglés. De faladerr

Entrevistadora:Entendi.

S1:Isso é uma coisa minha. E aquela quest&o de...

Entrevistadora: E, eu acho que todos ser humano. Nem nds, proésssods

temos a vergonha de sermos analisados, vigiadaanais.



S1: Por mais que essas pessoas com quem eu tenhmoatse maior elas falem
“ah, ndo, ndo se preocupa, a gente ndo sabe fataigpés, assim como vocé também
nao sabe falar completamente em inglés”, mas ews@upessoa que gostaria de estar
falando tudo certo. Porque em portugués eu profalen certo. Entdo em inglés eu
gostaria de estar falando tudo certo, 0 mais @ergsivel.

Entrevistadora:Sei. E o...

S1: E diante do que eu vejo de outras pessoas brasiledonversando em inglés,
eu queria atingir aquele nivel. Queria falar quer eées. Queria conversar um dialogo,
didlogo. E ndo aquela coisa que eu paro, pendo.e fa

Entrevistadora:Ta.

S1: E na sequéncia, eu paro, penso e falo. Entadjegmuito natural isso. Fica
uma conversa meio que “deixa eu ver o que que etdalar agora”. Ai penso, traduzo e
falo.

Entrevistadora:Entendi.

S1: Essa lentiddo me incomoda. Eu queria que o pemgamiesse em inglés e ja
saisse a fala.

Entrevistadora:E, mas ai é um...

S1: E um nivel avancado [risos].

Entrevistadora:E um processo lento, doloroso. [risos]. Ah, legal.

ANEXO I

Entrevista 2 Sujeito 2

Transcricdo da entrevista com Estudante 2 , 18 emok5/06/2009,aluna dé @no do Ensino Médio.

Esta aluna ingressou no Colégio X em 2003°nsébie do ensino fundamental (hofea®o)

Entrevista realizada no Colégio X

Perguntas iniciais que nortearam a entrevista
a) Quando foi 0 seu primeiro contato com a linguaasg?



b) Qual a sua idéia de aprender uma lingua inglesa®® @ levou a
estudar/aprender uma lingua inglesa?

c) Qual o papel das pessoas que o rodeiam para adal@rendizagem da LI?

d) Como se processou a sua aprendizagem?

e) Qual a sua idéia hoje sobre aprendizagem de limglesa?

f) Houve alguma mudanca no seu modo de aprender?

g) O que, quem ou quando se deu esta mudanca? Foiaue?

h) Como vocé se vé hoje com relacdo a LI?

1) Quais as implicagdes dessa mudanga com relacioéaeva sua vida ( pessoal,
profissional)

Qual o seu primeiro contato com a lingua ind?esa
Acho que foi na pré-escola.

Pré-escola?
No pré eu ja tive a introducao do inglés

Como que era esse inglés,Como a professora ensiffava
A gente.. primeiro foi dado o alfabeto, né... atgecomecou pelo alfabeto e era
tomado assim, o alfabeto.. era s6 o que eu lembro.

Depois da pré-escola, vocé mudou de escola? Carmeansino da Lingua inglesa?
Quando eu fui estudar na escola da prefeituraente g06.. que eu lembro assim que a
professora dava era s6 o verbo to be, a Unica qoisainda. Eu acho que eu odiava
inglés por causa disso, a gente so ficava venddoagpulo ano a mesma coisa...0s
quatro anos que eu estudei era s0 iSSo que a\gante

Depois da escola da prefeitura vocé..
Eu vim pra ca

“Para a_colégio X’
Hum Hum

Ok. Como que voce acha que é aprender uma lingua?

Antes eu achava que era sO decorar assim, as gmlague ficavam na mente, mas
quando eu comecei a entender que a gente ndo podarpna traducdo, dai vocé
aprende o inglés vocé tem aprender ele em ingt&€ tem que comecar a pensar em
inglés vocé ndo pode sO pensar, ah.... € a tradiigdo.. Vocé tem que fazer uma
assimilacdo com outras palavras que vocé ja tedowdio inglés

Quando vocé veio para essa escola qual que era a pwsicdo em relacdo ao inglés?

Era uma lingua dificil para mim...Para mim ndodinima funcéo de eu aprender ...Tava
ali s6 para tomar o meu tempo.



Risos....
Sempre foi assim? Como é hoje?

Ah,.. eu tive um melhor interesse assim do infl@sacho que comecei a perceber que
eu precisaria dele também e € uma lingua que etogpsrque que eu aprendi a
gostar de aprender....porque antes era uma coisaramais.... T0 indo para a escola
obrigada, a minha m&@e me obrigava ,eu ia para aksobrigada, entdo eu fazia o
minimo de esforco.

Qual o papel das pessoas que o rodeiam parasadd@iprendizagem da LI?

A minha irma é a que mais fala inglés... agonslas eu t6 longe dela agora (a irma faz
faculdade federal em Vicosa), mas antes era unsb@agle sempre me ajudava, por
exemplo, estudar... ela e meu pai sempre me ajodavastudar inglés, que eram os
que tinham mais facilidade em casa.... E, ai, éne§ eu procuro lembrar palavras que
eu ja estudei para poder fazer a relacéo...

Como se processou a sua aprendizagem?

Eu penso assim, que foi um interesse total com eoés porque antes eu néo tinha
aguela coisa, a matéria que eu ia melhor é a quetilna mais facilidade que néo

necessitava um esfor¢o proprio, ai quando eu cogie@ me esforcar eu percebi que
a lingua inglesa ndo era aquele monstro que eu seeryia e que antes eu tinha um
odio de sempre aprender a mesma coisa, ndo tinhaivagdo do novo , de fazer
aguela relacdo,.Nossa! eu ja vi aquela palavra naaro que significa isso eu nao
tinha aquele interesse.

Vocé acha que foi o material da escola, a sua inaanecé perceber a lingua, o seu
proprio interesse? O que vocé acha que a modf#icou

Eu acho que séo todas as coisas juntas ,o0 interessprofessor em saber que o aluno
esta se interessando, ai tem 0 seu interesse tamhgwnque o professor... ele ,vamos
dizer assim, ele ta ali, ndo adianta ele se disparocé nio fazer nada.E aquela coisa
vocé sempre tentando e ele nunca dando retorno. Tgrma ser um interesse mutuo

entre as duas pessoas, ele ta interessado e \@dé&por a explicar para eles as suas
duvidas.

No inicio da quinta série a sua postura era dgathem casa, jogar a apostila e mochila
em um canto e estudar somente nos dias antedasgsrovas?

Era mais ou menos isso quando tinha, marcava a @@ que eu ia pensar em ver
alguma coisa assim, nem via as vezes,.. quandcetipiova..

E hoje?Houve alguma mudanc¢a no seu modo de apfender
Hoje eu tento entender as matérias, presto atengas aulas e quando tem prova eu

costumo estudar ,ja vou estudando antes, porquepercebo assim, que as vezes eu
preciso decorar alguma coisa porgque eu sei que &muai ser muito dificil para mim ,



entdo eu ja costumo, eu ja treino antes para noimth minuto, assim, ndo passar a
noite estudando, né.

Como € que vocé vé a lingua inglesa na sua vig& ho

Eu penso que como € exigida a lingua € uma necesfde também se tornou um
prazer para eu aprender a lingua inglesa, porqueoétra lingua, € outra cultura
entdo vocé se interessa ndo so porque ah! eu v@ecipar uma coisa que no futuro
eu Vvou precisar € uma coisa que vocé leva, pelo eseeu levo para esse lado de
saber outra cultura r.. Se alguém me perguntar w@egé o inglés ou coisa parecida, eu
sei demonstrar para as pessoas porque aquilo vaefgarte do que eu sei ,vai fazer
parte de mim, i entdo o inglés é uma coisa a mais.

Como se deu esta mudancga?

Eu acho assim, ...que a mudanca € uma coisa assivocé mais percebe no final da
mudanca do que no comeco que vocé td mudando, ymngdo é assim, acordei e
agora vou prestar atencdo é alguma coisa assinVocé prestou atencdo naquela
matéria entdo vocé foi bem na prova. Nossa que boé melhor eu continuar
estudando porque a minha nota vai melhorar . E unmopesso que vocé vé a
consequéncia e tenta repetir aquilo porque vocétga do resultado

Mas este resultado no primeiro momento foi maisgaarsa de uma nota. Hoje € mais
pela not&

Eu levo mais pelo saber né,..do conhecer porquentarfica na escola, ndo representa

nada porque as vezes vocé pode tirar um seis, noa® wabia a matéria décor e

salteado entdo eu pensei a nota néo representa raainada porgue eu posso saber e
na hora da prova ter algum problema.. E...

Quais sao as suas expectativas em relacao a limgjaaa?

Eu penso que eu preciso de um curso, terminar gstecesso que eu ja comecei que
eu vou precisar da lingua inglesa ou de qualquerti@porque eu preciso terminar
este comeco eu preciso ter consciéncia do quereaigo saber do inglés, e melhorar
naquilo que eu tenho dificuldade.

E na profissao, vocé ja decidiu o que vai “préstarfinal do ano?

Eu,? ... engenharia de alimento ou engenharia mica.

Vocé acha que dentro desta escolha vocé vai ussgua inglesa?

Com certeza, se eu fizer engenharia de alimentas, siomo eu to fazendo técnico
entdo a maioria dos equipamentos ...de...da areaalimentos é tudo em inglés. Vc
precisa ter um conhecimento do inglés para sabemocomanusear, como mexer,

porque todo o material daguele equipamento vem agiés.

Além dos equipamentos tem as leituras também?



Tem, tem bastante leitura, com, por exemplo, a nanprofessora ela € formada em
engenharia.... ela da aula de inglés e traduz lisrde engenharia de alimentos porque
nao tem ainda,nenhuma pessoa, vamos dizer espeeidd em engenharia de

alimentos que saiba inglés, entdo ela é uma dasspas vamos dizer assim,
privilegiadas porque ela tem esse contato com aeggria e também com a traducéo
, porque alguns livros que ela leu que sao tradwsd traducéo fica muito por cima,

porque a pessoa nao tem muito conhecimento daqaiitdo é preciso do inglés para
o entendimento da funcéo do trabalho e também pammaterial

Analisando Raquel e Lingua Inglesa, desde a B a&iagora, a relagdo é a mesma?

Acho que ndo, Acho que teve bastante mudanca pergra uma pessoa vamos dizer
assim, eu era uma pessoa totalmente desligada dalaseu fazia, vamos dizer assim,
por birra mesmo néo ir bem na escola porque ndo araa coisa que me interessava,
entdo, no geral ndo era parte , era porque eralésyera uma matéria minha odiada

porque eu odiava o professor,.. era porque eu odiiwdo, eu odiava vir para a escola

eu odiava... era uma coisa assim, era a parte mamcante do meu dia ter que

acordar e vir para a escola

Agora hoje além do inglés vocé tem esse bom relaniento com todas ou ndo

Tenho, s6 algumas, que as vezes é um questionameotoue, pra que eu tb
aprendendo aquilo, ai € uma coisa mais...

E este questionamento para o inglés te da estenongigsestionamento ou n&do

N&o. as vezes eu questiono s6 para uma vontadedgeter que aprender, mas eu sei
gue hoje é muito necessario ter que aprender o @l

ANEXO Il

Entrevista 3. Sujeito 3
Lado |

Entrevistada: Bom, posso deixar aqui?

Entrevistadora: Acho que é mais facil, cabe aticgmp).

Entrevistada: Por causa do meu projeto de pesquisa.

Entrevistadora: Eu gostaria de saber como se denoaesso, seu processo de
aprendizagem pra (incomp), desde o comecinho: @fegsoras, as escolas... E como
gue isso ta hoje, como vocé vé hoje.

Entrevistada: Bem, entdo eu vou comecar a minhari@ada na década de 60,

né? Na verdade eu sou mineira, né? Meus pais mooasul de Minas, mas como &



zona rural, quando eu precisei ir pra escola, assmo as minhas irmas mais velhas, a
gente tinha que ir pra cidade. Entdo eu vim praa&as, porque eu tinha uma irma da
minha m&e que morava em Campinas, né? Entdo eprairastudar. Entdo quando eu
entrei na primeira série do ginasio aqui em Cangpinaqui em Campinas... (risos).

Entrevistadora: (risos). Aqui em Campinas, né?

Entrevistada: E, eu peguei um curriculo na épocajidésio, né? Porque na
época era primario (incomp), ginasio, que aqui stado® de Sao Paulo eram os dois
primeiros anos, né? A primeira e segunda seérigidasio era Francés, e depois a
sétima e a oitava... ah, terceira e quarta séai® énglés. Eu fiz até a primeira série do
ginasio aqui em Campinas, ai nesse espaco de tem@papriu-se escola publica em
Ouro Fino, que é a cidade mais proxima onde meissrpsidem, e ai meus pais me
levaram de volta pra morar com eles no sitio eaqara cidade estudar. Entéo eu fui pra
Ouro Fino na segunda série do ginasio. Quando egockh o que acontecia no Estado
de Minas? Era o contrario. As duas, primeira e isggLlsérie, era Inglés; e terceira e
quarta, francés. Que que aconteceu? Eu pegueifassade transicdo. Entdo, na
verdade, eu acabei passando todo o meu ginasiquegacho que ndo era bem a
segunda série, porque eu ndo cheguei a ter Irglésao tive Inglés no meu ensino de
ginasio. Fiquei quatro anos estudando Francés,agasle Francés escolar, né, que
vocé ja sabe como que é. Quando eu vou pro ciEmtifi época, ai eu tinha Inglés, ai o
professor de Inglés, um professor tradicionalgedetido como terror dos professores da
escola, né? Entdo, né, vocé ja vem com toda adgusdguranca, eu ndo tinha base
nenhuma, né? Entdo foi ali, dois anos eu tive ma@&mé? No cientifico, e ali na raca,
tentando estudar sozinha, tentando sobreviver,TAg¢aquela lingua, porque pra mim
era tudo nova, que eu nunca tinha visto nada. Mwre muito pouca coisa dessa
época. Me lembro que ele fazia chamada oral, ewdinervosissima nas chamadas
orais que ele fazia, mas eu me lembro que as wezsaia muito bem nas respostas, ele
até me elogiava, (.). E ai ficou nisso. Ai eu tewni cientifico, volto pra Campinas,
que dai fui fazer faculdade. Ai eu coloquei comdanpea minha vida, aprender Inglés.
Quando eu tava no terceiro ano da faculdade, elafar escola XY ( nome ficticio), ai
eu fiz quatro estagios na escola XY ( nome ficjidiaquela época eram cinco estagios,
0 Ultimo era s6 conversacao. Ai eu fiz os quatromiuito bem, porque néo tinha muito
aluno na sala, o meu problema é falar e ouvir.

Entrevistadora: E a professora anterior, ndo tinAananeira como ela ensinava

era em Portugués? (incomp).



Entrevistada: SO, s6 em Portugués; so6, s6 em Ré@duds, eu nunca tive um
professor que entrasse na sala falando Inglésseestdlando Inglés. Era sempre, né?
fazendo =

Entrevistadora: = Mesmo na escola XYi?

Entrevistada: Mesmo na escola XY. Nos primeiros uaglsim; ai me lembro
gue acho que o ultimo ja era um maodulo, que, ab acle o professor ja puxava mais,
mas sempre tinha o portugués no meio. E, eu n&ié&ekelo fato de eu ser matemaética,
ter feito matematica, né, ter um raciocinio magaaoizado, eu nunca tive dificuldade na
escrita, né? Entdo, eu sempre, desde a épocauque émbre que eu comecei a ter

contato com a lingua, eu néo tenho dificuldaddgram Inglés. Entdo, né? Logico que

Entrevistadora: = Sua leitura é em voz alta, ol?nao

Entrevistada: Nao, ndo é em voz alta, certo? Eetisempre... l[6gico, vocé tem
uma outra palavra que vocé ndo da conta, né? A xexorre ao dicionario, mas eu
sempre tento fazer. Ai eu sei que eu fiz essesajastagios na escola XY, ai no ultimo
estagio, eu tava terminando ja a faculdade, aigaedo comecar a dar aula, como de
fato eu fui, ai eu néo tinha mais tempo e eu acadeifazendo o quinto estagio, né? E
sempre ficou aquele, digamos assim, é... [estaodedos] Ndo é decepcdao; faltou, ta
faltando a palavra agora, mas € aguela coisa d& ficar assim, “p0d, eu queria muito
falar Inglés, né?” Queria muito ouvir uma musicangender o que ta falando na letra.
Entdo essa frustracdo eu fui carregando comigcerfdiora, porque dai vocé ingressa
na escola publica, vocé vai ser professora da &$@dica, ai fui passando por todas
essas fases, né?

Entrevistadora: (Incomp) sem ouvir?

Entrevistada: N&o, ai apaguei de tudo, ai o otatay, ler, né? Foram ai quinze,
dezesseis anos na escola, né, como professorausea mais ter pego no Inglés, né?

Entrevistadora: Mas ai vocé lembrava dele nessgedwerou ndao? Tipo, “ ah, eu
gostaria de voltar a fazer”, ou ndo? Alguma coisaftcou meio adormecido...

Entrevistada: Nao, ficou; eu acho que tem um pa@uger também, Magali, até
com 0s contextos, porgue como Vocé ta no contextesdola, e que isso ndo era uma
cobranca, né, que tem que saber uma lingua, n@?oisdicou meio que adormecido.
Ai quando eu volto pra fazer mestrado, e dai timHaglés, né? E que a maioria dos
textos eram em Inglés pra ler, e as vezes de umansepra outra. Ai bate o desespero,

mas vocé vai fazer o qué? Vocé vai fazer leiturd@& foi a partir dai que eu fui, eu



acho que despertando a minha facilidade pra leité2 Porque ai eu tinha que me virar
pra ler.

Entrevistadora: Isso foi na entrada do mestrado?

Entrevistada: Eu comecei a fazer o mestrado emmtay€) E...Noventa e dois,
noventa e trés (.). Noventa e um...Entéo ja tirh@assado, desde a época da escola
XYi, ja tinha se passado uns dezesseis, dezessete @€? Ai, passei também pelo
Mestrado, passei pelo Doutorado, fui me virandcévwentendeu?

Entrevistadora: E nesse momento, mesmo que € orddesbu Doutorado,
mesmo sendo na area de Matematica, utilizava ...

Entrevistada: Em educacgao, eu fiz em educacéo.

Entrevistadora: Em Educagéo.

Entrevistada: Eu fiz em Educacao

Entrevistadora: Sei, mas mesmo sendo dessa aggan alongresso, algum
contato (incomp).

Entrevistada: N&o, eu nunca fui pro exterior, ¢erku nunca tinha ido pro
exterior, né? E, e ai comeca a aumentar a frustrgpdrque, nés temos grandes
congressos, que a lingua oficial é a lingua Inglésa até hoje eu realizei o sonho de ir
em um sO. Por qué? Como é que eu vou pra um peiewgnao sei falar a lingua, vocé
entendeu? Apresentar um trabalho em Inglés. ErgSa enisa foi ficando, até que ha
uns cinco anos atras, eu disse “néo, agora eu tprdgoltar a fazer Inglés”. Entao faz
cinco anos, Magali, que eu tenho aula semanalmésteu agora no segundo professor,
aqui em Campinas, na minha casa, agora eu tenhafesgor particular que vem aqui,
faco aula com ele toda quarta-feira, 1h30m por sem&a assim, segundo o Thiago, eu
brinco com ele, que ele é muito cavalheiro, eleaaghe eu, que eu avancei muito
nesses trés anos que eu t6 com ele, faz trés araudd com ele, né, na fala. Agora, a
audicao eu consigo entender o que o professocplartifala comigo. Entdo tudo o que
o professor particular pergunta, uma ou outra palgue eu, né, me perco um pouco.
Ele trabalhou também, teve um periodo, que elaltnabh um ano com CD. Toda aula
tinha, uma parte da aula, que era ouvir didlogé8, b ai eu tinha que contar pra ele o
que que as pessoas estavam =

Entrevistadora: = Vocé hoje, exige muito de VOtE,.0

Entrevistada: Muito, Magali, muito. Eu e ai, o casontece, eu vou ficando
tensa, porque eu quero entender, eu ndo consigodamnf eu consigo catar uma ou

outra palavra, “olha, eles falaram isso, falaramilatj Mas em que contexto? As vezes



ele pergunta pra mim. N&o, as vezes ele até mea gssim: “olha, € um contexto,
programa de auditério, ele vai ta4 falando né, @aemtrevistando uma pessoa num
programa de auditorio”, pra ver se eu conseguialigae mais no que tava, foi muito
doloroso, né? Ai mas a gente deu conta de um ligolo que era um livro da
“looking”, desses que vem com um CD, a gente fioiro inteiro. Ai, 0 ano passado, a
gente tinha esse congresso internacional no Méries, a lingua oficial [era] inglesa.
Ai, 0 que gque a gente fez? Ele trabalhou comig® auninha colega, ndés iamos juntas
apresentar o trabalho, mas na véspera do Congetss$ez as aulas conjuntas, porque
dai nos duas tinhamos que falar do trabalho pra eéémpo todo, e ele perguntava,
certo?

Entrevistadora: Pré apresentacdo!?

Entrevistada: Isso, pré apresentacdo. As queghdieseiro ele ensaiou com a
gente, como € que ia ser a apresentacdo, ne? IE @i levantando questfes. Entdo
foram muitas aulas pra gente se preparar. Fuilogé&o, né? Mas ai, € aquela outra
decepcao, porque o trabalho foi tudo bem. E ergéonmtieressante que, a minha colega,
ela entende, mas ela demora mais pra articulaasa.fEntdo, o que acontecia? Entéo,
ela vinha e falava, eles perguntaram isso, daaeurespondia. Foi engracadissimo as
duas juntas.

Entrevistadora: Uma era o complemento da outra =

Entrevistada: = Da outra. Porque eu ndo consegeia, as apresentacoes ia
conseguir entender. Eu conseguia ler os “powertgpimé, os slides que estavam
passando; mas, assim, fala tem muita dificuldadi Bki mais como superar iSso.
Agora 0 que nos estamos fazendo nas aulas comfesgoo particular? Ele ta me
ajudando a traduzir um livro, mas assim, nao tradliteralmente]. Eu levo o capitulo,
eu leio. Por exemplo, amanha a tarde eu tenho eniao eu vou ler o capitulo de hoje
pra amanha, certo? Amanha, a gente tem 1h30mindfalsobre o capitulo. Ele pde as
percepcdes que ele teve da leitura, eu ponho asamifiaz perguntas, entdo a gente
tenta conversar.

Entrevistadora: Nesse momento flui bem?

Entrevistada: Flui, mas por qué? O professor pdaticfalando, entdo eu to ja
muito familiarizada com o professor particular. Qi@ o professor particular fala, eu
uma ou outra palavra, mas quando ele bota aquétiton@D |&, pronto!

Entrevistadora: (risos)



Entrevistada: Ai pode esquecer, porque ai elepfa@anim “calma! Vocé trava,
nao tem que travar. Escuta, escuta uma vez, daasue€s vezes, né?”.

Entrevistadora: Mas € uma ansiedade?

Entrevistada: Eu acho que € um misto de ansiediajale... Sabe, essa coisa,
de “como que eu ndo sei?!”. Eu tenho que sabderéwo que entender. E ai eu ndo dou
conta.

Entrevistadora: Vocé acha que ai existe uma coananigto grande em voce...

Entrevistada: Da minha parte, sim. Porque eu naodexar de (incomp), a
minha grande frustracdo. Eu queria fazer o posndedEstados Unidos.

Entrevistadora: Certo.

Entrevistada: Mas como fazer um pés doc, precserfam TOEFEL pra entrar,
certo? Nao me sinto na menor condicdo de ir, vot&ndeu?

Entrevistadora: Mas nesse momento, quando houvecassidade de ir pro
Mestrado (incomp) depois do Congresso, quer dieecé se considera aqui, bem
avancada, pra agora?

Entrevistada: Sim, sim, sem davida nenhuma, taatguestéo da leitura, quanto
da prépria escrita. Teve uma época muito legalagpeofessor particular pedia pra eu
fazer diario, entdo eu escrevia o diario, eu lii&io, ai ele levantava questdes, sabe?!
Entdo, por exemplo, tem dia que eu t6 lendo o (&8 Sobre esse livro que a gente ta
lendo agora, eu penso em Inglés, entdo eu consiggapem Inglés. Entdo eu penso, eu
escrevo, eu leio.

Entrevistadora: S6 nao fala?

Entrevistada: Eu ndo escuto, eu ndo entendo oaae.f O meu problema é
quando falam. Se vocé comecar a falar, eu ja oo petalmente.

Entrevistadora: Entéo talvez aquela ansiedadeulsde obrigada a entender” =

Entrevistada: = A entender o que o outro esta f@mame bloqueia totalmente.

Entrevistadora: (incomp).

Entrevistada: Exatamente.

Entrevistadora: E viagem, so turismo, so, vocéggou a fazer?

Entrevistada: Nao, néo.

Entrevistadora: Uma coisa totalmente descontraigaanto faz, como tanto pra
vocé entender o que a pessoa falou?

Entrevistada: N&o. Eu sei que no México, a gent&afer um tour, né? A gente

ficou na cidade do México depois do congresso #nha nesse grupo que a gente



pegou pra fazer o tour, naquela regido das piréaratle naquela regido do México, a
gente pegou muuuuito Inglés, né? Pessoas de limglesa. Até algumas que até
estavam no Congresso com a gente e depois a gaiteuase cruzando la. Entado, eu
até conseguia l4, falava alguma coisa, eles reggondhas assim, coisas bem pontuais.
Estabelecer um didlogo mesmo =

Entrevistadora: = Desenvolver uma idéia.

Entrevistada: = Eu fico insegura. Entdo as vezegesiso “pd, mas eu preciso
tentar conversar”. Eu fico tdo insegura que eu nemarrisco nem comecgar um papo
com alguém em Inglés. Entdo eu bloqueio mesmo, Magas agora, quando que esse
blogueio comegou, ndo sei, ndo sei se é por ce@tdaaminha exigéncia, que eu sou
muito perfeccionista, quando que eu vou conseguéneler o Inglés, né? E ai eu fico
me cobrando muito, né? P46, eu fiz tantos estagiassnola XY, né? A vida toda lendo
em Inglés nos ultimos treze, catorze anos.

Entrevistadora: E interessante vocé colocar issmue muitas vezes as pessoas
falam assim: “eu consigo entender 0 que a pesseraigas eu ndo consigo falar”. E no
Seu caso é exatamente o oposto, porque se voc@ueexplicar alguma coisa, vai.

Entrevistada: Explicar, l6gico, vai com aquele &sgimacarrénico, né? Trocando
todos os tempos verbais, embora eu saiba se vog@&mentar qual é o passado de tal
verbo, provavelmente eu vou dizer pra vocé, né?rdsora da fala, as vezes eu troco.

Entrevistadora: Ah!

Entrevistada: E eu também tenho problema que éndad presa, né? Eu fui
uma crianca que eu demorei, trés anos, quase qalbt® pra comecar a falar, né?
Porque eu tinha a lingua totalmente presa, e mesfalar corretamente, depois que eu
entrei na escola que eu fui ser alfabetizada,rdéiefalava tudo pela metade, né?

Entrevistadora: Até ai a gente vai muito pelos @&aros (incomp) inglés, né?

Entrevistada: E, é. Entdo tem algumas palavras mgiés que eu tenho
dificuldades de pronunciar, né? Isso a gente tamédrarcebeu.

Entrevistadora: Quando voce tira o ph ...

Entrevistada: E, o PH, né, um sonzinho, né? Resjdo tava lendo sobre os
residuos. Os residuos, vocé pode esquecer porqueandD professor particular morre
de dar risada de ver eu falar, nem sei falar _ndo fonsegue pronunciar a palavra].

Entrevistadora: Residuos?

Entrevistada: E [novamente ndo conseguaupectar a palavra). E,

nem sei falar. Escreve r-e-s-i-d-e.



Entrevistadora: Reside.

Entrevistada: N&o, n&o € reside.

Entrevistadora: Resides.

Entrevistada: Nao, € uma outra, eles usam uma prdrdincia, né?

Entrevistadora: Agora no momento ndo me lembro gual

Entrevistada: Entdo, algumas palavras, ele daaidadtdo eu falei “vocé pode
esquecer porque essa nao vai sair nunca, né?’eAakl “faz esse outro”, ai eu falo
“t4”, mas eu brinco com ele porque ele tem muitadrecia comigo.

Entrevistadora: Nao, mas 0 processo € esse mesmo.

Entrevistada: Agora, 0 que é interessante, queraias meus filhos, € logico, eu
ja quis fazer diferente, entdo eles estudam irdgdsle pequeno, e a minha [filha] foi e
ficou cinco meses na Australia, mas voltou sabendeesmo que ela sabia quando ela
foi. E outra que também tem muita dificuldade.

Entrevistadora: Mas ela (incomp)?

Entrevistada: Mas ela é porque ela ndo... Elaida &b ficou com brasileira, ela
nao quis, entendeu? Entdo, por mais que a gemrigséalfica na casa da familia que ta
te acolhendo pelo menos vocé vai desenvolvendad, aéela quis ir pra casa de...
Alugar um apartamento com as amigas brasileirasegoentrou e ai voltou do mesmo
jeito, né?

Entrevistadora: E, além do professor particular §ue seu professor, vocé ja
pensou ha possibilidade de fazer uma aula com ggofenativo? Porque que eu to te
falando isso. Porque mesmo com um professor nativinglés a gente sabe até onde a
gente pode ir, né? ...

Entrevistada: Sim.

Entrevistadora: e da necessidade do aluno. Enspeciicamente eu tive uma
aluna que ela tinha... ela é farmacéutica, trabathéincomp) em Jundiai; ela precisou
ir pros Estados Unidos, participar de um Congressuessa oportunidade ela poderia
fazer um estagio num hospital, e ela tinha querfagsa apresentacao e depois ficaria
quinze dias participando. SO que o pessoal dedajar essa vaga pra ela, que era como
se fosse, era gratuita e tudo mais, ela precisaraecsar com o0 pessoal de la. E ela
tinha muitos anos aula de Inglés, sé que o procegskofoi diferente, e dai eu falei
assim: “eu acho que por telefone, né, que elae/digar, e conversar em Inglés e
entender, eu acho que vocé precisa de uma pradesativa’. Entdo a gente continuava

com as aulas, porque ela me entende muito bemo riadesr por telefone com um nativo



era diferente. E entdo ela arrumou uma professatraanque dava aula por telefone, e
entdo eu acho muito interessante, porque eu j&dsa experiéncia com professor
nativo, mas daqui da graduacdo e depois porquerapre quis continuar. E é muito
legal, nesse caso especifico, vocé mantém meiadeocanversa sobre um texto que €
enviado antes pela internet, a professora grasaloga isso na internet, no site dela, ou
num lugar 14, aonde vocé sé tem acesso se tiveisenta especifica, entdo mesmo que
ela me fale “olha, eu t6 no site”, eu s6 consiguimsse eu tiver a senha dela. Entdo
VOCE ouve varias vezes aquela conversa gravadao Besim, talvez te da... =

Entrevistada: = E ai eu ndo tenho o texto es@it@m gravado?

Entrevistadora: Nao, o texto escrito. Assim coma@évdalou que é com o
professor particular de uma semana pra outra, t@oéum capitulo, certo? No caso,
essa professora mandava pra Ane, que € a minha, alextos especificos sobre
farmacia, doenca, especifico da area dela.

Entrevistada: Certo.

Entrevistadora: Uma semana antes.

Entrevistada: Entédo ela tinha um texto escritelabuvia...

Entrevistadora: Ela tinha um texto escrito, ela ti@, entendia aquele texto e
depois ligava pra professora, ou a professoradigaa ela, ndo me lembro qual era o
esquema. E dai elas conversavam sobre aquele texto.

Entrevistada: E que horas que entra a gravacao ai?

Entrevistadora: Durante a fala no telefone...

Entrevistada: Ahhhhhh, a conversagéo que é gravada.

Entrevistadora: Como nds estamos conversando dgsi anversam por
telefone, e dai ela podia durante a proOxima sen@anar, (incomp) porque 0 ouvir nés
brasileiros, € uma coisa, o ouvir do outro né, tvaaé diferente; o nativo de diversas
regides é diferente, entdo quando vocé fala agsinfglo, consigo me expressar e tudo
mais. Mas nao consigo ouvir, e isso porque de sdei, entdo vocé se autoavalia
depois nas proprias colegas, porque em cinco amgEsdeve ter um vocabulario muito
bom.

Entrevistada: E, eu consigo formular frases, pensdnglés, tenho as vezes uns
enrroscos na pronuncia; Mas eu vou, vocé entenigns), desde que eu nao fique
apavorada, pois se eu ficar apavorada, dai naadai

Entrevistadora: E, porque tem aquela coisa da edocané? Alta ansiedade,

baixa (incomp) e por ai vai. Mas assim, € muiteregésante. Eu vejo que, no caso,



como voceé colocaria esse ponto? E uma frustracds,hmuve uma, vamos dizer, uma
melhora.

Entrevistada: Sim, sim. O préprio professor paléictala isso.

Entrevistadora: Ele da bronca e vocé sente isso.

Entrevistada: Tem dia que ele fala assim pra minfimal da aula, ele fala
assim: “hoje vocé tava tensa, né, entdo, tava namsiosa pra formular varias idéias”.
Ai tem dia que ele fala: “hoje vocé ta calma”.

Entrevistadora: Entendi.

Entrevistada: “Hoje vocé deu conta”.

Entrevistadora: Teoricamente vocé poderia diageanstjue seria da ansiedade.

Entrevistada: Eu diria que é muito da ansiedade.

Entrevistadora: Mas existe um desejo muito graraaheos dizer assim...

Entrevistada: E, porque, por exemplo, agora o sahdazer um pds doc no
exterior ja apaguei, vou fazer aqui no Brasil megmm@io tenho mais idade pra sair, pra
ir pra fora, e passando por essas torturas (ridta3. essa idéia de ir, por exemplo,
agora em fevereiro a gente vai receber de novo waguprofessor norte americano, so
que ele também, quando ele vem pra ca, ele queartre portugués (risos) mas eu vou
catar (risos) pra ver se a gente bate uns papas #iglés, né? Entdo, por exemplo, eu
tenho muitos desejos de ir la conhecer a univaisidiele, né, talvez até, eu tinha
pensado muito nisso, a gente tem, eu tenho eEmeaima outra professora que, acho
gue vocé nao veio ver a palestra dela ndo, néhhose B fez uma palestra em agosto
aqui, primeira semana de aula que foi suspensopmywiausa da gripe. Entéo ela veio
falar sobre formacéo de professores nos EstadaokinE6 que ela é brasileira e mora
la j& ha muitos anos. Ela também, né, vive falagde se eu quiser ir ficar l1a pra
conhecer a universidade... Entdo eu penso talgsp kiai, né? Pegar alguma amiga que
esta nos Estados Unidos e ficar 14 uns quinzeqliaseja, pra poder pelo menos sentir
esse impacto do que é estar nesse pais, mas...

Entrevistadora: Sem a obrigacdo de ter que ...

Entrevistada: Mas €. E também na hora do desespegfala “pelo amor de
Deus, fala pra mim em Portugués porque eu ndo smieas ouvir Inglés”. Porque o
gue é muito comum, né, as pessoas que vao, eudaetabminha filha também quanto a
isso, vocé ficar num lugar onde ndo tem ninguémfalgesua lingua, dois, trés, quatro
dias, ela me disse que bate um desespero, né,eppayece que tudo... vocé nao

consegue entender nada, e ai fica, né?



Entrevistadora: Mas eu acho que ai € o momentoddptacdo, isso s6 nos
primeiros dias porque vocé esté se adaptando nultugecdiferente, uma casa diferente
e dependendo de onde vocé fica, tal. Mas tambémeovqcé tras de volta, € muito
diferente, e mesmo as faltas de entendimentos estilturas € interessante. Entédo
vocé é obrigado a se virar. A partir do momento \gpeg se coloca numa situacao, “ah
entdo, eu so falo portugués”, vocé falhou naguelepsocesso de aprendizagem. Eu me
lembro que, eu morei na casa de uma pessoa, unisoaninds tinhamos, ela era o
Havai, e eu estava la estudando, uma japonesaanigo dela, mas também que néo
falava nada de Inglés. E na hora do jantar eraonamigracado, a gente queria trocar as
informagdes com ela e com o japonés, em como stasan se sentindo pela primeira
vez que tinham saido do pais (incomp) e Estadodddne entdo ela tinha que traduzir
e passar pra nos, o problema da fala dos japonesesles ndo pronunciam o “r’ né?
Era rainbow, ele falava libou. E existe a pronuritiau também. Quer dizer, vocé se
perdia, mas 0 que era “como se escreve?”, aquelécize “ndo ta entendendo entdo
vou desenhar”. Era mais ou menos um esquema assdn,todas as situacées que se
coloca existe uma necessidade de... A propria epi@dsdo do trabalho, ha uma
cobranca muito grande.

Entrevistada: E, é.

Entrevistadora: Entdo essa ansiedade, eu néo sei...

Entrevistada: E, é uma ansiedade Magali, mas @que vocé imagina vocé la
na frente num congresso, que € o point da areas@tem bambambam, e como é que
vocé vai la e, ndo da conta de apresentar, né® Bng&nte foi os quinze minutos, né,
de apre... Apresentamos né? Ai vem a hora dastpsesté? E dai?

Entrevistadora: E por fim, o resultado final, ureacemplementando?

Entrevistada: Sim, a gente deu conta, né? Tiraramorsarro de mim, porque
faziam as perguntas, a minha colega ficava penséndm o que perguntaram”? Ai eu
ja levantava, ai ficava, virei motivo de gozacaderta; porque era aquela que nédo
entendia o que os outros falavam, mas sabia respond

Entrevistadora: (risos). Dava conta do recado!?

Entrevistada: Dava conta. E 14 foi muito complicgdto seguinte. Porque era
um pais de lingua espanhola, e ai o oficial eragl&$, saia de uma sala de apresentacao
de lingua Inglesa, caia numa sala de um povo fal&spanhol, um grupo enorme de

brasileiros, entdo ali foi um caldeirdo que voaie. culturas. Entéo talvez se eu for um



dia, nesse mesmo congresso, porque ele é itineméfft&Seja num pais onde ninguém
fale outra lingua que nao seja o Inglés, talvezpg®éncia seja outra também, né?

Entrevistadora: E o Francés? O Francés ficou $aawévocé...

Entrevistada: O Francés ficou, porque eu partioudate, ndo sei se isso €, coisa
minha, eu acho o Francés mais facil.

Entrevistadora: Mais facil?

Entrevistada: Eu acho, o Francés mais facil dg¢d@rDe falar, ndo. Eu acho que
o Francés é mais proximo do Portugués, as palaémamais...

Entrevistadora: E, eu sou suspeita pra falar. Ewrfi ano e meio de Francés,
mas, consigo ler, acho muito dificil pra falar Gngp), acho que o inglés é mais facil.

Entrevistada: Até agora eu vou fazer pés-doc cora professora la de Natal,
né? (Incomp) e ai ela falou pra mim, ela tem vacmsvénios com a Franca, né? Os
tedricos, tudo que ela trabalha é francés. Elaifpfa mim assim: “ndo, mas ai vocé vai
comigo pra Franca”. Entdo vai (risos). Cinco anexendo com o inglés, ndo dou
conta, agora eu vou largar e comecar, tentar imesstFrances.

Entrevistadora: Seria (incomp) falar, pelo menos tedo bem, eu néao falo
muito bem o Francés, mas ...” (risos).

Entrevistada: (Incomp).

Entrevistadora: (Incomp).

Entrevistada: Entdo, mas eu nao sei, sabe. E@swagzes eu ja parei e pensei 0
que que foi que bloqueou. Sera que foi o tipo derafizagem que eu tive, se eu tivesse
tido um professor que o tempo todo falasse Inghds & gente, porque eu nao sei hoje
como é que esta a questdo da lingua. Eu sei qua aesoola de linguas, vocé vai e 0
tempo todo vai falar em Inglés.

Entrevistadora: O que eu tenho visto no dia-a-dmpessoas € exatamente isso.
Existe uma diferengca muito grande entre aquilosspuaprende na escola e aquilo que se
ensina numa escola de linguas. S6 que muitos powfss quando entram numa sala-
de-aula, consegue ir com uma turma trés, quatrs, anque se propde a ensinar, ai, ele
da conta. Mesmo que a classe seja muito grandé,cmtsegue naqueles alunos que se
dedicam, que tém atencéo do professor, eles comseguegar numa oitava série, como
agora no primeiro ano do ensino médio, conseguemupciar. Nao é como se tivesse
numa escola particular, mas aquele que da contaddea parte de gramatica e tudo
mais, ele se sente seguro baseado no comeco quearedede um pouco da lingua

portuguesa, e vai embora. No, no caso das esceldsglas, os professores, hoje,



desde o primeiro estagio, ele ja comeca faland@sn® que também, afugenta muitos
alunos. Entdo eu acho que pelo o que tenho visigerdle muito do que o aluno ta
procurando. E aquilo que ele se propde. E 0 mesmaagma mesma classe de alunos
tiver irmas e uma vai que € uma beleza, mesmoasgpeuticular. E a outra no mesmo
nivel, vai e para. Ai, 0 que acontece? Vem a ng@s em uma empresa, uma

entrevista.

Lado Il

Entrevistadora: Falar corretamente, mas existe a =

Entrevistada: = Se comunicar.

Entrevistadora: Isso.

Entrevistada: Né?

Entrevistadora: Por isso que eu falo, como voc®conl, a perfeicdo e a
ansiedade, n&o te permite abrir o leque.

Entrevistada: E.

Entrevistadora: E onde eu vejo que as pessoas)diistiias, empresas, mesmo
congressos, elas sabem que talvez ndo atingiram dugue poderiam, mas querem
participar. Mesmo nés, como professores, né? Sabdegn a oportunidade e sabe que
ainda falta muito pra aprender, muito de corrigiuito, € mesmo assim, vocé vai. Tem
que ir.

Entrevistada: E, é.

Entrevistada: Até onde vocé pode ir, que era o casm €la, eu sei que poderia
ir até um tanto, mas hoje ela parou essas aulagjea@a se programando de viajar de
novo pra la. Entdo, quer dizer, isso traz um congeande com outras institui¢des.
Entdo € mais ou menos isso que se apresenta.

Entrevistada: Hum. Agora, um outro dado também eueacho, talvez seja
interessante, Magali, é o seguinte: porque desj®mea do mestrado, quer dizer, todas
as leituras que eu faco, ler e escrever, sdo tedibados pra textos na minha area.
Entdo, eu tenho uma familiaridade com o vocabuldvias se vocé me der um texto
jornalistico, por exemplo, eu tenho mais dificuldadm outro contexto, um outro tipo
de linguagem , né?

Entrevistadora: Mesmo na hora de se colocar na-di@, vamos conversar

sobre o jogo do Palmeiras, fulano de tal, que @aichegou do pais, Madonna...



Entrevistada: E, é.

Entrevistadora: E outro assunto.

Entrevistada: Entdo, isso eu também sinto que mdafta. Entdo, no periodo
que a gente trabalhava com textos, né, de jormatambém tinha dificuldades, em
alguma, na leitura.

Entrevistadora: Na leitura!?

Entrevistada: Porque ai é um vocabulario que eudoévno.

Entrevistadora: N&o. Com certeza, ndo; e tem oadim, depois vem as
expressdes, por isso que, viajar, sem o compromisselacdo a lingua, eu acho que é
muito interessante, é o curtir aquilo que vocéjdes Se torna mais prazeroso. As aulas
sdo, nao pelo professor particular, porque vocéejgaou bem claro que ele é muito
legal, mas as aulas, séo dificeis pra vocé ir plaa

Entrevistada: N&o, eu vou prazerosamente, né? &@gume preparo, né? Eu
quero falar sobre isso, sobre aquilo, né? Entaé vai né, dar conta.

Entrevistadora: Bom, fora isso, alguma coisa maes\apcé gostaria de dizer?

Entrevistada: Nao, néo.

Entrevistadora: Falamos bastante (risos).

Entrevistada: Falamos bastante. (risos). Dai figu@ntade Magali, se depois
vocé ainda achar que, né, uma ou outra questacAg@a eu vejo também hoje, né,
por alguns colegas que usam o0 material da aula,tmmbém essa coisa de vocé
trabalhar com... um pouco tem a ver com o préprsir® de lingua portuguesa.
Comecar do texto, né? Falar sobre alguma coisgqagtia desse texto eu vou tirando a
gramatica, vou tirando, né, a estrutura textud, Aéstrutura da frase. Eu percebo que
a meninada também se sente melhor. E hoje nds martdvéos uma outra coisa, ne,
Magali? Eu vejo os meus sobrinhos de sete e ois, da, tudo na internet.

Entrevistadora: Entdo, é engracado o retorno geasesriancas dao. Porque
vocé entra numa sala-de-aula de sexto ano, antigéacgsérie, e dai vocé fala assim:
“entdo, quais sdo as palavras em Inglés que vac@sgm?”, primeiro contato, e eles
falam “ndo sei nada de Inglés”. Ai vocé diz: “max& ndo joga video game, e vocé
consegue, aos poucos, voceé vai”. Tem palavraslgagaeassimilam, de lingua inglesa,
que pra eles é portugués. Entéo Ié livro, ja fatepdo vocabulario deles, e que, mas
isso € inglés. Muitas vezes eles chegam a passeabaitro, ou leva-los no
supermercado, “da uma olhada quantas palavrasta gen em inglés, faz parte do seu

dia-a-dia, né?”. Ai eles mesmos ficam abismadogl#s comecam a prestar atencao.



Entrevistada: E, é. E a coisa da naturalizacéo, f&2aprendendo ja a falar
lendo as palavras...

Entrevistadora: Ja vem uma coisa mais do que, temfager sentido, né? Nao
adianta entrar numa sala de quinta série vocé amaefalar de politica, né? Tem que
ser o0 que eles gostam, e assim, partir dai. Derttaxtos, pra eles, e tirar a gramética,
dai é interessante. Mas, eu fui, eu me formei bernadicional. Entdo tem hora que eu
tenho que parar (incomp) eu td0 me perdendo. Paimgnte as pessoas, vamos dizer,
os alunos de 27, 28, 30 anos, eles querem isseepsentirem inseguros. A turminha
nova nao; eles querem ouvir masicas, eles queraduzir, s6 que eles cantam, nao
sabem o que significa, e quando vocé tem um refi@oexemplo, uma palavra “work”,
depois uma resposta no texto eles ndo conseguean. &hmuito interessante...mas
olha, “professora, eu quero escrever que eu termirigdo. Mas eu ndo sei como é
terminar”. [Eu digo]: “Ah, vocé nunca jogou videange? Carrinhos, quando o carrinho
chega no final, qual a palavra que aparece? ‘Ed’.que mais? ‘Finish™. [E eles]:
“Ah é isso?” Ai é que eles comecam a funcionarfagisentido, mas o transpor, de sair
de la e colocar no dia-a-dia, “eu ndo sei falariteede? E depois tem uma série de
coisas envolvidas como vocé me perguntou. A proforanacdo do professor, a
vivéncia que ele pode ter tido, se viajou, se naou.

Entrevistada: E, e a necessidade também, eu achoggando vocé tem
necessidade.Entrevistadora: A pessoa vai atras.

Entrevistada: Vocé vai, né?

Entrevistadora: Exatamente.

Entrevistada: Mas eu ainda vou, eu ainda vou cHagéisos).

Entrevistadora: Um dia.

Entrevistada: Ah, quem sabe. Quem sabe.

ANEXO IV

Entrevista 4 Sujeito 4

S4, 45 anos, empregado de uma multinacional. Féas ale inglés em escolas
particulares e também com professor particular je bstuda inglés através de aulas
particulares com a irm&, uma profissional espestaina area de Ensino e Aprendizado

de Lingua Inglesa. Entrevista realizada em 16.1M20



Ha quanto tempo vocé estuda inglés e como foi 0 sew processo de aprendizagem

?

Em inglés ?

N&o em portugués mesmo, mais facil..

E mais facil mesmo

Entdo o meu inglés comecou, na época do ginasionthiéo tempo atrds , eu estou com
45 anos , comecgou aos 12 anos , que era aqueds ibgim de escola , aquela coisa, um
contato bem assim superficial a gente era maiazky as atividades, era um inglés
para gente, poxa, preciso tirar a minha nota muao preocupado por causa da nota ,”
mas também onde que eu vou usar isso ,entdo deest@dar para eu conseguir fazer a
minha prova e fui tocando a vida assim . E...aimedida que foram passando os anos
no colegial fiquei mais distante do inglés e foiisn@ara uma area de administracéo ,
mais voltada para um colégio técnico, na area mhaigxatas e também porgue nao
gostava , puxa, ha época era muito dificil enmaa muito dificil e na época, ndo era
iSSO que eu quero .

Entdo a coisa foi indo e entrei na faculdade, fimimistracdo de empresa e, ai, ja
depois de um tempo trabalhando, comecei uma épalalthtar no banco entdo ainda
ndo precisava quando eu fui trabalhar em uma nagitinal ,entrei ha ... 20...22 anos
atrds entrei na empresa A ai na época a genteiIsgd@, nao tinha a necessidade ,
guando comecou a usar alguma coisinha , dai chagodeterminado momento dentro
da empresa que eu senti que eu precisava, comegaporque as coisas comegaram né
a tomava um volume , por causa de algumas infareg@lgumas cartas me lembro
que chegavam cartas , porque a coisa tinha lessadoutro rumo , um outro volume
mais grandioso, ndo me lembro bem quando mas aa@m fazer um curso em uma
escola como escola de idiomas A , ja fiz cursofiquéares ,e na ocasido eu comecei,
mas ndo gostava, era uma coisa assim mas ,popee@s0 comecar a aprender alguma
coisa porque a coisa ta vindo aqui ,isso foi auaretd , foi pela empresa, pelo trabalho
e ai eu fui, uma época a empresa viu uma a neeekesipois eram poucas pessoas que
falavam , era uma coisa assim, a exigéncia comacaumentar cada vez mais, a
empresa, teve um periodo que fizemos um cursoepafsesa ..mas assim....a empresa
disponibilizou o curso ,

Mas era na propria empresa ?



-Isso, isso era dentro da empresa , a empresatmnrofissionais, viam profissionais
e faziam , eram escolas que mandavam os profissitaam o aprendizado la ,eu...eu
sempre achei, eu sempre tive dificuldade ,talvesmagie ndo gostar , nunca tive
paciéncia de ficar lendo de ficar investindo e, tastudei muito tempo &, o processo
era muito assim, lento

Quanto tinha esse estudo das aulas na empresa v@kéinha visto alguma coisa de
inglés antes?

- sim ja tinha feito alguns cursos,assim mas bdrem... superficiais , comecava
estudava um pouquinho e depois parava , sempsdaacpisa, parava e falava ndo da..
Esse periodo que vocé comecava e depois parava evega um ano ?

-ndo ndo chegava. As vezes fazia quatro mes#ss0, messes , porque assim a gente
€ assim, um pouco, ah!! “da para esperar mais wgyitho, iSso ndo esta mais me
atropelando no momento ** ah ja aprendi um poucoaa@ sei um pouco mais™” , dai
teve essas idas e vindas , mais se sabe , a obmanientando, a necessidade , NE, foi
assim , basicamente , para sua atividade , hogsdeda época, porque é uma empresa
multinacional, porque vocé ainda precisa a cadaaliamercado comecou se abrir muito
Pelo proprio processo de globalizacdo também !

-isso isso , a coisa foi aumentando .dai tive queec atras , eu tive um periodo grande
qgue eu fiz na escola de idiomas A um curso quei lmas a sério ,cheguei ate o
avancado

Mas esse momento que voce levou mais a serio a exigee era maior dentro da
industria ?

- Bem, era assim, ndo na fungcdo em que eu atuasgue eu tava observando assim,
se eu quisesse alguma coisa melhor ou mesmou taya visualizando, que se eu hao
tivesse uma melhora dentro da area que eu tralzglleavsempre trabalhei na area de
suprimentos, compras, entdo, eu naturalmente &, se eu ndo conseguir uma
evolucdo, né, com o tempo ,eu ndo s6 ndo vou gaimsker uma oportunidade de
crescimento como vou ta perdendo meu espago nasapr

Dentro do mercado de trabalho também , ou ndo ?

Isso no mercado de trabalho também , porque daégmmtambem esse outro lado ,

rr ors

““oh, como ta o seu inglés? Ah, o meu in¢ggéimdo , a gente vai se virando ai, isso
foi , ai comeco uma fase que a gente teve comefgaiea contato com o pessoal de fora
isso através de e-mails, ligacdes, dai teve umog@nessa mesma empresa, ha Bosch,

que nos tinhamos um time de commodites que tinhagues decidir algumas



estratégias, uma serie de coisas dentro do mundwrativo, umas reunides de
estratégia para o mercado , comecaram muitos hi@dalm conjunto com outros paises
em outras plantas e oportunidades de viajar, maeanfé , foi ai que eu me motivei, eu
falei, poxa foi uma pessoa, dai foi uma outra pessesmo , dai eles me chamara e
perguntaram como estava o0 meu inglés e ai eu duiive a oportunidade de viajar 2
vezes para 0os Eua , A primeira vez foi uma coisamdui sozinho e ndo tinha um
inglés assim é, tdo bom ,como hoje tenho as midifasildade mas conseguia me
virar, mas das outras vezes foram melhores . Naema vez tive que fazer uma
apresentacdo para um time 14, foi um negocio adéion bacana que fui, tive
dificuldades, fiz as minhas coisas la. Mas o fadet ido 14, de ter ter conseguido, foi
uma satisfagdo ,uma vitoria muito grande para rdiepois eu tive que voltar e dai ja
foi bem melhor

Quanto voceé voltou vocé continuou as aulas ? aindi@je vocé estuda ?

Isso ate hoje eu ainda continuo , para a dificidddml trabalho , porque o meu trabalho
€ muito desgastante por causa da empresa ser awidtial, na verdade hoje eu to com
a minha irma porque € uma coisa que eu consigadliesres horarios Eu ndo consigo
fazer uma escola...

Entdo assim hoje eu uso bastante eu preciso menicemy a gente tem os conference
call, hoje eu ndo to mais na empresa A , to na esapB uma empresa multinacional
americana , entdo a exigéncia é grande , a gentehvge eu utilizo meu inglés , ainda
tenho as minhas dificuldades ,quebrei muito maiselaqcoisa do medo , entdo na
empresa mesmo a gente ficava , ©~ serd que a genter que falar inglés ?°", ” vai
vocé 7, deixa eu ver, manda e-mail , ou depoisrdeggvé como faz, a agente ficava se
escondendo, que era uma coisa errada.

Mas, hoje ,se tocar o telefone ...?

N&o, tranquilo, n&o hoje eu preciso eu nao temyao ,hoje, 0 meu resultado , 0 meu
dia a dia eu tenho que usar , entdo atentos agégaentdo assim hoje eu fagco com a
minha irma, é.. eu ainda acho que eu deveria avolais ,tem um nivel de fluéncia
melhor, a gente...eu acho que eu estou em um rdquel eu consigo me comunicar
,mandar um e-mail , mais a gente ndo tem muitaogadizer assim, um nivel de
inglés, uma coisa assim, eu poderia estar assipoweco melhor

Mas eu acho que isso é que todo mundo busca...

Entdo assim , as vezes a gente vai, a gente partiel alguns trabalhos mas na maioria

dos trabalhos a gente vai e toca tranquilo e vag tem alguns trabalhos , também que



s6 tem americano ou algum, a dificuldade é grandeas a gente fala ndo to
entendendo, ndo é possivel que ... , € uma coesdrgstra um pouco mas também a
gente ndo pode se deixarde tocar. Entdo eu tondacminha irma.. Eu fago uma vez
por semana, mas também eu ndo consigo me dedidarasgim, fora de |a, quando da
assisto uns filmes sem legenda, quando escuto usicanyja participei de varias
entrevistas de empregos apenas em inglés acho queu inglés é de intermediario
para inglés avancado .

Mas agora que vocé comentou dessa empresa nova, &/Qqdo se sente mais
constrangido nas entrevistas em inglés para a sef@; de um novo emprego.
Quando da mudanca para 0 novo emprego Vocéja o kg ?

-ndo, ndo ja usava sim no dia a dia , mas l6giebeqn uma entrevista de emprego ou
quando vocé é novo no trabalho , da aguele nerdabmais também € normal , mas
assim, ja tinha uma condicdo grande, fiz testeedagéo , teste de listening , entédo é
uma coisa bem necessaria

-quando vocé acha que foi esse momento, o foi 0 sx@nportante nessa mudanca
no comeco de ndo gostar para assim para assim deixgle essa coisa acontecesse ?
-eu tive um momento na minha vida, ja dentro dares#A, que foi dentro da empresa
gue eu falei assim para mim mesmo , ndo me adfal#aque ndo gosto , hoje nés
estamos em um mundo corporativo que o inglés é queatdo de sobrevivéncia , ou
vocé aprende ou vocé aprende e se vocé nao finerse ta fora , entdo eu sai um
pouco dessa de ter medo e de ndo gostar e comméei.. eu vou fazer eu vou atras,
eu vou... e na medida que....., uma coisa que leo iateressante, importante € uma
questdo de motivagdo quando vocé comeca ter umepegrogresso alguma coisa,
poxa, consegui participar e entendi quase tud@cana isso ai e entdo vocé comeca
assim é... eu acho importante também o aprendiza@scola , a questdo da professora
, porque é uma coisa que tem que ter um feedilmqkofessora . olha S4 tem que
olhar mais nisso mais naquilo no geral alguns tequgie a professora da que vocé
aplica na sua realidade é uma coisa interessaudjaa uma coisa assim, to estudando,
to estudando, mas e ai, para que

O uso real da sua fala

Isso,... isso.. quando eu to 1& com a minha inaafala ndo ta legal este fim de frase e
também , as vezes a gente atropela esse negopasdado o término da palavra do ED
, da sonoridade , ja tive algumas experiénciascqueersando com o pessoal de fora a

pessoa repetiu 14 ,eu falei que ndo entendi, @ entdperguntei o que vc falou mesmo,



NE, ...poxa.. como € importante vocé ter essaepeém ! E eu tenho essa coisa de
guando eu nao sei bem a palavra , eu ndo tenhezagru jogo e depois dou um
“facdo” no final da palavra e vou e jogo pro ladolél o problema E as vezes a pessoa
dentro do contexto ndo entende. Entdo a gentenaaabo que é coisa do nervosismo,
Olha, mas agora eu estou huma fase mais trangoih@jgo me comunicar e assim.. eu
acho também é.. ter a consciéncia da sua limitagagar para o lado de I&, olha, eu
mora aqui no Brasil, eu sou brasileiro , falo pgués mais também falo o inglés e
tenho minhas dificuldades, que nds participamognddime global , entdo tem pessoas
do Brasil, , tem do México dos EUA da Espantda,China , entdo € bacana vc saber
também , poxa eu ndo sou um alienigena..

Risos...

Tem la o mexicano que também tem as pessoas quentéimdem o que ele fala, tem
também o chinés, ou seja,, nesse processo, eurta fase que , eu ndo vou cortar
meus pulsos, eu acho que preciso melhorar mas tamB&é vou fazer um escandalo

por causa disso , pois ha outras coisas mais iamed no mundo corporativo

-também para estes o inglés é uma segunda lingua ..

E ai quando vc vai participar de alguma coisa @erfaima negociacdo com um
fornecedor la fora que € de outro pais que a éingio € o inglés , entdo vc acha assim,
nossa agora eu estou em casa, agora quando vencaima situacdo falando,
negociando com os EUA .Outro dia eu estava falaodo um pessoal da Inglaterra eu
tive uma dificuldade muito grande, ndo sei se &ga @ais especifico, muito diferente,
depois da conversa eu falo, eu vou ta escrevergiee@ gente falou , eu to definindo
aqui, so para deixar registrado

-ah mais isso também é normal ate mesmo dentro doessos pais ,0S sotaques, as
expressoes...

Pessoalmente como que vocé acha que a sua aprengéra de uma lingua

estrangeira te ajudou, ou ndo ?

eu acho que é um aprendizado uma coisa que teaoolpdo diria mais importante , o
aprendizado de inglés ou de ma outra lingua tecacdn uma situacao assim, bacana,

eu to sabendo to falando, to no meio, consigo regdgir, hoje com a internet vc esta



sempre ligada, eu acho bacana ,principalmenteymararescimento pessoal, eu consigo
falar inglés consigo entender, consigo ter um gaunima satisfacdo, independente dessa
coisa de empresa € uma coisa assim que fica uno poais experiente se eu pudesse
voltar eu pensaria era um tempo da minha vida gquinba perdido e que poderia ter
investido e falo isso por causa dos meus filhosa&m que eu to fazendo hoje eu
coloco, a menina tem 10 anos e antes dela fazeu f@lei com a minha esposa, vamos
colocar ela no inglés e entdo eu falei coma minha e ela falou espera um pouquinho
espera passar esta fase da alfabetizacdo entfez dl@ anos e comecou a fazer escola
de idiomas Bi e eu tento passar para eles, logispeitando essa coisa de crianga, esta
coisa de importancia mas eles gostam de estudav&tebem. Entdo assim, poxa, 10
anos comecar quando ela tiver 20 ela vai estardbivez ndo sofrer o que eu sofri.

-e essa infra-estrutura que vocé da pra seus filhgsdo houve com vocé ?

- ah comigo ndo, na época era muito fechado isgrss0s pais mesmo ndo achavam
isso importante , na realidade ndo sei nem sesal@am que havia alguém que falava
inglés, deixavam as coisas para o futuro . Hoje ad@ente sabe da importancia e entdo

tenta transferir isso para os filhos sem sobregarngois afinal eles séo criancas ainda.
OK entdo S4 muito obrigada, acho que dentro das pguntas que eu tinha
elaborado vocé ja me respondeu tudo dentro da suagpria descricdo dos fatos.

Obrigada

Ok , de nada.



