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RESUMO

Dado o advento da globalizacdo e a nova ordem mundial (pautada pelo Estado Neoliberal e
pelas Sociedades do Consumo), tem-se que a disposicdo das nacbes ha
contemporaneidade tem se modificado. As relacbes entre estas estdo cada vez mais
estreitas, o que faz com que a comunicacéo e as relacdes baseadas em linguagem crescam
exponencialmente em nivel de importancia. Tais acontecimentos fazem necessario o
aprendizado de uma lingua de comunicacdo global, atualmente, a lingua inglesa. No
contexto mundial globalizado, o inglés tornou-se hegemaonico e passou a fazer parte de uma
lista de necessidades a serem supridas para alcangar o sucesso na pos-modernidade.
Paralelo a esses eventos, observa-se a emergéncia de Novas Tecnologias bem como
discursos que as legitimam como indispensaveis aos sujeitos contemporaneos, nas mais
diversas areas, também no ensino-aprendizado de linguas estrangeiras. Partindo deste
contexto sdcio-histoérico-cultural e econbmico, o presente trabalho se insere na area de
Educacéo, na linha de pesquisa de Linguagem, Discurso e Préticas Educativas e tem, como
objetivo geral, contribuir para melhor entender a emergéncia de “novas” identificacbes que
circulam entre os sujeitos implicados com o ensino-aprendizagem de linguas no momento
contemporaneo, permeado pelas Novas Tecnologias, e como estes lidam com o transito
entre os diferentes regimes de verdade que Ihes sdo impostos. Como pergunta de pesquisa,
temos: “Quais sao as identificagcbes de professores que utilizam as Novas Tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem de inglés?”; e, entdo, hipotetizamos que os sujeitos-
professores transitam entre os regimes de verdade fluidos (impostos pelo contexto
contemporaneo) e sélidos (dentro dos quais se constituem), sofrendo assim bruscas
modificagbes em suas identificacdes. Como referencial tedrico, pautamo-nos em autores
que fazem estudos sOcio-historico-culturais, em ambito discursivo, pds-critico, sobre a
contemporaneidade e os fendbmenos que a perpassam, tais como Bauman, Lipovetsky, Hall
e Lévy. Para a realizacdo desta pesquisa levantou-se um corpus composto por trés sujeitos-
professores, com idades e formacdes académica/culturais diversificadas, os quais lecionam
em uma escola de idiomas de cursos livres, no interior de S&o Paulo e estdo em contato
constante com o processo de ensino-aprendizagem de inglés permeado pelas Novas
Tecnologias. Para registro de corpus, foram realizadas entrevistas abertas, gravadas e,
posteriormente, transcritas na integra pelo pesquisador. Utiliza-se, assim, a Andlise do
Discurso de Linha Francesa como ferramenta de analise discursiva, procurando levantar
efeitos de sentido a partir da materialidade linguistica coletada. A andlise aponta para quatro
macrorregularidades que versam sobre a heterogeneidade constitutiva dos sujeitos de
pesquisa bem como a ambivaléncia das formacdes discursivas que constitui o ambiente
educativo e os discursos educacionais que perpassam a escola locus. O trabalho, portanto,
contribui para um olhar mais atencioso para as tensdes que existem e permeiam o dia-a-dia
de sujeitos da educacdo que lidam com Novas Tecnologias e regimes de verdade que as
legitimam como solugdes para um “novo” aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise do Discurso de Linha Francesa; Globalizacdo; Lingua Inglesa;
Novas Tecnologias; Virtualizacéo.



ABSTRACT

Considering the advent of globalization and the new world order (built by the Neoliberal State
and the Consumerism Society), we understand that nations’ arrangements, nowadays, have
been modified. Worldly relationships are narrowing, that’s why communication and relations
based on language have highly increased, given their importance. These happenings favour
language studies, mainly the English language, considered like a global mean of
communication. On contemporary context, English has become hegemonic and it has been
inserted on a list of requests demanded by post-modernity to achieve success. Parallel to
these events, there is the emergence of New Technologies, as well as discourses that
legitimize them as indispensable for learning processes of foreign languages. Studying this
social-historic-cultural and economical context, this paper is inserted into the Educational
Area, within the research line of Language, Discourse and Practices and its main goal is to
contribute for a better understanding of the emergence of “new” identifications that surround
the subjects in contact with teaching/learning a foreign language, on post-modern time,
which is permeated by New Technologies, and how these subjects cope with the transitions
among the different regimes of truth that are imposed. As a research question, we were
asked: “What are the identifications of teachers that use New Technologies during the
process of teaching-learning English?”; and, so, we hypothesize that the teachers move
among the fluid regimes of truth (imposed by the contemporary context) and the solid
regimes of truth (which constitute them), it hardly changes their identifications. As theoretical
references, we were based on the social-cultural studies, within discursive scope, post-
critical theory, approaching contemporaneous time and the events that cross it. Like main
authors we have Bauman, Lipovetsky, Hall and Lévy. To accomplish this research we
collected a corpus composed by three teachers, differing in ages, in academic graduation
and in culture, who teach at a non-traditional language school, located on the countryside of
S&do Paulo state. They are in constant contact with the teaching-learning process of English
language permeated by New Technologies. For corpus register, we freely interviewed the
teachers, recorded the chats and, afterwards, transcribed them completely. As theoretical
tool for analysis, we use the French-line discourse analysis, looking for subjective meanings
materialized by the linguistic material collected. The analysis points to four macro-categories
that discuss about the constitutive heterogeneity of this research’s subjects, as well as the
ambivalence of the discursive formations that are part of the educational environment at the
locus school. This paper, therefore, contributes to an attentive look at the tensions that exist
on the daily basis of these educational subjects that cope with the New Technologies and
regimes of truth that legitimize them as solutions to a “new” learning process.

KEYWORDS: English Language; French-line discourse analysis; Globalization; New
Technologies; Virtualization.
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1 INTRODUCAO

“O importante ndo é aquilo que fazem de ndés,
mas o que nés mesmos fazemos do que os
outros fizeram de nés” (Jean-Paul Sartre).

Desde que me concebo por gente, ou¢co meus pais, tios, avos, conhecidos e todo tipo
de gente com a qual tinha contato dizer que o inglés e a informatica eram o0s cursos do
futuro. Todos os que tinham condi¢des financeiras para cursar tais cursos o faziam, pois,
assim, garantiam parte de seu futuro profissional e financeiro. Pelo menos era o que diziam
0S mais experientes, ha uns 20 anos.

Comigo ndo poderia ser diferente. Ja bem jovem, entrei em contato com a
informética e com o inglés. Aos seis anos de idade, comecei ambos em escolas de cursos
livres. Cursos, estes, que eram extraescolares e que exigiam tanto quanto a escola, ndo s6
de mim, mas de meus pais também, pois o preco destes ndo era baixo. Em casa, dois
professores de formacdo, meus pais, sempre valorizaram o0 estudo e a educagdo em si,
logo, tive que acatar os encargos desta responsabilidade que a mim, tdo cedo tinha sido
atribuida (de certa forma, imposta).

Passado algum tempo, comecei a me interessar pelos dois cursos e os adotei como
devia de ser: as garantias do meu sucesso profissional e financeiro estavam ali e sé
dependia de eu agarra-las. Estudei com afinco e, aos 15 anos de idade, ja me tornara
professor de Lingua Inglesa (LI). O primeiro emprego, o primeiro salario, pensava eu,
mesmo que de forma figurativa, j& era a recompensa e a consolidacao daquilo que me fora
prometido de antem&o: sucesso.

Mesmo com um oficio ja a mim atribuido, a decisdo, anos mais tarde, de qual area
adentrar na universidade néo foi facil. O sistema educacional publico ja estava em uma
situacdo ndo favoravel aos professores. O salario das escolas particulares e a rotatividade
do quadro funcional das mesmas também né&o era algo que parecia oferecer seguranca e
estabilidade. Estudar para ser professor, na visdo de meus pais, nao era bom negdcio,
independente de minha gana pessoal.

Tantas conversas levaram-me a enveredar para o outro lado, a informatica. Adentrei

no universo académico no curso de Analise de Sistemas, pois com a popularizacdo
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desenfreada das Novas Tecnologias® (NT), faltavam profissionais especializados nesta area.
A principio, detestei 0 curso e, antes que o primeiro semestre se findasse, empreguei-me
em outra escola de idiomas e comecei a estudar Letras — Portugués/inglés, a minha
verdadeira paixdo. De vida de universitario, s6 me lembro mesmo dos estudos, pois ndo
abandonei o curso de Andlise de Sistemas. Durante quatro anos e meio, estudava para
duas faculdades e ainda trabalhava de domingo a domingo.

Finalizadas as graduacdes, percebi que algo me perturbava como professor. As
metodologias das escolas, os discursos legitimadores destas, a idolatria impensada da LI e
0 uso, quase que total das NT de uma forma que, a meu ver, tentava substituir os
professores. Todos estes questionamentos e problematizagbes me trouxeram a area de
pesquisa em educacdo, mais especificamente ao curso de pos-graduagdo em Educacéo da
Universidade S&o Francisco.

Ao adentrar o programa e me interar das linhas teéricas da area de linguagem, pude
reavaliar-me como sujeito-humano, aluno e professor e entdo desenvolver todo um
emaranhado tedrico que me ajudasse a compreender e a acalentar as perturbacdes que me
consumiam.

Por meio destas, pude perceber que devido a atual disposi¢cao das na¢cdes no mundo
e do advento da globalizacdo, tem-se que as relacdes entre as nagfes tornaram-se mais
estreitas, o que faz necessario saber uma Lingua Estrangeira (LE), ou pelo menos uma
lingua de comunicacao global, o inglés nesse caso. Entéo, reside nesse ponto a importancia
atual de um professor de LE. A LI, considerado o contexto mundial globalizado, tornou-se
hegemdnica e mundialmente valorizada de forma que seu aprendizado passou a fazer parte
de uma lista de necessidades vitais para o sucesso pessoal na pés-modernidade. Paralelo a
globalizacdo, observa-se a atual emergéncia das NT e o0 seu papel cada vez maior no
ensino-aprendizagem de linguas, no Nosso caso.

Dado este contexto socio-histérico-cultural e econémico, no ambito da educacao,
mais precisamente no ensino de LE em escolas de cursos livres, observa-se a emergéncia
de discursos favoraveis e contrarios a todo este processo de aderéncia aos “novos” regimes
de verdade® que tentam homogeneizar os processos de ensino bem como moldar alunos e
professores para atenderem as necessidades mercadoldgicas e politicas de um “novo

mundo”. Tal situagdo, normalmente, ndo é problematizada, dada a naturalidade com que as

! Entendem-se, neste trabalho, as NT como sendo TVs (a cabo ou no), aparelhos de DVD, radios,
computadores, Internet, midias (DVDs, CDs, entre outras) e outros dispositivos tecnolégicos que
Eermeiam 0 mundo em gue vivemos.

“Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade: isto &, os tipos de
discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros; 0s mecanismos e instancias que permitem
distinguir entre sentencas verdadeiras e falsas, 0s meios pelos quais cada um deles é sancionado; as
técnicas e procedimentos valorizados na aquisicdo da verdade; o status daqueles que estdo
encarregados de dizer o que conta como verdadeiro” (FOUCAULT, 1989, p. 131).
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ordens discursivas legitimadas e positivistas se impdem no mundo pds-moderno; enquanto
os discursos contrarios agem por linhas de fuga®, menos perceptiveis a quem esta fora
deste meio.

Porém, a ndo problematizacdo publica deste processo ndo anula os sentimentos
nem mesmo as movimentacdes dos sujeitos envolvidos nestes ambientes educacionais, 0s
guais se veem, muitas vezes, angustiados e pressionados por ndo saberem lidar com as
diferencas e com as mudancas que surgem e somem em velocidade impar.

A velocidade e a quantidade de mudancgas na contemporaneidade, dado o contexto
discutido até entdo €, de certo modo, cruel quando pensamos nas implicagfes destas para
com a constituicdo dos processos de identificagdo dos sujeitos pos-modernos ali
ambientados. Tanto professores, quanto alunos costumam agir calados, tentando montar
um quebra-cabeca de identificagbes possiveis e disponiveis para melhor se adaptarem aos
ambientes o0s quais devem frequentar. Seja dentro (escola) ou fora (mercado de
consumol/trabalho) da educagéo, as transformacdes e as transigdes sdo sempre uma afronta
a um estado de conforto psicoldgico e emocional de um suijeito inserido neste contexto.

Pensando e analisando todos esses processos, o presente trabalho se propde a
estudar (com foco em uma escola de idiomas) as formas de identificacdo de professores
frente ao uso de NT no mundo pds-moderno globalizado. Pretende-se problematizar, por
meio da Analise do Discurso (AD) de linha francesa, como o0s sujeitos-professores
envolvidos nesse processo discursivizam acerca dos: fatores motivacionais, problemas de
adaptacédo, rejeicdo, resisténcia; e como eles, nesse processo de ensino-aprendizagem,
descrevem seus papéis.

Assim, trazemos as diferentes vozes que constituem professores de diferentes niveis
académicos, sociais e temporais para exporem suas rela¢cdes com o mundo que 0s cercam
bem como com o dia-a-dia permeado pelas NT em sua rotina educacional. Analisando seus
enunciados, problematizar-se-8o os discursos que se impdem sobre e contra eles e também
se desvelara a heterogeneidade discursiva (se houver) constituinte destes sujeitos, tentando
demonstrar, entdo, que pode haver um transito entre as ordens discursivas, desmistificando
alguns ideais de que todo professor ou € somente rejeigdo, resisténcia ou é extremamente
adaptavel a qualquer mudanca.

Como pergunta de pesquisa, temos: Quais sdo as identificacdes dos professores que
utilizam as NT no processo de ensino-aprendizagem de inglés?

Partindo-se do pressuposto da emergéncia de “novos” regimes de verdade, oriundos

da globalizagédo e da instauracdo das NT aplicadas a educacéo, que pressupfe um sujeito

% “Linha de fuga pode dar ensejo a nogcédo de escapar, de fugir de uma situagcado opressora, sem
enfrentd-la, sem lutar contra ela, € importante que se diga que a nocao de linha de fuga esta
intimamente relacionada com a noc¢do de resisténcia. [...] tracar uma linha de fuga significa opor
resisténcia” (GALLO; VEIGA-NETO, 2009, p. 32).
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flexivel, adaptavel, liquido (BAUMAN, 2007) e movel (HALL, 2005), toma-se como hipotese
que os sujeitos-professores transitam entre regimes de verdade fluidos (impostos pelo
contexto contemporaneo) e sdlidos (dentro dos quais se constituem), sofrendo assim
bruscas modificacbes em suas identificacdes, o que torna necessario analisa-las para
entender como se constituem tao provisoriamente e também quais sdo os posicionamentos
do sujeito que se apodera e se desfaz delas tdo rapido para que seja possivel acontecer tal
transito, o qual pode ser imprescindivel para a sobrevivéncia deste ser no contexto socio-
historico-cultural e econémico atual.

Como objetivo geral desta pesquisa, visa-se a contribuir, com este estudo, para
melhor entender a emergéncia de “novas” identificagdes que circulam entre os sujeitos
implicados com o ensino-aprendizagem de linguas no momento contemporaneo, permeado
pelas NT e como estes lidam com o transito entre os diferentes regimes de verdade que lhes
sdo impostos. Como objetivos especificos tém-se os seguintes:

a) Levantar os efeitos de sentido nas falas dos professores com relagéo ao uso das
NT no ensino de linguas.

b) Apontar na materialidade linguistica como esses efeitos se constituem.

c) Verificar os pontos de identificacdo e as representacbes desses sujeitos-
professores, a partir das regularidades discursivas.

d) Refletir de que formas as representacdes e identificacbes apontam para a
emergéncia de “novos regimes de verdade”.

Como aluno de LI desde os seis anos de idade e atualmente como professor de uma
escola de inglés, posso notar a necessidade deste idioma na vida dos sujeitos que o
procuram. A necessidade faz com que os alunos queiram ver resultados rapidos e
metodologias voltadas para uma realidade global, imersa em NT.

As exigéncias do mercado, da sociedade contemporanea globalizada e a rapidez das
mudangas que atingem a populagdo mundial, sejam elas tecnoldégicas ou ndo, demandam
um alto nivel de conhecimento, ainda mais conhecimento relacionado a linguagem, visto que
as relacoes pessoais nela baseadas crescem exponencialmente.

As tecnologias associadas ao ensino de LE, normalmente, sdo de carater imersivo®* o
qgue, teoricamente, deveria produzir os resultados esperados tanto para os alunos como
para os professores. Aqui, entdo, reside o ponto de justificativa para a pesquisa em questao,
pois devido a toda pressédo feita pela condigdo sécio-historico-cultural atual, ndo se
problematiza o uso das NT para o ensino de linguas nem os efeitos dessas no sujeito que

ministra ou assiste a essas aulas.

* Cardoso (2007, p. 50) explica: “Imersivo, numa nova dimensao de envolvéncia, seguindo a longa
evolucao [...] interativa porque permite modificar o ambiente envolvente, seguindo uma légica de
colocar os espectadores no palco permitindo-lhes tornarem-se também atores”.
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Esta pesquisa académica deve, de certo modo, colaborar para entender melhor
como os envolvidos nesse processo imersivo, que esta inserido em uma sociedade poés-
moderna, se situam. Para isso, utiliza-se a AD para que se possa levantar os efeitos de
sentido nos dizeres dos sujeitos e apontar, a partir da materialidade linguistica,
representacdes ou identificagbes provisorias dos sujeitos-professores participantes na
relacdo ensino-aprendizado mediada por essas tecnologias.

O registro de corpus foi coletado pelo préprio autor a partir de entrevistas abertas,
sem roteiro de perguntas prévias (o autor dirigia a entrevista instigando os pontos que lhe
pareciam interessantes e pertinentes ao tema do trabalho e sua pergunta de pesquisa), as
quais foram gravadas e, posteriormente, transcritas, com sujeitos-professores que lecionam,
pelo menos, cinco dias ha semana ha pelo menos um ano na escola locus da pesquisa.

Este trabalho se divide em duas partes principais: Parte | — Fundamentagéo Teorica,
apresentando trés capitulos: “Pds-modernidade, globalizagéo e o conceito de identificacao”,
o qual fala sobre as condi¢cdes socio-historicas e culturais atuais bem como das
modificagbes que estas causaram no mundo e nas identificacdes dos sujeitos; “Novas
Tecnologias, virtualizagdo”, o qual discute a popularizagéao relampago das NT e do processo
de virtualizacdo que se da por meio desta, bem como as consequéncias desta para as
identificacbes dos sujeitos ai inseridos; “Andlise do Discurso”, o qual apresenta as
ferramentas de andlise que serao utilizadas no presente trabalho e seus principais conceitos
e aplicacbes. Parte Il — Condi¢bes de Producédo e Analise, com dois capitulos: “Condi¢des
de Producdo”, no qual sdo descritos detalhadamente os interdiscursos que atravessam
desde o macro ao micro ambiente da pesquisa; “Analise Discursiva”, no qual sdo analisadas

as entrevistas transcritas de trés sujeitos-professores que se voluntariaram.
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Parte | — Fundamentacao Tedrica



17

2 POS-MODERNIDADE, GLOBALIZACAO E O CONCEITO
DE IDENTIFICACAO

“Tudo aqui tem uma funcéo e, portanto, tudo
€ belo — uma vez que a beleza significa
obviedade de propdsito e simplicidade de
forma” (BAUMAN, 1999, p. 46).

O presente capitulo trata das mudancas sociais ocorridas desde os primeiros abalos
nas estruturas da modernidade até os dias atuais. Estuda-se o rompimento do universo
disciplinar e a liquidez que se seguiu, atingindo a sociedade como um todo. A globalizagao,
fruto desta liquidez e da aproximacao das nacdes também € tema de discusséo. Os sujeitos,
inseridos no mundo pés-moderno globalizado, sédo frutos destes processos e se moldam
frente a sua realidade atual. Também se levantam aqui as questdes, o conceito sobre
identificacdes e as crises de identidade que surgiram descentrando os sujeitos que estamos

entendendo como pés-modernos.

2.1 Da modernidade a p6s-modernidade

Discutir e tripudiar o0 momento presente sao habitos comuns. N&do s6 nos dias de
hoje, desde sempre. Politicos, escritores, poetas, filésofos, pessoas comuns, todos se
preocupam com a decadéncia social que permeia seu tempo: os valores jA ndo sdo os
mesmos de outros tempos e de outras racas dotadas das mais variadas virtudes.

Com a estruturacdo da modernidade, 0 momento presente passa a ser o centro de
preocupacdo de todos. Porém, ndo para que ele seja o cerne da felicidade humana, mas
sim para que possa ser bem moldado visando fazer do futuro, e ndo mais do passado o
locus da felicidade humana. Esta ruptura € essencial para o surgimento da modernidade
como a conhecemos.

A modernidade se baseia em um discurso totalmente oposto ao da negatividade do
presente, pois € um tempo onde se valoriza a ciéncia e a razdo como fontes de um
progresso ilimitado que facilita a vida dos sujeitos que nela vivem (viverdo) e que com ela
cooperam. Ha o ideal que, na modernidade, as luzes (razdo/ciéncia) reinariam sobre o

mundo e este seria mais igualitario, pacifico e justo.
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Porém, ndo é s6 de boas inten¢cbes que se fez a modernidade. Disciplina € o termo
imposto e também o termo que rege toda a estrutura social. Disciplina € um conjunto de
regras e técnicas especificas que produzem uma conduta normatizada e padronizada
(CHARLES, 2004). Adestram e submetem os individuos de uma forma idéntica e Unica para
gue otimizem sua for¢a produtiva, seja ela qual for.

Charles (2004, p. 16) ainda comenta:

A modernidade ndo apenas conseguiu concretizar os ideais das Luzes que
objetivava alcancar, mas também, ao invés de avalizar um trabalho real de
libertacdo, deu lugar a um empreendimento de verdadeira subjugacéo,
burocratica e disciplinar, exercendo-se igualmente sobre os corpos e 0s
espiritos.

Uma das principais caracteristicas da modernidade, entdo, é o controle dos corpos e
dos espiritos com a finalidade de subjugar, de ter o controle e, assim, manter a estrutura
social intacta e sem qualquer possibilidade de mobilidade entre as classes ja estabelecidas.

Michel Foucault € um dos pensadores que mais discute o aspecto disciplinar na
modernidade. Chama a sociedade moderna de sociedade disciplinar e a caracteriza desta
forma:

E assim que, no século XIX, desenvolve-se, em torno da instituicdo
judiciaria e para lhe permitir assumir a funcdo de controle dos individuos ao
nivel de sua periculosidade, uma gigantesca série de instituicbes que vao
enquadrar os individuos ao longo de sua existéncia; instituicbes
pedagoégicas como a escola, psicolégicas ou psiquiatricas como o hospital,
o asilo, a policia, etc. Toda essa rede de um poder [...] deve desempenhar

uma das fungoes [...]: ndo mais de punir as infragcoes dos individuos, mas de
corrigir suas virtualidades. [...] E a idade de controle social (FOUCAULT,
2003, p. 86).

A caracterizacdo da estrutura social da modernidade por Foucault (2003) é bem
peculiar. O autor foca no controle disciplinar institucionalizado, ou seja, criam-se instituicoes
especificas para disciplinar corpos e espiritos especificos.

Manter a disciplina era importante e para iSso requeria-se vigilancia extrema.
Foucault (2003) sugere que a forma de vigilancia que existe nas sociedades modernas € o
que se chama de panoptismo. O Panopticon de Bentham era um edificio anelar com uma
torre ao centro. O anel se dividia em pequenas salas que davam tanto para o interior quanto
para o exterior. Em cada sala, havia um objeto produtivo especifico de cada instituicdo
(exemplo: um aluno, caso o edificio fosse uma instituicdo escolar). No topo da torre central
havia um vigilante. O olhar deste atravessava todas as salas, sem que o0s sujeitos nelas
pudessem vé-lo.

O Panopticon de Bentham, ou o que Foucault (2003) chama de panoptismo, € a

estrutura de poder/vigilancia que rege a modernidade e seu sistema disciplinar.



19

Porém, a modernidade sélida® ndo era totalmente insolGvel. Segundo Charles (2004),
toda essa euforia criada com a filosofia das Luzes e o cientificismo do século XIX ndo é mais
coerente. O século XX presenciou inimeras catastrofes as quais fizeram com que a razdo
perdesse toda sua dimensdo positiva e passasse a ser vista como instrumento disciplinar,
de dominacéo contébil e burocratica. Outro ponto que Charles (2004) comenta é referente
ao tempo: nossas relacbes com o passado e com o futuro estdo tdo abaladas quanto a
modernidade em si. A descrengca no que passou e no porvir tornou o presente uma
referéncia. Viver e aproveitar o agora, esta € a nova lei.

Tal comportamento rompeu definitivamente a modernidade sélida, enrijecida. Desfez
suas tradicdes e a promessa de um futuro que nunca chegou. Apesar do rompimento,
Lipovetsky (2004) afirma que, em relagdo ao tempo, nada é simples. A exaltacdo do
presente ndo é sempre evidente e as criticas feitas a esta valoracdo vao além do essencial.

Romper com a modernidade rigida, entdo, passou a ser um exercicio diario e mais
individual do que social. Livrar-se da disciplina moderna ndo era mais tao dificil, bastava
encara-la de forma efémera. Uma dessas formas de “liberdade” eram as modas, que, como
mostra Lipovetsky (1989, p. 67-68):

Séo antes de tudo o resultado de novas valoracdes sociais ligadas a uma
nova posicdo e representacdo do individuo no que se refere ao conjunto
coletivo. [...] A consciéncia de ser dos individuos de destino especifico, a
vontade de exprimir uma identidade Unica, a celebracdo cultural da
identidade pessoal, longe de constituirem um epifendmeno, tém sido uma
“forga produtiva”, o préprio motor da mutabilidade da moda. Para que
surgisse o voo de fantasias das frivolidades, foi necesséria uma revolugéo
na representagdo das pessoas e no sentimento de si, subvertendo as
mentalidades e valores tradicionais; foi preciso que se colocassem em
movimento a exaltacdo da unicidade dos seres e seu complemento, a
promogé&o social dos signos da diferenga social.

A valorizacdo da moda (renovacdo das formas e inconsténcia das aparéncias)
possibilitou a desqualificacdo do antigo e a afirmacédo do novo. Firmou-se o individual sobre
o social-coletivo. Processos de identificacéo® intensificaram-se nas mais diversas &reas:
gosto, vestimenta, comportamento, estudo e também no processo de simbolizacao que
afetava diretamente a producdo de cada individuo até entdo moldado pela/para
modernidade. O efémero produziu liberdade individual que se opds fortemente as tradicdes
e a seriedade pregada pela modernidade.

Comeca-se a observar, entdo, um periodo de transi¢cdo, surge uma nova sociedade

que Lipovetsky (1990) chamou de sociedade pos-disciplinar. Essa sociedade pés-disciplinar

® Entende-se este conceito de acordo com BAUMAN (1998; 2007). O autor trata a modernidade sélida
como o controle do mundo pela razdo, de forma técnica e ordenada racionalmente. O projeto da
modernidade soélida pretendia criar um mundo melhor e mais igualitario pautado no Estado-nagéo e
nas ciéncias.

® Este conceito sera trabalhado, ainda neste capitulo, na secao 2.4.
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dribla e flexiona os conceitos modernos mesmo ainda englobando varios deles em suas
formas originais. A sociedade pos-disciplinar, segundo Charles (2004), decide se
reestruturar a partir da légica da seducdo, da renovacdo permanente, da diferenciacao
marginal e do efémero. Essa nova reestruturacdo social faz emergir o mundo pés-moderno.

Quanto a pés-modernidade, vé-se que ha uma ampliacdo da esfera de autonomia
subjetiva, ha uma multiplicidade de diferengas sociais-individuais, dissolvem-se as tradig6es
extremistas, 0s principios sociais reguladores, a unidade de opinido e de modo de vida
(CHARLES, 2004). Ndo que toda a estrutura moderna tenha sumido, ela s6 se tornou
menos impositora e mais comunicativa. Inicia-se a fase da personalizacdo. Segundo
Lipovetsky:

Assim opera o processo de personalizagdo, nova maneira da sociedade
organizar-se e orientar-se, nova maneira de gerar os comportamentos, nao
mais com a tirania dos detalhes, e sim com o minimo de sujeicdo e o
méaximo de escolhas privadas possivel, com o minimo de coercdo e o
méximo de compreenséo possivel (LIPOVETSKY, 1990, p.Il).

A pés-modernidade é um fendmeno paradoxal de dupla valorag¢édo, no qual, segundo
Giddens (1990, 37-38):

[...] o passado é venerado e os simbolos séo valorizados porque contém e
perpetuam a experiéncia de geracdes. A tradicdo € um meio de lidar com o
tempo e o espago, inserindo qualquer atividade ou experiéncia particular na
continuidade do passado, presente e futuro, 0os quais, por sua vez, sao
estruturados por préaticas sociais recorrentes.

O paradoxo pd6s-moderno se da neste jogo de poder entre o tradicional social e o
efémero individual. Ambos coexistem de forma ndo harménica visto que, a comecar, suas
ocupacdes no espaco e no tempo sdo diferentes. A individualidade possibilitou que valores
como a responsabilidade e o controle se tornassem opcionais. Na medida em que as
responsabilidades tradicionais coletivas (como comemoraces religiosas, ajuda comunitaria
local e relagdes intensas entre familia e individuos da mesma localidade) vao sendo
abandonadas, as responsabilidades e controle individual aumentam exponencialmente
(monitoramento do peso, da aparéncia, busca de informagBes para enriquecimento
pessoal/profissional entre outras).

Charles (2004) diz que todo o ganho com autonomia e individualidade, gerado pela
pés-modernidade, teve seu lado bom e ruim. O autor comenta que basta pensar na
liberagdo de costumes que causou uma desestruturacdo no mundo relacional e familiar. Os
vinculos entre 0s sujeitos pds-modernos sdo mais complicados que os da modernidade,
pois, anteriormente, cada sujeito ocupava um lugar pré-determinado e ja conhecido por ele;
no mundo pds-moderno, estes limites foram quase extintos.

Como, entdo, exercer vigilancia na pos-modernidade? Com a fase poés-disciplinar,

instaurou-se um pos-panoptico. A vigilancia pds-pandptica, ou mais conhecida como
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sindptica, de Thomas Mathiesen e retomada por Bauman (1999), € aquela onde todos os
individuos vigiam a si mesmos e aos outros, como em um enxame de abelhas. Nao se
necessita mais de um vigilante pronto a realizar sua funcéo, a individualizacdo dos sujeitos
fez com que estes mesmos vigiassem-se por conta propria.

Por fim, a p6s-modernidade

[...] representa o momento historico preciso em que todos os freios
institucionais que se opunham & emancipacao individual se esboroam e
desaparecem, dando lugar a manifestacdo dos desejos subjetivos, da
realizacdo individual, do amor-préprio. As grandes estruturas socializantes
perdem a autoridade, as grandes ideologias j& ndo estdo mais em
expanséo, os projetos histéricos ndo mobilizam mais, o &mbito social ndo é
mais que o prolongamento do privado — instala-se a era do vazio, mas “sem
tragédia e sem apocalipse” (LIPOVETSKY, 1990, p. 16).

O transito da modernidade para a pos-modernidade trouxe mudancas significativas
para as mais variadas esferas sociais, institucionais e subjetivas. A localidade também
mudou de figura durante este transito. No¢des de comunidade e de seguranga foram
abaladas e reconfiguradas para o novo momento social em emergéncia.

O sujeito pés-moderno ndo se encontra mais arraigado as suas condi¢cdes socio-
historico-culturais de nascenca. O fluxo de informacéo e de subjetivacao, trazido pela pds-
modernidade, proporciona que este sujeito se globalize, se desterritorialize, de forma a
ampliar sua autonomia e individualidade a niveis mundiais de busca e transformacado de
padrdes e identificacdes. A localidade e a sua transicdo para a globalidade sera abordada

na sec¢ao seguinte.

2.2 Do local ao global

A p6s-modernidade trouxe uma série de mudancas as sociedades e aos sujeitos que
as constituem. Essas mudancas variam de intensidade e de localizagdo, sendo umas mais
atuantes nas estruturas sociais tais como a mobilidade e a desterritorializa¢cdo e outras mais
atuantes nos sujeitos em si, como as novas subjetivacdes e 0s novos comportamentos
adotados por esses.

A modernidade, por sua vez, pautada em um regime disciplinar e rigido, como ja foi
discutida, também trazia em si um conjunto de lugares e sensagfes as quais acolhiam o
sujeito, instituicdes como as comunidades (BAUMAN, 2003) e a familia tradicional faziam a
disciplina e a opressdo serem diluidas e/ou quase esquecidas, pois tais instituicdes os
apoiavam e dividiam com eles as responsabilidades e os pesos impostos pelo regime social

vigente.
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Vemos aqui, entdo, uma comparacao entre a modernidade e a pds-modernidade. A
primeira, apesar das criticas e controle, norteava o sujeito para um futuro feliz, situando-o no
tempo e espago que lhe cabia. Incumbéncias estas, muitas vezes questionadas e
revoltantes, porém tdo certas e emolduradas que envolviam o sujeito moderno de forma que
se sentia confortavel.

A sensacdao de pertencimento e localizagcdo exata nao trazia crises de identidade ou
preocupacdes a grande maioria, pois, ndo dependiam de seu eu (individual) para se
imporem ao mundo, pertenciam a um local, a uma comunidade, pré-determinada
socialmente, e era isso que eram e seriam até o fim.

A palavra “comunidade” ndo é somente uma palavra, é praticamente um universo de
sensacgdes que regia a modernidade como um todo. Ela sempre sugere coisas boas,
pertencimento, aceitagdo. Estar em uma comunidade significa que vocé tem uma conduta
aprovada, um caminho certo. A comunidade se opbe a sociedade, pois aquela o livra de
todos os pesares e misérias desta. A culpa é sempre da sociedade e a comunidade é o que
acolhe as vitimas deste “mundo selvagem”.

Como diz Bauman (2003, p. 7-8)

As companhias ou a sociedade podem ser mas, mas ndao a comunidade.
Comunidade, sentimos, € sempre uma coisa boa. [...] Para comegar, a
comunidade é uma lugar “célido”, um lugar confortavel e aconchegante. E
como um teto sob o qual nos abrigamos da chuva pesada, como uma lareira
diante da qual esquentamos as maos num dia gelado. La fora, na rua, toda
sorte de perigo esta a espreita; temos que estar alertas quando saimos,
prestar atencdo com quem falamos e a quem nos fala, estar de prontidao a
cada minuto. Aqui, na comunidade, podemos relaxar — estamos seguros,
ndo ha perigos ocultos em cantos escuros. [...] Nunca somos estranhos
entre nos.

Como podemos ver, comunidade sugere boa coisa. Porém alcancar a comunidade
pode significar perder a liberdade. Lembramos, aqui, que toda esta estrutura comunitaria,
até entdo, esta inserida na modernidade sélida, a qual é rigida e até mesmo opressora. A
comunidade, para que se mantenha como é descrita acima por Bauman (2003), precisa ter
seu préprio regime disciplinar (inclusivo/exclusivo). Por um lado, as comunidades trazem
seguranca e protecdo, porém por outro, tolhem a liberdade do sujeito, assujeitando-o as
suas normas tal como faz a sociedade moderna. O ser humano ndo pode viver sem
seguranca nem sem liberdade, mas também ndo pode té-las ao mesmo tempo e na
quantidade desejada (BAUMAN, 2003).

A comunidade local (moderna) sofreu bruscamente com os efeitos da pos-
modernidade, bem como toda a estrutura social e o sujeito em si. Porém, a pOs-
modernidade serviu como pano de fundo para o surgimento de uma nova ordem mundial,

que abalaria mais ainda as estruturas modernas e 0s sujeitos pos-modernos: a globalizacéo.
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A globalizacao é um fato: a desterritorializacdo do poder, os problemas (e solugdes)
para as questbes de tempo e espaco, as crises de identidade, a individualidade, a
valorizacdo da mobilidade em detrimento da localidade s&o algumas das consequéncias
visiveis deste processo e atingem a todos, embora de forma n&o uniforme, na sociedade
pds-moderna.

Para Bauman alguns acham que

[...] “globalizagdo” é o que devemos fazer se quisermos ser felizes; para
outros, é a causa da nossa infelicidade. Para todos, porém, “globalizacao” é
o destino irremedidvel do mundo, um processo irreversivel; e também um
processo que nos afeta a todos na mesma medida e da mesma maneira.
Estamos todos sendo “globalizados” - e isso significa basicamente o mesmo
para todos (BAUMAN, 1999, p.7).

A nado uniformidade decorrente das consequéncias da globalizacdo fez com que
surgissem polos opostos entre si, como diz Bauman (1999), os globais e os locais. A
localidade era algo indiscutivel na modernidade, imposta por quem detinha o poder de imp6-
la. Porém, na pés-modernidade globalizada, o jogo € outro e se chama “mobilidade”.

A localidade, a comunidade e a seguranca séo conceitos de um mundo construido
de objetos duraveis, sdlidos. Na modernidade liquida, termo usado por Bauman (2007) para
se referir a pés-modernidade globalizada, o conceito que prevalece é o de adaptacéo, o de
mobilidade, ou seja, a capacidade que um sujeito tem de se transformar, de se mover
rapidamente buscando a acdo; estando pronto a assimilar experiéncias quando elas
chegam. No jogo da vida liquida, as regras ndo param de mudar durante a disputa, e para
que se continue nela, homens e mulheres pés-modernos tém de ser adaptaveis e moveis
(BAUMAN, 1998).

Ainda Bauman complementa:

Como pode alguém viver a sua vida como peregrinacdo se os relicarios e
santudrios sdo mudados de um lado para o outro, sdo profanados, tornados
sacrossantos e depois novamente impios num periodo de tempo mais curto
do que levaria a jornada para alcanca-los? Como pode alguém investir
numa realizacdo de vida inteira, se hoje os valores sdo obrigados a se
desvalorizar e, amanha, a se dilatar? Como pode alguém se preparar para a
vocacdo da vida, se habilidades laboriosamente adquiridas se tornam
dividas um dia depois de se tornarem bens? Quando profissées e empregos
desaparecem sem deixar noticias e as especialidades de ontem sdo os
antolhos de hoje? E como se pode fixar e separar um lugar no mundo se
todos os direitos adquiridos ndo o sdo sendo até segunda ordem [...]
(BAUMAN, 1998, p. 112).

Tais mudancgas ocorreram de forma a desenvolver uma questdo obsessiva em busca
de seguranca. Véarias sdo as ansiedades alimentadas pela inseguranca. A ideia de
comunidade (esse “nds” que € a indicagdo de seguranga mais primitiva) € que esta sendo
ameacgada. Os seres humanos estdo se sentindo inseguros e amedrontados, procurando

freneticamente por protecdo e seguranga. A inseguranca € um sentimento de suspeita em
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relacdo a outros seres humanos e suas intencdes; a ndo confiabilidade na constancia e no
companheirismo presente no comportamento humano e ainda a inabilidade atual de tornar
essas caracteristicas duradouras, confiaveis e, portanto, seguras (BAUMAN, 2007).

Com os discursos de globalizacdo, mobilidade e adaptabilidade em alta, poucos
foram os conceitos modernos que se mantiveram intactos. Enquanto na modernidade, as
comunidades locais indicavam e ditavam as regras de tempo e espaco, na pés-modernidade
temos que os desterritorializados (globais) ditam e modificam os territorializados (locais)
como bem entendem, de acordo com 0s seus tempos e espacos, impossiveis de serem
entendidos por completo.

A mobilidade e a adaptabilidade que atingem o globo geraram um discurso de
liberdade de escolha, na qual os sujeitos podem e devem se desterritorializar em busca de
um algo além do que a sua localidade permite. A liberdade de escolha é 0 mais essencial
dos fatores de estratificacdo e o que melhor possibilita a sobrevivéncia na p6s-modernidade.
A globalizacdo tece seu discurso versando sobre esse tema: “liberdade e mobilidade”.
Porém, ao invés de homogeneizar a condicdo humana, a globalizagéo tende a polariza-la.
Quanto mais liberdade de escolha se tem mais alta € a posi¢do alcangada na hierarquia
social p6s-moderna. A elite, provida de liberdade de escolha, opta pelo isolamento e paga
por ele de boa vontade. O resto da populacdo se vé afastada cultural, psicolégica e
politicamente. Comenta-se, entéo, que:

Surge uma nova assimetria entre a natureza extraterritorial do poder e a
continua territorialidade da “vida como um todo” — assimetria que o poder
agora desarraigado, capaz de se mudar de repente e sem aviso, é livre para
explorar e abandonar as consequéncias dessa exploracdo. Livrar-se da
responsabilidade pelas consequéncias € o ganho mais cobigado e ansiado
que a nova mobilidade propicia ao capital sem amarras locais, que flutua
livremente. Os custos de se arcar com as consequéncias ndo precisam
agora ser contabilizados no calculo da “eficacia” do investimento (BAUMAN,
1999, p. 16-17).

A globalizacdo entdo, se mostra como algo que afetou o todo, as estruturas estatais,
as condicOes de trabalho, as relagbes entre os Estados, a subjetividade coletiva, a producéo
cultural, a vida cotidiana e as relagdes entre 0 eu e o outro. A influéncia desta na questéo
das identificacdes dos sujeitos pos-modernos também € violenta. As questdes atuais de
identidade (crises, também) estédo ligadas a fatores decorrentes da globalizacdo como a
inseguranca, a individualidade, a velocidade na troca de informacftes, a flexibilidade, a
corrosdo do carater e a falta de compromissos gerada frente as consequéncias dos atos
realizados.

Bauman entende a globalizacdo como um processo de longa transi¢do, por isso é

importante contextualizar as tendéncias e as manifestacdes da existéncia social nesse
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periodo, a qual passa por um processo de adaptacdo as novas velocidades e a nova forma
que o mundo toma frente a nova ordem.

Porém, Franco (2003, p. 39) ainda afirma: “Nao poderemos compreender
adequadamente o que é a globalizagdo enquanto ndo nos desvencilharmos de visdes
mercadocéntricas e estadocéntricas. Porque a globalizacdo €, fundamentalmente, um
fendbmeno da (uma mudanca global na) sociedade”. Tal mudanga global, apontada pelo
autor, desencadeou uma série de efeitos os quais ja ndo mais poderiam ser mantidos pelo
velho regime moderno do Estado-nacdo e langam-se, entdo, como desafios a pos-
modernidade.

Um destes efeitos desencadeados pela globalizagdo é a exacerbagdo de
fundamentalismos, principalmente os de carater laico, como mostra Franco (2003, p. 43-44):

A exacerbacdo de fundamentalismos [...] laicos, como o fundamentalismo
de mercado (com a ampla intoxicacao pelo neoliberalismo dos policymakers
e decisores de varios paises do mundo, disseminando visdes ideoldgicas,
pretensamente cientificas, segundo as quais o ser humano seria
naturalmente ou intrinsecamente competitivo e desenhando politicas
publicas que ndo levam em conta o papel da cooperagdo) e o
fundamentalismo de Estado (com o amplo recrudescimento do estatismo, a
partir, inclusive, de uma reacdo contra-liberal ao processo de globalizacdo
por parte de tendéncias politicas de direita e de esquerda, disseminando
uma cultura adversarial e visdes pervertidas segundo as quais ndo existem
propriamente problemas, sendo culpados, de vez que a sociedade humana
€ tomada como um campo inexoravelmente vincado pela relagdo amigo x
inimigo, e fazendo politica de oposigao na base do “quanto pior para o pais
comandado pelo inimigo melhor para mim” ou, quando na situagao,
desenhando politicas publicas como politicas exclusivamente estatais que,
igualmente, ndo levam em conta o papel da cooperacao).

A postura fundamentalista atual, mesmo que disseminada mascaradamente pela
globalizacdo e por seu ideal libertério/igualitario, interfere no cotidiano dos sujeitos pos-
modernos tanto quanto interferia o posicionamento fundamentalista esclarecido (em
situacdes anteriores, mais ditatoriais, apoiadas nas estruturas soélidas da modernidade) no
dia-a-dia do sujeito moderno. Ao observarmos o contexto globalizado tomado por um viés
fundamentalista, problematizamos as questdes propostas pelo mesmo quando se trata de
assuntos como liberdade e independéncia; passamos a observar o momento atual ndo
como um ideal de autonomia e dindmica imanente, mas sim como uma visao totalmente
oposta daquela proposta inicialmente (globalizadora e pds-moderna), vemos algo contra
liberal, algo estatizado, extremamente controlado e, portanto, baseado em experiéncias
humanas ja vivenciadas anteriormente, as quais parecem se repetir, introduzindo,
superficialmente, um regime de verdade que, ilusoriamente, mostra-se desprendido de
solidez, fluido.

Tal contexto mercadolégico e estatizado (FRANCO, 2003) inserido em um periodo

entendido como liquido, fluido (BAUMAN, 1998; 2007), causa uma tensao entre as
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identificacdes possiveis e necessérias a um sujeito pds-moderno que precisa transitar entre
as diversas ordens discursivas. No caso desta pesquisa, as questdes mercadoldgicas e
estatizadas que influenciam na rotina educacional da escola locus, pressionam e angustiam
0s sujeitos que 4 trabalham, dada a situacé@o de tenséo entre o que Ihes é pedido/ordenado
e 0 que realmente podem fazer dentro de suas possibilidades reais. Para exemplificar tal
situagdo, podemos dizer que o mercado oferece metodologias de ensino que usam as NT
como principal elemento, o novo estado globalizado/p6s-moderno exige uma LE de
comunicacgéo global. A partir destes fundamentos soélidos, o sujeito-professor, liquefeito pela
nova ordem mundial, deve trabalhar sua matéria-prima, o aluno, que também ¢€ liquido,
baseando-se em algo extremamente solido.

Dados os contextos e situagdes supracitados, trago, na proxima se¢do, uma breve
descricdo sobre os conceitos fundamentalistas e as comunidades que os adotam, mesmo

em um mundo onde estes conceitos parecem extintos.

2.3 Poés-modernidade globalizada e conceitos fundamentalistas

Dadas as regras da nova ordem mundial, a pés-modernidade globalizada, por mais
liquida e liberta que pareca, também impde modelos de vivéncia e convivéncia 0s quais se
imprimem nas sociedades atuais de forma fundamentalista e, algumas vezes, radical. Por
mais mascarado e inexistente que pare¢a, h4 um conceito fundamental por de trds do
mundo p6s-moderno.

Fundamentalismos sempre existiram. Sejam eles de cunho pessoal, religioso,
politico, social ou pedagdgico. Apesar disso, ha uma enorme resisténcia em assumir-se
fundamentalista. Fundamentalista é sempre o outro. Quando a questdo “Vocé é
fundamentalista?” é perguntada a nos, a resposta é sempre um “NAQO”. Porém, os conceitos
fundamentalistas tém sua origem na palavra fundamento, logo nada pode ser formulado ou
construido sem uma base bem fundamentada. Seguindo isso, somos todos
fundamentalistas, pois sempre estamos nos construindo baseando-se em algum
fundamento, no qual acreditamos e defendemos. Vale lembrar que o conceito de
fundamentalismo é ocidental e fruto do que se convencionou chamar de Modernidade
(GALLO; VEIGA-NETO, 2009).

Este tema esta em alta na pds-modernidade, devido, principalmente, aos ataques
terroristas de 11 de setembro de 2001, nos Estado Unidos. Observa-se, por meio da midia,

a énfase em fundamentalismos religiosos, questdes politicas e outras agles terroristas e
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fascistas. Esses movimentos geram problemas de tolerancia, diferenca e de diversidade
cultural.

Ainda, Gallo e Veiga-Neto explicam a criacdo e o funcionamento de grupos
fundamentalistas:

O fundamentalismo é atravessado por um forte apelo psicolégico. O
fundamentalista é aquele que frente a falta de certezas, a falta de chdo que
ela provoca, agarra-se a alguma certeza provisoria de forma absoluta,
assim como um naufrago agarra-se loucamente a uma tabua de salvacgéo.
Se a modernidade (sic)7, com sua aceleracdo e suas transformacdes
profundas, produz uma quebra de certezas, ela produz também o
fundamentalismo, como reacdo a esse estado (GALLO; VEIGA-NETO,
2009, p. 11).

Logo, entende-se por fundamentalismo, uma tentativa de proporcionar seguranca
aos individuos inseguros e desenraizados, invocando suas estruturas abaladas, insistindo
em seus ideais descartados; € insistir em uma fé que era tomada como descrenca, uma
espécie de fuga de um modelo considerado insatisfatorio para um grupo de pessoas.

A p6s-modernidade é muito bem ilustrada pelo conceito de multiculturalismo, como é
mostrado em Bauman (2003), “a ideologia do fim da ideologia”. Ainda o mesmo autor diz
que essa € a resposta mais usada pelas elites atuais e formadoras de opinido para as
incertezas do mundo sobre quais valores devem ser cultivados e legitimados e quais
direcBes devem ser seguidas pela sociedade contemporanea.

Lembramos que a globalizacdo acompanha o conceito de multiculturalismo. Logo,
podem-se relacionar quatro temas, pds-modernidade, globalizagcdo, comunidade e
fundamentalismo. As perturbacBes causadas pela pos-modernidade e pela globalizacéo
aumentam as sensacodes de inseguranca e medo, logo 0s sujeitos, descrentes e inseguros,
procuram abrigo em comunidades (mesmo que provisorias e desterritorializadas), essas
fundamentadas em algo que supra a caréncia de seus membros e reforce seus lacos em
seus ideais antes considerados fracassados. Portanto, os movimentos fundamentalistas,
sejam pequenos ou grandes, sdo frutos da propria situacdo socioeconbmica, politica e
cultural atual.

Retomando, mais uma vez Bauman (2003), nunca somos estranhos entre nos. E
partindo desse pressuposto que as comunidades fundamentalistas contemporéneas se
sustentam, pois direcionam e asseguram um mundo cabivel a mente de seus membros, um
mundo ja preestabelecido, sem caminhos alternativos, onde a felicidade esta ao alcance e
de forma simples e rapida (como prega a pés-modernidade e a globalizagdo em si), basta
seguir as regras. Estes mundos estdo mergulhados na realidade liquida apresentada pela

sociedade atual, criando, na maioria das vezes, conflitos entre identificacbes.

"o que o autor deste excerto entende, teoricamente, por modernidade é entendido neste trabalho
como pos-modernidade. Os conceitos séo equivalentes, variando apenas em nomenclatura.
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2.4 Poé6s-modernidade globalizada e Identificacdes

A globalizacdo, o processo de desterritorializacdo, entre outros fatores do mundo
pés-moderno, tém sido causa de uma mudanca radical nas questdes identificacdo social.
Benedetto Vecchi, parafraseando Bauman sobre a identidade, diz que

Numa sociedade que tornou incertas e transitorias as identidades sociais,
culturais e sexuais, qualquer tentativa de “solidificar” o que se tornou liquido
por meio de uma politica de identidade levaria inevitavelmente o
pensamento critico a um beco sem saida. Seu convite, portanto, é a
exercitar um pouco de sabedoria, mas isso sera inevitavelmente rompido
por convidados inesperados, isto €, as estratégias de adaptacdo a
“‘modernidade liquida” que vemos em ag¢ao nas sociedades capitalistas
tardias (BAUMAN, 2005, p. 12).

A questdo das identidades liquidas/inacabadas €, entdo, tema para um debate
necessario onde ndao ha como moldar uma identidade soélida/fechada, mas ha sim a
possibilidade de compreender como 0s sujeitos pds-modernos se constituem a partir de
identificacdes, mesmo que temporéarias, formando assim um sujeito nunca acabado,
incompleto, mutante e movel.

Hall (2005) ainda complementa o pensamento de Bauman (2005) sobre a assim
chamada “crise de identidade” que “é vista como parte de um processo mais amplo de
mudangas que esta deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estavel no mundo social” (HALL, 2005, p. 7).

Hall comenta que:

Um tipo diferente de mudancga estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que,
no passado, nos tinham fornecido sélidas localizagbes como individuos
sociais. Estas transformacdes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a ideia que temos de nés préprios como sujeitos
integrados. Esta perda de um “sentido de si” estavel é chamada, algumas
vezes, de deslocamento ou descentracdo do sujeito (HALL, 2005, p. 9).

Em busca de uma descricdo mais completa do sujeito poés-moderno e suas
identificacdes, Hall distingue trés tipos de sujeitos distintos entre si. Primeiro, o sujeito do
lluminismo, individualista, totalmente centrado e racional. O sujeito do “Penso, logo existo”.
A complexidade do mundo moderno e o estudo das relagbes entre o eu real e a cultura
exterior trouxeram a tona uma segunda concepg¢éao de sujeito, o socioldgico. Este é fruto de

sua interacdo com a sociedade que o cerca.
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A passagem da modernidade para a p6s-modernidade fez com que a estrutura da
identidade como algo Unico e estavel comecasse a se fragmentar. A essa fragmentacao
soma-se a problematica dos processos de identificacdo atuais que sdo mais provisorios e
variaveis. Essa constituicdo ficticia de uma Unica identidade por identificacbes
transformadas continuamente em conjunto com o ambiente é que d& inicio ao conceito de
sujeito pés-moderno (atual), no qual a identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente € mera fantasia. A estrutura da identidade pdés-moderna permanece aberta
possibilitando a criagdo de novas identificagdes e, consequentemente, a producdo de novos
sujeitos (HALL, 2005).

O deslocamento dos sujeitos frente a pés-modernidade se deu por meio de uma
série de rupturas nos discursos modernos. Hall (2005) cita cinco grandes avancos nas
ciéncias humanas durante a pés-modernidade que contribuiram para o descentramento final
do sujeito do lluminismo.

A primeira descentracdo importante foi a releitura dos escritos de Marx na metade do
século XX, onde Louis Althusser nega as proposi¢cdes-chave desta teoria, ou seja, ndo ha
uma esséncia universal de homem e ela ndo é atribuida a cada um na sua individualidade
(HALL, 2005). Althusser (1966) acredita que ha uma nocédo abstrata de homem no centro de
sua teoria social.

Outra importante descentracdo levantada por Hall (2005) é a descoberta do
inconsciente por Freud. Esta teoria afirma que as identificacbes sdo moldadas com base no
psiquismo e no simbolismo do inconsciente do sujeito, o qual funciona de uma forma
completamente diferente da Razéo Illuminista.

Uma terceira descentracdo levantada é o trabalho com a linguistica estrutural,
desenvolvido por Ferdinand Saussure (HALL, 2005). Estudos que argumentavam que 0S
sujeitos ndo podem ser autores das afirmacfes que fazem e dos sentidos que expressam,
pois eles precisam dominar a lingua que preexiste a eles. A lingua é um sistema social e
nao individual.

A quarta descentracdo observada por Hall (2005) é a genealogia do sujeito moderno.
Estudo este desenvolvido por Michel Foucault que destaca um novo tipo de poder, o poder
disciplinar e toda sua arquitetura de dominagéo e vigilancia.

A quinta e Uultima delas levantadas por Hall (2005) é a aparicdao dos “novos
movimentos sociais” como o feminismo, o movimento estudantil, a luta pelos direitos civis
entre outros. Os movimentos apelavam para a identidade social de seus sustentadores, ou
seja, valorizavam uma politica de identidades, uma diferente da outra em sua
individualidade.

Hall (2005) traz que essas cinco mudancas teorico-sociais descentraram de vez o

sujeito cartesiano, iluminista, visto como tendo uma identidade fixa e estavel, resultando em



30

identificacdes provisorias, inacabadas, contraditorias, caracteristicas de um sujeito pos-
moderno.

Dado o contexto das descentralizacfes analisadas por Hall (2005), temos que a
identidade € algo formado ao longo do tempo, algo que perpassa o inconsciente e ndo algo
inato; por isso ela permanece sempre incompleta, em processo, em formacgéo. Portanto, ndo
h& como falar de identidade como um conceito, um algo acabado, como Hall (2005, p. 39)
sugere: “deveriamos falar de identificagdes, e vé-la como um processo em andamento [...]
uma falta de inteireza que é preenchida a partir de nosso exterior, pelas formas através das
quais ndés imaginamos ser vistos por outros”’. Por este motivo, assumimos, para este
trabalho, o termo “identificacdo” e baseamo-nos nos conceitos tedricos trazidos por Hall
(2005, p. 39) para definir tal termo.

Bauman (2005) ainda diz que a realidade a nossa volta esta fragmentada em
episadios individuais, mal coordenados e fragilmente conectados. As identificagbes, nessa
realidade, flutuam no ar, diz ele, algumas delas de nossas proprias escolhas, porém outras
lancadas a nossa volta. Deve-se defender as identificacdes que n6s mesmos escolhemos
em detrimento daquelas que nos séo impostas, pois assim pode-se constituir-se de maneira
mais subjetiva e menos indutiva. Ainda comenta que a identificacdo € uma convencédo
socialmente necessaria.

A fragmentacao e a fragilidade das identificacfes pds-modernas remetem a questao
da seguranca comentada anteriormente, esta esta totalmente ligada as questfes das crises
de identidades atuais, pois o pertencimento a comunidades, ou melhor, os grupos “que os
individuos destituidos pelas estruturas de referéncia ortodoxas tentam encontrar ou
estabelecer hoje em dia tendem a ser [..] frageis, [...] em que é facil entrar e ser
abandonados” (BAUMAN, 2005, p. 31). Esses agrupamentos n&o podem dar
substancia/seguranca a uma identidade pessoal, o que, muitas vezes, € a Unica razao pela
qgual séo procurados.

Ainda sobre esse assunto Bauman comenta:

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” nao
tém a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo
bastante negocidveis e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio
individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como age — e a
determinacdo de se manter firme a tudo isso — sé@o fatores cruciais tanto
para o “pertencimento” quanto para a “identidade” (BAUMAN, 2005, p. 17).

A crise de pertencimento e identidade é caracteristica da vida em episodios de um
individuo, sua fragilidade e fragmentacdo sdo fatores que desestruturam qualquer ser
humano, como ja foi observado por Bauman (2005) e Hall (2005) e discutido aqui
anteriormente. Porém, em Birman (2005), pode-se dizer que é possivel encontrar algumas

solucBes para 0 mal-estar causado pela pés-modernidade.
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O autor explicita, em sua obra, a importancia do sonho e do desejo como forca
motora para 0s sujeitos atuais; forca que os pode mover e recriar a esperanca de existir e
pertencer ao mundo de alguma forma.

Birman (2005, p. 2) diz que “o sonho nédo € simplesmente um devaneio, um faz de
conta, mas algo que remete o sujeito para a ordem do real [...], 0 sonho € uma realizacao de
desejo do sonhador, que se inscreve na realidade psiquica, mesmo que ndo aconteca
literalmente na realidade material”. Ele ainda vai além: completa dizendo que a funcéo do
desejar é a de proteger o sujeito da iminéncia de morte, e que esta propriedade, nos dias de
hoje, estd manca e em frangalhos.

O mundo pds-moderno se encontra cheio de possibilidades e caminhos a serem
seguidos. Somadas a esses, estdo as ‘regras de convivéncia” da atualidade, as novas
velocidades da vida, a momentaneidade e a descartabilidade, tudo engendrado no real.
Contanto, ao simples alcance do corpo, torna-se obsceno, dificil e irreal sonhar. A falta de
capacidade de simbolizagéo, a falta do sonhar, faz com que os sujeitos ndo sejam mais
capazes de planejar, antecipar ou até se resguardar no presente, focando outro futuro,
diferente da atualidade, mais seguro. A pés-modernidade assujeita corpos e bloqueia
mentes, sendo o corpo o ponto de descarga das confusdes e frustracbes da mente.

O resultado desse processo é explicado por Birman (2005, p. 6) na seguinte
passagem:

O que esta em jogo aqui € 0 excesso intensivo a que estamos hoje
expostos, pela precariedade dos processos de simbolizagdo, que nos
impede efetivamente de antecipar os perigos que o mundo nos
oferece sob a forma de angustia-sinal e nos lanca para a realizacéo
de descarga dessas intensidades no registro somatico. A resultante
disso séo as perturbagfes psicossomaticas.

2.5 Novos espacgos e novas velocidades

Com todas as mudancas ja discutidas até entdo (pés-modernidade, globalizacao,
crises de identidades, entre outras), podemos nos perguntar em que medida essas

transformac6es modificam a fisica natural do mundo: o tempo e o espaco?

2.5.1 Os espacos pés-modernos
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Antigamente, para que se pudesse ter o controle, coletar impostos, recrutar
soldados, precisava-se tornar a realidade espacial perceptivel, ao menos aos olhos dos
lideres. Nao é a toa que a batalha espacial foi algo decisivo desde entédo até a modernidade,
necessitava-se de uma reorganizacdo do espago para que ele fosse mais bem comandado
(BAUMAN, 1999).

Bauman (1999, p. 38) ainda complementa:

A estrutura espacial que surgiria no final dessa guerra pelo espaco deveria
ser perfeitamente legivel para o poder estatal e seus agentes, ao mesmo
tempo que absolutamente imune ao processamento semantico por seus
usuarios e vitimas — resistente a todas as iniciativas interpretativas de “base
popular’ que podiam ainda saturar fragmentos do espago com significados
desconhecidos e ilegiveis para os poderes constituidos e assim tornar
esses fragmentos invulneraveis ao controle de cima.

Como podemos ver a transparéncia e o entendimento do espago sé&o considerados
como caracteristica diferencial nos tempos modernos, de ordem racional, apesar do controle
espacial ndo ter sido pensado somente na modernidade. Porém, foi durante esta que a
legibilidade e a transparéncia do espago viraram uma tarefa sistematica, pois este oferecia
uma quantidade de certeza e autoconfiangca sem a qual a vida cotidiana era impensavel.
Bauman (1999) salienta que modernizagdo, entre outras coisas, significava tornar o mundo
habitavel, receptivo a administracéo estatal e comunitaria.

Com a transicdo para a poOs-modernidade o espaco sofreu transformacodes
significativas. A necessidade de adaptacéo, a desterritorializacdo trazida pela globalizacéo e
o principal fator de estratificacdo pos-moderno, a liberdade de movimento e escolha
desorganizaram 0 espaco como a modernidade conhecia. Os objetos das ciéncias
geogréaficas como os fatores geogréficos, as fronteiras naturais e artificiais dos territérios, as
identidades das populagdes e comunidades, assim como as nogdes de “dentro” e “fora”
foram considerados meros derivados conceituais limitantes, até entdo a liberdade de
movimento (BAUMAN, 1999).

Outra marca forte da modernidade foi o desenvolvimento desenfreado de meios de
transportes, cada vez mais rapidos, o que resultou em um progresso imenso das relacbes
entre localidades, fazendo com que “perto” e “longe” mudassem de sentido. Como diz
Bauman (1999) a distancia é um produto social e sua extensdo varia de acordo com a
velocidade e com o custo para que seja vencida.

Junto ao desenvolvimento dos transportes, a modernidade presenciou o emergir das
NT, as quais facilitaram mais ainda os processos de mobilidade (comunicacgéo e transporte).
O computador e a internet deixaram palavras como “aqui” e “Ia” sem sentido algum, pois

agora tudo estava interconectado, fisica ou virtualmente. Com comunicacdo barata e o
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tempo reduzido de transmissdo desta o espaco e seus delimitadores deixaram de importar
para aqueles que possuem as NT.

Os fatores de mobilidade entdo comecaram a se expandir e se diversificar. Dentre
todos estes, um que chama mais a atencdo € a possibilidade de comunicacdo que nao
envolve corpos fisicos ou s6 os utiliza marginalmente. Como se vé em Bauman (1999, p. 21-
22)

A separacdo dos movimentos da informacdo em relagdo aos movimentos
dos seus portadores e objetos permitiu por sua vez a diferenciacéo de suas
velocidades; o movimento da informagdo ganhava velocidade num ritmo
muito mais rdpido que a viagem dos corpos ou a mudanca da situacdo
sobre a qual se informava. Afinal, o aparecimento da rede mundial de
computadores pés fim — no que diz respeito a informagéo — a propria nogao
de “viagem” [...] tornando a informag&o instantaneamente disponivel em
todo o planeta, tanto na teoria como na pratica.

Vé-se, entdo, que sobre o espago solido, planejado, territorial, imp6s-se um espaco
cibernético com a internet, este desprovido de dimensdes espaciais, porém inserido huma
temporalidade impar, instantanea.

Bauman (1999, p. 24) complementa

O espaco tornou-se “processado/centrado/organizado/normalizado” e,
acima de tudo, emancipado das restricbes naturais do corpo humano. [...] O
espaco projetado por essa técnica € radicalmente diferente: planejado, nédo
doado por Deus; artificial, ndo natural; mediado pelo hardware, ndo imediato
ao wetware; racionalizado, ndo comunitario; nacional, ndo local.

Entdo, agora a informacao flui livre dos corpos humanos, independente de seus
portadores, ndo € mais necessario espaco fisico para que se tenham relagbes humanas ou
que as signifiquem de alguma forma. Ha todo um discurso sobre a “nova liberdade”
corporificada no “ciberespago” (BAUMAN, 1999).

2.5.2 Questbes de tempo e velocidade na pos-modernidade

globalizada

Tempo € dinheiro. Marx ja havia mostrado isto em suas andlises: na economia
moderna quanto mais se produz no menor tempo possivel, maior € o lucro. Este é o
principio basico do capitalismo moderno. De um mundo centrado na organizacdo do
tempo/trabalho, passamos para um mundo onde o tempo é a principal preocupagéo social.

Como Lipovetsky (2004) observa, reduz-se o tempo social e criam-se temporalidades
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heterogéneas (tempo livre, consumo, férias, salde, educacado, trabalho, aposentadoria)
onde existem tensdes jamais vistas antes.

Ha varios problemas relacionados a organizacdo do tempo social, as novas
exigéncias da nova ordem social-mundial requerem flexibilidade, disponibilidade e rapidez.
Além destas h4 uma necessidade de se organizar o tempo social individual de cada sujeito
ajustado as suas necessidades. Lipovetsky (2004, p. 75) discute que:

A obsessdo moderna com o tempo ndo mais se concretiza apenas na
esfera do trabalho que esti4 submetida aos critérios de produtividade — ela
se apossou de todos os aspectos da vida. A sociedade hipermoderna se
apresenta como a sociedade em que o tempo é casa vez mais vivido como
preocupagdo maior; a sociedade em que se exerce e se generaliza uma
pressdo temporal crescente. Essas contradicbes temporais repercutem no
cotidiano e ndo se explicam exclusivamente pelo principio de economia e
rentabilidade transposto da producgéo para as outras esferas da vida social.
[...] Ndo h& apenas a aceleragdo dos ritmos de vida; h4 também uma
conflitualizacdo objetiva da relacdo com o tempo.

Como se vé, o tempo faz parte de uma lista de necessidades vitais para 0s sujeitos
pés-modernos. Com o processamento dos novos espacgos trazidos pela globalizagéo e a
virtualizagéo, o tempo de transito de informagfes esta cada vez mais rapido e as exigéncias
para que se obtenha sucesso em captar a maior quantidade de informacgfes possiveis no
menor tempo possivel estdo cada vez mais rigidas. A constituicdo do sujeito frente a essa
nova temporalidade tem de ser proviséria, moével e flexivel para que possa se adaptar aos
diferentes tempos-espagos nos quais 0s sujeitos sdo obrigados a transitar. O transito dos
sujeitos por tempos e espacos desconhecidos faz com que estes se identifiqguem de forma
distinta em cada passagem, moldando assim, infinitas identificacbes ao longo da vida, ou
até mesmo ao longo de um dia de suas vidas.

Porém, enquanto uns nunca dispdem de tempo suficiente, outros (desempregados,
jovens de rua) o tém de sobra. Logo temos uma polarizacdo. De um lado, pessoas
hiperativas, desfrutando do novo espaco-temporalidade que lhe é imposto de forma intensa;
do outro um sujeito esmagado pela ociosidade que nunca é vista com bons olhos em
tempos atuais. Lipovetsky (2004, p. 78) comenta sobre este fato:

Sobre essa dualizagdo das maneiras de viver o tempo, ha pouca duvida:
assiste-se mesmo a intensificacdo de novas formas de desigualdade social
em face dele. Entretanto, ndo se deve deixar que estas ocultem a dinamica
global que, para além das classes ou dos grupos especificos, transformou
profundamente a relagdo dos individuos no tempo social.

Bauman (1999, p. 25) troca em miudos: “em vez de homogeneizar a condigéo
humana, a anulagéo tecnoldgica das distancias temporais/espaciais tende a polariza-la”.

Por fim, os novos espacos, tempos e velocidades permeiam o mundo poés-moderno e
suas consequéncias dividem/polarizam setores da sociedade. A localidade no novo mundo

de alta velocidade ndo € a mesma que a localidade comunitaria da modernidade; hoje, a
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localidade ndo tem muito a ver com a comunidade local, ser local é ser territorializado
(BAUMAN, 1999). J& os globais, extraterritorializados, escolhem o isolamento e pagam por
esse de boa vontade. N&o se misturam com o local e fazem deste o seu lugar de despejo de
culturas e politicas ja descartadas (BAUMAN, 1999).

Tanto a polarizagdo social como as novas condi¢cdes de vivéncia social sdo os
elementos constituintes e fornecedores de modelos de identificacdo para os sujeitos pos-
modernos.

No capitulo a seguir, serdo discutidas as NT e sua participagdo no processo de
virtualizagdo, bem como as influéncias destes nos processos de identificacdes dos sujeitos

pés-modernos.
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3 NOVAS TECNOLOGIAS E VIRTUALIZACAO

“Colocam a internet e as maquinas em geral

num pedestal que ndo lhes é apropriado,
assim como também néo parece apropriado o
lamento, vao e impotente, que desejasse um
impossivel retorno ao passado, anulando o
inevitavel; afinal, as chamadas novas
tecnologias constituem uma escritura, a
escritura dos nossos tempos, dos tempos
pos-modernos ou mesmo hipermodernos e,
como toda escritura, esta também €, a um so6
tempo, remédio e veneno, beneficio e
prejuizo para humanidade” (CORACINI, 2006,
p. 138).

No presente capitulo sdo discutidos os papéis desempenhados pelas NT e o
processo de virtualizacdo que se expandiu devido a sua insergéo na realidade p6s-moderna
globalizada. Estuda-se também como 0s sujeitos que vivem nesse ambiente virtual,
dominado pelas NT, se situam frente a elas. E dada énfase nos efeitos causados,
principalmente, aos sujeitos inseridos na educacdo e ao ambiente educacional como um

todo, construindo “novas” identificacoes.

3.1 Novas Tecnologias — conceitos e aplicagcoes

Quando falamos em NT, muitos sd0 0s conceitos que nos sobressaem a mente.
Porém, para um estudo mais dirigido e focado, como é o caso deste trabalho, devemos
tomar por base uma definicdo mais precisa do que s&o as NT e de como pretendemos olhar
para estas. Segundo Mascia (2009, p. 217), entendem-se “por Novas Tecnologias toda e
qualquer tecnologia de Inteligéncia Artificial que visa a uma comunicagdo mais rapida entre
0S sujeitos em nosso mundo contemporaneo”, alguns exemplos dessas sdo: o radio, a TV, o
DVD, o telefone, o celular, o computador, a Internet entre outros.

As NT tém desempenhado um papel cada vez maior nas diversas esferas da
sociedade pds-moderna globalizada. Esta influéncia tem sido estudada pelas mais diversas
areas das ciéncias, sejam humanas, exatas ou bioldgicas. Porém, ndo ha um consenso

entre os estudos realizados sobre este objeto. H4 aqueles que defendem a utilizacdo das
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NT e pregam que estas sdo a mola propulsora para o progresso social e econémico e, por
outro lado, ha aqueles que veem as NT como responsaveis pela destruicdo dos padrdes
sociais considerados éticos e morais.

Como ja foi comentado, o campo de estudos envolvendo NT é de grande amplitude.
O foco desta discusséo é entender a relacdo e os efeitos deste boom tecnoldgico na
educacdao, principalmente no ensino de LE.

3.1.1 Novas Tecnologias e educacao

As NT, a gosto ou a contragosto, nos tempos pés-modernos, funcionam em
convergéncia com a educacdo como um todo. Apesar da educacdo e as NT operarem
segundo logicas distintas, como mostram Melo e Tosta (2008, p. 11) “a escola tem seus
alicerces fundados na racionalidade iluminista, trabalhando de modo sequencial, ordenado e
sistematico, enquanto a midia se estruturou de forma mais &gil, [...] informal, veloz e
dispersa”.

No campo educacional, a discussdo sobre as NT toma formas extremistas e
polarizadas, como mostra Macedo:

[...] de um lado, a resisténcia da maioria dos profissionais da educacdo em
lidar com a entrada da tecnologia na escola; de outro, os mirabolantes
projetos oficiais, que apresentam a tecnologia como grande redentora dos
problemas da é&rea. [...] Acreditamos que essa resisténcia representa um
importante passo na dialetiza¢@o do conceito fetichizado de tecnologia. Se,
por um lado, a ideologia dominante parece querer nos fazer crer na iluséo
iluminista, segundo a qual o progresso cientifico conduziria 0 homem a
liberdade, por outro, o risco de regressdo permanentemente posto [...]
parece ser de alguma forma percebido por essa resisténcia (MACEDO,
2001, p. 39-40).

Quando se trata da esfera educacional, o discurso técnico-cientifico é fortemente
aceito, quando imposto de forma institucionalizada, e, raramente, problematizado por
sujeitos-professores e alunos que desconhecam tal esfera cientifica. Este tipo de discurso
sempre aparece de forma legitimada pelas pesquisas que embasam a utilizacdo das NT
como algo obrigatorio e necessario no ambiente escolar. Com o contexto social pos-
moderno e o sujeito (fragmentado e constituido de multiplas identificaces) inserido neste, o
desenvolvimento via NT ganha um valor de verdade, e, como consequéncia, passa por um
processo de naturalizacao.

A naturalizacdo das NT como base para um desempenho pedagoégico satisfatério

ganha status de necessidade e faz com que os sujeitos-professores sintam-se em situacéo
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de conflito interior: de um lado, despertam desejo por domina-las; de outro, h4 uma angustia
frente ao seu desconhecimento e as dificuldades enfrentadas dia-a-dia que colocam em
xeque sua posicdo de autoridade, seu poder legitimado, mesmo que pelo imaginario social
(CORACINI, 2007).

Coracini (2007) ainda complementa que a ciéncia esta pautada nos ideais iluministas
da modernidade (centrando-se na razéo e no ideal de sujeito homogéneo). Porém, sabe-se
que, em contrapartida, o discurso da pés-modernidade traz um sujeito fragmentado,
multiplo, disperso e atravessado pelo inconsciente, inserido na globalizag&o e no capitalismo
consumista desenfreado. Isto contribui fortemente para que regimes de verdades sejam
expandidos com base em interesses econbmicos, o que faz das NT e essa
ansia/necessidade por possui-las, uma alternativa para o progresso social para além da
modernidade. “N&o é a toa que a multimidia se coloca, hoje, como a solugéo para um ensino
de lingua(s) motivador e, por isso mesmo, eficaz” (CORACINI, 2007, p. 9).

Qual o interesse em inserir esse processo tecnolégico no ambiente educacional?
Segundo Ramal (2002), antes se buscava a eficiéncia, ou seja, produzir mais em menos
tempo; hoje, busca-se eficacia — produzir aquilo que o mercado precisa, nas quantidades
ideais. Logo, vé-se a mercantilizacdo do conhecimento, o processo educacional como mero
produtor de sujeitos pré-programados e uma extens&o para o mercado. E o que mostra
Macedo (2001, p.41):

A associagdo entre o curriculo escolar e 0 mundo produtivo ndo é nova na
histéria das idéias educacionais. No entanto, a partir da década de 1970, a
presenca cada vez maior da informatica na vida social tem dado novo alento
a teoria do capital humano: por um lado, a escola precisa preparar seus
alunos para um mundo cada vez mais informatizado; por outro, o conceito
de formacéo profissional tem sofrido profundas alteracdes. A tbnica do
discurso, tanto em um quanto em outro caso, € a prescri¢ao curricular vinda
de fora, funcionando a escola como instrumento de formagé&o para o mundo
produtivo. Trata-se da migracdo da racionalidade cientifico tecnolégica para
0 espaco escolar, reduzindo-o a sua dimenséao mercantil.

A mercantilizacdo do ensino para satisfazer as necessidades produtivas e
consumistas € algo que ocorre ja ha algum tempo. Porém, com a acessibilidade as NT, fez-
se necessario inseri-las de forma que se mostrem necessarias ao mundo em suas bases.
Inseri-las, entdo, na educacgdo, seria uma 6tima forma de naturalizar sua presenca e de
valorizar 0 seu consumo, como algo que estaria diretamente atrelado ao progresso e a
modernizagdo da vida humana. Pensando nisso, alguns pesquisadores e educadores
desenvolveram técnicas e metodologias para que este fato se concretizasse, pensaram-se,

entdo, como uma das formas de inser¢cdo de NT na educacao, nas maquinas de ensinar.
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3.2 As maquinas de ensinar: Ensino Assistido por Computador e

Ensino de Linguas Assistido por Computador

Uma das formas de utilizacdo das NT na educacéo tem sido por meio de programas
de computador, usados como material didatico dentro de salas de aula. Dessa forma, o
computador funcionava como um recurso didatico semelhante ao livro, e o programa era seu
conteudo. A ideia geral da utilizagdo da tecnologia e do virtual era a de propor as maquinas
de ensinar, um tipo de aprendizagem em ritmo préprio com respostas imediatas.

As maguinas ainda ndo eram e ndo sao soberanas, mesmo nesse método de ensino.
Na maioria dos casos em que se utilizam os Computer-Assisted Instructions (CAl), os alunos
sdo acompanhados por orientadores educacionais que 0s guiam em suas tarefas no
ambiente virtual. Porém ainda existe o ideal de uma tecnologia Unica para ensinar tudo a
todos em um processo individualizado. Como é observado por Coracini (2006, p. 136)

[...] nenhuma maquina existe por si sé nem age sozinha, sabemos que,
escondidas, invisiveis, estdo sempre a mao e a inteligéncia do homem a
construi-la e instrui-la: as chamadas novas tecnologias constituem a
extensdo de nossos membros, limitados no tempo e no espaco, provocando
em nods a sensagdo de que nos tornamos mais completos, inteiros, mais
poderosos.

Os CAl se ramificaram e tornaram-se especificos por area, ou seja, existem
programas para o ensino de cada conteldo individualmente. No caso deste texto, cujo foco
€ 0 uso de NT para o ensino de LI, abordam-se mais profundamente os conceitos do
Computer-Assisted Language Learning (CALL), especificidade gerada a partir do CAl para o
ensino de linguas assistido por computadores.

Tanto o CALL como as tecnologias associadas a ele sdo de carater imersivo o que,
teoricamente, deveria produzir os resultados esperados tanto para os alunos como para 0s
professores. O CALL tem inimeras aplicagBes, sendo que seria impossivel destaca-las
todas neste trabalho. Entdo opto por explicar a versdo do CALL utilizada no campo de
estudos deste trabalho em especifico, uma escola de idiomas. A associagdo entre o CALL e
as NT pode ser adaptada de diversos modos, dependendo da situacdo e dos objetivos que
se pretendem utilizando tais ferramentas®.

O CALL é sucintamente definido por Lévy (1997, p. 1) como uma busca por
aplicacbes de computadores no ensino-aprendizagem de linguas. O termo Computer-
Assisted Language Instruction (CALI) foi utilizado antes de CALL, refletindo assim suas

origens como uma sequéncia derivada do termo geral, CAI.

8 Explicitaremos melhor, nas Condi¢cfes de Producédo, como sédo aplicados o CAl e o CALL na escola,
locus desta pesquisa.
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Porém, a sigla CALL foi mais bem aceita entre professores de linguas, pois CALI era
focado nas instrucdes (Instructions) o que fazia parecer que o professor era o centro das
preocupacodes, sendo ele o “defasado e necessitado” de ferramentas. Focando mais no
aprendizado (Learning) e passando as responsabilidades da defasagem e da necessidade
para o aluno, o CALL prevaleceu sobre o CALI e, no inicio de 1980, ja o substituia por
completo (DAVIES; HIGGINS, 1982, p. 3).

A atual filosofia do CALL € enormemente centrada no aluno e nos seus materiais de
estudos, os quais possibilitam que os aprendizes trabalhem de forma autbnoma. Cada
material pode ser estruturado ou ndo, mas, normalmente, possui uma caracteristica
importante: aprendizado interativo e individualizado. O CALL é essencialmente uma
ferramenta que ajuda professores e alunos a facilitar o processo de ensino-aprendizagem de
linguas; ele pode ser usado para reforgcar o que ja foi aprendido em classe ou como uma
ferramenta de recuperacdo para alunos que necessitam de um suporte adicional (DAVIES,
2011).

O design dos materiais para o CALL, normalmente, levam em consideracao
principios pedagdégicos e metodoldgicos, os quais podem ser derivados de varias filiagbes
tedricas como o behaviorismo, cognitivismo, construtivismo e outras teorias de aquisicédo de
linguagem (LEVY; HUBBARD, 2005).

O CALL, inserido no contexto social atual e alimentando ainda mais o uso de NT,
gera uma virtualizagédo das relagdes de ensino-aprendizagem bem como uma virtualizagédo
do conhecimento em si. Este processo € digno de uma andlise e discussao, pois, pensando
em questdes temporais, ndo vimos, ainda, todas as consequéncias que podem vir para a
educacao e os sujeitos inseridos nela. Também nao sabemos como isso pode refletir na

sociedade em geral.

3.3 Virtualizagdo: algumas consequéncias sociais e de

identificacao

O fenbmeno da virtualizacdo sempre existiu, porém, nas Ultimas décadas, com o
aumento ao acesso as NT, mais especificamente dos computadores, a virtualidade passou a
fazer parte do cotidiano dos sujeitos (LIMA, 2009).

A pés-modernidade, a globalizacdo e as NT, em conjunto, transformaram o fisico, o
psiquico e o social de uma forma brusca e repentina. As distorcbes causadas por estas vao

desde 0s novos conceitos sociais até as mudancas de nocdo de espaco e tempo. Uma
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destas novas concepcdes foi 0 processo desenfreado de virtualizagdo que se desencadeou
frente a desterritorializacdo trazida pela pdés-modernidade globalizada e a insercao dos
sujeitos no mundo cibernético, trazida via NT.

A palavra virtual, etimologicamente, vem do latim medieval virtualis, que é derivado
da palavra virtus, que significa forca, poténcia (LEVY, 1996). No cotidiano, esta palavra,
normalmente é usada para significar auséncia de realidade, auséncia de algo existente na
forma material, algo tangivel. Lévy (1996) explica que este entendimento parte do
pressuposto de que real é aquilo que “eu tenho”, enquanto o virtual é algo que “eu terei”.

Segundo Lévy (1996, p. 11),

Um movimento geral de virtualizacdo afeta hoje néo apenas a informagéo e
a comunicagdo, mas também os corpos, o funcionamento econdmico, 0s
guadros coletivos da sensibilidade ou o exercicio da inteligéncia. A
virtualizagdo atinge mesmo ainda as modalidades do estar junto, a
constituigdo do “nés”: comunidades virtuais, empresas virtuais, democracia
virtual... Embora a digitalizacdo das mensagens e a extensdo do
ciberespaco desempenhem um papel capital na mutacdo em curso, trata-se
de uma onda de fundo que ultrapassa amplamente a informatizagéo.

Porém, ndo se deve temer um processo de desrealizacdo, um apocalipse cultural,
pois a virtualizagdo nada tem de oposto ao real, como explica Lévy (1996, p. 17-18):

A virtualizacdo ndo é uma desrealizagdo (a transformacdo de uma realidade
num conjunto de possiveis), mas uma mutacdo de identidade, um
deslocamento do centro de gravidade ontolégico do objeto considerado: em
vez de se definir principalmente por sua atualidade (uma solucdo), a
entidade passa a encontrar sua consisténcia essencial num campo
problematico. Virtualizar uma entidade qualquer consiste em descobrir uma
guestédo geral a qual ela se relaciona, em fazer mutar a entidade em direcao
a essa interrogacao e em redefinir a atualidade de partida como resposta a
uma questdo particular. [...] A atualizacdo ia de um problema a uma
solucdo. A virtualizagdo passa de uma solucao dada a um (outro) problema.
Ela transforma a atualidade inicial em caso particular de uma problematica
mais geral, sobre a qual passa a ser colocada a énfase ontolégica. Com
isso, a virtualizacao fluidifica as distin¢gfes instituidas, aumenta os graus de
liberdade, cria um vazio motor. [...] A virtualizagdo é um dos principais
vetores da criacdo de realidade.

Lévy (1996) ainda fala das possibilidades de criagfes existentes no processo de
virtualizacdo, como as comunidades e as empresas virtuais. O autor fala que cada forma de
vida pode inventar seu mundo e, com esse, criam-se 0S proprios espacos e tempos,
gerando uma pluralidade e uma heterogeneidade produtiva. Ele, ainda vai além, dizendo
que os operadores desterritorializados sdo 0s que estruturam a realidade social com mais
forca.

Cita-se ainda que a multiplicacdo dos meios de comunicac¢éo e a sua facil aquisicao
ndo interferem em nada com a mobilidade fisica, mas sim diminuem fronteiras e
ultrapassam os limites claros do real, criando, assim, um sentimento de pertencimento, de

“acolhimento da alteridade”, que pode ou n&o gerar alienagdo (LEVY, 1996).
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E claro, no discurso do autor, a presenca de varios pontos visiveis no contexto
globalizado da po6s-modernidade: desterritorializagdo, individualizagdo, falta de
comprometimento, novas velocidades, NT, polarizagcéo e excluséo.

A discussao desses pontos € importante: tem-se, primeiramente, a questdo da
desterritorializagcdo e das vivéncias virtuais. Estas implicam num pertencimento imediato
gue se torna um tipo de alienacdo conforme o grupo desenvolve, esquecendo-se do real. A
falta de comprometimento com a localidade/realidade € uma das consequéncias que ndo se
pode controlar. Atualiza-se o local-real com base no que é interessante para a elite
virtualizada (extraterritorializada). Justifica-se entdo a afirmacdo de Lévy (1996) que os
maiores estruturadores da realidade social sdo os extraterritoriais. Obvio, pois estes estio
livres de qualquer outra atualizacdo prejudicial que possa ocorrer advinda de seus atos,
estdo seguros em seus proprios mundos, ocupando um espaco individual ndo compartilhado
e fazendo do seu tempo somente o que lhes convém.

A heterogeneidade citada ainda por Lévy (1996) é reforcada pela globaliza¢éo, onde
o virtual triunfa em realizar um movimento de “mobilidade espacial” ndo real em detrimento
do movimento espacial na realidade, unificando comunidades de identificagbes temporarias
compostas de sujeitos de todo o mundo, polarizados entre si. Situacdo que faz com que o
vizinho real se torne o mais estranho dos seres por néo ter identificagcbes compartilhadas,
enquanto o sujeito mais desconhecido, fisicamente, pode ser o melhor amigo e confidente.

Outro ponto discutivel € o0 acesso dos sujeitos a esses meios tecnolégicos. Como se
fala em globalizacdo pensa-se em qualquer tipo de sujeito e/ou subjetividade existente.
Sabe-se, porém, que nem todos tém conhecimento, escolar ou de mundo, sobre esses
meios de comunicagcdo pés-modernos. As condi¢cdes reais dos seres humanos, (apesar do)
no mundo globalizado séo polarizadas e infinitamente diferentes, o que leva a acreditar que
o discurso sobre as NT e a virtualizacao da vida como um todo € elitista.

Porém, ao invés de problematizar este fato, o mundo globalizado p6s-moderno,
movido mercadologicamente, adere a ideais mais simplistas e positivistas, 0s quais sugerem
qgue 0s sujeitos contemporéneos sédo os que devem se identificar melhor com o contexto
atual, reciclando-se, assujeitando-se a uma aprendizagem continua, independente de sua
situacdo cultural, social ou ainda econdmica. Tais ideais remetem a uma discussao
abordada por Lévy (1996), na qual se propde uma ecologia humana:

Assim como a ecologia op6s a reciclagem e as tecnologias adaptadas ao
desperdicio e a polui¢édo, a ecologia humana devera opor a aprendizagem
permanente e a valorizagdo das competéncias a desqualificacdo e ao
acumulo de detritos humanos (aqueles que chamamos de excluidos)
(LEVY, 1996, p. 24).

A ecologia humana, proposta pelo autor, € algo que esta em vigor ja ha algum

tempo. Os sujeitos pos-modernos procuram se profissionalizar da melhor maneira que
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podem e da forma mais imediatista disponivel, tentando, assim, atender as expectativas de
um mercado em constante mudanca; muitas vezes, para tal, constituem-se de identificagcbes
que nao lhes sdo cabiveis, causando, a eles mesmos, problemas em diversas esferas de
sua vida (econémica, principalmente, social, familiar, entre outras). Nao s6 o aprimoramento
dos conhecimentos associados as NT estd sendo valorizado, mas também outros tipos de
conhecimentos que favoregam o mercado no contexto globalizado. Todos estes processos
atingem e transformam o mundo ao redor, bem como os sujeitos que o habitam. Quais
seriam, entdo, as consequéncias deste processo de ecologia humana para com a

constituicao de identificagfes e a vida pés-moderna dos sujeitos contemporaneos?

3.3.1 Constituicdo de humanidade via virtualidade

A virtualizacdo contemporénea € um movimento muito mais focado na direcdo da
virtualizacdo da vida humana. Segundo Lévy (1996), foram trés os processos de
virtualizacdo que fizeram emergir a espécie humana: a linguagem, as técnicas (agbes) e a
complexificagdo das instituicbes e das relacdes.

O tempo humano nao é algo exato, algo “real”, mas € um conceito de direcionamento
e composi¢cdo abertos. Com um tempo, assim concebido, agir e pensar ndo sao
simplesmente escolhas pré-determinadas, s@o construcdes que sdo constantemente
(re)configuradas procurando objetivos, solucdes; os seres humanos reinterpretam a
atualidade passada para que possam atualizar o agora e reinventar o futuro, isso a cada
momento que passa. “Em sua conexao viva, o passado herdado, o presente ativo e o futuro
esperado, temido ou simplesmente imaginado, sdo de ordem psiquica, existenciais. O
tempo em extensdo completa ndo existe a ndo ser virtualmente” (LEVY, 1996, p. 72).

Lévy (1996), quando discute sobre a virtualizag@o constituinte da humanidade, divide
seu estudo sobre este fenbmeno em trés partes, as quais serdo abordadas a seguir:

linguagens; técnicas e agdes; e contratos.

A) Linguagens

A linguagem, em si, virtualiza um “tempo real” que aprisiona no agora tudo o que
existe/existiu/existird. Ao utilizar-se da linguagem, inaugura-se o tempo como um todo,
instaura-se um passado, um presente e um futuro que serdo panos de fundo para a
utilizacdo da mesma. E a partir da linguagem que a humanidade habita o espaco virtual,

pois o tempo s6 se atualiza no presente imediato, parcialmente, todo resto de existéncia é
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virtual e esta presente somente no “ndo-real” (LEVY, 1996). Assim que se fala, toda uma
subjetividade é externalizada de maneira complexa. Elas podem viajar de local a local, de
tempos em tempos e de sujeitos a sujeitos. Como esta sendo discutido:

As linguagens humanas virtualizam o tempo real, as coisas materiais, 0s
acontecimentos atuais e as situacdes em curso. Da desintegracdo do
presente absoluto surgem, como as duas faces da mesma criacéo, o tempo
e o fora-do-tempo, 0 anverso e o reverso da existéncia. Acrescentando ao
mundo uma dimens&o nova, o eterno, o divino, o ideal ttm uma histdria.
Eles crescem com a complexidade das linguagens. Questdes, problemas,
hip6teses abrem buracos no aqui e agora, desembocando, do outro lado do
espelho, entre o tempo e a eternidade, na existéncia virtual (LEVY, 1996, p.
73).

A linguagem, entdo, se constitui, em sua maioria, de virtual, sendo que s6 pode ser
material quando é externalizada. As questfes de virtualizagdo da linguagem sé@o de extrema
importancia, pois a atemporalidade da linguagem virtualizada é o que constitui o
pensamento humano, bem como os discursos que o regem e, assim, possibilita/enriquece o
imaginario, uma criagéo ilimitada, a qual é filtrada e reduzida para que possa se atualizar,
engendrar-se, no real e modifica-lo.

Porém, ndo é sO a linguagem que atua na modificacdo do real. Outras formas de
atuacao, tais como as técnicas e agbes humanas, sédo tdo importantes quanto a linguagem

em si para modifica-lo.

B) Técnicas e acOes

Analisar as técnicas e as acdes de seres humanos parece algo simples quando se
considera sO a funcdo material exercida por essas. Como j& foi visto aqui, Lévy (1996) diz
gue a virtualizacao ndo é necessariamente uma desrealizacdo. Pelo contrario, virtualizacéo
acarreta atualizacao o que, frequentemente, causa materializacao. Esse processo € mais
visivel quando se discute a virtualizacdo das acdes e técnicas:

A técnica ndo virtualiza apenas o0s corpos e as acdes, mas também as
coisas. Antes que os seres humanos houvessem aprendido a entrechocar
pedras de silex acima de uma pequena acendalha, eles s conheciam o
fogo presente ou ausente. Depois da invengcdo das técnicas de
acendimento, o fogo pdde também ser virtual. Ele é virtual onde quer que
haja fosforos. A presenca e a auséncia do fogo era um fato com o qual se
era obrigado a contar, agora é uma eventualidade aberta. Uma coercao foi
transformada em variavel (LEVY, 1996, p. 75-76).

Tomemos como exemplo um ser humano manuseando uma ferramenta. Tém-se, no
ser humano, as propriedades fisico-corporeas e subjetivas. As funcdes desempenhadas por
estas vao do subjetivo ao fisico, gerando materializagdo, externalizando o subjetivo em um
objeto fisico, palpavel. A ferramenta, pode-se dizer, € uma extensdo do corpo, ou mais que

isso, € a virtualizacdo da técnica e da acdo. Ao utilizar uma ferramenta para produzir uma
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acao virtualiza-se uma técnica e atualiza-se a realidade com a materializacdo da agéo.
Como Lévy (1996, p. 75) exemplifica “a roda [...] evidentemente ndo € um prolongamento da
perna, mas sim a virtualizagdo do andar” e quando a usamos para andar estamos

materializando a técnica via agdo, modificando/atualizando, assim, a realidade.

C) Contratos

Com o contexto social atual temos visto uma complexidade maior nas relacbes
humanas bem como nas relagdes sociais. Segundo Lévy (1996), ha dispositivos sociais de
virtualizagéo de relagdes. Estes séo pautados sobre as relagbes de forca e poder, sobre as
pulsdes humanas, sobre o0s instintos e 0s desejos imediatos. Os rituais, as religides, as leis,
as normas e as instituicées, em geral, sdo operadoras destes dispositivos. Ainda, segundo o
autor:

Através da linguagem, a emocgdo virtualizada pela narrativa voa de boca em
boca. Gragas a técnica, a acéo virtualizada pela ferramenta passa de mao
em médo. Do mesmo modo, na esfera das relagbes sociais, pode-se
organizar o movimento ou a desterritorializacdo de relacionamentos
virtualizados. Um titulo de propriedade, ac6es de uma companhia ou um
contrato de seguro se vendem e se transmitem. [...] Um processo continuo
de virtualizacdo de relacionamentos forma aos poucos a complexidade das
culturas humanas: religido, ética, direito, politica, economia. A concoérdia
talvez ndo seja um estado natural, uma vez que, para 0s humanos, a
construcéo social passa pela virtualizagio (LEVY, 1996, p.77-78).

Estes dispositivos, bem como seus operadores, constroem convengfes e contratos
com os sujeitos que se dispdem a participar deles. Ha pré-definicbes para tudo em um
contrato, independente das vontades e desejos de seus participantes. Um contrato envolve
clausulas e detalhes escritos, visiveis e palpaveis, porém, a0 mesmo tempo, h0O mesmo
contrato, estdo presentes milhdes de outras clausulas e detalhes, virtualmente (LEVY,
1996).

Todos os trés aspectos constituintes da humanidade levantados por Lévy (1996) e
aqui discutidos também remetem a constituicdo dos pontos de identificacdes existentes
para/dos sujeitos no contexto sécio-histdrico-cultural atual. Porém, vale ressaltar, que nao
sdo somente as mudancas sociais que influenciam no processo de identificacdo de um
individuo. As questBes de virtualizagdo e a constituicdo da humanidade por vias desta
também modificam as formas de se processar as identificagbes dos sujeitos p6s-moderno

globalizado. Tal tema sera tratado na subsecao seguinte.

3.3.2 Virtualidade e identificacao
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A questdo das identifica¢des, ja discutida neste trabalho frente as mudancgas sociais
ocorridas durante a transicdo da modernidade para a pés-modernidade, esta relacionada ao
carater de mudancas que sao impostas aos sujeitos que habitam certa sociedade em certo
momento. Tem-se, entdo, que o sujeito previamente entendido como tendo uma identidade
Unica, estavel estd se tornando fragmentado e composto de ndo sé uma, mas varias
identificacdes e, ainda, a maioria delas instantdneas e contraditérias (HALL, 2005).
Virtualizar-se, entdo, de forma tdo intensa como impde a pés-modernidade globalizada
também implica nas questfes de identificagfes dos sujeitos pos-modernos.

O processo de virtualizagdo, como vimos, ndo € algo que surgiu na pos-
modernidade. O ser humano virtualiza e atualiza o0 mundo a sua volta desde os primérdios
de sua existéncia. Porém com a pos-modernidade, a globalizagdo e o boom das NT, a
virtualizacdo que se conhecia mudou de figura. Estamos marchando em direcdo a
virtualizacdo da humanidade como um todo. Como discutido na secdo anterior, o ser
humano pds-moderno virtualiza até mesmo suas rela¢des de forma intensa e de forma que,
muitas vezes, esse virtual ndo venha a se atualizar na materialidade real. Segundo Deleuze
(1988, p. 200):

A atualizacdo do virtual, ao contrario, sempre se faz por diferenca,
divergéncia ou diferenciagéo [...] Nunca os termos atuais se assemelham a
virtualidade que eles atualizam: as qualidades e as espécies nao se
assemelham as relag6es diferenciais que elas encarnam; as partes ndo se
assemelham as singularidades que elas encarnam. A atualizacdo, a

z

diferenciacdo, neste sentido, é sempre uma verdadeira criacdo [...] E
contraditorio falar de "potencial” [...] como se este potencial se confundisse
com uma possibilidade légica. Atualizar-se, para um potencial ou um virtual,
€ sempre criar linhas divergentes que correspondam, sem semelhanga, a
multiplicidade virtual.

Como podemos notar, o atual se opde ao virtual, como visto também em Lévy
(1996), porém nem toda virtualidade é passivel da atualiza¢@o. O atual e o virtual se opdem
em relacdes diferenciais, pois o real ndo pode assemelhar-se ao virtual de henhuma forma.
Atingir a realidade seria, talvez, a missao do virtual, porém, no contexto atual, este processo
esta se dando de forma cada vez mais precaria ou impossibilitada de acontecer.

A nédo atualizacdo/materializacdo constante do virtual leva os sujeitos a se
constituirem de identificagBes virtuais. Segundo Lévy (1996), o virtual € um complexo
problemético que escapa e distorce o real, enquanto o atual € a solucdo deste problema,
pois torna material e estabiliza o virtual, transformando o problema em uma solugéo
palpavel. Deleuze (1988) ainda compara o atual e o virtual: O atual (possivel) propfe-se a
realizacdo; € concebido como realidade, pois se espelha nessa e pode se atualizar. J4 o
virtual é multiplo e puramente ideal, 0 que exclui toda a possibilidade de atualizacao, pois

ndo ha como atualizar algo ndo cabivel ao real. Diante disso temos:
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[...] o objeto virtual € um objeto parcial, ndo simplesmente porque lhe falte
uma parte permanecida no real, mas em si mesmo e para si mesmo, pois
ele se fende, se desdobra [...] 0 virtual ndo esta submetido ao carater global
gue afeta os objetos reais. Ndo sé por sua origem, mas em sua propria
natureza, ele é trapo, fragmento, despojo. Ele falta a sua prépria identidade.
A boa mée e a m4, ou o pai sério e o pai brincalhdo, segundo a dualidade
paterna, ndo sao dois objetos parciais, mas o0 mesmo, na medida em que foi
perdida sua identidade no duplo (DELEUZE, 1988, p. 102).

O virtual ndo é completo, & fragmentado, é um real esvaziado de materialidade.
Logo, pensar na virtualizacdo da vida humana seria pensar a humanidade fragmentada,
como esti, porém nao na realidade material, mas sim em um vazio, desprovido de
materialidade e, talvez, de possibilidade de interacdo para com o material, pois no duplo, a
realidade perde sua identidade, assim como 0s sujeitos inseridos neste esquema. Lévy
(1996, p. 79) complementa que

A virtualizacdo, em geral, € uma guerra contra a fragilidade, a dor, o
desgaste. Em busca da seguranga e do controle, perseguimos o virtual
porque nos leva para regides ontolégicas que os perigos ordinarios nao
mais atingem. A arte questiona essa tendéncia e, portanto virtualiza a
virtualizagéo, porgue busca num mesmo movimento uma saida do aqui e do
agora e sua exaltacdo sensual. Retoma a propria tentativa de evasdo em
suas voltas e reviravoltas. Em seus jogos, contém e libera a energia afetiva
gue nos faz superar o caos. Numa Ultima espiral, denunciando assim o
motor da virtualizag&o, problematiza o esforgo incansavel, as vezes fecundo
e sempre fadado ao fracasso, que empreendemos para escapar a morte.

Pensar, entdo, a virtualidade, é extremamente necessario. Ao passo em que a
virtualizagdo humana pode “esvaziar’ o mundo real de sentido, ela pode, ao mesmo tempo,
“salvar” o ser humano da iminéncia de morte, do esvaziamento do sonhar (BIRMAN, 2005).
Identificar-se na virtualidade pode ser um problema, porém aos olhos de quem? Em um
mundo desterritorializado, globalizado, fragmentado e mdltiplo, qual heterogeneidade pode
ser considerada como inumana? A nés, basta-nos a analise do concreto, do palpavel e de
suas possiveis constituicdes e atualizagdes, pois ndo ha como construir uma classificacéo
do que é real, o que é virtual, o que é possivel e 0 que é atual, pois novos conceitos de cada
um destes surgem a cada distincdo feita. O que se pode dizer é que 0s quatro operam
juntos sob e sobre o concreto que se pode analisar. Como Lévy (1996, p. 142) mesmo diz:
“Toda situacdo viva faz funcionar uma espécie de motor ontoldégico a quatro tempos e
portanto jamais deve ser “guardada” em bloco num dos quatro compartimentos”.

A FIGURA 1 ilustra o esquema entendido por Lévy (1996) como o processo de

virtualizacdo e atualizacéo.
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Figura 1: Processo de Virtualizacao e Atualizagéo
Fonte: Lévy (1996, p. 145)

Para finalizar o capitulo trago uma citacdo de Lévy (1996, p. 150) onde o autor
convida os sujeitos pos-modernos a participarem da nova filosofia, da politica ainda inédita
da virtualizacdo humana, o que nos faz refletir sobre a condicao real desta:

Seres humanos, pessoas daqui e de toda parte, vocés que sdo arrastados
no grande movimento da desterritorializacdo, vocés que sdo enxertados no
hipercorpo da humanidade e cuja pulsacdo ecoa as gigantescas pulsacdes
deste hipercorpo, vocés que pensam reunidos e dispersos entre o
hipercortéx das nacgdes, vocés que vivem capturados, esquartejados, nesse
imenso acontecimento do mundo que ndo cessa de voltar a si e de recriar-
se, vocés que sdo jogados vivos no virtual, vocés que s80 pegos nesse
enorme salto que nossa espécie efetua em dire¢do a nascente do fluxo do
ser, sim, no ndcleo mesmo desse estranho turbilhdo, vocés estdo em sua
casa. Benvindos a nova morada do género humano. Benvindos aos
caminhos do virtual!

A citacdo, um tanto quanto positivista em relacdo as condi¢cdes socioculturais e

econbmicas da grande parte da populacdo no momento atual, € um convite ao mundo
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virtualizado da pés-modernidade. Convite, este, o qual ndo pode ser destinado a todos os
sujeitos presentes nesta. O discurso que Lévy (1996) tece nesta citacdo é elitista, como
mostra Bauman (1999) quando se refere as elites desterritorializadas. Nem todos os sujeitos
pés-modernos e, por coercdo, globalizados, tém as condicbes propicias para esta
virtualizacéo.

Monetariamente, culturalmente e socialmente excluidos, os sujeitos marginais da
sociedade poOs-moderna apenas assistem ao espetaculo da desterritorializacdo, da
virtualizagdo em massa da elite. Presos a localidade/realidade e assujeitados as
atualizagbes da elite, estes sdo meras marionetes, alicerce onde se “assenta” a esfera
virtualizada.

Como foi visto neste capitulo, o virtual ndo €, por todo, mal. Porém, é preciso uma
reflexdo e uma discussdo sobre como a virtualidade em massa, desenfreada, via NT, esta
incidindo sobre a populagédo em geral. Vimos que a virtualizagdo acompanha a constituicao
da humanidade desde sempre, porém sempre foi limitrofe a realidade. Com o boom
tecnolégico e as novas regras sociomundiais este limite pode ter sido abalado e, ao
contrario do que expde Lévy (1996), podemos sim estar passando por um periodo de
desrealizacéo, onde o virtual se imp&e sobre o real como forma de fuga.

Sentir a realidade e a materialidade, bem como as consequéncias das atualizacGes
nestas, € parte do processo de virtualizacdo. Como Lévy (1996) nos mostra: o motor a
guatro tempos ndo pode parar e nem deixar de funcionar a quatro tempos. O virtual € sé um
guarto de toda a possibilidade humana. Importante, sim; Gnico, nunca. Reflitamos.

No proximo capitulo, trataremos da ferramenta de analise utlizada para este
trabalho, a analise do discurso. Concepc¢des de discurso, formacdes discursivas, objetos e
sujeitos discursivos bem como o entendimento da pertinéncia destes a analise em si serdo

explorados e discutidos.
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4 ANALISE DO DISCURSO

“Sabe-se bem que né&o se pode falar de tudo
em qualquer circunstancia, que qualquer um,
enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. [...]
Por mais que o discurso seja aparentemente
bem pouca coisa, as interdicbes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua
ligaggdo com o desejo e com o poder.”
(FOUCAULT, 1996, p. 9-10).

O presente capitulo trata da ferramenta de andlise do corpus deste trabalho: a AD.
Discute-se a importancia que a linguagem desenvolveu durante o tempo e o foco cientifico

que esta passou a ter a partir do “giro linguistico™

. Partindo deste ponto, cruzam-se diversos
autores que discutem concepc¢des e categorias do discurso bem como de sua andlise. Ha
diversas linhas tedricas que analisam o discurso humano. Para este trabalho, optamos pela
analise do discurso de linha francesa que tem como seu principal autor Michel Pécheux. A
analise do discurso de linha francesa trata-se de um nome usado por analistas brasileiros
como Orlandi, Fernandes, Ferreira, Coracini, dentre outros. Desenvolveremos os principais
conceitos desta linha tedrica, em consonéancia com os pesquisadores supracitados, embora
entendamos que existem outros pesquisadores franceses e analistas do discurso, como
Dominique Maingueneau e Patrick Charaudeau, 0os quais ndo serdo contemplados neste

trabalho.

4.1 Analise do Discurso — concepc¢odes basicas

H& inUmeras maneiras de se empreender um estudo com foco na linguagem.
Segundo Orlandi (2009), pode-se focar na lingua enquanto sistema de signos ou como
sistema de regras formais (Linguistica), ou ainda, falando em normas, temos a Gramatica
Normativa. Mesmo assim, as tendéncias destas disciplinas variam no espago-tempo, pois

variam seus autores, seus leitores e suas condi¢des de producdo. Repensando o estudo da

o Segundo Gracia (2004), o “giro linguistico” (ou “virada linguistica”) € uma expressao que foi usada
para designar mudancas em correntes teéricas e filosoficas nas ciéncias em geral, porém, mais
especificamente nas ciéncias humanas e sociais. Essas mudancgas estimularam os estudos
relacionados a linguagem, bem como o papel desta nas disciplinas ja citadas e nos fendbmenos que
estas costumam estudar.
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linguagem, os estudiosos decidiram estuda-la de uma forma diferente, este novo foco de
estudo é que deu origem a AD.

Tem-se a AD como uma disciplina cujo objeto de estudo é o discurso. Toda disciplina
parte de pressupostos tedricos e edifica-se a partir de aspectos metodoldgicos, focalizando
e estudando seu objeto. Nesta secdo, procuramos trazer as teorias basilares da AD bem
como focamos aquelas que sdo mais pertinentes as discussdes empreendidas por este
trabalho.

Na AD procura-se compreender a lingua significando-se enquanto algo simbdlico,
parte social e parte subjetiva, inserida na histéria. Orlandi (2009, p. 15) ainda complementa:

A Analise do Discurso concebe a linguagem como mediagdo necesséria
entre o0 homem e a realidade natural e social. Essa mediagdo, que é o
discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformac¢do do homem e da realidade em que ele vive.
O trabalho simbdlico do discurso esta na base da producédo da existéncia
humana.

Segundo Ferreira (2005), a AD permite que se estudem os processos de producao
de sentidos e suas inser¢des nos contextos sécio-historico-culturais, implicando que hd uma
historicidade por trds da linguagem a qual nos impede de pressupor um significado de
sentido literal, universal, ja posto; nem mesmo devemos pensar que este sentido € qualquer
um, pois podemos analisar suas condi¢des de producao.

Assim, na AD, “passa-se a entender a linguagem como produgcdo social,
considerando-se a exterioridade como constitutiva. O sujeito, por sua vez, deixa de ser
centro e origem de seu discurso para ser entendido como [...] lugar de significacdo
historicamente construido” (FERREIRA, 2005, p. 11-12).

Com base nesta nogédo introdutéria de AD, nas subsec¢des a seguir, discutiremos
conceitos tedricos que embasam nossa analise bem como identificam nosso objeto de
estudo: discurso, interdiscursividade e esquecimentos, formagfes discursivas e sujeito

discursivo.

4.2 Discurso

Primeiramente, deve-se entender que discurso € o objeto histérico, ideolégico e
tedrico da disciplina AD e, para esta, sua definicdo ndo se assemelha com a definicdo de
fala de Saussure. Segundo Ferreira (2005, p. 13), o discurso “se produz socialmente através
de sua materialidade especifica (a lingua); [...] € dispersdo de textos e a possibilidade de

entender o discurso como pratica deriva da propria concepcao de linguagem?”.
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Porém, no cotidiano, discurso € entendido como um pronunciamento, uma fala, uma
conversacado; algo que seja material e de acesso e interpretacdo simples (na maioria dos
casos). Para a AD, segundo Fernandes (2005), o discurso ndo € lingua, nem texto, nem
fala, mas precisa destes para que tenha uma existéncia material. Ainda, o autor afirma que o
discurso é exterior a lingua e encontra-se relacionado com o social.

Outra definicdo interessante sobre discurso é a dada por Orlandi (2009, p. 15) onde
“a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso é assim, palavra em movimento, pratica de linguagem”.

Todas as definicbes de discurso aceitas pela AD distanciam-se do esquema
elementar da comunicagdo. O discurso ndo é somente uma informagdo passada de um
emissor a um receptor por meio de um cédigo. Para a AD, ndo é apenas transmissdo de
mensagens; nem mesmo a linearidade dos elementos basicos da comunicacdo é aceita.
Segundo Orlandi (2009), a linguagem é para se comunicar € hdo se comunicar, pois suas
relacbes com 0s sujeitos e 0 contexto socio-historico-cultural no qual é inserida produzem
efeitos de sentido variados e multiplos.

A nocdéo de discurso esbarra, inevitavelmente, na nocao de sentido. Sentido ou efeito
de sentido é o significado que um discurso pode assumir dependendo da ideologia®® com/na
qgual ele é proferido. As palavras ja chegam a nés carregadas de sentidos e, muitas vezes,
ndo sabemos como estes foram constituidos. O sentido esta nos sujeitos e na sua relacao
com o mundo em que estdo inseridos. Produzir um sentido a partir de um discurso € o
mesmo que interpretad-lo, porém, ndo de uma forma Unica, mas de uma forma
individualizada e estritamente localizada no espaco-tempo. Pécheux (1997) define o
discurso, por essas vias, como efeito de sentido entre interlocutores.

Fernandes (2005) complementa que, para falarmos em discurso, temos que
compreender que este é atravessado/carregado de sentidos e inserido na histéria, logo, é
mutavel. Move-se e transforma-se de acordo com a sociedade e com a politica estabelecida
pela vida humana em uma determinada época.

Para fechar a ideia de discurso, Fernandes (2005, p. 28) conclui:

Isto posto, reiteramos que o discurso tem existéncia na exterioridade do
linguistico , no social, € marcado sdcio-histdrico-ideologicamente. Na
exterioridade do linguistico, no social, ha posi¢bes divergentes pela
coexisténcia de diferentes discursos, isto implica diferencas quanto a
inscricdo ideoldgica dos sujeitos e grupos sociais em uma mesma
sociedade, dai os conflitos, as contradi¢cdes, pois 0 sujeito, ao mostrar-se,
inscreve-se em um espaco socioideoldgico e ndo em outros, enuncia a
partir dessa inscricdo; de sua voz, emanam discursos, cujas existéncias
encontram-se na exterioridade das estruturas linguisticas enunciadas.

10 Segundo Ferreira (2005, p. 16), “elemento determinante do sentido que esta presente no interior do
discurso e que, ao mesmo tempo, se reflete na exterioridade, a ideologia ndo é algo exterior ao
discurso, mas sim constitutiva da pratica discursiva”.
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Logo, a lingua é a condicdo de possibilidade do discurso, sua materializagdo na
realidade; porém, a fronteira entre eles é abalada a cada préatica discursiva, pois a
sistematicidade explicada anteriormente ndo existe de maneira palpavel (ORLANDI, 2009).
Os discursos estao presentes na (apesar da) fala e também se intercruzam, criando novos

discursos. A interdicursividade é tratada na subsecao a seguir.

4.3 Interdiscursividade e esquecimentos

A interdiscursividade ndo é um fenémeno, mas sim uma relacdo entre discursos.
Segundo Ferreira (2005, p. 17) ela é a “relagdo entre um discurso com outros discursos;
vozes discursivas outras que se manifestam em um dado discurso e interferem no seu
sentido.” Essa relacio se da de forma que se percebe a intervengao de discursos alheios ao
discurso estudado, modificando seu sentido e as vezes, até mesmo a ideologia que esta
sendo transmitida.

A nocédo de interdiscursividade também ja foi estudada, anteriormente em Bakhtin
(1997), porém conhecida como polifonia. Esse é o conceito que ilustra as diversas vozes
oriundas de diferentes espagos sociais e diferentes discursos, que constituem sujeitos,
discursos e sentidos (BAKHTIN, 1997). Tomemos ambas como sendo equivalentes
(FERNANDES, 2005).

A interdiscursividade traz a tona a nog¢do de heterogeneidade discursiva. Algo
heterogéneo é constituido de elementos diversificados. A relagdo cunhada pelos discursos
em uma heterogeneidade discursiva pode ser de contradicdo, dominacéo, confronto, alianca
e complementacdo (FERREIRA, 2005). Authier-Revuz (1990) ainda distingue duas
classificacGes de heterogeneidade: (a) uma a qual se constitui no discurso em si e ndo da a
possibilidade de se captar a materialidade do outro no discurso estudado e (b) a
heterogeneidade que € explicitamente e materialmente vista no discurso estudado, muitas
vezes, indica o interlocutor do interdiscurso de forma marcada ou nao.

Outra nocdo que acompanha ambas (interdiscursividade e heterogeneidade) é o
dialogismo que, segundo Bakhtin (1997), todos os discursos sdo uma resposta a outros ja
postos/ditos e gerardo outras respostas no mesmo formato. Segundo Fernandes (2005),
esses conceitos explorados até entdo foram primeiramente vistos em romances de géneros
liter&rios, porém nao se limitam a estes, expandem-se pelos discursos cotidianos e integram
a existéncia das pessoas no mundo.

O autor ainda comenta:
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[...] dialogismo, polifonia e heterogeneidade constituem categorias

discursivas que propiciam reflexdes visando a compreensdo do sujeito
discursivo. [...] reside nessas reflexdes o carater ndo somente complexo,
mas forcosamente heterogéneo do campo em que se jogam o dizer e 0
sentido. Com a proposicdo do conceito de heterogeneidade discursiva [...]
reitera o carater polifénico do sujeito discursivo e ainda chama a atencéo
para o descentramento do sujeito: um “eu” implica outros “eus” e o outro
apresenta-se como uma condicdo constitutiva do discurso do sujeito, afinal,
um discurso constitui-se de outros discursos e sofre (trans)formacdes na
Histéria (FERNANDES, 2005, p. 42).

Sobre esses conceitos supracitados, o autor ainda comenta: “O sujeito tem a ilusao
de ser o centro de seu dizer, pensa exercer o controle dos sentidos do que fala, mas
desconhece que a exterioridade esta no interior do sujeito, em seu discurso esta o “outro”,
compreendido como exterioridade social” (FERNANDES, 2005, p. 40).

Esta afirmacé@o de que o sujeito ndo é o centro de seu dizer encontra respaldo em
estudos realizados por Pécheux (1997), quando o autor discorre sobre os dois tipos de
esquecimentos que afligem o sujeito que esta imerso na malha discursiva.

Os esquecimentos sdo nomeados por Pécheux (1997) por meio de numeros.
Portanto, temos o0 esquecimento nimero dois que se refere a ilusdo do sujeito em controlar
0 que diz e ser a origem deste dizer; e 0 esquecimento de nidmero um, no qual o sujeito
imagina controlar os sentidos e a ideologia presente no que ele diz. Segundo Fernandes
(2005) essas ilusBes sdo necessdrias aos sujeitos para que eles possam continuar a
sobreviver.

Quanto ao esquecimento numero dois, Orlandi (2009) comenta, que por ser da
ordem da enunciagéo, indica que o dizer do sujeito sempre poderia ser outro o qual nem
sempre temos consciéncia. Segundo ela,

Essa impresséo, que é denominada iluséo referencial, nos faz acreditar que
h& uma relacdo direta entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal
modo que pensamos que 0 que dizemos s6 pode ser dito com aquelas
palavras e ndo outras, que sO pode ser assim. Ela estabelece uma relagao
natural entre palavra e coisa (ORLANDI, 2009, p. 35).

J4 quanto ao esquecimento de numero um, Orlandi (2009) comenta que é o
chamado esquecimento ideoldgico, o qual é uma instancia do inconsciente. Ele resulta no
modo que somos atingidos pela ideologia presente em um discurso. E por meio deste
esquecimento que achamos que produzimos novos sentidos nos discursos, enquanto
meramente reproduzimos sentidos pré-existentes.

Orlandi (2009) diz que o esquecimento é estruturante, pois ele constitui 0s sujeitos e
os sentidos produzidos por eles. Concorda com Fernandes (2005) que sdo necessarios a
malha discursiva e aos sujeitos em si e ainda afirma que as palavras presentes em um
discurso sao “sempre as mesmas mas, a0 mesmo tempo, sempre outras” (ORLANDI, 2009,
p. 36).
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Toda a discussao sobre sentidos e posicoes ideoldgicas remete a mais um conceito
tedrico da AD, as formacdes discursivas. Estas serdo tratadas na subsecéo a seguir.

4.4 Formac®es discursivas

As Formacgbes Discursivas (FD), segundo Ferreira (2005), basicamente, sdo as
matrizes de sentidos que regulam o que se pode e se deve dizer e 0 que néo se pode e néo
deve ser dito.

Como diz Orlandi (2009), os sentidos ndo estdo predeterminados nas propriedades
da lingua, esses sao trabalhados nas relac6es que se déo entre os discursos, constituindo
as FD. A autora ainda completa dizendo que sdo pelas FD que se pode compreender 0s
mecanismos de funcionamento de um discurso e seus variados sentidos, pois palavras
iguais podem significar diferentemente em FD distintas.

Fernandes (2005, p. 49) atesta que

[...] toda formacdo discursiva apresenta em seu interior a presenca de
diferentes discursos, ao que, na Analise do Discurso, denomina-se
interdiscurso. Trata-se, conforme assinalamos, de uma interdiscursividade
caracterizada pelo entrelagamento de diferentes discursos oriundos de
diferentes momentos na histéria e de diferentes lugares sociais.

As FD revelam formacdes ideoldgicas e de sentidos que as integram. Logo, regulam
os limites do sentido em um discurso.

Defende-se que o discurso se inscreve na historia e assim constitui seus sentidos
porque o dito do sujeito em questédo se insere em uma FD e ndo em outra para ter aquele
sentido especifico e ndo outro. As palavras, entdo, ndo possuem sentido proprio, estes sdo
derivados das FD em que se inscrevem. As FD, por sua vez, representam as ideologias
presentes nos discursos, por isso, afirmamos que os sentidos sdo determinados
ideologicamente. Tudo que dizemos tem um traco ideoldgico coerente ou divergente a
outros tracos ideoldgicos. Esta é a malha discursiva: o discurso produz seus efeitos
ideologicos materializando-se em palavras. Estuda-lo, entdo, consiste em explicitar como
linguagem e ideologias se relacionam de forma reciproca. Orlandi (2009, p. 43) ainda
complementa:

As palavras falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um
discurso. E todo o discurso se delineia na relacdo com os outros: dizeres
presentes e dizeres que se alojam na memoéria. As formagfes discursivas
podem ser vistas como regionalizacbes do interdiscurso, configurages
especificas dos discursos em suas relagées.
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Sao pelas referéncias as FD que compreendemos a malha discursiva e sua
maquinaria de producgdo de sentidos e ideologias. Estes sé@o, na realidade, de carater ndo
material, pois sua historicidade constituinte é invisivel na materialidade linguistica. Palavras
significam aquilo que devem significar, ndo universalmente, mas sim em cada FD vigente e
diferente.

Fernandes (2005) reitera que uma FD nunca € homogénea, pois ela é constituida por
inimeros discursos. Pécheux (1990, p. 314) ainda explica:

[...] @ nocéo de formacéo discursiva (FD) comeca a fazer explodir a nogéo
de méaquina estrutural fechada na medida em que o dispositivo da FD esta
em relagdo paradoxal com seu “exterior”. uma FD ndo é um espacgo
estruturalmente fechado, pois é constitutivamente “invadido” por elementos
gue vém de outro lugar (isto é, de outras FD) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais.

Ndo héa, entdo, como compreender completamente uma FD, pois ela esta
parcialmente dispersa na histéria. O que se analisa de uma FD sdo 0s resquicios materiais
que sao apreendidos nos discursos e enunciados linguisticos. Por mais opacas que nos
parecam, as discursivizacdes sdo amplas e infinitas, pois na préatica discursiva'’ elas se
(re)inventam e se (re)significam frente as diversas FD existentes. Como mostra Gregolin
(1997, p. 56):

A interpretacé@o de temas re-significados mostra que o discurso, a Historia e
a memoaria constroem movimentos de sentidos, e analisar o discurso implica
fazer aparecer objetos e enunciacbes que aparecem e desaparecem,
coexistem e transformam-se em um espaco discursivo e possibilitam, ainda,
verificar a presenca de certos temas em dada formacéo discursiva.

Assim, entdo, constituem-se as FD e é desta forma que as trataremos neste trabalho.
Além de toda teoria até agora aqui exposta, ainda problematizamos e discutimos sobre o
sujeito que é atravessado por todos esses fenébmenos discursivos, entendido, desta forma,
como sujeito discursivo, imerso em FD, produzindo discursos, sendo interpelado por eles,

significando-se e resignificando constantemente. Ele € o tema da subsecao seguinte.

4.5 Sujeito discursivo

Discutir o sujeito discursivo €, primeiramente, inseri-lo em todo um emaranhado
tedrico-discursivo, problematizando-o e o destituindo de qualquer definicdo pré-estabelecida

e descontextualizada do momento sécio-histdrico e econdmico em que este sujeito esta

1 Segundo Fernandes (2005, p. 50), praticas discursivas sao interacdes que envolvem as naturezas
de produc¢do de um discurso.
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inserido. Segundo Fernandes (2005), ele ndo é dado a priori, € complexo e tem sua
existéncia/importancia no espaco discursivo; descentrado, tem sua esséncia entre o0 “eu” e o
“outro”, constituindo-se, neste contexto, de ligacdes ideoldgicas inseridas historicamente;
permeado pelo inconsciente e, por meio deste, da vazdo ao seu desejo.

Ferreira (2005) diz que o sujeito discursivo resulta de uma relagéo de interagdo entre
linguagem e historia. Complementa, ainda, que ele néo € totalmente livre, nem determinado
em seu exterior. Reafirma a sua relagcdo com o “outro” para a propria constituicdo. Nunca é
fonte Unica de sentido nem tampouco de discursos (veja os esquecimentos de Pécheux
(1997)). Ferreira (2005, p. 21) complementa que “ele estabelece uma relagdo ativa no
interior de uma dada FD; assim como é determinado ele também a afeta e determina em
sua pratica discursiva”.

Orlandi (2009, p. 49) discute o sujeito discursivo como “materialmente dividido” em
sua constituicdo, sendo sujeito de algo e estando sujeito a algo. A autora ainda define:

Ele é sujeito a lingua e a historia, pois para se constituir, para (se) produzir
sentidos ele é afetado por elas. Ele é assim determinado, pois se ndo sofrer
os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se submeter a lingua e a histéria
ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz sentidos.

Ainda, pode-se pensar o sujeito discursivo como uma “posi¢ao” (FOUCAULT, 2009),
um lugar de onde se fala. Uma posicdo que deve ser ocupada para ser, realmente, sujeito
do que se diz. Pécheux (1975) ainda traz que a lingua néo é transparente e nem o mundo
completamente apreensivel quando se trata da significagdo destes pelo sujeito discursivo,
pois estas significagbes sdo atravessadas pela ideologia presente nas FD que constituem
este sujeito e consequentemente constituem o mundo a sua volta.

Retomando as questdes de heterogeneidade, interdiscursividade, dialogismo e FD
vale ressaltar que o sujeito, constituido destes, € tdo heterogéneo quanto sua formacéao,
assim a identidade dele ndo é estavel, nem fixa, pois estd em constante (re)producédo e
mutacao (FERNANDES, 2005). Esta instabilidade de constituicdo reflete no cenario socio-
historico, pois este também sofre transformacdes pela dispersdo de novos sentidos e
ideologias através dos “novos” sujeitos e das “novas” discursividades (FERNANDES, 2005).

Orlandi (2009, p. 50) comenta esta eventualidade, do seguinte modo:

A forma sujeito-histérica que corresponde a da sociedade atual representa
bem a contradicdo: € um sujeito ao mesmo tempo livre e submisso. Ele é
capaz de uma liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode
tudo dizer, contanto que se submeta a lingua para sabé-la. Essa é a base
do que chamamos assujeitamento.

O sujeito discursivo deve ser entendido como um ser coletivo e que ndo €
fundamentado na individualidade de seu “eu”, mas sim em um espago, em um determinado

momento da histéria. Segundo Fernandes (2005, p. 35),
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[...] a referéncia a sujeito falante retoma as perspectivas acima
mencionadas, ou seja, trata-se do sujeito, empirico, individualizado, que
dada sua natureza psicoldgica, tem a capacidade para a aquisi¢do da lingua
e a utiliza em conformidade com o contexto sociocultural no qual tem
existéncia. O sujeito falando remonta a perspectiva assinalada quando
expusemos a nocao de discurso; refere-se a um sujeito inserido em uma
conjuntura socio-histérica-ideoldgica cuja voz é constituida de um conjunto
de vozes sociais.

Ainda sobre os sujeitos discursivos, Orlandi (2009, p. 47) fala da relagdo deste com o
sentido e o discurso, pois

[...] o sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito — afetado pela
lingua — com a histéria. E o gesto de interpretacdo que realiza essa relagéo
do sujeito com a lingua, com a histdria, com os sentidos. Esta é a marca da
subjetivacdo. [...] ndo ha discurso sem sujeito. E ndo h& sujeito sem
ideologia.

Portanto, constata-se que o sujeito discursivo é incompleto bem como os sentidos, a
linguagem e as FD. Ele pode ser um objeto de deslocamento dentro das malhas discursivas,
porém, nunca se estabilizard, pois a movimentagdo exterior e interior a ele é de extrema
significancia e forca. No entanto, se o sentido nao flui, o sujeito ndo se desloca e, isso sim,
gera estagnacao completa. Ao invés de materializar e transformar os sentidos, estaciona-se
e so os repete, de um Unico lugar.

Todos o0s conceitos explorados até entdo s&o base para as analises que se
desenvolveréo nos capitulos seguintes. O enigmatismo produzido pela malha discursiva é o
que estimula pesquisadores a se aprofundarem nos estudos da linguagem, pois, segundo
esta perspectiva tedrica, por ela (a linguagem) nos constituimos e a ela também
construimos.

Como vimos, até entdo, ndo é somente na materialidade linguistica que se prende a
andlise discursiva. No proximo capitulo, explicitaremos as condi¢des de producdo bem como
0 contexto soécio-historico-cultural e econémico no qual a escola, escolhida como locus de

pesquisa para este trabalho, esta inserida.
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Parte Il — Condicoes de Producao

e Analise
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5 CONDICOES DE PRODUCAO

O poder ndo é essencialmente repressivo (ja

que “incita”, “suscita”, “produz”); ele se exerce

antes de se possuir (jA que s6 se possui sob
uma forma determinavel — classe - e
determinada - Estado); passa pelos
dominados tanto quanto pelos dominantes (ja
gue passa por todas as forcas em relacao).
(DELEUZE, 1991, p. 79)

O presente capitulo trata das condigfes de producdo apresentadas em dois ambitos:
0 contexto macroldgico e o microloégico. Entende-se por macrolégico o contexto sdcio-
historico-cultural e econémico atual, o qual diz respeito a questdo do neoliberalismo, da
sociedade de consumo, do inglés como lingua global e, também das metodologias escolares
utilizadas para o ensino desta lingua, moldadas pelas NT (como foi visto no Capitulo 3) para
satisfazer o mercado e o desejo do sujeito pds-moderno. Tais condi¢cdes permeiam o locus
da pesquisa em questdo bem como atravessam o0s discursos dos sujeitos inseridos nela.
Empreende-se, também, neste capitulo, a metodologia de pesquisa escolhida para
constituicdo do corpus deste trabalho, como parte do contexto microldgico. Entender as
condicbes de producdo, tanto destas instituicbes como dos sujeitos, nos ajuda a
compreender a constituicdo dos mesmos e o contexto no qual emergem os efeitos de

sentidos levantados na analise.

5.1 Neoliberalismo e educacéo

Os conceitos de pés-modernidade e globalizacdo (ja discutidos no Capitulo 2)
configuram um novo quadro social, politico, cultural e econdmico. Mudangas de tamanha
importancia causam efeitos transformadores em toda a realidade mundial, pois qualquer
(re)configuracdo de carater macroldgico, que busque hegemonia, se baseia em quebras de
significados, conceitos e ordens discursivas/regimes de verdade que criam efeitos de
sentido e (re)significam a realidade que pode ser alcancada pelos sujeitos (AMARANTE,
1998). Como afirma Franco (2003), os fendmenos da pés-modernidade e da globalizacao

podem ser conceituados separadamente da ideologia mercadocéntrica, a qual insistia em
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fazer parte das primeiras definicbes de alguns tedricos sobre tais fendbmenos nas décadas
de 80 e 90.

Alguns anos mais tarde, percebeu-se que 0s conceitos de globalizacdo e pos-
modernidade eram muito mais complexos do que alteracbes e novas interagdes nas
relacdes mercantis. Trouxeram a tona, entdo, questdes de identificacbes e subjetividades,
além de outros fatores mais inerentes aos sujeitos humanos do que ao contexto
socioecondmico em si. Tem-se entdo, hoje, uma visdo mais holistica destes fenbmenos.

Porém, tal visdo holistica e mais humana ndo anula a questdo mercadoldgica que
atravessa tais fenbmenos e também os sujeitos inseridos neste contexto. Ainda pode-se
estreitar o foco de andlise de tais acontecimentos (fenbmenos) e observar como a visdo
mercadocéntrica, atravessada ha pds-modernidade globalizada, influencia nos processos de
identificacdo dos sujeitos contemporaneos. Tomando este foco para discussdo, podemos
empreender uma tentativa de entendimento da ideologia neoliberal de mercado.

Temos que, para uma melhor adaptabilidade da politica neoliberal, o Estado-nacao
deve agir minimamente e ndo venha a intervir economicamente. Desta forma, h4 uma
valoragéo do privado em detrimento do que € publico, j& que atividades publicas se mostram
ineficazes, improdutivas e antieconémicas perto da eficacia e produtividade do setor privado,
0 qual se mostra mais flexivel e adaptavel as velozes mudan¢cas do mundo pés-moderno e
globalizado, instaurando a competicdo mercadoldgica, um mercado livre (AMARANTE,
1998). Franco (2003) reitera que os defensores do neoliberalismo empenham-se em difundir
a ideia de que tanto a vida politica como a econémica deveriam seguir de forma livre, liberta,
baseadas na iniciativa individual de cada sujeito. Portanto, o objetivo principal dos
neoliberalistas é estabelecer uma sociedade de livre mercado, ou ainda, uma sociedade
sem a intervencao do Estado, o que muitos chamam de Estado Neoliberal.

O Estado Neoliberal ganha forcas em um contexto globalizado, como é o caso atual,
pois a globalizacdo define uma nova formacdo de espacos e tempos para os Estados-
nacdo, a qual possibilita a ruptura de estruturas solidificadas como o0s mercados
(principalmente), a cultura local e a comunidade; estas estruturas se liquefazem, formando
um unico corpo fluido, um Unico mercado, uma Unica cultura, uma Unica comunidade,
porém, agora, em um ambito de concorréncia global. A globalizacdo das vias econémicas
esta desterritorializando as economias por meio de redes transnacionais mercadologicas, o
gue torna 0s governos nacionais meros espectadores da nova ordem mundial privatizada.
Strange (1996, p. 4) explica esta transicao: “Onde Estados costumavam ser os senhores
dos mercados, agora € o mercado que, em relagcdo a muitas questdes cruciais, € o senhor
dos governos de Estados [...] a perda de autoridade dos Estados se reflete na crescente
dispersao de autoridade para outras instituicbes e associacdes”.

Gentili (1996, p. 12), ainda sobre o neoliberalismo, explica:
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Com efeito, o neoliberalismo expressa a dupla dindmica que caracteriza
todo processo de construcdo de hegemonia. Por um lado, trata-se de uma
alternativa de poder extremamente vigorosa constituida por uma série de
estratégias politicas, econdmicas e juridicas orientadas para encontrar uma
saida dominante para a crise capitalista que se inicia ao final dos anos 60 e
gue se manifesta claramente ja nos anos 70. Por outro lado, ela expressa e
sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideolégica de nossas sociedades,
a construcéo e a difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia,
sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante. Se o neoliberalismo se transformou num verdadeiro
projeto hegeménico, isto se deve ao fato de ter conseguido impor uma
intensa dindmica de mudanca material e, ao mesmo tempo, uma ndo menos
intensa dindmica de reconstrucdo discursivo-ideolégica da sociedade,
processo derivado da enorme for¢a persuasiva que tiveram e estéo tendo
os discursos, os diagnésticos e as estratégias argumentativas, a retérica,
elaborada e difundida por seus principais expoentes intelectuais. [...] O
neoliberalismo deve ser compreendido na dialética existente entre tais
esferas, as quais se articulam adquirindo mitua coeréncia.

Temos que, com a defesa de um Estado minimo, com a valorizagéo exacerbada das
vias mercadolégicas, com os adventos da pés-modernidade, da globalizacdo e das NT, os
regimes de verdades/ordens discursivas se multiplicam. Portanto, as tomadas de decisbes
bem como as formag6es discursivas que se legitimardo socialmente se sobrepdem umas as
outras, pois, dada a néo intervencao estatal, a piramide tradicional de comando, a qual era
estatica e fixamente hierarquizada no Estado moderno, ndao é mais funcional. Logo as redes
de poder, provenientes de instituicbes privadas (em sua maioria), detentoras de forca de
mercado, entram em exercicio intenso para disciplinarem o maior nimero de sujeitos
possiveis para que se obtenha um consenso, ou seja, uma hegemonia global. Como Gentili
(1996) pontua, o neoliberalismo funciona em uma dindmica dupla: por uma via, estrutura-se
politica e economicamente, baseando-se no mercado; por outra, desencadeia mudancas
sociais a partir de fundamentalismos difundidos e impulsionados pelos blocos dominantes
economicamente. Tal contextualizacdo macroldgica afeta diretamente 0 contexto
microldgico.

Uma das formas de melhor dispersdo de ideais neoliberais, atualmente, é pelo
campo educacional, pois € no qual, ainda, ha uma funcédo de disciplinar explicitamente os
sujeitos pds-modernos globalizados e de mostra-los, de forma induzida, formacgdes e ordens
discursivas as quais podem agregar/seguir, visando ou ndo, um sucesso baseado em
questdes mercadocéntricas. Nao que estes sujeitos sejam desprovidos de conhecimento e
dependam de wuma instituicdo educacional para adquiri-lo, pelo contrario, a
institucionalizagdo do conhecimento deles (de mundo) e tedrico é que vai direciona-los em
sua atuacdo no mercado global.

Gentili (1994) e Amarante (1998) concordam quando afirmam que, na perspectiva
neoliberal, a educacdo tem se mostrado em crise; crise essa de ndo eficacia e nao

produtividade, uma inadequacdo na formacdo de sujeitos para uma atuagdo de mercado
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eficiente. Ambos ainda acreditam que, nesta perspectiva, considera-se 0 problema
educacional como uma dificuldade de adequacdo no gerenciamento e nos servicos
distribuidos pelas instituicbes desta natureza no contexto socioecondémico atual. Por isso, 0s
neoliberalistas creem que ha um nivel elevado de evasdo escolar, repeténcia e
analfabetismo funcional. O ideal neoliberal parte de um principio de que a educacdo deve
ser oferecida em condigbes ideais para abastecer o mercado global e manter seu
desenvolvimento.

Tais discursos que sao impostos socialmente fazem apologia a uma nova politica de
qualidade educacional, a qual é descrita por Gentili (1994, p. 116):

[...] a retérica conservadora da qualidade no campo educativo presume a
dindmica que chamaremos “duplo processo de transposicdo”. A primeira
dimensdo deste processo remete ao mencionado deslocamento do
problema da democratizagdo ao da qualidade; a segunda, a transferéncia
dos conteudos que caracterizam a discussédo sobre qualidade no campo
produtivo-empresarial para o campo das politicas educacionais e para a
andlise dos processos pedagdégicos.

Fica claro, entdo, que toda questdo de qualidade educacional em um contexto pos-
moderno globalizado e neoliberal é baseada em uma visdo mercadocéntrica, ou seja, ha
uma linha de producdo de sujeitos nas escolas para que esses possam/saibam como
reproduzir seus conhecimentos la adquiridos dentro do mercado, da maneira mais eficiente
possivel, gerando assim lucro, o Unico produto final desejado. Para isso, as instituicbes
educacionais tidas como de “qualidade”, retomando o termo usado por Gentili (1994), sao
aquelas que adaptam suas politicas, antes publicas, de educacdo a politicas privadas de
mercado, onde todas as questdes de carater social ou politico sdo vistas de um ponto de
vista técnico. Como mostra Amarante (1998), a eficiéncia no gerenciamento escolar, hoje, é
baseada em como se administram recursos humanos e materiais, de forma que os métodos
de ensino e os conteudos curriculares estejam completamente adaptados a abastecerem o
mercado global com sujeitos formatados para produzir lucro.

Toda contextualizacdo abordada até aqui pode ser observada na escola locus da
pesquisa. Ha uma politica de fornecer ao mercado sujeitos extremamente habeis na
comunicacdo em LE. Para isso e para inserir-se em um contexto educacional de qualidade
(GENTILI, 1994), tanto o curriculo como o0 método de ensino € pautado por completo em NT,
ja que essas estao legitimadas, pelas ordens discursivas no momento atual, como sendo
ferramentas extremamente eficazes para o ensino de LE em escolas de cursos livres, o que
faz com que instituicbes dessa natureza que ndo se adaptam a essa realidade, figuem fora
da realidade de mercado, ou seja, da realidade educacional especifica desta area.

Tal situacdo de pressdo quanto a adequacdo de mercado também € impulsionada

pelo consumismo. Clientes/alunos que procuram uma escola de LE desejam encontrar tudo
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aquilo que veem/ouvem por meios de comunicacdo e midia. Caso ndo o encontre,
consideram que esta ou aquela escola j& estd ultrapassada e fora da realidade
contemporanea, ou seja, ndo € uma escola de qualidade.

As questdes envolvendo o consumismo bem como a sociedade de consumo S&o

discutidas na secéo a seguir.

5.2 Sociedade de consumo

Tem-se, por senso comum, que nas Ultimas décadas o consumo aumentou
extremamente devido ao crescimento populacional, a acumulacdo de capital pelas
empresas (as quais puderam investir mais em sua estrutura proporcionando, assim, a oferta
de mais produtos) e a expansdo do marketing, da propaganda que, além dos meios
tradicionais de comunicacdo, passaram a habitar os meios tecnologicos, como a Internet.
Tais fatores transformaram o antes conhecido consumo, ato de adquirir produtos
necessarios e indispensaveis a sobrevivéncia (FRANCO, 2003), em consumismo, ato de
adquirir supérfluos indiscriminadamente (FRANCO, 2003). Portanto, baseando-se na
conduta neoliberalista ja discutida, temos, nos dias de hoje, uma sociedade consumista, o
que Bauman (2008) nomeia como a Sociedade do Consumismo/ de Consumidores.

Porém, vale ressaltar, que o que entendemos por produto, neste texto, vai além da
definicdo do senso comum e estd em consonancia com a definicdo trazida por Franco
(2003) e Bauman (2008), na qual dificiilmente se consegue distinguir o produto do
consumidor. Bauman (2008, p. 20) problematiza:

Na maioria das descricbes, o mundo formado e sustentado pela sociedade
de consumidores fica claramente dividido entre as coisas a serem
escolhidas e os que as escolhem; as mercadorias e seus consumidores: as
coisas a serem consumidas e os seres humanos que as consomem.
Contudo, a sociedade de consumidores € o que é precisamente por nao ser
nada deste tipo. O que a separa de outras espécies de sociedades é
exatamente 0 embacamento e, em Ultima instancia, a eliminacdo das
divisdes citadas acima.

Os sujeitos pds-modernos, globalizados e adeptos a politica neoliberal tém suas
identificacbes modificadas e reestruturadas a todo tempo, assim, podem servir as
necessidades do mercado, mostrando-se como produtos valiosos para este. Nenhum ser
humano pode ser sujeito sem antes ser mercadoria (BAUMAN, 2008), pois para ser sujeito,
no contexto atual, tem de se ter visibilidade, a qual s6 € alcancada assim que se satisfazem
as necessidades mercantis; no caso da subjetividade, identificando-se e processando

identificacbes que tenham foco nas capacidades e habilidades exigidas pelo mercado
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global. Muito bem mascarada, porém ndo menos visivel; é a caracteristica principal da
sociedade de consumo atual: transformar sujeitos em mercadorias.

Outro fator que refor¢a a dindmica de tal sociedade é a questdo da invisibilidade. Se
0s sujeitos pds-modernos se assujeitam ao mercado para serem visiveis, qual é a vantagem
de se ter visibilidade em detrimento da subjetividade individual? Bauman (2008) explica que,
no contexto atual, a invisibilidade perante o mercado é considerada a “morte social’. Os
sujeitos que ndo sdo atrativos para o mercado ndo podem ser considerados como seres
inseridos na dindmica de relagfes sociais atual, logo séo descartados e ficam & margem da
sociedade, condenados a localidade e impedidos de agir sobre o0 mundo que os cerca.

As NT também agem como fortes influéncias ao processo de visibilidade de cada
sujeito no mercado. As redes sociais, a vida virtual, as relagbes que se estabelecem
mediadas por essas, 0s cursos a distancia e outras instancias da humanidade que deixaram
de se basear em relagbes de carne e 0sso e passaram a ser, fundamentalmente, mediadas
eletronicamente, promovem uma aparicdo, mesmo que virtual, no ambito social, o0 que n&o
diminui sua importancia nem sua necessidade.

Com base nesses conceitos discutidos até entdo, temos que a concepcao de sujeito
pés-moderno, contextualizado na contemporaneidade, pode se dar conforme Bauman
(2008, p. 26-27) propde, baseado no ideal cartesiano: “Compro, logo sou sujeito”. Como
consumir é algo extremamente necessario e acessivel nos dias de hoje, temos varias
opc¢des para nos tornarmos o sujeito que julgamos ideal. Opc¢des de identificacdes diversas,
espalhadas em cada produto que adquirimos e que nos tornamos. Mantém-se, assim, viva a
‘roda mercantil”, comprando e se fazendo de produto; processando, a cada instante, um
namero exigido de identificacfes para que se continue atrativo na prateleira, para que se
seja visivel e compravel.

Tal contexto, discutido até entdo de forma macroldgica, € visto igualmente no
cotidiano microldgico que permeia o locus da pesquisa. Os sujeitos-alunos que procuram a
escola em questédo estdo em busca do melhor produto, da melhor identificacdo que lhes
pode ser vendida, para que, com isso, se adornem mais, tornando-se mais desejaveis ao
mercado. J& os sujeitos-professores se veem quase que da mesma forma: um produto em
situagdo de consumo perante os alunos e um sujeito consumista quando demonstra suas
habilidades frente a esses e aos outros que os podem ver, comprando sua atencdo e se
identificando como um sujeito habil no contexto atual.

Os produtos comercializados pela escola sdo cursos de LE, ministrados com o
auxilio das NT. Tal conhecimento se faz necessério, no contexto atual, dadas as condi¢bes
globalizadas e a atual posicdo das nacdes neoliberais no mundo o qual os sujeitos pos-
modernos habitam. A LI, produto principal a ser abordado por este trabalho, é dada como

algo basilar na contemporaneidade. Por qué? Como a LI se impés de forma tdo hegemdnica
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na sociedade atual? Como se tornou um produto tdo indispensavel ao mercado e as
mercadorias/consumidores em geral?

A geopolitica da LI e suas regras de influéncia/disputa de poderes em
territérios/mercados neoliberais bem como outras problematizacdes sdo mais exploradas

nas secoes e subsec¢bes que seguem com as condi¢des de producéo.

5.3 Uma abordagem geopolitica da Lingua Inglesa

Por geopolitica pode-se entender todo tipo de rivalidade e de disputa de poder e
influéncias em determinados territérios (LACOSTE, 2005). Porém, tratar da geopolitica de
uma lingua ndo é somente examinar o espaco fisico que ela cobre, ou seja, a extensédo do
territério que os falantes dela ocupam; nem tdo somente entender as fronteiras e os limites
desta com aquela lingua. Sabemos que mesmo as linguas oficiais dos Estados ndo séo
absolutas em seu territério e que outros dialetos, outras formas de escrita e fala se
desenvolvem em um mesmo espago socio-historico-cultural.

Segundo Lacoste (2005), ha muito tempo a rivalidade entre linguas faladas é a
mesma que a rivalidade territorial ou potencial, pois foi na constru¢éo dos Estados-nacdes e
na propagacdo de suas linguas oficiais respectivas que as linguas regionalizadas foram
praticamente extintas. O autor ainda explica que na época colonial a lingua das poténcias
colonizadoras se expandiu para além de seu territério, oficializando-se também nos
territérios colonizados, nos quais ja havia uma lingua regional. Apesar da modernizacéo
forcada pela colonizacdo, hoje, as antigas colbnias, ainda mantém seus idiomas regionais
em maior ou menor grau, mesmo que a lingua oficial permanec¢a como a do colonizador.

Hoje, com a pés-modernidade globalizada e com o advento das NT, ndo ha mais a
necessidade de dominio territorial fisico para que se possa exercer uma dominacao
sociocultural. Isto € o que conhecemos por neo-imperalismo, uma dominacdo nao
exatamente fisica, mas sim sociocultural, de uma forma imposta, porém mascarada pelo
discurso “salvador” da globalizagdao. A América, mais especificamente os Estados Unidos da
América, que se tornaram uma hiperpoténcia dos tempos atuais, dita costumes e culturas
por meio da globalizacéo e de sua influéncia econdmica mundial.

Ocorre, também, que a expansdo americana sobre o0 mundo ocasionou a expansao
de sua lingua oficial, o inglés. Esta € uma heranca colonial do antigo Império Inglés que
conquistou outras terras em varias partes do mundo cujos povos, hoje, adotam o inglés

como lingua oficial. A globalizagdo também se propaga no plano mundial e surge, entédo, a



67

necessidade de uma lingua globalizada, pois paises de linguas diferentes precisam se
comunicar em uma lingua comum, pelo menos nas esferas mais globalizadas de cada
Estado-nacéo.

Este fato ndo extingue as linguas regionais tampouco torna o inglés a lingua oficial
do mundo, pois como explica Lacoste (2005, p. 8):

A paixdo que a maioria dos grupos que se consideram minoritarios
manifesta atualmente por sua lingua, para a qual reivindicam
reconhecimento e desenvolvimento, traduz um fenémeno que se passa
também em todos os paises que ndo sdo oficialmente anglofonos. Poder-
se-ia falar de difusdo espontanea, reforcada pela intensificacdo do ensino
de inglés, oficial ou privado.

Tal difusdo espontanea é um caso que necessita de reflexfes. Estas serdo tecidas

na subsecao seguinte.

5.3.1 Reflexbes sobre a geopolitica do Inglés

Sabe-se gue foi, especialmente, apés a Segunda Guerra Mundial que os Estados
Unidos se propagaram como influentes em assuntos de politica e cultura internacional.
Segundo Lacoste (2005, p. 10-11), o plano Marshall, a (re)industrializacdo, o uso do inglés
como lingua oficial de comunicacdo no espaco aéreo internacional e o turismo foram os
fatos que levaram o inglés a ser considerado como uma lingua global no pés-guerra. O autor
ainda complementa:

A mundializagdo do inglés americano se faz também indiretamente por meio
de uma série de fendmenos culturais mais ou menos associados uns aos
outros: pelo cinema americano [...] pela enorme massa de producbes
musicais que sdo, dia e noite, difundidas por emissora de radio e de
televisdo do mundo inteiro. A lingua do rock é o inglés [...]. Ele contribuiu
para manter na moda tudo o que € americano. E tudo isso tem
consequéncias geopoliticas e participa das rivalidades de poderes e de
influéncias em nivel mundial e no quadro de todos os paises. O paradoxo —
gue é sobretudo geopolitico — é que o papel e a influéncia dos Estados
Unidos nunca foram tdo grandes e nunca o antiamericanismo se exprimiu
tdo claramente na opinido publica de todos os paises.

Outro autor que discute a geopolitica da LI é Le Breton (2005). Este autor cré que a
LI se firmou frente aos avangcos econdmicos e politicos que tiveram inicio na Inglaterra
colonial e atualmente nos Estados Unidos. Porém, o mesmo autor, ainda discute que a fase
atual de dispersédo da LI é menos vinculada ao progresso econémico e mais atrelada ao
quanto global se deseja ser; e para que se atinja a globalidade (internacionalizacéo) € quase

que imprescindivel conhecer e dominar a LlI.
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Le Breton (2005, p. 21) ainda cré que a geopolitica da LI €, relativamente, simples,
pois de lingua nacional se tornou imperial e tende-se a tornar-se universal, ndo somente no
espaco fisico. O autor, ironizando a situacao da LI, diz que esta € a lingua do progresso, da
ciéncia, da inovagao, da riqueza, da conquista material, “a lingua dos homens que séo
seguros de si e que podem ser tomados como modelo, sem deixar de ser a lingua do néo-
conformismo e da liberdade de espirito”. Tal descricdo retoma o American Way of Life
(modo de vida americano) que € imposto, também, por meio da difusdo de sua lingua em
outros paises. A ironia do autor traz a reflexdo sobre o America Way of Life engendrado na
prépria linguagem e no discurso salvacionista tecido para e pela LI. Le Breton (2005, p. 17)
ainda complementa:

Ndo ha nenhuma categoria humana que ndo se veja afetada pela
universalidade da difusdo da lingua inglesa, nem mesmo as organizacoes
terroristas. Neste caso, a instalacdo de redes é facilitada pela difusédo do
inglés. Ndo ha como permanecer insensivel ao inglés, exceto em paises
subdesenvolvidos. Falar de lingua inglesa a homens e mulheres que néo
tém nenhuma relagdo com a economia de mercado ndo tem, claramente,
sentido algum. [...] Para além dessa margem limitada do extremo
subdesenvolvimento ou do fechamento ideoldgico, devemos constatar que o
universalismo da lingua inglesa é justamente a sua primeira caracteristica.

Le Breton (2005) mostra que a universalidade do inglés é algo posto ideologicamente
e economicamente, algo que somente as esferas mais elitizadas podem alcancar, pois como
ele mesmo dizz homens e mulheres alheios as vantagens econdmicas-politicas do
aprendizado da lingua, ou ainda, aqueles que ndo se dispéem a uma abertura cultural-
ideoldgica concernente a globalizagdo, ndo veem um porque de se aprender o inglés, muito
menos sao/estdo capazes de intelectualizar sua dimensao universalizada.

Rajagopalan (2005) também € outro autor que discute as questdes da LI como lingua
hegemonica. Ele trata do fator de sobreposicdo da LI sobre as demais linguas nacionais.
Este acredita que a lingua nacional de um povo “é algo sério demais para ser entregue aos
cuidados exclusivos de meia duzia de peritos autoproclamados, cuja pericia no assunto se
acha erguida sobre a premissa de que a lingua [...] ndo tem nenhuma conotagao politica”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 136, traducdo do autor).

Para Rajagopalan (2005), a lingua nacional € uma questao da esfera politica e ndo
cientifica. E algo comparavel aos demais simbolos nacionais como o hino e a bandeira. O
autor ainda reitera que tratar uma lingua nacional de modo grosseiro € 0 mesmo que achar
que uma bandeira nacional € um pano pintado e/ou que um hino nacional € apenas uma
musiqueta como outra qualquer. A lingua nacional de um pais n&do se resume a morfemas e
fonemas, € muito mais que isso. E preciso analisa-la com um olhar diferente do da

linguistica, pois esta ignora o valor simbdlico e as conota¢cdes emocionais contidas nesta.
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Bianco (2004), com uma visao mais simbdlica, propiciada pela linguistica aplicada,
diz que conflitos linguisticos sdo comuns em quaisquer que sejam as condicfes soOcio-
historicas, pois refletem relacdes conturbadas entre grupos étnicos, politicos, sociais e
classisitas; onde ha controvérsias ideoldgicas, ha conflito. O autor ainda complementa
discutindo a importancia do estudo de tais conflitos:

Para explicar como os problemas da linguagem encapsulam ou exacerbam
tais relacdes, é preciso fazer pesquisa interdisciplinar, pautada em dados
reais. Assim compreendida, como uma pratica profundamente inserida na
sociologia, na histdria, nas relagfes interétnicas, na politica, na economia, a
pesquisa se constitui em uma area aplicada que se vale de um
conhecimento que vai muito além daquele fornecido pela linguistica
(BIANCO, 2004, p. 738, traducéo do autor).

Tanto Rajagopalan (2005, p. 138) como Bianco (2004) concordam que ha uma
“superioridade da linguistica aplicada diante da linguistica teérica, quando se trata de lidar
com questdes que dizem respeito a politica linguistica”, pois estes entendem que a primeira
€ a busca continua de relacdes e parcerias teoricas para compreender questdes e temas do
mundo real por meio da linguagem, enquanto a segunda é uma andlise mais focada na
estrutura da lingua em si.

Discutidas, até entdo, foram as formas de avanco da LI no cotidiano
mundial/globalizado. Porém, ha diversas formas de se posicionar frente a essa “invasao”.
Uma das formas mais comuns € a rejei¢cdo do inglés, que pode ser psicolégica e/ou fisica.
Mais comumente rejeita-se o0 idioma e tudo o0 que ele representa ou que é por ele
representado. Rajagopalan (2005) acredita que esta rejeicdo sumaria ocorre pela forma que
o mundo angléfono se posiciona e posiciona sua politica externa frente ao mundo (invasoes,
intromissdes politicas, guerras, pressoes etc.).

A rejeicdo ndo € a Unica forma de enfrentamento existente. O seu oposto, a
aceitacdo, € algo tdo comum quanto. Ha o argumento de que ndo ha como enfrentar a onda
de avanco do idioma e que rejeita-la € deixar de acompanhar todo o avango socio-historico-
cultural que existe e que esta por vir, jA que a LI passa a ser tida como o veiculo de
comunicacgao universal.

Ambas, rejeicdo e aceitacdo sdo medidas drasticas e muitas vezes impensadas
quando tratamos de enfrentar a onda de avango angléfona. Rajagopalan (2005) prop6e que
se encontre um contrapeso para todas as medidas. Nem puro 6dio nem amor, o autor cré
que, caso fosse possivel adotar outro idioma de peso mundial (neste caso o espanhol, ou
ainda o francés que ja ocupou este lugar), haveria um equilibrio entre culturas e linguas.
Wright (2004, p. 131-132) concorda:

Estamos construindo uma associacdo politica fundada sobre uma
comunidade virtual, isto é, a comunidade da lingua que temos em comum e
gue nos une, a despeito das diversidades culturais... A nossa razéo de ser
decorre da convicgcdo de que, no século XXI, as comunidades linguisticas
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serdo os atores principais no palco da politica internacional (tradugéo do
autor).

As comunidades linguisticas serdo o foco da politica internacional deste século. Por
comunidades linguisticas entende-se grupos de paises que adotam uma lingua como o seu
veiculo de comunicacéo interno e externo, independente dos regionalismos presentes. Um
exemplo de comunidades linguisticas seria a ado¢ao do espanhol como lingua padréo das
Américas do Sul e Central. Assim como este, outros surgiriam em diversas partes do
mundo, o que faria com que existisse um contrapeso entre as linguas e sua difusdo e
diminuiria o poder universalizado da LlI.

Tanto se discute sobre a LI em si, sua expansdo e sua hegemonia, formas de
enfrentamento entre outros, que se esquece de analisar 0 contexto em que esses Novos
falantes de inglés estdo o inserindo. Rajagopalan (2005) defende que o inglés que se fala ao
redor do mundo, além dos paises angléfonos oficializados, ndo € o mesmo que o inglés do
nativo, naturalizado e ensinado nesta lingua como sua primeira. Como mostra Brutt-Griffler
(2002, p. 23):

A expansao e a variacao linguisticas ndo podem ser concebidas mediante
arcaboucos conceituais que envolvem agentes ativos impondo suas linguas
a recipientes passivos. Pelo contrario, trata-se de um processo no qual o
ator essencial é a comunidade linguistica adquirente (traducao do autor).

Dado o contexto de expansdo/dominagéo da LI explicitado por Brutt-Griffler (2002) e
Wright (2004), Rajagopalan (2005), acredita que estamos vivenciando a criagdo de uma
nova lingua, o World English. O autor acredita que isto € um fato, pois podemos constata-lo

facilmente ao redor do mundo, nos aeroportos, nos eventos, na academia, em geral.

Widdowson (1994, p. 385) concorda e observa que “é¢ motivo de enorme orgulho e
satisfacdo para os falantes nativos do inglés que sua lingua seja um meio internacional de
comunicacgdo. Contudo, o fato € que ela é internacional apenas na medida em que deixa de
ser sua lingua.” Rajagopalan (2005, p. 150-151) define o World English:

[...] ndo é simplesmente a lingua inglesa que se tornou uma lingua mundi.
Consideremos, antes de mais nada, um fato curioso, porém nem sempre
lembrado nas discussfes acerca do papel da lingua inglesa no mundo. A
lingua inglesa que circula no mundo, que serve como meio de comunicagao
entre os diferentes povos do mundo hoje, ndo pode ser confundida com a
lingua que se fala nos Estados Unidos, no Reino Unido, na Australia ou
onde quer que seja. A lingua inglesa, tal qual vai se expandindo ho mundo
inteiro (a que chamo de World English) € um fendmeno linguistico sui
generis, pois, segundo, as estimativas, nada menos que dois tercos dos
usuarios desse fendbmeno linguistico sao aqueles que [...] seriam
considerados n&o-nativos.

As preocupagdes concernentes ao inglés e ao seu papel no mundo pos-moderno

globalizado sdo das mais variadas origens e existem diversos autores que as explicam, as
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discutem, as deduzem e as reduzem a uma mera rotina presa a um momento soOcio-
historico-cultural distinto. Seja este o inglés, ou seja, este o World English (RAJAGOPALAN,
2005), ele esta presente e é tido como algo de grande valor para os sujeitos pés-modernos.
Isto implica que h4, cada vez mais, um nimero maior de escolas e cursos de idiomas que
oferecem aprendizado da maneira “melhor”, mais “rapida” e mais “eficiente”. Os sujeitos,
desejosos pelo trunfo, infiltram-se nestas instituicbes e se relacionam com indameras
metodologias e com sujeitos-professores que ja estdo imersos neste universo angléfono,
pés-moderno e global. Os professores, por sua vez, devem se adaptar as metodologias
“rentaveis” e atingir a sua meta de producgao de sujeitos “neo-angléfonos”.

Segundo Pennycook (1994), ha uma estimativa de que os falantes de LI, em 1994,
somem entre 700 milhdes e um bilhdo. Para o autor, estes se dividem em trés grupos
distintos: falantes nativos, falantes de inglés como uma segunda lingua (ou uma lingua
internacional) e falantes de inglés como uma LE. Cré-se que é neste ultimo grupo, o qual é o
mais dificil de identificar matematicamente, que reside a maior expansao dos falantes atuais
do inglés. Pennycook (1994) ainda discute as questbes pertinentes a expansao tdo
desenfreada da LI.

Alguns autores mais otimistas, frente aos porqués desta expansao, defendem que o
inglés obteve sucesso devido a superioridade econdmica e cultural do povo americano e dos
ingleses ao longo da histéria. “O mundo optou pelo inglés e o mundo sabe o que vai
satisfazé-lo” (HINDMARSH’S, 1978, tradugao do autor).

Pennycook (1994) acredita que, a populacdo mundial, em geral, considera a
expansdo do inglés como algo natural, neutro e benéfico; ideal este que o autor
problematiza. Segundo ele, é considerada natural porque, apesar de algumas criticas a
imposicao colonial do inglés, cré-se que a sua expansao na pds-modernidade € s6 uma
consequéncia dos resultados da globalizagéo. E vista como neutra, pois se assume que,
quando a lingua é retirada de seu contexto sociocultural (neste caso, culturas Americanas e
Briténicas), ela se torna uma ferramenta simples de comunicag¢éo, sem cargas sociopoliticas
ou ainda culturais. E também é considerada benéfica, pois se acredita que d4 ao mundo a
oportunidade de dividir experiéncias tanto de comércio, como de ciéncias e tecnologias;
porém, e mais importante, da ao mundo uma ferramenta internacional de comunicacao.

Discutindo esta ideia, Pennycook (1994, p. 12) desconstroi estes trés mitos
diagnosticados por ele, porém levantados por outros autores, como € mostrado a seguir:

Primeiro, ha uma falha na problematizagao da nogao de escolha, e, portanto
uma aceitacdo que individuos e paises sao de alguma forma livres de
amarras econdmicas, politicas e ideolégicas quando eles, aparentemente,
optam pelo inglés. [...] Segundo, ha uma visao estruturalista e positivista da
linguagem que sugere que todas as linguas podem ser livres de influéncias
culturais e politicas [...] e que é pelo status internacionalizado do inglés que
ele é considerado mais neutro do que outras linguas. E finalmente, ha um
entendimento das relacfes internacionais que sugere que as pessoas € as
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nagdes sdo livres para lidarem umas com as outras em bases de igualdade
e ainda, se o0 inglés é vastamente usado, isto s6 pode ser benéfico™?.

Por todos os motivos historicos, sociais e culturais apresentados até entdo é que
temos, hoje, os discursos que legitimam o inglés como uma lingua necesséria a humanidade
em geral. Problematizar sua expansao e uso é algo que ajuda a refletir sobre seu ensino
bem como sobre o papel que os professores de LI podem desempenhar ao leciona-la. O
processo de ensino-aprendizagem de LI no Brasil toma varias formas. Para este trabalho,
apenas focaremos nas questdes metodologicas pertinentes e pertencentes a escola locus
da pesquisa. Tal detalhamento é feito na se¢ao seguinte.

5.4 Adentrando o universo angléfono por meio do processo de

ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa

As condigbes sOcio-historico-culturais, de carater macrologico, influenciam
diretamente no microambiente escolhido como locus para a pesquisa. Pretende-se
esclarecer, nesta se¢do, o funcionamento da metodologia de ensino da escola escolhida
bem como os papéis pré-definidos por esta para os sujeitos que transitam neste ambiente e
em seu processo de ensino-aprendizagem.

A abordagem metodolégica utilizada pela escola é uma versao tecnologicamente13
aprimorada da metodologia comunicativa. Abordagem esta explicada por Leffa (1988, p.
234):

A Abordagem Comunicativa defende a aprendizagem centrada no
aluno ndo s6 em termos de contelido, mas também de técnicas
usadas em sala de aula. O professor deixa de exercer seu papel de
autoridade, de distribuidor de conhecimentos, para assumir o papel
de orientador. O aspecto afetivo € visto como uma varidvel
importante e o professor deve mostrar sensibilidade aos interesses
dos alunos, encorajando a participacdo e acatando sugestdes.

Técnicas de trabalho em grupo séo adotadas.

'? Tradugdo do autor: “First, there is a failure to problematize the notion of choice, and therefore an
assumption that individuals and countries are somehow free of economic, political and ideological
constraints when they are apparently freely opt for English. [...] Second, there is a structuralist and
positivist view of the language that suggests that all languages can be free of cultural and political
influences [...] that by its international status English is even more neutral than other languages. And
finally, there is an understanding of international relations that suggests that people and nations are
free to deal with each other on an equal basis and thus, if English is widely used, this can only be
beneficial”.

BA parte tecnoldgica inserida na metodologia diz respeito ao CALL (detalhado no Capitulo 3 desta
dissertacéo).
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O entusiasmo dos metoddlogos pela Abordagem Comunicativa [AC]
foi avassalador na teoria e na pratica do ensino de linguas,
produzindo uma safra fecunda de manuais nocionais-funcionais para
professores e de material comunicativo para alunos. Publicactes
anteriores, oriundas de uma abordagem estruturalista, ou eram
abandonadas, ou transvestidas numa roupagem comunicativa. A
ideia generalizada entre metoddlogos, autores de livros didaticos e
professores era de que a AC tinha vindo para ficar, o entusiasmo
inicial se transformaria na consolidacao definitiva.

Tanto o CALL como a Abordagem Comunicativa (AC) tém inameras aplicages,
sendo que seria impossivel destaca-las todas neste trabalho. Entdo opto por explicar a
versao utilizada na escola analisada por este trabalho em especifico, a qual € um misto de
AC e CALL.

A associacdo entre a AC, o CALL e as NT pode ser adaptada de diversos modos,
dependendo da situacdo e dos objetivos que se pretendem utilizando tais ferramentas.

Na metodologia da escola escolhida como campo de estudo, as aulas séo
ministradas com o auxilio de NT tais como DVDs, televisores, radios e computadores.
Somados a estes, o0s alunos recebem trés livros e um CD-ROM por estagio (um livro-texto,
um livro de pratica auditiva e um livro com exercicios). O processo de ensino-aprendizagem
se da por meio destes.

Como na maioria das metodologias de ensino, as tarefas desenvolvidas por
professores sao divididas em areas especificas, no caso desta escola: ha o que chamamos
de classwork (o trabalho realizado em sala), homework (o trabalho realizado em casa) e
labwork (instrug8es em laboratério de linguas). Este ultimo também é subdividido em duas
etapas, classlab (laboratério em classe) e homelab (laboratério em casa). Exploraremos

cada etapa de trabalho do método mais detalhadamente.

Classwork

Como ja definido anteriormente, o classwork é a parte da metodologia que é
trabalhada em sala de aula. As aulas prescritas nos manuais metodolégicos podem ter a
duragdo de 1 hora e 15 minutos, duas vezes na semana; 2 horas em um Unico dia da
semana; ou ainda, 2 horas, trés vezes na semana. O tempo de aula n&o interfere na
metodologia em si, s6 prolonga ou encurta a dura¢éo de cada estagio ja que, independente
da carga horaria diaria/semanal, todos os passos metodolégicos devem ser seguidos.

As salas de aula contém entre cinco e 10 alunos, pois € o que se considera como um
bom grupo para trabalhar tal abordagem. Apenas um professor ministra aulas em uma
classe, sendo que este ndo pode ministrar aulas na mesma turma por dois semestres

consecutivos, pois, segundo indicacbes metodoldgicas, o contato com um Unico professor
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desestimula os alunos bem como os induz a um Unico tipo de prondncia e que, na maioria
dos casos, é de um ndo nativo da lingua estudada.

A aula em si é dada em uma sala que possui, em seu interior, uma televisdo, um
DVD e uma pequena lousa branca'. Toda a dinamica comunicativa da aula acontece
mediada pelas NT. A midia DVD contém as situagdes que serdo apresentadas para 0S
alunos naquela determinada aula bem como todos os videos, imagens e vocabulario que
seré estudado.

O classwork €é subdividido ainda em: explanation (explicagdo do novo vocabulério,
da situagcdo e do contexto de uso das palavras e expressdes); repetition (passo onde os
alunos repetem, por intermédio da midia, o vocabulario e as frases que aprenderam para
fixarem a pronuncia); oriented-talking (conversagdo entre alunos e professor sobre as
situacdes explanadas e suas implicacdes na vida real de cada aluno); reading (leitura dos
textos apresentados na televisdo bem como dos textos contidos no livro-texto); grammar
(explicagbes gramaticais em um nivel mais técnico e estruturado, também mediado pela
midia e impresso no livro-texto) e, por fim, listening practice (exercicios de compreenséao oral
tais como ditado e compreensao de textos falados, todos mediados pela midia DVD. Para
este passo utiliza-se o livro de pratica auditiva).

O professor tem de lidar com a midia de forma eficiente e seguir as instru¢cdes dadas
por ela e pelo manual de metodologia. Quanto a aula em si, o professor deve explicar, sem
traducdo, os vocabulos e expressdes novos que aparecem e mediar a conversacao
orientada, corrigindo pronuncia e construcao sintatico-semantica. Os passos de leitura,
gramatica e compreensao auditiva ndo precisam de intervencdo humana direta, sendo que a
leitura dos textos e da gramética é digitalizada na midia e os alunos devem reproduzi-la de
acordo com esta. O professor s6 deve corrigir e intervir se muito necessario. A compreensao
auditiva € um exercicio onde o aluno somente interage com a midia, pois até mesmo a
correcgdo é feita por esta em tempo pré-determinado em sua programagcao.

O aluno deve seguir a programacao proposta pelo professor e ficar atento & midia
para que ndo se perca durante as mostras de videos, explicagfes e leituras. A participacao
ativa do aluno s6 se d& quando solicitada pelo professor, ou entdo, nos exercicios de prética
auditiva na qual ele deve preencher as respostas em seu livro.

Este trabalho é ciclico e acontece em todas as ligoes.

Homework

oA pequena lousa branca, segundo instrugfes metodolédgicas, € somente, para anotages simples

como datas, informacdes sobre o clima no dia, avisos da escola etc. Jamais deve ser usada para
explicar algum conteddo, seja gramatical ou nao.
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Homework é a parte da metodologia na qual o aluno deve estudar em casa. Para
este estudo, utiliza-se o livro de exercicio e o livro-texto. O professor deve, ao final de cada
aula, situar, em ambos os livros, os exercicios que devem ser feitos, como e quando devem
ser entregues, bem como onde estdo os itens de estudo destes exercicios no livro-texto. Os
exercicios versam sobre a temética da aula estudada e devem ser entregues em até uma
semana apos sua requisicdo. S&o instrumentos avaliativos e permitem ao professor ter uma
visdo generalista de como esta o progresso daquele aluno até entdo, bem como oferece ao

aluno uma oportunidade de praticar, em casa, o que foi visto em sala de aula.

Labwork

Labwork é a parte da metodologia na qual, alunos e professores, interagem no
laboratério de linguas. O laboratério de linguas, na escola escolhida como foco da pesquisa,
é totalmente computadorizado e utiliza-se da metodologia CALL para trabalhar o conteudo.
Cada aluno utiliza, individualmente, um computador. Insere-se, neste, o seu CD-ROM (que é
parte do material) e entdo se escolhe a licdo na qual estdo atualmente.

O software do CD é autbnomo e ja é programado para dar as instru¢des ao aluno de
como este deve proceder para obter sucesso nas atividades por ele propostas. Além disso,
a correcao dos exercicios e praticas audiolinguisticas é imediata e o aluno com dificuldades
€ “diagnosticado” pelo proprio software, também imediatamente, logo apds o término da
bateria de exercicios.

O computador imprime um relatério com o desempenho de cada aluno em cada
bateria de exercicios, pois se acredita, assim, que o professor tem um controle mais
apurado do desempenho de seus alunos e exclui-se o fator humano de arredondamento de
porcentagem na nota bem como o valor sentimental que € possivel existir entre alunos e
professores, o que € considerado como prejudicial na teoria metodolégica escolhida.

Durante o periodo de aula em laboratério, o professor deve somente analisar 0s
relatrios impressos desta ou de outra aula anteriormente feita, deixando o aluno com total
“‘liberdade” para realizar os exercicios bem como para serem reforgados com conteudos
considerados necessérios pelo software educativo. O professor €, de certa forma, proibido
de interagir com os alunos nesta parte da aula, bem como os alunos ndo devem se reportar
ao professor quando surgirem duvidas e sim, realizarem o0s exercicios e as leituras
propostas.

Tanto o classlab como o0 homelab sé@o de carater obrigatoério e funcionam do mesmo
modo: emitindo relatérios que devem ser entregues e estudados pelos professores para
identificarem melhor seus alunos e seus respectivos aproveitamentos. Toda esta mediacéo

computadorizada é a mais pura aplicagdo do CALL.
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A metodologia utilizada pela escola locus da pesquisa foi toda descrita acima e tem
um carater um tanto quanto imersivo (CARDOSO, 2007) no que diz respeito as NT e a
velocidade de aprendizado bem como a legitimidade desta a ser garantida pelo uso das NT
e de sua “fiscalizagdo”. O professor que se adéqua a esta metodologia teria, neste
determinado contexto, nesta determinada ordem discursiva, se legitimado como um
professor de caracteristicas futuristas, pois esta interagindo com o mundo pdés-moderno
globalizado e tecnolégico. Como ja foi dito anteriormente, a metodologia se adéqua a
realidade socio-histérica-cultural e econémica atual e faz seu papel de alimentar o mercado
bem como os sonhos e desejos de seus consumidores.

Tanto a AC, como o CALL e as tecnologias associadas a ele sédo de carater imersivo
0 que, teoricamente, deveria produzir os resultados esperados tanto para os alunos como

para os professores.

5.5 Do corpus e dos sujeitos

Nesta secdo daremos continuidade as discussdes que abordam as questdes
metodoldgicas pertinentes ao trabalho em questao.

Como ja foi explanado na Introducdo deste trabalho, o tipo de pesquisa realizada
neste trabalho é de carater qualitativo. Foram realizadas entrevistas abertas, sem roteiro de
perguntas prévias (0 autor dirigia a entrevista instigando os pontos que lhe pareciam
interessantes e pertinentes ao tema do trabalho e sua pergunta de pesquisa), nas quais
sujeitos-professores, que lecionam um minimo de cinco dias na semana, por pelo menos um
ano, discutem com o pesquisador as questdes pertinentes ao seu dia-a-dia de trabalho,
focando na relacdo destes sujeitos com a metodologia de ensino da escola, a qual é
permeada pelas NT e um método instrucional/institucional muito rigido e inflexivel. As
implicacBes destes sujeitos quanto ao contexto atual da sociedade, do processo de ensino-
aprendizagem de inglés e da metodologia utilizada pela escola sdo apreendidas por meio de
seus discursos.

As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas na integra pelo
pesquisador. Com a transcricdo em mao, € feita a analise dos efeitos de sentido que
aparecem na fala, baseando-se na materialidade linguistica. A identidade da escola bem

como dos sujeitos de pesquisa sdo mantidas em sigilo absoluto.
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5.5.1 A escolalocus da pesquisa

A escola de idiomas escolhida como campo de pesquisa esta situada em uma cidade
pequena, no interior (nordeste) do estado de S&o Paulo. E uma escola que atende a esta
cidade e sua microrregido (composta de cidades menores). Segundo sujeitos que a
conhecem, é tida como uma escola moderna e que investe em tecnologia e na “melhoria” do
ensino. Por outro lado é tida como tradicional quando a questao é o quadro funcional, pois
mantém este estavel ha alguns anos. Oferece cursos de Inglés e de Espanhol, sendo, o
Inglés, mais de noventa por cento de seu servico oferecido. O publico alvo da escola € a
classe média, porém, para ampliar tal mercado, sdo oferecidas bolsas a pessoas que
demonstrem interesse e que sejam aprovadas em eventuais concursos de bolsas. A
estrutura da escola, bem como sua composicédo, € regulamentada pela central da franquia, o
que faz com que haja diversos mecanismos de controle instaurados, tanto locais quanto n&o
locais. Esporadicamente a escola recebe visitas de supervisdo, a qual verifica e vigia o

funcionamento do estabelecimento como um todo.

5.5.2 Sujeitos de pesquisa

Como ja fora explicado na Introducédo deste trabalho, os sujeitos da pesquisa séo
professores que lecionam pelo menos cinco dias na semana, por um periodo de no minimo
um ano dentro da escola tida como campo de pesquisa. Para este texto foram selecionados

trés sujeitos para andlise, os quais serdo detalhados a seguir.

Sujeito 1

O Sujeito 1 (S1) é uma professora que ja tem certa experiéncia, tanto em lecionar,
como nas regras de funcionamento da escola em questdo. Ela tem 54 anos, dos quais 23
dedicados a sua profissdo atual. Ha 17 anos trabalha nesta escola, ha 6 trabalha com NT.

Seu bom humor, sarcasmo e ironia € algo que todos conhecem e compartilham, pois
esta sabe administra-los de forma magistral em seu ambiente de trabalho. Adorada tanto por
seus colegas de profissdo, como pelos seus alunos; ja ndo tdo bem vista assim pela
supervisdo. S1 tende a ironizar seus superiores e a mostrar, com todo respeito, que em sua
sala, sobre seus alunos, quem domina a situacao é ela.

Como formacdo académica, S1 é graduada em Letras — Portugués/inglés, tem

especializacdo em educacéo especial e em ensino de linguas estrangeiras com NT. Além do
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académico, participa(ou) de diversos cursos de formacdo e capacitacdo oferecidos pela
franquia, bem como ja atuou como professora nos Estados Unidos, uma vez que estudara
la.

A entrevista com o S1 se deu de forma leve e bem humorada, como € de praxe de
sua convivéncia. Ndo foi necessario muito esforco e nem muita instigacdo por parte do
pesquisador para que ela falasse sobre o seu dia-a-dia de trabalho e sobre sua posi¢cédo
frente a ele. Prontificou-se a responder tudo e falou mais do que ela mesma esperara. A

ironia foi um traco marcante em todo o processo de entrevista.

Sujeito 2

O Sujeito 2 (S2) é um professor ainda novato tanto na escola como em seu oficio.
Tem 27 anos e, na escola em questao, trabalha ha apenas dois anos. Sua personalidade é
guase que o oposto da do S1. Ndo é de muito conversar, nem de amizade, nem de bom
humor. Sua postura é séria e, de certo modo, como descrita pelos préprios alunos, frigida.
Fala somente o necessério e quando é requisitado, ndo adere a politica de boa vizinhanga
facilmente. O seu relacionamento com o grupo de professores se resume as reuniées e aos
cursos de aperfeicoamento; com os alunos, somente se relaciona durante as aulas e os
plantdes de duvidas. Responde a supervisdo de forma moderada e contida, sendo que é
bem visto por esta.

Como formagéo, é graduado em Turismo e em Letras — Inglés. No momento cursa
uma especializacdo em LI. Ndo possui experiéncia no exterior. Tem um dom impar quando
0 assunto sdo NT.

A entrevista com o S2 foi “pesada”. Respondia, inicialmente, estritamente o que lhe
era perguntado. Depois de algum tempo de entrevista, o pesquisador sentiu que este ficara
mais a vontade, porém nao se despiu de sua postura séria e contida. Falou de si, da escola
e da metodologia em si, somente na medida em que foi requisitado. Porém, as informacdes
obtidas por meio dele sdo de alguma relevancia, pois os regimes de verdade macroldgicos,

aqui discutidos, permeiam fortemente seu discurso.

Sujeito 3

O Sujeito 3 (S3) é uma professora que trabalha na rede de ensino, tomada como
locus da pesquisa, por, pelo menos, 20 anos. O S3 tem “seus 50 e poucos anos” e, como ja
dito, ha pelo menos 20 trabalha na instituicdo. De acordo com ela, hd 10 anos vem
trabalhando com NT em sala de aula.

Como formacédo académica, o S3 é Doutora em Educacédo, por uma universidade no
exterior (em Londres — Inglaterra) e, como graduacéo, é formada em Pedagogia. Frequentou

diversos cursos de especializacdo e de aperfeicoamento na area de aquisicdo de LE e,
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devido a sua vasta formacgéo na area, hoje, além de professora, atua no centro de formacéo
de professores desta rede de ensino.

A entrevista ocorreu de forma ndo impactante. O S3 se mostrou bastante institucional
e mais assujeitada aos discursos de carater macroldgico e institucionais.

Percebeu-se, pelo corpus registrado, que o S3 transita incansavelmente entre

diversas formacgoes discursivas e assume variados pontos de identificacéo.

Concluindo...

Estas sdo as condi¢cbes de pesquisa e de producdo do microambiente estudado.
Com base em tudo o que se discutiu neste capitulo, tem-se que as exigéncias do mercado,
na sociedade contemporanea globalizada, e a rapidez das mudangas que atingem a
populagdo mundial, sejam elas tecnolégicas ou ndo, demandam um alto nivel de
conhecimento, em especial de outras linguas, além da lingua materna, visto que as relacdes
pessoais que se dao por meio destas crescem exponencialmente.

Como aluno de LI, desde muito cedo e atualmente como professor desta escola, em
particular, posso notar a necessidade deste idioma na vida dos sujeitos que o procuram. A
necessidade faz com que os alunos queiram ver resultados rapidos. Faz-se necessario
lembrar, entdo, como ja foi dito na Introducdo, que é importante haver um estudo que visa
entender as identificacbes dos professores envolvidos nesse processo de rapidez de
resultados de ensino-aprendizagem de LI, fruto do contexto neoliberal.

No capitulo seguinte, sdo trazidas as entrevistas com os professores supracitados
gue atuam nesta rede de ensino de linguas e, com base nas teorias apresentadas até aqui,
séo feitas analises discursivas que visam capturar interdiscursos existentes nos discursos
destes professores bem como a sua constituicdo identitaria, conflituosa ou nao, frente a sua

formacgéo inicial e a formac&o contextual atual.
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6 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Por mais que o discurso seja aparentemente
bem pouca coisa, as interdicdbes que o
atingem revelam logo, rapidamente, sua
ligacdo com o desejo e com o poder. [...] — 0
discurso ndo é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominacao,
mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder
do qual nos gueremos  apoderar.
(FOUCAULT, 1996, p. 10)

O presente capitulo empreende uma andlise microdiscursiva a partir de excertos das
entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa. A seguir, apresentamos a analise de tais excertos
nos quais os sujeitos-professores, inseridos neste contexto educacional permeado pelas NT,
discorrem sobre suas experiéncias vividas dia-a-dia, tais como suas frustracoes,
expectativas, vitorias, conflitos, contradigcbes e identificagbes com esses macrodiscursos
pés-modernos que tém modificado as esferas discursivas de menor expressividade, em
especial aquelas ja consideradas ultrapassadas pela sociedade contemporanea. A analise
realizada é pautada na teoria discutida neste texto e é de carater descritivo-interpretativo. A
andlise pauta-se no levantamento dos efeitos de sentido ancorados na materialidade
discursiva e seu pano de fundo, as condi¢cdes da producdo enunciativa, bem como todo o
contexto socio-econdmico-politico e cultural que atravessa o0s sujeitos de pesquisa aqui
entrevistados.

Ao analisarmos as entrevistas por completo, pudemos perceber que ha certas
regularidades discursivas nos dizeres dos sujeitos de pesquisa. Tais categorias
(regularidades discursivas) serdo os pontos norteadores de nossa analise, intitulando cada
subsecdo seguinte. Sdo elas: 1 - ldentificacdes: entre o solido e o fluido; 2 - Sujeitos
professores em uma posicao essencialmente ambigua; 3 - As (nem tdo) Novas Tecnologias
de ontem e hoje; 4 - A escola macroldgica “ideal” versus A escola micrologica “real”.

Apresentamos, a seguir, os resultados das anadlises feitas a partir das entrevistas

coletadas, as quais estao transcritas por completo na secdo de Anexos dessa dissertacao.

6.1 IdentificacOes: entre o sélido e o fluido
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Situar-se como sujeito no mundo p6s-moderno, globalizado e neoliberal néo é tarefa
facil para nenhum ser humano existente na atualidade. Como pudemos observar e discutir,
nos capitulos anteriores, 0s sujeitos pds-modernos transitam entre diversos regimes de
verdade/ordens discursivas, pois, dados os adventos da globalizacdo e das NT, ha um
distanciamento dos sujeitos de um Unico modelo social a ser seguido, bem como ha uma
quebra dos que ja haviam sido legitimados anteriormente (como € o caso dos Estados-
nacao). Tais mudancas (causadas pela globalizagdo) se deram, em sua maioria, devido a
eliminac@o dos conceitos de tempo e espago que conheciamos na modernidade sdlida e a
acessibilidade a outros mundos, outros esquemas de vivéncia/experienciagdo (propiciados
pelas NT e as vias de virtualizagédo oferecidas por essas). Logo, tornou-se ilusério constituir
uma identidade Unica e estavel no mundo contemporéaneo.

Como vimos no Capitulo 2 deste texto, Hall (2005) e Bauman (2005) comentam
sobre as crises de identidades evidenciadas pelos fenébmenos que vém atingindo 0s sujeitos
contemporaneos e Hall (2005) reforga a desintegracdo da identidade como algo Unico e
estavel, passando a adotar o termo “identificagdes” (o qual também é adotado neste texto),
pois cré que essas sdo formagdes que constituirdo um ser humano hibrido, em constante
processo de identificagdo consigo mesmo e com o(s) mundo(s) que o(s) cerca.

O movimento de distanciamento da visdo classica e sociolégica de “sociedade” faz
com gue 0s sujeitos atuais entrem em conflito de identificagdes, pois saem de um ambiente,
de certa forma, homogéneo, sélido, comunitario (BAUMAN, 2003) para adentrar mundos
extremamente instaveis (fluidos) e heterogéneos. Esta situacdo lhes € imposta pelos
discursos macrolégicos existentes na poés-modernidade e afeta cada sujeito, cada
identificacdo de uma forma diferente. A adaptacdo a nova realidade, bem como a transicao
entre ela e “um lugar mais seguro” € um dos pontos discursivizados por S1 quando este é
incitado a falar de si mesmo no contexto sécio-historico-cultural e econémico que permeia

realidade atual, como mostra o excerto:

E'®1(S'®1): “Ahh, depende do dia, do humor, né? Quanto & tecnologia me sinto muito 1N’
[...]- Me sinto também um pouco fula quando vejo que o aluno ndo acompanha por causa da
metodologia. Ai fico meio indignada por ndo poder mudar, até peco pra que traga um
caderno, o livro, mas mesmo assim é muito dificil inserir alguém que ndo cabe, sabe? No fim
ndo € pra todo mundo, mas também n&o € para ninguém, e quem € a gente para dizer o que

esta certo, né?”

15 E refere-se a excerto: E1, E2, E3, respectivamente.
18 5 refere-se a sujeito: S1, S2, S3, respectivamente.
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O primeiro enunciado proferido pelo sujeito de pesquisa, neste excerto, relata sobre
0 seu “humor”, pois ele diz que sua ambientagao diaria depende deste. A palavra “humor”
remete ao estado de espirito, temperamento, graca e comicidade. Com base nestes
sentidos, podemos fazer varias inferéncias sobre a ambientacdo do sujeito em questéo
neste regime de verdade permeado por NT. Interpretamos “humor”, neste caso, como
“‘estado de espirito”, ou seja, as diferentes formas de reagir do sujeito frente ao seu dia-a-
dia. Infere-se que, dependendo da situagdo em que o sujeito € confrontado, em sala e/ou
fora dela, neste contexto soécio-histérico-cultural e econbmico, ele reage de maneiras
variadas priorizando ora uma, ora outra ordem discursiva. HA uma ambivaléncia de
identificacdes bem como o confronto de ordens e formacdes discursivas.

O “humor”, tido como forma materializada da representacao, pode ser relacionado a
valoragdo, mesmo que momentanea, de uma formacao discursiva que pareca-lhe (ao sujeito
de pesquisa) mais viavel para enfrentar a situacdo imposta. H4 horas em que & mais
conveniente aderir aos novos regimes de verdades, a aceitagdo das NT e seu papel
imponente neste ambiente. Ainda que, em outras, seja mais dificil relevar todo esse discurso
e, entdo o sujeito opta por linhas de fuga as quais se remetem a regimes discursivos mais
antigos, ndo mais bem vistos naquele local, como o caso de voltar ao caderno e livro como
se vé, acima.

Quanto a si mesmo, a primeira identificacao proferida pelo sujeito, neste trecho, é
sobre sua relagao com as NT: “Quanto a tecnologia me sinto muito “IN””, “IN” € um vocabulo
da lingua inglesa que significa, como preposicao, literalmente, dentro de. Porém, se
analisarmos o papel desta simples palavra na lingua inglesa, veremos que h& muitas outras
formas de utiliza-la, em sentidos menos literais, mais figurativos, o que creio ser 0 caso
deste sujeito, o qual tem amplo dominio desta lingua. Neste sentido figurativo, “IN” significa
conectado, conhecedor, companheiro, apto a realizar algo. Ambas as significacbes
convergem em um ponto comum para a analise: o sujeito de pesquisa sente-se conectado
as NT, sente-se por dentro de tudo o que € de bom e que elas podem oferecer, ndo parece
ameacado, pelo contrario, exprime uma relacdo de companheirismo para com as mesmas
no sentido de que elas sejam a extensdo do seu corpo, de seu saber, enquanto professor,
enquanto mediador de rela¢des, enquanto controle, enquanto ser humano que ndo € mais
s6 carne e 0sso e sim algo maior que o terreno, que o local, que o rigido, inflexivel, sélido
(BAUMAN, 2007); algo virtualizado (LEVY, 1996), desterritorializado (BAUMAN, 2007),
maior e, com certo juizo expresso, de certa forma, melhor.

Quanto a metodologia (regime de verdade imposto aos sujeitos que ali estdo)
utilizada, pautada em todo o contexto dado como pés-moderno, S1 diz se sentir “fula”,
‘indignada”. Ambos os vocabulos pertencem ao mesmo campo semantico. O vocabulo

informal “fula”, no sentido figurativo de linguagem, significa furioso, enquanto “indignada” é
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usado para reforcar tal sentimento de inconformidade com a situacdo. S1 justifica sua
furia/desconforto dizendo que a metodologia néo é aplicavel a todos que em sua sala estéo.
Porém, S1 ainda tenta fazer algo para que seus sujeitos-aluno se adaptem a atualidade,
fazendo com que eles se apeguem a objetos que, segundo o sujeito de pesquisa, lhes
sejam mais familiares, assim como parecem ser a ele mesmo.

Por conta de tudo isso, S1 reconhece que ha identificacdes que se encaixam no
momento atual e outras que sdo desprezadas, pois sdo consideradas obsoletas para o
modelo contemporaneo de sociedade e isso lhe parece bem claro e evidente, pois como ela
mesma explicita: “é muito dificil inserir alguém que néo cabe, sabe?”.

“Inserir” € um verbo que significa incluir, implantar, fazer parte de algo, e, neste
contexto, traz em si um sentido de que se tenta incluir alguém que n&o queira entrar ou
ainda nao saiba como. Verifica-se, entdo, que o sujeito da pesquisa tenta fazer com que
todos os sujeitos-alunos que estdo sob sua orientagdo sintam-se pertencentes ao mundo
colonizado pelas novas ordens discursivas, ou ainda, tenta implantar nestes alunos os
novos regimes discursivos uma vez implantados em si mesma. Traz-nos, assim, uma ideia
de que sO é parte da contemporaneidade aquele sujeito que processa suas identificacdes
como lhe é exigido pelas condi¢cdes sociais atuais, caso contrario, nao conseguird ser
inserido, ou tera de se reavaliar/reconstituir para consegui-lo. Nao ha insercao sem
adaptacao. Nao ha como “inserir” estes seres de outra formagao/ordem discursiva.

S1, ainda discursiviza que: “No fim ndo é pra todo mundo, mas também néo é pra
ninguém e quem € a gente pra dizer o que esta certo, né?”. S1 mostra-se com um olhar
holistico da situacdo concernente a adaptabilidade e aos processos de identificacdes na
contemporaneidade. Infere-se, por meio de seu enunciado, que adentrar as esferas liquidas
da pés-modernidade nao é tarefa facil e que ndo sao todos os sujeitos que conseguem tal
feito, pois processar identificacdes a tempo de se inserir em um mundo e ter de se
desvencilhar deste tdo rapidamente causa certo desconforto e requer experiéncia para fazé-
lo de maneira que se obtenha sucesso. Mesmo assim, reconhece que ha sujeitos que se
mostram habilidosos em vivenciar a pos-modernidade em seus limites maximos de
adaptacédo e readaptacéo.

Porém, apesar de tal reflexdo, S1 mostra-se humilde, eximindo-se da posicado de
julgamento. Demonstra que, adaptaveis ou ndo, o0s sujeitos ndo estdo prontos para julgar
uns aos outros, pois dado o contexto social liquefeito, quem pode dizer ou que é certo? Tal
situacdo é materializada na prépria colocacdo do sujeito de pesquisa em seus enunciados,
por meio de questionamentos (“né?”, “sabe?”), demonstrando que ele proprio esta isento de
certezas e tem a nogao de que existem diversos mundos, diversos “certos” e estes sao tao
instdveis e ndo duradouros que ndo podem ser tomados como uma base sdélida para um

julgamento de o que é ou ndo um sujeito coerente a contemporaneidade.
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Vemos, nestes enunciados, a ambivaléncia de sentidos e formacgdes discursivas. O
sujeito de pesquisa mostra-se em transito, aparentemente, sem conflitos entre suas
formagdes discursivas formativas, a moderna e a atual. Para aqueles que junto a ele estéo,
mostra-se apto a ensinar-lhes da forma “correta” hoje. Para os demais, marginalizados desta
nova possibilidade, oferece-lhes seus conhecimentos mais antigos, o livro, o caderno, o
estilo tradicional de ensinar, pois assim, ele também aprendeu e, hoje, ensina, seja como for
necessario realizar este oficio.

Quanto ao oficio do professor e sua insercdo na pos-modernidade, S3, ao ser

guestionada sobre a realidade dos sujeitos-professores, enuncia:

E2(S3): “[...] ndo acho que é uma questdo de capacidade mental, mas sim uma questédo de
estar de acordo com a onda de mudancas que vem nos atingindo nas Ultimas décadas.

Porém, ndo acho impossivel a ninguém inserir-se neste mundo”.

Neste enunciado, S3 deixa claro que a sobrevivéncia do sujeito-professor na pos-
modernidade ndo esta ligada a “capacidade mental” que este sujeito possa ou nao ter. Ao
analisarmos a expressao “capacidade mental’, dado o contexto da entrevista, podemos
inferir que tais vocébulos remetem a formacdo conteudista dos professores, aos
conhecimentos que, teoricamente, estes deveriam ensinar aos alunos para que se
destaguem em suas vidas fora do ambiente escolar. Infere-se que s&do conhecimentos
relacionados as areas de saber que os discursos educacionais tendem a legitimar, os quais
ndo sdo, segundo S3, capazes de solucionarem o0s problemas postos pela
contemporaneidade.

A sobrevivéncia, em E2, mostra-se como uma questdo de identificacdo com as
mudancas que se apresentam aos sujeitos contemporédneos e com a adaptacdo destas
identificacbes processadas no agora para com as mudancas que se apresentardo, talvez,
repentinamente. Tal efeito de sentido encontra-se materializado no vocabulo “onda’.
Podemos tomar “onda” como um substantivo usado para designar as elevagdes de massas
de aguas nos oceanos e suas quebras em terra firme. Inferimos, entdo, que as “ondas de
mudancgas”, citadas por S3, seriam as ordens discursivas/regimes de verdade os quais
emergem e se erguem, legitimados por uma ordem mundial, e que podem, ou devastar e
modificar totalmente um modo de vida (assim como as ondas tsunamis devastam enormes
porcBes de territorio), ou ainda, ao esbarrarem em algum obstaculo mais rigido, destituem-
se do elemento “verdade” e voltam a ser apenas “aguas mansas” no oceano de “verdades”
fluidas e inconstantes da contemporaneidade. Esta Gtlima ndo tem mais a possibilidade de

gerar grandes mudancas.
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S3 ainda deixa claro que a “onda de mudanca” sobre a qual fala vem “atingindo” os
sujeitos nas Ultimas décadas. Ou seja, como exploramos no paragrafo acima, o verbo
“atingir’ deixa o sentido de que estas mudancgas estdo devastando meios de vidas (sociais,
culturais e econémicos) e permitindo que, neste territério, agora sem donos, ergam-se NoOvVos
meios de vida, os quais devem modificar-se ao ir e vir das ondas. Assim como em um mar
fisico, o mar fluido de identificac6es da p6s-modernidade exige rapidez para que as “ondas
de mudancas” ndo atinjam os sujeitos de forma a eliminarem sua subjetividade por
completo, mas sim apenas trazerem a eles novas possibilidades de identificacdes, as quais
se assemelhem a realidade na qual eles devem se adaptar.

Logo, podemos analisar que processar identificacbes na atualidade tal como
transitar entre elas de forma e em tempo habil € uma necessidade humana tdo basica como
as proprias necessidades fisiologicas. Além de ser uma questdo de seguranca e
pertencimento (BAUMAN, 2003) a um novo mundo que se estrutura a cada impacto de
mudancgas. Porém, ao que parece, na fala de S3, ndo é impossivel, a nenhum sujeito que
habite a atualidade, processar identificagfes coerentes a onda de mudancgas atuais.

Sobre a atualidade e a disposi¢do de adaptar-se, discorre S2, em E3:

E3(S2): “Me sinto bem hoje. Me sinto disposto hoje, agora, a lidar com isso, com a minha
profissdo. Amanhd, se eu estiver descontente vou me cocar e procurar algo que me faca
sentir bem novamente. Sei que para 0s mais antigos isso ndo € uma tarefa facil, pois eles
foram criados de outra forma. Entdo eu vejo que a nossa juventude se mostra muito mais

capaz de adaptar-se e de viver no mundo hoje do que os que vieram antes de nés”.

S2 identifica-se como alguém que esta sempre disposto a se adaptar e tal funcéo é
extremamente explorada em E3. Ele se mostra como um sujeito adaptavel e que sabe por
onde comecar tal processo, bem como lhe parece bem definido o momento de buscar novas
identificacBes para, ainda assim, continuar inserido em um mundo que lhe é agradavel. Seu
discurso é marcado por dicotomias as quais se materializam em diversos vocabulos ao
longo de seus enunciados: “hoje” versus “amanhd’; “bem” versus “descontente” e
“‘juventude” versus “os mais antigos” e “os que vieram antes de nos”. Tais dicotomias
apontam sentidos que sdo levantados e reforcados também pela sociedade p6s-moderna.

Ao analisarmos os adveérbios de tempo “hoje” e “amanh@”, vemos que o sujeito tem
consciéncia da velocidade com a qual as coisas modificam-se na atualidade. Estes
advérbios, em lingua portuguesa, sdo temporariamente muito proximos, sugerindo que S2
sabe o que lhe é util e lhe agrada neste momento, porém estes atributos ja podem nado ser

mais tdo bem vistos e/ou necessarios em um curto espaco de tempo. Volatilidade é uma
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caracteristica fundamental da p6s-modernidade, na qual a maioria das coisas estad somente
de passagem.

Outra dicotomia a ser analisada é a que envolve os vocabulos “bem” e “descontente”.
Segundo S2, ele procura estar sempre bem, inserido, pertencente a uma comunidade
(BAUMAN, 2003), mesmo que instantanea. Ao sentir-se em situa¢des adversas, S2 ja tem
motivos para pensar em mudancas, pois ele deseja retomar a posicdo que lhe parece boa.
S2 diz se “cogar’ quando algo Ihe deixa descontente. Tal verbo, utilizado no contexto
informal da entrevista, levanta um sentido de que, ao ndo se sentir bem, S2 busca, verifica o
que lhe incomoda, revirando todo o seu corpo identitario, procurando pela identificacdo que
nao Ihe cabe mais ou lhe causa desconforto. Identificado o problema, inferimos que S2
desfaz-se desta ou daquela identificagdo que lhe causa um sentimento de excluséo, de
repulsa, de incémodo, assim como nos desfazemos de alguma poeira ao nos cogarmos
fisicamente. As identificacbes de S2 parecem extremamente desenraizadas de sua
subjetividade, passiveis de substituicdo ao menor sinal de inadequacéo.

Como Bauman (1999) discute, os sujeitos pds-modernos tém uma tendéncia em se
mostrarem sempre felizes, de bem com a vida, inseridos e bem quistos pelo mundo que os
cercam, tal fendmeno de ficticia estabilidade emocional é compreendido como sociedade do
espetaculo.

Tais identificacdes nos levam a refletir sobre a questdo de seguranca, muito discutida
por Bauman (2003) e ja abordada aqui no Capitulo 2. Por mais instavel e fluido que seja o
mundo hoje (desprovido de lugares sélidos, relagbes duradouras, estabilidade etc.) e por
mais adaptavel e inconstante que pareca o sujeito, o ser humano que ali reside ainda busca,
mesmo que momentaneamente, o seu local, sua comunidade, a qual atesta e identifica-o
como um ser pertencente a algo, ndo simplesmente um némade perdido em um nao-lugar.
O sentimento de pertencimento ainda é perceptivel no sujeito desta pesquisa, mesmo em
S2 que se diz adaptavel a qualquer realidade ou situagdo. Portanto, podemos inferir que
algumas das questdes relacionadas a adaptacao e a transicéo entre identificacdes sélidas e
liquidas é o sentimento de seguranca e o de pertencimento. Entdo, de acordo com 0s
sujeitos aqui analisados, € necessario adaptar-se para inserir-se e inserir-se para pertencer.

Tal paradigma pode ser observado em niveis diferentes, segundo S2. Analisando a
outra dicotomia por nés levantada (“juventude” versus “os mais antigos” e “0s que vieram
antes de no6s”), podemos inferir que S2 cré que nem todos os sujeitos, habitantes da
sociedade pés-moderna globalizada e neoliberal, sdo capazes de se identificar com a
realidade que lhes é apresentada. Ele acredita que os sujeitos mais antigos, aqueles que
nasceram antes, oriundos de formacoes discursivas extremamente diferentes, regidas por
regimes de verdade/ordens discursivas sélidas, modernas, ndo sdo tdo capazes de se

desprenderem de tais ideais e adentrarem a nova ordem mundial (a qual é regida por
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ordens discursivas mais fluidas) como parecem ser os mais jovens. Segundo S2, a
juventude é mais adaptavel as mudancas, pois, pelo que se pode inferir, estes sujeitos
jovens ja séo nativos de regimes de verdade abertos, fluidos, que nao se solidificam e, por
consequéncia, ndo deixam estaticas as identificacbes dos jovens pds-modernos,
impossibilitando, assim, estes de se tornarem inflexiveis como podem ser alguns outros
sujeitos ja com mais idade.

Independente de quem € ou ndo adaptavel e independente de quais sdo as
identificacdes atuais que resultam em uma melhor “performance” no mundo pds-moderno,
h&a um ponto em comum a todos os sujeitos de pesquisa aqui analisados. Cada um deles
discursivizou a sua maneira, porém, julguei que S2 resumiu muito bem toda a questdo da
transicdo de sujeitos entre regimes de verdades/ordens discursivas solidas e liquidas,

procurando processar suas identificacdes de acordo com a atualidade:

E4(S2): “Pra resumir nossa conversa, ha varios mundos ai fora. Nenhum deles esté errado,
nenhum estd certo. Porém, nenhum é lugar seguro. [...] temos que escolher o que nos
parece menos hostil e quais sdo as definicbes que mais se aproximam ao que nos temos
como ideal. E 0 mais importante de tudo é saber a hora de abandonar um barco, cair no mar
e nadar até um outro, independente do quédo distante ele esteja. Tudo hoje é receptivo,

basta vocé saber e querer entrar. Esta é a beleza do mundo hoje, ele é acessivel”.

Em E4, S2 deixa bem claro toda a questdo discutida nesta secdo do capitulo de
andlise. Sao varios mundos que existem na pds-modernidade globalizada e neoliberal. Tais
mundos, citados por S2, sdo materializados pelas dicotomias apresentadas até entdo, por
ele e pelos outros sujeitos de pesquisa. Ha o mundo de “hoje”, de “amanha”, da “juventude”,
dos “mais antigos” entre outros. Pelo vocabulo “mundo”, podemos entender como diversas
formacdes discursivas regidas por uma ordem/regime de verdade de carater também
discursivo que orienta e subjuga as relacdes de poder-saber presentes em toda malha
discursiva e nas subjetividades existentes ali. Entdo, inferimos que, quando S2 fala sobre a
diversidade de mundos existentes, ele se refere as diversas identificacdes que, podem ou
ndo, ser incorporadas por um sujeito na contemporaneidade.

Estes “mundos” podem estar pautados na realidade concreta, na realidade virtual e,
em ambas as realidades, necessitam de identificagbes especificas para que 0s sujeitos
mostrem-se capazes de inserir-se em um lugar que Ihes pareca seguro, ndo hostil e ainda,
por mais incrivel que pareca, estavel.

Os vocabulos “hostil” (precedido pelo advérbio de intensidade “menos”), “ideal” e
“receptivo”, quando analisados sob o contexto levantado por S2, podem ser agrupados em

um mesmo campo semantico, jA que levantam, em si, um sentido de pacificacdo, de
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idealizacéo de algo que pode, momentaneamente, se materializar na realidade concreta ou
na realidade virtual como algo prazeroso, confortante. Tais qualificacbes (adjetivos)
remetem, no discurso de S2, a identificagfes as quais todos 0s sujeitos contemporaneos
podem buscar, pois sdo estas que vao tornar o transito deste sujeito, por entre os diversos
mundos, menos doloroso e mais acessivel.

Tal transposicao entre mundos também € explorada em E4, por S2, quando este
sujeito utiliza-se de uma metéfora para ilustra-la: “saber a hora de abandonar um barco, cair
no mar e nadar até um outro”. Neste enunciado, podemos inferir que o vocabulo “barco”
remete a um conjunto de identificacdes absorvidas por um sujeito enquanto este vivencia a
pés-modernidade, constituindo, assim, uma identificacdo geral, porém instavel e
momentanea. Ja o vocabulo “mar’ parece remeter ao sentido de fluidez o qual é
caracteristico da vida contemporanea, como € visto em Bauman (1999). Podemos, entao,
entender que, um sujeito pés-moderno, ao perceber uma inadequacédo de seu conjunto de
identificacdes as mudancgas trazidas pela pés-modernidade, deve destituir-se destas e, na
prépria atualidade liquefeita, buscar outras que o constituam novamente enquanto sujeito e
que possibilitem a continuidade de sua experiéncia no mundo contemporaneo. E como se o
sujeito fosse um navegante que ao perceber uma tormenta no mar, decide abandonar o seu
barco em busca de outro que lhe inspire mais seguranca e Ihe possibilite continuar seu
trajeto até um destino o qual pode ou nao ter sido inicialmente tracado. Por mais distintas
que se mostrem as identificacdes requisitadas para formar estes “barcos”, elas estao
interligadas no “mar” da atualidade pelo contexto sdcio-histoérico-cultural e econémico que
molda o agora.

Logo, os sujeitos ditos pos-modernos, queiram ou ndo, tém de processar
identificacdes que atendam as formac@es discursivas sélidas e liquidas, pois s6 assim terdo
a capacidade de transitar entre os diversos regimes de verdade/ordens discursivas
existentes na contemporaneidade. O transito por estas vias € uma questdo de
sobrevivéncia.

Porém, por mais movimentagdo que possa haver na constituicdo do sujeito pos-
moderno por identificacdes, ainda temos que levar em conta as interacdes destes para com
0 mundo que 0s cerca e para com 0S outros sujeitos com 0s quais convivem.

A secdo seguinte de andlise traz os sujeitos de pesquisa inseridos na escola locus
como sujeito professores. Procuramos analisar as relacfes destes sujeitos-professores
entre si e com 0s sujeitos alunos, bem como as representacdes que 0s sujeitos de pesquisa

tém de si préprio, como professor e de seus alunos.
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6.2 Sujeitos professores em uma posicao essencialmente

ambigua

Dadas as contextualizacdes, tanto tedricas quanto analiticas, sobre a constituicdo do
sujeito pés-moderno por processos de identificacbes e a necessidade deste transitar entre
formac@es discursivas ambivalentes, temos que o0s sujeitos de pesquisa inseridos na escola
locus sé@o colocados em posi¢des-sujeito que sdo, hoje, por esséncia, ambiguas.

Ambiguas, pois tanto a posicao-professor quanto a posi¢cao-aluno (com a qual eles
tém de lidar diariamente), sdo pautadas e constituidas a partir de um referencial sélido,
moderno, assim como toda a estrutura educacional conhecida até entdo. Por mais
diversificada e evoluida que a educagdo possa/pareca ser, sua base estrutural esta toda
construida em ideais modernos, 0s quais, atualmente, ndo tém mais tanta legitimidade e sédo
guase que totalmente desconsiderados dada a nova dinamica mundial.

Rezende e Bulgarelli (2009) comentam que, antes da modernidade, os
conhecimentos eram transmitidos de maneiras completamente informais; eram transmitidos
entre membros da familia, de forma que os mais experientes instruissem o0s que tinham
menos tempo de vida e esse ciclo se repetia a cada nova geragéo.

Com a constituicdo da modernidade, surge a educacéo formal e as instituicbes as
quais se responsabilizam por transmiti-la, recrutando profissionais que, dada a ordem
discursiva/regime de verdade, eram considerados instruidos (professores) e capazes de
instruir outros sujeitos (ainda tidos como desprovidos de conhecimentos; alunos), visando,
entdo, a manutencdo do regime social que se instalava. A educacdo moderna era regida
pela pedagogia que, segundo Rezende e Bulgarelli (2009), era a institucionalizacdo dos
conhecimentos tidos como necessérios para que um sujeito se tornasse habil e responséavel
para atuar socialmente a luz da razdo, como a prépria modernidade pregava. Além da
pedagogia, a formagéao discursiva de época pregava que “ninguém nunca podera roubar a
sua cultura; o que soava como uma promessa encorajadora para os filhos de entéo, seria
uma horrenda perspectiva para os jovens de hoje. Os compromissos tendem a ser evitados,
a menos que venham acompanhados de uma clausula de “até nova ordem”™ (REZENDE;
BULGARELLI, 2009, p. 663).

Analisando o contexto histérico da educacdo formal e da pedagogia, podemos
compreender o quao sélidas sdo suas bases e como elas se articulam a luz da razdo. Para
além destes pontos, temos as posicdes-sujeito que derivam de tal ordem discursiva/regime

de verdade, as posi¢cdes professor e aluno.
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Teoricamente falando, em consonancia com Rezende e Bulgarelli (2009), tais
posicBes permanecem estaticas desde entdo até os dias de hoje. Ai reside a ambiguidade
contextual destas posi¢fes inseridas no contexto sdcio-historico-cultural e econémico atual:
exige-se um professor extremamente seguro de si, conhecedor do mundo que o cerca e
pronto para ensinar um aluno (tido como desprovido de qualquer conhecimento), moldar sua
personalidade e prepara-lo para o mundo fora dos muros da escola. Como previsto, este
aluno é alguém pronto e preparado para receber estes conhecimentos de um sujeito que 0s
transmitira, somente nesta ordem de fluxo, estatica, educador ensina aluno.

Em contrapartida destas exigéncias, temos, como foi discutido na secdo anterior, um
sujeito-professor totalmente fragmentado, inseguro, com identificacbes extremamente
flexiveis e mutaveis, que desconhece previamente os mundos pelos quais tera que
permanecer, por somente um instante, talvez e que ndo tem nocdo prévia do quao
adaptavel ele é/precisa ser. O aluno, por sua vez, se constitui da mesma forma e, as vezes,
por ter nascido em uma época onde as formacdes discursivas constitutivas dos sujeitos ja
nao sdo mais tdo solidificadas, sente-se mais livre e mais habil a agir, adaptar-se e a
transitar pelos diversos mundos que |Ihe sdo oferecidos. Adapta-se e transita na pos-
modernidade, muitas vezes, melhor do que os sujeitos que, teoricamente, sdo incumbidos
de Ihe ensinar o conhecimento de mundo.

Tal disparidade causa conflitos tanto no ambiente educacional (externo aos sujeitos)
como na constituicdo do proprio sujeito em si (seja ele aluno ou professor). Os sujeitos
parecem transitar em lugares que néo lhes sdo comuns e que Ihes causam estranheza. Tal
estranhamento, bem como os conflitos causados pela ambiguidade das posi¢cdes-sujeito sdo
discursivizados por S1 quando questionada se havia diferenca entre os sujeitos professor e

aluno dado o advento das NT, como mostra o excerto:

E5(S1): “Ah nunca foi (diferente), né? Aluno € aluno e professor é professor, desde sempre
pra mim pelo menos! [...] (hoje) Eles (os alunos) fazem quando querem e se querem, a
gente sempre tenta fazer... Na minha época [...] O que eu acho engracado é que a gente
tinha medo da professora, ela era séria, tinha pinta de SENHORA e ai da gente que
amolasse ela! Era s6 no olho a gente ja tremia! Hoje nem pulando em cima dos pentelhos a
gente segura eles. [...] A gente parece que tinha noc&o do errado, ou melhor no¢cédo do
perigo (risos). Hoje é essa lambancga! [...] Mas a gente naquela época, ai de ndés se ndo

fizesse as coisas nos conformes!”

“Ah nunca foi, né?”, resposta imediata. A menc¢ao de um verbo no pretérito perfeito
do indicativo (“foi”) indica uma situagédo que se encerrou. Baseando-se nessa materialidade,

pode-se inferir que o sujeito busca no seu passado as identificacbes de professores e
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alunos e cré que elas sdo as mesmas ainda nos dias de hoje: “Aluno € aluno e professor €
professor”, pois neste enunciado, os verbos encontram-se no presente (“€”). A dicotomia
“passado x presente” € um traco muito forte de S1.

Vemos, ainda neste enunciado, a visdo de permanéncia que o sujeito tem quando se
trata das identificacGes frente as posicdes sujeito aluno e professor. Para ele, os contextos
mudaram, porém os sujeitos da escola continuam estaticos, petrificados no tempo. Isso
talvez aconteca, pois ndo € possivel pensar a pos-modernidade e suas mudancas sem
trazer para dentro desta a modernidade e sua estrutura basilar. A pés-modernidade, como ja
se discutiu, nega a modernidade (LIPOVETSKY, 1989, 2004), porém utiliza-se de seu
modelo social para fazé-lo. Assim, nem a globalizagdo, nem a virtualizagdo ou até mesmo a
insercdo das NT (pertencentes ao movimento pos-moderno) nos ambientes educativos foi
significativa para que houvesse um deslocamento quanto a essas identificacdes ja pautadas
na modernidade, diferentemente do que prega a teoria de Lévy (1996) que acredita que a
virtualizagdo propiciada pelas NT e intensificada pelas mudangas socioculturais levaria a
humanidade a uma nova hominizagdo. Tal sentido de continuidade € materializado na
preposicao “desde” e no advérbio de frequéncia “sempre”. A primeira significa a comecar de,
a datar de. JA4 o segundo significa em todo o tempo, incessantemente, realmente, na
verdade. Percebe-se entdo, que na visdo deste sujeito, as caracteristicas escolares que
competem aos papéis e identificagbes de aluno bem como as quais competem aos
professores sdo as mesmas e assim sédo desde sempre, sem em nenhum momento terem
sofrido alguma mudanca ou influéncia do contexto sécio-historico.

Outro ponto discutido em E5 é a questdo das relacbes de poder-saber (FOUCAULT,
2003) que estao presentes nas salas de aula da atualidade. O sujeito de pesquisa tece uma
comparacao dicotdbmica, na qual explora tais relacbes no passado (quando o sujeito se
posicionava como aluno) e no presente (no qual o sujeito se posiciona como professor). Em
sua fala, S1 faz uso de advérbios de tempo (como “Na minha época”, “naquela época’, para
pontuar o passado e “hoje” para situar-se no presente).

Enquanto o foco é o sujeito aluno, S1 discursiviza: “Eles fazem quando querem e se
guerem”. A repeticdo do verbo “querer” em tdo pequeno espaco de texto indica a
importancia da agao/comportamento do aluno na visdo desse sujeito. “Querer” é ter a
intencdo ou a vontade de, exigir, ordenar, manifestar ou exprimir a prépria vontade. Com
base nessa materialidade, o sujeito da pesquisa identifica o aluno como alguém que tem
todo o poder e que faz conforme sua vontade, que exige e ordena.

Tal enunciado pode ser analisado da seguinte forma: o sujeito-aluno, prescrito pelos
manuais e documentos educacionais, ainda € um sujeito moderno, enraizado na estrutura
formatada da modernidade, local, raso. Estas sdo as identificacBes que atravessam 0s

professores que advém de tal época de ensino. Porém, o aluno, hoje, é poés-moderno, total
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ou parcialmente globalizado e, na grande maioria, nada raso. E um turbilhdo de informacées
mal conjugadas. Logo, como formatar/solidificar algo tao liquido, retomando Bauman (1998,
1999, 2007)? Quando n&o se sabe lidar com o amorfo, este invade todo o formatado e o
domina. E o n&o territorializado modificando o territorio que ele no habita, s6 passa.

Deslocando, entéo, o foco do sujeito aluno para o sujeito professor, S1 diz: “O que eu
acho engragado é que a gente tinha medo da professora, ela era séria, tinha pinta de
SENHORA e ai da gente que amolasse ela! Era s6 no olho a gente ja tremia!”. Um
substantivo caracteriza a relacdo de S1, enquanto aluna, com sua professora na
modernidade: “medo”. Tal vocabulo infere que as relagdes de poder-saber estavam todas
sob o julgo da professora e que esta detinha o poder da sala de aula e, com esse, intimava
seus alunos, causando-lhes medo de desafiar o legitimado, o detentor de poder. A
professora é caracterizada como “séria”, como tendo “pinta de SENHORA”. Tais
adjetivacbes remetem a uma postura enrijecida, solida, aparentemente estavel que era o
retrato do professor legitimado pela modernidade. Os trés vocabulos analisados, neste
trecho de E5, remetem-se aos dizeres de Rezende e Bulgarelli (2009), nos quais o
professor, em tempos modernos, era o Unico tido como detentor do conhecimento e cabia a
ele moldar os sujeitos-alunos que deviam, submetendo-se ao regime de verdade da
educacao moderna, assujeitar-se as normas estabelecidas pelo professor, pois eles (alunos)
ndo eram capacitados para discernir o certo do errado, porque ndo tinham conhecimento.

O verbo “tremer”, também utilizado por S1, infere/materializa um sentido de que tal
posicdo docente fazia aflorar sentimentos de inseguranca e de submissdo nos alunos
modernos, pois demonstravam que, ao tremerem, ndo estavam solidificados o suficiente
para enfrentar tal sujeito, o qual era tido como referéncia de maneira de vida e
conhecimento naqueles tempos, mostrando-se inferiores aos professores.

Voltando ao hoje, S1 mostra-se um professor fragil, que ndo tem o minimo de
respaldo ou de respeito para exigir algo do aluno; S1 ja ndo € mais o detentor Unico das
relacbes de poder-saber. Um professor que depende do querer do aluno para que algo
acontega, pois como ela mesma diz: “Hoje é essa lambanga!”, ou seja, o vocabulo
“lambanca” (o qual se refere, na oralidade cotidiana, a uma mistura de coisas/ideias na qual
nada consegue se distinguir) levanta um sentido de desorganizacdo ou, quem sabe, de uma
nova organizagdo onde ndo se é mais possivel distinguir discursos, sujeitos, posic¢des, locais
entre outros. Tal materialidade aponta para um sujeito-professor sem territério, em um “néo-
lugar”, perdido nos novos tempos e nos novos espacos (BAUMAN, 1999) da
contemporaneidade.

A contradicdo expressa nos dizeres de S1, bem como a dicotomia levantada na
materialidade analisada reforca a questdo da ambiguidade de posi¢Bes-sujeito no ambiente

escolar. S3, no excerto a seguir, quando questionada sobre o papel do professor nos dias
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de hoje, também discursiviza sobre as implicagbes do mundo macroldgico, de certa forma,

exterior a escola, no mundo microlégico, a escola em si.

E6(S3): “Como podemos ignorar essas novas formas de aprender e de ensinar. Alias,
perguntamos-nos O QUE ENSINAMOS? SE E QUE ESSE AINDA E NOSSO PAPEL.
Logico que temos que ter os pés no chdo e sabermos que o professor tem sim sua
importancia, indispenséavel eu diria, [...] o professor deve orientar os alunos com base em
seus conhecimentos, das melhores formas de utilizarem os meios que lhes séo
disponibilizados. [...] O julgo da verdade passa pelo professor, pois ele detém o
conhecimento daquele ou deste assunto. [...] Hoje, procuramos investir nossos esforcos em
um profissional com um perfil aberto, ligado, CONECTADO ao mundo [...] (porém) ha
professores na rede que estdo ha anos conosco e que ndo tiveram a oportunidade de
acompanhar essa onda tecnolégica. Estamos estudando uma forma de adaptar esses
professores a nova realidade global. [...] O professor s6 poderd integrar os alunos a
realidade que pretendemos passar se ele também estiver tdo integrado a ela quanto o

proprio aluno”.

Ja de inicio, em E6, podemos analisar que ha um ato falho no discurso de S3. O
primeiro enunciado dito neste trecho pde em discussdo/problematizacdo a posicdo do
sujeito professor na educacao tida como pés-moderna. E um dizer extremamente paradoxal,
onde S3 enuncia uma pergunta, questionando a si mesmo e ao papel docente: “O QUE
ENSINAMOS? SE E QUE ESSE AINDA E NOSSO PAPEL”, a qual levanta um sentido de
gue ndo ha mais nada para ensinar aos sujeitos da contemporaneidade, anulando, assim, a
esséncia do papel do professor prescrito pela modernidade. De prontiddo, responde a si
mesmo, de certa forma assustada com o enunciado proferido anteriormente, quebrando a
l6gica que tentara construir: “Logico que temos que ter os pés no chdo e sabermos que o
professor tem sim sua importancia, indispensavel eu diria”.

Tal quebra de sentido e materializacdo do que estamos postulando como ato falho
(da percepcao de ter dito algo indesejavel) se da por meio do vocabulo “Logico”, que retoma
o fio discursivo de reiterar a importancia de ser professor e continua o enunciado com a
expressao “pés no chéo”, dando a entender que a importancia do professor é relativa, ele
precisa ter os “pés no chao”, saber exatamente com quem e como agir.

Em contradicdo ao enunciado que iniciou seu excerto, S3 discursiviza, agora, sendo
coerente aos ideais que representam um professor pautado na modernidade (REZENDE,
BULGARELLI, 2009): “O julgo da verdade passa pelo professor, pois ele detém o
conhecimento daquele ou deste assunto.”. Esta contradicdo pode ser analisada como uma

mostra da heterogeneidade constituinte dos sujeitos pds-modernos, neste caso, de S3.
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Fica claro, entdo, que de um lado, S3 prima por uma formacgdo discursiva mais
institucional, mais voltada para a pods-modernidade e seus adventos tecnolégicos. Tais
sentidos sdo materializados no trecho “perfil aberto, ligado, CONECTADO”, o qual é
constituido de varias qualificacdes (adjetivos), que definem identificacbes necessarias a um
professor pos-moderno. Os vocabulos “ligado” e “CONECTADO” séo pertencentes a um
mesmo campo lexical, o qual se refere as tecnologias e remetem-se a um sujeito que
consegue se inserir, se engajar na realidade contemporanea permeada pelas NT, sendo
capaz de conectar-se a essas e extrair deste mundo virtual tudo o que lhe é proveitoso bem
como o que lhe é necessério para sobreviver na pés-modernidade. Tal situacdo de troca de
informagfes tem de ser mantida, a conexdo com o mundo tem de ser constante, pois s6
assim o sujeito estara “aberto” a receber novas identificacbes. Portanto, estar de “peffil
aberto”, segundo S3, infere estar sempre em contato com o mundo contemporaneo,
modificando-se quando necessario. Esta realidade modifica e torna instaveis as instancias
estaticas da educacdo moderna, ditando as regras de ecologia humana (LEVY, 1996) e que
exige um professor de perfil aberto, conectado, inserido na realidade da nova ordem
mundial, que interage de igual para igual com o sujeito-aluno atual.

De outro lado, ha uma formacéo discursiva mais tradicional, mais pautada na solidez
do sistema educacional construido pela modernidade, onde o professor detém os
conhecimentos e na qual o dever deste sujeito € moldar o sujeito-aluno como ele achar
coerente. Ambas as formacbes sdo trazidas para o contexto social atual, em um anico
sujeito, porém com suas bases constituintes situadas em diferentes instancias
temporais/sociais.

Entdo, analisando E6, vemos que todo o peso da responsabilidade, no que tange a
manutencdo das relacbes de poder-saber em sala de aula na atualidade, recai sobre a
representacao do sujeito-professor. Ele, por sua vez, deve buscar incansavelmente, a todo o
momento, novas identificacdes e, a partir destas, ser capaz de transitar mais facil e
rapidamente entre as formagOes discursivas que se mostram a sua frente, sejam elas
consideradas obsoletas, modernas, pés-modernas etc. Depende exclusivamente deste
sujeito, manter uma posi¢cdo constituida em tempos modernos em um contexto soécio-
historico-cultural e econémico no qual a modernidade € somente uma teoria para se negar,
para utilizar de modelo contrario aonde se quer chegar, se é que este ponto de chegada
realmente existe para alguém ja ambientado na nova ordem mundial.

A po6s-modernidade, como a definimos, € um emaranhado de lugares, “ndo-lugares”,
ordens discursivas, regimes de verdade, formagbes e identificacbes que fluem em
velocidade impar. Posi¢cdes-sujeito, em tempos como esse, sdo extremamente instaveis e
momentaneas, por isso manter uma posicdo estatica (no caso, o sujeito-professor) é

praticamente a morte social (BAUMAN, 2008). Ter de ir e vir nos fluidos pdés-modernos sem
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poder destituir-se da solidez que lhe prende (imposta) na modernidade € algo extremamente
inviavel, para néo dizer impossivel.

As representagOes do sujeito-professor trazidas por S1, em E5, tanto a atual como a
moderna, mostram o deslocamento da relagdo poder-saber neste contexto. Antes, sob o
dominio discursivo exclusivo do professor; hoje, caso o professor ndo seja aquele idealizado
por S3 em E6 (conectado, aberto, inserido na nova realidade mundial), o poder estd sob
dominio exclusivo do aluno, pois o conhecimento, na atualidade, ndo é exclusivo do
professor. Como Foucault (1989, 2003, 2009) discute, discurso € poder e quem estiver
transitando mais fortemente/facilmente entre as ordens discursivas/regimes de verdade de
uma determinada época se apodera do discurso e, consequentemente, do poder. Logo, de
acordo com E5 e EB6, os sujeitos professores que se recusam a se reabilitar, se reconstituir,
adquirir novas identificacdes e adentrar de uma vez por todas na liquidez pds-moderna
tendem a ficar obsoletos e perder seus espagos.

E nesta situag&o contraditoria que se encontram os sujeitos professores nos dias de

hoje. S2, em E7, tenta explicar a sua forma:

E7(S2): “Sente s6 o drama. A coisa € mais severa aqui. Temos uma lacuna enorme na
formacado de professores e no sistema educacional em si. A coisa é feia. [...] eles ndo tém
formacdo pra se adequar as necessidades de hoje. Nem conteudista, nem psicolégica. O
mundo é outro hoje, [...] os antigdo se junta pra falar mal desta ‘junventude” que ndo sabe o
gque € viver. Esse saudosismo burro me irrita. [..] S0 sabem falar em falta de
responsabilidade, falta de educacao, falar que o povo de hoje vive de frescura, que nao
sabe o que é viver [...] Ndo é assim. Hoje temos gldrias e derrotas como antes. Elas s6 séo
acomodadas em situacdes diferentes. E no Brasil a coisa é assim, velho é velho e novo é

novo”.

Podemos observar, em E7, que S2 consegue sintetizar, de forma pouco mais
racionalizada e altamente preconceituosa, a situacdo que estamos a discutir nesta secéao,
explorando a ambiguidade do papel do professor no que ele tenta definir como a esséncia
de todo o problema. E visivel em seu discurso o antagonismo entre as geracbes de
professores bem como o antagonismo entre os mundos moderno e pés-moderno.

Para frisar seus antagonismos, S2 utiliza-se de substantivos que caracterizam as
geracdes sobre as quais ele fala: “juventude”, referindo-se aos sujeitos pdés-modernos e “0s
antigdo”, referindo-se aos sujeitos que ainda resistem em transitar na pés-modernidade,
oriundos de formacdes discursivas de esséncia moderna. Tais vocabulos, contextualizados
no discurso de S2, inferem sentidos de julgamento do sujeito de pesquisa para com 0S

sujeitos englobados por cada termo, temporalmente localizado. A palavra “juventude”
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remete-se a formagfes discursivas consideradas novas, jovens, recém legitimadas. Sao
pertencentes aos sujeitos jovens capazes de transformar, de revolucionar e de melhor
adaptar-se a atualidade. Ja o termo “antigdo”, dadas as formacbes discursivas e as
identificacOes levantadas em S2, tem um sentido pejorativo. O substantivo utilizado em seu
aumentativo infere um sentido de intensificacdo da antiguidade e do retrocesso dos sujeitos
que sao englobados por este termo em E7. Podemos analisar que, para S2, 0s sujeitos
modernos sdo extremamente “jurassicos” comparados aos pos-modernos. Caracteriza-os
como seres que nao pertencem mais ao mundo atual, sdo 0s sujeitos marginalizados da
contemporaneidade, ou como Bauman (1999) mesmo discute, o lixo humano, acumulado
dos restos da globalizagéo.

Ha, também, um discurso sobre a ambivaléncia presente na constituicio dos
professores e nas suas relagdes para com o mundo contemporaneo. Tal posicao dicotbmica
e relacional parece implicar S2 fortemente, pois todo seu discurso é permeado por uma
negatividade e por uma agressividade extrema. Tais sentidos sdo materializados nos
vocabulos de mesmo campo lexical, como é o caso de “drama”, “severa”, “lacuna”, “falta”,
“feia” e “burro”. Além destes, podemos destacar os advérbios de negacdo que se repetem
diversas vezes ao longo do excerto, como “ndo” e “nem”. Este trago remete ao preconceito
citado anteriormente.

Em geral, S2 coloca-se em uma posicdo na qual se sente apto a julgar os sujeitos,
pois estes, por mais complexos que sejam, lhe parecem bem compreensiveis e simples.
Relaciona toda a sua negatividade e agressividade aos sujeitos modernos e as suas
formacdes discursivas modernas que, por serem as primeiras a constituirem tais sujeitos,
dificilmente sdo abandonadas por completo. Descreve o cenario educacional atual como
estando em uma situacao tragica e atribui tal tragédia a ndo adaptacdo dos professores
“antigdo” a atualidade. Refere-se as lacunas na formacdo de professores e a falta de
contetdo e de condicdo psicolégica destes para lidarem com a situagdo educacional tida
como pés-moderna.

Por mais destoante que parecam as colocacbes de S2, em E7, elas ndo sé&o
extremamente dissonantes (destituindo-se a agressividade com a qual sédo colocadas) das
demais colocacdes analisadas até aqui nesta secao.

Em E7 mesmo podemos ver que S2 diz se irritar quando discorre sobre o
“saudosismo” dos mais antigos e caracteriza tal fato como “burro”. O vocabulo “saudosismo”
refere-se a um movimento humano o qual valoriza a saudade e a vontade de trazer, para o
hoje, situacdes e experiéncias vividas no passado. Podemos inferir, entdo, que, para S2, 0s
sujeitos modernos tentam destituir as novas ordens discursivas de sua legitimidade
enquanto “verdade”, sobrepondo suas formagdes e ordens discursivas modernas sobre

estas mais novas, como uma forma de tentar reviver, no hoje, o contexto sécio-historico-
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cultural e econémico tido como “verdade” na modernidade. Tal embate de temporalidades é
visto como “burro”, vocabulo usado, na oralidade informal, para designar uma acdo ou um
sujeito o qual é desprovido de inteligéncia, teimoso, pouco sagaz. Analisamos, entao, que,
para S2, confrontar a pés-modernidade pautando-se em formacdes e ordens modernas é
algo simplesmente inutil, uma questdo de teimosia pessoal e, acima de tudo, um ato pouco
planejado, pois, os inteligentes ndo problematizariam a atualidade, mas sim, adaptar-se-iam
aela.

Ao desvelar tal emaranhado discursivo, podemos supor que S2 tem total aversdo a
sujeitos como S1, os quais se colocam como frageis frente as mudancas, mas se mostram
como saudosistas de suas vivéncias em tempos modernos e tentam trazer para o hoje suas
formacdes discursivas antigas, sobrepondo-as as mais novas. Analiso, também, que a
mesma forma que S2 ndo gosta que sua “juventude” seja tripudiada pelos “antigdo”, é a qual
ele usa para, de certa forma, tripudiar os mais antigos. Dada a idade de S2, sua formacéao
conteudista e psicoldgica se deu por meios modernos, baseando-se em sujeitos nativos
desta temporalidade. Como um sujeito, assim contextualizado, pode julgar tdo bruscamente
outro sujeito moderno?

Por um lado, S2 pondera: “Hoje temos glérias e derrotas como antes. Elas s6 sédo
acomodadas em situagOes diferentes.”; o que é plausivel dado os contextos estudados até
entdo, pois os tempos sao diferentes, da mesma forma em que houve diferencas quando se
instaurou a modernidade, ha diferencas hoje, com a instauracdo da pds-modernidade.
Porém, por outro lado, ele se mostra um sujeito extremamente apatico e fundamentalista,
como se fosse inapto a conviver com as diferengas: “E no Brasil a coisa € assim, velho é
velho e novo é novo.”. Materializa, mais uma vez, sentidos que dizem respeito as geragdes
sobre as quais discursiviza, dando a eles valor de julgamento. Os adjetivos “velho” e “novo”
sdo utilizados da mesma forma que os vocabulos “antigdo” e “juventude”, respectivamente.
Tal materialidade reforga o “fundamentalismo jovial” do sujeito de pesquisa, bem como seu
preconceito para com a sociedade moderna e os sujeitos que dela advém.

Para finalizar esta secédo, creio que analisamos discursivamente a questdo da
ambiguidade da posi¢édo sujeito-professor e algumas de suas consequéncias e influéncias
para 0s sujeitos que transitam entre as formacdes discursivas modernas e pos-modernas.
Dada a teoria abordada até entdo, temos que o sujeito discursivo é um sujeito ambiguo,
constituido em sua heterogeneidade de formag@es discursivas e identificacdes, porém, lidar
com tal constituicdo e relacionar-se de forma saudavel com as mudancas impostas pelo dia-
a-dia e com diversos sujeitos heterogéneos ndo parece uma tarefa téo facil.

Na secdo seguinte, discutiremos/analisaremos a relacdo destes sujeitos, que se
constituem heterogenicamente, com o0 que definimos teoricamente como Novas

Tecnologias, bem como a aplicacéo destas no cotidiano em sala de aula.
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6.3 As (nem tdo) Novas Tecnologias de ontem e de hoje

As NT estdo cada vez mais presentes em nosso cotidiano. O dia-a-dia de um sujeito
inserido na contemporaneidade pressupde, de alguma forma, o conhecimento e o contato
deste com estas, pois as ordens discursivas/regimes de verdade atuais legitimam-nas como
sendo as propulsoras da evolugdo humana a um novo patamar, a uma nova realidade, a
uma nova subjetividade humana, o que Lévy (1996) chama de virtualizacgéo.

Para complementar, Carmagnani (2006) cré que as tecnologias, sem duvida alguma,
provocam mudancgas significativas na relacdo estabelecida entre sujeitos, discursos e
sociedade. Ainda, novas formas de controle parecem emergir das mudancas hoje em curso
e, junto a essas, outras identificagbes emergem na cultura digital.

Como foi visto no Capitulo 2 deste texto e se vé em Charles (2004), ao estruturar da
modernidade, o presente passa a ser 0 objeto de discussdo que a humanidade, como um
todo, adota como senso comum. Interessante, neste ponto, € entender a questdo que
recobre o “senso comum”. Esta expressao, utilizada no dia-a-dia, remete-se a questbes de
conhecimento social, que sao adquiridos por vias de experiéncia de vivéncia ou ainda,
enunciados que sdo proferidos de forma a legitimar algo sem haver qualquer ponto para
problematizacgéo.

O presente, permeado pelas NT, pela constituicio momentanea de identificacdes,
pelos sujeitos modernos, pos-modernos constituindo-se de formagdes discursivas
conflitantes e pela virtualizacdo em massa provocada por todo o contexto socio-histérico-
cultural e econdmico culmina em uma naturalizacao de todos estes processos, fazendo com
gue os sujeitos que transitam por estas vias fluidas p6s-modernas sintam-se na obrigacéo
de lidarem com toda esta nova ordem mundial sem questiona-la.

No caso de nosso texto, pretendemos explorar, como ja foi dito na Introducao deste
trabalho, as consequéncias desta naturalizacdo das NT e da virtualizagdo no campo
educacional, no qual os sujeitos se mostram, ainda, em um “ndo-lugar”, transitando sem
uma certeza de onde realmente estdo. Apesar de se mostraram extremamente a favor, ao
problematizarem a situagéo, levantam pontos o0s quais se mostram conflitantes, tanto para
eles como para as suas posicdes enquanto sujeitos inseridos em tal malha discursiva. Como
podemaos ver nos excertos a seguir, quando 0s sujeitos sdo questionados sobre as NT em

seu dia-a-dia na sala de aula:
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E8(S1): “Bom, eu acho assim, ‘tudo que possui tecnologia nao da certo’ é um senso comum.
Também dizer que tudo é bom ndo da. Mas, assim, quando se trata de sala de aula, da
assim, tipo, um ‘UP’, sabe? (risos) Mas n&do é pra todo mundo como a gente vé aqui. Aqui a
gente vé que nem sempre mantém a atengdo dos alunos né? Alids, eles j& conhecem de
tudo mesmo, ndo tém como chamar a atencdo s6 com isso. Vai muito do professor. [...] (na
minha época) usava soO o livro né? Nem pensar em toda essa parafernalha que tem hoje,
né? Pelo menos assim o professor podia dormir em paz que s6 os alunos ia judia dele

(risos)! [...] Na minha época tinha s6 o livro e pronto!”.

No primeiro momento, o sujeito faz uma medida de pesos entre 0 pessimismo,
materializado na expressao: “tudo que possui tecnologia ndo da certo” e o otimismo,
materializado em: “Também dizer que tudo é bom ndo da”. Tais sentidos levantados por
esta materialidade estdo presentes no que S1 chama de “senso comum”. Entendemos o
senso comum como questdes de conhecimento socialmente aceito. Infere-se, entdo, que
quando S1 pondera suas representacfes sobre as NT, ela se baseia em formacdes
discursivas as quais sao legitimadas nas comunidades e nas ordens discursivas de menor
expressividade pelas quais este sujeito circula em seu dia-a-dia. Essas, por sua vez,
transitam entre uma visdo otimista e pessimista quanto as NT, o que parece influenciar
diretamente S1 ao produzir sentidos em seus enunciados.

Porém, ao situar-se em um contexto educacional, S1 diz acreditar que as tecnologias
em sala de aula “da, assim, tipo, um ‘UP’, sabe?”. O vocabulo “UP”, da lingua inglesa,
expressa um sentido de que as NT propiciam uma elevagdo, uma sorte diferenciada, em
todos os aspectos dentro de uma sala de aula, como o sujeito mesmo explicita em sua
entrevista, tais como: as relacbes de ensino-aprendizagem, a metodologia, o interesse dos
alunos e também o relacionamento entre seres humanos (neste caso alunos e professores),
gue agora sdo mediados pelas NT.

Apoés essa afirmacdo, o sujeito ja expde outra posi¢do sua; antagbnica a anterior:
“Mas nao é pra todo mundo como a gente vé aqui.”. A materializagdo dessa oposigao se
encontra na conjungédo adversativa “mas”, empregada pelo sujeito. Ainda, o sujeito n&o
discursiviza claramente quem ¢é “todo mundo”. Seriam os professores, os alunos, ou ambos?
Ao ler tal enunciado, remeto-me a questdes discutidas anteriormente com autores como
Bauman (1998, 1999, 2007) e Charles (2004). Primeiramente, a contradi¢ao global/local. Ser
global e/ou local vai além da familiarizagdo com as NT. Sugere-se, pelo excerto, que as NT
ndo sdo para pessoas as quais ndo sabem manusea-las, acesséa-las, porém, quais 0s
fatores desencadeadores desta falta de habilidade? Acessibilidade? Educacéo formal e/ou
ndo formal? Ou simplesmente marginalizacdo socio-politico-econdmica? Como pode haver

um “senso comum”, como o préprio sujeito levanta, de algo que nao é parte de uma vivéncia
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coletiva, ou que ndo esta ao alcance de todos? Ha sim discursos, antagdnicos, porém, pelo
que se analisa, sédo elitizados. Retomando teorias ja citadas, o globalizado é
desterritorializado e, por isso é elite, pois ndo se abala ou compromete com a localidade,
presa a um mundo o qual é manipulado por aqueles que ndo o frequentam. A falta de
capacidade de desterritorializar-se se torna fator de incapacidade frente a um mundo que
ndo lhe é atingivel, independente das razdes as quais causam tal situacao.

Essas relagcbes de ambivaléncia de sujeitos e/ou de condigbes sociais ainda séo
observadas nos enunciados subsequentes. No trecho: “ndo tem como chamar a atencdo s6
com iss0.”, o sujeito deixa claro que, para ele, as NT nao sdo suficientes para suprir todas
as necessidades de um ambiente educativo. Utiliza-se, ainda, duas vezes da palavra
“atencdo” em E8, a qual remete a um sentido de uma aplicacdo do espirito, estudo e
delicadeza. Logo, analisando essa materialidade, pode-se inferir que ha uma representacéo
de fracasso relacionada a este processo, seja por um problema de identificacdo pessoal ou
ainda por um fracasso que o sujeito observa na relagdo e na posigdo que as NT assumem
em sala e no ensino-aprendizado em si. Quando se procura definir o papel destas em uma
relagdo humana, neste caso, em um ambiente de ensino, o sujeito cré que essas ndo sao
capazes de trazer aplicacdo, estudo e espirito aos alunos na intensidade necessaria a esta
relacéo especifica, pelo menos néo sé por elas mesmas.

Analisando E8 se tem, ainda, uma pequena identificacdo do que a posicéo professor
significa nesse sujeito. Com base no que foi discutido, o professor € responsavel pelo
despertar e pela manutencdo de toda a atencdo de seus alunos, bem como garantir a
estabilidade do ambiente durante toda a relacdo. A materializacdo dessa identificacdo bem
como sua intensidade € materializada neste dizer: “Vai muito do professor”. O advérbio de
intensidade “muito” traz um sentido de forca, em alto grau. Portanto, mesmo sob uma ordem
discursiva institucional taxativa quanto a importancia das NT, o sujeito ainda vé no ser
professor a grande forca/poténcia dentro de uma sala de aula.

Em um momento de comparativo entre as metodologias de ambas as
temporalidades, o sujeito diz: “Mas usava sO o livro né? Nem pensar em toda essa
parafernalia que tem hoje, né?”. Mostra o livro como algo que ndo basta ou ndo bastava? A
palavra “s@”, como um advérbio de frequéncia/intensidade, deixa-nos inferir que isso ndo era
o suficiente ou que hoje isso ja ndo é mais o exclusivo suporte para o conteudo. Na
atualidade, segundo o sujeito, ha toda essa “paraferndlia” tecnolégica. Por esse vocabulo
informal, neste contexto, entendem-se como aparatos tecnologicos usados como
mediadores do processo de ensino-aprendizagem. Podemos analisar que o sujeito usa certo
tom de ironia quando se refere as NT com essa palavra, pois a mesma, no cotidiano é
utilizada em situacdes onde procura-se utilizar de sarcasmo e satiras. Para completar, ainda

diz: “Pelo menos assim o professor podia dormir em paz que sé os alunos ia judia dele
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(risos)!”. Pode-se inferir, a partir desta, que o professor € judiado por seus alunos e pelas
NT. Judiar € o mesmo que maltratar. E, ainda, se analisarmos etimologicamente a palavra
judiar, podemos notar que € uma referéncia ao povo judeu e sua expiacdo pelo governo
alemao de Hitler. Visualizando desta forma, podemos intensificar ou, pelo menos, tentar
identificar, a nivel semantico, o grau de maus tratos que o professor sujeito desta pesquisa
sente sujeitar-se. Apresenta-se ai mais uma faceta das identificagfes desse sujeito sobre as
relacdes professor-aluno mediadas pelas NT.

Os sentidos levantados por S1, em E8, mostram-na como um sujeito que, apesar de
fazer medidas de peso entre o “bom e o ruim”, ndo se vé em um patamar no qual ela possa
sentir-se inserida nesta nova realidade, a ponto de analisd-la com base em suas
experiéncias. Ja S3, quando questionada sobre as NT na educacdo, mostra-se
extremamente otimista e vé as novas discursividades como uma evolu¢do, um ganho impar

para o ser humano, uma regra que deve ser seguida e adotada, algo naturalizado:

E9(S3): “As novas tecnologias trouxeram um impacto inconcebivel, até entdo, sobre toda e
gualguer forma de educacéo, seja da mais informal até a mais formal. Esse impacto sobre o
gual falo é o que a educacdo passou a ser com a inser¢ao das novas tecnologias nos dias
atuais. Criaram-se novas formas de aprender e novas formas também de disseminar o
conhecimento. [...] EVOLUCAO MESMO! O tempo finalmente veio ao nosso favor. [..] A
globalizacao trouxe a possibilitacdo desse intercambio mundial de informagdo. Houve além
da globalizacdo fisica a do conhecimento, pois informacdes passaram a ser coisas
simultdneas em diversas formas e lugares no mundo. S&o ganhos inestimaveis para a
humanidade. [...] O que era complemento, hoje é regra. Como toda boa regra, ela deve ser

seguida, em parte, eu acho”.

Em E9, S3 discursiviza extremamente a favor das NT, levantando pontos de
identificacdo do uso destas como se elas fossem a saida para uma educacgéo pds-moderna,
que se libertaria, quem sabe, de uma vez por todas, da estrutura moderna educacional
conhecida até entdo. Tal positivismo € identificado na materialidade linguistica trazida pelo
sujeito ao longo de todo o excerto. A maioria dos substantivos e adjetivos que permeiam E9
compartilha um campo lexical e semantico, que nos permite inferir referéncias a uma
mudanca repentina, porém desejada. S3 define esta mudangca como um “impacto”, uma
“EVOLUCAQ’. Infere-se, pelo vocabulo “EVOLUCAQ”, que S3 exprime um sentido de que
esta havendo/houve um progresso, uma mudanca gradual, um
desenvolvimento/aperfeicoamento de toda uma sociedade, um movimento ascendente a
algo novo e melhor. E como se os adventos trazidos pela pos-modernidade globalizada e

neoliberal tivessem libertado os sujeitos da modernidade para um “mundo novo”, livre de
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negatividade, onde tudo é possivel e acessivel, sem que haja nenhum fator e/ou estrutura
que impecga qualquer vivéncia/experiéncia. “Impacto” é outra palavra que complementa tal
sentido, pois por essa, podemos entender como um choque, uma mudanca brusca, uma
impressdo muito forte. Tais significados nos remetem as questbes da transicdo da
modernidade para a pds-modernidade, onde houve diversos choques entre formacgdes
discursivas consideradas como indiscutiveis (sélidas) e as novas ordens mundiais (liquidas)
gue tentavam se estabelecer. Analisando os sentidos em consonancia, podemos inferir que
a “EVOLUCAOQ” sobre qual S3 fala é a sobreposigéo das ordens discursivas pés-modernas
sob as modernas e isso s6 esta sendo possivel devido ao “impacto” que causou rupturas
nas estruturas basilares da modernidade. Tal discurso, dado o contexto da pesquisa em
questdo, pode ser entendido como se a educagdo mediada pelas NT tivesse sobreposto o
modelo educacional tradicional.

Ainda nesta linha de pensamento, S3 traz em seu dizer sentidos que remetem a um
salvacionismo propiciado pelas NT a educacéo. Isto quando enuncia: “O tempo finalmente
veio ao nosso favor”’. Tal enunciado permite-nos inferir um sentido quase que biblico ao
dizer de S3. Tomando esta expressdo como um todo, podemos compreender que ela
reverbera pelos tempos e espacos modernos, onde a possibilidade de “liberdade” dos
sujeitos modernos era esperada ansiosamente. Assim, tal enunciado faz com que quem o
ouca ative sua memoria discursiva e lembre-se de discursos repressores que fizeram parte
da constituicdo de suas identificagdes, sentindo-se aliviados ao saberem que a salvagao, um
dia esperada, havia chegado. S3 atribui, entdo, as NT o mérito de ter libertado os sujeitos
educacionais modernos da propria modernidade educacional. Metaforicamente falando,
podemos entender S3 como na posicdo de um messias que traz a seu povo (sujeitos da
educacao) as boas novas (NT). E, ainda nesta enunciacdo metaférica, podemos inferir que,
como todo bom povo fiel, ndo ha o levantamento de questdes que problematizem tal
situagdo, tal ordem discursiva tida como a nova ordem educacional. Reverbera-se, assim,
pela pés-modernidade, uma ordem discursiva, uma “verdade” tida como positiva e libertaria.

Como S3 mesmo discursiviza: “O que era complemento, hoje € regra. Como toda
boa regra, ela deve ser seguida, em parte, eu acho.” Ha duas dicotomias fortemente
presentes em tal enunciado: “presente x passado” e “‘complemento x regra”. A primeira é
materializada nos tempos verbais (“era”, “é¢”), os quais delimitam a temporalidade do trecho.
Em consonancia com esses, estdo os substantivos “complemento” e “regra’. “Era
complemento” nos leva a inferir um sentido de que, antigamente, as NT eram somente algo
complementar no processo educacional, que se pode entender como algo que néo fazia
falta ao todo, que apenas o rematava, embelezava seu acabamento, sem nenhum ganho ou
perda no resultado final. “E regra” mostra-se como um dizer que elenca um sentido de

norma, prescricdo, exemplo. A partir deste, pode-se analisar que, hoje, S3 vé as NT como o
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“todo” educacional; da a entender que ndo consegue ver o ambiente educacional bem como
0 seu processo alheio a tal advento. Mostra-se, também, extremamente rigida quanto a essa
‘regra”, pois diz que tal norma “deve” ser seguida. Este verbo expressa a intensidade da
obrigacdo do sujeito de pesquisa bem como dos outros sujeitos que transitam pela
educacao os quais nao podem pensa-la sem a utilizagdo das NT, segundo S3.

Porém, ao analisarmos o trecho final deste enunciado, vemos que S3 mostra-se
confusa e modaliza seu discurso de forma epistémica”, deixando um sentido de que ela
mesma nao esta certa de seus enunciados bem como do fator/julgo de “verdade” presente
ou ndo neles. Tal modalizacdo é materializada pelas expressdes “em parte, eu acho”.
Podemos ver, entdo, que apesar de um olhar salvacionista perante as NT, S3 ainda mostra-
se como um sujeito de bases constituintes modernas, o qual tende a transitar também entre
duas modalidades de realidade: a p6s-moderna atual e a moderna anterior a esta.

Ja4 S2, em seus enunciados sobre a utilizacdo de NT no ambiente educacional,
mostra-se, mais uma vez, em uma posi¢ao privilegiada frente ao contexto de mundo no qual
esta inserido. Mostra-se confiante ao falar e da-se o direito de julgar como quem tem uma
visdo completa de tudo o que perpassa sua realidade. Da-se o direito de distinguir o que é
novo e o0 que nao € e ainda ironiza, mais uma vez, aqueles que nao se sentem parte da

nova ordem mundial.

E10(S2): “Eu acho que independentemente das classes sociais ou dos paises onde os
individuos se encontram ha tecnologias nos dias de hoje. Isso ja é ponto pacifico. [...] Se
tem tecnologias e elas vendem, se todo mundo tem é porque, de alguma forma sabe usar.
Agora, outra histéria € falar sobre sala de aula, né? [...] (A) gente que vive atormentado com
esse papo de inclusdo tecnolégica, inclusdo da tecnologia na educacao [...]. O que eu vejo
de tecnologia aqui (na escola), ndo é o que eu vejo de tecnologia ai fora. Se vocé me diz
gue aqui tem novas tecnologias, eu te digo que, literalmente, pra mim, aqui tem as velhas
tecnologias. Novas séo as que estdo ai fora, e tem uma nova todo momento. [...] Fala sério,
ainda aqui temos um corpo mais aberto a essas questdes, mas na instituicdo em si, tem
cada tia que da d6. Ja pediu pra alguma delas abrir o Windows? N&o duvido nada, se for de
inglés, abrir a janela e completar ‘Ta quente aqui, ndo?’. A coisa é mais sério, precisamos de

um povo novo e acho que novo de idade também”.

No inicio de E10, podemos analisar que S2 toma as NT como algo j& naturalizado na

pés-modernidade. Deixa tal sentido bem claro quando discursiviza sobre estas estarem

" Segundo Mascia (2002, p. 115): “Os modelos tradicionais classificam as modalidades em trés tipos
béasicos: as aléticas (afirmativas), as epistémicas (probabilidades) e as debnticas (obrigacbes e
permissodes), classificagdo esta que estamos adotando”.
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acessiveis, segundo ele, a todas as classes sociais. Acessibilidade também se demonstra
como conhecimento sobre a forma de usar, pois, segundo S2, todos tém, todos compram,
logo todos usam e sabem como usar. Um pensamento que, se analisado em termos de
pontos de identificagBes, conforme Hall (2005), é ilustrativo de um sujeito cartesiano, um
sujeito da logica, um sujeito da modernidade. Tal representacdo levantada mostra-se
antagbnica ao discurso tido como pés-moderno pelo préprio enunciador, S2. Todo o efeito
de sentido levantado até entdo é materializado no primeiro enunciado de E10 e € resumido
pela expressdo: “Isso é ponto pacifico”, a qual da a ideia de que nao se precisa
problematizar tal contexto, pois ele é “pacifico” (livre de contradigbes, susceptivel a
naturalizacéo).

Porém, ao dar sequéncia a seus enunciados, S2 causa uma quebra de sentidos:
“Agora, outra historia é falar sobre sala de aula, né?”. O vocabulo “agora” pode ser
analisado como uma marca linguistica que materializa tal quebra. Até entdo, S2 falava da
naturalidade com a qual as NT transitavam pelos regimes de verdade pds-modernos, porém,
“agora”, mudando o foco discursivo para o ambiente educacional, toda a certeza expressa
até o momento parece ser destituida de seu status de “verdade”. Vé-se uma dicotomia de
regimes de verdade/ordens discursivas entre o ambiente escolar e o resto do mundo pos-
moderno. Podemos inferir um sentido de que, no discurso de S2, a escola é um mundo a
parte da pés-modernidade. Tal dicotomia ainda é explorada nos enunciados seguintes.

Quando opta por falar sobre as diferencas existentes entre o mundo tecnolégico
escolar e o mundo tecnoldgico socialmente aceito na pds-modernidade, S2 profere: “O que
eu vejo de tecnologia aqui (na escola), ndo é o que eu vejo de tecnologia ai fora. Se vocé
me diz que aqui tem as novas tecnologias, eu te digo que, literalmente, pra mim, aqui tem as
velhas tecnologias”. Mais uma vez, faz-se evidente no discurso de S2 a diferenciacdo que
este traz entre o ambiente escolar e o ambiente social. Tal antagonismo é materializado
pelos advérbios de localidade “aqui”, o qual se refere a escola locus de pesquisa, e “ai fora”,
o qual se refere a sociedade p6s-moderna como um todo, excluindo-se a educagdo, como €
dito por S2. Podemos inferir que a escolha de tais advérbios ndo é arbitraria e que remetem
a um sentido constituinte de identificacdes adquiridas pelo sujeito em questdo. Quando opta
pelo que nos parecem ser anténimos, “aqui” e “fora”, S2 parece querer deixar claro que ha
um outro mundo, exterior ao da educacdo que prima por discursos os quais, na localidade
(“aqui”), séo considerados estrangeiros, néo pertencentes a uma cultura que, para S2, tem o
sentido de “milenar”, que foi construida em outro tempo e que ndo tem mais espago no hoje.
Podemos inferir que ou S2 sente-se como um sujeito fora da escola e a vé como algo a
parte do mundo, ou, até mesmo, sente-se como um corpo estranho dentro desta instituicao.

Outra dicotomia explorada pelo sujeito em questdo, em seu enunciado, € “novas”

versus “velhas”, quando se refere as NT. Como explicamos no Capitulo 5 deste texto, na
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secdo 5.4, as tecnologias utilizadas pela escola locus sdo DVDs, televisores, radios,
computadores desktop e, somados a estes, um CD-ROM. Retomamos tais objetos
tecnoldgicos para fazermos mengéo a materializagdo do adjetivo “velhas”, utilizado por S2.
Tal vocabulo remete-se, no discurso deste sujeito, as tecnologias supracitadas e faz emergir
um sentido de que tais aparatos, tendo em vista as formacgdes discursivas de S2, séo
destituidos do status de tecnologias, pois, para este sujeito, tais eletrbnicos ja estdo
ultrapassados, obsoletos e antiquados. Sendo assim, ndo podem ser designados como
“Novas Tecnologias”. Para S2, a palavra “novas” remete-se a um sentido de algo inovador,
recente, uma novidade. Tal sentido é transferido para as tecnologias que S2 conhece e que
estdo presentes “ai fora”, as quais sao citadas em sua entrevista.

Ao continuar proferindo seus enunciados, S2 faz mais uma quebra, desta vez para
inserir novos elementos argumentativos. Tal sentido € materializado na expressao “Fala
sério”, a qual, além de efetivar a quebra na argumentagao soa como um pedido do sujeito
de pesquisa para que o entrevistador compartiihe de seu discurso, adentre sua ordem
discursiva, endosse seus dizeres. A expressdo é uma tentativa de aproximacao de S2 para
com o seu interlocutor.

Esta aproximacdo, podemos observar, pode ter sido feita para que o sujeito se
sentisse mais a vontade para inserir seu proximo dizer, o qual é englobado por sarcasmo,
preconceito e ironia, remetendo a uma sétira para debochar dos sujeitos os quais ndo
compartilham de “tamanho” conhecimento sobre as NT: “tem cada tia que da dé. Ja pediu
pra alguma delas abrir o Windows? N&o duvido nada, se for de inglés, abrir a janela e
completar ‘Ta quente aqui, ndo?”. Como podemos analisar, neste trecho, S2 considera-se
um sujeito superior. Conhece o contetdo e € nativo de um mundo tecnolégico. Tal fato,
talvez, deixa-o de certa forma, arrogante, pois, como foi discutido no inicio da analise desta
sec¢ao, S2 ironiza os colegas que sao de outras épocas.

Neste trecho de E10, S2 define os sujeitos mais antigos como “tia’/tio, palavras
informais que significam pessoas que tém mais idade, em nosso contexto, pessoas nascidas
em outras geragdes, pautadas pela modernidade. As “tias”, segundo S2, sdo dignas de “d0”.
O sentimento de pena expresso, ironicamente, por S2 tem como base a questdo de que os
sujeitos modernos ndo sédo tdo familiarizados com as NT. utilizadas na escola e, sua
situacdo de fragilidade Ihe desperta um sentimento humoristico. S2 os satiriza dizendo que
sédo dignos de pena e, também, utilizando-se de uma piada, relacionando o nome de um
sistema operacional de computadores mundialmente conhecido (MS Windows®), com o
vocabulo em inglés de mesma grafia, o qual significa “janela”. Inferindo, entdo, que os
sujeitos mais antigos ndo seriam capazes de reconhecer um sistema operacional e
relacionariam, instintivamente, o vocabulo a um substantivo de lingua inglesa, em seu

sentido literal.
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Ha, entdo, uma dicotomia entre as subjetividades em um contexto educacional
permeado por NT. Para discuti-la, basear-nos-emos em Presnky (2001), autor que discute a
guestdo do digital/virtual e suas diferencas entre geracbes no contexto educacional. As
guestbes levantadas por Prensky (2001, p. 1-2) sdo de suma importancia e totalmente
cabiveis ao contexto destes excertos e desta andlise em si:

Como deveriamos chamar estes “novos” alunos de hoje? Alguns se referem
a eles como N-gen [Net] ou D-gen [Digital]. Porém a denominacdo mais
utilizada que eu encontrei para eles é Nativos Digitais. Nossos estudantes
de hoje séo todos “falantes nativos” da linguagem digital dos computadores,
video games e internet. [...] Mas esta ndo é apenas uma piada. E muito
sério, porque o Unico e maior problema que a educacéo enfrenta hoje é que
0S nossos instrutores Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem
ultrapassada (da era pré-digital), estdo lutando para ensinar uma populagéo
gue fala uma linguagem totalmente nova.

Prensky (2001) discorre perfeitamente sobre a situacdo atual da escola locus de
pesquisa. A grande maioria dos alunos sdo nativos digitais, extremamente inseridos no
contexto atual de utilizagdo das NT nas mais diversas areas, enquanto, por outro lado, os
professores e gestores, em sua maioria sdo imigrantes digitais, ou seja, ndo compartilham
desta facilidade no manuseio e na utilizacdo das NT para realizarem seu trabalho e/ou
gualquer outra funcdo que dependa destas, pois hasceram em uma época pré-digital. Esse
impasse gera imensa inseguranca e conflito, os quais ficam claro nos excertos trazidos por
S1.

Dada a teoria acima explorada, podemos dizer que, se levarmos em conta a idade de
nossos sujeitos de pesquisa, S1 e S3 sdo imigrantes digitais enquanto S2 é um nativo
digital. Tal afirmacgéo é coerente, dados os efeitos de sentidos levantados e analisados na
fala de S1, a qual se mostra insegura e fragil perante a realidade tecnoldgica. S3 ja se
mostra mais familiarizada, apesar da idade e da situacdo, dada como imigrante digital, sua
vasta formacdo académica, creio, deve té-la ajudado a superar suas dificuldades, porém
ndo anula-las. Ja S2, tem se mostrado seguro em todos seus excertos e se considera um
sujeito extremamente completo e &vido a existir/transitar pela pds-modernidade sem
materializar nenhuma dificuldade quanto a isso. Tal situacdo também fica clara em outro

excerto trazido por S2:

E11(S2): “Agora eu acho que fago a diferenga, porque eu tenho uma formacgéo completa. Eu
tenho o contelido e as tecnologias usadas aqui me sdo extremamente familiares, o que eu
acho que facilita [...] o cara que t4 aqui dentro tem que estar antenado. Nao sabe, meu

irm&o, vai se virar para saber”.
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Em E11, podemos ver que S2 explora caracteristicas que considera importantes em
si. Agarra-se a elas como se fossem a certeza de seu sucesso na pos-modernidade. O
trecho, em sua totalidade, € bem paradoxal, pois, enquanto S2 tenta se impor como um
sujeito pdés-moderno, extremamente atualizado, mostra-se como um sujeito da modernidade.

O efeito de sentido paradoxal inferido a S2 € materializado na expresséo “formacéo
completa”. Como foi discutido, ao longo deste trabalho, a formacao/constituicdo de um
sujeito pés-moderno jamais estad completa (BAUMAN, 2005; HALL, 2005), a identidade
como algo Unico e estavel é uma ilusdo causada aqueles que ndo conseguem destituir-se
da localidade e experienciar a globalizagédo e a p6s-modernidade.

Portanto, analisando os excertos desta secdo, podemos perceber que a questdo
tecnolégica inserida no contexto educacional é extremamente complexa, divide opinides,
forca movimentos de aderéncia e resisténcia, cria linhas de fugas e conflitos de
identificacdes, seja entre sujeitos (nativos X imigrantes digitais), entre mundos e/ou entre a
relagdo sujeitos e mundo.

Tais discussfes acerca dos sujeitos e suas posicdes bem como dos discursos
tecnolégicos, mercadologicos, idealistas e educacionais, legitimados pelas diversas ordens
mundiais que permeiam a realidade p6s-moderna atual, levam ao questionamento: Qual é a
escola ideal para a pés-modernidade? Quais profissionais ela deve engendrar? Quais
discursos ela deve priorizar? Que aparatos tecnolégicos devem adotar? Como satisfazer
sujeitos-alunos téo liquefeitos tentando moldar-se tao solidamente?

Estas questdes serdo analisadas nos dizeres dos sujeitos de pesquisa, ha se¢ao
seguinte de andlise, onde estes discorrem sobre a escola locus e seu funcionamento frente

a realidade atual.

6.4 A escola macrolégica “ideal” versus a escola microldgica

“real!,

A escola é tida, desde a modernidade, como a instituicdo que deve zelar pela
educacao formal, por transmitir os conhecimentos necessarios a sobrevivéncia de sujeitos
no mundo o qual eles habitardo, assim que sairem desta instituicdo. Esta era, ou ainda,
talvez até seja, a funcao principal da escola idealizada pela modernidade.

Foucault (2003) diz-nos com clareza que o poder-saber dominante cria, a partir da
manipulacdo dos regimes de verdade, os sujeitos e 0s conhecimentos necessarios a

manutencédo daquela forma de dominacdo. Os sujeitos, por sua vez, nada podem fazer para
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evitar tal ciclo, visto que os mesmos sdo subjugados a essa dominacéo discursiva baseada
nas relacdes de poder-saber. A “verdade” exposta é mera traducdo do desejo de quem
domina o poder-saber para seducdo popular.

A escola, entdo, pode ser vista como uma das instituicbes modernas que expde
“verdade” e assujeita seres humanos, os que passam por ela, aos regimes de
verdade/ordens discursivas dominantes em uma determinada época. Assujeitando-o0s, ha a
manutencéo deste ou daquele regime de verdade.

Tal ideal foi de grande serventia para a modernidade em si, porém, com o0s adventos
constituintes da pés-modernidade, a escola moderna perdeu sua identidade indiscutivel e,
assim como 0s sujeitos que vivem na atualidade, passou a constituir-se de identificacdes
ditadas pelas ordens discursivas que vém e vao tao rapidamente que, a todo o momento, é
necessario a esta instituicdo se readaptar. Assim, segundo Rezende e Bulgarelli (2009, p.
663):

A capacidade de durar bastante ndo é mais uma qualidade a favor das
coisas. Presume-se que as coisas e as relagbes séo (teis apenas por um
“tempo fixo” e sdo reduzidas a farrapos ou eliminadas uma vez que se
tornam inGteis. Portanto é necessario evitar ter bens, sobretudo aqueles
duraveis dos quais é dificil se desprender. O consumismo de hoje ndo visa
ao acumulo de coisas, mas a sua maxima utilizagcao. Por qual motivo, entéo,
“a bagagem de conhecimentos” construida nos bancos da escola, na
universidade, deveria ser excluida dessa lei universal? Este é o primeiro
desafio que a pedagogia deve enfrentar, ou seja, um tipo de conhecimento
pronto para utilizagdo imediata e, sucessivamente, para sua imediata
eliminacdo, como aquele oferecido pelos programas de software
(atualizados cada vez mais rapidamente e, portanto, substituidos), que se
mostra muito mais atraente do que aquele proposto por uma educagdo
sélida e estruturada.

Rezende e Bulgarelli, no excerto acima, discutem a situacdo das instituicbes
educacionais na pés-modernidade, bem como demonstram que as estruturacdes solidas
ndo sdo mais bem-vindas na liquidez atual, onde tudo é imediato e imediatamente
descartado. Tal discusséao reforca os pontos discutidos em nosso texto, ja que ha um conflito
de identificacdes até mesmo para uma instituicdo, a qual, ainda, ndo conseguiu transpor a
modernidade sélida por completo.

Justifica-se, entdo, o titulo da secdo. Nos dizeres dos sujeitos de pesquisa deste
trabalho, pode-se verificar que ha duas escolas que sdo passiveis de identificacdo: uma
escola que deve se adequar a pds-modernidade, moldada pelos discursos legitimados nas
esferas de poder-saber contemporaneas; e outra a qual € baseada ora na modernidade
sélida ora na pdés-modernidade liquida, pois fica a mercé dos sujeitos que a constituem
agirem de acordo com uma ou outra formacéo discursiva/identificacdo que lhes parece mais

cabivel a cada momento. Tal paradigma pode ser observado nos excertos a seguir, quando
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S1 é questionada se a metodologia baseada em NT, oferecida pela escola, € mais vantajosa
das demais:

E12(S1): “Deixa eu me fazer clara, aqui ha escola vai bem quem sabe lidar com a tecnologia
e com os livros também, por menos que se use o livro em sala com a tecnologia e com 0s
dois, se perde, porque s6 o CD é um pequeno instrumento, o livro ainda € muito usado e
necessario pra vida em qualquer escola! [...] Assim, ndo saio da metodologia, né? Mas
sempre que posso eu fago do meu jeito, porque do que adianta ter as coisas |4 e ndo saber
dosar? Se fosse tdo bom assim deixava os computadores darem aula, né? [...] Hoje a gente

tem que dar aula com isso [...], porque toda escola exige isso [...]".

Enquanto uns tripudiam a educac¢do moderna, outros ainda parecem, mesmo que
parcialmente, nela fixados. Sentem-se, de certa forma, em um ndo lugar, porém, nao
desistem de seu ideal, independente do que |hes custe lutar por ele. E o caso de S1, sujeito
que ainda transita fortemente por suas formagdes discursivas mais conservadoras, mais
antigas e que, como pode, tenta prioriza-las sobre as demais que Ihe sdo impostas ao
passar do tempo. Podemos analisar que, em E12, S1 discursiviza sobre seu posicionamento
entre os diferentes regimes de verdade pelos quais tem de transitar e insiste em demonstrar
que, apesar de viver a pés-modernidade, ainda utiliza-se de suas formacgdes discursivas
anteriores a este tempo. A transparéncia de suas identificac6es parece ser algo que € muito
importante para S1. Tal efeito de sentido € materializado no inicio do excerto, com a
expressdo: “Deixa eu me fazer clara’, a qual inicia o seu dizer. E como se, mesmo estando
ligada a uma instituicdo que prima pelas NT e pelas novas metodologias de ensino, sente
orgulho em ser um sujeito pautado em ideais modernos, sélidos e ndo se desvencilha deles
com facilidade, bem como ndo se envergonha de expor suas dificuldades nem suas
identificacoes.

Segundo S1: “na escola vai bem quem sabe lidar com tecnologia”. Um enunciado
proferido de forma ldgica, pois toda a metodologia, bem como os discursos que convergem
para a formacdo desta, esta pautada em formacdes discursivas que valorizam o digital, o
virtual e as NT em si. Porém, S1 complementa: “e com os livros também”. O vocabulo “e”,
utilizado neste trecho como forma de adicionar uma ideia a outra, € uma materialidade muito
importante. Leva-nos a inferir que os sujeitos deste ambiente educacional, além de serem
conhecedores das NT, devem, em mesma intensidade e forma, saber manusear livros, os
quais, para S1, se mostram de igual importancia para um bom processo de ensino-
aprendizado.

A palavra “livros”, pelo que podemos analisar, € um ponto de materialidade

linguistica que remete o sujeito de pesquisa aos tempos modernos e ao modelo educacional
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|4 usado. Para S1, a educacédo hoje é educagao “com os livros também?”; ou seja, para além
das NT, o livro é um material de extrema necessidade em qualquer que seja o ambiente
educacional. Ele é necessario como material de estudo e pesquisa sendo, apenas,
complementado pelas NT e os mecanismos de estudos trazidos por estas. O livro, para S1,
ainda é parte integrante do modelo educacional tido como pds-moderno.

S1 ainda justifica-se: “porque s6 o CD € um pequeno instrumento, o livro ainda é
muito usado e necesséario pra vida em qualquer escola!”. Utiliza o vocabulo “CD” para
remeter-se ao CALL, parte fundamental da metodologia da escola locus e, também,
podemos analisar que tal palavra é usada para representar a educagdo na pos-
modernidade, para este sujeito. Dadas as representagfes de ambos os vocabulos (“livro” e
“CD”), podemos analisar a palavra “pequeno”. Este adjetivo € a materializagdo da
comparacdo entre os modelos educacionais supracitados e que sdo sugeridos por S1.
“Pequeno” pode levantar dois efeitos de sentido distintos entre si. De um lado, usado de
forma concreta, literal, o qual significa pequeno em tamanho, ou seja, um CD é um objeto
materialmente menor que um livro. Por outro, para S1, “pequeno” pode ser entendido como
um vocabulo que remete a pouca expressividade das NT e as metodologias derivadas
destas frente as modalidades de ensino modernas, as quais ndo dispunham de tais
ferramentas, ou seja, as NT bem como as suas aplicagcbes nos ambientes educacionais
ainda sdo considerados de pouca significancia perante o “muito usado e necessario pra
vida” “livro”, o qual representa as condicbes de producdo da educacdo na modernidade.
Também, é considerado, por S1, como “vida”, pois tal sistema educacional fez e faz parte
até hoje de sua trajetoria, de sua historia de vida, algo que ela ndo esta disposta a abrir mao
facilmente. Temos, entdo, que S1 prioriza os discursos educacionais modernos sobre 0s
pés-modernos contemporaneos, independente do que deva fazer para que isso se
concretize.

Como Foucault (2003) discute: o importante ndo € 0 que 0s regimes de
verdade/ordens discursivas fazem com vocé, mas sim o que vocé esta disposto a fazer com
0 que é feito de vocé por esses. Creio que este pensamento foucaultiano, que se remete a
Sartre, € ilustrado por S1 e a sua “rebeldia” quanto a transi¢édo de realidades nos contextos
educacionais, como ela diz em E12: “Assim, ndo saio da metodologia, né? Mas sempre que
posso eu fago do meu jeito”. Neste trecho, podemos analisar, pelos dizeres de S1, que ela
conhece e sabe da existéncia da metodologia bem como do contexto no qual essa esta
inserida. Porém, sempre que se sente a vontade, utiliza-se de metodologias advindas de
outras formacdes discursivas, nas quais confia bem mais do que as que lhe s&o impostas.
Tal movimentacdo € materializada no enunciado “eu faco do meu jeito”. A partir do pronome
possessivo “meu”, podemos inferir que S1 usa, na escola, aquilo que lhe pertence, aquilo

gue ela sente ter concretizado em si mesmo, aquilo no que confia e mostra-se apoiar, ou
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seja, a educacao tradicional. Esse foi o jeito que ela aprendeu, este é seu jeito de ensinar,
independente da escola que lhe seja imposta, em sua sala impera a sua identificagéo.

S1 cré, aparentemente, que, como ela aprendera desta forma, os sujeitos-aluno de
hoje também véo aprender, pois se tudo fosse tdo bom quanto € discursivizado, os
computadores dariam aula. Finaliza seu excerto frisando que, utiliza-se das novas
metodologias porque é algo que Ihe € exigido, o que deixa nos inferir que se néo fosse,
jamais S1 iria optar, por livre escolha, por uma educacao tida como pds-moderna.

Porém, por mais disposta que se mostre S1, ela é apenas um sujeito modificando
uma realidade micrologica. Nao que ndo se deva dar o seu valor, mas a situagédo da pos-
modernidade macroldgica vai para além da escola locus de pesquisa, bem como os
discursos legitimados por esta realidade. Estes atingem os sujeitos de formas diferentes.
Como é o caso de S2 e S3, os quais discursivizam a favor da “pds-modernizagao” da

educacao:

E13(S2): “[...] acho assim, bem melhor ter o que se tem aqui (NT) do que trazer 20 alunos,

pedir caderno, lapis, giz, lousa e falar na orelha deles durante horas”.

E14(S3): “Esqueg¢amos os livros pesados, os dicionarios, as enciclopédias e todas as outras
tranqueiras transitaveis do meio fisico. Valoriza-se, hoje, o sistema digitalizado. [...] pois 0
conhecimento nao é fisico ele também é digital e esta inserido em nossas cabecas. Nao é
mais facil entédo inserir digital no digital? [...] Para que um quadro com giz, preto e branco,
sem graca enquanto podemos desfrutar de bits e bits de cores [...] que tornam as aulas cada
vez mais atrativas e, deixam a lousa e o giz no chinelo. A disponibilizacdo de conteudos

diversos nas redes mundiais substituem certamente a forma tradicional de aprender”.

Em uma analise generalista, podemos dizer, verificando os excertos acima, que 0s
sujeitos de pesquisa tém representacfes extremamente definidas sobre os dois tipos de
escolas existentes e sua relagdo com o objeto educacdo. Digo dois tipos de escola, pois
como foi discutido anteriormente nesta seg¢do, ha a escola prevista pelos discursos
institucionais (macrolégica) e a que realmente existe na relagdo aluno-professor e contetdo-
metodologia (micrologica).

S2 e S3, em E13 e E14, respectivamente, discursivizam sobre a escola moderna
como algo ja sem valor, algo ultrapassado, algo “jurassico”, o qual ja ndo tem mais espaco
no contexto educacional contemporaneo. Mostram-se por cima deste paradigma solidificado
e colocam-se como sujeitos-professores 0s quais sabem transitar livremente pela “escola
pés-moderna”, permeada de NT, constituida de sujeitos hibridos pelos mais diversos

processos de identificacdes e livre das limitagdes impostas pelo mundo no qual fora criada,
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inicialmente, o mundo moderno. Estes sujeitos (S2 e S3) representam a escola moderna de
forma semelhante em seus enunciados. Se apontarmos para a materialidade linguistica, de
uma forma geral, presente em E13 e E14, veremos que ambos os sujeitos utilizam-se de
vocabulario similar para exemplificar atributos da educagdo moderna: “lapis”, “giz’,
“caderno”, “lousa”, “livros”, “dicionarios” e “enciclopédias”, objetos que, segundo S2 e S3,
podemos inferir, representam as bases e as metodologias de ensino presentes e legitimadas
na modernidade sélida, assim como o vocabulo “livro” para S1.

Os objetos citados por S2 e S3 séo rispidamente criticados em E14, quando S3 diz
que esses sao “trangueiras transitaveis do meio fisico”. Tal enunciado remete-nos a varios
sentidos. Primeiramente, podemos observar a dicotomia entre o real e o virtual materializada
na expressao “meio fisico”, a qual é usada, inferimos, em contraposicao ao meio digital,
virtual; meio pelos quais agem as NT e outras ferramentas presentes na educacgéo tida
como pos-moderna. O real, entdo, seria o depésito das “tranqueiras” as quais transitam por
esse meio. A palavra “tranqueiras” é usada para, de certa forma, qualificar a educagao
moderna (lembrando que S2 e S3 representam-na nos vocabulos/objetos ja analisados). Ou
seja, se entendemos este vocabulo, como sendo usado na oralidade informal, com o sentido
de se referir ao que ndo serve mais, ao desnecessario, pode-se levantar um efeito de
sentido que qualifica a educacdo moderna como algo que ndo é bem-vinda na atualidade,
algo incabivel aos sujeitos e a sociedade pds-moderna, a uma “nova” educagao. Além de
que, pode-se inferir, também, que tal modalidade de ensino esta engendrada no real, no
fisico. E como se a virtualidade e o digital ndo fossem impregnados de tal solidez, de tal
obsolescéncia.

Em E13 e E14 ha enunciados que apontam para a desvalorizagdo quase que
completa da propria educacdo pela qual os sujeitos de pesquisa que os proferem foram
submetidos. Infere-se que ndo ha uma questdo de problematizacédo frente a transicdo de
realidades, ela simplesmente estad dada, por que questionar? Por que optar por uma
educagao “preto e branco” se podemos nos esbaldar de “bits e bits de cores”? S3 deixa bem
clara a diferenca que |lhe é perceptivel quando compara a educacdo moderna com a, tida
como pos-moderna, atual. Mostra-se dona de seu dizer; um dizer de um sujeito que
vivenciou todo o processo educacional anterior e hoje tem a “sorte” de vivenciar tal
“EVOLUCAQ”, como ela mesma discursivizara outrora. “Sem graca’ ¢ a modernidade,
quando comparada aos inumeros caminhos que podem ser seguidos na contemporaneidade
e, a maioria deles, em um ambiente virtual, acessivel gracas as NT.

Os efeitos de sentido levantados por S2, em E13, ainda vém a complementar tal
discursividade. O sujeito afirma que € bem melhor vivenciar a contemporaneidade
educacional a “falar na orelha deles (os alunos) durante horas”. Tal dizer remete aos papéis

gue eram/sdo incumbidos aos sujeitos-professor e aluno em uma escola de ensino
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tradicional. Os vocabulos “orelha” e “falar” materializam um efeito de sentido que relata a
maneira pela qual se dava o processo educativo: aulas expositivas. Nessas, os alunos
deviam ouvir e anotar, pois se encontravam em uma posi¢cao submissa a do professor, o
qual deveria falar sobre a maior quantidade de contetdo possivel em menor tempo. A
locucéo adverbial de tempo “durante horas”, inserida no contexto discursivo de E13, infere
que as aulas, ministradas desta forma, duravam horas as quais parecem, para S2,
interminaveis. H4 um sentido, em E13, de que as aulas modernas eram entediantes e
desinteressantes, pois hdo havia uma postura ativa do sujeito-aluno, enquanto o sujeito-
professor nao interagira, somente reproduzia.

Analisando, mais uma vez, de forma geral, E13 e E14, podemos dizer que, segundo
eles, o antigo quadro, pintado a dedo e emoldurado pela modernidade, intitulado
“Educacdo”, com o passar do tempo, deixou desvanecer suas cores, embacou as
identidades j& postuladas de seus sujeitos constituintes, estragou, tornando-se
desinteressante, monétono e, por fim “sem graca” alguma.

Além disso, h& discursos que legitimam as NT como objetos que desenvolvem a
autonomia humana e que, essa, é algo de extrema necessidade na pés-modernidade. Em
um contrapeso, S2, em E15, discorre sobre a questdo da autonomia humana hoje e

antigamente.

E15(S2): “(educagéo tradicional) Tira toda a autonomia que se exige de um ser humano
hoje. Chega de passividade. Hoje o mundo quer gente ativa, gente que se vire sozinha. Eu

fui criado assim, vocé também. Meus pais nao. Os seus nao”.

No excerto acima, S2 faz uma revisdo do que entende sobre autonomia humana e
também sobre os caminhos que a educacédo formal oferecia e oferece para seus sujeitos-
alunos, ontem (modernidade) e hoje (p6és-modernidade). Primeiramente, como o vocabulo
“autonomia” é o principal de E15, trago uma definicdo encontrada no Dicionario Aurélio
(FERREIRA, 2010) a qual se encaixa perfeitamente no efeito de sentido levantado por S2
quando usa esta palavra: “aquele que é autdnomo, independente, ou seja, que toma suas
proprias decisGes sem interferéncias exteriores".

Tomando estas definigbes como base e fazendo uma analise geral de E15, temos
gue S2 discursiviza que a modernidade abstinha o ser humano de toda a autonomia que
poderia ter, socialmente, economicamente, culturalmente e historicamente, pois, em tempos
modernos, a interferéncia dos sujeitos pertencentes a elite, dos Estados-nacédo e de outras
instituicdes as quais detinham grande parte das rela¢des de poder-saber faziam com que os
sujeitos modernos, assujeitados ao regime social da época, fossem simplesmente apagados

enquanto sujeitos, enquanto detentores de subjetividades e formadores de processos de
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identificacdo. As instituicbes de sequestro (FOUCAULT, 2003) tais como as escolas, as
fabricas, as prisdes, as autarquias, entre outras, forgcavam uma constituicdo de sujeito como
tendo uma identidade Unica e a mantinha como sendo estavel, pois reprimiam as
identificacdes consideradas desnecessérias e ameagadoras as relacdes de poder-saber que
se estabeleciam naquele tempo.

S2 inicia seu dizer demonstrando certo apreco pela autonomia a qual, segundo ele, é
valorizada somente em tempos pés-modernos. “Chega de passividade. Hoje o mundo quer
gente ativa”. Interpretamos tal enunciado como um “grito de liberdade” do sujeito de
pesquisa. E como se no passado os sujeitos fossem “escravos” de identificacdes pré-
moldadas e que Ihes eram impostas sem que pudesse haver um questionamento sobre seu
préprio querer, enquanto, hoje, 0s sujeitos contemporaneos sao livres para transitar e
experimentar a leveza fluida do mundo pés-moderno. Esse efeito de sentido € materializado
nas dicotomias “passividade” x “ativa” e na quebra temporal causada pelo vocabulo “Chega”
em contrapartida ao advérbio de tempo “hoje”. Marcas linguisticas as quais dao a entender
que a submissdo dos sujeitos modernos (expressa em “passividade”) termina onde
comegam os tempos de “hoje” (pés-modernos), permeados de movimentos, de agir, de
transito e de experiéncias mais condizentes as identificacdes que o sujeito diz ter escolhido
(expresso no vocabulo “ativa”). A palavra “Chega” enfatiza tal antagonismo, pois nela tem-se
um sentido de que algo basta, chegou ao seu limite, ndo deve mais continuar a existir que,
no caso, seria o0 assujeitamento de sujeitos modernos.

Outro dizer extremamente significativo de S2, que complementa o supracitado, é:
“‘gente que vive sozinha. Eu fui criado assim”. Podemos inferir que, para o sujeito em
questao, toda liberdade é pouca. Nao basta ser um sujeito ativo. A pés-modernidade exige
individualidade, flexibilidade, desprendimento de tudo o que é duravel, sejam bens materiais
ou nao. Tais caracteristicas sdo levantadas pelo sujeito de pesquisa quando este faz uso da
palavra “sozinha”, a qual remete-nos a tal sentido. Podemos analisar, entdo, que S2 é um
sujeito que parece viver para ele e somente com ele mesmo, busca a movimentagdo em
detrimento da localizagédo, a individualidade em detrimento da comunidade. E como se a
autonomia que o sujeito tanto presa, fosse seu “norte”, seu ponto maior de inspiracdo para
viver. “Eu fui criado assim”, ainda diz S2, materializando, nesse enunciado, um sentido de
que ele ndo € um sujeito moderno, apesar de ter nascido em tal época. Frisa-se, neste, dizer
0 querer, aparentemente pleno, do sujeito em sentir-se pertencente a pés-modernidade e
repudiar os ideais modernos.

Apés especificar a criagdo, considerada por si, a ideal para um sujeito p6s-moderno,
S2 discursiviza sobre 0 que pensa ser o0 modelo de vida moderno bem como o papel da

escola na formatacdo desses sujeitos.
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E16(S2): “Eles (sujeitos modernos) foram ensinados a ter uma profissdo e a construir
familia. A profissdo vocé garantia desde os primeiros anos de escola. Ai vocé ouvia e
anotava tudo o que a ‘pré’ falava, era um bom menino, tirava dez, entrava na universidade
da cidade [...]. Elas, por sua vez, iam pra escola, aprendiam a cozinhar, costurar, cuidar de
nené, quando podiam, faziam faculdade. Tinha um empreguinho mais ou menos e tinham a
sorte de achar ‘um partidado’l[...] casavam e ponto final. Cada um no seu quadrado, e os dois
no quadrado deles. Fecho. Quem dera hoje fosse assim. [...] N&o tem mais espaco pra
ninguém e ao mesmo tempo tem espaco pra todo mundo. Eu acho que aqui na escola
damos a possibilidade de o aluno encontrar um pouco do que ele quer e ter autonomia pra

buscar o resto”.

O sujeito, ao iniciar o dizer, mostra representacdes sobre a escola e a vida moderna:
“Eles (sujeitos modernos) foram ensinados a ter uma profissdo e a construir familia. A
profissdo vocé garantia desde os primeiros anos de escola”. O vocabulo “ensinados”, neste
contexto, faz aparecer um sentido de que algo foi imposto, os sujeitos foram condicionados
a viver uma vida a qual o sistema moderno queria que eles tivessem, segundo S2. Tal
querer imposto socialmente parece relacionar-se com a escola, pois € a essa que,
normalmente, inferimos o verbo “ensinar”. Portanto, para S2, o modelo de vida moderno era
totalmente estruturado dentro das escolas, construido a partir das metodologias de ensino
tradicionais e edificado em experiéncias que 0s sujeitos tinham dentro e fora da instituicdo
de ensino, porém, mesmo fora, eram mediados por essa. Outra representacdo forte
apresentada neste trecho é sobre a vida moderna, a qual, segundo S2, resumia-se a
trabalhar e constituir familia. Ambas as atividades eram, também, de certa forma, ensinadas
na escola.

S2 utiliza de pronomes pessoais do caso reto (“Eles” e “Elas”) para representar os
sujeitos modernos masculinos e femininos, dados seus respectivos géneros. Relacionado a
figura masculina, S2 discursiviza sobre uma sociedade machista, patriarcal, onde o homem
deveria estudar o maximo que podia para assim ter uma profissdo digna para que se
sustentasse um lar. Enquanto isso, as mulheres deviam ser submissas aos homens e, na
escola, deveriam aprender os deveres domésticos, pois este era o lugar que lhes cabia,
segundo S2. Caso conseguissem estudar, podiam ter alguma vida para além do lar. A
materializacdo deste ideal exposto por S2 se da em todo o trecho onde o sujeito descreve
as atividades realizadas por cada um dos géneros modernos. Outro dizer muito importante,
relacionado aos ja analisados é “casavam e ponto final”. Em tal enunciado, S2 materializa o
sentido de que ao casar-se, homem e mulher, tinham alcancado seu ponto maximo de
realizacdo e de vivéncia na modernidade. “Ponto final” é um sinal de pontuacdo que

expressa o final de uma ideia, de um periodo, de um paragrafo, de um texto. Podemos
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inferir, entdo, que o casamento era o final da experienciacdo da vida, o ponto de chegada de
um sujeito moderno, um momento onde deveria se abandonar o pouco da subjetividade e da
individualidade que restaria a um sujeito engendrado em tal temporalidade.

Outra identificacdo de S2 para com a modernidade, que consideramos importante, €
expressa no enunciado “Cada um no seu quadrado, e os dois no quadrado deles”.
“Quadrado” é um vocabulo interessante para analise, pois S2 representa, nesta forma
geométrica, a maneira que a ordem moderna usava para moldar as subjetividades e as
identificacdes de seus sujeitos. A figura geométrica faz-nos lembrar de algo homogéneo,
simétrico, que possui quatro lados idénticos, de aparéncia rigida e contentora. Podemos
inferir, assim, que cada sujeito moderno tinha seu espaco, igual ao do outro, e de |4 ndo
poderia sair, ndo ha nenhum tipo de mobilidade na modernidade, ndo ha espagos vazios,
nao ha espacos sobrando, cada sujeito que cuide e viva em seu “quadrado”. Nao ha o que
guestionar, esta tudo em ordem, sob a ordem de uma vigilancia racional que imperava em
tal época. Manter os “quadrados” era manter intocada a estrutura social da época a qual
prezava a homogeneidade, a igualdade entre os sujeitos de mesma classe social e, ao
mesmo tempo, impedia que qualguer um movimentasse-se entre essas classes tdo bem
definidas. Tal manutencéo era a custa da autonomia humana, a qual S2 parece prezar e
defender tanto.

Apesar de toda essa descricdo ser permeada, por S2, com um teor de critica,
sarcasmo e descaso para com a situacdo, o sujeito profere um enunciado, em seguida, o
gual é um tanto paradoxal: “Quem dera fosse assim hoje”. Tal enunciado materializa uma
guebra de sentidos muito significativa para analise. De um lado, S2 se coloca em uma
posicdo de repulsa ao sistema de vida moderno, critica-o e desfaz de toda sua estrutura
como se toda aquela vivéncia soasse absurda e incompreensivel na contemporaneidade.
Porém, ao enunciar tal dizer, evidencia um ato falho, pois seu enunciado é extremamente
oposto a todo o seu dizer ao longo de sua entrevista. E como se, em poucas palavras, S2 se
despisse totalmente e mostrasse as formagdes discursivas modernas que ainda parecem
resistir no meio de tanta p6s-modernidade, € como se todo o seu discurso fosse apenas um
meio de vida para que ele conseguisse sobreviver na atualidade. Um desabafo, podemos
analisar, de alguém que se po6de revisar e ver, talvez mais de perto, onde e como esta
vivendo e, até mesmo, repensar tal vivéncia. H4 um sentido de saudosismo no dizer de S2,
€ como caso houvesse uma opgdao, ele optaria por algo que ndo o agora, o hoje, a pés-
modernidade, mas, talvez, uma vida mais sélida, mais regrada, mais moderna.

Ha outro paradoxo levantado por S2, no trecho final de E16: “Ndo tem mais espaco
pra ninguém e ao mesmo tempo tem espacgo pra todo mundo”. O vocabulo “espac¢o”, neste
contexto, pode-se analisar, levanta o sentido de lugar, ou de ndo lugar, uma delimitacéo pré-

determinada de uma localizacdo seja no tempo ou no espaco. Entdo, para S2, na pds-
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modernidade ndo ha mais espacos para os sujeitos. Tal dizer implica o sentido de que nao
h& mais nada pré-determinado para as identificagcdes, ndo h4 mais um lugar para chegar e
se estabelecer de modo a durar para toda vida, ndo ha uma localidade ou uma
temporalidade estavel na atualidade. Ao mesmo tempo, como mostra S2, h4 espaco para
todos na p6s-modernidade, pois sem a existéncia de algo sdlido, definido, qualquer sujeito
desprovido de espaco/tempo pode criar 0 seu proprio, mesmo que instantaneo, a partir das
identificacdes que julgar necessarias, apenas para vivenciar algo que Ihe parece importante.
Isso seria a autonomia proposta por S2? A proposta de criar seus proprios espacos e
tempos como bem entender para movimentar-se na contemporaneidade?

Sendo isso desta forma ou ndo, S2 cré que: “aqui na escola damos a possibilidade
de o aluno encontrar um pouco do que ele quer e ter autonomia pra buscar o resto.” Esta é a
realidade que S2 acredita que deve ser demonstrada na escola, uma escola que, segundo
ele, exija e desenvolva a autonomia do sujeito para que ele possa buscar o que deseja, as
identificacdes que |lhe parecem necessarias, mesmo que ndo sejam. Assim, 0S sujeitos-
aluno podem buscar seus proprios espacos e seus proprios tempos onde néo ha regras pré-
estabelecidas, s6 a individualidade humana. J& é um comego, segundo S2, para que este
sujeito cresca e viva a pos-modernidade em sua exceléncia.

Portanto, ao analisarmos os excertos trazidos nesta se¢do, podemos ver que, por
mais distantes da realidade que parecam as ordens discursivas/regimes de verdade, e por
mais moderno que pareca 0 ambiente no qual o0s sujeitos de pesquisa vivem
cotidianamente, € necessario haver conhecimento e flexibilidade para que se possa conviver
com o transito constante entre diversas “realidades”. Sejam elas de carater macrolégico ou
de carater microlégico. Todo dia, ao adentraram a escola, estes sujeitos adentram um
mundo extremamente plural e, independente do tamanho fisico ocupado por ela, ela é
enorme, sendo necessario a todos que la entram transitarem por todas as suas instancias,
podendo assim, adequar a sua realidade da melhor maneira possivel a realidade socio-
historico-cultural e econdmica mundial da contemporaneidade, a qual certamente interferir
no microambiente.

Na secdo a seguir, traremos algumas considera¢des importantes sobre a andlise
como um todo, empreendida até entdo, como forma de concluir o capitulo levantando os

pontos de identificacdes e os efeitos de sentido produzidos pelos sujeitos de pesquisa.

6.5 Consideracdes finais sobre a analise
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Como uma analise holistica dos sujeitos de pesquisa, pode-se ressaltar que ha
diversas regularidades em seus dizeres. A maior parte dos enunciados proferidos pelos
sujeitos em questdo € construida dicotomicamente: o0s sujeitos localizam os
guestionamentos em seu universo de formagdes discursivas mais atuais, refletem sobre eles
nos dias de hoje e, ao mesmo tempo, buscam identificacdes e representa¢cdes que outrora
caracterizavam aqueles questionamentos de forma mais ou menos legitimada que nos dias
de hoje para eles. Vé-se que o0s sujeitos transitam livremente entre o presente e o passado,
fazendo com que seus pontos de identificagdo ao longo dos didlogos sejam heterogéneos e
perpassem por todas as suas formacgdes discursivas, por todos os regimes de
verdades/ordens discursivas as quais eles ja se submeteram ou submetem-se e tentam se
adequar ao que lhes é necessério, exigido.

Esta possibilidade de alternancia entre o ontem e o hoje é o que torna os enunciados
destes sujeitos de pesquisa tdo interessantes, pois a todo tempo had comparacdes entre
identificacdes e representacdes de ambas as épocas, como por exemplo, os alunos e
professores de antes e os de agora, as questBes metodoldgicas, os valores e o ambiente
gue antes eram legitimados de certa forma, hoje sdo desvalorizados, entre outras
comparacfes que neste capitulo foram tecidas. Discursivizam, também, sobre a existéncia
das NT no mundo contemporéneo e retomam a precariedade, dita por eles, ou até a ndo
existéncia destas ferramentas nos tempos mais antigos.

Analisando, também, cada sujeito, em sua singularidade, podemos perceber que,
apesar das regularidades expressas em seus discursos, cada um comporta-se de uma
maneira exclusiva enquanto vivente da atualidade pds-moderna. Temos, em S1, uma
mulher extremamente extrovertida, a qual parece se mostrar fragil diante da realidade
contemporanea, principalmente das NT, aparentando ser aquele sujeito moderno que nao
se colocou/adequou aos novos regimes de verdade. Porém, ao empreendermos analises ao
seu discurso, podemos notar que S1 é um sujeito de caracteristicas p6s-modernas. Ela
consegue transitar com certa leveza entre as formacdes discursivas constituintes de seu eu,
modernas, bem como por aquelas hoje legitimadas como pds-modernas. Sabe se portar
frente as dificuldades que Ihe sdo impostas bem como usa as linhas de fuga que dispde
para sentir-se, ao mesmo tempo, incluida e moderna, em sua esséncia.

S2, por outro lado, se mostra um sujeito de postura extremamente rigida e inflexivel.
Apesar disso, diz-se como um sujeito completamente pds-moderno, transitavel, temporario e
volatil. Seu discurso € de cunho positivista quanto as mudancas que tem ocorrido no mundo
e, de certa forma, ndo as problematiza, aceitando tudo o que Ihe é colocado, mesmo que
inconscientemente. A luz dos conceitos de Gallo e Veiga-Neto (2009), desenvolvidos nos
Capitulo 2, na secao sobre fundamentalismo, ousamos inferir que S2 apresenta indicios de

um sujeito fundamentalista, quando o assunto é adequac¢do a atualidade. Embora pareca
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ndo conceber a existéncia de formacdes e identificacbes ambivalentes. E, aparentemente,
um sujeito arraigado no momento. Mudam-se as discursividades, muda-se S2. Desvela-se,
porém, neste sujeito, certo saudosismo para com os tempos modernos. E como se S2
gostasse de viver em outro mundo que ndo o seu atual. No fundo, parece-nos que S2 é um
sujeito fechado, sélido, moderno que busca racionalizar o momento ao invés de tentar se
deixar levar e adaptar-se como |lhe agrada.

Ja S3 é um sujeito de discursividades macrolégicas, em sua maioria. Transita pelo
meio académico e cré que o discurso legitimado por esse é o0 que tem validade
inquestionavel. Nao mostra sentir-se intimidada com a contemporaneidade. A crenga quanto
uma educacgdo pés-moderna é forte em seu discurso. Coloca-se como um sujeito o qual tem
plena consciéncia do que fala, pois cré em sua experiéncia ambigua de vida: nascida em
tempos modernos e, hoje, adaptada a uma nova realidade bem melhor, segundo ela
mesma. Diz-se, também, um sujeito pds-moderno, porém nao ha transito entre seus pontos
de identificagédo, fixa-se na contemporaneidade e espera essa mudar para que mude, assim
como S2, é fundamentada por identificacdes atualizadas como o sistema social deseja.
Parece, porém, ndo se importar ou ndo problematizar tal situacdo, mostrando-se confortavel
gquanto a sua realidade.

Mesmo dadas as singularidades de cada sujeito de pesquisa, seus contrapontos e
dissonancias por nés analisados, uma identificacdo generalista fica bem clara durante todo o
discurso destes. Independente de todas as mudancas constatadas, de todas as lutas
internas e externas, dos novos valores, das novas educacdes e das NT, substancialmente,
as posicoes-sujeito ndo se alteraram, alunos continuam a serem alunos e professores
continuam a serem professores, a néo ser pelo fato de que, hoje, os alunos e os professores
entram em embates que, antigamente, eram discursivamente proibidos, tidos como rebeldia.
A “educacado”, descrita pelos sujeitos de pesquisa, ndo existe mais. O que ha, hoje, é algo
que ainda é pauta para inUmeras discussfes e que ndo ha discurso que legitime uma
posicdo definida quanto a uma educacdo formalizada pds-moderna, globalizada,

virtualizada, liquida e amorfa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o contetudo abordado e discutido neste trabalho é fruto de uma pesquisa que
parte de indagacbes e investigacdes pessoais e se concretiza no meio académico,
problematizando e analisando uma vivéncia cotidiana. Portanto, para conclui-lo de forma
adequada, torna-se necessario resgatar alguns pontos levantados ao longo deste texto para
gue se faca claro como foram percorridos 0os caminhos e 0s conceitos que emergiram na
fundamentacgéo tedrica e na analise discursiva.

Hipotetizamos, ao iniciarmos a pesquisa, que dadas as condi¢cdes soécio-historico-
econbmicas e culturais da contemporaneidade, o0s sujeitos-professores de lingua
estrangeira, hoje, participavam (as vezes involuntariamente) de movimentos e transi¢coes
entre regimes de verdade/ordens discursivas ambiguas. Tal fato faz com que a constituicdo
da subjetividade destes sujeitos seja violentamente afetada, bem como torna as
identificacdes (as quais estes sujeitos se prendem) descartaveis e momentaneas na pos-
modernidade. Assim contextualizados, 0s sujeitos pds-modernos acabam deixando que
esses impasses impliguem em sua vivéncia pessoal e profissional.

Visamos, entdo, entender como essas “novas” subjetividades emergem e se
materializam nos discursos de sujeitos-professores que estdo se relacionando com o
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras na atualidade, o qual é fortemente permeado
pelas NT. Tinhamos em mente que os efeitos de sentido levantados pela materialidade
linguistica ajudar-nos-iam a compreender melhor a formagdo das representacbes e 0s
processos de identificacbes que estdo constituindo estes sujeitos contemporaneos, mesmo
gue momentaneamente.

A partir desta hipétese e destes objetivos, procuramos nos basearmos em autores 0s
quais discutiam fortemente as questdes sociais, politicas, culturais, histéricas e econémicas
na atualidade. Enfocamos, primeiramente, a contextualizagdo do momento contemporaneo
e sua influéncia nas formas da sociedade atual. Foram discutidos os “novos” tempos e
espagos que sao possiveis e acessiveis aos sujeitos poés-modernos bem como aqueles
tempos e espagos que nos parecem/pareciam inexistentes devido a sua obsolescéncia
frente ao atual, mas que ainda resistem em algumas formagdes discursivas ainda existentes
na pés-modernidade. Discutiram-se, também, as questdes das NT e sua grande disperséo e
valorizacao que vém sendo feitas hd algumas décadas. As questdes de virtualizagcdo da vida
humana, bem como a ecologia humana na atualidade (LEVY, 1996) foram pontos teoricos
de suma importancia para o entendimento dos movimentos sociais baseados em NT, bem

como os discursos favoraveis e legitimadores destas.
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Descrevemos, interpretamos e analisamos a escola locus da pesquisa, com base
nas teorias supracitadas e nas teorias de dispersdo da lingua inglesa sobre o mundo
ocidental, bem como a relacdo desta lingua com os discursos dominantes da
contemporaneidade. Trouxemos estes macrodiscursos ao microambiente educacional da
escola locus, procurando entender as movimentacdes e as resisténcias dos sujeitos que la
existiam; como se processava uma ou mais identificacdes e como se constituiam enquanto
professores e sujeitos pds-modernos, relacionando-se com ordens discursivas/regimes de
verdade ambivalentes.

Procuramos descrever 0s conceitos mais importantes da AD de linha francesa
(ferramenta por noés utilizada para realizar a andlise discursiva deste trabalho).
Conceituamos e contextualizamos o discurso, o sujeito discursivo, as formacgdes discursivas,
0S esquecimentos e os interdiscursos, para que, a partir destas teorias, pudéssemos
analisar as materialidades e os efeitos de sentido levantados por estas nas entrevistas de
Nossos sujeitos de pesquisa.

Finalmente, apds conseguirmos estabelecer um emaranhado tedrico que atendia
nossas necessidades iniciais, pudemos analisar trés sujeitos professores (com base neste
aporte tedrico) que discursivizavam sobre suas vivéncias e suas experiéncias na educacao,
na area de linguas estrangeiras, onde as metodologias e os discursos vigentes valorizavam
a insercdo e o uso de NT. Vérias foram as questdes levantadas pelos sujeitos, porém, para
tornar a analise mais clara, ela foi dividida pelos efeitos de sentido levantados, em quatro
categorias distintas, as quais versavam sobre temas de ambivaléncia entre a modernidade e
a pés-modernidade existente nas identificacdes e em seus processos de constituicdo da
subjetividade, na posicéo sujeito-professor, nas NT e na escola como instituicdo em si.

A partir destas inferéncias que vieram a tona na analise, pudemos perceber que 0s
sentidos presentes nas tensfes entre a modernidade e a contemporaneidade (BAUMAN,
1999, 2007), a virtualidade e a atualidade (LEVY, 1996) e que afetam os professores
transcendem a especificidade do conteddo o qual eles lecionam, em nosso caso, a lingua
inglesa que foi, para nossa surpresa, tratada como um objeto secundério. Ou seja, 0s
sujeitos-professores sdo afetados pelos macrodiscursos que incidem em seus corpos
heterogeneizando-os, independente do contetdo escolar que eles ensinam.

Os trés sujeitos analisados apontaram representacfes que divergiram e convergiram
diversas vezes ao longo da andlise. A heterogeneidade constituinte dos sujeitos pods-
modernos mostrou-se clara, bem como a contradicdo discursiva, os atos-falhos e os
fundamentalismos que, apesar de serem taxados como modernos, ainda mostraram-se
fortemente nos discursos atuais.

Retomando, mais uma vez, a hip6tese, pode-se observar que ela é valida.

Concluimos, apés varias inferéncias e andlises, que ha sim um transito, as vezes
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inconsciente, entre formagdes discursivas ambivalentes, contraditérias. Sim, este transito é
necessario a sobrevivéncia dos sujeitos pos-modernos na atualidade, pois ndo h4 nenhum
bem, material ou ndo, pautado somente em durabilidade e rigidez que consiga sobreviver a
algum modelo social sem ser destituido de verdade, de legitimidade. Entendemos, porém,
gue ndo podemos tomar a liquidez como um elemento de constituicdo fundamental da
subjetividade na contemporaneidade, pois, tal ideal, um tanto fundamentalista, também né&o
€ parte da dindmica pds-moderna e ndo é passivel de caracteristicas que o facam durar,
mesmo que momentaneamente.

Inferimos, entdo, a partir de nossas analises, que o sujeito pés-moderno é aquele
gue transita, é aquele que sabe ser liquido e sdélido quando for necessario, ou até mesmo
ser ambos ao mesmo tempo. Os sujeitos-professores na pds-modernidade, independente da
disciplina que lecionem, tém de serem adaptaveis, ambivalentes e ambiguos, assim como o
ambiente que os cerca, pois, assim poderdo processar as identificacdes necessérias a cada
vivéncia, a cada experiéncia. Aproveita-se, entdo, o maximo de cada momento, como prega
a nova ordem social mundial, a pés-modernidade neoliberal e globalizada.

O contexto social p6s-moderno destes sujeitos de pesquisa, bem como a posicao da
escola locus em relagcdo as novas ordens mundiais € algo que me constitui também como
sujeito, professor de linguas estrangeiras, aluno de pés-graduacéo, tecnélogo, sujeito pos-
moderno, ora liquido, ora rigido.

Realizar esta pesquisa, para mim, foi algo de extrema importancia enquanto ser
humano e enquanto sujeito da contemporaneidade. Cheguei a pos-graduacao arraigado aos
ideais que eu considerava como solugdes para uma “nova” educagdo. Hoje, ao finalizar
minha dissertacdo, consigo ver que trilhei o caminho inverso ao da legitimacdo de
metodologias e/ou discursos tidos como dominantes. Aprendi a problematizar e a me
reavaliar enquanto sujeito da educacao, sujeito atual. Vi-me como 0s sujeitos de pesquisa:
(in)flexivel, transitorio, assujeitado, as vezes. Porém, como pesquisador, tive a oportunidade
de me observar de um outro angulo, até entdo, ndo perceptivel. Vi-me como um sujeito
como o0s outros, que batalham dia-a-dia para continuarem inseridos no que, naquele
momento, é tido como mundo.

Ficaram, também, mais claras as intengfes e as vozes que discursivizavam por meio
de meus pais e pessoas proximas. E como se, ao reler a Introducdo deste trabalho e
vivenciar novamente cada momento de minha vida ali descrita, pudesse entender as
palavras que me pareciam tdo absurdas outrora soarem bem mais plausiveis. O que parecia
irreal e inalcancavel, hoje, é parcialmente palpéavel, real. O trabalho aqui realizado €, além
de uma dissertacdo académica, uma reflexdo pessoal sobre os fatos que me perpassaram e

moldaram-me enquanto o sujeito que sou/procuro ser hoje.
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Apesar de o titulo desta secdo ser “Consideragdes Finais”, tenho certo comigo que
ndo é o final de minha jornada académica. O Mestrado é sO o inicio de vérias outras
problematizagBes que sdo necessarias serem pensadas. A dissertacdo aqui escrita ndo
trouxe solugdes, pois ndo ha um Unico problema. H& questionamentos, e este texto procurou
responder a alguns e, ao mesmo tempo, foi capaz de levantar tantos outros, os quais

pretendo problematizar dando continuidade no Doutorado.
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ANEXO A - Transcricao de entrevista com sujeito-professor
de 54 anos, professora ha seis anos no ramo de ensino

com tecnologias
M: Mateus / S1: Sujeito 1

M: Fale um pouco da tecnologia que vocé usa no dia a dia aqui nas suas aulas...

S1: Bom, eu acho assim, “tudo que possui tecnologia ndo da certo” € um senso comum.
Também dizer que tudo é bom néo da. Mas, assim, quando se trata de sala de aula, da
assim, tipo , um “UP”, sabe? (risos) Mas nao é pra todo mundo como a gente vé aqui. Aqui a
gente vé que nem sempre mantém a atencdo dos alunos né? Alias, eles ja conhecem de

tudo mesmo, ndo tem como chamar a ateng&o s6 com isso. Vai muito do professor.

M: E vocé acha que o professor é totalmente responséavel por tudo isso?

S1: Ah, assim, o professor ele tem que saber mexer nas coisas, né? Porque nao é facil,
aperta daqui, repete de 1a, e presta atencdo se o aluno pronuncia direito, se o aluno ta
prestando atenc&o, se ele ta fazendo outra coisa. E muita repeticdo de tudo, as vezes cansa
a gente, ndo cansa? E cansa o aluno também, ndo é facil manter ele ali olhando e

repetindo...

M: Mas sem a tecnologia seria diferente?

S1: Ah nunca foi, né? Aluno é aluno e professor é professor, desde sempre pra mim pelo
menos! (risos) Com televisdo, computador ou sem, é a mesma coisa! Eles fazem quando
querem e, se querem. A gente sempre tenta fazer, mas tem uns colegas que ndo se
esforcam nem pro basico que seria saber mexer no aparelho, isso eu faco! Meu Deus passa
uma vergonha dessas na frente da sala! Aqui a gente ndo tem esse problema, eu acho,

porque assim nenhum aluno reclama.

M: Mas a tecnologia faz diferenca?
S1: N&o parece. Ja te disse professor e aluno é tudo a mesma coisa, com livro, sem livro.

Com computador ou sem...

M: Tudo bem entdo, e me conte como vocé aprendeu inglés? Como era o ensino naquela
época?
S1: Ah, meu filho (risos). Assim, usava muito a repeticdo ainda, eu acho esse negécio de

repeticdo muito cansativo, eu aprendia assim e ainda aprendem assim os meninos de hoje.
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Mas usava so6 o livro né? Nem pensar em toda essa parafernalia que tem hoje, né? Pelo
menos assim o professor podia dormir em paz que sé os alunos ia judia dele (risos)!
Brincadeira! Mas assim, hoje € mais facil achar material com a tecnologia né? Na minha
época tinha sé o livro e pronto! Lia, repetia, lia repetia, e tudo de novo! O que eu acho
engracado € que a gente tinha medo da professora, ela era séria, tinha pinta de SENHORA
e ai da gente que amolasse ela! Era s6 no olho a gente j& tremia!Hoje nem pulando em cima
dos pentelhos a gente segura eles. O mais, assim, interessante e diferente € o laboratério.
J& que vocé quer falar de tecnologia veja isso! A gente sentava la no laboratério e a
professora punha o fone e ouvia tudo o que a gente falava, ela tinha & um aparelho muito
estranho que dava pra escutar a gente repetir da fita (risos)! Ai se a gente ndo fazia direito
ela s6 olhava, e a gente sabia que era pra gente né? A gente parece que tinha nogéo do
errado, ou melhor, nogédo do perigo (risos). Hoje é essa lambanca! Primeiro que laboratorio
eu nem sei mais o0 que é, tem esse CD ai que eles escutam em casa (fazendo sinais de
aspas com a mao e rindo), porque a gente nao faz ideia se é que eles fazem alguma coisa
direita né? Faz tudo 14 no computador da casa deles de qualquer jeito e pensa que a gente
ndo sabe? Me diz que vocé nio percebe quem faz e quem ndo? Téa na cara. E s6 analisar
0s exercicios de préatica auditiva na sala! Pois bem, mas ainda assim a gente ndo tem
provas, alias hoje a gente n&o tem como provar nada, podia assim inventar esses aparelhos
tipo uma bola de cristal online pra ver como eles fazem isso né? (risos) Mas a gente naquela
época, ai de nés se nao fizesse as coisas nos conformes! Ai sim a coisa acontecia! Hoje os
professores mal tem respaldo pra reclamar de aluno e se reclama a culpa € nossa ainda!
Mas assim o que eu vejo de diferente, é o estudo em casa, porque antes tinha como
comprovar, hoje é tudo de qualquer jeito! Mas esse papo de tecnologia ndo faz nada de

diferente, o resto é tudo o mesmo!

M: E vocé acha que um aluno que usa tecnologia leva mais vantagem que o outro que nao
usa?

S1: Nao, porque levaria? Quem quer estudar sempre da seu jeito, de um jeito ou de outro.
Biblioteca tem em qualquer lugar e como é lingua, as coisas mudam pouco! Mas é claro que
se souber usar a internet, vocé pode praticar um pouco mais. E tudo isso € bem variavel,
que tecnologia? Radio e computador todo mundo tem ndo €? Até a internet! Pelo menos
quem estuda nessas escolas, se tem dinheiro pra pagar essa mensalidade no minimo um
computador e internet tem, e se ndo tiver a escola oferece, mas nao d4 é pra comparar com
os de escolas publicas, temos que ser coerentes na comparagdo entdo eu acho tudo isso
muito confuso de se dizer. Deixa eu me fazer clara, aqui na escola vai bem que sabe lidar
com a tecnologia e com os livros também, por menos que ndo se use o livro em sala, se ndo

souber unir os dois, se perde, porque sé o CD € um pequeno instrumento o livro ainda é



132

muito usado e necessario pra vida em qualquer escola! Sabendo usar os dois é o

necessario e ter vontade sempre né?

M: E quanto ao professor?

S1: Ah sempre a gente né? Ah a gente se vira com o que tem! Mas assim eu sempre uso a
lousa, mesmo sabendo que tem a TV e o “computer”... Assim, ndo saio da metodologia né?
Mas sempre que posso eu faco do meu jeito, porque do que adianta ter as coisas la e ndo
saber dosar? Se fosse tdo bom assim deixava os computadores darem aula né? Mas assim,
a nossa fungdo mudou e isso eu vejo! Hoje a gente tem que dar aula com isso né? Tem que
porque sendo fica desempregado, porque toda escola exige isso, entdo tem que atualizar
né? Mas os alunos tdo sempre na frente, ndo adianta. Hoje a gente passa uma base bem
basica (risos) o resto a gente TEM, tem MESMO que deixar eles irem atras, hoje professor
nao fica mais em cima de aluno, ndo da pra controlar, ninguém controla! Antes tinha um
monte de relatério pra entregar, um monte de teste, de prova e um bla bla bla que ndo dava
conta né? Mas a gente tinha que fazer também, tanto como professor como aluno
antigamente! MAS HOJE, ah hoje, ele ndo tdo nem ai, quem quer, vai atras sozinho e, e
ainda n&o quer pitaco, quem sabe, sabe! E a gente sabe sim! Entdo olha, falei tanto, vocé
fala tanto, mas no fundinho mesmo € aluno e professor tudo do mesmo jeito! Olha eu sendo

repetitiva né? (risos)

M: E como vocé se sente no meio de tudo isso?

S1: Ah, depende do dia, do humor né? Quanto a tecnologia me sinto muito “IN” (risos) Nao
vejo problema em minhas aulas néo e néo tive reclamacéo, ainda! O que me incomoda séo
os alunos, essas outras tecnologia que eles trazem pra aula né? Esses MP sei la quanto,
essa falta de educacao, isso sim me entristece, a maioria ndo quer nada com nada eles
querem é festa! Mas assim nas escolas como as nossa, tem muita gente que ta aqui por que
precisa, por causa do emprego, ai até aprende! Me sinto também um pouco fula quando
vejo que o aluno ndo acompanha por causa da metodologia! Ai fico meio indignada por nao
poder mudar, até pec¢o pra que traga um caderno, o livro, mas mesmo assim € muito dificil
inserir alguém que néo cabe, sabe? No fim ndo é pra todo mundo, mas também néo é pra
ninguém, e quem é a gente pra dizer o que estd certo né? Porque no fim aprendemos
também e tem gente hoje que aprende mais rapido e melhor que a gente né? Depende da
pessoa! Vocé com esse papo menino, me deixando confusa! Falei demais! E olha que eu

nao to acostumada (risos).

M: Tem mais algum comentario que vocé gostaria de fazer sobre o0 assunto?
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S1: Ah, ndo, acho que falei jA 0 que eu pensava, mas pra terminar, tecnologia hoje t& em
tudo lugar, TEM QUE USAR! E eu acho certo mesmo, quem ndo sabe corra atras, € assim o

mundo hoje, né?
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ANEXO B - Transcricao de entrevista com sujeito-professor
de 27 anos, professor ha dois anos no ramo de ensino com

tecnologias
M: Mateus / S2: Sujeito 2

M: Vamos conversar um pouco sobre novas tecnologias, hoje em dia, em sala de aula.

S2: Eu acho que independentemente das classes sociais ou dois paises onde os individuos
se encontram hé tecnologias nos dias de hoje. Isso ja é ponto pacifico. Celulares, aquelas
TVs portateis, MP3, MP4, mesmo o toca CD, TV a cabo, satélite e todo esse monte de
aparelhos eletrdnicos que estdo por todos os lados na rua que a gente nao sabe dar nome.
Se tem tecnologias, se elas vendem, se todo mundo tem é porque, de alguma forma sabe
usar. Agora, outra histéria é falar sobre sala de aula, né? Eu acho que o povo confunde um
pouco as palavras, tem esses termos ai que vocé t4 usando, novas tecnologias, ai outro
vem e fala de tecnologias, ai outro vem e fala de midia, midia interativa, e por fim todo
mundo acha que t& falando a mesma coisa. Eu acho extremamente confuso e acho que as
palavras ndo sdo bem contextualizadas o que causa uma confusdo danada na cabeca da
gente que vive atormentado com esse papo de inclusdo tecnoldgica, inclusdo da tecnologia
na educacédo, uso de midia isso, aquilo. O que eu vejo de tecnologia aqui, ndo é o que eu
vejo de tecnologia ai fora. Se vocé me diz que aqui tem novas tecnologias, eu te digo que,
literalmente, pra mim, aqui tem as velhas tecnologias. Novas sdo as que estdo ai fora, e tem
uma nova todo momento. Porque pelo que eu entendo, vocé fala que um desktop qualquer,
um DVD daqueles mais primitivos, uma TV, um radio e um CD-ROM sé&o novas tecnologias.
Perai amigo, vocé é da mesma época que eu, iSso ai existia quando a gente era crianca, vai
dizer que ndo? Isso é novo? Pra mim ndo. Novo sdo os tablets, GPS no celular, 3G,
Netbook, meméria flash em tamanho minimo, e-reader, isso sim é novo. E novo e ndo

chegou aqui e pelas minhas contas, ai leva mais de anos pra chegar.

M: Mas e essas tecnologias, ou como vocé prefere chamar, esses aparelhos que estdo aqui,
como eles sdo usados em sala de aula?

S2: Eles sédo usados como nos mandam usar, ndo é? Eu pelo menos uso como dever ser
feito. Tem manual, ndo tem segredo, tu segues os passos e pronto. E receita de bolo. Ai é
facil demais. Agora, eu sei onde vocé ta querendo chegar. E o aprendizado? E o ensino?
N&o é? Ai eu acho que € outra histéria. Nado tem mao de obra qualificada para isso aqui nao.
Os comerciais sdo maravilhosos, vendem direitinho a imagem de algo NOOOOVO, mas a

gente t4 muito longe de oferecer uma educagcdo massiva em grande escala baseada nas



135

tecnologias, mesmo nas velhas, quanto mais nas novas. A questdo é mao de obra,
funcionério. Fala sério, ainda aqui nos temos um corpo mais aberto a essas questdes, mas
na instituicdo em si, tem cada tia que da do. J& pediu pra alguma delas abrir o Windows?
Nao duvido nada, se for de inglés, abrir a janela e completar “Ta quente aqui, ndo?”. A coisa
€ mais séria, precisamos de um povo novo e acho que novo de idade também. Mexer na
aparelhagem é banal, o dificil e manter a linha ali. Seguir a proposta. D& o couro pra chegar
nos resultados. D& resultado, sendo eles ndo investiriam tanto assim. Ta que a coisa aqui é
velharia, mas a aparelhagem t4 completa como diz no manual. Eu aprendi aqui, sem isso,
mas aprendi. Seguiam o manual. Agora pergunta aqui guem segue a risca a coisa toda?
Vira e mexe tem aluno com caderno. Tem compreensao auditiva sendo feito em classe. Tem
pratica oral corretiva sendo passada por professor e ndo pelo PC e outras coisas que
acontecem. Ta certo que as professoras tem |4 suas experiéncias, mas a instituicdo ndo é
burra e ela aposta e investe nisso, no treinamento, de certa forma no equipamento, no
material. E, na maioria dos casos, é feito pouco caso, € desviado o foco principal. Voltando
ao que vocé perguntou no comecgo, ndo, ndo acho valido. Dizer que ndo funciona? N&o
posso, a proposta nunca é seguida a risca. Se fosse, talvez diria que funcionava ou nao.
Assim nédo posso dizer. O que eu acho é que em sala de aula falta isso, professores que

estejam dispostos a adentrar de cabeca novas metodologias.

M: Mas pela sua fala quer dizer que vocé também nao segue a risca? Porque se vocé
seguisse seria um exemplo, concorda?

S2: Eu sigo a risca sim, ndo pulo fora de maneira alguma, agora vocé também sabe que ha
toda uma rotatividade de turmas semestralmente, né? As minhas turmas iniciais vao
impecaveis, metodologia cem por cento utilizada de acordo com o manual. Essas eu garanto
que o aprendizado é realizado com sucesso. Agora até o final do processo elas passam por
outros professores e eu pego outras turmas que vém resistentes a algumas atividades
porque foram mal acostumadas por outros colegas. Ai ndo tem como tu bater de frente com
10, 15 alunos, né? Vocé acaba cedendo um pouco. Minhas turmas vao com aprendizado
tranquilo. Agora ndo posso eu garantir todo o processo. Eu me dispus a estar aqui entdo

sigo a teoria e a prética a qual decidi por mim s6 seguir.

M: Mas a tecnologia faz diferenca? Ou é s6 o professor, no caso, vocé?

S2: Nao tem essa de fazer a diferenca ou ndo. Tem o método. Para este ela é toda a
diferenca. Cabe ao professor usé-la como se deve e pronto. Missdo cumprida. Fechou. Ja
disse ndo tem mistério, receita de bolo. Agora eu acho que faco diferenca porque eu tenho
uma formacdo completa. Eu tenho o conteldo e as tecnologias usadas aqui me sao

extremamente familiares, o que eu acho que facilita quando um aluno tem ddvida de como
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usar as tecnologias durante a aula. Tem professor aqui que fica dependente daquele ou
deste aluno para que ligue um computador, ponha um CD ou qualquer coisa do tipo, ai se 0
cara ndo aparece, ele da outra aula, ou faz o step de qualquer jeito que der mesmo. Ai €
culpa do professor. O cara que ta aqui dentro tem que estar antenado. Ndo sabe, meu
irm&o, vai se virar para saber. Ele é pago pra seguir o método, ndo para esperar aluno por
as coisas em ordem. As tecnologias j& ndo sdo de ponta, se o professor ndo ajudar ai o
caldo desanda mesmo. O problema é o professor. E o professor. Pensa comigo, colega. O
que é professor? Pensou? Isso que vocé pensou é o0 que a maioria pensa. Agora vou repetir
a pergunta, mas pensando pra gente aqui na escola. O que é um professor aqui dentro? Ou
melhor. Qual & o professor que eu quero aqui dentro? Quais sédo as funcdes dele? As
obrigacdes? Que formagbes devem ser exigidas? Acho que ai esta a questdo. O professor
daqui ndo € o mesmo da escola ali na esquina. O professor daqui tem que ir além do
conteudo da disciplina, ele precisa ter a base, a nogéo tecnolégica minima antes de por o pé
aqui dentro. Porque se o professor que adentra a instituicdo dispde de tudo isso, ele é capaz
de seguir a metodologia. Ai, todos os professores falando a mesma lingua e agindo da
mesma forma, ndo tem problema algum, é sucesso na certa. Tem a tecnologia exigida pela
instituicdo e o professor que é capaz de se adequar a elas e ao método, qual é o grilo?

Nenhum. Sucesso e ponto final. Agora aqui no Brasil é dificil isso, né?

M: Por qué?

S2: Sente s6 o0 drama. A coisa € mais severa aqui. Temos uma lacuna enorme na formagéo
de professores e no sistema educacional em si. A coisa é feia. Nao s6 na educacéo escolar,
mas a educacdo em casa mesmo. E outra, os professores ditos experientes, que estdo no
mercado hoje, sdo de outras épocas. Eles batem no peito e se acham os bons com isso.
Hoje ele ndo sdo mais os bolas cheias ndo. A coisa é que banalizou a educacéao geral hoje
em dia. Entdo sai pouco profissional qualificado das universidades, ai as tias e os tios saem
por cima, mas eles ndo tém formacdo pra se adequar as necessidades de hoje. Nem
conteudista, nem psicolégica. O mundo é outro hoje, para vocé cativar a rapaziada tem que
ter manha, tem que falar a lingua deles. Tem que saber mais. Aqui no Brasil a gente € mais
acomodado, a gente eu digo o povo em geral. La fora os caras sdo mais acelerados. Eles
tém um pique diferente, ndo é mais tdo tradicional como € aqui. Tem toda uma interacéo
entre as geracdes e 0 povo fica tudo ligado nas novas ondas que surgem. Aqui 0s antigdo
se junta pra falar mal desta “juventude” que nao sabe o que é viver. Esse saudosismo burro
me irrita. Ao invés de trocarmos o que é bom e melhorarmos o que é ruim entre cada
geracdo, ndo. Uma tripudia da outra como se fosse uma guerra. S6 sabem falar em falta de
responsabilidade, falta de educacao, falar que o povo de hoje vive de frescura, que nado

sabe 0 que é viver, que ndo leva nada a sério, que ndo quer saber de sentar e ler um bom
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livro e esse monte de bobagem que ta por ai. Quem disse que o jovem de hoje néo |€?
Quem diz que o jovem de hoje nédo vive? SO porque hoje ndo € mais como antes entdo néo
€ simplesmente nada? Nao é assim. Hoje temos as gldrias e as derrotas como antes. Elas
s6 sdo acomodadas em situagfes diferentes. E no Brasil a coisa é assim, velho € velho e

novo é novo. La fora a interacdo € mais intensa e sé tem beneficio. Pode ver.

M: E agora, voltando as relacdes na/da escola e das tecnologias. Vocé acha que elas, as
gue estao presentes na escola, ddo conta dessa juventude que vocé fala?

S2: Ja falei que o que tem na escola ndo é nada de novo, surpreendente. A geracao que ta
ai t& bem mais pra frente do que o que a gente tem a disposicdo na escola. Agora acho
assim, bem melhor ter o que se tem aqui do que trazer 20 alunos, pedir caderno, lapis, giz,
lousa e falar na orelha deles durante horas. Tira toda a autonomia que se exige de um ser
humano hoje. Chega de passividade. Hoje 0 mundo quer gente ativa, gente que se vire
sozinha. Eu fui criado assim, vocé também. Meus pais ndo. Os seus ndo. Eles foram
ensinados a ter uma profiss@o e a construir uma familia. A profissdo vocé garantia desde os
primeiros anos de escola. Ai vocé ouvia e anotava tudo o que a “prd” falava, era um bom
menino, tirava dez, entrava na universidade da cidade, pagava com o suor mais digno
impossivel do seu trabalho ela e ainda usava tudo isso pra impressionar as garotinhas. Elas,
por sua vez, iam pra escola, aprendiam a cozinhar, costurar, cuidar de nené&, quando podiam
faziam faculdade. Tinham um empreguinho mais ou menos e tinham a sorte de achar “um

”

partiddo”, minha mae fala isso na cara dura. Ai o menininho e a menininha casavam e ponto
final. Cada um no seu quadrado, e os dois no quadrado deles. Fecho. Quem dera hoje fosse
assim. Hoje a escola t4 evadindo os alunos da realidade. N&do tem mais espaco pra ninguém
e ao mesmo tempo tem espaco pra todo mundo. Nao se pode esperar do outro as diretrizes
para se achar algo. Porque hoje existem muitos “algos” e todos estédo disponiveis de alguma
forma. Cada um tem que saber 0 algo que quer para si. Eu acho que aqui na escola damos
a possibilidade de o aluno encontrar um pouco do que ele quer e ter autonomia pra buscar o
resto. Eu dependia muito dos meus professores para aprender as coisas. Dos livros que
estavam ali dispostos na biblioteca e tal. Hoje, meus alunos n&o precisam depender de mim.
Eles vém aqui, pegam o que eu posso dar e sozinho descobrem ferramentas para acessar o
que mais lhes cabe como interessante. E ai que eu acho que as tecnologias vieram para
salvar o mundo. A internet € um mundo a parte. O que vocé quiser vocé joga la e pega,
tendeu? O que tem aqui na escola ndo propicia tudo isso, mas propicia muito mais do que
uma escola GLS (giz, lousa e saliva). Mas te garanto que aqui eles acham as aulas muito
mais interessantes do que na propria escola que eles pagam fortunas pra estudar. Poderia

melhorar muito mais isso, mas ainda ndo da. Eu faco com que eles percebam que tem muito
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mais as maos deles e espero que eles sigam o caminho deles para além de mim. O que eu

acho muito bom.

M: E quanto ao professor? Como ele fica nesta nova onda que vocé tanto fala?

S2: Ele fica aonde ele deve estar. Ja falei que, pelo jeito falamos de professores diferentes.
Entdo acho que precisamos ser mais claros. O professor daqui ndo é o professor de fora
daqui, entendeu? Ai se vocé me pergunta: “E o professor daqui?”. O professor daqui que
realmente veste a camisa da escola sabe bem o lugar dele e néo faz disso um drama de
novela. Ele sabe que ele ndo pode ter todo o garbo e posicdo privilegiada que seus
antecessores tinham. Ele tem que saber que ele é um facilitador do conteddo aqui e sé. Ele
tem gue saber direcionar este ser aluno que ele tem em maos. Ele tem que entender que o
aluno é tao preparado quanto ele para lidar com as situagdes do dia-a-dia e que, a grande
maioria de nossa clientela vem de classes altas, onde o que tem aqui, para ele ja é algo
ultrapassado. Entdo este professor tem que estar na escola e para além dela, pois s6 assim
ele vai poder satisfazer as necessidades idealizadas pelos alunos. Ele tem que facilitar o
processo e saber se adequar aos diferentes alunos que recebe. Ele tem que ser tdo ativo
quanto a geracdo com a qual ele esta lidando. Ele tem que saber se adaptar e levar isso na
boa, porque, ele ndo tem mais lugar, ele € um guia turistico em um mundo que nem ele
conhece completamente, entende? Entédo tem que ir de acordo com o0 que e como as coisas
vém até ele. Pois o aluno bom e bem preparado é aquele que vai viajar e muito por este
mund&o daqui e para além disto, no mundo da tecnologia. Saber lidar com ele é o lugar do
professor. Dificil, ndo impossivel. E somos treinados para isso, ndo? Quanto aos outros
professores que vocé fala, eu acho que estes sim estdo deslocados e se ndo abrirem a

cabeca, estdo perdidos e totalmente fora do mercado.

M: Ent&o vocé conseguiria falar, discutir sobre essa minha observagéo de acordo com sua
fala: “O professor de antes tinha o aluno em méos e o aluno dependia dele. Hoje, 0
professor tem que se desdobrar e correr atras de cada aluno para que ele néo fique para
tras?”.

S2: Resumiu bem.

M: Simples assim?

S2: Nao poderia ser mais. Escolhnemos esta profissdo e ela ndo é mais a mesma de anos
atrés. Escolhemos esta escola e ela ndo tem a mesma proposta que as demais.
Escolhemos, conscientemente. Temos que lidar com as nossas escolhas? Nao? Elas néo

nos foram impostas.
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M: E os professores que passaram por toda essa mudanca. Digo que mudaram de escola,
que comegaram em outra época?

S2: Ai é cada um com seus problemas. Como eles estavam sujeitos a isso, nds também
estamos. Me sinto bem hoje. Me sinto disposto hoje, agora, a lidar com isso, com a minha
profissdo. Amanhd, se eu estiver descontente vou me cocar e procurar algo que me faca
sentir bem novamente. Sei que para os mais antigos isso ndo € uma tarefa facil, pois eles
foram criados de outra forma. Entdo eu vejo que a nossa juventude se mostra muito mais
capaz de adaptar-se e de viver no mundo hoje do que os que vieram antes de nés. Eles
precisam decidir, ou mudam, ou morrem, profissionalmente falando. E outra, se os alunos
sdo extremamente adaptaveis, quem dird os professores, o quanto ndo devem ser. O nome
da profissdo continua o mesmo, mas o oficio agora é diferente. Adaptabilidade e
portabilidade é o que nos guia hoje em dia. As tecnologias séo a prova fisica disto, sejam
estas as novas, as velhas, ou as que temos acesso. Pra resumir nossa conversa, ha varios
mundos ai fora. Nenhum deles esta errado, nenhum esta certo. Porém, nenhum é um lugar
seguro. Todos estéo interligados de alguma forma, por alguma tecnologia. As palavras, as
definicbes variam de mundo a mundo. Nés, enquanto e ainda enquanto humanos, temos
que escolher o que nos parece menos hostil e quais sdo as definicbes que mais se
aproximam ao que nés temos como ideal. E o mais importante de tudo é saber a hora de
abandonar um barco, cair no mar e nadar até um outro, independente do quéo distante ele
esteja. Tudo hoje é receptivo, basta vocé saber e querer entrar. Esta é a beleza do mundo
hoje, ele é acessivel e, creio eu, que grande parte disto é possivel somente pelas

tecnologias.
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ANEXO C - Transcricao de entrevista com sujeito-professor
de 57 anos, professora ha mais de 10 anos no ramo de

ensino de tecnologias
M: Mateus / S3: Sujeito 3

M: Falemos, entdo, um pouco sobre as metodologias usadas pelas escolas e também sobre
as tecnologias usadas durante as aulas.

S3: As novas tecnologias trouxeram um impacto inconcebivel, até entdo, sobre toda e
qualquer forma de educacgéo, seja da mais informal até a mais formal. Esse impacto sobre o
qual falo é o que a educagdo passou a ser com a inser¢ao das novas tecnologias nos dias
atuais. Criaram-se novas formas de aprender e novas formas também de disseminar o
conhecimento. Mas néo foi sO isso que aconteceu, ndo! E as relagbes? O que fizeram das
relagdes professores-alunos-gestores? Foram destruidas! Otimo, ndo? Quem néo se lembra
de quando era oprimido pela regimentacdo de uma sala de aula quadrada, em todos os
sentidos, ndo é? Um mundo todo novo, fora da sala de aula e, assim, sem precisar, ao
mesmo tempo, sair daquele lugar? Isso ERA sonho, friza-se o passado do verbo viu? Hoje,
tornou-se realidade! Digo tornamos, pois foram fases e mais fases de processo, de

construcéo, de estudos, de EVOLUCAO MESMO! O tempo finalmente veio ao nosso favor.

M: Sim, e quais seriam as caracteristicas principais/pontos principais desta mudanca?
S3: S&o diversos e variados, diria. A revolugdo trazida pela rede mundial de computadores,
mais conhecida como Internet, trouxe informagdes geradas em qualquer lugar no momento
em que as solicitamos. Nao s6 o computador e a internet, mas eu falo também de nossas
areas, as linguas, linguagem a comunicagdo. A globalizagdo trouxe a possibilitagdo desse
intercdmbio mundial de informacdo. Houve além da globalizag&o fisica a do conhecimento,
pois informacfes passaram a ser coisas simultdneas em diversas formas e lugares no
mundo. Sao ganhos inestimaveis para a humanidade.

A Internet ndo s6 contribuiu para o transito de informag&o, mas também revolucionou
a comunicacdo, a leitura, o conhecimento, por seguinte, a educacdo. A forma de ler,
escrever, descrever, pesquisar e até mesmo 0s instrumentos e meios para iSSO Sao
extremamente diferentes dos anos passados. O que era complemento, hoje é regra. Como
toda boa regra, ela deve ser seguida, em parte, eu acho.

Deixando o mundo um pouco de lado e vindo para nossas escolas, isto tudo néo
poderia ser ignorado, diferente. Esquecemos os livros pesados, os dicionarios, as

enciclopédias e todas as outras tranqueiras transitaveis do meio fisico. Valoriza-se, hoje, o
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sistema digitalizado. Além disso, vamos salvar as arvores também, pois €? (risos) O digital
além de atual é algo facil de se adquirir, pois o conhecimento ndo é fisico, ele também é
digital e esté inserido em nossas cabecgas. Ndo € mais fécil entdo inserir digital no digital?
Os sistemas fazem o trabalho bracal para nés, enquanto ndés, professores e nossos alunos,
desfrutam da mais moderna tecnologia e da mais moderna forma de aprendizado. Mediar é
a palavra.

Quem aqui tem algum aluno que NUNCA ouviu falar em tecnologia, ou ainda NUNCA
ouviu falar nada em inglés? Para que um quadro com giz, preto e branco, sem graca
enquanto podemos desfrutar de bits e bits de cores, eletrbnicos com apresentacdes
coloridas que tornam as aulas cada vez mais atrativas e, deixam a lousa e o giz no chinelo.
A disponibilizacdo de conteudos diversos nas redes mundiais substituem certamente a

forma tradicional de aprender.

M: Entdo somente o0 acesso as redes ja é um aprendizado? O professor, como vocé mesma
disse, s6 media este acesso?

S3: O acesso as redes, HOJE, e eu digo neste momento, é descomunal. Como podemos
ignorar essas novas formas de aprender e de ensinar. Alias, perguntamos-nos O QUE
ENSINAMOS? SE E QUE ESSE AINDA E NOSSO PAPEL.

Légico que temos que ter os pés no chdo e sabermos que o professor tem sim sua
importancia, indispensavel eu diria, quando vemos as novas tecnologias como “territorios
livres”, onde tudo pode e vai acontecer, sem nenhum fiscalizacdo eficiente. O discernimento
do que é fonte confiavel e o que ndo é sdo analises de veracidade que passam pelo papel
do professor. Ou seja, o professor deve orientar os alunos, com base em seus
conhecimentos, das melhores formas de utilizarem os meios que Ihes s&o disponibilizados.

Neste ponto, s6 o professor é quem é responsavel por orientar ao aluno para que ele
ndo se incorra em erros ou em informag¢des ndo veridicas. O julgo da verdade passa pelo

professor, pois ele detém o conhecimento daquele ou deste assunto.

M: Entdo vocé acha que nossas escolas estdo a frente das demais portando tais
metodologias? Por demais eu diria a educagéao tradicional.

S3: Nao é bem assim. Apesar de toda a contribuicdo das novas tecnologias para nossa
instituicdo e quando digo instituicdo, lembre-se que falo da educacdo como um todo, pois
ndo podemos nos separar em um lugar a parte da educacao tradicional, pois quem ainda
n&o reconhece a importancia de uma lingua estrangeira nos dias de hoje? E obvio que o
conteudo que oferecemos e da maneira que o oferecemos € tdo importante quanto a

educacado formal nas escolas de ensino médio, fundamental e profissionalizante, pois as
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mesmas ndo tem condigbes de munir os alunos com tamanho conhecimento em linguas
estrangeiras. Nem pelo contetdo nem pelos meios de adquiri-lo.

Como eu dizia, a internet ndo é a solucao para todos os problemas da educacao
hoje, nem nunca devera ser vista desta maneira. Ela € apenas uma ferramenta de apoio e
ela ndo deve ser considerada como algo que vai substituir nossas préaticas educativas, nem
mesmo o relacionamento humano dentro da sala, entre professores e alunos.

A internet é desprovida de inteligéncia e de articulagdo, o que faz, mais uma fez, o
fator humano ser imprescindivel para a utilizagdo da mesma. Mais uma vez vemos o papel
do professor: oferecer orientagbes para consultas e pesquisas além de agilizar esse
processo ele deve fornecer toda a afetividade necesséria ao conforto dos discentes em sala
bem como ao conforto deles frente as novas tecnologias.

Quanto melhor e mais preparado for o professor, melhor sera o desenvolvimento, o
rendimento e o aprendizado do aluno. Nossas tecnologias sdo um novo meio de reinventar a
educacao dentro das paredes de nossas escolas.

Além das paredes de nossas escolas temos ainda a inovagdo que veio a pouco,
nossos polos de educagdo a distancia. Eles estdo espalhados ndo s6 no Brasil, mas
também pelo mundo, gracas as novas formas de comunicacdo. Os polos bem como os
professores que trabalham orientando esses polos sdo mais uma prova de que a educacéo
s0 tende a evoluir por vias das novas tecnologias.

O que se tem, enfim, € que as novas tecnologias trouxeram impactos importantes
sobre o0 nosso cotidiano, modificando nossos servicos administrativos e educacionais,
avancando assim nossa metodologia de transmissdo de conhecimento interna e
externamente. Ha toda uma cultura educacional permeando tudo isso e € isso que se

pretende ndo s6 em nossas escolas, mas na educacdo como um todo.

M: Entdo as novas tecnologias modificam/modificaram as estruturas de ensino de linguas
estrangeiras? E a lingua inglesa, por si s6, ndo é j& uma grande modificacdo sendo t&o
valorizada hoje em dia?

S3: Temos que pontuar tudo o que envolve 0s nossos processos de ensino-aprendizado.
Antes de levantarmos os objetivos de nosso método, de nosso contelido, deve-se levantar o
perfil de aluno que nos procura, o sistema educacional de onde esse individuo vem e a
funcdo que uma lingua estrangeira ocupard/ocupa na vida deste sujeito ou no ambiente em
gue ele transita. Como ainda ndo podemos nos adaptar a cada aluno fielmente fizemos um
levantamento pela maioria dos alunos que nos procuram, considerando-se 0 ensino como
ferramenta para o desenvolvimento de capacidades em funcdo das necessidades sociais,

intelectuais, profissionais e pessoais de cada aluno.
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Temos que pensar que objetivamos também, além de um ensino de qualidade de
lingua estrangeira, mostrar ao aluno a funcao social da lingua estrangeira no pais e as
limitagbes que podem ser geradas a ele caso ele ndo a possua. Essas limitagdes, valem ser
lembradas, sdo tanto sociais quanto profissionais quanto intelectuais quanto pessoais e até
mesmo influenciam no status que a pessoa pretende na vida, ndo é€? Est4 mais do que
provado que quem sabe uma lingua estrangeira hoje tem muito mais condi¢des de produzir
mais e com mais qualidade em qualquer que seja o meio de trabalho.

Para os menores, tem de se frisar que a lingua estrangeira faz parte da formacgéo do
carater e da educacéo deste sujeitinho que adentra tdo cedo nossa instituicdo e que por iSso
temos e vamos garantir o aprendizado dele sem que esta seja uma experiéncia
traumatizante ou ainda desestimulante, mostrando que na escola tradicional ele jamais sera
capaz de desenvolver algo neste sentido, pois, 14 ndo ha professores, nem material, nem
metodologia especificamente qualificados para que isso ocorra. Entdo esta ai, mostrar a

diferenca que realmente existe entre os ambientes.

M: E quais seriam as principais consequéncias deste choque cultural? Tanto com a lingua
como com 0 método?

S3: Socialmente, a gente sabe que o Brasil € um pais que abriga varias linguas, pois é
formados pelos mais diferentes povos dos mais diferentes cantos do mundo, e ainda assim
a grande maioria da populacdo € monolingue, isso é um absurdo. Pouquissimas sdo as
excecOes de comunidades que adotam mais de uma lingua como algo oficial, que deve ser
ensinado com qualidade e for¢ca no ensino tradicional. Vé-se mais esse tipo de pluralidade
nos grandes centros comerciais e turisticos do Brasil, onde geralmente hd uma circulacéo
maior de estrangeiros. Logo é visivel como, no Brasil, somente, ndo ha como ter contato
com outros povos para garantir um desenvolvimento linguistico de uma lingua estrangeira
sem o apoio de uma escola livre para esse fim. A escola tradicional ndo consegue cumprir
estas obrigacoes.

Se pensarmos bem, dificiimente sente-se algum desconforto por parte desta maioria
monolingue quanto a isso, pois ndo ha mais percep¢do de futuro. Hoje com a vivéncia
extrema do dia-a-dia o futuro, por mais imediato que nos parecga, a eles € sempre remoto. E
isso, também, se deve as novas tecnologias e como elas agem nas pessoas hoje,
intensificando o presente. Essa é uma dificuldade com a qual temos que lidar.

A educacdo em linguas estrangeiras é, contudo, um indicador de relevancia que
estas tém perante 0 momento historico atual. Neste contexto, sobressai-se o inglés, uma
lingua que possibilita 0 acesso as mais variadas ciéncias, as tecnhologias modernas, a
comunicacéo, a globalizacdo, aos negocios e aos novos modos de se perceber e viver a

vida humana no século XXI. Conscientizar nossos alunos de toda essa importancia é fazé-
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los conscientes de todas as possibilidades linguisticas que os rodeiam, bem como entender
melhor o mundo ao seu redor, como as propagandas, 0s posteres, as promocodes de lojas,
as musicas e outros tipos de midias. O inglés predomina no mundo, apesar da existéncia de
outras linguas, isso é fato.

A possibilidade de entender o mundo ao redor melhor por meio do inglés é uma das
ferramentas que podemos usar para atrairmos e tornarmos significativo o aprendizado desta
lingua a nossos alunos, pois mostramos-lhes como é mais facil se comunicar e direcionar a
vida desta forma, com o inglés.

N&o podemos esquecer das condicdes em que se encontram os alunos que vem de
outros embasamentos de ensino/educacdo. Sabemos que varios fatores intensificam ou
desestimulam o aprendizado de lingua estrangeira, entre eles: a exposicdo a lingua, o
namero de alunos e o método e atendimento que lhes foi dado durante seu periodo de
aprendizagem.

Ao longo dos cursos devemos mostrar uma série de pontos aos nossos alunos,
conforme eles evoluem e também, como professores devemos nos conscientizar cada vez
mais de nosso papel frente a esses pontos.

Primeiramente, deve-se frisar que os alunos tenham conhecimento da hierarquia que
existe entre as linguas no mundo globalizado atual, ou seja, compreendam a hegemonia do
inglés independente da lingua que esteja estudando.

Deve-se também mostrar os novos mundos pelos quais os alunos podem transitar a
partir daquela lingua estrangeira e da nova leitura de mundo que ela os possibilitara,
colocando-os assim como uma pequena parte do mundo, mostrando que ha muito mais
para se observar. E isso fazemos bem, pois possibilitamos as viagens digitais por meio de
nossa metodologias tecnoldgica e imersiva.

Mostramos também que o aprendizado de mais de uma lingua da acesso a um
namero maior de bens culturais e que isso enriqguece-nos como ser humanos e seres sociais
e sociaveis, quanto mais cultura tivermos mais bem aceitos seremos. E hoje a cultura esta
ao alcanca de um clique.

Além de toda a subjetividade envolvida nos objetivos tracados, devemos frisar aos
nossos alunos que a sistematizagdo do conhecimento linguistico é tdo importante quanto
sua carga cultural, ou seja, os alunos tém de estar preparados para ler, escrever, ouvir e
oralizar formal e informalmente, de forma que atenda a norma gramatical imposta por cada
lingua que ele se dispde a aprender, porque sem isso ele se torna um fluente sem valor
algum. Uma boa gramética €, antes de tudo, um 6timo cartdo de entrada, quando o assunto
€ comunicacdo em linguas estrangeiras.

Quanto a metodologia para se alcanca tudo isso, ndo tenho muito o que discorrer

sobre, todos aqui foram bem treinados nos cursos preparatdrios antes de assumirem suas
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classes, porém, vale ressalvar alguns pontos. O dominio de vocabulario dos alunos é
aumentado gradativamente, organizando-se corretamente em frases e por seguintes textos.
Entonacéo é importantissimo, por isso, foco nas repetigcdes. Ouvir, ler e escrever é basilar.
Portanto foquem e redescubram novas formas de estimular seus alunos, praticando as
leituras, as dramatizacOes, as repeticbes e volto a falar, entonacdo se aprende nas
repeticdes. A gramética, contextualizada com as situagbes, como sempre ndo deve ser
explanada como um passo a parte. As avaliacdes também devem ser feitas de forma

continua e holisticas, evitando assim, choques maiores e talvez irreversiveis.

M: O impacto que vocé citou é perceptivel e indiscutivel, mas como os professores podem
lidar com todo esse novo eletrbnico que os invadem a cada dia de uma forma? A pergunta
entdo é: ndo deveriam investir em treinamentos menos tedricos e metodoldgicos e sim em
uns mais especificos para a area de tecnologias?

S3: Creio que entendo esta aflicdo! Creio também que o programa de treinamento
metodoldgico é algo que ja engloba todo o material bem como a base dele, ou seja, as
novas tecnologias. O mundo vem sofrendo essas transformagdes gradativamente, ent&o,
penso que, por mais impactante que seja esta “invasao”, ela vem ocorrendo aos poucos e
aos poucos vamos nos acostumando com ela. Hoje, procuramos investir nossos esforgos
em um profissional com um perfil aberto, ligado, CONECTADO ao mundo e as novas
tecnologias, pois este tipo de profissional ja é familiarizado com este tipo de eletrénico, coisa
gue hoje em dia é algo basico e é encontrado em diversos outros locais de trabalho, ndo s6
em nossa instituicio. E de meu conhecimento, também, que ha professores na rede que
estdo ha anos conosco e que ndo tiveram a oportunidade de acompanhar essa onda
tecnolégica. Estamos estudando uma forma de adaptar esses professores a nova realidade
global. Ndo com um programa tutorial de explicacdes sobre um computador ou CD-ROM
especifico, mas sim, um tipo de treinamento adaptativo, quase que uma reabilitacdo para o
ensino moderno que ja é realidade entre nds. Vale ressaltar, cara colega, que as tecnologias
que usamos hoje estdo para serem reavaliadas e substituidas por outras ainda mais
apreciadas. Quem usard computadores desktop ao passo que podemos utilizar tablets
dentro de salas de aula, sem a necessidade de um laboratorio especifico para isso? Entéo a
reciclagem desses docentes ndo esta focada em algo manual, especifico, mas sim em algo
maior, mais desafiador e mais reabilitativo. O professor s6 podera integrar os alunos a
realidade que pretendemos passar se ele também estiver tdo integrado a ela quanto o
proprio aluno. Quanto ao maquinario em questdo, pode-se solicitar a ajuda de um
especialista na area de Tl que os acompanhem durante as aulas, até que possam reciclar-

se e dominarem tudo sozinhos.
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M: Vocé acha que os alunos e os professores de Lingua Inglesa tem mais facilidade de lidar
com o método adotado pela instituicdo? Pois em minha escola, isso € um fato.

S3: Ha diversas pesquisas que verificam e até atestam que o nivel de produtividade
cientifica e de inser¢cdo no mundo tecnolégico estd diretamente ligado ao nivel de
conhecimento de inglés de um ser. Acho estas pesquisas de certa relevancia sendo que,
sem desenhar de outros professores, mas que os professores de lingua inglesa tem um
perfil mais moderno, sdo mais jovens, e tem a tecnologia mais acessivel ao seu mundo.
Estes, talvez por meio da lingua escolhida, tenha um acesso maior as riquezas culturais da
humanidade e por isso desenvolvam estas habilidades com mais facilidade. Também ha de
se levantar outro ponto. A tecnologia que é disponibilizada no ocidente tem como lingua
oficial o inglés, logo a leitura e a compreensdo de manuais e de treinamentos online é mais
facil para profissionais que atuam nesta area. Logo, ndo acho que é uma questdo de
capacidade mental, mas sim uma questdo de estar de acordo com a onda de mudancgas que
vem nos atingindo nas ultimas décadas. Porém, ndo acho impossivel a ninguém inserir-se
neste mundo, mas tenho que admitir que acho muito mais dificil inserir-se nele sem o

inglés.

M: E quanto aos alunos? Como trabalhar as dificuldades de adaptacdo metodoldgicas e o
guanto isso pode influenciar no aprendizado da lingua por ele escolhida?

S3: Primeiramente, como ja foi discutido aqui anteriormente, cabe ao professor, antes do
inicio de qualquer curso, independente do nivel e do médulo, iniciar o aluno, pela primeira
ou enésima vez no método e nos equipamentos e materiais que lhes serao disponibilizados
bem como nas maneiras e nas horas certas de usa-los e de que forma devem manusea-los.
Penso que com essa introducéo, todo o processo inicial da metodologia ja € assumido como
algo construido no aluno. A partir dai, ele fica dependente Unica e exclusivamente das
direcbes dos professores, por isso, refor¢co o papel do treinamento destes para que saibam
trabalhar com os alunos e para que 0s passem seguranca no que estdo fazendo. Nao
acredito que esse tipo de problema metodolégico venha a interferir no processo de
aprendizagem da lingua escolhida pelo aluno, pois creio que sejam problemas de esferas
diferentes. O aluno pode estudar pelo meio que melhor preferir, cabe ao professor indicar
qual método € mais cabivel a cada aluno e ajuda-lo dia-a-dia a identificar-se cada vez mais

com o método e com as tecnologias utilizadas pela instituigao.

M: Tanto foi discutido sobre o papel do professor. Gostaria que, se possivel, vocé pudesse
enumerar algumas das fun¢des dos professores da instituicdo a fim de que possamos refletir

se estamos agindo de acordo com o esperado.
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S3: Bom o professor tem todas as funcBes que a prépria palavra carrega. O professor, para
nés, é aquele que vai orientar, conduzir todo o processo de ensino-aprendizagem. Ele tem
que estar munido de todas as informacfes e de todo o conhecimento necessario para que
ele possa conduzir nossos alunos ao maximo do aprendizado. Esse conteudo vai desde
conhecimento tedrico que é o caso de conhecer a lingua, sua cultura e sua gramética, o
conhecimento pratico de sala de aula, a vivéncia e a experimentacao das linguas, e também
ter o perfil de nossa instituicdo, ser aberto, ser conectado ao mundo atual, estar preparado
para mudanca, para modernizar-se e trazer o novo dentro de sala o quanto antes. Ser
comunicativo e disposto para ajudar nossos alunos. O resto vocés sabem muito bem como
agir! E acho que é assim que eu vejo essa relacdo, meio que, indispensavel para nossas

escolas.



