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Resumo

Pinto, L. P. (2011)Estudo de validade para o Bender — Sistema de RoatuGradual
com criangcas mineirasDissertacdo de Mestrado, Programa de Pés-Graduaigamo
Senstem Psicologia, Universidade S&o Francisco, Itailba,

Este estudo teve como objetivo buscar evidénciasliitade para o teste Bender — Sistema
de Pontuacdo Gradual (B-SPG), realizando um estado criancas do estado de Minas
Gerais. Ao lado disso, destinou-se a verificarlacé® entre a maturidade perceptomotora,
a compreensdo em leitura e a inteligéncia; a ilg@sbs coeficientes de precisdo entre
avaliadores; e por fim a identificar eventuais @ifecas entre as variaveis contextuais sexo,
tipo de escola, idade e série. Participaram dodesP98 criancas, ambos 0s sexos, com
idades variando de 6 a 10 anos, com média de BR41(,34), cursando do 1° ao 5° anos,
de escolas particulares e publicas, de uma cidadentrior de Minas Gerais. Os
instrumentos utilizados foram o Teste Bender, peloSistema de Pontuacdo Gradual, dois
textos da Técnica de Cloze, e o Teste do Desenlkgdea Humana-Escala Sisto (DFH-
Escala Sisto). A aplicagdo dos instrumentos ocoapds a aprovacdo do projeto pelo
comité de ética, bem como a autorizacéo pela dasindos termos de consentimento pelos
pais ou responsaveis. Os resultados permitiramficari que ndo ha diferencas
significativas entre a amostra mineira e o grupomadivo, Com excecado apenas para 0s
meninos de 7 anos, e as meninas de 10 anos. Tafok@mencontradas correlacdes entre
0 B-SPG, os textos da Técnica de Cloze e o DFHI&ESisto. Também foram encontradas
correlagbes entre o B-SPG, os textos da Téecni€lale e o DFH-Escala Sisto. Os indices
apresentados nas evidéncias de precisdo entraduvas também foram satisfatorios para
o sistema de correcdo avaliado, assim como afirneadl@eu manual. O mesmo ocorreu
para o tipo de escola, ndo sendo significativdexehca entre o desempenho dos alunos da
escola particular, que apresentaram menos diswrgde dos alunos da escola publica.
Quanto a idade, o teste se mostrou capaz de difareas criancas em grupos de seis e sete,
oito e nove/dez anos. Com referéncia a série cayshduve a formacdo de trés
subconjuntos, sendo um grupo para 1° e 2° anas pata 2° e 3° anos e um terceiro grupo
para 4° e 5° anos. Os resultados permitiram congue o Teste Bender-SPG é um
instrumento adequado enquanto medida da maturiglxd@eptomotora, além de poder ser
utilizado como indicador de aspectos de inteligénei desempenho em leitura, e de
diferenciar o desempenho do sujeito em relacd@ édsule e seu nivel escolar.

Palavras-chave: Avaliacdo Psicologica, Maturidadercéptomotora, Parametros
Psicométricos.
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Abstract

Pinto, L. P. (2011). Validity Study of the Bendera@ual Scoring System with children
from Minas Gerais state. Dissertacdo de MestradogrBma de Pds-Graduac&ricto
Senstem Psicologia, Universidade Sao Francisco, Itaifba,

This study aimed to investigate evidence of validdr the test Bender - Gradual Scoring
System (B-SPG) with children from the state of Min&erais. Besides, noted the
relationship between perceptive-motor maturity,dmreg comprehension and intelligence,
examined the evidence among raters, and finallgrmgited to identify any differences
between the contextual variables sex, school tgge, and grade. Furthermore, aimed to
verify the relationship between perceptive-motorturity, reading comprehension and
intelligence; to investigate the inter-rater relligyp coefficients, and finally, to identify any
differences between the contextual variables: seixool type, age and grade. 298 children
from both gender, aging from 6 to 10 years dit=8.24; SD=1.34), 1st to 5th grade’s
students, from private and public schools, fromrarer Minas Gerais’ city, participated in
the study. The instruments used were the B-SPGrid&ade Cloze’s texts, e o Teste do
Desenho da Figura Humana-Escala Sisto (DFH-Esaata) SThe tests were collectively
administered after the project was approved by Etliecal Committee, as well as the
parents signed the consentiment terms documentultReshowed that no significant
differences between the sample and the normatimepgrexcept only for girls 7 years and
boys 10 years. Also, correlations were found betwthe B-SPG, the texts of the Cloze
Technique and DFH-Escala Sisto. The indices predentevidence among raters was also
satisfactory for the correction system evaluatedstated in your manual. There was no
significant difference between the performance wégte school children who had less
distortion, and of public school students. Abow Hye, the test was able to distinguish the
children into groups of six/seven, eight, and riere/years. With reference to the grade,
there was the formation of three subgroups, oneggfor 1st and 2nd years, another for
2nd and 3rd years, and the last group for 4th dhdy®ars. The results showed that the
Bender Test-SPG is an appropriate instrument asasune of maturity perceptomotora and
could be used as an indicator of aspects of ig&iice and reading performance, and to
differentiate the subject's performance in relatmtheir age and their school level.

Keywords:Psychological Assessment, Perceptive-motor Matufisychometrics Parameters
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APRESENTACAO

A avaliacdo psicologica vem apresentando cresconembs ultimos anos,
principalmente por esse tipo de processo ser carlanais requisitado aos psicologos. De
acordo com as diretrizes recentemente publicadis @enselho Federal de Psicologia
(CFP, 2010), a avaliagcdo psicoldgica acontece ngpitais, nas escolas, nas empresas e
organizacdes, na psicologia juridica e na do esperem muitos outros locais de atuacao
da Psicologia. E para conseguir suprir toda essagie necessidades a Psicologia conta
com meios que permitem a avaliacdo de construtosolpgicos, abrangendo
comportamentos, afetos, processos cognitivos, magp valores e atitudes entre outros
aspectos.

Para a efetivacdo desse processo, e que est@aigada em qualquer instancia, o
psicologo tem as maos instrumentos capazes der aapizonstrutos desejados diante da
demanda. Tais instrumentos, os testes psicologiengem apresentar certas caracteristicas
gue lhe assegurem respaldo cientifico, fornecenddidas e interpretacdes confiaveis.
Ciente da importancia de propor medidas de conttalgualidade e do desenvolvimento
dos testes no Brasil, e, entre outros motivos, feio de que grande parte dos testes
publicados até entdo ndo possuiam estudos que @easpem sua eficiéncia como técnica
de avaliacdo, o Conselho Federal de Psicologigubéicacdo da Resolugcdo n°002/2003,
estabeleceu as condicbes minimas para a elaboxagéercializacdo e uso dos testes. O
posicionamento do CFP, com a criacdo dessa Resoluei® solidificar a preocupacéo ja
expressada em pesquisas nacionais, referentes @ositestes pelos psicologos.

Em sintese, ficou estipulado que os instrumentoerithm estar fundamentados na

teoria, com énfase na definicdo do construto; apttas evidéncias empiricas de validade e
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precisdo das interpretacdes propostas para oesstoiteste; os dados empiricos sobre as
propriedades psicométricas dos itens do instrumdr@m como o sistema de aplicacao,
correcao e interpretacado dos escores; e, por fioongilacdo de todas essas informacgdes
em um manual. Quando da edicdo dessa Resolucatgsntastes, mesmo que muito
conhecidos e utilizados por estudantes e profiagata Psicologia, deixaram de pertencer
ao quadro de instrumentos disponiveis e autorizgiwa fins diagndsticos, por nao
atenderem as exigéncias minimas estabelecida® gis muitos deles apresentavam
apenas estudos estrangeiros, ou muito antigos.rée@st instrumentos desautorizados,
encontra-se o Teste Gestaltico Visomotor de Bemagrumento foco deste trabalho.

No contexto da avaliacdo psicoldgica, o Teste Gestd/isomotor de Bender tem
sido um instrumento de grande valia, por propoarianformacdes acerca da maturidade
visomotora. Dessa forma, suas interpretacfes pageestender possibilitando a predicéo
do desempenho académico, indicios de problemasiaetmlos ao desenvolvimento e
aspectos cognitivos.

Sua construgdo partiu da teoria da Gestalt, quan@oautora original Lauretta
Bender, ao entrar em contato com os trabalhos deh@mer, procurou averiguar qual
seria 0 desempenho de seus pacientes psiquiatdeasiultos sem disfuncbes e criancas
normais. Entretanto, seu método de aplicacdo egdwr por contar com critérios apenas
gualitativos, levou a criacao de diversos sistedeasorrecdo e interpretacdo, baseados nas
mais diversas teorias. Esta flexibilidade de infagires oferecidas pelo teste de Bender
favorece seu uso por uma gama diferenciada delpgas) em funcdo de seus objetivos se
adaptarem perfeitamente as necessidades de ppéisside abordagens teodricas distintas.

No entanto, apesar de inUmeras pesquisas teremesililtadas no Brasil, considerando os
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sistemas de correcdo propostos, nenhum deles possuiequisitos minimos para que
continuasse sendo utilizado com o exigido pela Redo 002/2003 (CFP, 2003).

Portanto, os requisitos técnico-cientificos exagigelo CFP, a partir da resolucéo,
exigiram que o0s pesquisadores da area se debrocassetarefa de construir novos
instrumentos, ou pelo menos novos sistemas deagéalipara testes ja existentes. Dentro
desse contexto, considerando a necessidade dedmuénstrumento apresente estudos de
sua validade e precisdo, entre outros requisitee estudo se insere na busca do
aprimoramento dessas qualidades, procurando forneeeés evidéncias que possam
estender as possibilidades de interpretacdes dosesspara o Teste Gestaltico Visomotor
de Bender, no seu novo Sistema de Pontuacdo Greelaid esse fim, uma populacdo
diferente daquela utilizada como grupo normativd #&valiada. Considerando a
continentalidade do Brasil, torna-se dificil a eg@ntatividade total para uma amostra a ser
estudada. Entretanto, por provas estatisticashasces de uma parte poder representar o
todo séo suficientes, tendo em vista a complexidigdse ter acesso a todas as regides da
federacdo. Sabendo-se que o grupo normativo € miente do estado de S&o Paulo, neste
estudo, uma amostra mineira respondeu aos insttagje@ ambas as respostas foram
comparadas, bem como investigadas as possiveiserdjifess. Tais indices poderdo
demonstrar a sensibilidade do instrumento paraacgpssiveis diferengas existentes. A
producdo de parametros psicométricos nacionais gartestes em uso nas avaliacdes
psicolégicas vem ao encontro das expectativas endesssidades dos profissionais que
atuam na area de avaliacdo psicoldgica no Brasid® em vista o que foi apresentado
anteriormente, este estudo foi proposto, sendogamizacao descrita a seguir.

O primeiro capitulo procura trazer algumas consicliEs a respeito do Teste de

Bender, sua perspectiva histérica, passando breaterpelos principios que nortearam sua
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construcdo. Sao também apresentadas as definied@pue a autora Lauretta Bender
intitulou “padréo ou acéo visomotora”, seguido diséemas de avaliacdo propostos para a
avaliacdo da maturacdo visomotora, e pesquisateti@aglas com o referido teste. Logo
apos, sao feitas consideracfes sobre os critéei@plicacdo, correcdo e interpretacdo de
Koppitz. Na sequéncia, sdo descritas pesquiséigas@s com esse sistema, procurando
evidenciar as limitacdes encontradas, que por gzalavaram ao desenvolvimento do
Sistema de Pontuacao Gradual, B-SPG, baseado emasioacionais, e que atualmente é o
unico aprovado pelo Conselho Federal de Psicolpgra utilizacdo por psicélogos. A
descricdo do B-SPG é apresentada na secdo firs# dapitulo, assim como os estudos ja
realizados.

O Método da pesquisa € apresentado no Capituleciindo os participantes da
pesquisa, alguns detalhamentos sobre o0s instrumetili@ados e seus respectivos sistemas
de corre¢cdo e avaliacdo. Em seguida, é descritmeegimento de coleta de dados, que
bem detalhado, procurou deixar claro os aspectesayam controlados, seguido do plano
de analise de dados.

No terceiro capitulo sdo apresentados os resultadas respectivas discussoes,
obtidos a partir da andlise dos dados. As desariffiam subdivididas em cinco secdes, a
saber, estatisticas descritivas relativas aosrigdsimentos, buscando uma caracterizagédo
da amostra; diferencas de médias entre a amosiidada e o grupo normativo, correlacdes
entre os escores dos instrumentos, precisdo evatmdores, diferenciacdo das medidas
dos testes por variaveis contextuais como sexodiépescola, idade e série. A discussao foi
realizada relacionando os achados do presentecesingl jA investigados na literatura
referente ao assunto tratado. Em sequéncia, sdmlasaas Conclusdes, em que sao

delineadas as evidéncias de validade alcancadda pesquisa, ao lado de algumas
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reflexdes sobre os resultados encontrados, apasdinditacdes presentes no estudo. Por
fim, s&o descritas as referéncias utilizadas pa@néeccao do trabalho, e apresentados os

anexos.



TESTE GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER:
PRESSUPOSTOS TEORICOS

Originalmente criado por Lauretta Bender, a pal@irestudos realizados entre os
anos de 1932 e 1938, o Teste Gestéltico VisomotorBdnder objetivava avaliar a
maturacdo perceptomotora de criancas, sendo quersneira publicacdo data de 1946
(Nunes, Ferreira & Lopes, 2007). A autora baseos sstudos nas idéias da Psicologia da
Gestalt, especificamente nos trabalhos de Werthesalegre a percepcao visual, de 1923,
gue considerava mais especialmente a percepcé@orda (Bender, 1955).

Para investigar a gestalt visual em pessoas ngrrdaisacordo com Machado
(1978), a proposta de Wertheimer consistia emitliaos pacientes que descrevessem o
gue viam de determinadas figuras que lhes eransemilas. Bender (1955), por sua vez,
utilizava as mesmas figuras e solicitava a seusep@s que copiassem 0s modelos
apresentados, devido a dificuldade de contato, ggortratarem de esquizofrénicos e
deficientes mentais. Para tanto, partiu de umdatargcialmente visual para uma acgéao
visomotora. Da mesma maneira, procedeu com pesesaapatologias aparentes, adultos e
criancas. Assim, a partir dessa experiéncia cliBesder (1955) selecionou nove figuras,
das 30 propostas inicialmente, as quais considenas adequadas para a medida do nivel
maturacional da acdo visomotora do individuo. Agurths envolvem alguns fatores
determinantes da Gestalt, como a proximidade ddespa continuidade do tracado e as
caracteristicas da boa forma.

Bender (1955) ao analisar as reproducdes dos seientes, e de acordo com ela,
respaldada na teoria da Gestalt, evidenciou queodufo final, a copia da figura, diz
respeito a um padrdo visomotor, que por sua veadificado, em relagcdo ao original, pela

acdo de mecanismos integradores do individuo. mesanismos constituem a funcéo
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gestaltica, desempenhada pela integracdo globakgimismo, enquanto responde a uma
constelacdo de estimulos. Dessa maneira, as vesidpd padrdes de respostas ocorrem em
funcdo das caracteristicas do estimulo e do eskadltegracdo do avaliado. Considerando
entdo a possibilidade de utilizar uma dada condigiio de estimulos em quadros
relativamente similares, a autora objetivou estuglamaturidade perceptomotora nos
diferentes transtornos orgéanicos, funcionais, remsoe mentais, tendo como base a
resposta apresentada pelo individuo.

Embora Bender (1955) tenha trazido em seu manuabraenclatura ‘padréo
visomotor’ ou ‘acao visomotora’, como sendo o ptodie um organismo integrado na sua
funcdo gestéltica, em estudos realizados postegimienpor outros autores (Lachmann,
1960; Koppitz, 1989; Schultz e cols., 1998; Fons&f08; entre outros), ndo houve
consenso em suas denominagfes. Em levantamenizadeala fim de resgatar algumas
dessas pesquisas (Koppitz, 1989; Cunha, Raymunéoe&as, 1986; Silva, 2008) tendo
como foco tanto o instrumento como seu construteersis foram as terminologias
encontradas, quais sejam, ‘percep¢ao visomota@amportamento visomotor’, ‘maturacao
visomotora ou perceptomotora’, ‘funcionamento ownchlo visomotora’, ‘integracdo
visomotora'. Assim também, limitacdes foram encaadis no que diz respeito a exploracao
das definicbes do construto padrdo visomotor, emgdo de referencial tedrico escasso,
guando se trata deste conceito. Para ser fiel &otiqiz cada autor, sera mantida a
terminologia adotada por cada um deles, nas regaeconsideracdes do tema.

O comportamento visomotor é uma habilidade desgital por padrbes
complexos, que exigem a utilizacdo de principigeesicos de organizacdo. Tal conceito
apoia-se no pressuposto de que sua determinacéiaisasem principios biolégicos e de

acao sensorio-motriz, aléem de variar em funcao atrm de desenvolvimento e nivel
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maturacional do individuo, e de seu estado patodofiincional (Bender, 1955; Koppitz,
1989).

Além disso, conforme destaca Bender (1955), osegsms fundamentais da
percepcdo e do movimento sao formas primitivas xgeeréncia, seguindo o curso de
maturacdo continua da integracdo entre os fatomeres e os sensoriais. Entre esses
processos existe uma grande integracdo de suadec@sticas, ainda que um apresente
avanco maior que O outro, ou mesmo que se apresemiéante em certa etapa da
evolugdo, acompanhando, portanto, o desenvolvinmaetdal das criancas. Dessa forma, a
compreensao da integracéo da percepcdo ao moviramaiece um melhor entendimento
das diferentes formas de transtorno desenvolvihemi@acionando-as a possiveis
problemas de aprendizagem e deficiéncias mentalseSesse aspecto, a mesma autora
salienta que a crianca em idade escolar (a pasisdis anos) possui a capacidade de ler e
escrever, ja que suas funcdes visomotoras est@amadurecidas. Contudo, € a partir dos
12 anos que a maturidade perceptomotora se coas@l@ mesma forma, a partir dessa
idade, as reproducdes se aproximam daquelas eapgrach um adulto.

Para Koppitz (1989), a funcéo gestaltica represlenpela resposta da integracao
visomotora, € associada a diversas funcbes int@lscttais como percep¢do visual,
habilidade motora manual, conceitos temporais acisis e organizacdo ou representacao.
Em consonéncia, Lachmann (1960) salienta que oidoamento perceptomotor diz
respeito ndo sO a percepc¢ao visual, como tambéua &9ressao e ao resultado daquilo
gue foi percebido, mais a impulsividade motora, ltemo sua tentativa de controle. Esses
fatores atuam inseparavelmente na acao perceptanBiar sua vez, Schultz e cols. (1998)

consideram a funcéo visomotora como a integracapdeo subprocessos que contribuem

para a acéo global: processo visoperceptivo, coagd® motora fina, atencdo sustentada e
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processo de inibicAo motora. Para os autores, ateragéio da atengcdo € um pré-requisito
para um desempenho adequado em qualquer teste a@ecav da maturidade
perceptomotora. Além disso, inibicdo motora e cemagdo motora fina acontecem
paralelamente, uma responséavel pela habilidadetra pelo planejamento da sequéncia
motora.

Ainda, Fonseca (2008) afirma que essa funcdo vismamoé a capacidade
constituida em coordenar a modalidade sensoriplkesgada no processo visoperceptivo,
com a producao de acbes motoras, integrando, tem&mente, movimentos corporais e
aquisicoes visuais. Para tanto, os processos s@gssocorrem de acordo com 0 seguinte
esquemainput sensorial, que sofre integracdo, elaboracéo éfipkgéio, emanandoutput
motor, efetivando a integracdo sensoério-motora.

Silva (2008) afirma que a maturacdo perceptomatouana habilidade especifica,
cuja mensuracdo pode ser obtida pelo uso de padrées diferentes graus de
complexidade e principios de organizacéo, de fajugah& um carater evolutivo associado
a aprendizagem dessas fungdes. E, ao retomarias @gBender (1955), a autora afirma
gue até mesmo acdes como aprender a ler e a asadependem de experiéncias
visomotoras desenvolvidas, até por volta de 11 .aAt#sn disso, a funcdo visomotora
constitui-se em um fator fundamental para o dedemento do individuo, pois esta
associada a linguagem, a percepcédo visual, a dadbdi motora, & memoria, a conceitos
temporais e espaciais, e a capacidade de orgaoieatgirepresentacao.

De acordo com Cunha, Freitas e Raymundo (198} tapercepcao dos estimulos
COmo sua resposta a eles, nédo se constituem camuesgps simples, mas podem envolver
efeitos de desenvolvimento psiconeurolégico, daifimamento neurocerebral e de uma

multiplicidade de fatores emocionais e de estadkisldgicos. Tal relacdo confirma a
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definicdo de Koppitz (1989) na qual a percepcéao ekifmulos e sua resposta podem
envolver o funcionamento neurocerebral, além de omdéiplicidade de outros fatores,
entre eles, temporais e sensoriomotores, concluijugover e reproduzir figuras ndo séo
tarefas simples de aprendizagem.

A utilizagdo do instrumento por Bender com finatidaclinica e as avaliagcbes
gualitativas das respostas, possibilitou que ngrapostas de correcdo e interpretacao
fossem elaboradas, com vistas a criacdo de sistebjesivos de correcao que atribuisse
pontuacdes aos desenhos (Sisto, Noronha & Sari06).2De acordo com Field, Bolton e
Dana (1982), entre as décadas de 1950 e 1980, melws oito sistemas foram
desenvolvidos, e pretendiam medir uma diversidagleahstrutos, como organicidade,
dificuldades de aprendizagem, forca do ego, e sédipos de psicopatologia.

Dentre os sistemas de avaliacdo para adultos Billdegslea (1948) foi o primeiro
método objetivo e quantitativo do teste, procuracalmparar as reproducdes de pacientes
com danos cerebrais ou com transtornos psicopatokdO autor utilizou as mesmas nove
figuras, e tomou como base de correcdo 25 fat@m@so por exemplo, medicdo de
comprimentos de linhas, angulos, areas, irreg@ddd na forma, rotacdo de uma figura ou
parte dela, entre outros. O sistema de Hutt (198®)ltratava-se de técnica projetiva, cujas
interpretacdes eram realizadas a luz da psican@éiseaplicado em trés fases diferentes,
guais sejam, a de cOpia das nove figuras, de eehoy e, por fim, de associacdo. A
primeira referia-se a coépia realizada pelo pacjeseEm qualquer interferéncia do
examinador; na fase seguinte, uma nova copia écitada com a énfase dada ao fato de
gue deveria ser feita da maneira que desejasseraglagge, e que pudesse trazer
lembrancas. Por fim, diante das figuras originadas copias realizadas, o paciente era

instigado a responder o que ele recordava diargaldsenhos. O Sistema Pascall e Suttel
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propde avaliar o grau de ajustamento emocionahdiwiduo, pois considerava o teste um
reflexo da atitude do examinando diante da reaéid&liehiro, Gaino & Meireles, 2008).
De acordo com Cunha (2000), ele é aplicavel a pasepsiquiatricos com inteligéncia
normal, e idades entre 15 e 50 anos, e Sua aval@gdsiste na contagem de erros na
reproducdo das nove figuras originais, analisatoslB0O desvios possiveis, com pesos
diferenciados.

Com relacado a avaliacao de criancas, outros sist@odem ser citados. O sistema
adaptado de Santucci e Galifret-Granjon (1968)iavala organizacdo do espaco, pela
analise dos angulos, orientacdo e posicdo relatevaapenas cinco das nove figuras
propostas originalmente por Bender. Santucci e ®8ckl981), ao revisarem o teste das
autoras anteriores, propuseram um estudo genéicepdoducdo das figuras, analisando as
dificuldades de escolares em relacdo aos aspechfspgreceptivos contidos nas figuras
simples ou complexas. Entretanto manteve-se o métedplicacdo proposto por Santucci
e Galifret-Granjon (1968). Koppitz (1989), por stex, retomou a aplicacdo de todas as
figuras, e destinou seus estudos a avaliagdo daragab visomotora em seu aspecto
neuroldgico, ao passo que Clawson (1982), procurdicadores de perturbacdes dessa
natureza nas distor¢cdes na reproducédo das figarasuma avaliacdo do aspecto emocional
de criancas com idades entre 6 e 12 anos. NestaoURistema, 0s pacientes sao
encorajados a conversarem sobre as figuras.

Uma andlise qualitativa foi também proposta pesteBia de Pontuacdo Qualitativa
de Brannigan e Brunner (1989), e uma revisao falizeada por Brannigan, Decker e
Madsen (2004); tal sistema é aplicavel na faixaisetde dois a 85 anos. O estudo
normativo contou com uma amostra de quatro militegiee levou em consideracdo as

variaveis sexo, idade, rac¢a, nivel socioecondmioegéio geografica dos Estados Unidos.
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A pontuacdo varia de zero a cinco, de modo quero geatribuido a um desenho
irreconhecivel, e cinco pontos a um desenho corldeperfeito na avaliagcdo da sua
gualidade geral. Vale a pena ressaltar que, ao&antos demais, os pontos sado atribuidos
a boa reproducédo, e ndo ao erro. Mais recentenfentdesenvolvido o Sistema de
Pontuacdo Gradual, que representa um ganho paraaadé avaliacdo psicolégica no
Brasil, por se tratar de um instrumento desenvoladgartir de pesquisas nacionais, e que
atende aos requisitos de um instrumento valido @gm@pulacdo brasileira (Sisto, Noronha
& Santos, 2006). Tomado como instrumento foco dsrte pesquisa, este sistema sera
mais bem apresentado oportunamente.

Ainda ao que se refere aos sistemas de correcawsiN&erreira e Lopes (2007)
enfatizaram que varios deles foram elaborados cwerstbs propositos e estudos com
populagdes distintas. Em consequéncia, essas giggdi@manaram esforgos clinicos e de
pesquisa para a validacdo deles. Da mesma fornsguigas buscaram relacionar tais
sistemas e 0s respectivos construtos a outras/earia

No que diz respeito as investigacdes, varias psasuUém procurado estabelecer
diferenca entre sexo, idade, cultura, nivel soanémico, em relacdo ao desempenho no
Bender. Nesse sentido podem ser citadas as pesgles&arvey e Popplestone (1960);
Smith e Keogh (1963); Dierks e Cushna (1969); Tagld®artenio (1984); Bolen (2003).
Também sdo encontrados estudos que relacionaranenoleB com dificuldades de
aprendizagem (Koppitz, 1989; Mitchell-Burns, 208&rtholomeu, Rueda & Sisto, 2005;
Silva, Feil, Souza & Paniagua, 2009); memodria (MtiGa e cols., 2002); distarbios
articulatérios e fonologicos (Ozcebe, Kirazli & 8@y 2009); depresséao (Epstein & Lane,
1996); entre outros.

A literatura sobre os sistemas de avaliacdo cogndb Teste de Bender também
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tem mostrado a forte relacdo entre a reproducadofigasas do teste e a inteligéncia,
sugerindo que a maturidade visomotora estaria ioglada, de alguma maneira, a
inteligéncia. Diversos estudos foram realizados eofmalidade de verificar essa relacéo
(Stedman, Lawlis, Cortner & Achterberg, 1978; Kdppil989; Graf & Hinton, 1997;
Decker, Allen & Choca, 2000; Rueda, Bartholomeui&t& 2006); Di Blasi, Elia, Buono,
Ramakers & Di Nuovo, 2007; Bartholomeu & Sisto, 20€ntre outros). Aqueles que mais
se relacionam a temética do presente estudo seiddem descritos nas se¢des seguintes.

Mais especialmente quanto a sua utilizacdo, hane, &salvia e Ysseldyke (1991)
afirmaram que o teste Bender jA era muito utilizadm criancas, sendo indicado para
deteccdo de problemas com a aprendizagem, predieddesempenho escolar, para
diagnostico de problemas de leitura e escrita, al@mvaliagdo de problemas emocionais e
da necessidade de psicoterapia, e suspeita de desdloral e sua relacdo com o retardo
mental. Dos sistemas existentes, o mais referidalé Koppitz, indiscutivelmente o mais
conhecido e estudado dentre os sistemas desenwl{@isto, Noronha & Santos, 2006).
Adiante, serd apresentado o sistema Koppitz, beno astudos realizados com o referido

sistema, em raz&o de sua importancia.

Sistema de Correcdo Koppitz: breve contextualizacao

Considerando a proposta original do teste de Bermga premissa era que a
reproducdo do estimulo do teste representa um @afdrdntegracdo visomotora, Koppitz
(1989) propds um sistema de correcdo que permiti@abiacdo do aspecto maturacional
dessa integracdo. A autora procurou distinguir rdeas distorgcdes ocorridas, aquelas

relacionadas a imaturidade perceptiva e aos fatnegionais. Para o presente estudo, este
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ultimo aspecto ndo sera abordado, de modo qualadthdestaque aos aspectos cognitivos
relacionados a integracao perceptomotora, objefratente investigacao.

A avaliacdo da habilidade perceptomotora para KegfpP89) esta relacionada com
as experiéncias sensorio-motoras nos primeiros daosda. Ao lado disso, ela defendeu
gue o teste de Bender seria apropriado para captaspectos evolutivos, consequentes da
maturidade neurolégica das criancas. De acordo &@utora, esta avaliacdo se justifica
uma vez que o desenvolvimento intelectual se dédrtir e experiéncias sensério-motoras
nos primeiros anos de vida. Além disso, a maturggioeptomotora adequada pode ser
entendida como um requisito para a evolucédo datideates académicas, uma vez que um
baixo desempenho na reproducdo dos testes tende relacionar a problemas de
aprendizagem.

A partir dessas consideragbes, a autora ao obsaesvaliferencas existentes no
tempo de maturacdo e na sequéncia da aprendizagemndikrsas funcdes gestélticas,
elaborou seu sistema voltado para criangas entreo ce 10 anos de idade. Para a
construcdo da escala, foram adotados inicialmebitde8vios de distor¢des evidentes nos
protocolos das criangas, sendo usados, portantog @ategorias iniciais de pontuacao.
Somente erros grosseiros eram pontuados, uma \ve@n@w levou em consideracdo a
imaturidade da coordenacdo motora dos respondefssen, cada item foi pontuado
dicotomicamente, entre presenca ou auséncia dpsamdo um ou zero, respectivamente
(Koppitz, 1989).

As vinte categorias iniciais de pontuacdo do Siatéoppitz eram: distorcédo da
forma, rotacéo, rasuras, omissdes, ordem confugermosicao das figuras, compressao,
segunda tentativa, perseveracao, circulos ou temogez de pontos, linha ondulada, forma

de circulos, desvio na inclinacdo, tracos ou pomwsvez de circulos, achatamento,



15
namero incorreto de pontos, o quadro e a curvasegantam, angulos na curva, omissao
ou adicao de angulos, e moldura nas figuras. Apdsimeiras analises, foram mantidas as
categorias que se mostraram estatisticamente isagivhs, quais sejam, distorcdo da
forma, integracao, rotacao e perseveracao.

Por distorcdo da forma, entende-se como sendo cespesto aos aspectos
estruturais da reproducéo, em que linhas, retasasue angulos sao desenhados sem
precisdo. A integracao (ou desintegracédo) compeearnmerda da configuracdo do desenho,
seja tanto pelo fracasso da unido das partes, @misacréscimo, substituicdo dos
elementos, como pela perda da posicao relativaamificacdo dos aspectos estruturais da
figura. A rotacdo refere-se a alteracdo da oriéutaip desenho em relacdo ao estimulo,
sendo considerada a angulacdo do eixo da figurdirRoa perseveracdo ocorre quando ha
aumento do numero de elementos desenhados em @m@&pacom o modelo original.
Esses fatores passaram a compreender um total den3) compondo a verséo final da
escala de maturacdo para integracdo perceptomdtaraorrecdo, os pontos obtidos em
cada erro encontrado se somam, podendo alcancéstahde 30 pontos. Computados os
erros, uma pontuacéo alta indica um desempenhae@pebhquanto que um namero baixo
reflete um bom desempenho. Ao final, computadogatsres para cada item é formando
um escore composto, que € comparado com os dadunathms (Koppitz, 1989).

As normas do referido sistema foram obtidas encagies individuais em uma
amostra de 1104 criancas de escolas publicas daddssUnidos, com idades variando
entre 5 e 10 anos, de ambos 0s sexos. A analisprdtscolos permitiu a verificagdo da
sensibilidade do instrumento para mudancas reladas a idade, sendo que a autora

concluiu que ele é adequado a criangas dos 6 add) avidenciando a validade do teste.
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Por meio do método de teste-reteste foi averigagaiecisdo da escala maturacional, e 0s
resultados indicaram correlagdes entre 0,50 e(&6ppitz, 1989).

Em seu manual, Koppitz (1989) reuniu estudos radtiz com seu sistema, com
vistas a verificar a execucdo e as possiveis imEpdes do método em relacdo a
inteligéncia e ao desempenho escolar, e para m@btigo de lesdo cerebral. O primeiro
deles, que buscou verificar o grau de correlac@sieaie entre o teste e a inteligéncia nas
diferentes idades, contou com 239 criancas, comdeslavariando de 5 a 10 anos,
encaminhadas para avaliacdo psicolégica, devidoldgmas emocionais, dificuldades de
aprendizagem, ou ambas as causas. Os instrumeifizeglas além do Bender foram dois
testes que mediam inteligéncia, a Escala Stanforet® o WISC. Os principais resultados
foram correlacdes significativas estatisticamenteegativas, visto que o sistema pontua
erros, variando de -0,48 a -0,79. A autora sugeripartir da anélise dessas magnitudes,
gue o teste de Bender poderia ser util como umadaédrosseira” (p. 66) da inteligéncia.

Outro estudo foi realizado por Koppitz (1989) a fdwe verificar a relacdo da
pontuacédo obtida e a idade mental, e para tantonfavaliados 91 alunos deficientes, com
idades entre 5 e 16 anos. Os coeficientes intalsc(@I) obtidos em testes de inteligéncia,
WISC e TERMAN Etanford Binet Intelligence Scaleariavam de 40 a 74, com média de
63. Foi feita uma distribuicdo em grupos, considdo as idades mentais correspondentes,
configurando-se em: Grupo | e Grupo Il. O primexantou com a participacdo de 54
criangas com idades cronoldgicas de 5 a 10 ano®llsante ao grupo normativo, e idade
mental de 3 a 7 anos. Ja o Grupo Il foi composto3f@ocriancas, cuja idade cronolégica
variou de 11 a 16 anos, e a mental de 4 a 10 &ads.analise de correlacdo Eearson
entre a pontuacdo obtida e as idades mentais p@ogre na populacdo geral foram

encontrados indices de média a alta magnitudestineg e com significancia estatistica.
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Tais resultados indicaram, de acordo com a autpra,mesmo com idades cronolégicas
diferenciadas, o teste foi sensivel em captar andatle mental, visto que a medida que a
idade mental aumenta, diminui a presenca dos erros.

Para determinar a sensibilidade do instrumento gagndstico de lesdo cerebral,
Koppitz (1989) realizou a comparacdo dos protocales103 criangcas com lesdo, sem
prejuizo motor ou outro comprometimento mais graeep 281 criancas sem diagndstico.
As idades variaram de 5 a 10 anos e 0s participaggtavam matriculadas no ensino
fundamental. Os resultados obtidos indicaram disnacao entre os dois grupos. A autora
sugere que o teste indica possibilidade de darebir especialmente se o resultado esta
além de um desvio padrdo da média. Entretantoaltassue o diagndstico da lesdo néo
deve ser baseado considerando-se somente um mampdsEI0 no teste, de igual modo
gue um bom desempenho também ndo pode afastaitidefirente qualquer hipotese de
presenca de danos.

Além dos estudos desenvolvidos pela propria autesse sistema de correcao,
outros também ja foram efetivados, partindo derdase propostas, na tentativa de explorar
ou mesmo consolidar os critérios de interpretac@pqgstos por Koppitz (1989). Foi
realizado um levantamento em bases de dados etgisdmacionais e internacionais, e
consultas a revistas especializadas em temas delqgga e avaliacdo psicologica, com
vistas a resgatar algumas dessas investigacbescoRsiderado critério de inclusdo as
pesquisas ja desenvolvidas com o Sistema Koppitziot como palavras-chave “Teste de
Bender”, “Teste Gestaltico Visomotor de Bender’efBler's Test”, “Bender Gestalt Test”,
“integracdo ou maturidade visomotora”, “visual-nrotttegration” e “Koppitz”. A Tabela
1 traz esses trabalhos, apresentando-os em ordgrol@gica com os respectivos locais,

objetivos, participantes e principais resultados.



Tabela 1Pesquisas realizadas com o Teste de Bender norfaiste Correcdo Koppitz

Autor(es) e Pa

Objetivc

Populagdo/ Amost

Principais resultads

Koppitz,
Sullivan, Blyth e
Shelton (1959)
EUA

Avaliar se 0 Teste de Bender pode prediz
rendimento escolar na primeira série, e verificar
utilizacdo como instrumento de rastreamento no
inicio do ano letivo, detectando possiveis
problemas de aprendizagem.

5143 alunos do 12 série (2°
ano), de todos os niveis
socioecondmicos.

O teste apresentou-se como bom preditor de des@mper
académico, além de ser sensivel a diferencasrdngis
socioecondmicos.

Koppitz, Mardis
e Stephens
(1961) EUA

Analisar a utilizacdo do teste de Bender ct
ferramenta de triagem de estudantes ingressant
escola.

272 alunos ingressante
esera histérico de
reprovacao.

Verificou-se que o teste pode predizer desemp
académico, além de revelar capacidade potencial de
percepgao visomotora.

Keogh (1965)
EUA

Avaliar se o teste é preditor e medida de
desempenho em leitura.

127 criancas da 32 série (4
ano).

O teste mostrc¢-se pertinente para avaliacdo educacio
°Entretanto as correlagfes baixas, mesmo signifasti
indicam limitacdo do instrumento como medida de
desempenho em leitura.

Giebink e Bircr

142 alunos da 22 série (

Foram encontradas correlacdes baixas entre mate

(1970) Verificar predi¢do do teste para a leitura. ano), de ambos 0s sexos, | perceptomotora e desempenho em leitura. Os regsltad
EUA idade média de 7,67 anos, sugerem cautela em atribuir a predicao para lestar@ste.
Duffy IV, Clair, 188 criancas, de ambos | Foram encontradas correlacdes significativas er
Egeland e Verificar a existéncia ou ndo de relacdo entre as sexos, estudantes de 32 a 5pontuacdo no teste e o desempenho avaliado por

Dinello (1972) -
EUA

habilidades e o desempenho académico

séries (4° ao 6° anos,
respectivamente).

vocabulario (0,37 a 0,45), leitura (0,32 a 0,5&)iamética
(0,30 a 0,41), para as trés séries.

Koppitz (1975)
EUA

Explorar a relacéo do teste com dificuldades de
aprendizagem e leitura.

Grupo A: 23 criangas co
dificuldades de
aprendizagem (subgrupos
leitores e néo-leitores).
Grupo B: 23 criangcas em
desempenho académico
adequado.

O Bender mostrou-se capaz de diferenciar os grupos
dificuldades de aprendizagem. Entretanto, nacefosisel
em diferenciar os leitores dos néo leitores.

Engin e A ~

Wallbrown Investigar a confiabilidade do instrumento pelo 157 alunos da segunda_serl@s.valo,rgs encontrados para a pontuacao total fo_ram

(1976) método teste-reteste (3° ano), sendo 71 meninassatisfatorios. Entretanto, os obtidos nas quatiegcaias de

EUA ' e 86 meninas. erros, foram substancialmente baixos.

Stedman, g ~ . 106 esf(udante R .~ | Encontrou-se relagdo significativa e negativa, odiator

. Verificar a relacéo existente entre o Teste de encaminhados a avaliacag o ;

Lawlis, Cortner ~ I O - de organizacao perceptiva. Os fatores compreereséale
Bender, os fatores compreenséo verbal, organizaparoldgica, com média de . ) . o

e Achterberg : . ; ax éyrstragao livre correlacionaram-se positiva e
perceptual e distracao livre. idade de 9,5 anos, da 12 a|8 . "=, ~

(1978) - EUA sigificativamente com a pontuagdo no teste

séries (atuais 2° e 9° anos

8T



Continuacédo da

Tabel:

Autor(es) e Pa

Objetivc

Populagdo/ Amost

Principais rsultado

69 criancas da 12 série (

Os resultados indicaram que o teste ndo é semsn

\Ij\;jgl?t:rgwn _Comparar o desempenho do teste com o de outf@mo), com idade média de caEJtar certos problemas do desempenho dg criaagas p

(1983) - EUA instrumentos. 7,15 anos, sendo 36 agéo visomotora, guando comparado a um instrunegrgo
meninos e 33 meninas. avalia 0 mesmo construto.

Taylor e 223 criangas negr: Houve diferencas significativas entre os grupo&ésmno

Partenio (1984)
EUA

Comparacgéo de médias entre grupos étnicos.

203 hispanicas, e 226
brancas, com idades
variando de 5 a 11 anos.

desempenho do Bender para as idades de 6, 9,118ro4§,
e para a amostra total. Em geral, as criancascdanegra
cometeram mais erros do que 0s outros grupos étnico

A correlacao dos instrumentos foi significe, porém

Aylwa_rd © Correlacionar os instrumentos de mesmo construtloo,3 criancas, com idade indicaram fragilidades no teste de Bender, em foinigs
Schmidt (1986) ; TN média de 5 anos e 4 meses . . . N

e avaliar se medem aspectos da inteligéncia. Mmagnitudes apresentadas. Assim também, as comslacd
- EUA de ambos os sexos. ST .

com a inteligéncia apresentaram-se baixas.

Mclintosh, 150 adolescentes, cc
Belter, Saylor, | Avaliar a eficacia relativa de dois diferentes média de idade de 14,4 Os resultados obtidos para a amostra de adolescente
Finch Jr. e sistemas de pontuacgéo para a populacdo de anos DP=1,4), sem mostraram-se coerentes entre o0s sistemas, sugerindo

Edwards (1988)
- EUA

adolescentes.

historico de problemas de
aprendizagem.

adequacéo para a avaliacdo dessa populacao.

1082 criancas, de ambos ¢

! Necessidade de se construir normas voltada: a

Kroeff (1988) Estabelecer normas brasileiras para o sistema X z)opulagéo brasileira, tendo em vista as diferencas

: ; sexos, com idades entre 5 . :
Brasil Koppitz. encontradas entre a amostra nacional e o grupcatioom

10 anos. .
de Koppitz.

Pinelli Jr. € 620 criangas, entre 6 e Pela validac&o de construto, eviden-se uma estrutu
Pasquiali Avaliar os parametros psicométricos pela analisg¢ anos, de classes de nivel | multifatorial, de quatro fatores, contrapondo-smiatorial
(1991/1992) — | fatorial, para a populacao brasileira. socioecondmico distintas | proposta inicialmente. Foi encontrada baixa cofiscsa
Brasil (alta e baixa). interna.

Bandeira e Hutz
(1994) — Brasil

Verificar a predicdo do teste para o rendimento
escolar de criancas que ingressavam no ensino
fundamental

74 meninos e 78 menine
alunos da 12 série (2° ano
de escolas publicas, com
idade média de 6 anos e 1
meses

Os resultados indicaram correlagfes significatérdse o
teste com o rendimento escolar. Assim também te tes
1conseguiu explicar a variancia do rendimento escola

Sisto, Noronha ¢
Santos (2004)
Brasil

2 Averiguar os critérios relativos a distor¢éo darfar
nas figuras do teste Bender em relacéo ao seu
carater evolutivo.

314 criangas, de ambos 0¢
sexos, com idades entre 7
10 anos, das séries iniciaig
do ensino fundamental.

Foi encontrada correlacdo negativa entre ide
deformacéao. Porém, o sistema néo pode ser caracteri
eomo uma medida sensivel no que se refere a madiarid

do desenvolvimento, visto que ndo apresentaram os
agrupamentos esperados. Além disso, os indicdfade a

revelaram consisténcia interna fragil.

=
O



Continuaca da Tabela

Autor(es) e Pa

Objetivc

Populagdo/ Amost

Principais resultads

Sisto, Santos e
Noronha (2004)
Brasil

Avaliar o critério de correcédo de integracao das
figuras e seu carater evolutivo.

314 escolares, de ambos (¢
sexos, com idades entre 7
10 anosi1=8,6;DP=1,12).

)S}/érios resultados apontaram a incapacidade daior
emtegra(;étodo sistema Koppitz, em avaliar sensivelmentg
Mmaturacéo do desenvolvimento perceptomotor, pois as

idades ndo foram diferenciadas.

v

Bartholomeu,
Rueda e Sisto
(2005) - Brasil

Relacionar os critérios de integracéo e distorgiqg
forma a dificuldade de aprendizagem na escrita.

343 alunos, de ambos
&exos, de primeira a quart
séries (atuais 2° e 5° anos
de escolas publicas.

Os resultados apontaram que as medid distorcao ¢
nintegracdo do teste ndo fornecem uma estimativa das
Jdificuldades de aprendizagem na escrita em criangas
contrariando a autora do sistema.

Rueda,
Bartholomeu e
Sisto (2006)
Brasil

Relacionar os resultados obtidos no Teste de
Bender com os do DFH.

312 criangas (51,6¢
meninos), idade média 8,6
(DP=1,12), de primeira a
quarta série.

2Correla(;(“)es negativas e significativas. Tais radok
permitem inferir que ambos instrumentos estao naedin
construtos relacionados.

Flores
Medonza,
Mansur-Alves,
Lelé e Bandeira
(2007) - Brasil

Examinar diferengas relacionadas ao sexo na
inteligéncia geral e em habilidades especificas.

511 criangas (sendo 276
meninos e 235 meninas),
com idades entre 5 e 11

anos.

Para o teste de Bender, diferencas significativasf
encontradas em relacdo ao sexo, indicando querdnase
apresentaram maior desempenho que 0s meninos, nas
idades de 5 a 7 anos.

Ponte e Soto
(2009) - Peru

Comparacéo das evidéncias de validade e
confiabilidade, de dois sistemas de correcao.

32 criangas, primeira série
(59,37% meninos).

Os resultados indicaram que o sistema Koppitz
apresentou bons indices de confiabilidade e vadidad
parecendo ndo sustentar o construto a que se pmugxdie

Ozcebe, Kirazli
e Sevinc (2009)
Turquia

Avaliar a habilidade perceptomotora de criancas
que apresentavam problemas fonolégicos e
disturbios articulatorios.

Grupo A: 21 criangas co
disturbios articulatorios e
fonolégicos. Grupo B: 21
criancas que ndo possuiar

qgualquer tipo de desordem.

Criancas do grupo A apresentaram significativamerais
erros que o outro grupo.

=1

Rajabi (2009)
Ird

Realizar estudo normativo, e verificar diferengag
médias da populacéo.

1014 estudantes, ca
ddades variando de 6 a 10
anos, sendo 693 meninos,
321 meninas.

Para o método tee-reteste foi encontrado indice 0O,
(p<0,001), e diferencas significativas para sexo {noen
g@ontuaram mais) e diferencas entre as idades éqieesio
mudancas desenvolvimentais em relacdo a maturagao)

Ozer (2010)
Turquia

Comparar os resultados de criancas que passay
por atendimento psicologico, com os daquelas
nunca antes submetidas a qualquer tratamento.

a®8 criancas, metade do
grupo clinico, com idades
variando de 5 a 11 anos.

As comparacdes de médias indicaram difere
significativas entre os grupos em relagdo ao desehgpno
teste, sendo que o grupo clinico apresentou maior

pontuacdo, consequente maior nimero de erros.

N
o
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A partir das pesquisas apresentas na Tabela 1capsderaram o sistema de
correcao de Koppitz (1989), cabe destacar algyrectss relativos a elas. Inicialmente, foi
possivel verificar que com o intuito de avaliar redicdo do teste para o desempenho
académico, Koppitz e cols. (1959), Koppitz e c@®€61), Duffy e cols. (1972), Koppitz
(1975) e Bandeira e Hutz (1994) concordaram confiGaa do instrumento para a
avaliagdo educacional de alunos do ensino fundahertroeff (1988) realizou a
comparagdo da amostra brasileira com 0 grupo nMonamericano, e encontrou
diferencas significativas, visto que o grupo anaer apresentou desempenho melhor,
além de levar menos tempo nas reproducdes. Outpsgtambém serviram de base para
as analises, como por exemplo, os étnicos (Tayld?agernio, 1984), por sexo (Flores-
Mendoza & cols., 2007; Rajabi, 2009), e entre erpamtal e controle (Ozcebe & cols.,
2009). Ao analisar as diferencas entre grupo diriado clinicoQzer(2010) encontrou-as
com significancia estatistica, revelando que o grdfnico apresentou maior pontuacgao,
consequente maior nimero de erros.

A relacdo da integracdo visotomotora com compre&engébal, organizacéo
perceptual e atencéo, foi apresentada por Stednmaise (1978), enquanto Aylward e
Schimidt (1986) e Rueda, Bartholomeu e Sisto (2@06lacionaram com a inteligéncia.
Os estudos de Engin e Wallbrown (1976), PinelleJrasquali (1991/1992) e Ponto e Soto
(2009) apontaram fragilidades quanto a confiabileda evidéncias de validade. Por fim,
tendo como participantes os adolescentes, diferemie do grupo normativo, Mcintosh e
cols. (1988) buscaram verificar se 0 sistema mestse adequado para a avaliacdo dessa
populacéo.

Embora estudos tenham defendido o uso desse sjstertas caminharam em

sentido contrario apresentando certas limitacbesredatdo aos critérios avaliados por
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Koppitz. Keogh (1965) e Giebink e Birch (1970) mtgam a limitagdo quando o teste é
utilizado como medida do desempenho em leitura.FUder e Wallbrown (1983),
apontaram fragilidades para a captagcédo do rendonesaplar. No Brasil, Sisto, Noronha e
Santos (2004) e Sisto, Santos e Noronha (2004ficaem que os indicadores referentes
ao critério de distor¢cdo das figuras e integragéspectivamente, ndo discriminaram as
idades estudadas, contradizendo o pressuposto mirtasmaturacional da habilidade
perceptomora.

O numero de pesquisas existentes com o sistemaitK@pp origem geografica de
cada pesquisa demonstram 0 quanto seu uso e oioprtgate de Bender foram
disseminados internacionalmente. Em relagédo aoilBrastudos o apontaram como
integrante do rol de instrumentos mais conhecidos @tilizados por profissionais e
estudantes de psicologia (Noronha, 2002; Noronlkal&., 2002; Freitas & Noronha, 2005;
Noronha, Primi & Alchieri, 2005), ao mesmo tempo que também estava entre aqueles
gue mais necessitavam de pesquisas brasileirasrfNmrBeraldo & Oliveira, 2003).

Com a publicacdo da Resolucédo 02/2003, do Consgeadberal de Psicologia (CFP,
2003), o instrumento, em todos seus sistemas daxgd@ anteriores a essa data, teve seu
uso ndo recomendado, em funcdo da necessidadeisieshados de validade e precisdo
com amostras brasileiras (Noronha, Santos & Si107; Nunes, Ferreira & Lopes, 2007),
0 que justificou o desenvolvimento de uma nova @stgppara o instrumento. Sendo assim,
buscando reforcar a necessidade constante de estudoevidenciem as propriedades
psicométricas do teste para qualquer sistema degéar, e levando-se em consideracdo o
interesse em superar as dificuldades encontrades retacdo a padronizacdo e a
normatizacéo, foi desenvolvido um novo método detyexdo para as reproducdes dos

desenhos, do Bender, denominado Sistema de Poot@gédual (B-SPG), sistema de
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avaliagdo e interpretacdo foco desta pesquisa,osendinico aprovado pelo CFP
atualmente. Na sequéncia serdo apresentadas ssqaisefetivadas com o referido

sistema.

Pesquisas realizadas com o Bender — Sistema de:&g#d Gradual

O B-SPG avalia a distorcdo da forma, compreendm@aoco desrespeito aos
aspectos estruturais dos desenhos, sendo considaradmprecisdo ao desenhar pontos,
linhas, retas, curvas e angulos (Noronha, Sant&s&, 2007). Seguindo 0s pressupostos
da avaliacdo da maturidade perceptomotora de Bd®&5), o instrumento utiliza as
mesmas nove figuras eleitas pela autora origin@locas mais representativas para avaliar
a maturidade visomotora, especialmente no quefeeera funcdo pela qual o individuo
responde gestalticamente a uma série de estinikt®,(Noronha & Santos, 2006). Com
esse sistema é possivel captar o grau de deforeniglaicesentado pelo individuo, e até
mesmo estabelecer um comparativo da pontuacdoisdacebm o nivel de dificuldade
inerente a cada figura (Sisto, Santos & Noronh@620

A avaliacdo difere da proposta de Koppitz (198%awez que a Ultima atribui
pontuacdo para as criancas em relacdo a rotac&sevpeacdo, distorcdo de forma e
integracdo. Para o B-SPG, a pontuacgédo € atribwisl@raos gradualmente, podendo variar
deOa?2paraasfiguras A, 1, 2,3, 4,5, 7A, Bede 0 a 3 para a figura 6, levando-se em
consideracdo apenas a distorgcdo da forma. Outeyeddial, diz respeito a aplicacédo
coletiva do teste, pela apresentacao das figurasagisparéncias.

Com o objetivo de comparar os sistemas de corrded&oppitz e do B-SPG,
Noronha e Mattos (2006) corrigiram os mesmos 83opodos pelos dois sistemas. A

amostra foi composta por criancas de 6 a 10 anddadie, das séries iniciais escolares,
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provenientes de uma clinica-escola de um centneetsitario do sul de Minas Gerais. Os
resultados evidenciaram que os sistemas oferecatidasesemelhantes, uma vez que foi
obtida correlacdo muito alta, positiva e significatentre os escores totais dos dois
sistemas rE0,82; p<0,001). Cabe ressaltar que apesar dos quatroiasitétilizados por
Koppitz na correcdo, apenas a distor¢cdo da forrmeaéada no B-SPG. Sendo assim, a
magnitude alta encontrada na correlacdo dos sistezuala que grande parte da medida da
autora refere-se apenas a distor¢do da forma, ienanmente evidencia 0s outros aspectos.
Por fim, a comparagdo dos sistemas indica que arsBossensiveis para captar a
imaturidade perceptomotora, entretanto ressaltaise somente o B-SPG consegue
identificar a qualidade do erro, uma vez que exasgeaduacao de pontos de acordo com as
caracteristicas dessa qualidade (atribuicdo de3)l & ndo apenas por sua auséncia ou
presenca (pontuacao dicotdbmica).

Além dessa comparacdo entre os sistemas, novasiggesgqom o B-SPG foram
efetivadas com finalidades diversas. A partir deragelas serdo dispostas seguindo dois
critérios: inicialmente serdo apresentadas aquglasgpossuem grupo amostral semelhante
ao grupo normativo, em seguida, aquelas que reatizavaliacbes em grupos minoritarios
e diferentes do grupo normativo. Em ambos os casogstudos serdo apresentados em
ordem cronoldgica.

Suehiro e Santos (2005) realizaram uma pesquisatia)do um estudo de
validade de critério para o B-SPG a partir da coagio de grupos de individuos por
dificuldades de aprendizagem, categorizadas emtusmmay meédia, leve e auséncia de
indicios. Para tanto, foram utilizados os instrutnerB-SPG e Escala de Avaliacdo de
Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (ADAPE)tiBiparam 287 criancas, de ambos

os sexos (53,3% do sexo masculino), entre 7 e &6, @studantes da segunda e terceira
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séries (atuais 3° e 4° anos) do ensino fundameletadscolas publica e privada. Para a
verificacdo da hipotese de que dificuldades aptadas na escrita estdo atreladas a
dificuldades perceptomotoras, as autoras utilizaagonova de correlacdo de Pearson, que
apresentou um indice de 0,4B<0Q,001), indicando a existéncia de uma associacao
moderada entre a aprendizagem da escrita e a dagacperceptomotora. Quanto aos
niveis de dificuldade, foi realizada a Andlise dari§ihcia para averiguar possiveis
diferencas de médias nas pontuacdes de ambos togmastos. Os achados indicaram
diferenca significativa entre a pontuagdo no Berela&s categorias do ADAPE, para a
segunda e terceira séries (atuais terceiro e gaads). Por fim, as autoras concluiram que
o B-SPG mostrou-se sensivel para captar as difeseeqtre criancas com e sem
dificuldades de aprendizagem, sendo, portanto, ideraslo instrumento importante na
avaliagao psicoeducacional.

Com vistas ao estabelecimento de evidéncias déada] Suehiro e Santos (2006)
analisaram os protocolos de 237 criancgas, send@¥bdp sexo masculino, com média de
idade de 8,48 ano®P=0,501), estudantes das segundas e terceiras &dtias terceiros
e quartos anos), de escolas publicas e particulakepartir da analise dos resultados, as
autoras concluiram que o Sistema de Pontuacdo &rpdsesui evidéncia de validade de
critério, visto que diferenciou significativament& pontuacdo em razdo da série
frequentada, de modo que as criancas da tercaie (s#ual quarto ano) apresentaram
superioridade de desempenho em relacdo as outssmAas autoras apontaram a
capacidade do teste de avaliar o desenvolvimenmtep@motor, e sua possivel associacao
COm O progresso nas etapas consecutivas de ezsaQ&ui

A correlacdo entre tracos da personalidade e mdanei perceptomotora foi

verificada na pesquisa de Santos e Noronha (260&n do B-SPG, a Escala de Tracos de
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Personalidade para Criancas (ETPC) foi aplicadal@&icriangcas, com idades variando
entre 7 e 10 anos de primeira a quarta sériesiga2dee 5° anos), de escolas publicas e
particulares, do interior de Sdo Paulo. Os resoftaddicaram a existéncia de algumas
correlagbes significativas entre os dois constrwasiando de 0,25 a 0,71. Dos quatro
tracos avaliados pelo teste, a extroversao foieangais apresentou coeficientes negativos e
significativos em relacdo a quase todas as fig@asanto ao neuroticismo e sociabilidade,
um numero menor de correlagbes negativas e sigtivfes foi encontrado. Por ultimo, o
psicoticismo apresentou correlagéo positiva e Bigiiva com algumas figuras. Os autores
apontaram que os resultados se configuraram codicativos de uma possivel relacdo da
personalidade na maturacéo perceptomotora em aganc

Em outro estudo, Noronha, Santos e Sisto (2008tisafam evidenciar aspectos
da validade do B-SPG, pela investigacdo das mudahesenvolvimentais expressas pela
relacdo entre os escores totais com a idade. iParaen do estudo 1052 criangas, alunos da
pré-escola a 42 série (atuais 1° ao 5° ano) da@msndamental, de ambos os sexos, sendo
51,1% meninas, provenientes do interior do estad®ab Paulo. As idades variaram de 6 a
10 anos, com média de 8,35 anB#’€1,29). Os resultados foram analisados sob duas
medidas distintas, uma referindo-se a pontuacéata,bconsiderando a soma dos pontos
atribuidos, e outro a medida Rasch As anélises da correlacdo entre a idade e a @ginu
e a medideRaschobtiveram indices de=-0,58 er=-0,60, respectivamente, ambos com
significancia estatistica dp<0,001. Assim, conforme ocorre 0 aumento da idade, a
distor¢cdes da forma reduzem progressivamente, zirgdin a diminuicdo da pontuacdo ou
da medida, e uma consequente melhora das repradagdengo das idades. Em relacdo a
diferenca entre os sexos, essa variavel ndo pravdiderencas significativas nas analises

dos dados. No entanto, quando a diferenca é amalmsiderando as idades em relagédo a
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maturidade perceptomotora, os autores verificaranmaaor variancia tanto para a
pontuacédo bruta, como para as mediasch Assim, os autores concluiram que o B-SPG
€ sensivel para captar o carater maturacional siEngelvimento psicomotor.

Em seu estudo, Suehiro (2008) teve por objetivediusvidéncias de validade entre
instrumentos que se prestavam a avaliagdo da cengée em leitura, aprendizagem da
escrita, desenvolvimento percepto-motor e consiEéoooldgica. Foram participantes 221
estudantes, de ambos os sexos, com idades vamEn@oa 12 anodVi=8,53; DP=1,40),
alunos do segundo ao quinto anos do ensino fundahdwmuma escola publica do interior
de S&o Paulo. Quando analisada a correlacdo enfrestoumentos, o B-SPG apresentou
coeficientes moderados e significativos com todesootros instrumentos utilizados na
pesquisa, em especial com o Cloze-Q,60; p<0,001), reforcando sua relacdo da
maturidade perceptomotora com as habilidades tedee escrita. No que se refere aos
resultados encontrados no desempenho no B-SPG, tamaaencontrou diferencas
significativas nas médias obtidas por idad€3[276)=30,63;p<0,001], e por série
[F(3,218)=35,25;p<0,001]. Por outro lado, ndo encontrou diferenctatisticamente
significativa entre os sexos, embora 0s menindsat@mapresentado melhor desempenho.

Também com o objetivo de buscar evidéncias de addichara o B-SPG, Mattos
(2009) avaliou 361 estudantes, de ambos os semtrs, @ e 10 anos, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, provenientes de escolas p8bécparticulares de duas cidades do
interior do estado de S&o Paulo. Dentre os resdtatitidos pela autora, o sexo nédo se
mostrou com diferenca suficiente para produzirrdifeas significativas, embora tenha sido
ligeiramente melhor para os meninos. No que digeigs & idade e ao ano cursado, ambas

variaveis variaram significativamente, indicande gumedida que avanca a idade ou a fase
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escolar, ha uma tendéncia de melhora no desempEnhaoelacdo ao tipo de instituicdo
escolar, houve diferenca significativa em favor esslas particulares.

Buscando relacionar maturidade perceptomotoraeédgéncia, Bartholomeu e Sisto
(2008) desenvolveram um estudo de busca de eval@ecvalidade, utilizando para tanto,
da andlise da relacéo entre a maturidade visometarateligéncia (B-SPG e Desenho da
Figura Humana - Escala Sisto). Os autores previgamtal relacdo seria possivel pelo
levantamento da literatura, uma vez que a assacigtie inteligéncia e reproducédo das
figuras do teste gestaltico € mostrada sistemaéingere confirmada por diversas pesquisas
relevantes (Fuller & Wallbrown, 1983; Koppitz, 19%ueda, Bartholomeu & Sisto, 2006;
entre outros).

Do estudo supracitado de Bartholomeu e Sisto (20@&Yiciparam 244 alunos,
sendo 50% meninos, com idades de 7 a 10 anos, Badias DP=1,08), que cursavam de
12 a 42 séries do ensino fundamental (atuais 2°a@ds), de uma escola publica do interior
do estado de S&o Paulo. Os autores procurarancaeds possiveis relagdes, com vistas a
verificacdo de evidéncia de validade convergentean@o correlacionadas as pontuacoes
dos testes na amostra total e por sexo, foram @adws indices significativop<0,001),
de magnitude moderada=(0,56; r=-0,54; r=-0,58). Tais valores indicam que com o
aumento da pontuacdo do DFH, ha uma diminuicdoespondente nos desvios
apresentados na reproducdo das figuras do Bendeautores concluiram que o B-SPG
fornece uma estimativa das capacidades intelectigaisiancas e diferencia aquelas com
um desenvolvimento intelectual acima da média das apresentam inteligéncia mais
baixa. A pesquisa ainda revela, de acordo com eficentes identificados, que os testes
mensuram certos elementos comuns (cerca de 31%ridmcia compartilhada), embora a

maioria seja distinta, conforme o esperado. Degsad, a inteligéncia e a maturidade
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visomotora sdo construtos imbricados, ao passwmguesultados do DFH — Escala Sisto
contribuem com uma parte importante da varianciB-&rG.

Com esse mesmo foco, entretanto usando outra fdemaedida para a inteligéncia,
Sisto, Bartholomeu, Rueda, Santos e Noronha (2@08&elacionaram o B-SPG e as
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven. Partaipalesta pesquisa 280 criangas, com
idade média de 8 anoBR=1,11), de ambos 0s sexos, de uma escola mundopalterior
de Sado Paulo. Ao se analisar os dados, correlagégativas e significativas foram
encontradas entre as medidas do B-SPG e das dériRaven, assim como com seu total.
Diferencas quanto a distor¢do da forma também foemeontradas pelos autores, ao
analisarem o0s grupos extremos, classificados del@aamm a pontuacéo, alta ou baixa,
obtida nas Matrizes Progressivas. Para tanto, pogmom maior escore no teste de
inteligéncia apresentou menor numero de erros mpaodacdo das figuras, quando
comparado com o outro.

A fidedignidade do instrumento B-SPG também foidawls por Rueda, Suehiro e
Silva (2008), que investigaram os coeficientes meipdo entre avaliadores e pelo método
teste-reteste. Participaram do estudo 80 criamigagmbos os sexos, com idades entre 6 e
11 anos, provenientes do estado da Bahia. O instiamfoi aplicado coletivamente,
seguindo as orienta¢gdes do préprio manual, connvelte de um més entre as aplicacdes.
Apos a coleta, os autores submeteram os protoaslasaliagdes de dois profissionais com
experiéncia na correcéo e interpretacdo do testantobtidos coeficientes muito altos de
precisdo entre os dois avaliadores da pesquis2 €,9,88, respectivamente). Quanto a
precisdo teste-reteste, os coeficientes encontreatobém foram satisfatorios entre os
mesmos (0,70 e 0,73). Os autores concluiram qistenrg utilizado apresenta bons indices

de precisao, e seu uso foi sugerido para a aval&@eptomotora de criancas.
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Em outra investigacdo, desenvolvida por Carvalinbenha (2009), o B-SPG e a
Técnica de Cloze foram utilizados a fim de verificema possivel correlacdo entre os
construtos medidos pelos instrumentos, a saber, aturiclade perceptomotora e a
compreensdo em leitura, esta avaliada por meiooge textos da técnica, nos quais as
criancas completam com as palavras faltantes, £ amrtos sdo pontuados. Participaram
do estudo 297 alunos, de ambos os sexos, send® Biehinos, com idades entre 7 e 10
anos, e média de 9,0DR=0,88), cursando de primeira a quarta séries (aRfamo 5°
anos) do ensino fundamental, divididos em escoldsiqa (72,7%) e privada, em uma
cidade do interior de Sdo Paulo. Para a andliseldgdo proposta no estudo, as autoras
recorreram a prova de correlagaoR#mrson cujo resultado evidenciou indice significativo
ao nivel dg<0,001 ¢(=-0,21), sendo que, quanto maior o nimero de aced®s$extos de
Cloze, menor a distor¢géo encontrada na reproduggsidesenhos. Entretanto, em virtude de
a magnitude encontrada ter sido baixa, ndo € mssHivmar que os instrumentos tratem de
um Unico dominio tedrico, podendo apenas apontaa welacao tendencial entre os
construtos.

Recentemente, Sisto, Santos e Noronha (2010) igeestn o funcionamento
diferencial dos itens, pelo modelo &asch quando relacionados ao sexo. Para tanto,
participaram 1052 criancas, com idades variand® @€.0 anos, sendo 513 meninos e 539
meninas, todos de escolas publicas. Os resultadiesgm indicar aos autores que a analise
do BSPG para todas as figuras apresenta bom ajpist®delo de avaliacdo &asch Esse
padrédo de funcionamento do item sugere que osegkdribuidos as distor¢des, ao longo
da escala, sdo fortemente consistentes, refor@apdesenca de um traco dominante.

No que se refere aos estudos realizados com gmjpasitarios, Suehiro, Rueda e

Silva (2007) averiguaram eventuais diferencas rsem@enho no B-SPG entre criangas
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abrigadas provenientes do estado da Bahia, e néigadds de Sdo Paulo. Foram
consideradas também as variaveis sexo, idade @ilddide das figuras. Participaram do
estudo 128 criancas, de ambos os sexos, com médidade de 8,8 ano®P=0,99),
distribuidas igualitariamente quanto ao tipo de ad@. Os resultados indicaram uma
diferenca significativa na pontuacdo entre as caansendo que aquelas ndo abrigadas
apresentaram um desempenho superior ao das alzigad@ando analisadas as pontuacdes
por idade, foi evidenciada diferenca estatisticamesignificativa somente entre o0s
participantes abrigados. Quanto a possiveis difaerem relacdo ao sexo e o tipo de
moradia, nenhum valor significativo foi encontradas andlises. Ao final, os autores
sugeriram a realizacdo de novos estudos com o B-8$f§gécialmente por ser um sistema
novo.

A comparacao entre os resultados obtidos por @sme@dolescentes, que possuiam
Transtorno da Leitura, foi investigada por Santdsrge (2007), que utilizaram o B-SPG e
o sistema Lacks. A amostra foi composta de 20 gorés de dislexia do desenvolvimento,
procedentes da regido do Vale do Paraiba no estad8do Paulo, sendo 16 do sexo
masculino e 4 do feminino, com idades entre 9 ark& M=12; DP=2,08). As criancas
foram dividas em dois grupos de acordo com as $aieaidade, sendo de 9 a 10 anos e de
11 a 16 anos. Pela verificagdo do indice de asgwientre os sistemas, as autoras usaram
de correlacdo deSpearman que apontou alta correlacdo=0Q,76), com significancia
estatistica. A partir desse resultado, as autargsrsam que ambos 0s sistemas estao
medindo aspectos congruentes quando se refereliacaeade disléxicos. Por fim, ao
analisarem os indices totais de erros, foram eraed pontuacdes superiores dos
portadores quando comparadas ao grupo normativeceredo destaque que a idade média

dos sujeitos pesquisados era maior do que a daranmosmativa.
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Com o objetivo de analisar os erros de deformag@desenhos cometidos por
criancas surdas, e comparéa-las aos de ouvintes,3¢@tos e Lima (2008) investigaram 0s
protocolos de 139 criancas, divididas em dois gsugaais sejam, um com 19 surdas de 9
a 11 anos (M=9,95), sendo 11 do sexo masculinaitr® ade 120 ouvintes de 6 a 11 anos
(M=8,52), sendo 52 do sexo masculino. O primeiro delecionado por critério de
conveniéncia e o segundo, por sorteio. Para asraasytms resultados ndo foram
conclusivos, visto que a analise ndo evidenciowsib#idade na captacdo do aspecto
evolutivo na habilidade visomotora das criancasdasr assim como nao foram
significativas as diferencas de desempenho entdoissgrupos. Recomendaram que este
sistema de pontuacdo nao seja utilizado para @ssede amostra, enquanto outras
pesquisas nao forem desenvolvidas.

Os adolescentes em situagdo de risco social sarvil@ grupo amostral para
Vendemiatto, Santos e Suehiro (2008), que buscaramar a inteligéncia e a maturidade
perceptomotora. Participaram 41 sujeitos, com isladdre 13 e 17 anoM€14,9; DP=
0,97), de ambos os sexos, estudantes do ensinamemdal, atendidos por uma obra social
do interior de S&o Paulo. N&o foi obtida correlag@&gativa esperada para os construtos
analisados, sendo sugerida pelas autoras a réalizicnovos estudos a fim de elucidar o
resultado alcancado, uma vez que a literatura looreoa relacdo negativa entre a avaliacdo
da inteligéncia e a maturidade perceptomotora.

Pacanaro, Santos e Suehiro (2008) pretenderamificento desempenho de
portadores de Sindrome d®own quanto a inteligéncia e a evolucdo perceptomotora.
Participaram 51 pessoas, naturais do interior teidesde Sao Paulo, com idades variando
de 6 a 24 anos, média de 15[3€4,9), sendo 51% do sexo feminino. Utilizaram como

instrumento além do B-SPG, o teste nao-verbal tidigéncia TONI-3 (Forma A). As
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autoras evidenciaram que a maior parte dos suj@t@sbaixas pontuacdes em relagdo aos
aspectos cognitivos, indicando comprometimentoan&sta, o que também ocorreu com a
habilidade visomotora, avaliada pelo critério dgtaticao.

Pesquisas visando verificar as propriedades psitmae dos testes devem ser
realizadas continuamente, a fim ndo so6 de atuatiganformagfes contidas no manual,
mas também ampliar seu aprimoramento para o usmd3aa maneira, merece destaque a
relevancia de se estudar populacdes diferenciaaglaBm de ampliar as referéncias
contextuais do grupo normativo, levando-se em dena¢ao aspectos culturais, regionais,
sociais, entre outros (AERA, APA & NCME, 1999).

Com o objetivo de se realizar um estudo com o B-J&&ifica-se ao considerar o
gue traz Urbina (2007) sobre a qualidade psicoo#tdos testes psicologicos. Para a
autora, a validade de um teste depende das evédégee se podem reunir, para legitimar
gualquer interpretacao feita a partir dos resuka@@ndo assim, a busca de evidéncias de
validade e fidedignidade é fundamental para quataspretacfes dos resultados sejam
confidveis. Nesse mesmo sentido, de acordo com AERA e NCME (1999)gesse tipo
de estudo deve ser olhado a luz dos resultadoxifspe, sendo que, para cada nova
proposta de interpretacdo, € sugerida a realizdgedoovas analises de validade. Em se
tratando de um novo sistema, que € o B-SPG, samrnidgs buscas de novas evidéncias
para outras amostras.

Além disso, deve-se considerar o importante papelndostra normativa em relagéo
as inferéncias dos resultados. Para tanto, o pahoequisito para o grupo normativo € que
seja representativo do tipo de individuos parauasscp teste € direcionado (Urbina, 2007).
A extensdo da normatizacdo do B-SPG para outradesia federacdo favoreceria a

ampliacdo da representatividade do instrumenton alé permitir uma analise contextual,
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verificando se é sensivel a uma possivel alterdedana regido para a outra, visto que das
pesquisas ja efetivadas grande parte foi desemmlaobom amostra do estado de Séo Paulo,

incluindo o grupo normativo. Diante do exposto, a@lgjetivos desta pesquisa séo

apresentados.
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OBJETIVOS

. Verificar, com base nas estatisticas descritivagjesempenho da amostra
estudada, quando comparado as pontuacfes obtidagrpeo normativo.

. Buscar evidéncias de validade para o Bender -rBé&ste Pontuacdo Gradual,
com base na sua relacdo com variaveis externagerpemtes de outros dois
instrumentos de avaliagdo de construtos relaciang@esenho da Figura
Humana — Escala Sisto e a Técnica de Cloze).

. Averiguar a precisao entre avaliadores.

Investigar a existéncia de diferencas de médiasgetatdo ao sexo, tipo de

escola, idade e série.
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METODO

Participantes

Participaram do estudo 298 criancgas, sendo 15%xmw masculino (52%) e 143 do
feminino (48%). As idades variaram de 6 a 10 acos) média de 8,24DP=1,34). A
amostra apresentou maior concentragdo aos nove(24@%) e a menor aos seis anos
(11,7%). Para as demais idades, a distribuicaoiguooii-se em 22,5%, 18,1% e 22,8%,
respectivamente para 7, 8 e 10 anos. Quanto aaesemle, 34 pertenciam ao 1° ano
(11,4%), 68, ao 2° ano (22,8%), 62 frequentavarf an® (20,8%), 69 estavam no 4° ano
(23,2%), e 65, no 5° ano (21,8%). Os alunos erawgmientes de escolas publica (47%) e

particular (53%), do interior de Minas Gerais.

Instrumentos

Teste Gestaltico Viso-motor de Bender: Sistema al@uacao Gradual (B-SPG) (Sisto,

Noronha & Santos, 2005)

O B-SPG avalia a maturacdo percepto-motora por cheianalise de distor¢do da
forma da reproducéo de nove figuras, copiadas alint&o A correcéo atribui nota de 0 até
3 para a reproducgéo gréfica de cada figura, cordferuma pontuacéo total com valores
entre 0 e 21. A pontuagdo varia em razéo da quigidas desenhos, e somente 0s erros sao
pontuados.

O teste é destinado a crian¢as de 6 a 10 anosteropo de aplicagdo ndo superior a
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15 minutos, embora n&do haja limite de tempo. Ecgatio as criancas que, ao receberem a
folha e o lapis, reproduzam os desenhos da forma pwecida que puderem com a
ressalva de que para essa atividade néo é permitikm de borracha ou qualquer outro
material que sirva de suporte mecanico. As figlsas apresentadas uma a uma, na
sequéncia estabelecida pelo manual.

O teste possui estudos de validade e de precis@aoappopulacdo brasileira, por
meio da aplicacdo em 1052 criangcas, com médiad@)85 e desvio padrdo de 1,29. Dessa
amostra, 51,1% eram meninas. As criancas que ipartaen do estudo frequentavam desde
a pré-escola até a quarta-série do ensino fundameonnforme afirmam os autores, e os
dados foram colhidos no ano de 2004. Nos estudevidéncias de validade baseada nas
mudancas desenvolvimentais, encontrou-se a exiagté&e correlagédo entre e idade e
pontuacdo com indicas=-0,58 er=-0,60, respectivamente, com significancia<®,001.

Os resultados revelam mudanca desenvolvimentahatkd que com o aumento da idade,
houve uma diminuicdo progressiva das distor¢cOeformiea. Em andlises para verificacdo
da consisténcia interna, o teste se apresentaidioss (alfa de Cronbach 0,80; Spearman-
Brown 0,77 e modeldRasch 0,76), com valores altos para todos os particggnt

independentemente de idade e sexo.

Teste de Cloze (Santos, 2005)

A técnica de Cloze constitui-se de uma técnicaayadia a compreensdo em leitura,
compreendendo dois textosA Princesa e o Fantasrha& “Uma Vinganca Infeliz’; que
somam um total de 204 vocabulos e sdo de tamanhificeldades equivalentes. Nos

textos, omitem-se 0s quintos vocabulos, nos quaisalanos preencherdo as lacunas
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correspondentes com a palavra que julgarem ser i@ amopriada resultando na
constituicdo de um texto coerente e compreend?eetanto, as criancas € dada a instrucao
de ler o texto completo e depois escrever a pataweacomplete melhor o sentido do texto,
lembrando que o tamanho do trago corresponde aantamda palavra que cabe em cada
espaco. Os escores sdo calculados somando-se asrosumle lacunas preenchidas
corretamente, considerando como acerto toda pal@g@ondida identicamente aquelas
omitidas. A pontuacdo maxima possivel em cada t&xte 15 pontos, relativos aos acertos,
perfazendo um total de 30 pontos possiveis pastabde lacunas nas duas historias.

A fim de verificar sua validade de critério, umueki piloto foi realizado por Santos
(2005) com o instrumento, do qual participaram &8lLhos de ambos 0s sexos, estudantes
de segunda a quarta séries. A ANOVA foi utilizadaseesultados apresentados indicaram
haver diferenca estatisticamente significativaeea sériesH (3,314) = 55,75p<0,001].
Quanto aos estudos de precisdo, a analise de tmusdsinterna apresentou indices de
precisdo altos, sendo o alfa de Cronbach 0,83gsacaancas estudadas.

Estudos posteriores tém acrescentado e destac&dopoopriedades psicométricas
do instrumento. Entre eles, destaca-se o de Cunlgantos (2009), que buscaram
evidéncias de validade pelo processo de respost@amFanalisados 266 protocolos,
respondidos por criancas de ambos 0s sexos, catasidatre 8 e 13 anos, de terceiras e
guartas seéries (atuais 4° e 5° anos), de escolsggsle particulares. A analise dos
resultados mostrou homogeneidade na distribuicgaigos de erros por categoria, sendo
gue criancas com médias mais altas cometeram mags lexicais, e as com meédias mais

baixas, erros semanticos.

Teste do Desenho da Figura Humana, DFH-Escala $&i&io, 2005)
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O teste do Desenho da Figura Humana — Escala&@ialia capacidades intelectuais
de criancas, ao analisar os desenhos feitos, lssead critérios a serem verificados. Para
tanto, as instrucbes sdo dadas as criangas, aotloitque desenhem uma pessoa, com a
maior quantidade de detalhes que conseguirem, gessalva de que ndo é para colorir e €
permitido o uso de borracha.

Diversos sistemas criados para correcdo do DFHHKESS®to foram sofrendo
alteracOes e perderam as caracteristicas inigigmoptas em 1925 por Goodenough. Sisto
(2005) propb6s uma nova escala que valoriza os iteoslmente propostos pela autora.
Para tal, Sisto (2005) contou com uma amostrat&)ZXriancas, com idade variando de 5
a 10 anos NID= 8 anos;DP=1,3), estudantes da pré-escola a quarta sériescidas
publicas e particulares, que fizeram os desenhest@lo resultou numa escala de 30 itens,
semelhantes ao original de Goodenough. Alguns estde busca de validade para o DFH-
Escala Sisto foram feitos. Dentre os quais, destassmas andlises de variancia (ANOVA),
gue evidenciarari=234,90 para a medida &asche F=259,77 para a pontuacéo total do
DFH-Escala Sisto, em ambos os casos significafe®,001). Esses resultados podem ser
considerados como evidéncias de validade satisatpara a Escala Sisto de DFH.

No que se refere & precisdo do teste, esta fodl@sa pelo alfa de Cronbach, pelo
método das duas metades de Spearman-Brown e pealelonde Rasch O alfa de
Cronbach, no geral para o sexo masculino, fornececoeficiente de 0,89, e variou de
0,77 a 0,82 para as diferentes idades nesse grap®.0 sexo feminino, o coeficiente geral
foi de 0,87, variando de 0,74 a 0,83 nas idadasladas. Pelo método das metades de
Spearman-Brown, no sexo masculino o coeficientalder de 0,84 e variaram de 0,74 a

0,81 entre as diferentes idades. Quanto ao sexinifemo coeficiente geral foi de 0,82 e
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variaram de 0,71 a 0,80 nas idades. Por ultimméatise pelo modelo dRaschresultou

num coeficiente de 0,87 para a escala masculin@2ep@ra a escala feminina.

Procedimentos

Apés as autorizacdes das escolas, e em seguidavaefo do projeto pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Frandémdojciada a coleta de dados para a
presente pesquisa. Foram colhidas as autorizag@epais ou responsaveis, por meio da
distribuicdo do Termo de Consentimento Livre e &sdido (Anexo), enviado a eles por
intermédio dos préprios alunos, esclarecendo adode participacdo, os objetivos do
estudo, bem como a auséncia de prejuizos ou dagosréntes da participacdo ou nao.

Os instrumentos foram aplicados coletivamente, miprp ambiente escolar, em
uma sala de aula, com aproximadamente 25 lugarepliéacdo iniciou-se pel@pport,
seguido da distribuicAo dos protocolos para cadanga. Foram apresentadas as
orientacBes para os alunos, indicando proibicaatiieacdo de borracha ou régua para a
reproducdo das figuras. O processo de aplicacaotréssinstrumentos do estudo teve
duracao aproximada de 30 minutos. A sequénciamasaedes foi alternada, de modo que
se controlasse o efeito fadiga. Ficou estabelapigoo B-SPG seria 0 primeiro instrumento
a ser aplicado em todas as aplica¢cbes, seguidmadtamente dos textos da Técnica de
Cloze e do DFH-Escala Sisto. Para a efetivagdo agidisacOes, foram treinados dois
psicologos voluntérios, para que houvesse maiotr@endos alunos no momento da

aplicacao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e as respectivas discussOes serésea@dos em cinco blocos,
procurando responder aos objetivos na ordem emfajaen apresentados. No primeiro
constam as estatisticas descritivas das pontuppdedade e no geral da amostra mineira,
obtidas com os instrumentos B-SPG e do DFH-Esdata,&ssim como nos dois textos do
teste de Cloze (“A princesa e o fantasma” e “Unmyanca infeliz”). Em seguida, serao
verificadas possiveis alteracfes entre o desempasipopulacdo estudada em relacdo ao
grupo normativo. As evidéncias de validade conebas relagéo entre os instrumentos
serdo apresentadas no terceiro bloco. Os estudpeedsédo por meio da correlacéo entre
avaliadores sdo apresentadas na sequéncia. Posdidy investigadas as diferencas de

médias do B-SPG em relacdo ao sexo, tipo de esdatie e série.

Estatisticas descritivas relativas ao B-SPG, tdst€loze e DFH-Escala Sisto

O desempenho da amostra nos instrumentos aplipadi@sser observado na Tabela
2. Para a analise descritiva foram levantados losesada Média, Desvio Padrdo, Mediana,

Minimo e Maximo.

Tabela 2
Estatisticas descritivas dos instrumentos B-SP€te tde Cloze e DFH-Escala Sisto.
Bender-SPG A princesa e vir?grgﬁga DFH-_Escala
o fantasma ) . Sisto
infeliz
Média 9,35 9,69 7,08 9,71
Desvio Padréac 4,22 2,49 3,09 4,90
Mediana 9 10 7 9
Moda 6 12 4 7
Valor Minimo 0 3 1 1

Valor Maximo 20 14 13 26




42

Verificou-se que para o B-SPG, em que a distorgafodna é pontuada, a média
obtida foi 9,35 errosjP=4,22), variando de 0 a 20 pontos. A pontuacéo madsiente foi
6, e 50% dos participantes obtiveram desempenh&aata 8 pontos. No caso dos textos
do teste de Cloze e do DFH-Escala Sisto cada pamiesenta acerto nos respectivos
critérios. No primeiro texto, “A princesa e o faite”, a média foi de 9,6(@P=2,49),
com numero de respostas certas variando de 3 Adlpasso que para “Uma vinganca
infeliz’” a média correspondeu a 7,@3°=3,09). Em ambos os textos, a pontuacdo maxima
a ser obtida era de 15 pontos, configurando a mlzmle de acertos em cada um. Com
relacdo aos acertos para o DFH-Escala Sisto, @lgy maximo é 30 pontos, a populagéo
apresentou seu desempenho variando de 1 a 26, édia 871 e desvio padrao de 4,90.

Considerando que o B-SPG é instrumento foco desvalho, julgou-se necessario
a andlise da pontuacdo da amostra geral e por.ifadesequéncia, a Figura 1 apresenta a

distribuicéo de frequéncia de erros no B-SPG, mpallag&o geral.
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Figura 1.Histograma referente a pontuacéo total no B-SR&agraostra total.
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Na Figura 1 foi possivel observar que a um maionemd® de criancas obteve as
pontuacdes 6 e 9, correspondendo a 10,1% cadaaonmasso que as menores foram de 0
(0,7%) e 20 pontos (0,3%). De acordo com os valdosspercentis, a serem apresentados
na Tabela 3, metade da populagdo apresentou esaasdo de 6 a 12 pontos. Pela
curva apresentada como produto da distribuicdo pteguacdes, observou-se que as
medidas do B-SPG tenderam a normalidade. A setaiifabela 3, as anélises descritivas,
em relacdo ao B-SPG, séo organizadas por idade.
Tabela 3

Pontuacdo no B-SPG por idade.
6 anos 7 anos 8 anos 9anos 10 anos

N 35 67 54 74 68
Média 13,17 11,91 9,70 7,66 6,43
Mediana 14 12 10 8 6
Desvio Padrao 3,59 3,89 3,29 3,34 3,23
Valor Minimo 6 2 4 1 0
Valor Maximo 20 19 16 16 13
Percentis 25 10 10 7 5 4
50 14 12 10 8 6
75 16 15 12 9,25 9
90 17 17,20 14 13 11

Ao analisar os escores obtidos pelas idades pessemh populacdo, foram
encontrados valores médios de 13,0P<£3,59), 11,91 DP=3,89), 9,70 DP=3,29), 7,66
(DP=3,34) e 6,43P=3,23), respectivamente para as idades de 6, %810 anos. Foi
possivel verificar que as médias obtidas por idadem diminuindo, correspondendo a
reducdo de erros presentes nas reproducdes daasfidlal ocorréncia também pode ser
observada nos desempenhos representados pelostiger@gresentados na Tabela 3. Esse
fenbmeno ser& posto a prova na ultima secéo, aaridio se sua ocorréncia se da de forma

significativa estatisticamente.



44

Para a idade de 6 anos, a pontuacdo meédia foi ,dé &30 desvio padrdo de 3,59,
conforme ja mencionado anteriormente. As pontuag@iegna e maxima foram seis e 20,
respectivamente. Com o valor da mediana sendooi4evelado que 50% da populagéo
obteve escore de até 14 pontos, embora a pontuag#&ofrequente tenha sido 16. As
criancas de 7 anos obtiveram pontuacdo média d&l 1DP=3,89). As pontuacles
variaram entre dois e 19, com mediana 12. Pelasesldos percentis (Tabela 3) pode-se
verificar que 50% dessas criancas desempenharantse 10 e 15, com pontuacdo de
maior frequéncia foi 11.

A média dos escores dos participantes de oito fan8s70, o desvio padrao, 3,29, a
pontuagdo minima foi quatro, a maxima 16 e a medlén Até os sete pontos de distor¢des
concentraram-se 25% das criancas. A pontuacao fregsente foi de 8 pontos. Para 9
anos, a média dos escores foi de 7[BB«3,34). Um maior niUmero de criancas pontuou
em oito e nove erros, e a mediana foi também @taninimo conseguido foi um e o
maximo 16. Foi observado que 25% dos sujeitos etz#im pontuacdo até cinco distorcdes.
Por outro lado, dos 13 aos 16 concentraram ospaesempenhos, equivalendo a 10% da
populacao.

Por fim, as criangas mais velhas da amostra ohtivemédia 6,43, com desvio
padrédo 3,23. Algumas delas ndo apresentaram qualcgtercao (2, 9%) nas reproducoes,
enguanto que algumas apresentaram o0s piores dedgsmsppontuando em 13 erros. A
mediana foi seis, assim como também foi a pontuagde frequente. Apds a apresentacao
do desempenho da populacdo geral e de cada ida@eljtau-se ser necessario também
analisar a distribuicdo em relagdo as pontuacossiyms para cada figura. A seguir, na

Tabela 4, sédo apresentadas as frequéncias e anfagyens obtidas na corre¢cédo do B-SPG.
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Tabela 4

Frequéncia e porcentagem das pontuacdes em cadgiafitp B-SPG (n=298)
Figura A 1 2 3 4 5 6 7A 7B 8

n % n % n % n % n % n % n % n % n % n

0 208 698 227 762 50 168 32 10,7 84 282 14905044 148 70 235 108 36,2 120 403
[%2]
‘g 1 63 211 20 6,7 160 53,7 100 336 153 51,3 98 32190 336 104 349 104 349 113
o

27 9,1 51 171 88 295 166 557 61 205 51 17,B8 1463 124 416 86 289 65 21,8

16 54

A partir de uma andlise qualitativa, os dados destnam que as pontuacdes
correspondentes a reproducdo perfeita, avaliadazenm ponto, ocorreram com mais
frequéncia nas figuras A, 1, 5, 7B e 8, obtendp@sentagens de 69,8%, 76,2%, 50%,
36,2% e 40,3%, respectivamente. Quanto as dis®dreiais, pontuacado 1, as figuras que
apresentaram maiores frequéncia e porcentagem @i1@&3,7%) e 4 (51,3%), esse tipo de
distorcdo foi também representativo nas figuras/é,, 7B e 8 (32,9%, 33,6%, 34,9% e
37,9%, respectivamente). No que se refere aos sragsgraves, que recebem dois ou trés
pontos, estdo mais presentes em 3, 6 e 7A, cujasriagens sdo 55,7%, 46,3% e 41,6%.

Na pontuacgdo gradativa proposta pelo manual (Si&imnha e Santos, 2006) esta
analise da dificuldade, sendo que as figuras 24 3@ consideradas as mais dificeis, sendo
frequentes as distor¢des, enquanto que 1, 6, 7B eofrespondem aquelas cujos erros
estdo na média em termos de erros, e, por fim|agee que as criancas obtém menores
pontuacdes, A, 5 e 8. A amostra avaliada apresenanores pontuacdes nas trés figuras
faceis e ainda em duas medianas. Por outro ladbgwass dificeis 2 e 4, receberem a
pontuacdo mediana, e as demais apresentaram maisegoes.

Cabe a ressalva de que analises qualitativas deeemealizadas considerando as

diferentes nuances de cada pontuacao a ser a#ilAl&Em disso, esse tipo de andlise acaba

traduzindo de certa maneira os niveis de dificiddadrentes a cada figura, favorecendo a
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interpretabilidade da pontuacdo e consequenteifctagdo do sujeito avaliado, conforme
afirmam Sisto, Santos e Noronha (2006).

Tendo em vista o que foi revelado quanto ao desengpea populacdo estudada em
relacdo ao teste B-SPG, seguida da anélise do gesamem cada figura, a proxima secao
tratara de possiveis diferencas ou ndo das mébtakae pela amostra mineira com as do
grupo normativo. Tais diferencas serdo avaliadassiderando o nivel de significancia

menor que 0,05.

Diferencas de médias entre a amostra mineira eupgmnormativo

O objetivo principal deste estudo refere-se a&udscevidéncias de validade
do teste B-SPG, ao verificar a existéncia ou nadaitlrencas nas pontuacdes obtidas,
guando aplicado em uma amostra diferente do grugmativo no que se refere a
federacdo, com vistas a investigar possiveis difa® socioculturais ou de outra natureza.
Para tanto, foi realizado o te€d@e Samplesntre as médias obtidas pelas crian¢cas mineiras
com as apresentadas no manual do teste. Paracacdplidessa prova estatistica, foram
utilizados os valores das médias apresentados noah@s resultados sdo apresentados na

Tabela 5.
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Tabela 5.Comparacdo das médias obtidas pela amostra estudata as do grupo
normativo

.y Desvio
Idade Amostra N Média Padrio t p
Manual 111 14,36 3,55
6anos  Amostra 35 13,17 359  -1,957 0,059
Manual 83 9,96 3,77
7 anos ' '
Masculino  Amostra 37 12,74 3,80 4,563 0,001
Manual 77 11,25 3,70
7 anos ) )
Feminino ~Amostra 28 10,75 378  -0,699 0,491
Manual 303 9,11 3,50
8anos  Amostra 54 9,70 329 1324 0,191
Manual 210 7,11 3,77
9anos  Amostra 74 7,66 334 1418 0,552
Manual 135 5,79 3,34
10 anos ) ,
Manual 133 4,99 2,83
10 anos J )
Feminino  Amostra 28 6,64 3,12 2,795 0,009

As andlises indicaram ndo haver diferencas quantteaempenho no B-SPG para
as idades de 6, 7 (feminino), 8, 9 e 10 (masculam®s, uma vez que os valotesdo
apresentaram significancia estatistica. Entretgrdaoa 0s casos dos meninos de 7 anos e
meninas de 10 anos, a diferenca se apresentoficguma ([<0,05).

Sisto, Noronha e Santos (2006), ao desenvolverardaspara as normas para o B-
SPG, analisaram diferencas de médias do grupo tisomor idade e sexo, e identificaram
gue a idade foi fonte de maior varidncia e estedistente significativa, ao passo que sexo
nao. Ao lado disso, verificaram ainda que para digdes houve certa assimetria entre as
pontuagcbes dos meninos e das meninas, aos 7 éDawwd. Os autores destacaram que
aparentemente alguma variavel ndo controlada proderto desacordo.

Ao se analisar aos resultados das compara¢Oe®slnadpresente pesquisas, pode-

se pensar que o0 mesmo pode ter ocorrido para aranzaliada, em que varidveis nao
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controladas acabaram por interferirem no desempettdoreproducdo das figuras.
Paralelamente, também é passivel de inferénciaaguferencas encontradas podem ser
oriundas de inumeros fatores que merecem maiokesstigacdes, como por exemplo,
sistemas de ensino distintos, aspectos cultursise eutros.

No que se refere a pesquisas, sob a perspecta@ggaracdo de amostras, o estudo
de Kroeff (1988) foi desenvolvido com o sistema Bit]p € ao comparar os valores
apresentados pela populacdo normativa com os dalggdp brasileira encontrou
diferencas, e até sugeriu a época, que normasnaiftossem criadas. Contudo, estudos
utilizando o B-SPG com vistas a comparacao de aasode estados diferentes como aqui
proposto, ainda nao foram efetivadas.

Dando sequéncia aos resultados avaliados no peessiudo, a secdo seguinte
tratara das evidéncias de validade do B-SPG, basewt relacdes do teste com variaveis

externas. Para tanto, as correlacdes entre osnmsttos foram averiguadas.

Correlagbes entre os instrumentos

Com a finalidade de investigar evidéncias de vdkdeom base na sua relacdo com
variaveis externas, provenientes de outros doigsumentos de avaliagdo de construtos
relacionados utilizados no presente estudo, qugéns DFH-Escala Sisto e o teste de
Cloze, foi realizada a prova de correlacdo Rarson com nivel de significancia

estabelecido em 0,05. Os resultados obtidos s&sauados na Tabela 6.
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Tabela 6
Coeficientes de correlacdo de Pearson para os esctotais do B-SPG, do DFH-Escala
Sisto e do teste de Cloze.

A princesa e ¢ Uma
rfa vinganca  DFH - Sisto
antasma 2
infeliz
Bender-SPG r -0,23 -0,28 -0,60
p 0,007 <0,001 <0,001
A princesa e o fantasma r 0,66 0,41
p <0,001 <0,001
Uma vinganca infeliz r 0,37
p <0,001

Os resultados encontrados evidenciaram que todascoalacbes foram
significativas p<0,001). As correlacdes encontradas foram negatste que oS erros sao
pontuados no B-SPG indicando que a medida que deamnos erros e as distor¢des nas
reproducdes, os desempenhos nos demais instrunmenttzsn a melhorar. Com o texto “A
princesa e o fantasma” a correlacéao for=le0,23 =0,007), ao passo que com o segundo
texto do teste de Cloze, de-0,28 =0,001). Esses valores estdo em consonancia com 0s
obtidos por Carvalho e Noronha (2008), que encaartracorrelagdes semelhantes em sua
pesquisarE-0,21;p<0,001; para o texto “A princesa e o fantasmajpe Suehiro (2008)
gue verificou coeficiente de=-0,60 0<0,001), entre o desempenho nas reproducdes das
figuras e a pontuacéo total nos dois textos. Owstisdos ja preconizavam a relagéo entre
0 Bender, mesmo em outros sistemas de correcaodesempenho em leitura (Keogh,
1965; Giebink & Birch, 1970; Koppitz, 1975, entretms), propondo que o aprendizado
em leitura e escrita depende da evolucdo percepbomoou melhor dizendo, de
habilidades visomotoras bem desenvolvidas (Bed®&s5).

Para o DFH-Escala Sisto, a magnitude encontradadéor=-0,60 (©<0,001).

Resultados semelhantes foram encontrados no edau@artholomeu e Sisto (2008), que
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ao utilizarem em sua pesquisa 0s mesmos instrusjeameontraram=-0,56 ©<0,001).
Outro estudo que também encontrou fortes evidértsaselacdo entre o B-SPG e a
inteligéncia, foi o de Sisto, Bartholomeu, Ruedant8s e Noronha (2008) e obtiveram
valores moderados e significativas={0,55; p<0,001). Adicionalmente, pode-se afirmar
gue os resultados, além de confirmar os pressupdst@utora original quanto a relacao
entre a funcdo visomotora e a inteligéncia (Benti@s5), também esta em conformidade
com outros achados (Koppitz, 1989; Graf & Hinto897; Allen & Choca, 2000; Di Blasi
& cols., 2007; Rueda, Bartholomeu & Sisto, 2006 dp@ro, Santos & Suehiro, 2008; entre
outros). O coeficiente moderado revelado vem cordirque os construtos avaliados por
cada instrumento estéo relacionados, medindo celdaogentos comuns, ja que esse tipo de
andlise pode evidenciar o quanto os instrumentoset® comum. Por outro lado, ndo €

possivel inferir que sejam iguais em objeto deiagab (CFP, 2010).

Precisdo entre avaliadores na correcao do B-SPG

Procurando responder ao terceiro objetivo, avariguprecisdo entre avaliadores,
segue as analises realizadas. Para esse fim,ipadinn da avaliagdo dois alunos de pés-
graduacdo (PG), e dois alunos de graduacdo (&)stodm experiéncia na correcédo do
Teste de Bender, mais especialmente do Sistemamedgdo Gradual. Os alunos foram
separados em dois grupos, sendo que cada um incluguno de cada nivel. A autora (A)
da presente pesquisa participou de ambos os griposn distribuidos 30 protocolos ao
todo, sendo 15 para cada grupo. Para verificaeeigiio entre avaliadores, realizou-se uma
correlacdo déearson adotando, como nivel de significancia, 0,05. Adla 7 apresenta

os resultados obtidos pela anélise.
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Tabela 7
Coeficientes de Precisao entre avaliadores

r r r r
Escore Total 0,96** 0,93** 0,96** 0,86**

Figura A 0,77 0,80 0,65** 0,91*

Figura 1 0,75* 0,77** 0,85** 0,71*
Figura 2 0,79~ 0,43 1,00* 0,33
Figura 3 0,81 0,66** 0,74**  0,61*
Figura 4 0,48 0,61* 0,63* 0,46
Figura 5 0,76 0,48 0,74 0,77*
Figura 6 0,35 0,86** 0,76** 0,26

Figura 7A 0,90~ 0,78** 1,00~  0,87*
Figura 7B 0,75 0,83* 0,86** 0,85**

Figura 8 0,70~ 0,86** 0,94** 0,81**

Os resultados dispostos na Tabela 7 evidenciam pgua maioria ndo houve
correlagcdes de magnitude nula (de 0,01 a 0,20e-Bed/erificar que, para pontuacgao total,
apresentaram indices muito altos, variando=@86 ar=0,96, todas significativas. Quando
analisadas por figura, verificou-se que as figudasl, 3, 7A, 7B e 8 apresentaram
magnitudes de altas a muito altas, com significaestatisticar€0,61 ar=1,0). Por outro
lado, para as outras figuras algumas correlacdesardam satisfatorias, enquadrando-se
fora do nivel de significancia estabelecido. Detatal de quatro correlacdes possiveis para

cada figura, considerando cada diade avaliada, ni@stiveram-se dentro do nivel de
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significancia nas figuras 2 e 6; enquanto que paréiguras 4 e 5, apenas a metade foi
satisfatoria.

O estudo de Rueda, Suehiro e Silva (2008) buscevigasar a precisdo entre
avaliadores também para o B-SPG, em condicdo de-reteste. Embora o método
utilizado tenha sido diferenciado, a analise permjpontar semelhancas com o presente
estudo, visto que os autores também encontraraomegasatisfatorios, cujas magnitudes
significativas, do ponto de vista estatistico, ai@m de moderadas a muito altas.

Nesse tipo de analise, o0 que é buscado é a comiEmtce os avaliadores, traduzindo
evidéncias quanto a fidedignidade do instrumentmf@me salientam Rueda, Suehiro e
Santos (2008), dois aspectos podem influenciarraasgem de erro. O primeiro refere-se a
subjetividade de cada avaliador, pois, apesar dendgr experiéncia na correcao e
interpretacao do instrumento, é inegavel a exigéwe certo grau, ainda que pequeno, de
subjetividade. O segundo refere-se as normas decéar propostas no préprio manual do
teste, que por sua vez podem a induzir, mesmo Guienamente, a certa confusdo, como
por exemplo, a pontuacdo dos erros, como é o @m&IPG. De qualquer forma, mesmo
com a possibilidade de enganos durante a corregdoyvalores encontrados néao
inviabilizam o uso do instrumento, ao contrariandastram sua indicacéo para a avaliacao
perceptomotora de criancas, visto que a maioridrabses encontrados foi de moderados a
altos, com significancia estatistica.

Ao lado disso, e especialmente tratando do B-S®&),Santos e Noronha (2006),
ao realizarem a andlise dos critérios de corregddndgtrumento, destacaram que foi
possivel determinar categorias mais discriminatdas respostas, aumentado a precisao

desses critérios, favorecendo uma melhor interpietade das distor¢cdes encontradas.
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Assim, propuseram um sistema confiavel de corrapdaue se refere a instrumentos com
maior preciséo e validade baseada na estruturaénti®s itens.
Finalizando as respostas aos objetivos propostgsiesn as analises que trataram
das comparagcbes de médias, quando consideradasi@ageis contextuais sexo, tipo de
escola, idade e série. Nesse momento também favasiderados niveis de significancia

menores que 0,05.

Comparacdes de médias do Bender-SPG com as variéweiextuais.

A presente pesquisa também buscou verificar, delaamm seu ultimo objetivo, a
existéncia ou nao de interferéncia das variaveigestuais (sexo, tipo de escola, idade e
série) no rendimento dos instrumentos. A Tabelprésenta as médias e 0s respectivos

desvios padrbes das pontuacdes totais dos insttosnem relacéo ao sexo.

Tabela 8
Comparacdo entre as médias das pontuacdes totalsBBG de acordo com 0 sexo.
o Desvio
Sexo N Média Padrio t p
Pontuacao \Masculino 155 9,58 4,33
Total o 0,972 0,332
B-SpPGg Feminino 143 9,10 4,09

Com base nos dados dispostos na Tabela 8, poderifiear que apesar de os
meninos terem apresentado maior nimero de évte8,68) que as meninakl€9,10), ndo
houve diferenca significativa entre os sexts9,072;p=0,332). Esses resultados estdo em
conformidade com os encontrados por Noronha, Santdsto (2007), Suehiro (2008) e
Mattos (2009), que evidenciaram a nao influéncgnicativa da variavel sexo no

desempenho dos participantes. Outros estudos tarabédesenvolveram com 0 mesmo
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fim, embora tenham utilizado outros sistemas deecéo (Garvey & Popplestone, 1960;
Dierks & Cushna, 1969; Flores-Mendoza & cols., 2@djabi, 2009; entre outros). Ainda
com vistas a verificar a presenca de diferencasredatdo as variaveis contextuais, a

Tabela 9 apresenta os valores obtidos com o tesée Student, considerando o tipo de

escola.
Tabela 9
Comparacdo entre as meédias das pontuacdes totas3BG de acordo com o tipo de escola.
.- Desvio
Escola N Média Padrio p
Pontuacao particular 158 9,22 4,39
Total . -0,595 0,552
B-SPG Publica 140 9,51 4,01

No que diz respeito as médias obtidas por tipoesienla, observou-se que o
desempenho dos alunos da escola partichfs9(22) apresentou-se melhor que o das
criancas da escola publidsl€9,51). Entretanto ndo houve diferenca signifieapara esse
evento {=-0,292;p=0,552). Essa ocorréncia acaba por ndo corrobogaedoi encontrado
por Mattos (2009) que ao realizar a mesma andisatificou significativa diferenca entre
as escolas publicas e privadas, sugerindo queeesguma interferéncia do fator
socioecondmico-cultural no desenvolvimento da Iddalle perceptomotora.

No que concerne ao desenvolvimento infantil, algsimiferencas ja haviam sido
preconizadas pela autora original, como é o casvdiacdo das reproducdes das figuras a
medida que a idade aumentasse, afirmando o aspeataracional da habilidade
perceptomotora (Bender, 1955). Algumas pesquisagef¢fivadas também apontaram
tendéncias para esse fenbmeno (Garvey & Popplest&68; Bolen, 2003; Rajabi, 2009;
por exemplo). Foram realizadas analises por iddia de confirmar esse pressuposto. A

primeira foi a prova de correlagdo Bearson que ao apresentar magnitude moderada e
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estatisticamente significativa=-0,57; p<0,001), revelou haver relagdo entre a habilidade
medida pelo B-SPG e a idade. Resultado semelhainéad¢ontrado por Noronha, Santos e
Sisto (2007), em que a correlacdo encontrada ford®58 <0,001). No que tange ao
estudo sobre as diferencas de médias por idade gossibilidade de discriminagéo, foram
usadas a andlise de varian@ddlOVA e a prova deTukey Ficou evidenciado que a
pontuacdo total do B-SPG apresentou diferencadfisagivas entre as idades para a
amostra geralH(4,293)=36,204p<0,001]. A Tabela 10 mostra os subgrupos formados a
nivel de significancia de 0,05.

Tabela 10

Prova de Tukey para o teste de B-SPG na amosti ger idade.
Idade Subgrupos para alfa=0,05

1 2 3
10 6,43
9 7,66
8 9,70
7 11,91
6 13,17

Sig. 0,335 1,000 0,314

De acordo com a Tabela 10 as idades formaram tit&grgos, sendo um grupo
para as idades de nove e dez anos, outro paraeaitm, para sete e seis anos. Embora as
idades de dez e nove, e sete e seis tenham seadgyuperece receber destaque que a
medida que as idades aumentavam as médias diminoiajqune traduz a reducdo das
distor¢des das figuras. Esses resultados estadacemoacom os estudos apresentados no
manual do B-SPG (Sisto, Noronha & Santos, 2006)dgsereve as evidéncias de validade
com base em mudancas no desenvolvimento, assim gormestudo de Noronha, Santos e
Sisto (2007), Suehiro (2008) e Mattos (2009).

Tomando por base a série estudada pelos partiegasms mesmas analises foram

feitas. Pela prova de correlacdoRkarson o indice encontrado foi de-0,57 <0,001),
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gue por sua vez se aproximou da magnitude obtidadpde. PelaANOVA as diferencas
também se apresentaram significativdg4[293)=37,777;p<0,001]. O agrupamento
investigado pela prova daikeyé apresentado na Tabela 11.

Tabela 11

Prova de Tukey para o teste de B-SPG na amostia ger série.
Subgrupos para alfa=0,05

Série 1 5 3
5 6,46
4 7,10
3 10,32
2 11,57 11,57
1 13,24

Sig. 0,866 0,315 0,085

A partir da Tabela 11, é notavel a formacao de gtdxonjuntos entre as séries. O
primeiro contendo os 5° e 4° anos, seguido do gdgp®° e 2° anos, e, por fim, novamente
0 2° e 1° anos. A mesma ocorréncia entre as idagediu-se para as séries, visto que
houve decréscimo das médias, enquanto havia ogzsgdas seéries. Tal achado reforca o
carater de medida evolutiva e desenvolvimental pataste B-SPG. Além disso, esta de
acordo com a pesquisa de Suehiro e Santos (2006Hir8 (2008) e Mattos (2009), nos
guais as autoras encontraram diferenciacdo entrseess dos participantes. Esses
resultados permitem inferir que o B-SPG é um ims&nto valido para avaliacdo do
desenvolvimento perceptomotor e sua possivel aggaricom a evolucdo dos niveis de

escolarizacao.
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CONCLUSOES

Com a publicacédo da Resolucédo 002/2003, pelo CsPstoidos que dizem respeito
as propriedades psicométricas dos instrumentosan@essa ser intensos, visto que o
aprimoramento dos testes € sempre necessariontlrsampre mais confiavel as medidas
utilizadas. Com a intencao de inserir-se nessaegbesquisas desenvolvidas com esses
fins, o presente estudo pretendeu buscar evidéueagalidade para o teste Bender —
Sistema de Pontuacédo Gradual (B-SPG), ao realimagsiudo com criancas do estado de
Minas Gerais. Da mesma forma, a validade tambémafalisada pela relacdo da
maturidade perceptomotora com a compreensao eunmaladta inteligéncia, e ao procurar
identificar eventuais diferencas entre as variaueigtextuais sexo, tipo de escola, idade e
série. A fidedignidade também foi investigada atipale evidéncias de precisdo entre
avaliadores.

Os resultados alcancados neste estudo foram bassaoraveis ao B-SPG. Tendo
como questao central deste estudo, averiguar difageentre grupos amostrais de estados
distintos da federacao, as andlises dos resuliaelositiram a constatacdo de que n&do ha
diferencas entre estados, apenas para uma pecart@ape se refere as criancas de 7 e 10
anos, para os sexos masculino e feminino, resp@ctinte. Tais diferencas, apesar de
significativas, foram pequenas. Desse modo, fampeescindivel a realizagdo de novas
pesquisas com outras populacdes a fim de verifeascorréncia de diferencas, vistas na
presente pesquisa, repetem-se quando refeitaani@ises. Estudos seguindo esse objetivo,
de comparar grupos amostrais, sdo importantes pgéiduda necessidade de aprimorar 0s
sistemas propostos, ampliando a representatividadamostra a nivel nacional, e até

mesmo a criacdo de normas especificas para caddrargoando possivel.
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Foi possivel também reafirmar a indicacdo do testmo uma boa medida da
maturidade perceptomotora, pois ao se avaliar @rdé& da forma, o faz apontando a
gualidade dos erros, e ndo apenas a quantidade Qetestema B-SPG preocupa-se com o
grau de comprometimento dos erros no desempenhgoridgagas, em vez de considerar
apenas a presenca ou auséncia de erros em detdwmas@ecto da produgdo do desenho da
crianga, como € o caso do sistema Koppitz.

A habilidade perceptomotora, a capacidade intedé&a compreensdo em leitura
constituem-se em habilidades, e de alguma maneicduesn de forma conjugada,
principalmente nas etapas iniciais de escolariza¢gtindo desse pressuposto, foi
realizada a prova de correlacdo Bearson,que por sua vez apresentou evidéncia de
validade baseada na relacdo do B-SPG com a conspieale leitura e a inteligéncia,
medidas pelos dois instrumentos também utilizadessan pesquisa. Os valores das
correlagbes encontrados indicaram que o B-SPG pgodeecer uma estimativa da
habilidade intelectual e, em menor grau, da conmz@® de leitura das criancas. Além
disso, estudos correlacionais entre o B-SPG e ®utsbrumentos, como os aqui realizados,
favorecem a incluséo do teste de Bender em umedptea avaliacdo psicologica infantil,
ou por outro lado, sua utilizacdo comereening para a populaco infantil. E necessario,
contudo, reforcar que apesar desses achadosemtassi SO ndo substitui qualquer outro
instrumento de construto relacionado, ao contréléee ser usado como uma ferramenta a
mais na confirmacgéo da medida de certas caraatasisto individuo.

Em relacéo aos estudos de precisdo, pode-se eamody como indicado no manual
do teste, o0 B-SPG apresenta bons indices de predséitro dos valores exigidos pela
Resolucéo, que por sua vez referencia-se no gseietecido pela AERA, APA e NCME

(1999), International Test Commission (2000) e @ara Psychological Association
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(1996), o que reforca a indicacdo do teste pansabagdo de criancas, bem como torna o
instrumento cada vez mais aperfeicoado, possidainterpretacdes confiaveis e
fundamentadas.

No que diz respeito as analises das diferencag @st variaveis contextuais, a
primeira delas analisada foi o sexo. Para a amestrtalada, ndo se registraram diferencas
significativa entre meninos e meninas, apenas qu#esempenho dos primeiros foi
ligeiramente inferior. Esses resultados corroboadgnins estudos ja realizados com o B-
SPG (Noronha, Santos & Sisto, 2007; Suehiro, 2008ttos, 2009; Sisto, Santos &
Noronha, 2010), assim como aqueles realizados adgrososistemas de correcao (Garvey
& Popplestone, 1960; Dierks & Cushna, 1969; entrgos). E contrariam outros (Rajabi,
2009; Flores-Mendoza & cols., 2007), sugerindo gsienvestigacoes referentes ao sexo
ainda sao indefinidas, necessitando de estudos apaidundados para essa variavel. A
segunda variavel estudada diz respeito ao tipasdela publica ou privada. Assim como
no caso anterior, ndo houve diferencas signifieatigntre os referidos tipos de escola,
apenas um pequeno favorecimento aos alunos dagmuticular. A expectativa era de que
o desempenho apresentado pelos alunos de escaieulparfosse significativamente
superior ao dos estudantes de escola publica, coomeu na pesquisa de Mattos (2009).
Em decorréncia dessa contradicdo, faz-se necessatesenvolvimento de estudos que
busquem verificar quais aspectos podem estar edeshnas diferencas entre o tipo de
escola.

As idades também foram consideradas nas an&isesste momento, procurando
averiguar se o B-SPG é sensivel em captar o aspeataracional da habilidade
perceptomotora. Os valores encontrados confirmaevaucdo gradativa da infancia,

avaliada pelas habilidades especificas de cadaidoudi, como é o caso da capacidade
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perceptomotora. Tal conclusdo € notoria, visto ig@e somente houve a diminuicdo das
médias, sugerindo consequente melhora no desempentexrlida que a idade avancava,
mas também foi possivel a indicagdo de agrupamentevelando etapas
desenvolvimentais. Esses resultados corroboram aomncontrados pelas pesquisas de
mesma natureza (Koppitz, 1989; Suehiro & Santo862Bloronha, Santos & Sisto, 2007;
Bartholomeu & Sisto, 2008; Suehiro, 2008; Matto802 Rajabi, 2009), e do proprio
manual do teste (Sisto, Noronha & Santos, 2006). 33e aspecto, sugerem-se pesquisas
gue procurem investigar qual o limiar de cada gr@ooaté mesmo quais as caracteristicas
especificas de cada etapa. A mesma analise fiadaltomando como variavel as séries.
Resultados semelhantes as idades foram encontmg@smitiram evidenciar que, assim
como nas idades, o instrumento se apresenta vphda a associacdo da maturidade
perceptomotora com 0s niveis consecutivos de et&agao (Suehiro & Santos, 2006;
Suehiro, 2008; Mattos, 2009).

Pela importancia que um trabalho de busca de epeaimento das propriedades
psicométricas de um instrumento possui na Avaliag&icoldgica, as limitacdes
encontradas para o desenvolvimento desse estudtardevem ser destacas, a fim de
ponderar qualquer inferéncia feita posteriormehla. presente investigacdo, a primeira
delas, e que acabou gerando as seguintes, diztcegpdificuldade na coleta de dados,
devido a disponibilidade de cada escola e professdos equipamentos necessarios para
aplicacdo, acesso as instituicbes, envio e devaludos TCLE, entre outros. Em
consequéncia, o tamanho da amostra e a ndo atelide foram atingidos. A amostra
estudada mostrou-se com namero necessario paraalisea estatisticas estabelecidas,
contudo ndo € garante suficientemente a represédéate da populagdo mineira, em

relacdo as faixas etarias estudadas. Além dissop o tratava de amostra composta por
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menores, e que, portanto, requeriam a autorizagfioegcrito assinada pelos pais ou
responsaveis, responderam aos instrumentos apgueles autorizados a participarem da
pesquisa.

Em que pesem as dificuldades desse tipo de pesquizresente estudo ndo deixa
de contribuir para o desenvolvimento do B-SPG, pdddornar-se referéncia para futuras
pesquisas, cujos propositos sejam semelhantesdifses® que novos trabalhos dessa
natureza devam ser desenvolvidos pela comunidaa¢ifea, a fim de que se promova o
uso mais adequado e a avaliacdo psicolégica dééexie e no caso especifico do B-SPG,
proporcionando a ampliacdo do conhecimento sobmuas caracteristicas psicométricas,

além da tentativa de tentar suprir as limitacoeseinadas no presente estudo.
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE SAO FRA NCISCO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (12 via)
Estudo de validade para o Bender-Sistema de Pontuig Gradual em criangas mineiras

........................................... (nonRRG.), dou meu consentimento livre e esclarecida pae o menor sob minha responsabilidade,
possa particdomo voluntario do projeto de pesquisa sumdojt sob a
responsabilidade de Lariana Paula Pinto e da pssdpria PréfDr* Ana Paula Porto Noronha do Programa de Pds-gradi$gcto
Senstem Psicologia da Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou dientgie:

1 - O objetivo da pesquisa é estudar um instrumeatavaliagdo da maturidade percepto-motora, bdscawvidéncias de validade
para este, estendendo sua normatizagdo a crianngaisas;

2 - Serédo aplicados trés instrumentos para a gé&alida maturidade perceptomotora (Bender — SistlEmRontuacdo Gradual), da
inteligéncia (Desenho da Figura Humana — Escata)3tsda compreensédo em leitura (Técnica de Clseejdo que a aplicacéo levara
em torno de 30 minutos para a realizacao;

3 - As respostas aos instrumentos poderao caussirangimento, mas nao trardo riscos a salde #sivantal;

4 - Foram oferecidas todas as informacfes necasg#ra poder decidir conscientemente sobre &ipagéo na referida pesquisa;

5 — E possivel interromper a qualquer momento Bc@acao na pesquisa, por iniciativa dos respagiséu da propria crianca, sem
causar nenhum prejuizo ao menor e a minha pessoa;

6 — Os dados pessoais serdo mantidos em sigiloresakados gerais obtidos na pesquisa seréoadkiiz apenas para alcangar os
objetivos do trabalho, expostos acima, incluidamudicacéo na literatura cientifica especializada;

7 - O Comité de Etica em Pesquisa da Universidé@eF8ancisco podera ser contatado a qualquer morpana apresentar recursos
ou reclamacdes em relagéo a pesquisa pelo teldftihe2454-8028 ou 2454-8981;

8 - O contato com os responsaveis pelo estudo gaserfeito sempre que julgar necessario pelotade (35) 9191-4247 (falar com
Lariana) e (11) 4534-8118 (falar com Prof. Dra. Azala);

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas séaslo que uma permanecera em poder dos respisngaleevoluntario e outra
com o pesquisador responsavel. L ———— ) e (o = TP 2010.

Assinatura do reSPONSAVE .........uviiiiiiiceeee e e e

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE SAO FRA NCISCO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (22 via)
Estudo de validade para o Bender-Sistema de Pontuag Gradual em criangcas mineiras

........................................... (nonieG.), dou meu consentimento livre e esclarecida pae o menor sob minha responsabilidade,
possa partidiomo voluntario do projeto de pesquisa sum@dejt sob a
responsabilidade de Lariana Paula Pinto e da psstpria PréfDr* Ana Paula Porto Noronha do Programa de Pds-gradi$gcto
Senstem Psicologia da Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou dilentgeie:

1 - O objetivo da pesquisa é estudar um instrumdatavaliacdo da maturidade percepto-motora, bdscamidéncias de validade
para este, estendendo sua normatizacao a crianngeisas;

2 - Serdo aplicados trés instrumentos para a gédalida maturidade perceptomotora (Bender — SistiERontuacdo Gradual), da
inteligéncia (Desenho da Figura Humana — Escata)Stsda compreenséo em leitura (Técnica de Clseedo que a aplicacdo levara
em torno de 30 minutos para a realizacao;

3 - As respostas aos instrumentos poderdo causstrangimento, mas néo trardo riscos a salde #givental;

4 - Foram oferecidas todas as informacdes necasg#ara poder decidir conscientemente sobre &ipatéo na referida pesquisa;

5 — E possivel interromper a qualquer momento #cjzacdo na pesquisa, por iniciativa dos respogiséwu da propria crianga, sem
causar nenhum prejuizo ao menor e a minha pessoa;

6 — Os dados pessoais serdo mantidos em sigiloresakados gerais obtidos na pesquisa seréoadkiiz apenas para alcangar o0s
objetivos do trabalho, expostos acima, incluidamudicacao na literatura cientifica especializada;

7 - O Comité de Etica em Pesquisa da Universidé@deFsancisco podera ser contatado a qualquer morpand apresentar recursos
ou reclamacdes em relacao a pesquisa pelo teldfth)e2454-8028 ou 2454-8981;

8 - O contato com os responsaveis pelo estudo acaerfeito sempre que julgar necessario pelofotes (35) 9191-4247 (falar com
Lariana) e (11) 4534-8118 (falar com Prof. Dra. Aazala);

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas séslo que uma permanecera em poder dos respisngélevoluntario e outra
com o pesquisador responsavel. s ) eeeeeees (0 U PRRP TR 2010.
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