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RESUMO

Cruz, T.P.B.P. (2011).Estudo Psicométrico da Bateria Informatizada deguiagem
Oral (BILOv3) com Teste de Vocabulario Peabody pém@ancas Dissertacdo de
Mestrado, Programa de Pés-Gradua$éiicto Sensiem Psicologia, Universidade Séo
Francisco, Itatiba.

A linguagem, enquanto habilidade cognitiva é coiabomo um instrumento
de comunicacao que integra e organiza as maissdiv@ulturas. Por ser um sistema de
signos, permite ao homem significar o mundo poronael expressdes gréficas e orais.
Especificamente a compreensdo da linguagem oretditipa para o desempenho em
tarefas de leitura e escrita. E constituida pelosmponentes fonoldgico, lexical,
morfossintatico, pragmatico e metalinglistico e regga 0 conhecimento que o
individuo possui quando é compreendida. Diverstsres a tém estudado e enfatizam
que a deteccao precoce de problemas em linguagdroamtribui para a introducéo de
procedimentos de intervengdo. Estes permitem nmuaimproblemas posteriores em
leitura e producédo escrita. Nesse sentido, o presstudo objetivou buscar evidéncias
de validade para a Bateria Informatizada de Lingoa@ral — Versdo 3 (BILZB) pela
correlacdo com o Teste de Vocabulario por Imagerabédy (TVIP). A Bile3 visa
avaliar a compreensédo da linguagem oral e o TVi#fiawo desenvolvimento lexical no
dominio receptivo. Participaram deste estudo 32&ncas do 1° ao 5° ano, a idade
variou entre 6 a 13 anosM(E= 9,03 e DP =1,535), composto por 49,5% dos
participantes do género feminino e 50,5% do masecutjue frequentam regularmente
uma escola publica de uma cidade do interior dePa&@do. Foi verificada a validade da
BILOv3 pela correlagdo com o TVIP e a sua precisdo, seedlizados todos os
procedimentos éticos para investigacdo. A BIB® o TVIP foram aplicados na sala de
informética disponibilizada pela escola, com duvag&dia de 40 e 20 minutos por
turma respectivamente. As criancas responderanL@wBle o TVIP individualmente
utilizando computadores e fones de ouviés. analises estatisticas indicaram que
escore da BILO Total aumentou significativamentefengéo da progresséo da idade e
da série, indicando assim, validade para o instnbonepor mudancas
desenvolvimentais. Quanto a influéncia do géneboeso desempenho da BILO Total,
ndo foi encontrada diferenca significativa entreessores das meninas e dos meninos.
Com relacéo ao tempo da BILO Total, observou-serdiigéo do mesmo em funcgéo da
progressdo da idade e série, evidenciando novamentefeito das mudancas
desenvolvimentais e quanto ao género, nao foi eramandiferencas significativas entre
0S meninos e meninas. Com relagdo ao Teste de Macambpor Imagens Peaboby
(TVIP), para o escore e tempo, foram verificadésrencas significativas para a idade e
série. A precisao foi aferida pelo Alfa de Cronhaghe avaliou a consisténcia interna
de cada prova da BIL3. Quanto ao efeito somado de todas as provas (CMOBEY,

IH, CH e CF), o valor do Alfa de Cronbach obtido de 0,91. Por meio das analises
realizadas, constatou-se que a BW3Opossui caracteristicas psicométricas que a
validam e qualificam como um instrumento psicoedim®l para avaliagdo dos
processos cognitivos envolvidos na compreenséimglaggem oral.

Palavras-chave: Avaliagdo psicoeducacional; compreeenséo da lgguaoral; teste
informatizado;
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ABSTRACT

Cruz, T.P.B.P. (2011).Estudo Psicométrico da Bateria Informatizada deguiagem
Oral (BILOv3) com Teste de Vocabulario Peabody pém@ancas Dissertacdo de
Mestrado, Programa de Pés-Gradua$éiicto Sensiem Psicologia, Universidade Séo
Francisco, Itatiba.

Whereas cognitive skill, the language is conceivasl a communication
instrument that links and organizes a plenty ofurak. Considered a system of signs,
the language allows to human being to signify theldvthrough graphical and oral
expressions. Specifically, the oral comprehensgopredictive for the performance in
reading and writing tasks and it is composed bynplamgical, lexical, morphosyntatic,
pragmatic and metalinguistic components that expties knowledge obtained by the
individual when it is understood. Many researchées/e been studying it and
emphasized that the premature detection of orafjuage problems contribute to
introduction of intervention procedures that allodisninishing future problems in
reading and writing production. In this sense, thisdy aim to find the validation
evidences to Bateria Informatizada de Linguagem ©rdersdo 3 (BIL@3) through
correlation with Peaboby Picture Vocabulary Te®®\(P). BILOv3 intends to assess
the oral language comprehension and PPVT the legieaelopment in the receptive
domain. Participated in this study 325 studentéiref to fifth year of primary school
with the age in the range between 6 and 13 yeats(MdI= 9,03 eDP = 1,535),
composed of 49,5% of girls and 50,5% of boys thatrewenrolled and regularly
attending to a public school from a city in the otvyside of Sdo Paulo. It was verified
the validity and accuracy of BIL3 through correlation with PPVT considering all
ethical procedures required for that. BN®and PPVT were applied to students in the
computer room with averaged duration of 40 (Bi3pand 20 (PPVT) minutes for each
assessed class. The students answered all questdivislually using computers and
headphones. The statistic analyses indicated tleearing of BILO total score
according to age and schooling progress, which shitv instrument validity due to
developmental changes. Regarding the gender irdkueaver the BILO total
performance, it was not found significant differerietween the scores. Concerning the
BILO total timing, it was observed decreasing adewy to age and schooling progress
but it was not found difference for the genderttas BILO total score. Regarding the
Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT), it was tbsignificant difference for age
and schooling considering the score and timinglt®siihe accuracy was performed
using the Cronbach’s alpha aiming to assess tlegnialt consistency of each BIM®
test. Considering the total effect of all tests (CBL, OLV, IH, CH e CF), the
Cronbach’s alpha was 0,91.Through the analysesmeet it was verified that BILZB
has psychometric features able to validate andifgualas a psycho educational
instrument for assessment of cognitive process b in oral language
comprehension.

Key-words: Psycho educational assessment; oral language ebesion; computer-
based test;
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INTRODUCAO

De acordo com Ministério da Educagcdo (MEC, 1997)esaolarizagcdo no
contexto educativo, em especial nos anos inici@mealiza o desenvolvimento da
linguagem e o ensino da lingua inserido no quee$ere ao aspecto de estrutura
(simbolos e sua organizacdo), ao significado socialtural e historico. Visando
assegurar as criancas melhores oportunidades eedigagem, foi sancionada a lei de
n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 que estabakDiretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, dispondo a respeito da duracdo de nowe jpara o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos ddddeegundo MEC (2007). Desta feita, a
ampliacéo de oito para nove anos do ensino fundaingroriza a insercdo de um ano
adicional anterior a 12 série a fim de atendeuun@be seis anos que pode ou nao ja ter
frequentado a educacao infantil.

A implantagdo do novo sistema tem exigido refoagdés politicas,
administrativas e pedagogicas das instituicbesmde tais como a necessidade de
ajustes das mesmas, especialmente no que se sefepocesso de aquisicdo da
linguagem, sendo essencial caracterizar o pemfijuiistico do estudante (MEC, 2006).
Essa ampliagdo possibilita ao aluno a aprendizadmsrconteddos escolares, uma vez
que as relacdes de ensino-aprendizagem se estbeprr meio da linguagem oral,
bem como a habilidade e proficiéncia na lingua podenpliar sua participacao cidada
na sociedade, responsabilidade esta, maior dco2MiBC, 1997).

Isto posto, faz-se indispensavel caracterizar asssf iniciais de escolarizacao o
desempenho dos alunos em linguagem, sendo concebida um instrumento de
comunicacao que integra e organiza as mais diverdasas por ser um sistema de
signos que permite ao homem significar o mundomeio de expressdes graficas e

orais (Joly e cols. 2009). Enquanto habilidade ttovgn é estudada sob diferentes



aspectos, em diversas areas do conhecimento, pesesypar um carater interdisciplinar
(Boone & Plante, 1994). Estudiosos da Psicologée eutras areas do conhecimento
tém pesquisado a linguagem no que se refere agslisic@o e desenvolvimento, tanto
na modalidade oral quanto escrita. Sdo estudadobéra os fatores envolvidos na
producdo e compreensdo da linguagem como, a singaxe@mantica, vocabulario,
habilidade de codificagcdo e decodificagdo, memdtéa trabalho, capacidade de
monitoramento, inferéncias e capacidade de integfarmacfes presentes em textos,
dentre outros (Barrera & Maluf, 2003; Brandao &r#ifm, 2001; Cain & Oakill, 2007;
Capovilla, Capovilla & Soares, 2004; Corréa, 2agagvet, 2003).

Especificamente a compreensdo da linguagem orajuaeto habilidade
caracteristica do funcionamento cognitivo, € prelipara o desempenho de tarefas de
leitura e escrita, além de ser constituida pelospomentes fonoldgico, lexical,
morfossintatico, pragmético e metalinguistico e regpa 0 conhecimento que o
individuo possui quando é compreendida. Diverstsras tém estudado a linguagem e
seus componentes, enfatizando que a deteccgéo prdegiroblemas em linguagem oral
contribui para a introducéo de procedimentos dervencédo adequados que permitem
minimizar disfungBes posteriores em leitura e pgdduescrita, visando 0 sucesso na
alfabetizacédo (e.g. Cain & Oakhill, 2007; FrancaliWMoojen, & Rotta, 2004; Hage,
Joaquim, Carvalho, Padovani & Guerreiro, 2004; €Salk Parente, 2006; Hagvet,
2003).

De acordo com Paris e Sthal (2005), a importaneiaedlevar em conta também
as caracteristicas cognitivas, o desenvolviment@lgdem como o processo de
escolarizagdo quando da avaliagdo, indica que amnger algo pode assumir
diferentes significados em diferentes contextosn lm®mo as informacdes a serem
compreendidas. Joly (2007) destaca que a compe@usie ser entendida como uma

habilidade cognitiva utilizada pela crianga parabear aquilo que foi comunicado ou



simplesmente fazer uso daquilo que foi ouvido aintlo sentido e coeréncia na
comunicacao entre os interlocutores.

Isto posto, sdo consideradas imprescindiveis adiagdas diagnodsticas e
processuais tanto para o acompanhamento dos alguasto para orientar o0s
professores em relacdo as praticas pedagégicaseldms grupais e individuais
possibilitando a realizagéo de programas de emsintervencdes mais eficientes, a fim
de promover a formacéo de leitores habeis (Sno@2)2@\o lado disso, autores como
Daly lll, Chafouleas & Skinner (2005), Capovillalyl & Tonelotto, (2006) enfatizam
que a avaliacdo de alteragBes da linguagem ora dew pautada por aspectos que
sirvam de subsidios para professores e profiss@éim de identificar as dificuldades
linguisticas dos alunos, considerando as capa@daele&eompreensdo e expressao oral
das criangas. Acrescentam, ainda, que a deteccdwotdemas de linguagem pode
contribuir para o planejamento e intervencdes péglags adequadas nos distirbios
orais e principalmente nos problemas que poderd&@orescdurante o processo de
alfabetizacdo. Desta feita, deve-se considerao @egliferentes meios de avaliagéo que
sejam especificos para a crianca desta faixa etéia critérios validos e fidedignos
(Schelini, Gomes & Weschler, 2006).

Almeida (1999) constatou que o aumento da demaadgeptes informatizados
e a crescente sofisticacdo dos produtos nessa@mesyrnam cada vez mais importante
o0 estabelecimento de diretrizes normativas paeserd/olvimento, a distribui¢do, o uso
e a realizacdo de testes por meio de aplicativosaoimternet. O crescente interesse em
avaliagBes psicologicas informatizadas deve coraidanto as questdes éticas quanto
as propriedades psicométricas dos instrumentosfodea que o0s pressupostos de
medida em psicologia sejam respeitados, confernvatidade e precisédo aos resultados

obtidos.



Para Urbina (2007), no que se refere aos procedimepsicométricos
envolvidos na construcdo de testes, considera quaidade de um teste psicoldgico
deve apresentar dados padronizados para o estwwlestores em relacdo a um
determinado objetivo, em um contexto estabeledd@s medidas estejam relacionadas
ao seu grau de validade. Neste sentido, existens duestbes que devem ser
respondidas para a busca de fontes de evidencialidade, a primeira, 0 que se esta
medindo com o teste e a segunda questao, quaiénriofas devem ser feitas a partir de
seus escores. As respostas auxiliam na busca dentenaretacdo de valor confiavel
para o resultado encontrado, resultando para EEsqronsisténcia para o instrumento.
Ao lado disso visa aferir, também, se o comportamea populagdo pesquisada esta
relacionado mais ou menos ao construto, objetootaat investigacdo quanto do
instrumento em questao.

Estudos recentes tém sido realizados por pesquesadboasileiros, bem como
instrumentos sido desenvolvidos no que se referbabdidades de processamento
fonologico — consciéncia fonoldgica, vocabularioemtria, sequenciamento (e.g.
Capovilla, 1999; Capovilla & Capovilla, 2003; Malé&f Barrera, 1997; Salgado &
Capellini, 2004) e decodificacao (e.g. Capovillap@villa & Soares, 2004; Capovilla e
cols., 2004). Por outro lado, observa-se a escagserstrumentos padronizados para a
avaliacdo psicoeducacional destinados as crianggsiepas, com a finalidade de
identificar precocemente as dificuldades em lingmagescrita, a caracterizacdo das
habilidades de linguagem oral ou até mesmo outibdidiades cognitivas envolvidas
como: visoespaciais, sequenciais e aritméticas (@agovilla, Capovilla & Soares,
2004; Capovilla, Joly & Tonelotto, 2006).

Para o estudo em questédo, optou-se por um insttomeformatizado, cujo
objetivo é identificar evidéncias de validade emmpeceensdo da linguagem oral

receptiva, em alunos do Ensino Fundamental, a #ncahtribuir para minimizar a



escassez de testes validos no Brasil, especialmemterelacdo a instrumentos
informatizados que sdo ainda mais raros no pastrumentos validos e precisos para
avaliar a compreenséao da linguagem oral em crigngasitem a identificagdo precoce
de dificuldades nessa area e podem contribuir gefimicdo de acdes eficazes para
sana-las ou minimiza-las, diminuindo a possibilelade problemas posteriores em
linguagem.

Olea e Hontangas (1999) consideram que as tecaslog@ informacdo e
comunicacdo assinalaram a psicologia novas corgligéetestagem, com o0 uso de
instrumentos informatizados. De acordo com 0s ast@s primeiras experiéncias com
os testes psicologicos informatizados datam daddéda 1930, tendo como finalidade
tornar mais rapida a correcdo e determinar escmmsinterpretagdo ndo contaminada
pela experiéncia do examinador. Nos Estados Urudeso do computador na avaliagao
psicolégica ocorre desde 1950, com a funcdo deuleal@ somatdria dos escores e
efetivar a padronizagdo dos resultados de maneiia eficaz e precisa. Desde entéo
tém sido desenvolvida uma variedade de softwares acdfinalidade de avaliar os
diferentes aspectos psicologicos (Andriolla 2008x década de 1980 houve um
crescente desenvolvimento de varias versoes infaradas de testes de lapis e papel.
Estudos realizados por esses mesmos autores deamamstque, comparando 0S
resultados obtidos nos testes informatizados catedeconvencionais, os testandos
tendem a ser mais honestos e sinceros em relacBnas pessoais na versao
informatizada. Apesar disso, observaram que h&edade maior dos testandos em
relacéo a provas de desempenho quando realizadassd® informatizada.

Considerando 0 exposto anteriormente, autores cbtubiz & Hambleton
(1999) ressalta que o grande uso que se tem feitofdrmética ndo esta diretamente

ligado a aplicacé@o do teste e sim ao uso dos #iptisade corre¢céo, ou seja, 0 uso de



programas para obtengcdo de resultados estatisdoosido de grande valia para os
psicélogos possibilitando ter grande parte de isdaatho reduzido.

Ja no contexto nacional, a avaliacdo psicologidarnmtizada vem sendo
desenvolvida a bem menos tempo, e segundo Pradib)(26 possivel encontrar
softwaregproduzidos na area de avaliagdo psicoldgica s@veepartir da década de 90,
em quantidade limitada quando comparada ao nunetesties convencionais. Para o
autor, isto se justifica, pois houve grande produgde testes informatizados
experimentais se comparada a quantidade de tedtematizados comercializados e
disponiveis para o uso. Faz-se pertinente destgeano Brasil ha falta de informacéo
sobre tais instrumentos e caréncia de estudosifaiest disponiveis na literatura
especifica. Aléem da falta de informacdo, h4 a rsddade da caracterizacdo dos
instrumentos brasileiros disponiveis, cuja defici@ntem sido considerada um fator
critico para a popularizacdo dos instrumentos inétizados. Joly e Noronha (2003),
em texto relativo a construcdo de testes de aw@liggsicoldgica informatizada,
comentam que essa area tem potencial de rapiddroszgo, porénfiaz-se necessario o
desenvolvimento de estudos de validagéo ga@onizacdo dos mesmos, a fim de
garantir a qualidade necesséria para sua utilizagado

Joly e cols. (2005) construiram a primeira versadngtrumento denominado
Sistema de Avaliacdo de Testes Informatizados (BAdjo objetivo é analisar e
caracterizar instrumentos de avaliacdo psicologiftamatizada, pautada em consulta
bibliografica e analise por juizes. Os materiaidibgraficos utilizados (Adanez, 1999;
Conselho Federal de Psicologia, 2003; Internatideat Commission, 2001, 2005; Joly
& Noronha, 2003; Lima, 2004; Mudiz, 1996; NoronBQ05; Olea, Ponsoda & Prieto,
1999; Pasquali & Alves, 1999; Sternberg & Grigo@nR002) determinam normas e

procedimentos para constru¢cdo de um instrumentvalecao dessa natureza.



Estudos realizados por Joly e Noronha (2006) ctunm@i que oS instrumentos
de avaliacdo psicoldgica informatizada séo todaeleg cuja organizacéo e aplicacao
ocorre tanto de forma isolada quanto de forma iwalgbor meio da utilizacdo do
computador. Em face disso, Adanez (1999) salienta dependendo da tecnologia
implementada em seu processo de constru¢do, bem domcontexto em que €
aplicado, os testes informatizados assumem difesecdracteristicas que vdo desde a
organizacao informatizada dos resultados, versdesie computadorizado utilizando a
versao de testes tradicional (lapis e papel), sma@los resultados da versao preliminar,
seguranca das informacfes quanto a aplicagcao @0 besn como a construcao de itens
gue podem ser gerados por meio de softwares eispscif

Tendo por referéncia Olea & Hontangas (1999), pseleconsiderar que as
tecnologias da informacéo e comunicagdo assinalarpsicologia novas condicdes de
testagem, usando instrumentos informatizados. Hg@eoente no Brasil, os testes
psicolégicos empregados em avaliacdo sdo instrasme uso por exceléncia do
psicologo, de acordo com a lei n°® 4.119, de 1962, rggulamenta a profissdo. Estes
estdo incluidos no processo de avaliagdo psic@dégiotamente com as demais
informacgdes pertinentes coletadas pelo psicélogo.

Deve-se destacar que existem aspectos positivesenés a utilizagdo da
informatica para a avaliagdo psicoldgica, ao caraida rapidez na coleta de dados,
armazenamento de grandes quantidades de informagdesor custo relativo,
seguranca quanto as respostas dadas e a correcégjstica para aplicagdo e
interatividade com o sujeito (Wall, 2000). De forgexral, o resultado imediato do teste
€ um dos aspectos motivadores para a realizacests informatizados, pois permite
a utilizacdo rapida da informacdo. Outra vantagemsen considerada nos testes

informatizados é a possibilidade de avaliar o desleimento temporal cognitivo bem



como contar com uma estrutura nédo linear de praggéo) processo este, contemplado
na Bateria Informatizada de Linguagem Oral — BILOIY & Noronha, 2006).

Em contraposicdo aos aspectos citados anteriormbeatéatores de natureza
técnica que devem ser considerados tais como euldifide ou a impossibilidade de
acesso a computadores e a Internet por parte ddagdp, a falta de familiaridade com
0S equipamentos, a confiabilidade do instrumerdasinformacdes e a deficiéncia da
gualidade técnica, que exige cautela mesmo quamastromento € validado, podendo
dificultar a utilizacao de testes informatizadosiar, 1996; Wall, 2000).

Cabe enfatizar que a utilizacdo de instrumentasnmdtizados é pouco comum
na avaliacdo psicolégica, podendo gerar algumatéesiia, ansiedade e desconfianca
por parte dos testandos (Adanez, 1999). Nessalsetimeida (1999) considera que a
falta de estudos nessa area tende a gerar desg@nfia descrédito quanto aos
procedimentos de avaliagdo com suporte informatizad

Segundo aAmerican Council on Educatiofl995), independentemente dos
aspectos positivos ou negativos, a utilizacao degeinformatizados € crescente nos
diferentes contextos relacionados a avaliacdo,camdio a necessidade urgente da
criagdo de padrbes de avaliagdo da qualidade gdeisses instrumentos que venham
complementar os padrbes de testagem psicolégicamrésicomo McFall e Townsed
(1998) prop6em que para se obter um instrumentquadéidade, € necessario que se
utilize critérios simples, objetivos, dinamicos,plgitos e publicos para avaliar,
destacando competéncias e comportamentos. Pareofissipnais envolvidos com o
planejamento e a construcdo de instrumentos, amataa possibilita a criacdo de
situacdes que utilizem recursos visuais, sonorosnudtimidia, viabilizando a
mensuracdo e testagem de habilidades cognitivasta@ivel e de construtos tedricos
gue ndo sao possiveis de serem avaliados com tesd@sonais (Bennett, 2001; Wall,

2000).



Considerando o exposto anteriormente em que seedespelas pesquisas
recentes no Brasil, a escassa utilizagdo e conieagiao dos testes informatizados,
pode-se concluir que dentre as dificuldades erddas, destaca-se a falta de testes que
possuam as caracteristicas psicométricas adequasasvaliem as habilidades de
maneira especifica (Urbina, 2007). Para Anastasir@na (2000), Daly Ill e cols.
(2005) e Urbina (2007) enfatizam que é necessaras mesmos sejam construidos
baseados em estudos psicométricos, ou seja, paga pgesam comprovar a
confiabilidade e representatividade dos constratserem investigados, possibilitando
assim, a uniformizacdo dos procedimentos de aplecae normatizacdo dos
instrumentos.

Essa dificuldade é ainda maior quando se tratasteumentos informatizados.
Da observagéo da necessidade de serem desenvohsttosnentos que possam avaliar
as habilidades relacionadas a compreensao da ¢jaguaral é que foi definido o objeto
de interesse do presente estudo. O mesmo visabjiitessia identificacdo de criangas
que apresentam dificuldades inerentes a essasdadel e que possam apresentar
problemas posteriores na linguagem e na escrit@ra® a contribuir para um trabalho
de atenuacéo ou até mesmo de prevengao.

As associacdes internacionais comAmerican Educational Research
Association, American Psychological Associationtidveal Council on Measurement in
Education(AERA, APA & NCME, 1999) e dnternational Testing ComissiofiTC,
2001), e no Brasil, o Conselho Federal de Psical¢GFP, 2001) propdem diretrizes
para a construcdo, utilizagéo e revisdo de tesieslfgicos. Assim como a constru¢ao
de instrumentos de avaliagdo na versdo tradicifldpis e papel) requer muitos
cuidados, cabe enfatizar que a elaboracdo de nmsiios informatizados deve também
levar em conta, além das diretrizes necesséariasgpaonstrucdo de testes psicoldgicos,

requisitos técnicos e tecnoldgicos que garantarfiatnlidade, seguranca e privacidade
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da informacéo, além de possuir boa interatividama o testando (ITC, 2005; Joly &
cols., 2004; Joly & Noronha, 2006).

Quanto aos aspectos éticos, as avaliagbes psicatogiformatizadas devem
seguir as mesmas orientacdes de uma tradicionakjaudevem constituir o referencial
basico na relacdo social e na construgdo da cigadaossibilitando que as
investigacbes psicologicas tenham objetivos clagopertinentes para que possam
definir a pratica profissional adequada em qual@umebito de atuacdo (Batram, 1998;
CFP, 2001; International Test Commission, 2001).

E relevante enfatizar que a construgdo de um msinio ou teste psicologico
requer necessariamente quatro especificagbescdai® a elaboracédo e analise dos
itens, estudos de validade, precisdo e padroniz&dio ponto importante que deve
ser levado em consideragéo para a construcaotde tesrefere ao cuidado em respeitar
a sequéncia de etapas, a clareza na definicdolgesvos do teste e dos aspectos a
serem testados, a obtengdo de um contrato paratey & construgdo dos itens, a
realizacdo de um pré-teste ou estudo piloto e sspectiva andlise, a realizacdo da
coleta para padronizacdo e sua respectiva angtisefen a preparacdo do teste com as
instrugdes para a distribuigdo (Oakland, 1999).

Em relacdo a busca de evidéncias de validade Jteessaque esta é considerada
a etapa mais importante para a construcdo de mmstrios de avaliagdo, pois € o
processo de acumulo de evidéncias que vai deterraifimse cientifica para apoiar a
interpretacdo dos resultados do teste (Noronhab)2080 presente estudo, sera
utilizado o padrao definido por Anastasi e Urbig@Q0) e Urbina (2007) para anélise
das caracteristicas psicométricas do teste emaguest

Anastasi e Urbina (2000) enfatizam sobre a relegamta realizagcdo de
avaliagBes pautadas em caracteristicas de valitidddignidade, nivel de dificuldade e

normas, para que se possa garantir a funcionalidideeste. E por meio de
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instrumentos validos e confidveis que se podeim$abre o comportamento de uma
pessoa ou grupo possibilitando, somente a partsade andlises torna-se possivel
assegurar a adequacao de um instrumento a seus/azbjespecificos, além de sua

utilizag&o congruente para o tipo de sujeitos guprsetende avaliar. Esse cuidado deve
ser considerado tanto na avaliacdo psicolégica tquaa avaliacdo educacional

(Adanez, 1999; CFP, 2001; Ottati, Noronha & Saiy2Q203).

De acordo com a autora, a validade refere-se &icamdo do grau de
representacao da evidéncia e do suporte tedrictestes, possibilitando a descrigdo de
um comportamento, garantindo assim medir aquilosgupropde com um determinado
instrumento. Existem diversas formas para se buscaéncias de validade para os
Varios usos, as quais o0s testes estejam relacighatistacando-se os estudos e
procedimentos relativos ao conteldo do teste, acepso de resposta, a estrutura
interna, a relacdo com outras variaveis e a coéseigido teste.

Na perspectiva de Urbina (2007) podem-se considar@éncias de validade
relacionadas ao conteudo, a padrdes de convergéivargéncia ou discriminante e a
relacionada ao critério. A validade relacionadacanteido corresponde a verificar se
h& representacdo do construto a que se refereteo @aes processos relacionados as
respostas das tarefas, delineados pelo comportang@ntamostra. Este tipo € mais
utilizado em contextos educacionais, uma vez quenstsumentos tém por objetivo
avaliar qual o perfil dos estudantes e quanto alemam durante a escolarizacdo. Os
resultados da Testagem educacional tém por objetvtear decises para a elaboracao
de programas de interveng&o ou prevencao.

Para a realizagdo do procedimento que busca evidéoonvergente-
discriminante é verificada a relagdo entre os tadas do teste e outras medidas ou
instrumentos que avaliem um construto similar ostimio. No entanto, quando os

construtos sdo similares constitui-se validade emgente, e quando sao distintos,
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validade divergente. Desta feita, no caso da v@didser convergente espera-se que as
correlacdes obtidas sejam moderadas e signifisapaea justificar a similaridade entre
ambas, enquanto que na validade divergente espepaesas correlagdes sejam baixas e
ndo significativas, de forma a indicar a distingiitre os construtos. Quanto a validade
de critério, Urbina (2007) caracteriza como indicg#dizados pelos testes, com o
objetivo de avaliar ou predizer um comportamerparir da natureza dos itens.

Especificamente sobre a precisdo, baseia-se ndstémtsa e precisdo dos
resultados através do processo da mensuracdo,deisassim a possibilidade de
interpretacdo dos escores obtidos por meio daaggdlecdos testes com a menor margem
de erros possivel. De acordo com a autora, ha tipes de procedimentos para aferir
precisdo, a do avaliador, de teste-reteste ou aieefe de estabilidade, de forma
alternativa, pelo método das metades (split-haf)por fim a preciséo de forma
alternativa com intervalo. No método em que osiadgates, no minimo dois juizes,
avaliem o mesmo conjunto de testes, com a finadiddel obter dois ou mais escores
independentes, a fim de correlaciona-los, tal glimeento é chamado de precisédo do
teste. Os procedimentos em que a fonte de errogxiderelacionada & amostragem do
tempo, (e.g. constructos psicolégicos relacionadoscaracteristicas cognitivas,
enfatizando a habilidade verbal) o procedimentosradiequado para avaliar possiveis
erros € o teste-reteste, em que é administrado smmedeste em duas ocasides
diferentes, separadas por um intervalo de tempmté&dvalo ndo pode ser fixo, pois
podem ocorrer alteragbes nos escores, no decaresegunda aplicagdo, como por
exemplo, em fungédo do desenvolvimento, processoapdendizagem, dentre outras
variaveis, relativas aos testandos (Urbina, 2007)

No que tange os procedimentos de precisdo reatizaelo método das metades
(split-half), Urbina (2007) define que consiste dimidir o teste pela metade, isto é,

consideram-se duas possibilidades, se alguns iessprovas possuem diferenca
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sistematica de outros ao longo de sua duracdo.dQudmas ou mais atividades séo
realizadas em um intervalo de tempo aplicadas aneésmo grupo de participantes é
necessario administrar este intervalo, calcularaleaeficientes de precisdo de forma
alternativa com intervalo. Quanto a precisdo denforlternativa com intervalo, a
autora definiu como administrar uma prova a um gyepcoletar dois escores para cada
individuo, dividindo a pesquisa em duas etapagrtadedimento, deve atender a duas
possibilidades, a primeira pode esta relacionadaa as habilidades apresentadas em
uma prova de forma gradativa de dificuldade e arsd@, quando relaciona o tempo de
duracéo da prova ao nivel de dificuldade de cadsst§a, ou seja, sdo formuladas
guestdes envolvendo habilidades faceis que dewa@ioealizadas em pouco tempo,
tendo o objetivo de dificultar a complementacaaltdas tarefas.

Portanto, para o presente estudo serdo utilizadogeterenciais tedricos
apresentados com a finalidade de buscar aferircteaisticas psicométricas para a
Bateria Informatizada de Linguagem Oral — versgBIBOv3) que avalia a capacidade
de compreensédo oral a partir da apresentacdo desérieade comandos verbais. A
evidéncia de validade convergente da BIB@oi aferida pela correlacdo com o Teste
de Vocabulario por Imagens Peabody — TVIP (DunnpruCapovilla & Capovilla,
2005), que avalia o desenvolvimento lexical no domieceptivo do sujeito. Foram
analisadas as variaveis de status (idade, géneamoe escolar freqlentado) dos
participantes em funcdo do desempenho na B8.@ fim de buscar evidéncias de
validade de critério para a Bateria. A precisd@@BILOv3 foi aferida pelo Alfa de
Cronbach.

A relevancia de correlacionar os instrumentos nwrados se da pela
consideracdo da linguagem como um fator impresgéhgiara a compreenséo, sendo
que Leffa (1996) constata a importadncia do domiio vocabulario. Capovilla e

Capovilla (1997) enfatizam que o vocabulario audiieceptivo € uma condi¢éo para a
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recepcdo e o processamento de dados informatiwdisvas, sendo considerada uma
medida significativa de habilidade intelectual. &ardoso-Martins e cols. (2003), o
vocabulario é o alicerce que envolve a estruturérdica da compreensdo. Deve-se,
pois, considerar que as criancas aprendem e ampliacabulario j& no momento
anterior a alfabetizagéo, dentro e fora da unigatleacional.

Paiva (2002) considera que as palavras sdo usad@spara serem lidas e/ou
decodificadas e também para a compreensao da ¢jagudesta feita, uma dificuldade
no entendimento das palavras ou na compreensaoadwario, levara o individuo a
ter problemas na compreenséo tanto da linguagdmymaato da escrita, o qual indica a
relevancia deste estudo em realizar a correlagée amBILOv3 com TVIP.

A seguir sdo abordados no Capitulo | os aspectogos referentes a aquisicéo
e conceituagdo de linguagem, linguagem oral e agé&di da linguagem, assim como
estudos com a Bateria Informatizada de Linguageal @1LOv3) em suas diferentes
versbes. No Capitulo 1l, sdo apresentadas consiliesatedricas referentes ao
vocabulario e estudos realizados com a linguageatabulario. O método, descrito no
Capitulo Ill, apresenta a descricdo dos particggndos instrumentos e equipamentos
utilizados, bem como os procedimentos para a caletdados. No Capitulo 1V, sdo
apresentados os resultados e discussao, as cagdieeffinais seguem no Capitulo V, e

por fim, as referéncias utilizadas estao listada€apitulo VI e na sequéncia 0s anexos.
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CAPITULO 1—-LINGUAGEM E LINGUAGEM ORAL

1.1. CONCEITUACAO DE LINGUAGEM E LINGUAGEM ORAL

Mahoney (1989) considera a linguagem como um fa@rescindivel para o
desenvolvimento psiquico da crianga, pois atua camm modo de exploracdo e
desenvolvimento do mundo que a cerca. Boone e ePld®94), Gerber (1996) e
Morais, Bertelson, Cary e Alegria (1986) enfatizannmportancia e a necessidade de
qgue os individuos falantes e ouvintes conhecanegss de combinagcdo dos sons em
palavras e das palavras em frases, utilizando targstrutura gramatical das frases
guanto os sentidos das palavras, de modo a trangmsbmpreender o contetdo da
mensagem expressa.

Gil (2002) considera a linguagem um instrumento adenunicacdo e de
pensamento, formada por um sistema estruturadexpreanem idéias das quais a fala é
uma manifestacdo. Recentemente, a linguagem vedo $eao de interesse de muitos
estudiosos, como Clay (1998) e Sternberg (200@,agconsideram um instrumento de
comunicacao capaz de integrar e organizar as nfaeremtes culturas, por tratar-se de
um sistema estruturado de signos que possibiliteoaem significar o mundo por meio
de expressbes graficas e orais. E sabido quegaalj@m esta em toda parte, pois
impregna os pensamentos do homem, intermedia &g®ed entre 0os seres humanos e
transmite os conhecimentos construidos ao longerdpo (Reily,2004).

Ao que concerne a linguagem, Gil (2002) destaca @uesenvolvimento da
linguagem esta estritamente ligado a maturagdd@reu mielinogénese e ao meio
sécio-familiar, sendo fundamental também uma aodsdtisfatoria, pois a crianca
constréi seus desempenhos fonolégicos e fonéticpartir dos estimulos audioverbais
provenientes das pessoas com quem convive. Schiffostoura e Nunes (2004)

salientam que a linguagem é um exemplo de func&btcalo superior e que seu
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desenvolvimento se sustenta em duas bases: umatuestranatomofuncional
geneticamente determinada e de um estimulo vedeatigpende do meio.

Borges e Saloméo (2003) definem que a linguagem péinaeira forma de
socializagdo da crianga, haja visto que a mesndaeggpibsta a interacdes com a familia
e esta transmite as instrucdes, informa sobredatiés diérias, conta historias, expressa
valores, crencas, regras e outros. Miilher e A@06) concordam com tal afirmacéo e
enfatizam que desde o nascimento, a linguagencoratéca a se desenvolver, isto é, a
crianga se expde ao codigo oral e passa a farpdiase com os sons de sua lingua,
produzindo-os por meio da fala. Posteriormentepxapradamente entre 5 e 7 anos, a
crianga é inserida no aprendizado formal da linggaita, tanto no aspecto da leitura
quanto no da producdo.

Sob a dtica da neurologia a linguagem fundiu-se ogonéprio pensamento e,
por vezes, parece sé-lo, no momento em que seradgua nova palavra, processo esse
gue acarreta um impacto no desenvolvimento infamél movimento se transforma
numa ferramenta de analise e sintese que capacta@reensdo do seu entorno e a
regulacdo de sua prépria conduta. O desenvolvindminguagem depende, pois, ndo
somente de uma reagdo percepto-motora entre aspgées e as praxias, mas de um
ato complexo que envolve a cognicdo. Portantca-satde um sistema finito norteado
de principios e regras os quais permitem ao faleodicar significados em sons e ao
ouvinte decodificar sons em significados (e.g CieeMuller & Narbona, 2005;
Ferreira & Dias, 2002; Franca, Wolf, Moojen e Rpf@04; Munhoz & Zanella, 2008;
Salles & Parente, 2006).

Isto posto, a linguagem € uma habilidade compreé@ndomo um sistema de
sinais de duas faces, significante e significadopriineiro corresponde ao aspecto
formal da linguagem, sendo constituidos pela junb@rarquica dos elementos,

fonemas, palavras, oragbes e discurso, enquantegondo refere-se ao aspecto
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funcional da linguagem, considerado como respohgd@a comunicacdo no meio
social (Borges & Saloméao, 2003; Gil, 2002). Da medorma, Franca e cols. (2004)
consideram a linguagem como um sistema finito defmios e regras que permitem ao
falante codificar significados em sons e ao ouvitgeodificar os sons em significados.
Embora o sistema seja finito, 0 mesmo possui arjgdgde de ser infinitamente
criativo no que se refere a possibilidade de cogétr e entendimento de sentengas
gramaticais novas.

J& Sternberg (2000) defende que a linguagem é wsenla finalidade de fazer
com que os individuos possam se comunicar. Enfaiizda que esta comunicacao
também possa ocorrer de maneira ndo-verbal, ou atefvés de gestos e expressdes
faciais, sendo considerada uma das mais importah&dslidades cognitivas e
caracterizada por seis propriedades desenvolvigantt a infancia. A primeira refere-
se a comunicativa, que permite a comunicacdo émiireiduos que compartilham do
mesmo cdbdigo linguistico. A segunda é arbitrariamesimbodlica no que se refere a
relacao entre um simbolo e seu referente, querusegaidéia, um objeto, um processo,
uma relacdo ou uma descricdo. A terceira é regelatenestruturada, ou seja, a
linguagem é concebida como uma estrutura que neceks determinados padrdes
envolvendo o0s sons e as letras, para assim cangalavras com significados. A quarta
€ a organizacdo em niveis multiplos, que signéi@nalise em mais de um nivel (sons,
palavras, frases). A quinta se refere a generativaa produtiva, relacionada a
capacidade de gerar simbolos inéditos, considerasdimites da estrutura lingtistica.
A sexta esti relacionada a dindmica da linguagstn, €, em constante evolucdo
(Sternberg, 2000).

Na perspectiva de Chevrie-Muller e Narbona (2083)nguagem € vista como
uma habilidade inerente a espécie humana, poigatda mesma é possivel estabelecer

um vinculo de comunicacdo por meio da oralidada esdrita. Assim, o conhecimento
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da linguagem exige um estudo intrinseco feito [etdiistica e pela psicolingtistica. A
primeira refere-se a ciéncia da linguagem e a skgunteressa-se pelos aspectos
psicolégicos ligados a linguagem como a compreeasa@ressao.

Portanto, a linguagem pode ser considerada como batzlidade de
comunicacao entre individuos e contempla, denti@swcoisas, a compreensao auditiva
e visual (o que se ouve ou Ié) e a forma de comdésa adequacdo do contetdo
expressado. Sendo assim, a linguagem pode seifickdas em dois polos distintos:
polo receptivo e pdlo expressivo. Quando se tratasncanais de entrada, que se refere
a audicdo, compreensdo da linguagem falada, cong#fieeda linguagem escrita e
visdo, trata-se do polo receptivo. Por outro lagl@ndo se tratam dos canais de saida,
relativo a articulagdo verbal e a escrita ou a ¢éna refere-se ao polo expressivo
(Flanagan, Ortiz, Alfonso & Mascolo, 2002; Sterrhe2000; Gil, 2002).

Para McKenna e Sthal (2009) e Snowling e Stackh(®@®1), os processos que
0 ouvinte realiza referentes a entrada (polo récepta linguagem) e saida (polo
expressivo da linguagem) sé&o seguidos de outraees0os cognitivos (e.g. percepgao,
atencdo, discriminagdo, memoria, funcdo executjua)se relacionam as abordagens de
apropriagdo e compreensdo da linguagem (e.g. vi@ahuconhecimento prévio,
reconhecimento de simbolos, sequéncias légicagjommb o gerenciamento de suas
fungBes. As funcdes linglisticas se relacionanoadalia (entonacéo, duracédo da fala),
fonologia (funcdo dos sons da linguagem para orgaro sistema de representacao
sonora), semantica (atribuicdo de sentido aos émws), morfossintaxe (adequagéo do
sistema de representacdo as regras da linguayasg@dtica (utilizagdo da linguagem
para o contexto e a interacdo social). Le Norm&2@D5) enfatiza que existem varios

modelos tedricos que buscam explicar a aquisig@serd/olvimento e funcionamento

da linguagem como os que serdo abordados a seguir.
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Considera-se que o modelo neurocognitivo do furasizento cerebral é definido
a partir das zonas cerebrais especializadas eabssenas redes funcionais que se
organizam em cada uma destas &reas especializadasaeordo com Narbona e
Fernandez (2005) permite explicar os mecanismosopsigologicos da linguagem
(Figura 1). Os mecanismos relacionados diretamanlaguagem encontram-se no
hemisfério esquerdo, localizado no coértex perigsilwy, para 87% da populacgéo,
especialmente aqueles preponderantes nos aspeotuass — fonologia e sintaxe. No
hemisfério direito é dominante para a prosodiagadedo contextual da linguagem,
atencao e orientacdo espacial. H4 de se cons@e@mtribuicdo do cortex pré-frontal,
da area motora suplementar, do coértex limbico,athorto e dos ganglios da base dos

hemisférios que controlam também a atencdo e mamori

Sistema de integragao perceptiva
) (perissilviano)

Sistema de
orientagao motora (pré-motor)
de controle mental “supervisor’
(pré-frontal)

Sistema limbico
(motivagao)

Coliculos } .:llélamg (i)

Vias sensoriais e
sistema reticulado ativador
ascendente (SERAA) (1)

Figura 1 Esquema das estruturas corticais em rede e dosansmos

neuropsicolégicos da linguagem. (fonte: NarbonaegnBndez 2005)

Cruz (2007) propde um modelo de desenvolvimentolinguagem o qual

contemplam trés niveis (Figura 2). O primeiro éiaguagem Interior caracterizada
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como nao verbal e verbal, o segundo a Linguagemitiacdbu falada, que utiliza o
nivel receptivo (compreensdo) e o nivel expresgfata) e o terceiro nivel é a
Linguagem Visual Receptiva (leitura) e Linguagemnsudl Expressiva (escrita). Faz-se
necessario destacar que todos 0s niveis possuennigea com base na experiéncia do
individuo e sdo incorporados pela Linguagem Integonsiderada como o primeiro

estagio para a aquisicdo da linguagem propriantktate

A
Linguagem Visual Expressiva Y
Escrita .
2° SISTEMA SIMBOLICO
>. VISUAL
Linguagem Visual Receptiva
..9 Leitura
s S
L] =
= =3
] Linguagem Auditiva Expressiva g’ A
2 3,
i Fala o
E g 1° SISTEMA SIMBOLICO
@ a8 7 AUDITIVO
= Linguagem Auditiva Receptiva =]
= a
= @
Compreensdo =
e J
Linguagem Interior
N&o verbal e Verbal
v

EXPERIENCIA

Figura 2 Hierarquia da linguagem (fonte: Cruz, 2007, p.16)

De acordo com o modelo (Figura 2) proposto por GA@07) a Linguagem
Interior reflete o desenvolvimento da propria liagam, ou seja, € composto pela
palavra transformada em simbolo verbal ou visu& possui um significado para o
individuo fazer parte as suas experiéncias vivitkso pode ocasionar dois tipos de

dificuldades que podem vir a comprometer esta d¢dpde de transformacao

linglistica, caso este sistema ndo funcione de docmrreta. O primeiro tipo de
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dificuldade é caracterizado de disgnosia estatastente relacionado a recep¢do da
informagéo e consistem na dificuldade do reconhewsim de formas, cores, sons,

simbolos e outros. Enquanto o segundo é denomitiagaxia e refere-se a dificuldade

para a expressao, relacionada a linguagem néolverba

A segunda etapa da hierarquia da linguagem é esisda pela Linguagem
Auditiva Receptiva que corresponde a capacidadmuagreender a linguagem oral (ser
capaz de entender a mensagem verbal que o lo@tttransmitindo) e a linguagem
escrita (ler e compreender a mensagem impresda)rétacionada ao processamento de
entrada denominado de pélo receptivo da linguag@uanto a Linguagem Auditiva
Expressiva esta é considerada o aspecto produtefeee-se a expressao da linguagem
guer seja oralmente ou por meio da escrita e mlaese ao processo de saida
conhecido como polo expressivo da linguagem, qte disidida em trés dimensdes
caracterizadas pela rememorizacdo a qual se i@feseolha da palavra correta que esta
armazenada na memoria para compor determinadassg&prea formulagdo vinculada a
sintaxe por meio da organizagdo de frases e periedpdr Ultimo a articulagdo no
tocante & producdo de fonemas com seus equivalentésres expressivos, 0S
articulemas, necessarios para os padrées motofatadgicos de cada cultura.

O segundo nivel da hierarquia da linguagem correpa Linguagem auditiva,
receptiva ou expressiva, que se associa a capactadompreender a mensagem da
palavra falada originando a compreenséo das palamafuncdo do significado a ela
associado. Esta se dividiu em trés dimensdes: amemnizacio retrieval) refere-se a
escolha da palavra correta (armazenada) para detefaexpresséo; a formulacdo que
est4 relacionada com a sintaxe (frases e periedusiultimo a articulacdo que envolve
a producéo interior denominado fonemas com 0sS atgrites motores expressivos
(articulemas), necessarios para os padrées matarida.

Na sequéncia temos a Linguagem visual ou escriga,hiprarquicamente vem
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apos a linguagem falada, em funcdo da relacdo dendéncia entre 0s processos.
Enquanto que a escrita depende do processo vserao representada pelo sistema
simbdlico (i.e., palavra escrita), a linguagemdalalepende do processo auditivo para
ser executado com perfeicdo, ou seja, é atravémidnio destes dois sistemas que 0
individuo adquire uma série de esquemas que osbpibasy compreenderem e
interpretar um texto.

Segundo os estudos realizados por Cruz (2007) cahsiderar que ao nivel
mais inferior da hierarquia encontra-se o companémioldgico que esta relacionado
aos elementos sonoros e no nivel superior estam@nsiea (relacionada com o
vocabulario e o significado das palavras), a sefd@igada a estrutura gramatical) e por
altimo o discurso (que relaciona o conceito a isi¢iaomo apresentado na Figura 2. E
importante enfatizar que para haver um bom funci@mmo dos niveis simbdlicos
superiores é necessario que os niveis simbdlidesidres estejam funcionando com

perfeicéo, pois os dois apresentam relagdo de dépeia entre si.

Ao que concerne a linguagem escrita, Cruz (2008Jada que 0S processos
cognitivos referem-se a decodificagdo e a compé&ensSendo a decodificagdo
composta pelos médulos perceptual (onde o leitdizae uminput visual identificando
os simbolos graficos) e lIéxico (que se procedeti pa leitura dos simbolos e aos seus
sons correspondentes de maneira seqlienciada dardssgpara direita e de cima para
baixo) envolvidos na aprendizagem da leitura eitasdesta Ultima (compreensao) é
subdividida em médulo sintatico e semantico, isto gintatico leva em consideracéo as
relacdes entre as palavras e sua estrutura naxtmotgual esta inserido e no semantico
o leitor estabelece ligacbes entre a linguagemddéala o que dela compreende,
considerando assim o significado que € atribuido.

Sternberg (2000) salienta que 0s aspectos condmermportantes e essenciais

para descrever a compreensdo da linguagem recqumivem da decodificacdo das
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informagdes que se constituem como um canal dedattinput) da linguagem. A
codificacdo expressiva € a producdo das mensagepsessas pelo canal de saida
(output) da linguagem. Cabe esclarecer que a demg#io implica no significado do
simbolo usado e, portanto, compreende-se a pafalada ou o simbolo gréfico
(escrita) enquanto a codificac@o esté voltada pavaganizacdo das informagfes por
meio de processamento cognitivo que gera a congévca@dm suma, expressada pela
fala.

Issler (1996) enfatiza que a linguagem receptiva s&iexpde a analise, como
ocorre com a linguagem expressiva, sendo estaalfiimssivel de ser percebida quando
a crianga chega aproximadamente aos dois anosade. i@este modo, a producdo da
linguagem requer diferentes habilidades de orgaazade idéias, planejamento e
formulacdo do discurso, com selecdo de itens lexi¢@aocabulario) e estruturas
adequadas a situagOes de uso. Para Albuquerqu8) (@0fbmpreenséo da linguagem
presume habilidades de segmentacdo e reconhecintmtsinal aculstico para
linguagem oral ou gréfico para linguagem escrite, § o reconhecimento de palavras e
identificacdo de referentes. Desta feita, podeesiderar que a compreensao da
linguagem esta voltada para o significado do cétiigguistico e a expressao oral esta
relacionada ao uso da linguagem (Sternberg, 200R@2).

Flanagan e cols. (2002) enfatizam que a habiliddde se comunicar
efetivamente envolve a compreensdo adequada dampelse escuta e a habilidade de
expressao oral e escrita pela linguagem. Logo,n@poeensado da linguagem, que é o
aspecto fundamental do presente trabalho, posadiafoentacéo tedrica baseada nas
concepgdes da Psicologia Cognitiva. Esta concepfiima que as estruturas e 0s
processos utilizados na compreenséo de texto tarsémtilizados na compreenséo da

fala. Isto permite supor que os individuos que pess boas habilidades em leitura
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deveriam também apresentar boas habilidades pag enquanto que maus leitores
tenderiam a ser maus ouvintes (Ellis, 1995; Ey&sKeane, 1994).

Desta feita, ao que se refere a linguagem oralerRg Emerick (1997)
organizaram e definiram os componentes da linguagaiem fonologia, que séo as
regras para o uso dos fonemas (inerente ao sornetdas — sons da fala); morfologia,
qgue é a combinacdo dos fonemas resultando em nmasf@ralavras); sintaxe, que sao
as regras para a combinacdo dos morfemas (relaseorea ordem das palavras);
semantica, relacdo de simbolos com os objetos @teeque corresponde ao
significado; pragmaética, regras para o uso da éggm em um contexto e por fim a
prosddia, que é o impacto da inflexdo, acentuacéaracdo da fala. Ao lado destes
componentes é importante assinalar que o termo reemgdo da linguagem oral,
segundo Carvalho (2004), estd relacionado ao fatosweito entender e impor
significados a eventos realizados pelos 6rgaosafticalatorios do ser humano (voz
falada, cantada, etc.). Nesse sentido, outro aspegportante para o estudo da
linguagem refere-se ao conhecimento de como oseugrocesso de aquisicdo no ser
humano, ou seja, as etapas do seu desenvolvintgreajeste estudo serdo abordadas
sob a 6tica de pesquisas realizadas por Sternb@@§) e demais autores.

Com base nas consideragbes tedricas apresentadpsssével observar a
existéncia de diferentes concep¢Bes acerca daaljego oral, sobretudo no que se
refere & constatacdo da linguagem oral ser reeeptiexpressiva (Flanagan e cols.,
2002). Os modelos psicolinguisticos mais imporss#o o linguistico, o cognitivo e o
interativo que se referem basicamente ao processmdisicdo e desenvolvimento da
linguagem oral e impressa. Sua importancia se rté tea descricdo dos componentes
da linguagem (fonologico, lexical, morfossintatippagmatico e metalinguistico) e na
caracterizagdo de cada etapa do desenvolvimentotaq@eps processos avaliativos

relacionados a compreensdo e producdo da lingud@Géevrier-Muller & Narbona
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2005). Almeida Filho e Dash (2002) e Van Den Breegols. (2005) assumem que a
compreensdao abrange o reconhecimento interior darmacdo, baseado em
conhecimentos prévios e, posterior (re) constragiosentidos implicitos nos discursos
falados ou escritos e consideram, pois, que este &pecto a ser avaliado em relagéo a
linguagem.

Quanto ao desenvolvimento do sistema lexical, GaéMuller e Narbona
(2005) consideram que o termo léxico é denominadocdnjunto das unidades
significativas de uma determinada lingua, ou sjainébnimo de vocabulario. Com o
objetivo de melhor compreender como se d& essenwdgiEnento, os autores

7

enfatizam que em primeiro lugar é visto que o $icgnlo das primeiras palavras

pronunciadas pela crianca é classificado como géma¢do, uma vez que uma

determinada palavra pode corresponder a um mesmo fgra mostrar e/ou identificar

varios elementos de uma mesma classe. Desta manme&icahecimento das primeiras
palavras adquiridas pela crianca esta relacionadieterminados objetos e também ao
seu contexto social. No entanto, considera quepssesso de desenvolvimento ocorre
mesmo antes da crianga possuir a capacidade denoadeamento sonoro a uma
determinada categoria de elementos, assim, iraepamente distinguir o objeto e

tema, deverd informar de que um item lexical remabe mesmo objeto e que

determinados objetos sempre estardo associaddsrang®dos sons, que constituem a
sua propria organizagdo em relacao ao ambiente.

Ao que se refere a forma, Chevrie-Muller (2005) sidera pertinente que o0s
testes especificos para afericdo da linguagem lorélem-se a modalidades néo-
verbais. Respostas do tipo “sim” ou “ndo”, execuc&oinstrugdes, designacdo de
imagens ou de objetos, provas de integracdo, ctemgdlases, técnica de omissdo de

palavras como, por exemplo, o Teste de Cloze. Edteslguns formatos de itens que

podem ser adotados nesse tipo de prova. Tambénspode interesse explorar o efeito
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do contexto no acesso ao léxico (evocacdo de palpau simplesmente determinar
habilidades morfossintaticas (relagdo entre singbajoaficos e seus respectivos
significados).

De acordo com Chevrie-Muller e Narbona (2005) nsuipesquisas foram
realizadas e revelaram haver dissociacbes entreacdes verbais receptivas e
expressivas com as andlises e entendimentos edesutan relacdo as temas de
linguagem. Observou-se que dos quatro aos oito, @nodan¢a pode apropriar-se de
conteudos de sua locucéo para adaptar ao discarseuwdouvinte. Os autores pontuam
gue essa adaptacdo envolve os diferentes compsrimtgEstema linguistico, fonético,
semantico, morfossintatico e pragmatico, como fadois anteriormente por Riper e
Emerick (1997).

Chevrie-Muller e Narbona (2005) elaboraram um Modééuropsicolinguistico
(MNPL) (Figura 3) que representou um avang¢o ao apmicoldgico da linguagem
(Narbona e Fernandez, 2005). Isto porque consideranodo dindmico e integrado
tanto de estruturas e mecanismos corticais quanprazressos formais e funcionais da
propria linguagem. Além disso, permite descrevdala e a linguagem, bem como
auxilia na compreensao de patologias, em fun¢c@uderganizagcdo modular (modulos
ou unidades de tratamento). O MNPL contempla de lado o comportamento
observdvel no tocante a linguagem, e de outro, aSuteras anatdbmicas
neurolinguisticas e o funcionamento “interno” dayliagem. A Figura 3 apresentada na

sequéncia representa o esquema do MNPL detalhad@hewurie-Muller (2005).
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O modelo apresentado pela Figura 3 esta estrutieadalois eixos verticais
(recepcdo/compreensao e expressao), trés niveiatdmento linguistico na horizontal
(primario ou sensorio-motor, secundario ou de iredo gnosica e terciario ou das
operacdes cognitivas) e em duas colunas externadireia e a esquerda, que
representam as estruturas nervosas que fundamemtgmocesso linguistico nos
diferentes niveis. Para fins da presente invesiiagm funcao de seu objetivo voltado
para a compreenséo da linguagem oral, o nivebtgsalo MNPL ser& detalhado.

O nivel terciario € composto por diferentes moéduttess ordem cognitiva
relativos a recepcdo e compreensédo da linguageml§3a8c e 3d) e a expressao (4a, 4b,
4c e 4d). Chevrie-Muller (2005) destaca que parecapcao da linguagem, os modulos
trabalham integrados e em paralelo, apesar deidndiNzados, tanto no nivel 3 quanto
nos niveis inferiores. Tal funcionamento foi denoado de modelo arbéreo, o qual é
dependente dos processos de atencdo e memoria.

Dentre os modelos tedricos que buscam explicausiggo, desenvolvimento e
funcionamento da linguagem abordados na conceitudgélinguagem e linguagem

oral, optou-se em definir o Modelo Neuropsicolirggigo (MNLP) proposto por

Chevrie-Muller (2005), para embasar o presentadestu

PROCESSO DODESENVOLVIMENTO DA L INGUAGEM

A linguagem € considerada como uma das funcdesrites do individuo que
apresenta uma evolugdo desde sua aquisicdo e dbser@nto. Isto ocorre devido a
interacdo de inUmeras variaveis, tais como a nu#de neuropsicoldgica, afetividade,
desenvolvimento cognitivo, correta maturacdo dagias periféricos da linguagem,
contexto ao qual a crianga esta inserida, entra®uE importante destacar que durante
0s primeiros meses de vida da crianca, a linguagjada ndo estd desenvolvida como

tal, ou seja, a crianca faz uso de uma espécierate-lnguagem que lhe permite
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comunicar-se com os demais através de sons, gbatbacios e outros. Assim permite-
Ihe conhecer e adestrar-se nos formatos de congdmicdenominadas como situacdes
de interagdo entre a crianca e o adulto (AcostaeMn Ramos, Quintana e Espino,
2003).

O fluxo relacionado a entrada e saida da informae&essita do processamento
do ouvinte pelas vias cognitivas relacionadas asatégias de apropriacdo e
compreensdo da linguagem, assim como o contradeatefuncdes. Essas fungdes estdo
relacionadas a prosoédia (entonacdo e duracdo alg fahologia (funcéo dos sons da
linguagem com objetivo de organizar o sistema geesentacfes sonoras em unidades
simbdlicas caracteristicas da lingua), semantic#&ao de sentido aos enunciados),
morfossintaxe (adequagdo do sistema de representgédregras da lingua) e a
pragmatica (utilizacdo da linguagem sendo consildetanto no contexto quanto na
interacdo social) (Sternberg 2000). Pena-Casanb987] destacam que apesar da
linguagem se desenvolver a partir de uma relatguéncia cronoldgica, pode existir
pequenos atrasos ou adiantamentos nessas etapgBoqensiderados normais.

Haja visto que o ser humano obtém a linguagem sdguuma sequéncia
organizada em estagios, com caracteristicas empecifue serdo abordadas a partir dos
estudos de Sternberg (2000), no que se refereuaaspecto expressivo. Autores como
Costa, Azambuja e Nunes (2002) complementam e$agdoeno tocante ao aspecto
receptivo da linguagem.

Os estagios propostos segundo estudos de Sterrip@@) seguem uma
cronologia quanto ao desenvolvimento da linguagequa se tem que, o primeiro
estagio da-se com o inicio do nascimento e seguxiagadamente até os seis meses de
idade, em que o bebé apresenta comportamentossvoodados, possuindo o choro
como caracteristica mais significativa de express@otocante ao aspecto receptivo da

linguagem, o mesmo aquieta-se ao som da voz pay deiobservacdo. O segundo
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estagio inicia-se com o balbucio, que é consideetiaguagem priméria da crianca,
caracterizada por uma sequencia de consoante,, \wageloante, vogal (CVCV). Neste
estagio, a linguagem receptiva é percebida por uhkeiespostas com tons emotivos a
voz materna e pela compreensdo de simples gesdiose(tichau). O terceiro estagio
inicia quando a crianga comeca a falar uma, dua® seguida mais palavras, para se
comunicar. Normalmente essas palavras expressamsndenobjetos conhecidos ou de
algo que deseja, comegando a compreender muitag@aique lhes tornam familiares
de ordens simples associadas a gestos. O quatpoescorre por volta do 01 %2 aos 02
Y% anos de idade, € um processo gradativo em quéarc& comeca a realizar a
combinacdo de duas palavras denominadas falagéiteg Isto se d4 durante um
determinado periodo do desenvolvimento da linguagprando a crianca ainda nao é
capaz de realizar flexbes e utilizar as palavragifuiais, como as preposicdes e
conjungdes.

Isto posto, na medida em que o tempo passa e suaidade se desenvolve,
comeca a produzir enunciados mais longos e maislbantes a fala do adulto e da-se o
inicio da compreensdo da sintaxe. Nesta fase, angari tem uma ampliacdo do
vocabulario, em torno de 100 palavras aos 18 mesles300 palavras por volta dos 02
anos. Devido ao fato de seu vocabulario ainda méiemabranger tudo o que deseja
dizer, a crianga estende o significado das palaaxasentes em seu léxico para incluir
objetos e idéias para os quais falta uma nova fzalav

Por fim, no quinto e dltimo estagio, que ocorre yalta dos 04 aos 10 anos de
idade, o vocabulario e os conceitos continuam areip-se em funcado da compreenséao
e da fluéncia adquirida pela crianga, que comergdeanalizar regras de sintaxe e as
construcdes de frases se tornam mais complexasacotiizacdo de artigos, plurais,
preposicdes e verbos auxiliares. Aproximadamensel@oanos de idade, a linguagem

apresenta a estrutura de frases basicas semellaadteadulto, ou seja, ha acréscimos
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na complexidade da estrutura e ampliacdo do voasbul(Sternberg 2000). E
importante enfatizar a relevancia do presente espaita 0os aspectos relacionados a
linguagem receptiva e expressiva, o qual o instnima ser utilizado nesta pesquisa se
propde a avaliar.

Nesse sentido, para Gil (2002) a aquisicao da éiggm depende de alguns pré-
requisitos bioldgicos, psicologicos e ambientais. @é-requisitos bioldgicos estdo
relacionados as funcbes sensoriais, perceptuaisoraso e cognitivas adequadas,
destacando-se para a linguagem oral a importanaiaautlicdo preservada e a
capacidade de discriminagdo de sons e fonemas. ukorgfere aos pré-requisitos
psicolégicos, da-se énfase ao desenvolvimento keiosaamentos interpessoais, de
forma especial entre a crianca e a mde. Quantopebsequisitos ambientais, ha
necessidade de convivéncia com modelos de linguageuados.

No término do periodo do cooptacdo “de duas ou Ipalavras” a crianga ja
detém uma extensa parte dos componentes gramatigzostantes de seu dialeto, em
gue passa a ter compreensdao de que 0s vocabulsseposa faculdade de se
reorganizarem de acordo com uma ordem, sendo dramsflas pela verbalizacdo e
pelas flexdes. Esta ordem dos vocabulos da origesigaificado da elocucdo. Assim,
no momento em que houve o entendimento da colocda8odiversas classes de
palavras, pode-se resultar num conceito diferergégeonunciamentos. A partir dos trés
anos e meio a crianca busca dominar a composigdcabda lingua de origem, sendo
capaz de discorrer de maneira compreensivel.

Dessa forma, o enriquecimento da linguagem ocontee €02 ou 03 anos,
acionando o desenvolvimento lexical morfossintatmee é determinado pela entrada
agregada de dois ou varios vocébulos, definidosppsicolinguistas como semantaxe.
Assim, se estabelece a demanda do emprego coereatganizado das palavras.

Considera-se um periodo significante da aquisi@dinjuagem a apari¢cdo da frase
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gramatical, cujos dados essenciais sdo: a entonagpd® designa as distintas
modalidades sintaticas; o principio de super gdimacdo, quando ocorrem erros
gramaticais peculiares que conjecturam as regrasgamizacao linguistica da crianca;
e a flexdo dos verbos, que se relaciona com a@dig@adical das palavras.

Deste modo, aumentard seu vocabulario e a sua eeng#io do conhecimento
das palavras. Também fazem parte do sistema miorfatsso as proposicdes relativas
com “qui” (que) e as preposicdes relativas com "qlgie), sendo explicadas pelos
sintagmas (compreende-se que sintagmas € uma anidadada por uma ou varias

palavras que, juntas, desempenham uma frase).

1.3. AVALIACAO DA LINGUAGEM

1.3.1. ASPECTOSA SEREM AVALIADOS

De acordo com Acosta, Moreno, Ramos, Quintana en&4g003), a avaliagdo
da linguagem baseia-se na verificagdo das basé8n@nas e funcionais (audicdo e
fonacdo), nas dimensbes da linguagem (forma, cdoteluso) e nos processos de
linguagem (compreenséao, producgéo e desenvolvintagoitivo). Cada uma das bases
estd mais bem descrita nos paragrafos a seguir.

No que diz respeito as Bases Anatdmicas e Funsiogae compreendem a
audicdo, que se refere a capacidade de reconhdoioh@som emitido pelo ambiente; e
também a fonacdo, que é caracterizada pela redpjragotricidade bucofonatéria e
voz. Tais avaliacdes sé@o de carater fonoaudiol@giomiatrico.

Em relacdo as dimensdes da linguagem, que corgempbrma da linguagem,
compreendida pela fonologia (avaliacdo da compéeers producdo do sistema
fonoldgico da crianca, em nivel segmentar e ndoisatpr), morfologia e sintaxe (que

analisam como a crianga constréi as palavras p@ daecombinagédo de unidades, do
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estudo da estrutura das frases e a relagdo entsecsenponentes); o conteludo da
linguagem, que compreende a semantica (um estudacioso do significado Iéxico e
do numero de palavras que a crianga entende ealitédi por fim o uso da linguagem,
compreendida pela pragmatica, que é o estudo dgéda comunicativas, da déixis e
do discurso (habilidades conversacionais, compsmoni®nversacional, fluéncia, etc.)
(Acosta, Moreno, Ramos & Espino, 2003).

Quanto aos processos da linguagem, constituidacparpreenséo, que segundo
Miller e Schiefelbusch (1986) devem-se conside@na@ importante 0os aspectos da
capacidade auditiva, eliminacdo dos elementos retbais, definicdo do tipo de
resposta, avaliagdo da capacidade da crianca ealiaar a tarefa (desenvolvimento
motor), especificagcdo prévia dos estimulos e g&eldo contetdo; e producado, onde se
procura conhecer a linguagem que a crianga prodwjoela que a mesma é capaz de
produzir;

Ao que se refere no desenvolvimento cognitivo, lateate considera-se explicita
a relacdo que ha entre linguagem e desenvolvimemgnitivo. Portanto, é
extremamente relevante a obtengéo de dados satesemvolvimento da inteligéncia,
que colaborem no entendimento dos varios ritmoaquasicdo da linguagem (Bloom,
1974; Brow, 1973; Bowerman, 1974; Cromer, 1976;riR#e cols., 1985).

Klein (2004) sugere que para a realizacdo da @&aiada linguagem, é
importante pensar em atividades que envolvam an@gdo de historia em sequéncia
I6gica, o significado de palavras, a nomeacdo derds, categorias de palavras, o
completar sentengas, entre outras.

Faz-se necessério destacar que a avaliacdo daemmsfp da linguagem oral na
crianca pequena deve levar em conta, principalmeni@s caracteristicas cognitivas,
seu momento de desenvolvimento e seu processo m@mdaagem. Isso porque

“compreender” adquire diferentes significados emc¢éio destas caracteristicas, bem
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como do tipo de informagdo a ser compreendida (@osp objetos, instrugdes,
discursos). A compreensdo pode ser definida come habilidade relacionada aquilo
que a crianga se lembra da comunicagéo feita @plidzacéo das informagdes obtidas a
partir do que ouviu, ou ainda ligada as relacdesaia estabelecidas entre os elementos
presentes na comunicagao a fim de lhes atriburéoc&. Dessa forma, a compreensao
deve ser considerada como um conjunto de habilddezlacionadas quando avaliadas
(Paris & Sthal, 2005). Cruz (2007) ressalta quémadtestas, 0s principais processos
cognitivos envolvidos especificamente na leituréagienam-se ao processamento
visual, fonoldgicos, a consciéncia fonologica, acabulédrio, meméria de curto prazo,
memoria visual e de seqiienciamento.

Considerando os aspectos abordados a avaliagcéGang@eenséo da linguagem
oral, estudos tém comprovado a relevancia da neeegsde dispor de instrumentos
para avalia-la em criangas que frequentam a edodafgitil e séries iniciais, de modo
a caracterizar apropriadamente suas habilidades grdrentar a aprendizagem formal
no ensino fundamental (Capovilla, Capovilla & Ssar@004; Capovila, Joly &
Tonelotto, 2006). Tal necessidade tem destaquéef@nexigéncias da atual legislacao
que define esta etapa de escolarizagdo com dudacéove anos (MEC, 2007). Apesar
disso, ha a escassez de instrumentos validadosmatimwados no Brasil para este fim,
de acordo com Capovilla, Joly e Tonelotto (2006).

Dentre os instrumentos existentes para avaliag&gogmiicacional da linguagem
oral, especificamente da compreensédo, optou-sa iregstigacado o estudo da Bateria
Informatizada de Linguagem Oral (BILZB). Seu objetivo é avaliar a compreenséo da
linguagem oral em alunos do primeiro ao quinto @mensino fundamental, por ser esta
uma das habilidades envolvidas no processo de igémigla leitura (Ellis, 2001,

Fonseca, 1999; Frith, 1990; Vance, 2004).
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1.4. PESQUISAS REALIZADAS SOBRE A COMPREENSAO DA LINGUAGE M
ORAL cOM A BILO

Deve se destacar que conforme a perspectiva deri€uller e Narbona
(2005), a avaliacdo da linguagem oral deve con@mpk processos cognitivos
envolvidos em sua compreensdo e expressao, a fiafedie o perfil e competéncia
linglistica dos individuos de uma dada comunidadgiistica. Assim, considerando-se
0s aspectos citados e a relevancia social, ecoafreitucacional e psicolégica da
identificacdo precoce de habilidades deficitariage gleterminam problemas néo
somente em desempenho em leitura e escrita, mdsemanma motivacdo, uso de
estratégias e auto-estima do aluno, dentre outnogpartamentos como destaca Vance
(2004), foi construida a Bateria Informatizada deuagem Oral — BILO (Joly, 2006).

A BILO a ser avaliada € um teste informatizadostaido de acordo com
padrées técnicos especificos para este tipo deuinshto (Joly & Noronha, 2006).
Considerando a escassez de testes informatizaidieadats na avaliagdo psicologica e
educacional, as autoras (Joly & Noronha, 2006) tmonpara as necessidades de
desenvolverem pesquisas, visando o conhecimentdraaamento da utilizagdo destes
recursos a partir de estudos psicométricos (UrlZ@@y7). A pouca aplicabilidade torna-
se ainda maior ao se tratar de instrumentos infimados, pois, apesar de néo ser de
aplicacédo recente, a utilizacdo de tecnologia aligia avaliacdo psicologica ndo tem
gerado muitas publicagfes cientificas. Sob esspeetiva, pesquisas com a BILO vém
sendo realizadas a fim de buscar evidéncias deladsi de conteldo, construto e
precisdo para as provas desde 2008 (Joly & cd88)2 Além disso, foram necessérios
ajustes técnicos para o adequado funcionamenteedossos informatizados.

Para os estudos realizados com a BILO nas versées & terminologia utilizada
para referéncia foi a de série, de acordo com im@Mfsndamental de oito anos. Segundo

o Ministério da Educacdo (MEC, 2006), foi ampliatko oito para nove anos o ensino
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fundamental, através da insercdo de um ano adlcanarior a 12 série. Portanto os
estudos realizados com a BILO na verséo 3, cormids® a nova terminologia passando
para ano de acordo com o ensino de nove anos.

Joly e cols. (2008) realizaram um estudo com a BIL®fim de buscar validade
de conteldo e construto. Participaram 119 alueosnabos 0s sexos, que cursavam a
Ultima etapa da Educacéo Infantil (N=47), a 12eséi=37) e a 22 série (N=35) do
Ensino Fundamental, de duas escolas publicas ddantdo estado de Séo Paulo. A
idade dos participantes variou entre cinco e dez n=6,90;DP=1,31), sendo 47,9%
deles do sexo feminino. A analise de validade ecdeteudo foi realizada por
professores, pela analise de vocabulario e imaggpslos alunos da Ultima etapa da
Educacéo Infantil, a 12 série e a 22 série por aeioma aplicagao.

Especialistas em Psicologia e Tecnologia da Infgdnae Comunicagdo
utilizaram os critérios de validade de contelddmestruto do Sistema de Avaliacédo
Psicolégica Informatizada — SAPI (Joly e cols., 20@ara tal avaliacdo. Foram
constatadas evidéncias de validade de contelddBpla€v1 quer seja por atender aos
critérios mencionados, necessarios de um instruomasitolégico informatizado, quer
no tocante a vocabulario e instru¢cdes. Quanto @add de construto, utilizou-se o
TESTFACT para andlise de cada prova e verificogegealgumas provas atenderam ao
modelo unidimensional (Compreensdo Morfossint&libs/ Sequéncia Légica/SL,
Orientagdo Loégico-verbal/OLV e Completar Frases/CEpquanto que outras
(Interpretar Histérias/IH, Completar Paragrafos/@ Completar Historias/CH)
necessitaram que alguns itens com carga fatoraakalule 0,30 fossem retirados para
atender a unidimensionalidade.

Foi realizada a andlise de cada item por prova Petaia de Resposta ao Item
(TRI) com modelo de trés parametros, bem como aigére de cada uma. Foram

indicadas alteragbes para CM, OLV, CF, e CH retesea itens cuja dificuldadb)(era
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muito grande; as provas SL, IH e CP revelaram i boa adequacédo aos trés
parametros. No tocante a precisdo aferida pelaapteKuder Richardson (KR-20) esta
variou de 0,64 (OLV) a 0,97(CH). A andlise da rétade cada prova com o escore total
da BILOv1 foi verificada pela Prova de Correlagéo de Peaasgual revelou correlagéo
positiva e muito significativa para nivel de sigrahcia de 0,01 ¢ = 0,50;
rSL =0,92; v =0,85; 4 =0,62; er=0,68; £p=0,58; £y =0,76). Os resultados
indicaram haver relacdo entre as habilidades degsite de linguagem relativas a
compreensdao oral, comprovando validade de constrgtuntedido para a BIMQ. Foi
sugerida pelas autoras a verificacdo de evidéragasalidade por meio de outros
estudos a fim de constatar, de fato, quais iteneran ser alterados em uma nova
versdo da BILO.

Outras evidéncias de validade para a BllLQoram constatadas através de
estudos realizados por Piovezan (2007) quanto aridatle mental, Alimeida e Joly
(2008) em relacé@o a vocabulério e por Issa (20883 atencdo e hiperatividade. Por
meio desses estudos constatou-se existéncia derdifes estatisticamente significativas
para o desempenho dos participantes em funcaaiddreguentada e idade por prova.

Issa (2008) buscou evidéncias de validade par@®®llcorrelacionando-a com
uma escala para transtorno de déficit de atencdiperatividade (TDHI) e pela
influéncia da variavel idade, escolaridade e gésetwre seus resultados da BWIO
Participaram do estudo 125 criangas, sendo que dettl 52,8% eram meninos e
47,2% meninas, com idade entre cinco e oito anmsando o ultimo ano de Educagéo
Infantil (41,6%) e do Ensino Fundamental (58,4%@st@s 28% estavam na 12 série e
30,4% na 22 série. A pesquisa foi realizada em étgzas. A primeira implicou na
aplicacdo coletiva da BILO por nivel de ensino esegunda etapa ocorreu

individualmente, sendo o TDHA respondido pelos gssbres.
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Com relacdo aos resultados referenteteaempenho em compreensao oral dos
estudos de Issa (2008), considerando as variageisrg, idade e escolaridade como
base, revelaram que apenas houve diferencas tsaatisnte significativas entre as
séries e idade por prova. Na correlagédo da BIL Qor prova e no geral com os fatores
da Escala de TDHA, constatou-se correlacdo inveggnificativa para SL (Sequéncia
Ldgica), OLV (Orientacdo Ldgico-verbal) e BIMD total com déficit de atencéo e
problemas de aprendizagem, segundo opinido doegzmies que responderam a
escala, indicando indicios na importancia da camnaefio e atencdo para perceber e
organizar com logica as sequéncias de informacd®sn como que um
comprometimento na atencao auditiva pode levaegigos na aprendizagem. Com 0s
resultados obtidos do estudo descrito, foram ctatdda as evidéncias de validade a
BILOvV1

Isto posto, Almeida e Joly (2008) correlacionaraBlBOvl com o Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody (TVIP) visandofifiear evidéncias de validade da
BILOvl O estudo contou com a participacdo de 106 aluseisdo 45% do sexo
feminino, tendo sua faixa etaria entre cinco e aitos, matriculada na Gltima etapa da
Educacao Infantil e primeiro ciclo do Ensino Fundatal (12 e 22 série) de duas escolas
publicas do interior de S&o Paulo. Foram conduzadasises de correlagdo com a Prova
de Spearman, entre cada prova da BILOom o TVIP. Houve correlacdo positiva e
significativa entre cada prova da BILO quanto ao sscore total com o desempenho
dos participantes no TVIP. As provas OLN£Q,400;p10,01) e SL (=0,394;p10,01)
foram as que apresentaram maior correlagédo com.TVIP

Outro critério utilizado para andlise foi identidico desempenho das criancas
em fungd@o de sua amplitude de vocabulario avafetta TVIP. Os participantes foram
divididos em dois grupos. O GPI (Grupo Peabodyriofe(N= 20) caracterizado pelos

participantes com escore inferior a 57,5 pontosT¥tP, sendo qualificados por esta
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média, com déficit de vocabulario e o GPS (GrupabBdy Superior) (N= 22) com
escore no TVIP superior a 78,5, caracterizandosge grupo como o de vocabulério
amplo. O testd¢ de Student aplicado a BIMD2 em relagédo ao desempenho de GPI e
GPS revelou diferenca entre os grupp$0] = -3,36;p=0,02). As amostras observaram
também que o escore na BI:Dfoi maior para GPSM=121,80;DP=14,54) do que
para GPI ¥=105,5; DP=16,87). Além disso, indicaram que a BNDdiscrimina o
desempenho dos estudantes em funcdo de seu dateinimcabulario. Em sintese, 0s
resultados do estudo realizado por Ameida e JAQFR constataram que a BIkDé
um instrumento eficaz para avaliar desempenho dep@ensdo em linguagem oral
para criangas desde Educacao Infantil até as seicess do Ensino Fundamental.

Com base nos estudos apresentados anteriormentesémvolvida uma versao
2 da BILO. Para esta nova versdo foram realizadadtezacdo de alguns itens
considerando indicagbes de Joly e cols (2008) g doDias (2009), bem como
observou-se a necessidade de retirar a prova Ctanaragrafos, cujos itens foram
omitidos ou distribuidos entre as provas CF (Cotapl&rases) e CH (Completar
Histdrias). Com objetivo de avaliar a BIk@ Joly e cols. (2009, agosto) verificaram a
correlacdo entre a BILM2 e a prova de vocabulario receptivo TVIP. Para tal
constatacdo, participaram da pesquisa, 158 esaglaom idade entre 6 e 10 anos
cursando o 1° e 3° anos do Ensino Fundamental.idesasdo que deste total 51,3%
pertencia ao género masculino. O estudo foi reddizeendo subdividido em duas
etapas, ou seja, no primeiro momento os partiogsamd grupo de amostra responderam
individualmente & BIL@2, e no segundo momento foi aplicado o TVIP. O estatal
do TVIP correlacionou-se positiva e significativartteecom 0s escores por provas € 0
total da BILO/2, o que conferiu a BIL@ evidéncia de validade. A MANOVA
encontrou diferenca entre idade e série em relagaescore total da BIL2, o qual

revelou influencia do desenvolvimento e aprendizag® indice de fidedignidade da
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BILOV2, demonstrado pelo alplde Cronbach foi igual a 0,89. Com estes resultados
obtidos, a BILQ@2 adquiriu caracteristicas psicrométricas para sdizada como
instrumento para avaliar a compreensao em linguagam
Joly, Piovezan e cols. (2009) buscaram evidérie validade para a Bateria

Informatizada de Linguagem Oral (BIM2) por meio da correlagdo com o Teste de
Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopaldi@sPP) realizaram uma
pesquisa com 162 criangas, sendo deste total 5d@2ge€nero masculino, com idades
variando entre 6 a 10 anos, provenientes de unadagsablica do interior de S&do Paulo.
Os alunos frequentavam da primeira a terceira sié&iensino Fundamental. O TCLPP
foi aplicado coletivamente na prépria sala de dadaa e durante o periodo de aula,
com duragdo de 20 minutos. A aplicagdo da B2 @correu na sala de informética
disponibilizada pela escola sendo de forma colgisMa grupos com no maximo oito
alunos a duracéo foi de 40 minutos para cada grupo.

Foram verificadas as médias das provas da B2 (Da escala padronizada), por
série e em relagdo ao total da BiZe do TCLPP (escore bruto). Observou-se que a
medida que a série aumenta, cresce também a paatnag provas da BIL@, com
excecdo da Compreensdo de Historias, assim comotalbdos dois instrumentos.
Verificou-se também que as médias da prova Secuérigica, embora cresgam em
razao da série, s8o menores, para as trés sér@gjajcomparadas as outras provas da
BILOV2. Tais resultados confirmam a orientacdo de Acestals. (2003), Chevrie-
Muller (2005) e Klein (2004) quanto aos critérioseaem seguidos em uma avaliacao
de linguagem.

A analise do escore total da BliZ®com o do TCLPP covariando, por meio da
MANOVA, revelou diferengca estatisticamente sigrfica para a série
(F[2,160] = 9,245,p<0,001). Constatou-se que os alunos do terceiro(dno 104,83;

DP = 6,453) obtiveram um melhor desempenho, seguidgsalunos do segundo ano
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(M =101,42;DP =11,586) e por fim do primeiro an® (= 88,0; DP = 15,978). O
resultado encontra-se dentro do esperado pararias,gé que o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita é dependente do processprendizagem e desenvolvimento
(Cruz, 2007; Fonseca, 1999). Esses resultadosbmyenm os estudos de Almeida e Joly
(2008), Issa (2008) e Joly e Piovezan (2008).

A ANOVA indicou também diferenga estatisticamentgnticativa para o
TCLPP quanto a séri&[2, 156] = 29,835p < 0,001), sendo que a 32 séhe=% 61,03)
obteve desempenho maior que a 22 séhk=p6,73), seguidas pela 12 série
(M =52,85). Diferenca estatisticamente significatteanbém foi constatada para o
TCLPP quanto a faixa etaria dos participantef3,( 155] = 23,155p < 0,001). A
analise post-hocde Tukey separou os participantes em dois grupasdos que o
primeiro é constituido pelos estudantes devi6=(62,33) e 7 anosM=53,97) e 0
segundo pelos de 81(= 60,36) e 9 anodM = 62,14). Em relagdo ao género, o té¢ste
Student ndo apontou diferencga significatitfaY7] = 1,404p = 0,162) para o TCLPP.

Sumariando, a BILO, em suas duas versoes, revedbos estudos apresentados
ser uma bateria que viabiliza a avaliacdo da coemsé@o da linguagem oral, sendo a
versao 2 da BILO é considerada como a mais adagamastada para as amostras
paulistas investigadas. Nesse sentido, o estudzadéa por Joly, Reppold e Dias
(2009) visou comparar o desempenho em compreenséia® criangas paulistas e
gauchas por meio da BIM2 considerando a influéncia das variaveis génemead
escolaridade e procedéncia geografica e tambérficaera precisdo da prova para as
amostras por estado.

O estudo contou com a participagédo de 213 alunosidade entre cinco e oito
anos, regularmente matriculados no ultimo niveledeino da educacdo infantil e
primeiro ciclo do Ensino Fundamental (2° e 3° amus estados de S&o Paulo e Rio

Grande do Sul. A amostra estava distribuida edwam@ente quanto ao sexo. Os
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resultados deste estudo revelaram que as médidesdenpenho obtidas para a amostra
gaucha foram superiores para as provas relativa®réossintaxe e compreensdo de
historias em relagéo a paulista. Em contrapartidanédias para semantica e sequéncia
l6gica foram maiores para a amostra paulista do gpra a galcha. As diferencas
observadas ndo foram estatisticamente significaterstre amostra gadcha e paulista.
Foram constatadas diferencas significativas poemgéa idade apenas para a prova de
compreensao de histérias para os estudantes paulist

A amostra gaucha apresentou diferencas por idagetpdas as provas, com
excecao para a de morfossintaxe. No tocante asggtasle houve diferenca estatistica
significativa por série freqlentada pelos estudaptulistas e galuchos para todas as
provas, menos para morfossintaxe. Tal resultadoarelidéncia de validade de critério
(escolaridade) para a BIM2, independente da procedéncia geografica da amestra
proximidade dos indices de desempenho obtidos sissedtados indica a possibilidade
da criagcdo de normas Unicas e autbnomas das ésipeciés linguisticas regionais,
considerando-se para tanto outros estudos com @sashpliadas.

Cabe considerar que foram identificados nos estaidogoly e cols. (2009,
agosto) e Joly e cols. (2009, setembro) indiceprdeisdo muito variados entre as
provas e discrepancia entre o numero de itens,ciedpente para as provas IH
(Interpretar Histérias), CP (Completar Paragra®sfH (Completar Historias), com
prejuizo para analise de desempenho da linguagainda@s estudantes. Desta feita, faz-
se importante enfatizar que em todos os estuddi@ @&iscriminou o desempenho do
respondente em fungéo da série e idade. Por se di&tum teste informatizado, ajustes
foram necessarios e resultaram nas varias versbdémtdria. Dentre essas alteracdes
esti a retirada da prova de CP (Completar Par&jrpt ter revelado precisdo baixa
em estudos psicométricos realizados. Além disspnal de seus itens apresentaram

problemas com vocabulario e identificou-se que @/g@rCP (Completar Paragrafos)
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estava incluida na CH (Completar Historias). Pam tpdas as provas ficassem com o
mesmo numero de itens, foram retirados aguelesngum®s se ajustavam a cada prova.
Isto posto, Joly (2009) desenvolveu a versao 3 HaDBcuja andlise € objeto de
investigagdo do presente estudo.

Joly, Cruz, Lima, Prates e Leme (2010) realizaramegtudo com a nova versao
(BILOV3), cujo objetivo foi verificar a diferenca de desentperdos participantes
considerando o tipo de instituicdo de ensino fratada (particular e puablica), as
diferencas quanto ao género, idade e nivel de asitadle para cada escola.
Participaram da pesquisa 353 estudantes regulaemmatticulados no 2° ano (N=115),
3° ano (N=80), 4° ano (N=104) e 5° ano (N=54) delaspublica (N= 199) e particular
(N= 154) de duas cidades paulistas. Destes, 5118%h do sexo feminino. A idade
variou de 6 a 10 anobE8,06;DP=1,13).

Os resultados deste estudo foram analisados de afodascritiva e
inferencialmente com relagdo ao desempenho dogiparites de escola particular e
publica em compreensdo da linguagem oral, congiderae também a andlise das
variaveis género, idade e série frequentada peldicipantes. Através das andlises
realizadas para o desempenho dos participanteeqomia na BIL®3, constatou-se
diferencas estatisticamente significativas entranastuicdes de ensino. As maiores
pontuacdes referiram-se as provas de CM, SL, OlGFedos participantes da escola
privada e para IH e CH da escola publica. Apenaa paprova IH que ndo foram
observadas diferencas estatisticamente signifecgtinos escores meédios dos
participantes em funcdo da escola frequentada.

Verificou-se, também nesse mesmo estudo, que esdifas de desempenho
médio considerando as variaveis relativas a idaskzelaridade, foram estatisticamente
significativas apenas para a escola publica. Jibcemte ao género, apenas na escola

particular a variabilidade dos escores foi estatistente significativa para a prova CM.
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Foram constatadas relagdes entre as provas em asbasolas, com excec¢dao feita para
OLV com IH e CH na escola privada. Os autores dastaque verificou-se também
que, para a escola publica, todas as provas selamanaram entre si de forma
estatisticamente muito significativa, o mesmo r@iacdnstatado para a escola privada
quanto as correlacdes entre as provas OLV com |&He como mencionadas
anteriormente. Tal resultado merece investigacdesds para explica-lo ou refuté-lo,
uma vez que as habilidades aferidas pela IH e GHdg&tamente dependentes da
sequencia légica e de estabelecimento de relac@esais entre os elementos de
comunicacao (Paris & Sthal, 2005), os quais sébeakes pela OLV.

A avaliacdo da compreensdo da linguagem oral esaabpor evidéncias de
validade baseadas na relagdo com outras varideess g BILQ/3 foi 0 objetivo do
estudo de Istome (2010). Os participantes foram d&ios matriculados no ultimo
nivel de ensino da Educacéo Infantil e primeiro @adnsino Fundamental, de quatro a
sete anos, de escolas particulares. Aplicou-seceite versédo da BILO e a verséo
informatizada do Teste de Vocabulario por ImageeabBdy (TVIP), coletivamente,
em duas sessdes. Quanto aos escores das duas snedidéicou-se aumento
significativo em funcéo da idade e do nivel escelaéo houve diferenca significativa
para a variavel género. Em relacdo ao tempo deugdieados dois instrumentos, houve
diminuicdo significativa também em relacdo ao ndeskensino e a idade, sendo que os
participantes que freqiientavam a educacgédo infaotsl mais novos levaram mais tempo
para executar as provas do que os com escolandaideavancada e mais velhos.

Além disso, houve diferenca significativa entrempo das meninas em relacéo
ao dos meninos na BIM3, sendo que as meninas levaram mais tempo paranespa
bateria. As correlagdes foram significativas etao®os os escores por prova da Bil30
com o TVIP. Por meio desses resultados, estabaleese evidéncias de validade de

critério e convergente para a BILB8 fornecendo caracteristicas psicométricas que a
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qualificam como um instrumento psicoeducacionalapavaliagdo dos processos
cognitivos envolvidos na compreenséo da linguagexh o

Joly e cols. (2010) realizaram um estudo que tiploa objetivo buscar
evidencias de validade da Bateria InformatizadaLidguagem Oral (BILOvV3) pela
correlagdo com o a decodificacdo em leitura. Foifisado o efeito das varidveis
género, idade e seérie sobre o desempenho em liaguagal. Participaram 153
estudantes de uma escola particular do Estado alé&#o, matriculados do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental, sendo 50,98% do sexculivas com idades entre 5 e 10
anos de idadeM = 7,43;DP = 1,291). Foram aplicados coletivamente o TCLP® e
BILOV1v3. Os resultados revelaram que os alunosvetam média geral em
decodificacdo em leitura de 57,7DR=8,645) e em linguagem oral de 104,20
(DP=16,409). Os efeitos das variaveis idade e sérianfosignificativos para o
desempenho em leitura silenciosa e em linguagemAsaorrelacdes entre o Teste de
Competéncia em Leitura Silenciosa e a BILOv3 tambfmam significativas.
Considerando os resultados obtidos, foram encadraVidéncias de validade de
critério por relacbes com outras variaveis e dedgimaental para a BILOv3.

Com a finalidade de buscar evidéncias de validadeergente pela relacdo do
desempenho dos participantes na BIB@om o Teste de Competéncia de Leitura de
Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) para estudantaahpd, levando-se em conta as
especificidades da regido onde se localizam ogpanttes, sua escolaridade e nivel de
desempenho académico, idade e género foi o obgetestudo de Soares (2010).
Participaram 290 alunos, sendo 54,1% do género utiasccom idade média igual
7,12 OP=1,23 anos). Foram aplicados a Bateria Informatizéela_inguagem Oral
(BILOV3), o Teste de Competéncia de Leitura de\Ratae Pseudopalavras (TCLPP) e
0 Teste de Desempenho Escolar (TDE) de acordo corespecificidades de cada

instrumento. Os resultados revelaram que os melhdesempenhos foram para as
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provas Compreensao de Histérias e Compreensao $saomfatica, enquanto que os
desempenhos mais baixos foram para as provas Sgglégica e Orientacdo Lbgico-
Verbal. Foram encontradas diferencas significatidas desempenho para todas as
provas da BIL®@3 e TCLPP em funcgéo da idade e do ano escolar.nFereontradas
associacbes entre as provas da BIB@om as categorias Palavras com incorrecao
semantica, Pseudopalavras com trocas visuais, &fs&lasiras com trocas fonoldgicas,
Pseudopalavras estranhas e total do TCLPP. Assmstataram-se evidéncias de
validade para a BIL@B em estudantes do Macapa, colocando-a como unurnimstito
atil na avaliagdo da linguagem oral, podendo viroatribuir com o diagnéstico de
problemas nessa area que possibilitem a organizdedadequados programas de
intervencao.

A partir de tais resultados, constatou-se, confaida pesquisa, que a BIM3
€ um instrumento que proporciona analise em compé&eeda linguagem oral com
caracteristicas psicométricas constatadas, queleatan necessidades da avaliagdo
psicoeducacional brasileira, a saber, testes \g#darecisos.

Outro estudo realizado com a BIi8) foi desenvolvido por Freitas (2010) que
contou com101 estudantes de uma instituicdo péatice ensino situada na regido
central da cidade de Natal que frequentavam do B® ano do ensino fundamental. As
idades dos participantes variaram de 5 a 8 akbs6(81; DP=0,89) e 50,49% da
amostra total era do sexo feminino. O desempenluonétal da prova correspondeu a
84% da pontuacdo méaxima possivel de ser obtidallb@vB. As analises relativas a
idade foram realizadas considerando duas faixa@et-6 anos e 7-8 anos). Foram
verificadas diferengas para o escore das prova®BVY, CF e também para escore total
da BILO em relacéo a idade, sendo que os mais navidgeram menores pontuacoes
em todos os casos. Houve diferenga estatisticanségnéicativa de desempenho em

todas as provas da BIM3 em fungdo do género do participante, excecao feita
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provas CM e IH, sendo as pontuagfes mais altadasbfielas meninas. Foi verificada
associagdo significativa entre as provas OLV e &LB#LOv3 e o escore total do
TOKEN. Os indices de confiabilidade das provas d&B3 foram calculados pelo alfa
de Cronbach e variaram de 0,43 a 0,89. Considergmeldiouve diferenca significativa
do desempenho da BIM3 em fungéo da idade e constatadas associagOeScsivas
entre as duas medidas, constatou-se evidéncididadade critério (desenvolvimento)
baseado na relagdo com outras variaveis para auBILO

Desta forma, avaliar a compreenséo da linguagehtasrép pela perspectiva de
suas fungdes como objetiva a BILO ou vinculadaguiagem, memoria e atengdo como
propde o Teste (Macedo, Firmo, Duduchi & CapoviR@07) sdo possibilidades de
atender a demanda de avaliacdo necessaria pastudarges que ingressam no ensino
fundamental e iniciam a formalizagcdo da aquisicadimjuagem impressa. A relagéo
entre compreender a palavra falada e falar, bemocenire ler e escrever, sao
fundamentais para a aprendizagem escolar, além egendentes dos processos
perceptuais, da atencdo e memadria para que ocoecpgao-expressao pela linguagem
verbal e/ou impressa, como analisam e discutensdohe Myklebust (1983).

Considerando os estudos realizados, é importastac® que a compreensao da
linguagem oral esta estreitamente relacionada maegsos de aquisicao lexical (Leffa,
2000; Cardoso-Martins & col., 2003). Com base nésé&é® da literatura, encontram-se
contribuicbes a respeito da linguagem oral recaptoomo sendo uma habilidade
cognitiva de suma importancia de modo que contrigignificativamente para o
desenvolvimento da escrita e também existem caewdtes sobre a necessidade de se
construirem instrumentos de avaliacdo psicometecéentestados para realizagdo de
diagndsticos confiaveis. Isto posto, h4 de se demsi que a compreensdo da

linguagem oral e o vocabulario séo habilidades lerdas no processo de aquisicdo da
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leitura (Ellis, 2001; Fonseca, 1999; Frith, 199@&n¥e, 2004) e portanto sua avaliagdo
faz-se necesséria e pertinente.

Como foco da presente investigacdo é a buscavit#reias de validade entre
um instrumento de avaliagdo da compreensdo daagegu oral e um teste de
vocabulario receptivo, no proximo capitulo serdordados conceitos referentes ao

vocabulario.
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CAPITULO 2-VOCABULARIO

2.1. VOCABULARIO E LINGUAGEM ORAL

A aquisicao de vocabulario envolve o entendimertialglidades referentes ndo
somente a forma, mas também ao significado e adaipalavra em particular, ou seja,
adquirir vocabulario envolve habilidades necessagara o desenvolvimento da
linguagem oral. No entanto, aprender palavras eersaliilizad-las de forma
adequadamente é essencial para o desenvolvimertiogdagem, haja vista que 0s
seres humanos possuem a capacidade de armazemaragbes na mente. Assim, as
palavras com que se tem contato ficam guardadameradria para poderem ser
utilizadas em momento adequado. Esse processontz@mamento ou representacao
das palavras na memoria permanente é chamado e liéerno ou vocabulario
(Albuquerque, 2003; Hage & Pereira, 2006). De de@om pesquisadores como Cain
& Oakhill (2007); Santos & Navas (2002), conheceiignificado das palavras torna-se
fundamental para a compreensdo. A semantica @&ideeqtie se refere as significacdes
das palavras, bem como de unidades maiores daatisgu como frases e oracdes
(Sternberg, 2000).

Para Eysenck e Keane (1994) o vocabulario € apmtendé forma rotineira
atraves de associagfes de novas palavras as $uggdds, fazendo uso de informagdes
contextuais para tracar inferéncias aceitaveis esabrsignificado de uma palavra
desconhecida. Todavia, considera-se que 0 processamognitivo e a construgéo de
inferéncias usadas para adquirir e acessar o videabsao os mesmos utilizados na
compreensao da linguagem, quer oral ou escriab@sicendo-se, pois a conexao entre
ambos. Snow, Burns e Griffin (1998) ao realizaremaypesquisa sobre individuos com
problemas de compreensdo de leitura, constataraen dgmtre os motivos das

dificuldades apresentadas estava o desconhecimaeto leitor tinha do vocabulério
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utilizado. Diversos autores brasileiros (e.g. Cd@w Capovilla, 1997; Capovilla,
Capovilla & Suiter, 2004; Capovilla & Prudéncio,@) Fontes & Cardoso-Martins,
2004) tém destacado a importancia do vocabulania pacompreenséo da linguagem,
em especial, no que se refere & compreensdo dealeMos estudos de Capovilla e
Capovilla (1997) foi identificado que ensinar vogk#iio pode ser um meio eficaz para
melhorar o desempenho na compreensdo em leitufatizando que o vocabulario
auditivo-receptivo € um requisito para a recepcam gocessamento da informagéo
auditiva, sendo entdo uma importante medida dditiadhé¢ intelectual.

Leffa (1996) salienta a importancia do dominio doabulario ao considerar que
o conhecimento linguistico torna-se um fator imgpiredivel com base na compreenséao.
Cardoso-Martins e cols. (2003) definem o vocabol&omo a base que envolve a
estrutura dindmica da compreenséo, o qual devpesg, considerar que as criangas
aprendem o vocabulario num momento anterior a etifzdcdo, tanto interno quanto
externo da unidade educacional. Paiva (2002) cersique as palavras sao utilizadas
tanto para serem lidas e/ou decodificadas, coma @aompreensdo da linguagem, ou
seja, uma dificuldade no entendimento das palamasa compreensdo do vocabulério
poderd levar o individuo a ter sérios problemasompreensdo da linguagem oral
guanto da escrita.

De acordo com os autores citados, o vocabuladonsiderado essencial para
garantir que haja a compreenséo, a medida que wmo arogride nas séries escolares.
Atraves do contato com os textos, livros didatieatemais fontes de informacéo a que
tem acesso, lhe é exigido um aumento do seu doreixical, ou seja, grande parte do
vocabulario que é aprendido € decorrente de palayra se encontram nos textos. Faz-
se importante ressaltar que a leitura ndo é a Goicaa de ampliar o vocabulario. E
necessario também que as criangas explorem o cetisl novas palavras que vao

encontrando no texto, através de meios que pernutdesenvolvimento da capacidade
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de compreender e lembrar o sentido das novas palatendo como referéncia o
vocabulario j& adquirido, conforme Cardoso-Martesols. (2003). Em suma, este
processo € uma aprendizagem em que ocorre de maoastante.

Considerando as habilidades desenvolvidas pela 8ll @iversos autores
brasileiros (e.g. Capovilla & Capovilla, 1997; Calla, Capovilla & Suiter, 2004,
Capovilla & Prudéncio, 2006; Fontes & Cardoso-Muiti 2004) tém ressaltado a
importancia do vocabulario para a compreensaongmdigem, em especial, no que se
refere @ compreenséo da leitura. Eysenck e Ked@#4)lafirmam que o vocabulario
geralmente é aprendido de modo rotineiro pela &ssie de novas palavras as suas
definicdes, ao se utilizar informagBes contextyzasa tracar inferéncias plausiveis
sobre o significado de uma palavra desconhecidard@essamento cognitivo e a
construcéo de inferéncias usadas para adquiriegsac o vocabulario s&o 0s mesmos
utilizados na compreenséo da linguagem quer ora@satita, estabelecendo-se, pois, a
conexdo entre ambos. Ao considerar o conhecimémgdistico como sendo um fator
imprescindivel para compreenséo, Leffa (1996) testatado a grande importancia do
dominio do vocabulario e Capovilla e Capovilla (Zpgefendem que o vocabulério
auditivo-receptivo € uma condicdo para a recepcao processamento de dados
informativos auditivos, sendo considerada uma nzedinificativa de habilidade
intelectual. Para Cardoso-Martins e cols. (2003)p@abuléario € o alicerce que envolve
a estrutura dindmica da compreensdo. Deve-se, poissiderar que as criancas
aprendem vocabulario jA no momento anterior a effadgédo, dentro e fora da unidade
educacional.

A seguir, estudos e pesquisas desenvolvidas pafamw vocabulario e a

linguagem oral seréo apresentados, de acordo ceonagleragdes de diversos autores.
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2.2. FESQUISAS REALIZADAS COM VOCABULARIO E LINGUAGEM ORA L

Considerando a importancia que o0 vocabulario reptas para o
desenvolvimento da linguagem oral e para a compéEgrpesquisas tém revelado a
escassez de testes para avaliar o vocabulario, afimoam Capovilla, Joly &
Tonelotto, (2006). A partir das abordagens e estigwolvendo o vocabulario como
sendo considerado um importante fator que podezaned habilidade em leitura, um
dos instrumentos bastante utilizado para sua g&ali@ o Teste de Vocabulario por
Imagens Peabody (TVIP), desenvolvido por Dun e (1981), cujo objetivo é avaliar o
desenvolvimento lexical no dominio receptivo, ouhabilidades de compreenséo de
vocabulario em criancas na faixa etaria entre @do@s e seis meses até 0s dezoito anos
de idade.

O instrumento permite uma avaliacdo objetiva,da@p@ precisa do vocabulario
receptivo auditivo em uma ampla variedade de af®ae.versdo original € em inglés e
o teste tem sido revisado e adaptado para outrgsas, inclusive para o Brasil por
Capovilla & Capovilla (1997). O TVIP tem-se corm@tanado fortemente com a maior
parte dos testes de vocabulério e inteligénciaalerb

Cabe destacar que de acordo com Issler (1996) llagd@ do vocabulario
expressivo possibilita verificar quais e quantatayas uma crianca é capaz de
expressar, identificar e reconhecer o significaniavés do vocabulario receptivo. Tais
habilidades podem ser avaliadas a partir do mon&mtque a crianga inicia 0 processo
da fala. Deste modo, é possivel considerar quecabwdario expressivo pode estar
relacionado a influéncia do meio ambiente, ou saf situacbes de aprendizagem
linguistica, sendo esta uma condi¢cdo necessaréa p@&ntrada e 0 processamento da
informacgéo. Sua extensdo € uma das mais importargdilas de habilidade intelectual
(Capovilla & Prudéncio, 2006). Este tipo de vocabiol precede e ultrapassa o

expressivo e esta relacionado diretamente ao delsénento cognitivo, como aponta
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os estudos de Issler (1996). De acordo com Eysenkkane (1994), o vocabulario
receptivo possui forte correlagcdo com inteligénpiarque a utilizagdo de informagdes
do contexto de frases e textos € uma das prindipaiss de se adquirir vocabulario.

O Teste de Vocabulario por Imagens Peabody (TWaA8Jiao desenvolvimento
lexical no dominio receptivo e as habilidades denpeensdo de vocabulario de
criancas entre dois anos e seis meses até osalaroit de idade. A Lista de Avaliagdo
de Vocabulario Expressivo (LAVE) foi adaptada paraBrasil por Capovilla e
Capovilla (1997). Os autores com o objetivo derar@mas preliminares, analisaram o
desenvolvimento do vocabulario receptivo-expres&uo funcdo da idade, nivel de
escolaridade, tipo de escola e a correlacdo eatw@aabularios expressivo e receptivo
em 238 criancas com idade entre 2 e 6 anos, estsdd@ escolas publicas municipais e
particulares. Os resultados obtidos nessa investiyandicaram que os instrumentos
séo eficazes para avaliar o desenvolvimento litigbiglos vocabularios receptivo e
expressivo de criangas brasileiras.

Outro estudo realizado com o objetivo de avaliaanalisar o vocabulario
receptivo, como fator importante para a compreewsal foi direcionado por Basilio
(2002) que avaliou o desempenho de 201 criancasidade entre dois e cinco anos,
freqlentadores de creches e pré-escolas no intddoB6ado Paulo. O instrumento
utilizado para esta pesquisa, foi o Teste de Vdéabupor Imagem Peabody atrelado a
um questionéario informativo a respeito dos daddsreates a familia. Os resultados
revelaram que 44,3% das criangcas observadas afaesanrespostas consideradas
inferior ao esperado para a idade no Teste de Vitéad por Imagem Peabody. O
melhor desempenho no teste aplicado foi a relagddatie da crianga e a escolaridade
materna.

Mier, Martinez, Arteaga e Fernandez (2003), resiimn um estudo com a

finalidade de avaliar a linguagem receptiva paraawamostra de 316 criangcas que
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apresentavam dificuldades de aprendizagem, comie plar diagndstico prévio, os
autores utilizaram o teste WISC-R (Wechsler, 19¢djn idade entre 6 e 12 anos de
uma escola especial da cidade de Havana, foiaddiza versdo cubana da Prova de
Vocabulario por Imagens Peabody. Constataram queiascas diagnosticadas com
dificuldade de aprendizagem demonstraram pontuagékedivamente significante
menor do que as criancas do grupo controle em todogrupos etérios. Ao que se
refere ao vocabulario, as criancas que possuiamuldé&des de aprendizagem,
apresentaram de dois a trés anos de defasagem vexgbulario inferior e idade
cronoldgica.

Capovilla, Capovilla e Suiter (2004), ao buscantdiear habilidades cognitivas
mais freqiientemente prejudicadas nas dificuldaddsitlira, realizaram uma pesquisa
com 90 criangas entre 5 e 9 anos, cursando daspotaea 12 série do ensino
fundamental de escolas publicas e particularesddae de Sao Paulo. Os instrumentos
utilizados foram o “Teste de Competéncia de LeitGigenciosa” ou TeColLeSi
(Capovilla & Capovilla, 2004), a “Prova de Consci@nFonolégica por escolha de
Figuras” ou PCFF (Capovilla & Capovilla), o “Testie Vocabulario por Imagens
Peabody” ou TVIP (Dunn & Dunn, 1981), o “Internawab Dyslexia Test” ou IDT
(Capovilla, Smythe, Capovilla & Everatt, 2001) éTeste de Matrizes Progressivas de
Raven” (Raven, 1988).0s participantes foram avaliaem leitura, escrita, consciéncia
fonologica, memoria fonoldgica, vocabulario, aritive, processamento visual e
sequéncia légica. Os resultados obtidos revelanagnag dificuldades observadas nos
maus leitores se comparadas com o0s bons leitotl@saes relacionadas principalmente
ao processamento fonoldgico da linguagem oral, mal dnclui a consciéncia
fonoldgica, o vocabulario receptivo auditivo e anmdeia fonoldgica.

Firmo (2005) avaliou a linguagem receptiva utilidantambém o Teste de

Vocabulario por imagem Peabody (TVIP) e o Testeehaoffue tem por objetivo avaliar
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a compreensao de instrucdes verbais, nas duassetsédicional e computadorizada.
A amostra foi composta por 90 criancas, de amboserss com idade entre quatro a
seis anos, verificou-se uma correlagéo positiveearg dois instrumentos em ambas as
versbes, de modo que, o numero de respostas cégtgs um aumentou
progressivamente com o aumento da faixa etaria.eN@mnto, os resultados n&o
revelaram efeito de sexo para o tempo de execuggiprdvas e também em relacéo a
sua pontuacéo, desta forma, observou-se que a/@lséxo ndo era fator considerado
influenciavel nos desempenhos dos alunos.

Ferracini (2005) conduziu uma pesquisa com o imtdé analisar a precisdo e
buscar evidéncias de validade para instrumentosagakam distirbios ou problemas
relacionados a linguagem oral. Participaram daypsad. 22 criancas com idade entre 3
a 5 anos, em diferentes provas. Os instrumentlizadibs ja validados foram: Prova de
Consciéncia Fonologica por Producdo Oral (PCFO)v&ide Consciéncia Sintética
(PCS), Teste de Vocabulério por Imagens PeabodyR)T\é Lista de Avaliacdo de
Vocabulario Receptivo (LAVE). Os 37 testes utilimadque ndo possuiam estudos de
validagéo foram Teste de Repeticdo de PalavraswBpalavras, Teste de Nomeagéao e
Teste de Discriminagdo Auditiva. Os resultados @essudo indicaram altos indices de
precisdo para todos os testes, exceto o coeficienf&pearman Brown para a Prova de
Consciéncia Fonologica por Produgdo Oral (PCFQ)vdde Consciéncia Sintética
(PCS) e Teste de Vocabulario por Imagens PeabodyPJT Demonstraram evidéncias
de validade para os escores gerais, em todos tognrentos para o critério idade dos
participantes, indicando que os instrumentos s&mwatos para avaliar criangas na
faixa etéria estudada. Foi verificado também quehuma das habilidades avaliadas
esteve relacionada ao sexo dos participantes, xi&tindo diferengas significativas

entre o sexo masculino e feminino.
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Macedo, Capovilla, Duduchi, D’Antino e Firmo (200@galizou estudo com o
TVIP para avaliar a linguagem receptiva em criang@Esescolares, comparando as
pontuacdes dos pré-escolares nas versfes trad&cieoneomputadorizadas do teste.
Foram avaliadas 90 criancas de uma escola partidalenunicipio de Sao Paulo, sendo
30 criancas do infantil | (15 meninos e 15 menir@s)h idade média de 4 anos; 30 do
infantil Il (17 meninos e 13 meninas) com idade iaél 5 anos e 30 do infantil 111 (18
meninos e 12 meninas), todas com autorizagdo fodvoal pais. Foram aplicadas
coletivamente a versao tradicional e a computaddazdo TVIP em duas sessfes
separadas por uma semana.

Na primeira sessdo, metade das criancas foi sutenm&tversdo tradicional, e a
outra metade, a versdo computadorizada. Na se@vatiacdo, uma semana depois, a
primeira metade foi submetida a versdo computaadaize a segunda metade, a
tradicional. A andlise dos resultados revelou gume,média, as criancas acertaram 13
itens a mais na versao tradicional do que na camdpuizada t(=11,331;p>0,001) e
que levaram em média 6 minutos a menos na versagputadorizada t€4,926;
p>0,001). Embora tenha sido observada discrepangigpantuagéo entre as duas
versfes, a analise de regressdo do escore na \teasimonal em relacdo a versao
computadorizada revelou correlacdo positive=0(646) significativa entre o0s
desempenhos nas duas vers®¢s,89] = 63,187p>0,001).

A andlise de variancia (ANOVA) do efeito da idadidbre o escore no teste
TVIP indicou efeito significativo para a versaodi@onal ¢[2,89] = 24,878p< 0,001)
e computadorizad&[2,89] = 11,890p >0,001), identificando-se que as criancas de 6
anos acertaram mais do que as demais nas duassjeesés de 5 anos acertaram mais
do que as de 4 anos na versao tradicional. A Anélsvariancia (ANOVA) do efeito
da idade sobre o tempo para realizagéo do teste @xelou efeito significativo para a

versdo tradicionalH[2,89]=4,868;p=0,010), mas ndo a computadorizada, denotando
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qgue as criangas com 6 anos foram mais rapidas daasjicom 4 anos, e ndo houve
diferenca entre as criancas com 5 anos e as deaifestet para medidas
independentes nao revelou efeito de sexo para tengmmtuacdo dos testes TVIP nas
versoes tradicional e computadorizada. Nao foi mask® efeito da ordem de aplicacéo
dos testes sobre o tempo de execucdo ou dos estuid®s nas duas versées. Analise
de freqiiéncia de acertos na versdo computadorirdta alta similaridade com as da
versao tradicional. Os itens mais dificeis foramr, Icanguru, elipse, fragmento,
ascender, jubilosa e perpendicular.

Outro estudo foi realizado por Trevisan, Montieia®) e Capovilla (2008),
visando avaliar a habilidade de vocabulario regepéim criancas de 12 & 42 série do
ensino fundamental, e verificar a progressdo agdodas faixas de escolaridade,
avaliaram 363 criangas de ambos 0s sexos com iéaties6 anos e 6 meses e 11 anos
e 9 meses de uma escola municipal do interior deFs@lo. Foram utilizados como
instrumentos avaliativos as Matrizes Progressivafdven e o Teste de vocabulario
por Imagens Peabody (TVIP) versdo computadorizAdaavaliagbes ocorreram em
duas sessdes. Foi realizada uma Analise de Coeai8ANCOVA) tendo o percentil
do Raven como covariante, e a idade e série cotoefa de modo a verificar o efeito
da idade e da série sobre os escores do TVIPotamio o efeito da inteligéncia néo-
verbal. A Ancova revelou efeito significativo deadk F[3, 251] = 9,05;p<0,001) e
do percentii no RavenF[1,249] =21,38p<0,001). Também revelou o efeito
significativo da série R[3,251] = 20,42p<0,001) e do percentil no Raveir[T,
2511 =17,92p < 0,001). Ou seja, 0s escores aumentaram com aegeagyr da idade e
da série e a habilidade de vocabulario receptit@vesrelacionada com a inteligéncia
ndo verbal, com a idade e com a série escolar. Ali&sp, foi encontrado um bom

indice de precisdo do TVIP, verificado pelo alpeaCdombach igual a 0,87.
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Ao considerar que a linguagem oral receptiva é ummgortante habilidade
cognitiva e que contribui significativamente parad@senvolvimento da linguagem
escrita, e identificada a necessidade de construlgionstrumentos de avaliagdo
psicometricamente testados para realizagdo de d@ltigos confidveis, o presente
trabalho tem por objetivo buscar evidéncias dedadle para a Bateria Informatizada
Linguagem Oral (BIL®3), bem como, ja realizados estudos anteriormente as
versbes 1 e 2, partindo da investigacdo da comgfieeda linguagem oral e sua
correlacdo por prova, com o desempenho em vocabufera verificado o quanto as
variaveis género, idade e escolaridade apresentésrertas estatisticamente

significativas para o desempenho na Bi3@ TVIP.
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CAPITULO 3- METODO
3.1 PARTICIPANTES

Participaram do presente estudo 325 estudantesmsiodEFundamental de uma
escola publica do interior de sdo Paulo. A amoftiacomposta por 49,5% dos
participantes do género feminino e 50,5% do masculp idade variou 6 a 13 anos
(M =9,03 eDP = 1,535). Os participantes estavam regularmentecuidos do 1° ao
5° ano do ensino fundament&@om o objetivo de detalhar as idades e séries das
criangas participantes, foram computadas as freiage porcentagens em razao dessas

variaveis conforme descritos na Tabela 1.

Tabela 1

Estatisticas descritivas da média de idade dosq@péntes por série.

Idade
Nivel de Ensino N
Minima  Maxima Média Desvio Padréo
1° Ano Fund. 35 6 7 6,74 0,443
2° Ano Fund. 59 7 9 7,47 0,626
3° Ano Fund. 84 8 11 8,71 0,669
4° Ano Fund. 71 9 11 9,89 0,599
5° Ano Fund. 76 10 13 10,84 0,694
Total 325 6 13 9,03 1,535

A Figura 4 apresenta a distribuicdo de idadesrsbgo ano escolar frequentado.
Observa-se nas caixas vermelhas tracejadas ossadleguados de acordo com o ano

escolar frequentado.
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Distribuicdo das Idades dos Alunos por Série
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Figura 4. Distribuicdo da idade dos alunos por nivel esdodmuentado

Vale ressaltar que a instituicdo escolar em queefdlizado o presente estudo, €
localizada em area urbana, porém distante do cef@racidade em local de dificil
acesso. Com base em levantamento realizado peituigd para reestruturacdo do
Plano Gestéo de 2010, tem-se que a comunidadenédarpor familia numerosas tendo
em meédia de 3 a 5 filhos por casal sendo que gnaade ndo conta com a presenca do
pai. Boa parte dos alunos, ndo tem acesso a lagearelo ndo estdo na escola, passa
grande parte do tempo sozinho ou sob a respordadelido irmé&o mais velho, néo
tendo a presenca de um adulto que possa orien&-#b8 mesmo auxiliar nas tarefas
escolares. Outra caracteristica refere-se quamiasde socioecondmica das familias,
tém-se como atividades remuneradas predominantedeaeperarios, empregadas
domésticas, faxineiras, pedreiros, serventes, algunetalirgicos e varios
desempregados. A renda familiar segundo as emasisaponta que 19,89% das
familias possuem renda mensal de no maximo dasiesiminimos; 18,49% de quatro
ou mais salarios minimos; 12,68% de no maximodad&ios minimos; 11,09% até um
salario minimo; 9,85% néo possuem renda mensa¥enZ® opinaram.

No mesmo levantamento realizado pela instituic&olas identificou-se que ao
que tange a escolaridade e nivel cultural constsayue 43,31% dos pais ndo possuem

o ensino fundamental (entende-se que um delesgjstal 0 pai ou a mae nao tenha
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completado nivel de escolaridade apontado), sepeloas 13,90% concluiram o ensino
fundamental, 10,04% escrevem sem terem freqiertigdoa escola; 2,11% possuem
0 ensino médio completo e 2,0% s&o analfabetoso@onto relevante é que no bairro
h& deficiéncia em atendimento médico (inexisterseyuranca publica e social, porém,
guando necessario, a comunidade dirige-se ao®$aiginhos ou até mesmo ao centro
da cidade. Em relacdo ao lazer, a comunidade sencenta com o projeto “Escola da
Familia” desenvolvido na prépria unidade escolar que foi realizada a presente

pesquisa, que € aberta aos finais de semana coensabv atividades esportivas,

palestras, artesanatos entre outras.

3.2 INSTRUMENTOS

BATERIA INFORMATIZADA DE LINGUAGEM ORAL-BILOV3 (JoLY, 2009)

Tem por objetivo, avaliar a compreensdao da lingoageal em alunos do
primeiro ano da Educacéo Infantil ao quinto andethsino Fundamental (Ciclo 1). A
BILOv3 foi desenvolvida usando o softwaRein Revolutionque possui recursos de
multimidia e tem interface com banco de dados (MySara armazenamento das
respostas dadas. Isto €, gera-se um aplicativoégnstalado em cada equipamento.
Conta com seis provas referentes a avaliagdo nsimféica, sequiéncia logica e
compreensdo de frases e histérias. As provasvatati compreensdo da linguagem,
considerando sua estrutura em frases e histonemnfelaboradas usando o Sistema
Orientado de Cloze — SOC (Joly, 2007). Esse pdissibiorganizacdo de um texto para
avaliar compreenséao de leitura, a partir de cogéeaspecificos relativos ao niamero de
palavras, omissdes de vocabulos, tamanho de lacumggdes de resposta, visando
determinar niveis de dificuldade de compreenséaeratitiados. Se tratando de uma
avaliacdo voltada para a linguagem oral, com redgaes que ndo adquiriram o c6digo

formal de leitura, optou-se por instrugdes oraisspostas apresentadas como desenhos
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simples feitos apenas com linhas, sem detalhess Emtam selecionados considerando-
se simbolos, significados e contextos familiaredanca. Cada tela tem apenas um item
da prova; apds a escolha da opcéo, o respondessieciéado a confirmar sua resposta
para continuar a prova. Em um banco de dados giirezlos a opgéo de resposta e 0
tempo total por item. A aplicagdo pode ser colegvaleve ser orientada por um
aplicador e um auxiliar num laboratério de inforimétpara grupos de 15 respondentes,
no maximo. O tempo médio de aplicagdo é de 40 wsn@s critérios de correcdo sédo
por item, por prova e geral. Cada prova contémtdilside multipla escolha com trés
opcOes de resposta. Duas opgOes referem-se a dostpartencentes a mesma classe
gramatical ou categoria, sendo um deles a resposteta e a terceira op¢ao € de outra
classe gramatical ou categoria diferente da opoa®ta, com excecdo das provas de
Sequéncia Légica (SL) e Organizacao Légico Verfdl\). A somatéria dos pontos
por item determina o escore por prova, sendo gescore maximo obtido é de 20
pontos. A somatodria dos escores por prova resutastore total. Ha um tutorial
interativo em Habilidade Basica de Informéatica, duieia a bateria cujo objetivo é
indicar quais os recursos de interface do computado utilizados para responder a
BILO. Neste tutorial é solicitado que o respondecdenplete alguns itens visando
exercitar tais habilidades necessérias, como pEmplo, clicar e arrastar. As provas de
Interpretagdo de Historia (IH) e Completar Histori@H) sédo precedidos por uma
apresentacdo de um video com audio e imagem soliezna e a seqiéncia das

informacgdes da historia.

DESCRICAO DAPROVAS

Prova 1: Compreensdo Morfossintatica(CM): visa avaliar a relacdo entre um
vocébulo e a sua representacdo gréfica, revelamdmareenséo do significado. Cada

item da prova € composta por duas ora¢bes com numo t@tegrante que pode ser uma
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logomarca, um substantivo, adjetivo, verbo ou dueéra ser compreendido pelo
respondente. A tarefa do respondente é escolhetredas trés opcdes, a que revela a

relac&o correta entre desenho e nome, conformeaera Figura 5.

(M EX2. SOU MUITO CARINHOSO E FOFINHO. S0U O GATO JuJu.

Figura 5 Exemplo da prova Compreensdo Morfossintatica (GMBILOv3.

Prova 2: Sequéncia Logica (SL)bbjetivaavaliar a organizagéo logica e temporal do
respondente para estimulos visuais organizadosegm@sccujo conjunto sequenciado
resulta em uma histéria. Cada item é formado pa série de cenas que, organizadas
em uma sequéncia com comego, meio e fim, adquirgnifisado de uma historia. A
tarefa do respondente é organizar as cenas deséadade modo que haja relagdo de
causa e efeito e contiguidade entre elas. Orientexglusivamente pelos estimulos
visuais. Trata-se da Unica prova da BU3@ue ndo agrega estimulos orais as imagens

para sua execucao, conforme exemplo na Figura 6.

SL EX1. Praia

Figura 6. Exemplo da prova Sequéncia Ldgica (SL) da BIBO

Prova 3: Organizacdo Logico-Verbal (OLV): avalia a compreensdo receptiva do
contetdo de uma histéria apresentada por compheteideo e oralmente, por meio de
uma organizacao légica de cenas que representamsageudo. Cada item € composto

por uma histéria e por uma série de cenas. Nesda ta@ respondente ouve a histéria e
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deve organizar as cenas de cada série, de acomi@ s@quéncia logica do conteudo

visual e verbal.

OLV EX1. 0 MENINO GANHOU UMA PIPA. ELE EMPINOQU NO PARQUE.

f
Fept

Figura 7. Exemplo da prova Organizacao Logico-Verbal (OQe)BILOv3.

Prova 4: Interpretagdo de Histdria (IH): avalia a compreensdo receptiva de trés

histérias por meio de questdes de multipla escolf@los os itens referem-se a

compreensao literal da histéria. A tarefa do redpate é assistir ao audio-video (que

sO pode ser vista duas vezes) e escolher uma dpgé@sposta por item, de acordo com

exemplo na Figura 8.

O GATO DE MARTANA

EU TENHO UMA GATA. SEU NOME E MIMI. GANHEI MIMIDOMEU AVO. MIMIE MUITO

BRINCALHONA . FLAF AMINHA MELHOR AMIGA. ADORO MIML

IH1. QUAL E O BICHO DE MARIANA?

N

\

e
e

Figura 8 Exemplo da prova Interpretacéo de Histéria (18)BILOvV3.

Prova 5: Completar Frases (CF): avalia a compreensdo de palavras

organizadas em frases ou paragrafos. Deve-se desiae um dos substantivos €

omitido de acordo com a organizagdo textual baseadaistema Orientado de Cloze

(Joly, 2007). A tarefa do respondente é identifgpze alternativa, dentre as opgdes, da

melhor sentido a frase. As op¢des de respostdgrordontam com uma alternativa com
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a mesma classificagdo gramatical da resposta aoged outra com uma palavra
qgualquer, desde que seja classificada como difeida outras duas opgdes, conforme

exemplo apresentado na Figura 9.

CF20 COME CENOURA,

Figura 9. Exemplo da prova Completar Frases (CF) da BR.O

Prova 6 - Completar Historias (CH): avalia a compreensédo oral de histérias. Cada
historia completa € primeiro, apresentada em fatengideo (imagens com &udio) para,
em seguida, ser apresentada na tela na forma isape®mpanhada do respectivo
audio com as opc¢des de resposta (figuras) por Aetarefa do respondente € assistir ao
video e ouvir a histéria que € contada duas vezescelher uma opgéo por item que
melhor dé sentido a palavra omitida de acordo c@istema Orientado de Cloze (Joly,

2007), de acordo com o exemplo apresentado naa-idgur

O CIRCO
CH1. O CIRCO EMUITC DIVERTIDO. TEM A § BRINCADEIRA 5 E CAMBALHOTAS DO

7 e )
j Il 4
B Ei"""-ﬁa_
P = &

CH2 TEM

& | XY
B

COM UM JATG MOLHA & JUBA DO FEROZ LEA 0. ELE FICA MUITD BRAVO.

Figura 10 Exemplo da prova Completar Histérias (CH) da BIBO
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TESTE DEVOCABULARIO PORIMAGENS PEABODY — TVIP (DUNN, DUNN, CAPOVILLA &

CAPOVILLA, 2005)

Avalia o desenvolvimento lexical no dominio recepti Essa versédo
informatizada consiste em 125 itens de teste coatrgualternativas em cada um,
organizadas em ordem crescente de dificuldadest® t&io requer que o examinando
leia, escreva ou vocalize qualquer coisa. A tacefssiste simplesmente em selecionar e
clicar, dentre as alternativas, na figura que nrellepresenta a palavra ouvida pela
crianga. O critério de corregdo € de um ponto pada acerto e zero ponto para cada
erro. Quanto maior o numero de pontos, melhor @mdpenho da crianga. O escore
maximo no TVIP é de 125 pontos. O tempo de aplwagde aproximadamente vinte
minutos. A presente versao informatizada do testd® B a hispano-americana de 125
itens, que pode ser aplicada em criangas a patidais anos e seis meses (Dunn,
Padilla, Lugo, & Dunn, 1986a), adaptada, validadaoematizada no Brasil (Dunn,
Dunn, Capovilla & Capovilla, no prelo) para a fac@ dois a seis anos (Capovilla &
Capovilla, 1997) e de seis a 14 anos (Capovillalel®97; Capovilla, Nunes, Nunes e
col. 1997).

Esta versdo apresenta na tela do computador digiras dispostas da mesma
forma que na verséo tradicional. As informacdegiahdo que a crianga escolha uma
das figuras sdo emitidas a partir de arquivos de gaitalizados e salvos no formato
WAV. Outra vantagem da versdo computadorizadaedtetem relacdo a versao
tradicional € a de registrar todas as respostamvddiando, bem como o tempo
consumido em responder. Além disso, essa versde padconfigurada rapidamente
para apresentar os comandos verbais, escritosnola, m diferentes linguas. A seguir

segue exemplo de um dos itens do instrumento apeskena Figura 11.
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Clique na figura que representa a palavra boneca

Figura 11 Exemplo de um item da prova de Teste de Vocalbybé@r Imagens
Peabody (TVIP).

3.3 EQUIPAMENTOS

Serdo utilizados microcomputadores com capacidadeaddware basica (1 GB
de memodria; 100 GB de disco; Windows XP) para sapars aplicativos de video e
imagem necessarios para a Bil3DCada participante contara com um fone de ouvido

conectado ao microcomputador no qual respondeté@\B e o TVIP.

3.4PROCEDIMENTOS

Foi realizado contato com a direcdo da escolaiwoido autorizagdo para a
pesquisa. Em seguida, o projeto foi encaminhada @2omité de Etica. Apdés a
aprovacao, foi definido com a escola agendamento galicacéo e enviado aos pais ou
responsaveis pelos alunos o Termo de Consentiméewte e Esclarecido — TCLE

(Anexo 1) solicitando autorizagéo para a partidipege seus filhos na pesquisa.
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Participaram do estudo somente os alunos quegenét® o TCLE assinado e
que ndo apresentavam comprometimentos fisicos @ol@gicos de acordo com
informacgdes fornecidas pela coordenadora pedagogica

A aplicacdo dos instrumentos foi realizada coletigate no laboratério de
informatica da escola, com no maximo 15 criancas, h@rario escolar, por trés
aplicadores treinados, sendo que o primeiro ficesponsavel pela instalacdo dos
programas, funcionamento e coleta dos dados, mdequxiliava as criancas durante a
elaboracdo da atividade e orientava o lugar esteidel para cada crianga e terceiro era
responséavel pela organizacdo dos participantesgssdo de aplicagcdo a partir da lista
de alunos por classe. Além disso, também acompanhavcriangas no percurso
compreendido entre a sala de aula e o laboratéosiam esclarecidos os procedimentos
gerais e, se ndo houvesse duvidas, seria iniciagicacdo. A duracdo média para cada
instrumento € de aproximadamente 45 e 20 minutolipma respectivamente.

O estudo foi realizado em duas etapas, primeiraaneniparticipantes do grupo
de amostra responderam individualmente & B8 @or ser um teste que demanda mais
tempo para sua realizacdo, em funcdo do seu nludeeprovas e na segunda etapa
aplicado o Teste de Vocabulario por Imagens PealbbdiP). Desta forma, segundo
Bogdam e Cleary (2010), buscou-se minimizar o @f@dt fadiga e atengéo no processo

de coleta de dados.
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CAPITULO 4 —-RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o objetivo deste estudo, que tratavdbacdo da compreensdo da
linguagem oral, inicialmente sdo apresentados sslteglos das andlises estatisticas
descritivas e inferenciais referentes aos escotespos de realizacdo da Bliz®e do
TVIP. Em seguida, sdo apresentadas as estatistfeasnciais do desempenho para os
dois instrumentos utilizados, de acordo com ascteriaticas dos alunos, como, género,
idade e escolaridade, a fim de buscar evidénciaslitade de critério para a BIM3.

E apresentada a correlacdo de Pearson, entre ceedaoBILO/3 e TVIP, para a
obtencdo de evidéncias de validade para a BBL®or fim, a precisdo serd aferida
pelos escores de fidedignidade Alfa de Cronbaclppmra e por item da BILEB, para

a obtencao da precisao do instrumento.

4.1.ANALISE DESCRITIVA E INFERENCIAL POR INSTRUMENTO NA BATERIA
INFORMATIZADA DE LINGUAGEM ORAL (BILOV3) E TESTE DE

VOCABULARIO POR | MAGENS PEABODY (TVIP)

DESEMPENHO NABATERIAINFORMATIZADA DELINGUAGEMORAL (BILOV3)

Foram conduzidas analises estatisticas descriivascore e tempo das provas e
o total da BILQr3, bem como as inferenciais em relacdo as varigé@iero, idade e
ano escolar dos participantes. A Tabela 2 apresenéscores de cada prova e do total

da BILOv3, quanto aos valores minimo, maximo, médio e desxibvgv.
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Tabela 2

Estatisticas descritivas do escore por prova el taéaBILOv3

Prova Minimo Méaximo M DP
Completar Frases (CF) 8 20 18,88 1,56
Completar Historias (CH) 11 20 19,55 1,07
Compreensao Morfossintética (C 7 20 18,95 2,00
Interpretagéo de Histérias (IH) 8 20 18,75 2,10
Organizagéao Logico-Verbal (OLV 0 20 13,86 5,69
Sequéncia Loégica (SL) 0 20 13,74 5,80
Total na BILO/3 59 120 103,72 14,17

De acordo com os resultados apresentados na Tabelascore total da BIL3
variou de 59 a 120 pontos, com média de 103DPZ=14,17), sendo a mesma superior
ao ponto médio (60,0 pontos). Além disso, pode-ssewar que as pontuacdes
méximas foram atingidas em todas as provas, bem concomputo total da BILZ3.

Em relacdo as provas, a maior média foi para aapde Completar Historias
(CH), seguida pelas provas de Compreensdo Mortasisim (CM), Completar Frases
(CF), Interpretacdo de Historias (IH), Organizatégico-Verbal (OLV) e por fim a
prova de Sequéncia Loégica (SL). A Tabela 2 aprasgué as médias das provas CH,
CM, CF e IH estado entre o intervalo de 18,75 a3,9jbe € proximo ao valor maximo
de cada prova (20 pontos), revelando desempenheleexe dos alunos apesar do
contexto sécio-econdmico dos quais 0s mesmos Esdndos.

Destaca-se que a menor média foi constatada na mlevSequéncia Logica
(SL), seguida crescentemente pela prova de Orgginzhégico Verbal (OLV). No
estudo com a BIL@, Joly, Reppold e Dias (2009) encontraram resuftado
semelhantes, ou seja, as provas SL e OLV foramuastigeram menor pontuacgao.
Entretanto, diferente do presente estudo, a OL\¢sgmtou média inferior a SL. Nos

estudos de Almeida (2008) e Issa (2008) com a Bl.@ prova SL apresentou menor
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pontuacdo seguida crescentemente pela prova Olidosesta diferenca atribuida as
alteracdes que o instrumento passou até a suarsEoveDestaca-se que 0s desvios
padrdo da prova SL e OLV foram maiores que dasasytrovas, indicando maior
variagdo entre as notas minimas e maxima dos al@eo8 a 20 pontos), assim como
evidenciado por Almeida (2008) e Issa (2008) ndsdes com a BIL®1, por Joly,
Reppold e Dias (2009) nos estudos com a B2 por Istome (2010) e Soares (2011)
com a BILQv3. Adicionalmente pode se destacar que para asesidd BILQ2 e
BILOv3, a média da prova de Completar Histérias estaimpad>do escore maximo
possivel, inferindo a ocorréncia do efeito teto.

Da observagdo que as menores pontuagdes foramawvas gle Sequéncia Logica
(SL) e Organizacgéo Ldgica Verbal (OLV), pode-seiimfque ao organizar uma historia
dentro de uma sequéncia l6gica e temporal a pErtastimulos visuais, os participantes
demonstraram maior dificuldade. Essas evidéncia®lmoram com os resultados de
Issa (2008), Joly e Piovezan (2008), Joly, Reppdidas (2009), Joly, Piovezan e cols.
(2009), Istome (2010), Freitas (2011) e Soares1(R0ds quais também apresentaram
menores pontuacdes para as provas OLV e SL. Nestid a avaliagdo da linguagem
oral é necessaria para diagnosticar precocemestdves problemas de linguagem e
assim, determinar o melhor momento para implemeptagramas de intervencéo
eficazes para essas habilidades de linguagem (Mek&rStahl, 2009; Shapiro, 2004).

Os resultados obtidos na BIk@sustentam a afirmagéo de Almeida Filho e Dash
(2002), Chevrie-Mdller (2005), Dockrell e McSharg0@0), Ellis (2001), Eysenck e
Keane (2007), Joly (2008) e Sternberg (2008) decgumstrumentos utilizados para a
avaliacdo de linguagem oral devem considerar agra¢@o de informagbes em
diferentes contextos, significados e recordagdes, peio de inferéncias de temas

narrados em histdrias, aspectos esses que esjacesubs as provas da BIL® Esta
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mesma observacao foi realizada nos estudos desatopor Joly, Cruz, Lima, Prates
e Leme (2010).

A Tabela 3 apresenta os tempos de cada prova@alalt BILOv3, aferidos em
segundos, quanto aos valores minimo, maximo, me&dasvio padréo.
Tabela 3

Estatisticas descritivas do tempo (em segundospimwma e total na BILOv3

Prova Minimo Méximo M DP
Completar Frases (CF) 1 103 17,05 10,95
Completar Historias (CH) 0 1413 16,44 78,85
Compreensao Morfossintética (C 1 148 19,92 16,69
Interpretagéo de Histérias (IH) 1 1538 29,34 141,63
Organizagédo Logico-Verbal (OLvV 57 1948 157,81 176,93
Sequéncia Ldgica (SL) 65 491 177,24 64,84
Total na BILOr3 157 2340 417,80 270,88

A relevancia de se avaliar o tempo se d& pela lpmbdade de inferir acerca do
processamento cognitivo (Flanagan, Ortiz, Alfongo,Mascolo, 2002). Deve-se
destacar que a execucdo do tempo na B8 Gomecga a ser registrado a partir da
finalizacdo do &udio que contém a consigna do ieenermina quando a crianga
confirma a resposta. De acordo com a Tabela 3, ganarovas CF, CH, CM e IH,
observou-se tempos minimos de “0” e “1” segundaadacaracteristica destas provas
— a crianca ouve o audio e escolhe uma opg¢éo deésede forma que a mesma deve
acionar 0 mouse somente uma vez sobre a respostgutpgue ser correta. Foi
constatado que ao fim do audio, antes que o prayestivesse pronto para receber a
resposta, as criancas mantiveram acionando o numrseepetidas vezes, de forma a
registrar tempos diminutos a partir do momento quprograma se habilitou para
registro das respostas. Notou-se também em alg@s®sca interrupcdo do

funcionamento do programa devido ao acionamentetictepdo mouse. Os efeitos no
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tempo claramente ndo se déo devido a questéo imagmias técnica, de forma a ter que
ser repensada, por exemplo, a légica de prograngggioomandos e/ou até a alteracéo
da interface ao usuario e a linguagem de programacdim de mitigar as situacdes
discutidas e melhorar a performance do softwarm@pde, determinante na qualidade de
qualquer instrumento. Vale ressaltar com isso gieenpo das analises ndo representa o
tempo total em que a crian¢ca manteve-se em atjdqaas este ndo contempla o tempo
utilizado para o audio. O efeito diminuto do tenmd® se observou para as provas OLV
e SL, pois para ambas, para a escolha da respasta,a necessidade de que a crianca
acionasse 0 mouse mais que uma vez para finalizi#em. Isto se da porque nestas
provas a crianca deve organizar as cenas de cadadséforma que haja relagdo de
causa e efeito e contiguidade entre as mesmasnéxigla crianca a capacidade de
memorizacdo da sequéncia narrada na histéria. Aléso, a tarefa requeria orientagédo
direito-esquerda, temporal e bom desempenho ao seanw mouse, 0 que revelou
maior exigéncia da crianca. Ressalta-se que o tedepcada prova da BIM3 é
determinado a partir da soma do tempo de cada étemtempo total da BILO é a
somatoéria do tempo dos itens de todas as provas.

Logo, conforme a Tabela 3 observa-se que os paatités levaram menos tempo
para realizar a prova CHVE16,44;DP=78,85), seguida pelas provas Q¥=(7,05;
DP=10,95), CM WM=19,92; DP=16,69) e IH M=29,34; DP=141,63). Destes
resultados, pode-se supor que isto se deve a falenaelecdo da resposta pelo
participante, como ja citado. Adicionalmente podeitsferir que 0s menores tempos
para estas provas se devem a facilidade dos itejes,vista as maiores médias dos
escores observadas na Tabela 2.

Por outro lado, para as provas OLM=157,81;DP=176,93) e SLNI=177,24;
DP=64,84), houve maior tempo de realizacdo. Sabendoog menores escores foram

observados nestas provas (OLV e SL), pode-se o maior tempo esta associado
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a maior dificuldade dos participantes para as dareéqueridas. Resultado semelhante

foi observado nos estudos de Istome (2010) e S¢@2044).

Deve-se destacar, por exemplo, que um participgoresentou maior tempo para

realizacéo da prova CH (1413 segundos) e outrogparava IH (1538 segundos). Isto

se evidencia nos Boxplots apresentados na FiguparEtodas as provas, com o tempo

em segundos no eixo das ordenadas e as provasondasi abscissas.
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Figura 12 Bloxplots das provas.

De acordo com a Figura 12, observa-se a exist&eitempos altos (valores

atipicos extremos representados por estrelas)kipalmente para as provas SL, OLV,

IH e CH, ndo acarretaram altas médias de tempm(eggue 200 segundos), haja vista

a baixa frequéncia de ocorréncia se comparadamantso da amostra (N=325). Na

Figura 12 tem-se o “Detalhe A’ que destaca as [gwar uma caixa vermelha
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pontilhada e que representa a area de ampliacaBalgyots apresentados na Figura

13.
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Figura 13 Ampliacdo dos Boxplots das provas apresentad&gynsa 12.

Apresenta-se na ampliacdo da Figura 13, além dapl@s, os valores atipicos
extremos (representados por estrelas) e os vatipgsos (representados por circulos).
Nota-se adicionalmente que para as provas SL e @Llimites extremos inferiores ndo
sao “0” ou “1” mas tem-se, por outro lado, estadigéo para as provas CM, IH, CF e
CH, como ja discutido.

Considerando o contexto da avaliagdo psicoeducaciabservou-se que 0s
tempos destes participantes representantes doewvaltipicos acarretaram o aumento

dos desvios padrao das respectivas provas. Déstarf@o se pode inferir que ha maior
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tempo cognitvo, pois trata-se de um fato isolade gpresentou um viés quanto ao
maior tempo gasto.
O testet de Studentfoi realizado para verificar as diferencas ensergdias dos

escores para cada prova em funcdo do género, confoil abela 4.

Tabela 4

Estatisticas descritivas dos escores da BILOv3uewéo do género e t de Student.

~ -~ L. , .. Desvio
Escore Género  Minimo Maximo Média N gl t p

Padrao
Masculino* 12 20 18,76 1,59

Escore CF 322,827 1,38 0,169
Feminino** 8 20 19,00 1,52
Masculino 13 20 19,56 1,03

Escore CH o 323 -0,226 0,821
Feminino 11 20 19,53 1,10
Masculino 9 20 18,72 2,17

Escore CM 313,262 2,094 0,037
Feminino 7 20 19,18 1,78
Masculino 10 20 18,70 2,09

Escore IH o 323 0,508 0,612
Feminino 8 20 18,81 2,12
Masculino 0 20 13,30 5,79

Escore OLV o 323 1,785 0,075
Feminino 0 20 14,42 5,55
Masculino 0 20 13,16 6,37

Escore SL 310,856 1,818 0,070
Feminino 2 20 14,32 5,12
Masculino 59 120 102,20 15,07

Total da - 318,077 1,970 0,050
BILO Feminino 64 120 105,27 13,05

*Masculino (N=164); *Feminino (N= 161); gl: grawke liberdade.

Das informacdes contidas na Tabela 4, observa-ge mfio ha diferenca
significativa entre as médias dos escores das prewvarelacdo ao género, ao nivel de
significancia de 5%, excetuando-se a esta condigitova CM. A igualdade de médias
avaliada pelo teste de Studenté evidenciada pela similaridade das médias erstre o
géneros. Destaca-se que o0 género feminino obted@ségeiramente maiores para as
provas CF, CM, IH, OLV, SL e no escore total da®8|lenquanto que para a prova CH

0 género masculino teve maior média, embora naomnsegtatisticamente significativas;
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excecao feita a CM. Destes resultados, pode-seiriffee o sistema de ensino da
unidade escolar é capaz de equalizar o processpr@adizagem ndo importando o
género para a amostra analisada.

Quanto ao tempo de realizacdo das provas, a dif@mas médias foi avaliada por
meio do testé de Studentconforme a Tabela 5.
Tabela 5

Estatisticas descritivas dos tempos da BILOv3 ergéin do género e t de Student.

A _ , . , .. Desvio
Tempo Género  Minimo Maximo Média N gl t p

Padrao
Masculino* 2 50 16,70 9,22

Tempo CF o 323 0,583 0,561
Feminino** 1 103 17,40 12,50
Masculino 0 194 12,37 16,28

Tempo CH o 323 0,938 0,349
Feminino 0 1413 20,58 110,84
Masculino 3 86 20,76 13,23

Tempo CM o 323 -0,911 0,363
Feminino 1 148 19,07 19,60
Masculino 1 1477 25,24 115,34

Tempo IH o 323 0,526 0,599
Feminino 1 1538 33,52 164,41
Masculino 57 1948 152,54 155,43

Tempo OLV 323 0,541 0,589

Feminino 57 1596 163,17 196,78
Masculino 81 413 180,93 60,14

Tempo SL o 323 -1,034 0,302
Feminino 65 491 173,49 69,29
Masculino 191 2340 408,53 232,04

Tempo Total o 323 0,622 0,534
Feminino 157 2021 427,24 305,87

*Masculino (N=164); *Feminino (N= 161); gl: grawke liberdade.

Em relacdo ao tempo de execucédo das provas davB|idde-se observar na
Tabela 5 que o género masculino apresentou a medaia para as provas CF, CH, IH,
OLV e no computo total da BILO, enquanto que o géfeminino para as provas CM
e SL. Contudo, por meio do tedtele Studentndo ha diferenca significativa entre as
médias dos mesmos, fato expresso pela similarigiaiie as mesmas.

Desta feita, os resultados anteriores corroborama®estudos de Almeida e Joly
(2008), Issa (2008) e Joly e Piovezan (no preloy @BILOv1, Joly, Reppold e Dias

(2009) e Joly, Martins, Lopes e Lemos (2009) coBil2Ov2 e Istome (2010), Freitas
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(2011) e Soares (2011) com a BNE) dos quais também ndo foram encontradas
diferencas nos escores e tempos em relacado aamgéner

Quanto a idade, a amostra estudada é compostaigocas de 6 anos (N=9), 7
anos (N=61), 8 anos (N=53), 9 anos (N=64), 10 §NeS9'5), 11 anos (N=54), 12 anos
(N=7) e 13 anos (N=2). A verificagdo das difererdas médias nas provas e no total da
BILOv3 em fung&o da idade foi realizada por meio da Aedlie Variancia (ANOVA).
Preliminarmente procedeu-se com a verificagdo gatése nula para as variancias
(Ho:01%=0,%) por meio do teste deevene a saber, prova CMp€0,001), SL p<0,001),
OLV (p=0,006), IH $<0,001), CF (<0,001), CH §<0,001) e total da BILOp&0,001).
Tem-se que para nivel de significancia de 5% agmneas sao significantemente
diferentes, e neste caso, o teRtest HocutilizandoTamhane T2oi aplicado. A Tabela
6 apresenta as estatisticas descritivas e osaéssltta ANOVA com os valores Bee

p para os escores da BIL@
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Tabela 6
Estatisticas descritivas dos escores por prova lil®B3 em funcdo da idade.
Escore / Idade N Minimo Méaximo Média Desvlo F[7,317] p
Padréo
6 9 17 20 18,56 0,88
7 61 9 20 17,70 2,62
8 53 14 20 19,02 1,69
9 64 10 20 19,00 1,84
Escore CM 10 75 7 20 19,47 1,73 5359  <0,001
11 54 11 20 19,39 1,71
12 7 20 20 20,00 0,00
13 2 20 20 20,00 0,00
Total 325 7 20 18,95 2,00
6 9 3 20 10,89 6,64
7 61 1 20 9,15 6,12
8 53 3 20 14,49 5,38
9 64 0 20 13,45 6,14
Escore SL 10 75 1 20 16,41 3,98 10525  <0,001
11 54 2 20 15,19 4,41
12 7 11 18 14,86 2,67
13 2 4 20 12,00 11,31
Total 325 0 20 13,74 5,80
6 9 5 20 11,33 6,02
7 61 0 20 9,46 5,59
8 53 3 20 14,94 5,05
9 64 0 20 13,75 5,87
Escore OLV 10 75 0 20 16,24 439 9486  <0,001
11 54 1 20 15,02 5,18
12 7 10 20 14,43 3,46
13 2 4 18 11,00 9,90
Total 325 0 20 13,86 5,69
6 9 12 20 18,44 2,79
7 61 8 20 17,43 3,13
8 53 13 20 18,91 1,76
9 64 13 20 18,86 1,80
Escore IH 10 75 15 20 19,49 1,12 5550  <0,001
11 54 10 20 19,00 1,72
12 7 18 20 19,00 0,58
13 2 16 20 18,00 2,83
Total 325 8 20 18,75 2,10
6 9 13 20 17,11 2,47
7 61 8 20 18,23 1,98
8 53 14 20 18,77 1,30
9 64 13 20 18,78 1,75
Escore CF 10 75 17 20 19,45 0,72 5944  <0,001
11 54 14 20 19,28 1,28
12 7 18 20 19,00 0,82
13 2 20 20 20,00 0,00
Total 325 8 20 18,88 1,56
6 9 16 20 19,00 1,58
7 61 11 20 19,10 1,64
8 53 16 20 19,60 0,82
9 64 13 20 19,48 1,17
Escore CH 10 75 18 20 19,84 0,44 3,193 0,003
11 54 17 20 19,74 0,68
12 7 18 20 19,57 0,79
13 2 20 20 20,00 0,00
Total 325 11 20 19,55 1,07
6 9 74 119 95,33 15,00
7 61 64 118 91,07 14,80
8 53 76 120 105,74 12,58
9 64 59 120 103,33 14,68
Escore BILO 10 75 81 120 110,91 8,53 14,059  <0,001
11 54 78 120 107,61 11,30
12 7 99 113 106,86 4,53
13 2 84 118 101,00 24,04

Total 325 59 120 103,72 14,17
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Da Tabela 6 verifica-se que a prova CM apresentaonmmédia para a idade de
7 anos, seguida pela idade de 6 anos e cresciri@mnie de 8 a 13 anos. Para a prova
SL observa-se maior variacdo da média em funcidaatde, sendo que o melhor
desempenho foi constatado pelos alunos de 10 Etosambém se aplica para a prova
OLV. Com relacéo a prova IH, tem-se comportamentoethante a prova CM até aos
10 anos e ligeira queda observada dos 11 aos 13 Raoa a prova CF constata-se
aumento da média até aos 10 anos, queda aos 1hmoi2 ligeiro aumento aos 13
anos. Quanto a CH observa-se aumento ténue da cwdia idade, revelando pouca
sensibilidade desta nas médias das provas.

Observam-se também, os desvios padrdo na faixaedernou igual a 0,00 a
aproximadamente 3,00 para as provas CM, IH, CF e OBl maiores desvios
observados séo atribuidos as provas SL e OLV, @staque aos alunos com 13 anos.
Isto se da, pois conforme apresentado na Tabalanmero de alunos com 13 anos é
igual a 2 N=2), ou seja, um caso extremo de um aluno com dati@esempenho e outro
muito baixo desempenho nestas provas.

Em relacéo ao total da BILO, tem-se maior mélMia110,91) para os alunos de
10 anos, com variagfes para as idades menoreoeemdtm relacdo ao desvio padrao,
observa-se na Tabela 6 menor valdP£4,525) para 12 anos e aumento abrupto para
13 anos. Este maximo valor de desvio padrédo seeltarpesmo motivo discutido em
relacdo as provas SL e OLV.

Quanto aos resultados da ANOVA, nota-se difereneatatisticamente
significativas das médias para todas as provaslda\B em fung¢édo da idade, sendo
por meio do test®ost HocutilizandoTamhane TZonstatou-se diferenga significativa
das médias para a prova CM entre 6 e 12 anos @3 anos [§=0,032), 7 e 8 anos
(p=0,046), 7 e 9 ano$%£0,052), 7 e 10 anop<0,001), 7 e 11 anop%£0,002), 7 e 12

anos e 7 e 13 anog<0,001), 8 e 12 anos e 8 e 13 anwH(003), 9 e 12 anos e 9 e 13
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anos p=0,001). Salvo a idade de 7 anos, estes resultamtisam que o melhor
desempenho esta associado com o aumento da idgol@bpetivo € a compreenséo da
relagdo entre um vocabulo e sua representacdcardfie revela a compreensédo do
significado. Isto posto, pode-se hipotetizar queeiacdo assumem que a compreensao
abrange o reconhecimento interior da informacase&@o em conhecimentos prévios e,
posterior (re) construcdo dos sentidos implicitos discursos falados ou escritos e
consideram, pois, que este € um aspecto a seradwaém relacdo a linguagem
(Almeida Filho e Dash, 2002 e Van Den Broek e ¢ol05). Além de que a
apropriagdo e compreensado da linguagem necesstaracdbulario, do conhecimento
prévio, do reconhecimento de simbolos e sequéhligasas que possibilita fazer uso de
informacgdes contextuais para tracar inferénciagéaees sobre o significado de uma
palavra desconhecida. Todavia, considera-se queooegsamento cognitivo e a
construcdo de inferéncias usadas para adquiriegsac o vocabulario s&o 0s mesmos
utilizados na compreenséo da linguagem, quer arasarita, estabelecendo-se, pois a
conexao entre ambos (Eysenck & Keane,1994).

Esses resultados corroboram com as pesquisasadesipor Joly, Piovesan e
cols. (2009) e Soares (2011). As diferencas podamvexificadas nas barras de erros

apresentadas na Figura 14.
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Figura 14 Barras de erros das médias dos escores da phMaarCfuncao da idade

Para a Prova SL tem-se diferenca significativa m&slias entre 7 e 8 anos
(p<0,001), 7 e 9 anop£0,004), 7 e 10 anos e 7 e 11 anps0(001), 7 e 12 anos
(p=0,013) e 9 e 10 anop+0,036). Neste caso, tem-se que o0s alunos de 7 r&tws
apresentaram desempenho maior que a metade dealotde pontuagdo desta prova (0
a 20 pontos), cujo objetivo é a organizacdo légiceemporal de estimulos visuais
constituidos em cenas que resultam em uma hisideista feita, para esta amostra, ndo
se pode inferir que o aumento da idade acarrethanelesempenho na prova SL,

conforme Figura 15.
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Figura 15.Barras de erros das médias dos escores da prosmn 3lincao da idade

Na prova OLV hé diferenca significativa das médiasre as idades de 7 e 8
anos p<0,001), 7 e 9 anop£0,002), 7 e 10 anos, 7 e 11 anps0(001) e 7 e 12 anos
(p=0,019). Analogamente a prova SL, para a prova @kValunos de 7 anos nao
apresentaram desempenho maior que a metade dealotde pontuacdo desta prova (0
a 20 pontos), cujo objetivo é avaliar a compreens@eptiva do contetdo de uma
histéria por meio de imagens e sons, para orgadizidgica das cenas. Desta feita, para
esta amostra, também nao se pode inferir que o raanta idade acarreta melhor

desempenho na prova OLV, conforme Figura 16.
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Figura 16.Barras de erros das médias dos escores da provaeliuncéo da idade

Para a prova IH observou-se diferenca significatiaa médias entre as idades

de 7 e 8 anosp€0,037), 7 e 9 ano$£0,046), 7 e 10 ano$<£0,001), 7 e 11 anos

(p=0,028), 7 e 12 ano$%0,031). De forma geral, se observa tendéncia déame

desempenho dos alunos com maiores idades nasadidgdjue avaliam a compreensao

receptiva de historias, fato que se observa na&itr. Isto salvo os alunos de 13 anos,

que obtiveram grande diferenca de desempehd; (Minimo=2 e Maximo=16).
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Figura 17.Barras de erros das médias dos escores da pram fdncédo da idade
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Para a prova CF ha diferenca significativa das asédntre as idades de 6 e 10
anos (p=0,046)6 e 13 ano£0,022), 7 e 10 anop£0,001), 7 e 11 anop%£0,026), 7 e
13 anos(§<0,001), 8 e 10 anop%£0,025), 8 e 13 anos, 9e 13 e 10 e 13 gma3,Q01) e
11 e 13 anospE0,003). Logo, tem-se que o aumento do desempesthaeacionado
com o0 aumento da idade para esta prova, cujo wbjéta compreensao oral de histérias
narradas, conforme apresentado na Figura 18. HEstatatacdo corrobora com o0s
estudos de Joly e Piovezan (2008), Joly, Lopedse @®09), Joly, Cruz, Lima, Prates e

Leme (2010), Istome (2010), Freitas (2011) e So@@%1).

20,00
20 ©
‘+1 9,45

19,00

% K%18,?8
1823

Media da Prova CF

T T T T T T T
G 7 g 9 10 1 12 13

idade do participante
Barra de Erros: 95% IC

Figura 18.Barras de erros das médias dos escores da progen@cédo da idade
Na prova CH constatou-se diferengas entre 7 e &6 @~0,028), 7 e 13 anos
(p=0,002), 8 e 13 ano$%£0,024), 9 e 13 ano$£0,022), de forma a inferir que os
alunos de maiores idades tem tendéncia de mellsengenho na compreensao oral de
historias, comparado neste caso as idades deahes/ conforme Figura 19. Da mesma
forma, estes resultados foram encontrados nosasstiel Joly, Lopes e cols. (2009),

Joly, Cruz, Lima, Prates e Leme (2010), Istome Q20Hreitas (2011) e Soares (2011).
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Figura 19.Barras de erros das médias dos escores da proesnGthcdo da idade
Por fim para o total da BIL@B, observou-se diferencas das médias entre as

idades de 7 e 8 anos, 7 e 9 anos, 7 e 10 andkl amos e 7 e 12 angs<(Q,001) e para

9 e 10 anosp=0,012). Tem-se que os alunos de 7 anos ndo apaes®Ntom
desempenho em relacdo aos de 6 anos, mas de feraiahg melhor desempenho com
0 aumento da idade, conforme apresentado na FRfurdais resultados ratificam as
concepcgdes desenvolvimentais de Acosta, Moreno,o0Ra@uintana e Espino (2003).
Ao lado disso, pode-se constatar a possibilidadevdbar a compreensédo da linguagem
oral, a despeito da dificuldade dessa tarefa (|st#96), por meio de itens voltados
para habilidades cognitivas de acordo com o motedoico de Chevrie-Muller e
Narbona (2005) e considerando o significado dogmtinguistico como medida basica,

de acordo com as premissas de Sternberg (2000 206R).
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Figura 20.Barras de erros das médias dos escores do tdBlL@wv3 em fungéo da
idade
Em relacdo aos tempos de execucdo, também prosedeuverificagcdo das

diferencas das médias por meio da Andlise de MEE&ANOVA), com a analise
preliminar da hipétese nula para as varianciassgfo,?) por meio do teste deevene
a saber, tempo da prova Ci(,001), SL p=0,013), OLV <0,001), IH =0,001),
CF (p=0,198), CH p=0,281) e tempo total da BILQ£0,007). Tem-se que para nivel
de significancia de 5% as variancias sao signiferaente diferentes, excecao seja feita
para os tempos das provas CF e CH. Para os tenggrdvas com variancias
diferentes o testBost HocutilizandoTamhane T2oi aplicado. A Tabela 7 apresenta as
estatisticas descritivas e os resultados da ANOWA os valores dé& e p para 0s

tempos da BIL®3.
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Tabela 7
Estatisticas descritivas dos tempos por prova d2OBB em funcao da idade.
- L . - Desvio
Tempo / Idade N Minimo Maximo Média Padrio F[7,317] p
6 9 5 94 27,44 26,53
7 61 1 148 27,66 25,87
8 53 4 100 20,38 14,59
9 64 4 86 19,27 13,97
Tempo CM 10 75 3 52 16,00 9,20 3,353 0,002
11 54 3 63 16,57 12,53
12 7 6 25 15,43 7,09
13 2 10 14 12,00 2,83
Total 325 1 148 19,92 16,69
6 9 151 413 243,89 84,29
7 61 88 491 198,08 83,99
8 53 81 352 188,17 67,84
9 64 86 339 170,09 55,16
Tempo SL 10 75 80 308 167,20 46,54 3,913  <0,001
11 54 65 355 157,83 56,09
12 7 85 216 152,86 46,73
13 2 130 204 167,00 52,33
Total 325 65 491 177,24 64,84
6 9 87 1948 395,67 592,96
7 61 69 415 156,80 63,34
8 53 67 308 155,64 60,50
9 64 58 528 144,20 68,39
Tempo OLV 10 75 57 1519 157,15 226,92 2,594 0,013
11 54 60 1596 146,57 205,50
12 7 60 152 110,71 32,24
13 2 99 108 103,50 6,36
Total 325 57 1948 157,81 176,93
6 9 8 37 15,56 9,57
7 61 3 187 23,25 24,69
8 53 1 1538 72,91 283,95
9 64 4 1477 36,92 183,06
Tempo IH 10 75 1 55 12,44 9,04 1,045 0,399
11 54 4 49 13,57 9,63
12 7 6 13 8,86 2,48
13 2 1 23 12,00 15,56
Total 325 1 1538 29,34 141,63
6 9 10 31 18,11 7,06
7 61 3 48 18,15 10,54
8 53 1 66 19,57 12,10
9 64 3 103 17,45 14,18
Tempo CF 10 75 1 36 14,63 735 1,202 0,301
11 54 3 56 15,72 10,10
12 7 1 35 19,43 12,84
13 2 9 25 17,00 11,31
Total 325 1 103 17,05 10,95
6 9 4 30 11,33 8,25
7 61 1 194 16,15 26,00
8 53 0 44 12,15 8,93
9 64 1 48 12,45 8,26
Tempo CH 10 75 0 1413 29,37 162,08 0,401 0,902
11 54 0 31 9,93 7,22
12 7 1 19 8,71 6,87
13 2 5 9 7,00 2,83
Total 325 0 1413 16,44 78,85
6 9 293 2340 712,00 641,02
7 61 193 960 440,08 155,19
8 53 217 2021 468,81 314,67
9 64 209 1928 400,39 225,38
;ﬁ_”(‘)po total 10 75 159 1890 396,79 298,19 2,558 0,014
11 54 157 1817 360,20 229,29
12 7 159 413 316,00 93,90
13 2 289 348 318,50 41,72
Total 325 157 2340 417,80 270,88
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Da Tabela 7 verifica-se que o tempo da prova CMsgrta maior média para a
idade de 7 anos, decrescendo para a idade de @ ate8 a 13 anos. Para o tempo da
prova SL observa-se comportamento decrescente aw waor da média (que ocorre
para os 6 anos) até os 12 anos, com ligeiro aunpamgoos 13 anos. Quanto ao tempo
da prova OLV, a maior média € para a idade de 6,a®mdo que a mesma decresce até
aos 9 anos tendo ligeiro aumento aos 10 anos eadéede dos 11 até aos 13 anos.
Com relagdo ao tempo IH, a maior média se da pares$, decrescendo ordenadamente
para 9 anos, 7 anos, 6 anos, 11 anos, 10 anoar@$3Para o tempo CF a maior média
se da para 8 anos, com queda ordenada para 1Zauss, 6 anos, 9 anos, 13 anos, 11
anos e 10 anos. No que se refere ao tempo CH, @ méidia foi observada para 10
anos, decrescendo ordenadamente para 7 anos,,Bauss, 6 anos, 11 anos, 12 anos
e 13 anos.

Com relagéo aos desvios padrdo, os maiores vaderesferem aos tempos das
provas OLV e IH, com queda ordenada para os temdasgprovas CH, SL, CM e por
fim CF. Em relag&o ao total da BILO, tem-se mai@édim do tempo\=712,00) para 6
anos, com queda progressiva até aos 13 anos. Bgdioeho desvio padrdo, observa-se
na Tabela 7 menor valoDP=41,72) para 13 anos, com oscilacbes para as demais
idades. Pode-se hipotetizar que para além da pérspdesenvolvimentista, tem-se que
levar em conta a capacidade cognitiva do indivipa@a compreender o significado do
codigo linguistico, considerando suas habilidadesa porganizacdo de idéias,
planejamento e formulacdo do discurso, com seldegaibens lexicais (vocabulério) e
estruturas adequadas a situagdes de uso (Ster@béfy,Gil, 2002).

Quanto aos resultados da ANOVA, nota-se diferesigasficativas das médias
para os tempos das provas CM, SL, OLV e total daOBPara os tempos das provas
IH, CF e CH, néo ha diferengas significativas eagenédias para significancia de 5%.

Por meio do testePost Hog¢ utilizando Tamhane T2 (caso de variancias
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significantemente diferentes), para o tempo dag©GM verificou-se diferencas das

médias entre as idades de 7 e 10 apo8,035), conforme apresentado na Figura 21.
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Figura 21.Barras de erros das médias dos tempos da provanCMncao da idade

Para o tempo da prova SL, h& diferenca marginakngighificativa das médias

entre 7 e 11 anop%£0,049), conforme as barras de erros da Figura 22.
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Figura 22.Barras de erros das médias dos tempos da proemSuncao da idade
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Em relacdo ao tempo da prova OLV, verificou-serdifigas das médias entre as
idades de 7 e 12 anos e 8 e 12 aped,001) e marginalmente diferente entre 9 e 12

anos p=0,045), conforme as barras de erros da Figura 23.
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Figura 23.Barras de erros das médias dos tempos da provae@Liincao da idade
Para os tempos das provas IH, CF e CH, como jsape@edo, as médias sdo
iguais para significancia de 5%, a saber, temp§H{,317) =1,045p=0,399], tempo
CF [F(7,317) =1,202p=0,301] e tempo CHH(7,317) =0,401p=0,902].
Por fim para o tempo da total da BILO, observowdgerengca marginalmente
significativa das médias entre as idades de 7an&8 (=0,050), conforme as barras de

erros da Figura 24.
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Figura 24.Barras de erros das médias dos tempos do ToBiL&v3 em funcéo da
idade

Sumariando os resultados apresentados até agas #xl provas da BILM3
demonstraram diferencas significativas em relacé@tade. Logo, pode-se inferir que,
salvo as oscilagbes das provas SL e OLV, com o awmda idade ha melhor
desempenho nas provas e no total da BILO.

Por outro lado, com o aumento da idade ha dimiouigiitempo de execucdo
das provas e do total da BILO, mas excec¢ao sd@mpgara os tempos das provas IH, CF
e CH, conforme resultados da ANOVA apresentado3atzela 7. As tendéncias dos
escores e tempos em funcdo da idade apresentasi&s estudo se assemelham as
obtidas nos estudos realizados por Issa (2008),el®liovezan (2008), Joly, Lopes e
cols. (2009), Joly, Piovezan e cols. (2009), JBgppold e Dias (2009), Joly, Cruz,
Lima, Prates e Leme (2010), Istome (2010), FréR2841) e Soares (2011).

Da mesma forma que a idade, quanto ao ano eseolarjficacdo das diferencas
das médias nas provas e no total da BiR@bi realizada por meio da Andlise de
Variancia (ANOVA). Preliminarmente avaliou-se a dtgse nula para as variancias

(Ho:0:°=0,°) por meio do teste deevene a saber, prova CMp€0,001), SL p<0,001),
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OLV (p=0,002), IH $<0,001), CF (<0,001), CH §<0,001) e total da BILOp&0,001).
Tem-se que para nivel de significancia de 5% asgmneas sdo significantemente
diferentes, e neste caso, o tdtst HocutilizandoTamhane T2oi aplicado. A Tabela
8 apresenta as estatisticas descritivas e osaessltta ANOVA com os valores Bee

p para os escores da BI®@

Tabela 8

Estatisticas descritivas dos escores por prova lili®B3 em fun¢cdo do ano escolar.

Escore / Ano Escolar N  Minimo Maximo Média gzz\r/é\% F [4,320] p

1° ano 35 9 20 18,03 2,229
2° ano 59 10 20 17,92 2,595
3% ano 84 14 20 19,11 1,560

Escore CM joane 71 7 20 19,45 1755 9966 <0,001
5° ano 76 11 20 19,53 1,536
Total 325 7 20 18,95 1,997
1° ano 35 1 20 8,57 5,807
2° ano 59 2 20 11,22 6,134
3% ano 84 0 20 13,80 5,779

Escore SL ° ano 71 1 20 15.76 4788 18,221 <0,001
5° ano 76 1 20 16,11 3,975
Total 325 0 20 13,74 5,804
1° ano 35 2 20 9,31 5,274
2° ano 59 0 20 11,22 5,913

Escore 3% ano 84 0 20 14,32 5,482

oLV 4° ano 71 1 20 15,38 5,072 15,263 <0,001
5° ano 76 0 20 16,05 4,540
Total 325 0 20 13,86 5,692
1° ano 35 10 20 17,51 3,166
2° ano 59 8 20 17,92 2,806
3% ano 84 13 20 18,89 1,658

Escore IH 40 400 71 15 20 19,34 1195 8809  <0,001
5° ano 76 10 20 19,28 1,475
Total 325 8 20 18,75 2,101
1° ano 35 8 20 17,83 2,332
2° ano 59 12 20 18,29 1,791
3% ano 84 14 20 18,93 1,333

Escore CF 2° ano 71 14 20 19,30 1224 10,494 <0,001
5° ano 76 14 20 19,38 0,966
Total 325 8 20 18,88 1,556
1° ano 35 11 20 18,94 1,798
2° ano 59 13 20 19,27 1,448
3% ano 84 16 20 19,56 0,855

Escore CH  joano 71 17 20 19,76 0643 0213 <0.001
5% ano 76 17 20 19,83 0,526
Total 325 11 20 19,55 1,066
1° ano 35 64 119 90,20 13,374
2° ano 59 59 118 95,83 15,892

Escore 3% ano 84 72 120 104,61 12,779

BILO 4° ano 71 75 120 108,99 11,059 24,554 <0,001
5° ano 76 79 120 110,17 9,591
Total 325 59 120 103,72 14,165
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Com base nos resultados apresentados na Tabel#i@avee que o escore da
prova CM apresenta menor média para o 2° ano, gegeélo 1° ano e crescimento
ténue do 3° ao 5° ano. Para a prova SL observaserrmédia para o 1° ano, sendo que
0 aumento do desempenho esta associado com o ad@mgw escolar. Isto também se
aplica para as provas OLV, IH, CF e CH. Quanto @esvios padrdo, os maiores
valores se referem as provas SL e OLV com tendé&leigueda, para todas as provas,
com o avango do ano escolar.

Em relacdo ao total da BILO, tem-se maior méta110,17) para o 5° ano,
com aumento da média de acordo com o avanco desuudar. Em relacdo ao desvio
padréo, observa-se na Tabela 8 menor valBE=0,591) para o 5° ano.

Quanto aos resultados da ANOVA, nota-se diferesiasficativas das médias
para todas as provas da BNX) conforme Tabela 8. Por meio do teBtest Hoc
utilizandoTamhane T2bservou-se diferenca significativa das médiaa pgrova CM
entre o 1° e 4° an@<0,017), 1° e 5° an@<£0,007), 2° e 3° an®%£0,022), 2° e 4° ano
(p=0,002) e 2° e 5° an®=0,001), sugerindo que o aumento do desempenho esta
intrinsecamente vinculado com o avango do ano asclsito pode ser verificado nas
barras de erros apresentadas na Figura 25 convalttezntre a média com 95% de
confianga. Tais resultados corroboram com os estaigoJoly e Piovezan (2009) e

Soares (2011).
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Figura 25.Barras de erros das médias dos escores da provenCiMncao do ano.

Para a prova SL tem-se diferenca significativardédias entre 1° e 3° ano, 1° e
4° ano, 1° e 5° ano, 2° e 4° ano, 2° e 5°Exm{01), de forma a se inferir que o melhor
desempenho estd associado com o avanco do anareggam prova, conforme Figura
26. Estes resultados também foram encontradosstodos de Joly e Piovezan (2009),

Istome (2010), Freitas (2011) e Soares (2011).
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Figura 26.Barras de erros das meédias dos escores da prosa 3lin¢do do ano
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Na prova OLV ha diferenca significativa das médiage 1° e 3° ano, 1° e 4°, 1°
e 59 2° e 4° 2° e 59p<0,001) e 2° e 3° an@%£0,019), conforme Figura 27.
Analogamente a prova SL, a prova OLV apresentodéeria de melhor desempenho
conforme o avanc¢o do ano escolar, de acordo coestoslos de Joly, Reppold e Dias

(2009), Joly, Piovezan e cols. (2009), Istome (20Efkitas (2011) e Soares (2011).

Media da Prova OLV

Ano
Barra de Erros: 95% IC

Figura 27.Barras de erros das médias dos escores da prova&mlfuncédo do ano
Na prova IH ha diferenca significativa das médiatsee1® e 4° an@€0,021), 1°
e 5% ano§=0,031), 2° e 4° an@£0,005) e 2° e 59€0,011), conforme Figura 28, que
sugere a ocorréncia de melhor desempenho conformeanco do ano escolar, de
acordo com os estudos de Joly, Reppold e Dias j2008/, Piovezan e cols. (2009),

Istome (2010), Freitas (2011) e Soares (2011).
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Figura 28.Barras de erros das médias dos escores da pram fdn¢édo do ano

Constatou-se que para a prova CF ha diferencdisagiva das médias entre o
1° e 4° anop=0,011), 1° e 5° an@$0,005), 2° e 4° an$£0,004), 2° e 5° ano
(p=0,001). Logo, tem-se de forma geral que o aumdatdesempenho esta associado

com o avango do ano escolar, conforme barras de da Figura 29.
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Figura 29.Barras de erros das médias dos escores da progen@c¢éo do ano
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Na prova CH constatou-se que ha diferengca margeraknsignificativa das

médias entre o0 1° e 5° arp=(),049), como consta nas barras de erros da Fafura

20+ 19,56

Média da Prova CH

Ano
Barra de Erros: 95% IC
Figura 30.Barras de erros das médias dos escores da proeenGticéo do ano

Por fim para o total da BILEB, observou-se diferencas das médias entre o0 1° e
3° ano, 1° e 4° ano, 1° e 5° ape(,001), 2° e 3° an@£0,006), 2° e 4° ano, 2° e 5° ano
(p<0,001), 3° e 5° an@+£0,021) de acordo com as barras de erros da Fajurgstes
resultados sugerem a relacdo do desempenho comngaado ano escolar, conforme

estudos de Joly, Piovezan e cols. (2009), Istofd2QR Freitas (2011) e Soares (2011).
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Figura 31.Barras de erros das meédias dos escores do TaEL@s3 em funcéo do
ana
Em relacdo aos tempos, também procedeu-se a wegéificdas diferencas das
médias por meio da Andlise de Variancia (ANOVA)nmcanalise preliminar da
hipétese nula para as variancias:@f=0,°) por meio do teste deevene a saber,
tempo da prova CMpk0,001), SL §<0,001), OLV <0,001), IH $=0,001), CF
(p=0,319), CH =0,049) e o tempo total da BILQ=0,010). Para nivel de significancia
de 5%, as variancias sao significantemente difesgrdom excecdo para o tempo da
prova CF. Para os tempos das provas com variawdiesentes o testé®ost Hoc
utilizandoTamhane T2oi aplicado. A Tabela 9 apresenta as estatistieasritivas e os

resultados da ANOVA com os valoreskle p para os tempos da BIM3.
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Estatisticas descritivas dos tempos por prova d2OBB em fung&o do ano escolar.

Tempo / Ano Escolar N Minimo Méaximo Média Desvlo F[4,320] p
Padrao

1°ano 35 3 148 3466 32723

2°an0 59 1 100 21,92 15933

Pano 84 4 86 18,96 11,818 10,055 <0,001
TempoCM o ano 71 3 55 16,93 10,809

5°an0 76 3 63 15,43 11,119

Total 325 1 148 19,92 16,690

1°ano 35 88 476 21814 93,048

2°an0 59 81 491 197,69 74,183

Pano 84 26 339 171,33 55973 7,979  <0,001
Tempo Sk joano 71 80 308 169,37 49,356

5°an0 76 65 355 156,42 50,949

Total 325 65 491 17724 64,843

1°ano 35 87 1948 24180 309,151

2°an0 59 58 308 147,92 55312
Tempo Pano 84 67 283 141,73 49973 4276 0,002
oLV oan0 71 57 1596 192,18 289,488

5°an0 76 57 285 112,46 41,294

Total 325 57 1948 157,81 176,933

1°ano 35 3 187 24.86 30,262

20an0 59 3 59 19,81 12,762

Pano 84 1 1538 67,38 275009 2,142 0,075
TempolH — joono 71 1 49 13,65 9,535

50an0 76 1 55 11,43 8,338

Total 325 1 1538 29,34 141,628

1°ano 35 5 35 1711 8245

20an0 59 3 48 19,00 10,777

Pano 84 1 66 18,27 11,275
Tempo CF - joano 71 2 103 1730 13703 >34t 0055

5°an0 76 1 40 13,91 8,173

Total 325 1 103 17,05 10,951

1°ano 35 3 194 16,69 31,657

2°an0 59 1 65 1434 12,110

Pano 84 0 48 11,74 8,747
Tempo CH om0 71 0 1413 3162 1664532913 0456

5°an0 76 0 26 8,96 6,445

Total 325 0 1413 16,44 78,847

1%ano 35 224 2340 55326 360,622

2°ano 59 193 758 420,68 135,139
Tempo Pano 84 217 2021 429,42 304,192
BILO ano 71 159 1890  441.04 3465200158  <0.001

5°an0 76 157 665 318,62 101,119

Total 325 157 2340 417,80 270,879

Da tabela 9 verifica-se que o tempo da prova CMsgrta maior média para o

1° ano, decrescendo com o0 avanco do ano escolan. &xilagdes pontuais, 0s tempos

de todas as outras provas seguem 0 mesmo compottame
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Em relacdo ao total da BILO, tem-se maior médidgedopo M=553,26) para o
1° ano, com queda para o0 2° ano, ligeiro aumemnto @&° e 4° e queda para o 5° ano.
Em relagéo ao desvio padréo, observa-se menor (2Rr101,119) para o 5° ano, com
oscilagbes para os demais anos escolares.

Quanto aos resultados da ANOVA, conforme Tabeland@a-se diferencas
significativas das médias para os tempos das pi©¥asSL, OLV e o total da BILO.
Para os tempos das provas IH, CF e CH, ndo h&difas significativas entre as médias
para significancia de 5%. Por meio do teRtest Hocutilizando Tamhane TZcaso de
variancias significantemente diferentes), para mpte da prova CM, verificou-se
diferencas das médias dos tempos entre 1° e 4paf®34), 1° e 5° an@+£0,017),

conforme a Figura 32.

507

307

Média do Tempo CM

20 #21 a2 %
18,96 & 1543
=
T

10 T T T T
1 2 3 4 B

Ano
Barra de Errros: 95% IC
Figura 32.Barras de erros das meédias dos tempos da provanEMncao do ano

Para o tempo da prova SL, foram constatadas difasesignificativas das
médias entre o 1° e 3° anp(,048), 1° e 4° an@%£0,026),1° e 5° an@+£0,006), 2° e 5°

ano p=0,004), a Figura 33.
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Figura 33.Barras de erros das médias dos tempos da proemSuncao do ano
Em relacdo ao tempo da prova OLV, verificou-serdifigas das médias entre 2°

e 5° ano e 3° e 5° anw=0,001), conforme as barras de erros da Figura 34.
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Figura 34.Barras de erros das médias dos tempos da provae@lLiin¢do do ano

Para o tempo da prova IH, obteve-se o resultadaNfaVA tal que F(4,320)

=2,142;p=0,075 e para a prova CH(4,320) =0,913p=0,456. Logo, tem-se a premissa
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gue a hipdtese nula é verdadeira para ambas asspfowedias iguais para 5% de
significancia).

Para o tempo do total da BILO, observou-se difeaersignificativas das médias
entre 1° e 5° an@£0,006), 2° e 5° an@<£0,001), 3° e 5° an®£0,021) e para 0 4° e 5°

ano 0=0,052, marginalmente diferente), conforme Figisa 3
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Figura 35.Barras de erros das médias dos tempos da\B0Otal em fungdo do ano

Da mesma forma a idade, obteve-se diferencas isigiNfis para todos os
escores das provas e do total da BIB@m relacdo ao ano escolar. A diferenca no total
da BILOv3também foi identificada por Issa (2008), Joly eveian (2008), Joly, Lopes
e cols. (2009), Joly, Piovezan e cols. (2009),,J8sppold e Dias (2009), Joly, Cruz,
Lima, Prates e Leme (2010), Istome (2010), FréR841) e Soares (2011). Logo, pode-
se afirmar que ha melhor desempenho com o aumerdaalescolar. Quanto ao tempo,
h& diminuicdo do mesmo com 0 aumento do ano eseconéa excecdo seja feita para os
tempos das provas IH, CF e CH, conforme Tabela 9.cénstatacdes anteriores
sugerem que conforme se da o avanco do aluno nesootar, melhor o desempenho

do mesmo em avaliar a relacdo entre um vocabuloseaarepresentacao grafica,

revelando a compreensao do significado das palaerasordo com Joly (2009).
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Foi realizada a Andlise Multivariada de VariandéANOVA) com a finalidade
de verificar diferencas considerando as variaveifependentes conjuntamente. Isto
porqgue quando se tem muitas variaveis dependeateBJANOVA forma uma
combinacé@o linear das mesmas e utiliza esta cog@naa analise, ao invés das
variaveis dependentes individuais. Consequentementandlise informa se existe
qualquer efeito das varidveis independentes na icagéo linear das variaveis
dependentes (Dancey & Reidy, 2006).

Desta feita, foram consideradas como variaveigm#ggntes as provas e o total
da BILOv3e como variaveis independentes as combinacdesdmea género, idade e
ano escolar. O valor defoi obtido por meio do testé de Wilks, escolhido por ter uso
mais frequente, de acordo com Tabachnick e FideB7). Os resultados encontram-se
na Tabela 10.

Tabela 10
Andlise das diferencas multivariadas das provasBidaOv3 em fung¢do do género,

idade e ano escolar por meio de Lambda de Wilks

Varidveis  Adewiks o 8. (8 F P
Género 0,975 6 290,000 1,250 0,281
ldade 0,843 42 1363,673 1,200 0,180
Ano 0,887 24 1012,899 1,482 0,063
Ano * |dade 0,899 24 1012,899 1,314 0,143
Ano * Género 0,867 24 1012,899 1,764 0,013
Idade *Género 0,837 36 1276,240 1,470 0,037
Ano*ldade*Género 0,891 18 820,729 1,905 0,013

Dos resultados da MANOVA, ndo ha diferenca sigatfia entre as médias
para a variavel género, idade e ano. Considerandglariavel ano escolar e idade
também ndo houve diferenca significativa, com eféstolado sobre a prova CH
(p=0,018) e total da BILOpEOD,049). A diferenca de média encontrada no tosal d

BILOv3 para a variavel ano escolar e idade também faitifteada por Joly e cols.
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(2008) e Joly e Dias (2009). Em relacdo as varsagro escolar e género, ha diferenca
significativa, com efeito sobres as provas @F0(002), CH §<0,001); idade e género,
h& diferenca significativa, com efeito sobres awgs CF [p=0,002), CH §=0,001); e
ano escolar, idade e género, ha diferenca sigtifecantre as médias das provas e o
total da BILO/3, com efeito sobre as provas CM=0,002), CF (=0,007) e CH
(p=0,002). Estes resultados sugerem que o géner@asos em que é considerado com
as outras variaveis, se comporta passivamenteareéacia das diferencgas, haja visto a
nao aceitacdo da hipotese nula nestes casos.

A Tabela 11 apresenta os efeitos das variaveisrgéiade e anos escolar na
BILOvV3.
Tabela 11

MANOVA dos escores da BILOv3 por prova e totalg#rero, idade e ano escolar.

Provas Género ldade Ano Escolar
F P F p F p
CM 4,283 0,039 0,676 0,692 1,797 0,129
SL 1,597 0,207 1,930 0,065 3,034 0,018
oLv 2,448 0,119 2,709 0,010 3,400 0,010
IH 0,590 0,808 1,091 0,369 1,089 0,362
CF 1,677 0,196 1,492 0,170 2,941 0,021
CH 0,041 0,839 1,442 0,188 3,592 0,007
BILO 2,933 0,088 2,478 0,017 4,461 0,002

Dos resultados da MANOVA, considerando o géneem-se diferenca
significativa apenas para a prova Clg=0,039). Em relagdo a idade, prova OLV
(p=0,010) e total da BILOpED,017). Quanto ao ano escolar, para as provas SL
(p=0,018), OLV 6=0,010), CF(=0,021), CH =0,007) e total da BIL@ (p=0,002).

Foi realizada também uma MANOVA com o TVIP covadnadonsiderando

como varidveis dependentes as provas e o total Id®VB e como variaveis
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independentes o género, idade, ano escolar e pectess combinacdes lineares,
conforme Tabela 12.

Tabela 12

Analise das diferencas multivariadas das provaBBtlaOv3 com TVIP covariando em

funcdo do género, idade e ano escolar por meio&telda de Wilks.

Varidveis  Adewiks o 8o (8 F P

Total TVIP 0,812 6 289,000 11,161  <0,001
Geénero 0,980 6 280,000 0997 0,427
idade 0,846 42 1358982 1172 0211
Ano 0,920 24 1009411 1012 0447

Ano * Idade 0,908 24 1009411 1173 0,257
Ano * Género 0,874 24 1000411 1,662 0,024
Idade *Género 0,848 36 1271,849 1,348 0,083
Ano*ldade*Género 0,904 18 817,001 1656 0,042

Dos resultados da Tabela 12, observou-se que éeda significativa entre as
médias para a variavel Total, ano escolar e géaamescolar, idade e género.

Ainda com o uso da MANOVA, verificou-se a variagies médias das provas
(CM, SL, OLV, IH, CF, CH) e da BIL@STotal covariando com o desempenho do
TVIP. Desta feita, consideraram-se como variavejgeddentes as provas e a BU30
Total, ambas covariando com os escores do TVIPn@oaariaveis independentes o

género, idade e ano escolar conforme apresentatiabeda 13.
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Tabela 13

MANOVA dos escores @&ILOv3 por prova e total com o TVIP covariando — género

idade e ano escolar.

Provas Género ldade Ano Escolar
F P F p F p
CM 3,252 0,072 0,679 0,690 1,058 0,377
sL 0,739 0,391 1,868 0,075 1,542 0,190
oLV 1,372 0,242 2,648 0,011 1,563 0,184
IH 0,00 0,993 1,010 0,424 0,404 0,806
CF 0,963 0,327 1,421 0,196 1,394 0,236
CH 0,153 0,696 1,337 0,233 2,462 0,045
BILO 1,644 0,201 2,443 0,019 1,877 0,114

Observa-se na Tabela 13 que ha diferencas sighifisanas médias dos escores
das provas e da BIL3 Total, tendo como covariante o desempenho do vd&abu
receptivo (TVIP). Para a varidvel idade a diferesgada nas provas OLV e BIM3
Total e na variavel ano escolar na prova CH.

Do mesmo modo, utilizou-se a MANOVA para procedeardlise anterior
considerando como variaveis dependentes as proadleOv3 Total, covariando com
os escores do TVIP, e as variaveis independentesspsctivas combinagdes lineares

do género, idade e ano escolar, conforme apresentadabela 14.
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Tabela 14
MANOVA dos escores dBILOv3 por prova e total com o TVIP covariando —

combinagdes lineares do género, idade e ano escolar

Ano
*|dade*Género

F P F P F P F P

Provas Ano*ldade Ano*Género Idade*Género

CM 0,929 0,447 0,968 0,425 1,743 0,111 4,085 0,007
SL 1,635 0,165 0,063 0,993 0,655 0,686 0,185 0,907
oLV 1,723 0,145 0,557 0,694 0,617 0,717 0,099 0,960
IH 0,153 0,961 0,768 0,547 1,022 0,411 0,305 0,822
CF 1,831 0,123 3,813 0,005 2,779 0,012 3,299 0,021
CH 2,649 0,034 6,052 <0,001 3,291 0,004 4,230 0,006
BILO 1,695 0,151 0,704 0,589 1,398 0,215 1,067 9,36

Constata-se que ha diferencas significativas dadiamédos escores para a
variavel ano escolar e idade para a prova CH, agénero para as provas CF e CH,
idade e género para as provas CF e CH e por fimesoadlar, idade e género para as

provas CM, CF e CH.

4.2 DESEMPENHO NO TESTE DE VOCABULARIO POR IMAGENS PEABODY

(TVIP)

Foram conduzidas analises estatisticas descritivasscore total e do tempo do
TVIP, bem como as inferenciais em relacdo as veisgyénero, idade e ano escolar dos
participantes. Ressalta-se que o tempo no TVIP iginariamente registrado em
milésimos de segundos e na BN®em segundos. Na exposi¢cdo dos dados para o
género, idade e ano escolar, objetivando equivalédas unidades de medida em

relacdo ao apresentado para a BIBOp tempo do TVIP foi convertido para segundos.
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A Tabela 15 sumariza o escore e o tempo em relagdovalores minimo, maximo,
médio e desvio padrédo do TVIP.
Tabela 15

Estatisticas descritivas do escore e tempo do TVIP

Prove Minimo Méaximo M DP
Escore 39 109 76,36 12,55
Tempo 150,37 1385,49 555,87 128,70

TVIP

De acordo com a Tabela 15, o escore total do T\diou de 39 a 109 pontos,
com média de 76,36DP=12,55), sendo esta média superior ao ponto méfb (
pontos). Em relagcdo ao tempo, que foram aferidosegundos, 0 mesmo variou de
aproximadamente 151 a 1386, com média de 555B%128,70). O testede Student
foi realizado para verificar as diferencas entremgslias dos escores e tempos em
funcéo do género conforme a Tabela 16.

Tabela 16

Estatisticas descritivas do TVIP em fungéo do géeeeste t de Student.

: L . .. Desvio
Género Escore/Temp Minimo Maximo Média N gl t p
Padréc

Masculino* 46 109 76,95 12,51
Feminino* Escore TVIP 39 106 75,76 12,60 323 -0,857 0,392

*

Masculino 296,35 905,32 543,2¢ 98,70

Tempo TVIP

Feminino 150,37 1385,49568,6¢ 152,60 2/ 178 1,778 0,077

* Masculino (N=164); ** Feminino (N=161).

Da tabela 16 verifica-se que o género masculinesgmta maior média para o
escore e menor média para o tempo do TVIP. Em&elag desvio padrédo, observa-se
semelhanca para o escore para 0 género mascutireooe desvio padrao para tempo
para o género feminino.

Para tanto, foi realizadotade Studentno qual observa-se mediante os resultados

apresentados na Tabela 16 que ndo ha diferengaificsitivas entre as médias dos
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escores e tempos em relagdo ao género ao nivéyrdBcancia de 5% para o escore
TVIP e tempo TVIP. Deve-se observar que pelo testd evenefoi identificada
variancia diferente para o temgw=0,002), sendo que isto foi considerado no ted&e
Student Tais resultados corroboram com os obtidos por Macedcols. (2006),
Ferracini (2005), Firmo (2005) e Istome (2010), rpgais também ndo foram
encontradas diferengas quanto ao género.

A andlise da diferenca das médias do escore e tdmg&/IP em relacdo a idade
foi realizada por meio da ANOVA, sendo que a veaifdo da igualdade de variancias
(Ho:olzzozz) foi realizada por meio do teste devene a saber, escore TVIP<0,112)

e tempo TVIP =0,252). Logo, sendo as variancias significanteméguais, o teste
Post Hocutilizando Tukey HSDfoi aplicado. A Tabela 17 apresenta as estatsstica
descritivas e os resultados da ANOVA com os valde#sep para o escore e tempo do

TVIP.
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Estatisticas descritivas do escore e tempo do Bvtifuncédo da idade.

Escore / Tempo /

Desvio

Idade N Minimo Maximo Média Padrio F[7,317] p
6 9 57 77 66,89 6,72
7 61 47 109 67,33 10,39
8 53 46 95 74,00 11,10
9 64 48 102 76,50 11,19
Escore TVIP 10 75 50 103 81,25 10,20 11,473 <0,001
11 54 39 106 82,70 14,78
12 7 71 86 79,71 4,68
13 2 77 95 86,00 12,73
Total 325 39 109 76,36 12,55
6 9 406,42 1124,64697,60 218,86
7 61 357,90 1385,4%93,25 165,32
8 53 350,15 1020,0677,27 119,10
9 64 364,85 782,71 549,90 99,17
Tempo TVIP 10 75 296,35 959,88 537,55 118,32 2,069 0,047
11 54 150,37 762,15 517,98 108,23
12 7 435,68 806,20 568,64 124,92
13 2 491,85 540,77 516,31 34,59
Total 325 150,37 1385,49555,87 128,70

Da Tabela 17 verifica-se que o escore do TVIP gmtasmaior média para a

idade de 13 anos, de forma que as meédias segueéntza de aumento conforme héa

aumento da idade. Por outro lado, para o temposteque ha diminuicdo do mesmo

com o aumento da idade.

Quanto aos resultados da ANOVA, nota-se diferesigasficativas das médias

para o escore e tempo do TVIP para significaAnci&%e Por meio do testeost Hoc

utilizando Tukey HSDobservou-se diferenca significativa das médiaa pagscore do

TVIP entre 6 e 9 anop£0,025), 6 e 10 anop£0,009), 6 e 11 anop£0,003), 7 e 8

anos p=0,039), 7 e 9 anos, 7e 10 anos e 7 e 11 g@001), 7 e 12 anop£0,012),
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8 e 10 anospE0,010) e para 8 e 11 angs(,002). Isto pode ser verificado nas barras

de erros apresentadas na Figura 36 com intervéde ameédia com 95% de confianca.

907

86,00

b 2,70
a0 G1,25

79,71

76,50

Média TVIP Total

709

bl I I T I 1 I I

idade do participante
Barra de Erros: 95% IC
Figura 36 Barras de erros das médias dos escores do TViBredo da idade

Do testePost HocutilizandoTukey HSDobservou-se diferenca significativa das

médias para o tempo do TVIP entre 7 e 11 apeB,036), conforme Figura 37.
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Figura 37. Barras de erros das médias dos tempos do TVIRimgao da idade
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Em relacdo ao ano escolar, a analise da difereag;anédias do escore e tempo
do TVIP também foi realizada por meio da ANOVA, denque a verificacdo da
igualdade de variancias {td,°=0°) foi realizada por meio do teste Hevene a saber,
escore TVIP f§=0,395) e tempo TVIP pE0,178). Logo, para variancias
significantemente iguais, o tef®est HocutilizandoTukey HSCfoi aplicado. A Tabela
18 apresenta as estatisticas descritivas e osagssiida ANOVA com os valores Bee
p para o escore e tempo do TVIP.

Tabela 18

Estatisticas descritivas dos escores e tempo dB €k fungcéo do ano escolar.

Escore / Tempo / Ano . " . ... Desvio
Escolar N Minimo Maximo Média Padrio F[4,320] p

1°ano 35 47 85 65,74 8,62
2°ano 59 48 109 69,02 10,85
(o}

Escore 3°ano 84 46 95 75,63 10,64 26,564 <0001

TVIP 4°ano 71 50 103 80,45 10,03
5¢ano 76 39 106 83,93 12,92
Total 325 39 109 76,36 12,55

1°ano 35 357,90 1124,6481,85 141,85
2°ano 59 373,70 1385,4%05,98 171,97
Tempo 3°ano 84 296,35 959,88 553,52 110,71
TVIP 4°ano 71 364,85 883,02 536,22 108,07
5°%ano 76 150,37 806,20 525,93 107,34
Total 325 150,37 1385,49 555,87 128,70

4,202 0,002

Da Tabela 18 verifica-se que o escore do TVIP anmtasmaior média para o 5°
ano, de forma que as médias seguem tendéncia dmntponforme ha avanco do ano
escolar. Por outro lado, para o tempo, tem-se quagicdo do mesmo com 0 avango
do ano escolar.

Quanto aos resultados da ANOVA, nota-se diferesigasficativas das médias

para o escore e tempo do TVIP. Por meio do tBste Hocutilizando Tukey HSD
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observou-se diferenca significativa das médias pascore do TVIP entre 1° e 3 ° ano,
1°e 4° ano e 1° e 5° anpx(,001), 2° e 3 an@£0,004), 2° e 4° ano, 2° e 5° ano e 3° e 5°
ano 0<0,001). Isto pode ser verificado nas barras deseapresentadas na Figura 38

com intervalo entre a média com 95% de confianca.
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Figura 38 Barras de erros das médias dos escores do TViare@o do ano

Do testePost HocutilizandoTukey HSDobservou-se diferenca significativa das
médias para o tempo do TVIP entre 2° e 4° @v0,016) e 2° e 5° an@=£0,003),

conforme apresentado na Figura 39.
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Figura 39 Barras de erros das médias dos tempos do TVIRimegao do ano

4 .3ANALISE DA CORRELACAO ENTREA BILOV3EOTVIP

Considerando o objetivo deste estudo, procedewseacandlise de correlacdo
entre as provas da BIM3 e o TVIP por meio da correlagdo de Pearson, com a
finalidade de buscar evidéncias de validade comveegde critério por meio da analise
com outras variaveis (AERA, APA & NMCE, 1999; Anasit& Urbina, 2000; Urbina,
2007). Adicionalmente, realizou-se a analise camaindo as variaveis género, idade e
ano escolar e suas combinacdes lineares, indepgentamte e associadamente de forma
respectiva, por meio da correlacdo parcial de Beard Tabela 19 apresenta a

correlacdo entre os escores das provas, o toBllLdav3 e o TVIP.
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Tabela 19

Correlacgéo total entre os escores das provas, weBILOv3 e TVIP.

Provas CM  SL oLV IH ce cH BO qyp
Total

CM r 1.000 0,399 0,391 0,418 0,316 0,257 0,578 0,356

p ' <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

SL r 0,399 1.000 0,801 0,371 0,349 0,237 0,899 0,490

p <0,001 ’ <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

oLV r 0,391 0,801 1.000 0,437 0,373 0,260 0,911 0,487

p <0,001 <0,001 ’ <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

I r 0,418 0,371 0,437 1.000 0,453 0,388 0,614 0,331

p <0,001 <0,001 <0,001 ’ <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

CF r 0,316 0,349 0,373 0,453 1.000 0,531 0,554 0,411

p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 ’ <0,001 <0,001 <0,001

CH r 0,257 0,237 0,260 0,388 0,531 1.000 0,429 0,300

p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 ’ <0,001 <0,001

Total r 0,578 0,899 0,911 0,614 0,554 0,429 1.000 0,563

BILO p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 ’ <0,001

TVIP r 0,356 0,490 0,487 0,331 0,411 0,300 0,563 1000
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 '

Conforme George e Mallery (2003), as correlacdes dassificadas com a
denominacdo Zero (correlagcbes de 0 a 0,05), remeetee pela cor verde, Fraca
(correlacdes de 0,05 a 0,35), pela cor laranja, dvinth (correlagdes de 0,35 a 0,65)
pela cor cinza, Forte (correlacdes de 0,65 a @O) cor azul e Perfeita (correlagdes de
0,95 a 1,00) pela cor amarela.

As correlagdes fortes positivas ocorreram entrpragas SL e OLV, SL e total
da BILOv3 e OLV e total da BILO. Ja as correlagbes moderadagivas ocorreram
entre as provas CM e SL, CM e OLV, CM e IH, CM &tala BILO/3, CM e TVIP, SL
e IH, SLe TVIP, OLV e |H, OLV e CF, OLV e TVIP, |d CF, IH e CH, IH e total da
BILOv3, CF e CH, CF e total da BIlM3, CF e TVIP, CH e total da BIL¢3, total da
BILOv3e TVIP.

Quanto as correlacdes fracas positivas, as mesop@semm entre as provas
CM e CF, CM e CHrE0,257;p<0,001), SLe CF, SLe CH,OLV e CH, IHe TVIP e

CH e TVIP. Destacando-se a correlacdo entre dé detaBILOv3 e o total TVIP, a
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mesma se caracteriza por ser moderada, positisdatisicamente significativa. Isto
atribui validade convergente para a BM3Xna relagdo com o vocabulério receptivo,
conforme encontrado nos estudos de Almeida e 2098) para a BIL@1, em Joly,
Martins, Lopes e Lemos (2009) para BNDe Istome (2010) para BIM3. Tais
resultados revelam evidéncias de validade convergeara a BIL®3 por meio do
TVIP (Urbina, 2007). A Tabela 20 apresenta a aedlis correlagdo entre os tempos das

provas, o total da BIL@B e o TVIP.

Tabela 20

Correlagéo total entre os tempos das provas, to&BILOv3 e TVIP.

Tempos CM  SL  OLV  IH ce cH BLYO qyup
Total
v " 1000 0328 0092 0000 0158 0079 0229 0,071
o <0,001 0,096 0995 0004 0,156 <0,001 0,202
o T 0823 . 0251 0043 0289 0127 0495 0,247
p <0001 <0,001 0436 <0001 0022 <000l <0,001
oLy 0092 0251 170013 0154 0,014 0728 0,066
0 0096 <0001 0,813 0,006 0,799 <0,001 0,238
4 r 0000 0043 0013 , ° 0,089 110,007 0548 :6/004
p 0995 0436 0813 0,109 0,898 <0,001 0,941
or ' 0158 0289 0154 008 , " 0067 0286 0281
p 0004 <0001 0006 0,10¢ 0,229 <0,001 <0,001
oy T 0079 0127 0014 0007 006 , .. 0323 10/025
p 0156 0022 0799 0,898 0,22 <0,001 0,654
Toalda r 0229 0495 0728 0548 0286 03 , o 0,123
BILO p <0001 <0,001 <0001 <0001 <0,001 <0, 0,027
r 0071 0247 0066 -0004 0281 0025 0,1
™MP L 0202 <0001 0238 0941 <0001 0654 00 0%

De acordo com a Tabela 20, observou-se correlagé® fositiva entre o tempo
da prova OLV e total da BILZB. Para as correlacdes positivas moderadas, tem-se
destaque para os tempos das provas SL e totalldavBle IH e total da BIL®3. Em
relacdo as correlagdes fracas positivas, verifg®a ocorréncia para as provas CM e

SL,CM e OLV,CMeCF,CMe CH, CM e BIM3 Total, CM e TVIP, SL e OLV, SL
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e CF, SLe CH, SL e TVIP, OLV e CF, OLV e TVIP, #HCF, CF e CH, CF e total da
BILOv3, CF e TVIP, CH e total da BIL¥3 e total da BIL@3 e TVIP Por outro lado,
nao houve correlacdo entre os tempos das provas EMSL e IH, OLV e IH, OLV e
CH, IH e CH, IH e TVIP, CH e TVIP. As correlacdeargais das provas e total da
BILO com TVIP em funcgéo dos parametros de contgéieero, idade, ano escolar e
suas combinacgdes lineares estéo apresentadas ela Zab

Tabela 21

Correlagéo total e parcial entre os escores dasvps) total daBILOv3 e TVIP.

Correlagéo ., Ano Ano ldade *Ano

Provas Total TVIP Género  |dade Ano *ldade *Género *Género Iqade
Género

CM r 0,356 0,365 0,273 0,253 0,254 0,261 0,281 0,263
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

SL r 0,490 0,497 0,407 0,359 0,355 0,368 0,414 0,364
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

oy " 0,487 0,495 0,417 0,371 0,367 0,379 0,424 0,375
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

IH r 0,331 0,333 0,263 0,225 0,222 0,227 0,265 0,224
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

CE r 0,411 0,416 0,328 0,303 0,303 0,308 0,333 0,309
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

CH r 0,300 0,299 0,235 0,204 0,201 0,204 0,235 0,201
p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

Total r 0,563 0,573 0,480 0,433 0,430 0,444 0,489 0,440
BILO p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

A Tabela 21 esté apresentada de forma gréficaguad-40.
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Figura 40 Evolucéo da de Pearson em fungdo da variavel género, idade esxolar.

Observa-se na Figura 40, no eixo das ordenadas|a®s de de Pearson para
correlacéo total, situados sobre 0 eixo das alascissm a descrigdo “TVIP”. Seguindo
no eixo das abscissas, tem-se a descricdo “Génamtepresenta a correlagdo parcial
tendo o género com parametro de controle. Notaisesgm a interferéncia do género
(influéncia apenas da idade e ano escolar), alagée entre o total da BIlM3 e 0
TVIP aumenta em aproximadamente 2 &6 = 0,563 ercenero= 0,573). Este efeito
também esta presente nas provas SL, OLV, CF, eRak& as provas IH e CH o mesmo
nao é sensivel. Isto consolida a observacdo d&searts provas, do total da Bli®e
TVIP que, de forma geral, ndo apresentaram difaesignificativas em relacdo ao
género, sugerindo que sem a influéncia do mesnooralacéo entre o total da BIM3
e o TVIP torna-se mais forte.

Quanto a variavel de controle “Idade”, nota-se dingdo nos valores dede
Pearson para todas as provas e o total da BLOisto, pode-se observar a grande
relevancia da idade na definicdo do grau de ca@delantre as variaveis. Da mesma

forma, para a variavel de controle “Ano escolagtifica-se diminuicdo nos valores de
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r de Pearson, mas com gradiente menor ao observadodael de controle “Idade”.
Em relacdo a variavel de controle “Ano e Idade” sBservados os menores valores de
r de Pearson. Isto condiz com a afirmagéo sobrtedeénéncia da variavel género, pois
neste caso a correlacdo se da sem a influéncieadaseis idade e ano escolar. Para as
variaveis de controle “Ano escolar e Género” e elee Género” ha aumento dos
valores der de Pearson devido a consideracdo das varaveig idadno escolar,
respectivamente, nas correlagbes parciais. Pordara a variavel de controle “Ano
escolar, Idade e Género” tem-se diminuicdo dosre@alder de Pearson pelos motivos
discutidos anteriormente. Da andlise do comportéonatas correlagbes parciais
apresentada na Figura 38, especificamente pamiaseis género, idade e ano escolar,
verifica-se menor correlagdo quando ndo ha in&mfBa da variavel ano escolar,
sugerindo que a mesma tem maior impacto na obtetegdioelhores correlagbes que a
variavel idade.

A precisdo das provas da BIu@® foi determinada utilizando-se o Alfa de
Cronbach. A Tabela 22 apresenta por prova os \&ldee Alfa de Cronbach deste
estudo, comparados aos obtidos no estudo de Jegpdd e Dias (2010), que
analisaram o desempenho de estudantes de escblasipfpaulistas e gauchas e Freitas
(2010), que analisou o desempenho de estudantemalescola particular potiguar. No
estudo de Joly, Reppold e Dias (2010) foi utilizaddILOv2 e Freitas (2010) a

BILOvV3.
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Precisdo — Alfa de Cronbach
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Alfa de Cronbach

Provas BILOv2(2010) BILOv3(2010) BILOv3(2011)
SP* RS* RN** Sp***
CM 0,69 0,79 0,68 0,71
SL 0,87 0,88 0,87 0,85
oLV 0,92 0,89 0,89 0,86
IH 0,73 0,68 0,83 0,76
CF 0,12 0,51 0,65 0,55
CH 0,73 0,82 0,43 0,54

*Alfa de Cronbach retirados de Joly, Reppold e [{z0).
**Alfa de Cronbach retirados de Freitas (2010).

***Presente estudo

O grafico da Figura 41 apresenta os resultadosiiald 22 em barras.

Alfade Cronbach

B Alfade Cronbach BILOwZE 5P*

® 41fa de Cronbach BILOwZ RS*

u 41fa de Cronbach BILOw3 {2010) RN**
8 41fa de Cronbach BILOw3 (2011) 8P

0,82

M

SL

oLy
Provas

CF CH

Figura 41 Alfa de Cronbach em funcéo das provas

De acordo com a Figura 41, observa-se que os galiweAlfa de Cronbach

deste estudo estiveram dentro do intervalo de 6486 com equivaléncia satisfatoria

aos estudos de Joly, Reppold e Dias (2010) e Bréa@10). O Alfa de Cronbach

considerando todas as provas foi de 0,91 conferamd@®iLOv3 consisténcia interna

excelente.
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Considerando-se, pois o0s resultados apresentadosBIL®OV3 revelou
caracteristicas psicométricas enquanto bateriadlpara avaliagdo da linguagem oral.
Quer pelas evidéncias de validade obtidas, quespatiices de precisdo, a bateria em
sua versao 3 revela-se como um recurso psicoeduehémportante para ser utilizado
na educacdo infantil e primeira etapa do ensinddorental |, periodo esse em que se

d& a aquisicéo formal da linguagem escrita.
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CAPITULO 5- CONSIDERACOES FINAIS

Tem-se um consenso entre estudiosos (e.g. Caink&ilD@2007; Franca, Wolf,
Moojen, & Rotta, 2004; Hage, Joaquim, Carvalho,d?adi & Guerreiro, 2004; Salles
& Parente, 2006; Hagvet, 2003), que a deteccaaliagnostico precoce de problemas
relacionados a compreenséo da linguagem sao fumdaisipara viabilizar a introducao
de procedimentos pedagogicos eficazes, de fornsatalmuir com o avango dos alunos
no processo de compreensdo de textos orais eosserita aquisicdo do vocabulario
receptivo.

Isto posto, o presente estudo objetivou avaliavrapreenséo da linguagem oral
em criancas matriculadas do primeiro ao quintodgmensino fundamental publico (de
nove anos) buscando evidéncias de validade paadeai® Informatizada de Linguagem
Oral — Versédo 3 (BIL@3) pela correlagdo com o Teste de Vocabulario pagens
Peabody (TVIP).

Os resultados revelaram que a Bi3Opode ser utilizada como teste para
avaliacdo de habilidades que direta e indiretamestfio relacionadas a compreenséo da
linguagem oral, viabilizando uma avaliacdo psiceaadional por meio de testes validos
e precisos. Pretende-se, assim, contribuir paramziar a escassez de instrumentos que
avaliem esse construto e também ampliar os estsolo®e a utilizacdo de recursos
informatizados em avaliagdo psicoeducacional.

Constatou-se com esse estudo que a terceira v@asBd_ O também tem forte
influéncia do vocabulario, conforme observado ne@sultados apontados pela
MANOVA dos escores da BILO por prova e total com\dP covariando.

Observou-se que, pelo carater moderado da coreelamg#ie o escore da BILO
TOTAL e o TVIP §=0,563; p<0,001), ha indicagcdo de que os dois instrumentos
requerem uma capacidade cognitiva em comum, atific, portanto, que o

vocabulario esta fortemente correlacionado combditiade de compreensao. Destaque
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seja feito a variavel ano escolar quando se amadisccorrelacdes parciais, haja vista a
preponderéancia da mesma para obtencdo de melhrefag@io entre a BILO TOTAL e
o TVIP, com efeito similar para a correlagéo deatods provas da BILO com o TVIP.

Do exposto, considera-se que a baixa compreensdle t@ estar, em certa
medida, correlacionada a falta de conhecimentcesalpalavra (Davis, 1968 citado por
Trevisan, Montiel, Dias, & Capovilla, 2008). Estasnstatagdes eram previstas, pois
nas versdes anteriores da BILO, estudos de Almeidaly (2008) e Joly, Martins,
Lopes e Lemos (2009) ja haviam demonstrado taletam@o. Desta feita, foi
evidenciada validade convergente para a B @or meio da correlagdo com o TVIP
(AERA, APA & NMCE, 1999; Anastasi & Urbina, 2000).

No presente estudo também foi constatado que oreest@ BILO Total
aumentou significativamente em funcéo da progredaddade e ano escolar, indicando
assim, validade para o instrumento por mudangasngelvimentais. Este aspecto das
mudancas atrelada ao desenvolvimento ja haviacsidatado nas versdes anteriores da
BILOv1 (Almeida & Joly, 2008; Issa, 2008; Joly & Piovezawo prelo) e da BIL@R2
(Joly, Piovezan, Soares, Lopes & Martins, 2009, Jdartins, Lopes & Lemos, 2009).
Quanto a influéncia do género sobre o desempenltiBilda Total, ndo foi encontrada
diferenca significativa entre os escores das menieados meninos, como ja
evidenciadas nas pesquisas de Almeida e Joly (2(438) (2008) e Joly e Piovezan (no
prelo) com a BIL®1, os estudos de Joly, Reppold e Dias (2009) e Mdytins, Lopes
e Lemos (2009), com a BIM2 e os estudos de Istome (2010), Soares (2010)iad-re
(2010) com a BIL@3.

Quanto ao tempo da BILO Total, observou-se diméwigo mesmo em fungéo
da progressao da idade e ano escolar, evidenciaonmimente o efeito da mudanca
desenvolvimentais. Em relagéo ao género, ndo fmr@mda diferencas significativas

entre os meninos e meninas. Deve-se frisar quepé@mtente de género, idade ou ano
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escolar, para as provas CF, CH, CM e IH foram oltichlores minimos de tempo que
tenderam a “0” (zero). Foi discutido que a caustodie relaciona com a caracteristica
destas provas, que baseia-se em apenas um acidoainemouse pela crianga apés a
finalizacdo do &udio. Foi observado que antes quaidio terminasse, as criangas
acionavam o mouse por repetidas vezes, e devidtgadgtmo do programa e o “clock”
para validagdo das respostas, conduziu ao regdgrolempos diminutos. Logo,
evidencia-se que pode-se atuar neste efeito atteevama revisdo do software suporte,
seja na interface com o0 usuario ou na logica dgrpmacdo, algo de extrema
importancia para a qualidade de qualquer instrument

Para o Teste de Vocabulario por Imagens PeabobyP{T\para o escore e
tempo, foram verificadas diferengcas significativpara a idade e ano escolar,
corroborando com os estudos de Macedo, Firmo, Dudu€apovilla (2007) e Istome
(2010). Quanto ao género, ndo foram encontrad&sedifas significativas entre os
meninos e as meninas, conforme ja constatado poadhid (2005), Firmo (2005) e
Istome (2010).

Em relagdo a preciséo, aferida pelo Alfa de Cronpaealiou-se a consisténcia

D

interna de cada prova da Blu®comparativamente com os estudos de Joly, Reppold
Dias (2010) e Freitas (2010), onde constatou-sévaéancia de indices. Quanto ao
efeito somado de todas as provas (CM, SL, OLV,dH, e CF), o valor do Alfa de
Cronbach obtido foi de 0,91.

Desta feita, é importante destacar que os resgtadtidos pelo presente estudo
referem-se a uma amostra localizada em um baib@nor distante do centro da cidade
em local de dificil acesso, composta por criangasqdal a grande maioria séo
provenientes de familia com baixo grau de instrigsmmlar e somente tem acesso aos

recursos tecnoldgicos na escola.
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Considerando o estudo como um todo e os resultabtidos, é de suma
importancia enfatizar que a Bateria InformatizadalLthguagem Oral (BILO) tém se
mostrado, desde os estudos realizados com as saastEriores (BIL@1 e BILOv2),
como um instrumento diferenciado no ambito da agab, além dos recursos
multimidia empregados na sua estrutura que permipam um lado a mensuracao
detalhada das habilidades cognitivas, e por ootespr motivagéo e interesse por parte
das criangas em executar as tarefas. Tornando ,assitestagem uma atividade
gratificante tanto para o avaliador quanto paravaliando. Através das andlises
realizadas no presente estudo, constatou-se qudL@vB possui caracteristicas
psicométricas que permitem validd-la e a qualificawaomo um instrumento
psicoeducacional que contribui para a compreensés processos cognitivos
envolvidos na compreensao da linguagem oral. Ao Bidso, apresenta-se, assim, de
forma responsavel e eficiente como recurso de am&@di e deteccdo precoce de
disturbios na linguagem receptiva que podem vinflaeénciar a aquisicdo da leitura e

escrita na crianga.



127

CAPITULO 6- REFERENCIAS

Acosta, V. M., Moreno, A., Ramos, V., Quintana, &.Spino, O. (2003)Avaliagcéo da
linguagem: teoria e pratica do processamento ddiagao

do comportamento linguistico infant8do Paulo: Livraria Santos.

Adanez, G. P. (1999). Procedimientos de constracgianalise de tests psicométricos.
Em: S. M. Wechsler & R. S. L. Guzzo (OrgsAvaliacdo Psicoldgica: Perspectiva
Internacional(pp. 57-100). Sdo Paulo: Casa do Psicélogo.

AERA, APA & NMCE - American Educational Research Association, American
Psychological Association & National Council on Mesement in Educatiol999).
Standards for educational and psychological testiey York: American Educational
Research Association.

Albuquerque, G. S. (2003Rrocessos da leitura e criancas portadoras de Ti@m®

de Atencdo/Hiperatividade (TDAH)Dissertacdo de mestrado ndo publicada,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio deidane

Almeida, filho, A.P.C.J. y Dash, E. G. L. (200©ompreensao de linguagem oral no
ensino da lingua estrangeir®evista Horizonte de Linguistica Aplicada, 1,3®-
Almeida, A.R., & Joly, M.C.R.A. (2008)Estudo correlacional entre a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral (BILO) e Peabhddgn L. Almeida, C. Machado, M.
Goncalves, & A.P.P.Noronha. Avaliacdo Psicol6giEarmas e Contextos (pp.1-13).

Braga: Psiquilibrios.

Anastasi, A., & Urbina, S. (2000T.estagem Psicologicar® ed. Porto Alegre: Artes

Médicas.

Andriolla, W. B. (2003)0 uso de computadores na avaliagdo psicolégica:estundo
de sua influéncia sobre o desempenho individuabienteste de raciocinio numérico

(RN) Interacdes, 8(15), 105-124.



128

Bartram, D. (1998)The need for international guidelines on standaiastest use a
review on European and international initiativé&uropean Psychologist, 3, 155-163.
Bennett, R. E. (2001How the Internet will help large-scale assessmeirtvent itself.
Education Policy Analysis Archives  [On-line]. Disponivel:

http://epaa.asu.edu/epaa/von5.html Recuperadog@8807.

Bogdam, K., & Cleary, A. M. (2008)Assessment of Memory. “Encyclopedia of
Counseling” [On-line]. Recuperado: 28 de Agosto de 2010. Ondypel:

http://www.sage-erence.com/counseling/Article nhagtl.

Borges, L. C., & Saloméo, N. M. R. (2003)guisicao da Linguagem: Consideragdes
da Perspectiva da Interacdo Soci&sicologia: Reflexdo de Critica, 16(2), 327-336.
Brand&o.

Boone, D. R., & Plante, E. (1994Fomunicacdo e seus disturbid$. Costa, trad. 22
ed.). Porto Alegre: Artes Médicas.

Bruner, J. (1983):Child’s talk. Learning to use languagéNueva York. Oxford
University Press. [Trad. Cast.: El habla del nBBarcelona. Paidés. 1986]

Cain, K., & Oakhill, J. (2007)Children's comprehension problems in oral and \@ritt

language: a cognitive perspectividew York: Guildford Press.

Capovilla, A. G. S., Gitschow, C. R. D., & CapajllF. C. (2003). Instrumentos de
avaliagdo de habilidades cognitivas relacionadaguésicao de leitura e escrita: Analise
de validade e fidedignidade. Em A. G. S. CapoyiDag.), Avaliagéo e intervencédo em

habilidades metafonolégicas e de leitur
a e escritg(pp. 70-90). S&do Paulo, SP: Memnon.

Capovilla, A. G. T., Capovilla, F. C., & Soares\M].T. (2004).Consciéncia sintatica
no ensino fundamental: correla¢cdes com consciéfarialégica, vocabulario, leitura e

escrita Psico-USF, 1), 39-47.



129

Capovilla, A. G. T., Capovilla, F. C., & Suiter,(R004).Processamento cognitivo em
criangas com e sem dificuldades de leitiraicologia em Estudo(3), 449-458.
Capovilla, A. S. G., Gutschow, C. R. D., & CapajllIF. C. (2004)Habilidades
cognitivas que predizem a competéncia de leituraserita Psicologia: Teoria e
Prética, §2), 13-26.

Capovilla, A. S. G., Joly, M. C. R. A., & Tonellgtd. M. de F. (2006). Avaliacado
neuropsicoldgica e aprendizagem. Em A. P. P. NapAh A. A. dos Santos & F. F.
Sisto (Orgs.)Facetas do fazer em Avaliacdo Psicologipp. 141-162). Séo Paulo, SP:

Vetor Editora.

Capovilla, A. G. S., & Capovilla, F .C. (1997). @stnvolvimento da consciéncia
fonoldgica durante a alfabetizacd@mas sobre Desenvolvimens§36), 15-21.
Capovilla, F. C., & Prudéncio, E. R. (2006). Tedéevocabulario auditivo por figuras:
normatizacao e validacédo preliminares. AvaliagdodR&gica, 5(2), 189-203

Capovilla, F. C., & Capovilla A. G. S. (1997). Daselvimento linguistico da crianca
dos dois aos seis anos: Tradugéo e estandartidacBeabody Picture Vocabulary Test
de Dunn & Dunn, e da Language Development SurvelRaeteorlaCiéncia Cognitiva:
Teoria, Pesquisa e Aplicagéq1), 53-380.

Capovilla, A. G. S., Smythe, I., Capovilla, F. &, Everatt, J. (2001). Adaptacéo
brasileira do International Dyslexia Test: perbgaitivo de criangas com escrita pobre.
Temas sobre Desenvolvimert6(57), 30-37.

Cardoso-Martins, C., Capovilla, F., Gombert, J.®iyeira, J. B. A., Moraes, J. C. J.,
Adams, M. J., & Beard, R. (2003). Alfabetizag&o: f@wvos caminhos. Apresentado a
Comissdo de Educacéo e Cultura. (Relatério do GugpoTrabalho). Camera dos

Deputados. Brasilia-DF: Autores.



130

Cardoso- Matrtins, C., Capovilla, F., Gombert, AEujo e Oliveira, J.B., Morais, J. C.
J. de, Adams, M. J., & Beard, R. (2003). Alfabetéa Infantil: os novos caminhos.
Relatorio Final da Comissdo de Educacéo e CulBrasilia, CAmara dos Deputados.
Clay, M. M. (1998). By different paths to commontames. York, ME: Stenhouse
Publishers.

Chevrie-Muller, C., & Narbona, J. (2005). A lingesg da crianga: aspectos normais e
patolégicos. 22-Ed. (Trad. de Jenifer Wolff). Poktegre: Artmed, 2005. Cap. 5,p. 101-

133.

Chevrie-Mller, C. (2005). Exploragéo da linguageral. Em: C. Chevrie-Mdller & J.
Narbona (Eds.)A linguagem da crianca: aspectos normais e pataldg(pp. 52-69).

Porto Alegre, RS: Artmed.

Conselho Federal de Psicologia — CFP (2001). Re&oluN® 25/2001. [Online].
Disponivel: http: www.pol.org.br. Recuperado: Obh@2010.

Costa D. I., Azambuja L. A., & Nunes M. L. (2004valiagcdo do Desenvolvimento
Neuropsicomotor. Em M. L. Nunes & A. C. H. Marror{®rgs.), Semiologia
Neuroldgica (pp. 351-360). Porto Alegre: EDIPUCRS.

Cruz, V. (2007)Uma abordagem cognitiva da leituraisboa-Porto, Lidel.

Daly, E. J., lll, Chafouleas, S. M., & Skinner, B. (2005).Interventions for reading

problems: Designing and evaluating effective sgas.New York: Guilford Press.

Dancey, Christine P., Reidy John, Estatistica sextematica para psicologia, pag. 489,

Porto Alegre, Artmed 2006.

Dunn, L. M., Dunn. D., Capovilla, F. C., & CapouaiJl A. G. S. (2005). Teste de
Vocabulario por Figuras Peabody — Versao Brasil&&n Paulo: Casa do Psicdélogo.
Ellis, AW. & Batista, D.(1995). Leitura, Escrita Bislexia. Porto Alegre:Artes

Médicas.



131

Ellis, A. W. (2001): Leitura, escrita e dislexiama andlise cognitiva. Porto Alegre,
Artmed.

Embretson, S. E., & Reise, S.P. (2000). Item Respohheory for psychologists.
Mahwah, NJ: LEA.

Eysenck, M. W., & Keane, M. T. (1994). Psicolog@ynitiva: um manual introdutorio.
Porto Alegre: Artmed.

Ferracini, F.(2005). Evidéncias de Validade de rumentos para Avaliacdo de
Linguagem Oral em pré-Escolares. Dissertacdo detrdtlss Pos-Graduacao Stricto
Sensu em Psicologia. Universidade Sao Francisatibdt Sdo Paulo.

Ferreira, S. P. A & Dias, M. B. B. (2002a). Difidaldes de compreenséo: Estratégias de
tomar notas e da imagem mental. Psicologia: TeoRasquisa, 18, 51-62.

Ferreira, S. P. A & Dias, M. B. B. (2002b). A estel o ensino da leitura. Psicologia em
Estudo, 7, 39-49.

Flanagam, D. P., Ortiz, S. O., Alfonso, V. C., & 8¢alo, J. T. (2002). The achivement
test desk reference (ATDR). Boston, MA: Allyn andddn.

Franca, M.P. Wolff, C.L. Moojen, S. & Rotta, N.T2004). Aquisi¢cdo da Linguagem
Oral: Relacéo e risco para a linguagem escritaui%og de Neuro-Psiquiatria, 62(2-

B)469-472.

Freitas, J. C. P. (2011studo correlacional da Bateria Informatizada denduiagem
Oral (BILOV1v3) com Teste Tokelissertacdo de Mestrado, Programa de POs-

Graduacadtricto SensuUniversidade S&o Francisco, Itatiba, S&o PaulasiB

Fonseca, V. (1995). Introducéo as dificuldades preradizagem. Porto Alegre: Artes

Médicas.

Firmo, L. S. (2005). Avaliacdo da linguagem reocgpt®m pré-escolares: comparacao
de desempenho em testes tradicionais e computadosz Dissertagdo de mestrado,

Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo.



132

Frith, U. (1990): Dyslexia as a developmental disorof language. London, MRC,
Cognitive Development Unit.

Fonseca, V. (1999): Insucesso escolar — abordag@mopgedagodgica das dificuldades de
aprendizagem. Lisboa, Ancora Editora.

Fontes, M. J. O., & Cardoso-Martins, C. (2004). itefe da leitura de histéria no
desenvolvimento da linguagem de criangas de ndgbsecondmico baixo. Psicologia:

Reflexéo e Critica, 17(1), 83-94.

George, D., & Mallery, P. (2003). SPSS for Windastesp by step: A simple guide and

reference. 11.0 update (4th ed.). Boston: Allyn &8n

Gerber, A. (1996). Problemas de aprendizado retacio a linguagem; Sua natureza e
tratamento. (Tradugéo de Costa, S.). Porto Alefgites Médicas.

Gil, R. (2002). Neuropsicologia. (M. P. A. S. Doriead). S&o Paulo. Livraria Santos.
Hage, S. R. V. J., Joaquim, R. S. S., Carvalhd;KPadovani, C. R., & Guerreiro, M.
M. (2004). Diagnostico de Criancas com alterac@peeificas de linguagem por meio
da escala de desenvolvimento. Arquivos de Neurapiip, 62(3A), 649-653.

Hagvet, B. E. (2003). Listening comprehension asading comprehension in poor
decoders: Evidence for the importance of syntaatid semantic skills as wall as
phonological skills. Reading and Writing: An Intesciplinary Journal, 16, 505-539.
Issa, G.M.P. (2008). Estudos de Evidencias de ¥dédda Bateria Informatizada da
Linguagem Oral — BILO. Dissertacdo de Mestrado,-Bd@duacdo Stricto Sensu em
Psicologia. Universidade Séo Francisco, Itatiba. Bdulo.

Issler, S. (1996). Articulagéo e linguagem. Sadddiavoise

Istome, A. C. (2010).Bateria Informatizada de Linguagem Oral (versao 3):
Caracteristicas Psicométricas para educacao infamtensino fundamentalrabalho
de Conclusdo de Curso apresentado ao curso deldgscala Universidade Sao

Francisco, Itatiba-SP.



133

ITC (2001). Diretrices Internacionales para el dsolos tests. [On-line]. Disponivel:
http://www.intestcom.org/itc_projects.htm#ITC%20@elines%200n%20Test%20Use.
Recuperado: 20 may. 2007.

ITC (2005). International guidelines on computesdzhand internet delivered testing:
[Online]. Disponivel: http://www.intestcom.org.Dovdds/ITC%20Gudelines%20Com-
puter%20 %20version%202005%20approved. Recupefdmai 2007.

Joly, M. C. R. A (2010)Bateria Informatizada de Linguagem Oral (BIL®elatorio
Técnico. Pesquisa pelo Nucleo de Avaliagdo Psiemdomformatizada, Universidade

Sao Francisco, Itatiba, SP.

Joly, M. C. R. A,, Cruz, T. P. B. P.,Lima, L. B.;\Prates, E. A. R., Leme, E. M.
(2010). Avaliaca Informatizada da Compreensédo @oagnsino Fundamental Publico e
Privado. Revista Psicologia 12, 121-140, 2010. Page

Joly, M. C. R. A. (2009). Estudos com o Sistemaefitado de Cloze para o Ensino
Fundamental. Em A. A. A. dos Santos; E. Boruchdwit€. L. de Oliveira. (Org.).
Cloze: um instrumento de diagnéstico e interven¢fp.103-142). Sdo Paulo: Casa do

Psicologo.

Joly, M.C.R.A. (2009). Bateria Informatizada de duimgem Oral — BILOv3 (software).
Sao Paulo: Nucleo de Avaliagdo Psicolégica Infoiraata.
Joly, M.C.R.A., & Dias, A. S. (2009). Evidéncias déalidade de uma prova

informatizada de Linguagem Oral — BILBsicologia: Teoria e Pratica, 12), 50-68.

Joly, M.C.R.A., Piovezan, N. M., Soares, C. A., spR. de M. M., & Matrtins, D. F.
(2009, setembro). Avaliagcdo das caracteristicas psicométricas da Bate
Informatizada de Linguagem Oral — BILQvPRoster apresentado no Il Congreso

Latinoamericano de Psicologia, Cidade do Mexico.

Joly, M.C.R.A., Reppold, C.T., & Dias, A.S. (2009valiacéo da linguagem oral de

criancas paulistas e gauchas pela Bateria Infaragdi de Linguagem Oral (BILOV2).



134

Em C. S. HutzAvancos enavaliagdo psicologica e neuropsicologica de crianga

adolescentegpp. 175-208) Séo Paulo: Casa do Psicélogo.

Joly, M. C. R. A,, Matrtins, D. F., Monteiro, R. M& Lemos, T. H. (2009,agosto).
Estudo correlacional entre a Bateria Informatizada Linguagem Oral (BILOV2) e
Peabody [Resumo expandido] VII Congreso Iberoamericano Hegaluacion
Psicolégica, Buenos Aires, Argentina.

Joly, M. C. R. A., Martins, R. X. , Souza, A. C. Istome, A. C., Santos, C. R. O. A
(2008). Bateria Informatizada de Linguagem Oral. EmAImeida, C. Machado, M.
Goncalves, & A. P. P. Noronh@valiagdo Psicolégica: formas e context@®raga:
Psiquilibrios.

Joly, M. C. R. A,, & Piovezan, N. M. (2008 ateria informatizada de linguagem oral
bilo e raciocinio: estudo correlaciondtelatério de pesquisa/CNPq). Universidade Séo
Francisco, ltatiba, Sdo Paulo.

Joly, M.C.R.A. (2007). Bateria Informatizada de guragem Oral — BILO: construcao e
estudo exploratério. Manuscrito ndo publicado.

Joly, M. C. R. A., & Noronha. A. P. P. (2006). Refbes sobre construcdo de
instrumentos psicolégicos informatizados. Em APPNoronha, A. A. A. dos Santos &
F. F. Sisto (Orgs.Facetas do fazer em avaliacdo psicolégig. 95-105). S&o
Paulo:Vetor.

Joly, M. C. R. A,, Martins, R. X., Abreu, M. C., &m&, P. R. R., & Cozza, H. F. P.
(2005). Andlise da producéao cientifica em avaliggsiooldgica. Avaliacdo Psicoldgica,
3(2), 121-130.

Joly, M. C. R. A,, & Nicolau, A. F. (2005). Avaliag de compreensdo em leitura

usando Cloze na 42 série. Temas sobre desenvohae(83-84), 14-19.



135

Joly, M. C. R. A., Welter, G. M. R., Martins, R. XSilva, J. M., Montiel, J. M., Lopes,
F., & Carvalho, M. R. (2005). Sistema de Avaliagp@oa Testes Informatizados (SAPI):
estudo preliminaPsic (Sao Paulo)$(2), 51-60.

Joly, M. C. R. A., Martins, R. X., Abreu, M. C., &ozza, H. F. P. (2004). Andlise da
producdo cientifica em avaliacdo psicoldgica infatirada. Avaliagcdo Psicologica,
3(2), 121-129.

Johnson, D. J., & Myklebust, H. R. (1983)isturbios de aprendizagem(M. Z.

Sanvicente, Trad.). Sdo Paulo: Livraria Pioneirdadea.

Klein, H. (2004). Avaliagdo das dificuldades degliagem em criancas e em
adolescentes. Em M. Snowling & J. Stackhouse (QrBsslexia, fala e linguagem (M.

F. Lopes, trad.). Porto Alegre: Artmed.

Leffa, V. J. (2000). Aspectos externos e internasaduisicdo lexical. Em V. J. Leffa
(Org.), As palavras e sua companhia: o Iéxico narafizagem (vol. 1, pp. 15-44).

Pelotas: ALAB/EDUCAT.

Le Normand, M. T. (2005). Modelos psicolinguistiates linguagem. Em C. Chevrie-
Muller e J. Narbona (Orgs.p linguagem da crianca: aspectos normais e patcligi

(pp. 52-70). 22 Ed. (J. Wolff, Trad.). Porto Aleghgtmed.

Macedo, E. C., Firmo, L.S., Duduchi, M., & CapaajlF. (2007). Avaliando linguagem
receptiva via Teste Token: versdo tradicional v@rsomputadorizada. Avaliagédo
Psicolégica, 6(1), 2-23.

Mahoney, M. J. (1989). Sport psychology. Em |. ®hén & G. Staley (Orgs.), Hall
Lecture Series.vol. 9, 97-134. Washington, DC: Aogar Psychological Association.
Maluf, M. R., & Barrera, S. D. (1997). Consciénéimologia e linguagem escrita em
pré-escolares. Psicologia: Reflexdo e Critical126;145.

McKenna, M. C., & Sthal, K. A. D. (2009). Assessméar Reading Instruction. (2nd

Ed.). New York: The Guilford Press.



136

Ministério da Educagdo — MEC (200@nsino fundamental de 9 anos: orientagbes

para a inclusdo da crianca de seis anos de id&dasilia, DF: Estacdo Grafica.

MEC (2007). Ministério da Educacao. [On-line]. Dosyvel: http://portal.mec.gov.br

Recuperado: 29 out. 2007.

MEC (1997). Ministério da Educacdo e Parametrogi€udares Nacionais — Lingua
Portuguesa. Brasilia: Gréafica do Governo.

Miilher, P. L., & Avila, C. R. B. (2006). Variaveifingiiisticas e de narrativas no
distarbio da linguagem oral e escrita. Pro-Fon@2),8.77-188. Mier, M., Martinez, M.
P., Arteaga, A. I., & Fernandez, G. (2003). Un dgtiudel lenguaje receptivo en nifios
con dificultades en el aprendizaje. Revista CultEnBsicologia, 20(2), 1-8.

Miller, J. F. (1986): Evaluacién de la conductagiiistic de los nifios. Em R.L.
Schiefelbusch (Ed) Bases de La intervencion enertijuaje. Madrid, Alhambra.
Morais, J. , Alegria, J. & Content, a. (1987). Tiedationships between segmental
analysis and alphabetic literacy: Na interactivewiCahiers de Psychologie Cognitjve
7, 415-443.

Munhoz, S.C.D. & Zanella, A.V. (2008). Linguagemcei® e relacdes estéticas:
algumas consideracgdes. Psicologia em Estudo, 123§2}295.

Narbona, J., & Fernandéz, S. (2005). Fundamenta®h®Ilogicos do desenvolvimento
da linguagem. Em C. Chevrie-Muller e J. Narbonag€JrA linguagem da crianca:
aspectos normais e patolégic@sp. 25-51). 22 Ed. (J. Wolff, Trad.). Porto Alegr
Artmed.

Oakland, T. (1999). Developing standardized teBts. S. M. Wechsler & R. S. L
Guzzo (Orgs.), Avaliagdo psicoldgica: perspectimternacional (pp. 101-118). Séo

Paulo: Casa do Psicélogo.



137

Olea, J. & Hontangas, P. (1999). Tests informatizade primera generacion. Em J.
Olea, V. Ponsod, & G. Prieto (Orgs.Jestes informatizados: fundamentos y

aplicacionegpp. 111-126). Madrid: Ediciones Piramide.

Ottati, F., Noronha, A. P. P., & Salviati, M. (2003 estes psicoldgicos: qualidade de

instrumentos de interesse profissiomateracdo em Psicologia,(Z), 65-71.

Paiva, M. G. V. (2002). Disturbios de leitura: tece diagnéstico. Temas em Psicologia
da SBP, 10(3), 269-283.

Paris, S. G., & Stahl, S. A. (2005). Children’sdiag comprehension and assessment.
Mahwah: LEA.

Pena-Casanova, J. (1997). Manual de FonoaudioldgiaA. G. Domingues, trad.).
Porto Alegre: Artes Médicas.

Prado, O. Z. (2005). Softwares para psicologiauleegentacdo, produgdo nacional e
pesquisas em psicologia clinica. Boletim de Psgialdb5(123), 177-188.

Reily, L. (2004). Escola Inclusiva: linguagem e magédo. Campinas. Papirus.

Salgado, C.; Capellini, S. A. Desempenho em leitar&scrita de escolares com
transtorno fonolégico. Desempenho em leitura eitascom transtornos fonoldgicos.
Psicologia Escolar e Educacional, Campinas, v8,1v.9-188, 2004.

Salles, J. F., & Parente, M. A. M. P. (2006). Fus;@europsicolégicas em criancas

com dificuldades de leitura e escrita. Psicolo@&oria e Pesquisa, 22(2), 153-162.

Salgado, C., & Capellini, S. A. (2004). Desempeeho leitura e escrita de escolares

com transtorno fonoldgic®sicologia Escolar e Educacional(?, 179-188.

Santos, M. T. M., & Navas, A. L. G. P. (2002). Asjgiio e Desenvolvimento da
Linguagem Escrita. Barueri: Manoele.
Schelini, P. W., & Wechsler, S. (2006). Bateria tdinensional de inteligéncia

infantil: desenvolvimento de instrumento. Psico-USH?2).



138

Schelini, P. W., Gomes, V. L. T., & Weschler, S. [2006). Avaliacdo psicolégica
infantil: aspectos cognitivos e neuropsicologicksn A. P. P. Noronha, A. A. A.
Santos, & F. F. Sisto (Orgs.), Facetas do fazeAgaliacdo Psicoldgica (pp. 81-94).
Sao Paulo: Vetor.

Schiefelbusch, R. L. (Ed) (1986): Bases de La vaecion em El lenguaje. Madrid,
Alhambra Universidad [12 Ed. Orig.; 1978]

Schirmer, C.R. Fontoura. D.R & Nunes M. (2004). thvisios da aquisicdo da

linguagem e da aprendizagem. Jornal de Pedia@{@;38upl), 95-103.
Shapiro, E. S. (2004cademic skills problem$42 ed.). New York: The Guilford.

Snowling, M. & Stackhouse, Joy. (2004). DislexiaJé&Fe Linguagem. Em Gootes. C,
Klein. H, Taylor. J, Deeny. K, Layton. L, Vance. Ngoulandris. N, Hatcher. P,
Simpson. S, Hannavy. S, Stothard. S. & Muter, fg&) Antevendo as dificuldades de

leitura e de Ortografia das criangas. (pp. 44-B68ned Editora. SP.

Soares, C. A. (20011kvidéncias de Validade da Bateria Informatizada_degyuagem
Oral (BILOv3) em estudantes de Macapassertacdo de Mestrado, Programa de Pos-

Graduacadtricto SensuUniversidade Sao Francisco, Itatiba, Sédo PauiasiB

Sternberg, R. J. (2000). Psicologia cognitiva. TrMaria Regina Borges Osorio.)
Porto Alegre, RS: Artmed.

Sternberg, R. J., & Grigorenko, E. L. (2001). Dymarmesting. London: Cambridge
University Press.

Tabachnick, B., Fidel, L. $Jsing Maultivariate Statisticddarper Collins, 1997.
Urbina, S. (2007)Fundamentos da testagem psicologiearto Alegre, RS: Artmed.

Vance, M. (2004): Avaliacdo das habilidades de ggesamento da fala nas criangas:

uma andlise de tarefas. Em M. Snowling y J. Stackho(Ed.), Dislexia, fala e



139

linguagem: um manual do profissional (pp.57 -74)a{ll De M. F. Lopes). Porto

Alegre, RS: Artmed.

Van den Broek, P., Kendeou, P., Kremer, K., lyngh,White, M. J.; Lorch, E. P.

(2005). “Assessment of comprehension abilitiesaang children”. Em Paris. S. G. &

Stahll. A. S. (Orgs.) Children’s reading compreimmsand assessment. Mahwah:
LEA.107-130. A. S. (Orgs.) Children’s reading coef@nsion and assessment.

Mahwah: LEA. 107-130.

Wall, J. E. (2000). Technology-delivered assessmdi@monds or rocks? (ERIC
Clearinghouse on Couseling and Students ServiceB44&325). Disponivel:
http://www.ericdigests.org/2001-3/rocks.htm. Reaape: 28 ago. 2007.

Wechsler, D. (1974). Wechsler Intelligence ScaleGaildren-Revised: Manual. New

York: The Psychological Corporation.



140

ANEXO 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID@? via pesquisador)
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS
CEP — CHE/USF

Estudo Psicométrico da Bateria Informatizada de Liguagem Oral (BILOV3) com Teste de
Vocabulario Peabody para Criancas

(nome, idade, RG, enderego),
abaixo assinado (Responsavel Legal por
meu consentimento livre e esclarecido para meu filho (a) participar como voluntario do projeto de
pesquisa supracitado, sob a responsabilidade da pesquisadora Prof2 Dr@ Maria Cristina Rodrigues
Azevedo Joly e da aluna Thaina Paula Buzo Pontes da Cruz, do Programa de Pds-Graduagdo Stricto
Sensu em Psicologia da Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O objetivo da pesquisa é buscar evidéncias de validade para a BILOv3 pela correlagdo com Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody - TVIP que avalia o desenvolvimento lexical no dominio receptivo do
sujeito. Serd verificada a precisdo de cada prova e se as varidveis sexo, idade e escolaridade dos
participantes estdo relacionadas ao desempenho na BILOv3.

2- Durante o estudo serdo aplicados Bateria Informatizada Linguagem Oral (BILOv3.) e Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody - TVIP a aplicagdo dos instrumentos sera realizada coletivamente no
laboratério de informatica da escola, com no maximo 15 criangas, em horario escolar, por trés
aplicadores treinados, com duragcdao de aproximadamente 60 minutos. Serdo esclarecidos os
procedimentos gerais e, se ndo houver duvidas, sera iniciada a aplicagdo.

3- A presente pesquisa podera causar algum constrangimento ao participante;

4 - Obtive todas as informagGes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a participagdo de
meu filho (a) na referida pesquisa;

5 - Meu filho (a) esta livre para interromper a qualquer momento sua participacdo na pesquisa, o que
ndo lhe causara nenhum prejuizo.

6 - Os dados pessoais do participante serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicagdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para apresentar
recursos ou reclamagdes em relagdo a pesquisa ou ensaio clinico através do telefone: 11 - 2454-8981
/2454-8028.

8 - Poderei entrar em contato com os responsaveis pelo estudo, Profa. Dra. Maria Cristina Rodrigues
Azevedo Joly e Thaina Paula Buzo Pontes da Cruz, sempre que julgar necessario pelo telefone 11- 4534-
8103.

9 - Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder e
outra com o pesquisador responsavel.

, de de 20

Assinatura do Responsavel Legal:

Nome do Pesquisador Responsavel pelo estudo e assinatura:

)

Maria Cristina Rodrigues Azevedo Joly



141

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECID@? via participante)
AREA DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS
CEP — CHE/USF

Estudo Psicométrico da Bateria Informatizada de Liguagem Oral (BILOvV3) com Teste de
Vocabulario Peabody para Criancas

L e
(nome, idade, RG, ENAEIEGO),  .ieieitieiuiniiiii ettt a e s et e re e aa s s s et aas st ananaaaans
abaixo assinado (RESPONSAVEl LEGAl POF....c.iiuiiiiiiiiit et a s ), dou

meu consentimento livre e esclarecido para meu filho (a) participar como voluntario do projeto de
pesquisa supracitado, sob a responsabilidade da pesquisadora Prof2 Dr@ Maria Cristina Rodrigues
Azevedo Joly e da aluna Thaina Paula Buzo Pontes da Cruz, do Programa de Pds-Graduagdo Stricto
Sensu em Psicologia da Universidade Sao Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O objetivo da pesquisa é buscar evidéncias de validade para a BILOv3 pela correlagdo com Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody - TVIP que avalia o desenvolvimento lexical no dominio receptivo do
sujeito. Serd verificada a precisdo de cada prova e se as varidveis sexo, idade e escolaridade dos
participantes estdo relacionadas ao desempenho na BILOv3.

2- Durante o estudo serdo aplicados Bateria Informatizada Linguagem Oral (BILOv3.) e Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody - TVIP a aplicagdo dos instrumentos sera realizada coletivamente no
laboratério de informatica da escola, com no maximo 15 criangas, em horario escolar, por trés
aplicadores treinados, com duragdo de aproximadamente 60 minutos. Serdo esclarecidos os
procedimentos gerais e, se ndo houver duvidas, serd iniciada a aplicagdo.

3- A presente pesquisa podera causar algum constrangimento ao participante;

4 - Obtive todas as informagGes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a participagdo de
meu filho (a) na referida pesquisa;

5 - Meu filho (a) esta livre para interromper a qualquer momento sua participacdo na pesquisa, o que
nado lhe causara nenhum prejuizo.

6 - Os dados pessoais do participante serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicagdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para apresentar
recursos ou reclamagdes em relagdo a pesquisa ou ensaio clinico através do telefone: 11 - 2454-8981
/2454-8028.

8 - Poderei entrar em contato com os responsaveis pelo estudo, Prof2. Dr2, Maria Cristina Rodrigues
Azevedo Joly e Thaina Paula Buzo Pontes da Cruz, sempre que julgar necessario pelo telefone 11- 4534-
8103.

9 - Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu poder e
outra com o pesquisador responsavel.

R de de 20

Assinatura do Responsavel Legal:

Nome do Pesquisador Responsavel pelo estudo e assinatura:

Maria Cristina Rodrigues Azevedo Joly



