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RESUMO

Esta pesquisa focaliza a preseng¢a da Histéria da Matematica em de livros didaticos dessa
disciplina que pertencem a colecdo Matematica: Imenes & Lellis. O recorte temporal
contempla o periodo de 1997 a 2011, periodo em que tal colecdo, publicada inicialmente pela
editora Scipione (1997) e pela editora Moderna (2009), foi amplamente adotada e distribuida
nas escolas publicas. O objetivo dessa pesquisa foi analisar como a Historia da Matematica ¢
apresentada em tal coleg¢do de livros didaticos, observando-se o contexto sociocultural, a luz
das politicas publicas vigentes voltadas ao ensino de Matematica, com especial énfase no
Programa Nacional do Livro Didatico (1998 e 2011), nos Parametros Curriculares Nacionais
(1998) e na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para o Ensino Fundamental de
Matematica (2008). A metodologia pressupds rastrear e¢ analisar os referenciais tedricos que
ancoraram a elaboracdo da colegdo didatica privilegiada nessa pesquisa, procurando
compreender que abordagens da Historia da Matematica estdo presentes nos seus livros e
quais concepgoes as atravessam. Para tanto, num primeiro momento, realizamos uma revisao
bibliografica sobre a tematica, analisamos os PCNs (1998 e 2011) e seus respectivos Guias de
avaliagdo (1997 e 2009) e da Proposta Curricular para o Ensino Fundamental de Matematica
(2008). Este trabalho esta dividido da seguinte forma: iniciamos nos debru¢amos sobre a
Historia do livro e dos livros didaticos de Matematica no Brasil, em seguida, passamos a
analise das colegdes mencionadas, levando-se em conta as contribuigdes de Munakata (1997),
Bittencourt (1993), D"Ambroésio (1996), Lopes, (2000), Razzini (2010), Chartier (1995),
Hallewell (2005), Shubring (2003), dentre outros autores e finalizamos com nossas
consideragoes.

Palavras-chave: livro — livros didaticos — Historia da Matematica.



ABSTRACT

This paper focus on studying the Mathematics History within Math books, which are part of
the Imenes & Lellis Mathematics collection. The time period we study is from 1997 to 2011,
one in which this collection, first published and distributed by Scipione’s editors (1997) and
Moderna’s (2009), was widely adopted and spread throughout public schools. The aim of this
research was to analyze how Mathematics History is presented within these books, looking
into the sociocultural context, through the public policy that based Math teaching, specially
emphasizing the Programa Nacional do Livro Didatico (1998 and 2011), the Parametros
Curriculares Nacionais (1998) and the Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo for
elementary schools (2008). The methodology tries to track and analyze the theoretical
references that have supported the production of such collection, the one we adopt in this
research, trying to understand that there are several approaches of Mathematics History
presented within these books as much as its own conceptions. To do so, we did a
bibliographical review about the theme, we’ve analyzed the PCNs (1998 € 2011) and its Guias
de Avaliacdo (1997 and 2009) and the Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo for
elementary schools (2008). This paper is segmented: its beginning is to talk about the Histoy
of the Books and the Math books in Brazil, right after, we analyze the collections we’ve
mentioned, through the views of some authors like de Munakata (1997), Bittencourt (1993), D
"Ambrosio (1996), Lopes, (2000), Razzini (2010), Chartier (1995), Hallewell (2005),
Shubring (2003), and others, concluding it with our considerations.

Keywords: book — school books — Mathematics History.



10

LISTA DE ILUSTRACOES

Fig. 1 — Comparagdo do ensino tradicional ao novo ensino no Guia e Recursos Didaticos,
livro do professor do 9°. ano, colecdo: Matematica: Imenes & Lellis, ed. Moderna, Sao

Paulo, 2000, Pl e et e e aa e e e ba e e tae e e beeenabeeeraeeeaneeans 52



11

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABRALE — Associagao Brasileira de Autores de Livros Didaticos
ABRELIVROS — Associacao Brasileira de Editores de Livros

CNLD — Comissao Nacional do Livro Didatico

COLTED - Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico

ENEM — Encontro Nacional de Educagao Matematica

EPEM — Encontro Paulista de Educagao Matematica

FAE — Fundagao para o Desenvolvimento da Educagao

FENAME — Fundacao Nacional do Material Escolar

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edicao

FUNDEF - Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da
Valorizacao do Magistério

FUNDEB — Fundo de Manuteng¢ado ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

INL — Instituto Nacional do Livro

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacgao

PLIDEF — Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PROUNI — Programa Universidade para Todos

MEC — Ministério da Educacao e Cultura

MM — Modelagem Matematica

REUNI — Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais
SE — Secretaria da Educagao

SEE — Secretaria do Estado da Educacao

SEF — Secretaria de Ensino Fundamental

USAID — Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional



12

SUMARIO
INTRODUGCAO. ..ttt ettt et et eeeeeee et et eseresetetesesenensetasesesesessentasenteneasaneans 12
1. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A HISTORIA DA ..o oot esesesssana 17
MATEMATICA ettt 17
1. 1 A invencdo da imprensa e os primeiros livros de Matematica........covvuueeeeeeeeiiiiaseeeennnnns 17
1.2 As primeiras producoes didaticas N0 Brasil.......ceeeiiiiiiiuiieesiiiiiiiieieeeeseeeiiieeeseeeaaeeeenanaas 19
1.3 O mercado editorial e 0 ensino de Matematica no Brasil .......cccocevviiiiiiiiiiiiiiieeesiiiiiinnnn... 22

2. ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE INDICAM O USO DA HISTORIA DA

MATEMATICA E AS RELACOES COM AS COLECOES: MATEMATICA — IMENES &
LELLIS (1997 E 2009)...ccciciiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieceieieceiececeie e, 32

2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): indicacdes de uso da Historia da Matematica

2.2 Programa Nacional do Livro DidaticO (PNLD)....uuuuuuuueieeieteeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennaaeaaeeees 38

2.2.1 Critérios para Analise — PNLDS 1998 € 201 1......cciiuuuueeeieieiiiiaeeeeeeeeiiieeeeieaeseeenaees 43
2.3 Proposta Curricular de Matematica do Estado de S30 Paulo .....cccoeeeeeieiiieieiieieeeieeeenees 46
2.4 A edicdo de 1997 e seu respectivo Livro dO ProfesSsor .....oooveeieeieeeeeiiieeeeiieeeeeeieeeeeiinnnns 48
2.5 A edicdo de 2009 e o0 seu respectivo livyo dO PIrOfESSOT. . e, 49
3. A VISAO DA HISTORIA DA MATEMATICA NOS LIVROS DA COLECAO

MATEMATICA: IMENES & LELLLS ..ottt ettt e essesessesessssesensesessssesessssas 59

3.1 A Histéria da Matematica no capitulo “Numero Naturais”, em Matematica: Imenes &

LelliS, 6% SEIIE, 100 . ittt e et e e ettt e eeese e ettt eaaeaaeeaeeeeananaaaaaasaeeeeenennaaasennaaaes 59
3.2 A Histéria da Matematica no capitulo “Sistemas de numeracdo”, em Matematica: Imenes

& Lellis, 72 an0, 2009 i i ittt ettt ettt eeeeteeeteeeteteteterereteeeteretetetereteteeeteteteteeeteteteteteteteeres 63
CONSIDERACOES FIN AL .ottt ittt ittt ettt esses et esses st essessesessessesessensessssessassessssensesssssans 72
REFERENCIAS sttt eee et eeeeseseseseseseseeeesseseeeeeseeeeessesenseesesasesaserasans 78

ANEXOS oot 83




12

INTRODUCAO

Nao se deve esquecer, [...] que um livro elementar
sobre qualquer ciéncia difere essencialmente de um
tratado completo sobre a mesma matéria; que cada
um tem seu objetivo particular, sua marcha e seus
resultados diferentes. Um, para oferecer um corpo
completo de doutrina, deve dedicar-se a todos os
detalhes, esgotar as conseqiiéncias, e ndo deixar
ignorar nenhuma verdade conhecida sobre a arte
ou a ciéncia que expde. O outro, ao contrario
destinado antes a assentar os fundamentos que a
erguer o edificio, se encerra nos principios e faz
deles uma escolha rigorosa; dedica-se pouco as
aplicagdes, e desenvolvem apenas os pontos
importantes, as primeiras verdades sobre as quais a
ciéncia inteira repousa.

Roger Martin, Eléments de Mathématiques,
Paris, Ano X (1802)

Nesta pesquisa focalizamos como a Historia da Matemadtica foi apresentada nos livros
didaticos deste mesmo componente curricular durante os anos de ensino fundamental. Para
tanto, comparamos duas edi¢des da colecdo intitulada: Matematica: Imenes & Lellis. A
primeira edigdo, publicada pela Editora Scipione em 1997, destinava- se as 5% 6% 7% ¢ §*
séries do ensino fundamental, e langou-se no mercado antes da publicagdo, pelo Estado
Nacional, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)', que ocorreu em 1998. Ja a
segunda edi¢do da mesma, produzida e langada em 2009 ? pela Editora Moderna, destinava-se
aos 6°, 7°, 8° ¢ 9°. Anos °. A avalia¢do dessa cole¢do foi publicada pelo PNLD do ano de

2011. Optamos, entdo, por comparar estas duas edi¢des distintas da mesma colecdo com o

' O PNLD trouxe a avaliagdo de diferentes cole¢des de livros didaticos destinadas as disciplinas do Ensino
Fundamental — Ciclo I e II

% As editoras em 2009 receberam previamente, como em todas as edigdes, os critérios pelas quais suas colegdes
seriam analisadas para posterior publica¢do no Guia de livros didaticos do PNLD 2011, incluindo-se, portanto a
edicao de 2009 da colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis (portal do Fundo Nacional do desenvolvimento da
Educagdo, acessado em 12 de dezembro de 2013).

3 Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — altera a LDB e amplia o Ensino Fundamental de oito séries para
nove anos de duracdo, com a matricula de criancas aos seis anos de idade e estabelece, como limite maximo, o
ano de 2010 para implantagdo em todas as unidades escolares até 2010 (BRASIL, 2006).
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objetivo de identificar possiveis modificacdes nos seus conteudos, a luz dos critérios de
avaliacdo dos PNLDs de 1998 e 2011. Como objetivo especifico, analisamos se tais critérios
poderiam ter engendrado modificacdes nas formas de apresentacdo dos conteudos desses
livros didaticos.

Ao delimitarmos estes objetivos, consideramos como pressuposto que a inser¢ao da
Historia da Matematica nestes livros didaticos foi ao encontro das propostas dos PNLDs de
1998 e 2011, posto que um livro didatico bem avaliado pelos PNLDs ¢ uma mercadoria
produzida em larga escala pela industria editorial e garante fatias generosas de lucro para as
empresas que os vendem para o governo.

Logo, notamos que, para além de uma preocupagao pedagogica dos autores e editores,
a insercao da Historia da Matematica nestes livros procurou atender a uma enfatica proposta
colocada em pauta pela politica educacional do periodo. Entendemos isso, pois, ao
analisarmos os Pardametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 e os Guias de livros
didaticos dos PNLDs de 1998 e 2011 encontramos propostas da inser¢do e apresentagdao da
Histéria da Matematica nos livros didaticos, justificando que esses contetidos poderiam
facilitar o aprendizado do aluno e que seu uso seria um elemento facilitador do ensino de
Matematica.

Trés questdes nortearam nossos procedimentos de pesquisa:

- Qual foi a abordagem da Histéria da Matemadtica privilegiada na colecdo
Matematica: Imenes & Lellis?

- Que concepgdes de Histéria e Matematica atravessaram a inser¢ao e apresentacao da
Historia da Matematica em tal colegao?

- Tais concepgoes e a forma de apresentacdo da Historia da Matemadtica teriam alguma
relacdo com as regras de avaliagdo adotadas nos PNLDs de 1998 e 2011?

Analisamos de maneira pontual os livros didaticos destas duas colegdes, bem como os
respectivos manuais dos professores. Procuramos investigar se o contexto politico
educacional estimulou ou propiciou alteragdes de contetidos no que se refere a Historia da
Matematica. Limitamos nossa andlise aos capitulos que abordam os contetidos de Numeros
Naturais, pois nestes encontramos vdarias evidéncias que nos permitiram identificar quais
foram as mudancas e permanéncias que ocorreram nas duas edi¢des analisadas.

Um aspecto que entendemos ser necessario salientar nesta pesquisa ¢ que, quando
tratamos de livros didaticos na contemporaneidade, necessitamos compreendé-los como um
bem econdmico, que foi produzido por uma equipe multiprofissional e extremamente

especializada, no que diz respeito a producao grafica e os recursos advindos da automagao,
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bem como no dominio e atendimentos das exigéncias que emergem dos documentos oficiais
relativos a politica educacional, em particular aos PNLDs (1998 e 2011).
Ao priorizarmos a colecdo Matematica: Imenes & Lellis como fonte

documental em nossa pesquisa entendemos que:

[...] a utilizag8@o de livros didaticos como fonte para a Historia da educagdo,
do curriculo ou disciplinas escolares deve ser cautelosa, dada suas limitacdes
e suas multiplas facetas. Com um pouco de sorte, conseguimos dispor de
relagdes mais ou menos completas dos livros didaticos publicados em uma
época concreta ¢ para uma determinada matéria. Mais raramente podemos
determinar em quais instituigdes educativas foram adotadas realmente ¢ ¢é
ainda mais dificil saber com exatiddo como foi utilizado nas aulas pelos
professores e alunos. (FERRER, 2000).

Em linhas gerais, um livro didatico, de qualquer disciplina, que chega as escolas traz
consigo as marcas da trajetoria de sua producdo. Esta se inicia quando o autor, especializado
em um determinado assunto, pretende compartilhar sua experiéncia por meio da apresentacao
de suas ideias a um editor. Este por sua vez, especialista em comunicagdo escrita, faz o papel
de mediador entre o autor, suas ideias, a obra e o contexto vigente de mercado. Logo, a
elaboragdo do texto que compde o livro € apenas uma de suas etapas de producao.

A escolha deste conjunto de livros em duas diferentes edi¢des se justifica pelo fato de
terem sido amplamente distribuidas e utilizadas nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo
(LOPES, 2000) nos anos em que foram lancadas para compra. Esta cole¢ao foi utilizada em
todos os demais estados do pais, pois foi muito bem avaliada pelos PNLDs (1998 e 2011).
Lopes (2000) identificou que a colecdo Matematica: Imenes & Lellis ocupava o primeiro
lugar na preferéncia de escolha dos professores paulistas. Porém, em sua dissertagdo, esse
autor fez algumas ressalvas em relacdo a este fato, ressaltando que o sucesso da indicacdo
pelos professores da rede publica de ensino deu-se pela extensiva propaganda feita pelas duas
editoras — Scipione em 1997 e Moderna em 2011. Além disso, cré-se que seu bom
desempenho nos PNLDs (1998 e 2011) também favoreceu na sua escolha e a grande aceitacao
pelos professores.

Ao decorrer de nossa pesquisa, observamos que apds estas avaliagdes favoraveis e
com distingao pelos PNLDs publicados no periodo compreendido entre 1998 a 2011, a
colecdo Matematica: Imenes & Lellis, tendeu a ser adotada por outros estados brasileiros

como uma colegdo de referéncia e exceléncia na disciplina *.

4 Observamos uma tendéncia, como se a colegio Matemdtica: Imenes & Lellis tivesse se tornado uma obra de
referéncia e critérios para a propria formulag¢ao dos Guias de Avalia¢do do PNLD conforme a obra se firmava no
cenario educacional.
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Lopes (2000), também, considerou que alguns professores, no periodo, se sentiam
seguros e confortaveis em trabalhar com obras que estivessem de acordo com as politicas
publicas vigentes para o ensino de Matematica. Segundo ele: “A cole¢do Matemadatica: Imenes
& Lellis teve preferéncia dos professores em todas as séries mantendo diferenca significativa
em relagdo ao segundo selecionado em primeira opgdo °, principalmente nas 7as. e 8*. séries”
(LOPES, 2000).

Chamamos a atengdo para o fato que os sobrenomes dos autores “Imenes & Lellis”
passaram a compor o proprio titulo da colecdo. Nesta perspectiva, o simples fato destes
sobrenomes aparecerem na capa junto ao titulo bastaria para testemunhar a exceléncia da obra
— ¢ como se eles tivessem sido alcados a condigcao de uma “grife” valorizada no mercado
editorial.

Hoje, o mercado dos livros didaticos, sobretudo aqueles comprados pelo Estado, no
Brasil, ¢ muito lucrativo e € responsavel pela sustentacdo economica das editoras. As cole¢des
de maior vendagem se concentram nas maos de poucas delas, normalmente, as que possuem
estrutura para a divulgagdo de seus livros em todo o territério nacional. Além disso, essas
editoras conseguem manter um conjunto de profissionais especializados que dominam todo o
processo de producdo editorial, assim como conseguem estruturar diferentes colegdes com
metodologias diversas que cobrem parte das demandas do mercado e das politicas publicas.

A distribuicdo e a comercializacdo dos livros didaticos se intensificaram a partir da
década de 1930. Tal fato foi estimulado pelas mudancas na area educacional, por meio de
atos, decretos e leis governamentais do governo de Getulio Vargas. Segundo (SCHUBRING,
2003). Antes disso, o desenvolvimento no mercado dos livros didaticos no Brasil era
considerado lento, pois havia pouco interesse por parte do Estado em investir na educacao e,
consequentemente, em politicas editoriais voltadas aos livros didaticos. Isto se dava, pois a
maioria das escolas, até entdo, era destinada, privilegiadamente, para a elite urbana e grande
parte dos livros didaticos ainda era baseada em tradugdes de producdes estrangeiras.

Ressaltamos que tivemos certa dificuldade em encontrar as edi¢cdes completas da
colecdo Matematica: Imenes & Lellis para empréstimo. Procuramos em diversos locais e
encontramos a colecdo parcial da edicdo de 1997, para empréstimo, na biblioteca do campus

de Itatiba da Universidade Sao Francisco (USF). Ja os livros de 5%, 6* e 7 séries do professor

> O segundo colocado foi a colegdo: 4 Conquista da Matemdtica dos autores J. R Giovanni, B. Castrucci ¢ J. R.
Giovanni Jr.: FTD, 1997. (portal do Fundo Nacional do desenvolvimento da Educag@o, acessado em 12 de
dezembro de 2013). A cole¢do possuia caracteristica etapista e conteudista com atividades de reproducdo e
memorizacao (anexos: 39 a 43), ou seja, caracteristicas que diferem da edicdo de 1997 da coleg¢do Matematica:
Imenes & Lellis.
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e o livro de 8" série pertencem ao nosso acervo pessoal. A edicdo de 2009, por ser mais
recente, foi adotada em muitas escolas publicas estaduais, inclusive na Unidade de Ensino que
atuo: Escola Estadual “José Scalvi de Oliveira”, em Amparo, SP, onde foi possivel encontrar
a cole¢do completa °. Em contatos telefonicos com o Servigo de Atendimento ao Consumidor
das duas Editoras e através de e-mails encaminhados para diferentes setores destas, as
respostas negativas sobre a existéncia e a localiza¢dao das obras foram a regra.

Nossa metodologia de trabalho pressupds rastrear, também, os referenciais teoricos
que ancoraram a elaboracdo dessas edi¢des da cole¢do e que nos autorizaram a analisa-las,
procurando compreender que abordagens da Historia da Matematica estdo presentes nas e
quais concepgoes as atravessam. Notamos também se essas concepgoes € apresentacoes estao
diretamente relacionadas as exigéncias contidas nos Guias de avaliagdo dos PNLDs (1998 e
2011).

Recorremos a alguns documentos oficiais e as contribuigdes tedricas de autores como
Munakata (1997), Bittencourt (1993), Bueno (2012), Lopes (2000), Razzini (2010), Freire &
Mota & Rocha ((2004), Chartier (1995), Hallewell (2005), Schubring (2003), dentre outros.

Por fim, estruturamos esta dissertacdo em trés capitulos: no primeiro, focalizamos a
Historia do livro, das produgdes didaticas e do ensino de Matematica no Brasil; no segundo,
tratamos das iniciativas editoriais em relacdo as politicas educacionais e demandas oficiais
postas em acdo pelos PNLDs (1998 e 2011) e os PCNs (1998); e, no terceiro, focalizamos a
colegdo Matematica: Imenes & Lellis, analisando especificamente os capitulos que tratam dos

Numeros Naturais e as respectivas apresentagdes da Historia da Matematica.

® A colegdo completa da edi¢do de 2009 da obra Matemdtica: Imenes & Lellis esta disponibilizada para uso e
consulta em uma estante da sala dos professores, ¢ atualmente é utilizada como recurso didatico auxiliar aos
Cadernos do Professor, publicados anualmente a partir da implantagdo na Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental de Matematica do Estado de Sao Paulo (2008). A orientacdo verbal ocorrida entre os anos de 2008
a 2011 em HTPC (horas de trabalho pedagogico coletivo), pelo professor coordenador e reforgada intimeras
vezes como ordem vinda da Diretoria de Ensino de Mogi - Mirim ¢ que todos os professores da rede estadual nos
municipios abrangidos por esta diretoria, incluindo-se Amparo, utilizem a Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (2008) e os Cadernos do aluno na integra, os livros didaticos e outros recursos, se necessario e
como auxiliares. Por sua vez, na Proposta Curricular para o Ensino Fundamental, p.5, observamos a seguinte
frase: que “o material pode servir de referéncia para novas praticas e, fundamentalmente, para orientar o
planejamento do ano letivo, com base em uma reflexdo sobre os resultados obtidos durante a aplicagdo das
pratica indicadas”, ou seja, ndo esta explicita a obrigatoriedade do uso do material na integra.
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1. ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A HISTORIA DA
MATEMATICA

1. 1 Aiinvenc¢ao da imprensa e os primeiros livros de Matematica

Compreendemos que, na contemporaneidade, o livro didatico ¢ uma mercadoria e um
suporte de conhecimentos, matizado por visdes de mundo, ideias e memorias. E um produto
industrial, do mundo editorial, que pressupde uma ampla gama de atividades especializadas
que culminam em sua edi¢do. E um objeto que procura atender aos interesses do mercado
educacional, apresentando os contetidos curriculares que sao valorizados em um determinado
contexto sociocultural.

Segundo Chartier (1990, p. 127), o livro se constitui no entrecruzamento de um texto,
da materialidade, do suporte que os acolhem e “[...] da pratica que dele se apodera. Das
variagoes deste relacionamento triangular dependem, com efeito, mutacdes de significados.”
A divisao de capitulos, paragrafos, notas, capa, ilustragdes, cores, diagramagdo, fotos etc.
representa um tipo de organizagdo de conteudo e informagdes que tem como objetivo, entre
outros, atingirem o leitor e colaborar para a compreensdo do discurso instituido pelo livro.
Todos esses itens que compdem o livro sdo sugeridos pelos autores. No entanto, sofrem
intervencao dos editores para adapta-los as exigéncias do mercado (CHARTIER, 1990).

Hobsbawm (1995) entende que o papel daqueles que estudam a Historia da Educagdo
ou as questdes relacionadas aos livros ou manuais didaticos é o de buscar compreender os
processos histdricos passados, partindo de perspectivas contemporaneas. Por isso, ndo temos a
pretensdo, nesse capitulo, de esgotar a Historia do livro nem do surgimento da disciplina de
Matematica até a contemporaneidade. Atentando para os objetivos desta pesquisa € nosso
recorte temporal, optamos por privilegiar uma abordagem que contemple a Historia do livro a
partir da invencao da imprensa, em 1445, por Johannes Gutenberg, no entrecruzamento com a
emergéncia da escola na modernidade.

Destacamos a grande mudanca sofrida pelo livro a partir deste evento. Neste periodo,
a impressdo em papel ndo era valorizada, pois se acreditava que esse material ndo era
resistente. O desenvolvimento da técnica da impressao possibilitou o uso desse suporte e
permitiu o aumento do numero de exemplares dos livros. Esse processo permitiu que a
informagdo fosse multiplicada e circulasse no mundo ocidental a um custo menor,

estimulando a formagdo de leitores num tempo de longa duragdo, sobretudo de leitores que
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passariam pela escolarizacdo. Os livros impressos adquiriram um novo aspecto,
diferenciando-se dos livros feitos em pergaminho. Estes passaram a ganhar nova organizagao,
identificacdo das paginas e titulos (HALLEWELL, 1985).

Os primeiros livros impressos ndo possuiam o titulo em folha separada. Na ultima
folha constava o nome do lugar de impressao e do tipdgrafo, entdo conhecido como calofao.
Pelo fato da primeira folha sujar mais facilmente, em relagdo as outras do livro, esta ficava em
branco. Segundo Febvre & Martin (1992), os tipografos do século XV, na Itdlia, comegavam
a impressao da primeira pagina com o titulo da obra e em seu verso iniciavam o texto.

O primeiro livro impresso que apresentava conceitos de Matematica foi a Aritmética
de Treviso, editado em 1478, e era destinado aos individuos que lidavam com o comércio. O
movimento humanista europeu do século XV, além de ter incentivado a producdo e a
impressao de livros que apresentavam conceitos matematicos, também contribuiu para a
sociedade europeia se interessar pelos saberes produzidos na antiguidade Greco-romana.
Desta forma, os textos antigos comecaram a ser traduzidos, impressos e divulgados.

Em 1482, foi publicada a primeira edicdo de Elementos de Euclides, sendo entdo, a
obra mais comercializada do periodo. Em seguida, diferentes livros foram publicados e os
impressos ganharam mais espaco na sociedade moderna.

Ja em 1740, segundo Boyer (2002) e Sodré (1983), emerge na Franga outro tipo de
livro que se difundiu nas universidades e nas escolas militares. Citamos como exemplo dessa
tipologia, L arithmétique des géométries, de autoria do padre Deider, que apresentava os
conceitos matematicos em estilo sintético e simplificado, valorizando a geometria como um
saber superior dentro da Matematica.

Esses autores destacam ainda que em 1755, na Franga, foi lancado um artigo intitulado
Elements des siences, de autoria de D”Alambert, cujo texto valorizava apresentagdo de forma
ordenada e compartimentalizada do ensino.

Schubring (2003) assevera ainda que durante a Revolugdo Francesa diversas propostas
de ensino de Matematica baseadas nos metologias antigas foram repensadas. A partir dessa
época, ocorreram criticas a estrutura da Matematica proposta pelos gregos. Este autor revela
que, em 1794, ocorreu um concurso para eleger o melhor livro elementar de Matematica,
destacando-se dentre os autores, Adrien M. Legendre, com um método considerado mais

simples que o dos gregos que demonstrava diferentes conceitos matematicos.
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1.2 As primeiras producoes didaticas no Brasil

Segundo Sodré (1983), no Brasil, entre 1530 e 1655, observamos as primeiras noticias
de materiais que se aproximavam dos impressos. Neste momento, os holandeses, que
ocupavam o Nordeste, tiveram a intengdo de trazer a tipografia para facilitar o trabalho
administrativo das colonias. Esse autor afirma que foi somente em 1747, no Rio de Janeiro,
que Antonio Isidoro trouxe de Portugal a tecnologia da tipografia. No entanto, a impressao de
livros no Brasil ndo era um bom negdcio, pois os livros tinham alto custo em razdo da falta de
mao de obra qualificada para sua producdo. Além disso, os artigos empregados na impressao
eram importados, elevando ainda mais os valores dos impressos, o que dificultava a aquisi¢ao
dos livros pela maioria das pessoas.

Hallewell (2005) indica que em 1744 e em 1748 foram lancados dois livros com os
titulos: Exame de Artilheiros € o Exame de Bombeiros, de autoria de José Fernandes Pinto
Alpoim. Eram dois manuais escolares que foram impressos no exterior e destinavam-se aos
alunos das aulas de artilharia. Estes manuais foram os primeiros livros de Matematica escritos
por um autor brasileiro. Foi apenas em 1808, quando o Brasil passa a ser a sede da metrdpole,
que a Impressdo Régia foi criada e inicia-se a impressao de livros no Brasil.

Boyer (2002) e Schubring (2003) afirmam que, ainda neste periodo, varias tradugdes
de textos europeus de Matematica foram realizadas no Brasil. Dentre elas, destacamos os
livros de Lacroix: Elementos, traduzido por Aratjo Guimardes em 1808; O Tratado
Elementar de Calculo Diferencial, de 1812, edi¢do de 1829, O Tratado de Trigonometria,
também de 1812, edi¢ao de 1833, Os Elementos de Geometria, edi¢ao de 1812, Tratado
Elementar de Aritmética de 1810, Elementos D'Algebra de 1811, Os Elementos de
Geometria, de Legendre (1886), traduzido por Aratjo Guimaraes, os Elementos de Algebra,
de Euler, Os Elementos de Geometria de Clairaut, de 1892, traduzido por Jos¢ Feliciano,
entre outros.

Em 1810, foi anexada a Impressao Régia uma fundigdo de tipos que permitiu a
gravura com arte e, consequentemente, fez-se necessaria a importagdo de novas categorias de
profissionais como os artifices, os desenhistas, os gravadores e os tipografos que vinham de
paises europeus. Esses profissionais passaram, entdo, a ensinar seus oficios para os
brasileiros.

Em relacdo as produgdes didaticas, foi em 1822, com o final do monopoélio da
Impressdo Régia, que o Estado se descomprometeu com as publicagdes dos compéndios

escolares. A partir de entdo, transferem-se as produgdes de livros didaticos para editoras
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particulares (BITTENCOURT, 1993).

Em 1827, o Decreto das Escolas de Primeiras Letras, instituia a primeira lei sobre a
instru¢do nacional do Império do Brasil e dispunha que as escolas deveriam seguir o método
mutuo baseado nos principios pedagogicos dos ingleses Bell e Lancaster. Este método foi
criado no inicio do século XIX, momento em que se buscava maior eficiéncia no ensino de
criangas vindas das classes populares. Utilizavam-se os alunos tidos como mais habilidosos e,
geralmente, mais velhos como monitores, para ensinar os mais novos. O mestre explicava a
licdo aos monitores que transmitiam para os demais alunos.

Em 1835 temos a fundag¢do da primeira Escola Normal do Brasil, em Niterdi. As
escolas Normais emergem de forma esparsa, descontinua e com seu funcionamento
dependente de recursos or¢gamentarios escassos (ALVES, 1990).

Neste momento, a escola de primeiras letras, alternava projetos de cursos preparatorios
para os graus superiores, com programas restritos ao ensino da escrita, leitura e calculos
rudimentares.

Segundo Bittencourt (1993), durante todo o século XIX, os livros escolares foram
tema de inumeros debates de parlamentares, os quais decidiam sobre a criagdo e a organizagao
do sistema educacional do novo Estado mondrquico. Durante todo o periodo Imperial,
propostas relativas aos livros escolares constavam nos discursos de ministros de Estado,
presidentes de provincias, deputados, senadores, administradores e inspetores escolares.
Segundo essa autora, os autores dos livros escolares deveriam, em seus textos, transporem o
conhecimento erudito para o formato didatico, com base nas normas oficiais estabelecidas em
um estilo de facil assimilagdo para um publico heterogéneo. Era responsabilidade dos autores
agruparem os conhecimentos previamente prescritos pelo poder, para uma ordenagdo logica,
articulada em subtemas ou capitulos. Emergiam, assim, os conteudos das diferentes
disciplinas; o livro escolar inscreveu-se na Historia das disciplinas no Brasil a medida que a
constru¢do do saber escolar foi se constituindo. Bittencourt (1993) afirma ainda que, os anos
que seguem apos 1850 foram marcantes para a produgdo didatica brasileira, porque, nesse
periodo, a fim de atender aos pedidos nos municipios, as tipografias que faziam a publicagdo
dos jornais comegaram a responder a nova demanda por livros didaticos.

Produzir livros no Brasil ndo era economicamente interessante, mas nesse contexto,
um editor assumiu uma posi¢cdo ousada e arriscada; Baptiste Louis Garnier se tornou o
primeiro editor de livros didaticos no Brasil, assumindo os riscos comerciais de tal
empreitada. Por sua propria iniciativa, fez um esforco para atender as necessidades do

mercado de livros escolares brasileiros (HALLEWELL, 2005).
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7, em 1883, percebe-se o

Com a primeira Exposicdo Pedagogica do Rio de Janeiro
crescimento da producao dos materiais didaticos. O momento era favoravel com a realizagao
do consorcio entre o Estado e a empresa privada. Atas de comissdes encarregadas de premiar
os melhores editores inclusive os estrangeiros, € os melhores livros didaticos revelam a
relacdo de interesse entre politica e economia daquela época.

Ainda em 1883, textos foram organizados para apresentacdo no Congresso de
Instru¢do do Rio de Janeiro, onde foram apresentadas as novas tendéncias de renovagdes
metodoldgicas e inovagdes pedagogicas (BITTENCOURT, 1993). Neste Congresso, os
materiais didaticos “modernos” e o livro didatico passaram por um momento de
questionamento, principalmente no tocante as disciplinas cientificas. As propostas aceitavam

® ¢ o livro didatico passava a ser colocado em segundo plano. Os

o método intuitivo
professores expuseram suas opinides € a maioria colocou que era impossivel abolir os livros
das salas de aula, discordando, entdo, de algumas das propostas dos defensores dos métodos
intuitivos. (HALLEWELL, 2005)

Durante a passagem do século XIX para o XX o numero de escolas publicas
aumentam, variando também a condi¢do social dos alunos. Para suprir as novas necessidades,
as escolas necessitavam de novas metologias e disciplinas que atendessem as exigéncias das
denominadas ciéncias modernas (Fisica, Matematica e Quimica) e, também, para garantir uma
unidade linguistica, criando e aperfeicoando a Lingua Nacional. Neste contexto, os livros
didaticos das diferentes disciplinas que compdem o curriculo das escolas passam a ser
valorizados, e o estado passa a incentivar a produ¢ao e o uso desse tipo de material didatico.

Até as primeiras décadas do século XX, a maioria dos professores era encarregada de

lecionar varias disciplinas e o livro didatico era a sua fonte de conhecimento. Neste periodo,

varios livros didaticos tiveram sua origem nas das proprias anotagdes organizadas para as

" Exposigdo Pedagégica do Rio de Janeiro: realizou-se no Rio de Janeiro de 29 de julho a 30 de setembro de
1883 e nela estivera, representados os mais importantes estabelecimentos particulares existentes na época,
expondo o material pedagodgico e as obras utilizadas para o ensino. Expositores estrangeiros também
participaram do evento divulgando material de sua fabricagdo. As conferéncias pronunciadas no recinto da
exposi¢do e os pareceres enviados para o Congresso da Instrugdo, que ocorreria simultaneamente, constituem
importante documento do ideario pedagogico da época. Da mesma forma, as Conferéncias da Gloria, realizadas
a partir de 1873, no Rio de Janeiro (BITTENCOURT, 1993).

¥ Método intuitivo: método baseado no pensamento intuitivo, ou seja, uma forma de pensamento caracterizada
pelo uso da intui¢do para o aprendizado. Diz-se que um individuo pensa intuitivamente quando, tendo trabalhado
por muito tempo sobre um problema, repentinamente encontra a solucdo, para a qual, porém, tem que apontar
uma prova formal. Na Matematica, quando se utiliza o0 método intuitivo, o bom matematico, ao apresentar-lhe
problemas, ¢é capaz de, rapidamente, dar indicagdes muito boas sobre se algo ¢ desde ou daquele modo, ou sobre
qual sera a mais fecunda abordagem de um problema. O mesmo se espera, com o tempo, do individuo ensinado
(HALLEWELL, 2005).
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aulas pelos professores, bem como, ainda eram realizadas também adaptagdes de outros livros

didaticos estrangeiros que eram traduzidos no Brasil.

1.3 O mercado editorial e o ensino de Matematica no Brasil

Como ja afirmamos anteriormente, no ambito editorial, A Livraria Garnier foi a
primeira a ser instalada, no Rio de Janeiro, no ano de 1844. Baptiste Louis Garnier foi o
pioneiro na edi¢ao dos livros didaticos, porém, Francisco Alves, foi o maior editor de livros
didaticos no pais, entre o final do século XIX e inicio do século XX. Alves foi o primeiro
editor que fez da linha didatica seu principal negécio, e a partir de 1890 praticamente
monopolizou o setor no Brasil. (FAUSTO, 1994).

Durante as primeiras décadas do regime republicano brasileiro, os livros didaticos
passaram a ser observados com mais cuidado pelas autoridades estaduais e federais. A partir
de 1930, as acgoOes de controle sobre os livros didaticos se intensificaram devido aos interesses
politicos do regime ditatorial da era Vargas. Além disso, os livros didaticos passaram a ser
produzidos no Brasil em fung¢@o do alto custo dos livros importados.

A reforma Francisco Campos (1931) ? permitiu que o niimero de alunos matriculados
no ensino secundario dobrasse em relacdo ao registrado em 1930 que era de 83000 alunos e
em 1940 passou para 170.000 alunos matriculados nas escolas publicas (HALLEWELL,
2005).

Durante a década de 1940 foram publicados diferentes livros didaticos de Matematica,
os quais passaram a ser adotados nas escolas publicas. Dentro desta lista, destacam-se os
livros: Curso de Matematica, do autor Aglacyr Munhoz Maeder, entdo professor do Colégio
Estadual do Parand, publicado pela editora Melhoramentos; Matemadticas de Ary Quintella,
professor do Colégio Militar, editado pela Nacional; Matemdtica para a 1° série dos cursos
classicos e cientificos, de F. Furquim de Almeida, Jodo B. Castanho, Edison Farah e Benedito
Castrucci, editado para Editora do Brasil.

Segundo Lopes (2000), os contetidos dos livros didaticos de Matematica, entre a
década de 1930 e 1950, referentes aos calculos aritméticos e aos algébricos continuam

distanciados da realidade das necessidades brasileiras; Poucas alteragdes metodologicas e

? Reforma Francisco Campos: primeira reforma educacional, de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro
da Educacdo e Satde Francisco Campos, em 1931. A reforma deu uma estrutura organica ao ensino secundario,
comercial e superior. Estabeleceu o curriculo seriado, a freqiiéncia obrigatoria, o ensino em dois ciclos: um
fundamental, com duracdo de cinco anos, e outro complementar, com dois anos, e ainda a exigéncia de
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior (HALLEWELL, 2005).
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teoricas ocorreram nesse momento. Nos anos de 1950 ¢ que ocorre na disciplina de
Matematica a introdugdo de um novo curriculo, com novos conteudos, cuja finalidade era de
envolver a crianga numa aprendizagem ativa. Essa mudanga se iniciou num primeiro
momento no exterior através do movimento da renovagdao no ensino de Matematica ¢ em
seguida, chegou ao Brasil (LOPES, 2000).

Na década de 1960, foi criado o Grupo de Estudos do Ensino de Matematica de Sao
Paulo. Este grupo formado por professores das universidades foi muito importante no
desenvolvimento de pesquisas. Dele fez parte o professor Osvaldo Sangiorgi, do Instituto de
Educacao “Padre Anchieta” e assistente de Geometria Analitica, da Faculdade de Filosofia da
Universidade Mackenzie. Este autor utilizou diferentes metodologias e propds praticas de
ensino inovadoras para transmissdo ' dos contetidos matematicos, segundo ele, mais
eficientes para o desenvolvimento do aluno, conquistando muitos adeptos a essa perspectiva,
adequando os livros a um esquema denominado “Curso moderno de Matematica”. Seus
livros também foram revistos e adquiriram uma programacgdo visual mais interessante e
atraente, sendo publicados na nessa mesma década com um padrio de impressdo e
diagramagdo considerado mais moderno para a €poca. Nestas obras percebemos o emprego de
linguagem mais simples e com mais exemplos para compreensdo do contetdo pelo aluno,
porém, ainda tinhamos o uso de poucos recursos tipograficos. (SHUBRING, 2003).

No caso das concepgdes da Matematica Moderna, Soares pontua que:

Quanto aos métodos de ensino, recomendou-se também que fosse evitado o
ensino "excessivamente abstrato teorico, apresentando uma vista geral da
matéria, mostrando a conexdo que existe entre a Matematica e as outras
ciéncias" e que o professor de Matematica fizesse uso "com freqiiéncia" do
"método heuristico, pelo qual o mestre ¢ um guia ¢ o aluno é um
descobridor" (Congresso, 1957, p.35) "

Com respeito ao material didatico, foi proposto que o livro de classe fosse
elaborado a ser a "chave da ciéncia para a vida" e que ficasse "a cavaleiro
dos programas e reformas" (Congresso, 1955, p. 37) 2. (SOARES, 2001,
p.36) "

' Na pratica de transmissdo do conhecimento ndo ha construgdo. O saber é dado como certo e irrefutavel e
transmitido do professor para o aluno, em contrapartida, na construg¢do do conhecimento, o professor tem o papel
de mediador para que o conteudo adquira significado ao aluno.

' CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA, 11, 1957, Porto Alegre. Anais... Porto Alegre,
1957.

12 CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DA MATEMATICA NO CURSO SECUNDARIO, 1, 1955,
Salvador. Anais... Salvador: Universidade da Bahia, 1955.

3 SOARES, Flavia dos Santos. Movimento da Matematica Moderna no Brasil: Avango ou Retrocesso? Rio de
Janeiro, 2001. Dissertacdo (Mestrado em Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.
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Na sequéncia, pontuamos algumas colocagdes de Ary Quintella que pertencia ao
Grupo de Estudos do Ensino de Matematica de Sao Paulo, que por sua vez defendia as ideias
preconizadas pela Matematica Moderna. Para tanto, trazemos citacdes retiradas do prefacio de
Matematica para o ginasio, desse autor, publicada pela Companhia Editora Nacional, em

1963.

Procuramos, assim, obedecer aos preceitos da Didatica Especial da
Matematica em seu aspecto mais moderno. Encontravam-se no texto
algumas sugestdes sobre o uso de material didatico muito simples, pois
julgamos ser seu emprego indispensdvel nas primeiras séries. Grande
preocupacdo teve, também, em tornar o livro didatico atraente ¢ de uso
constante do aluno na aula e fora dela, para o que contamos com o decidido
apoio da Companhia Editora Nacional, o que com prazer registramos
(QUINTELLA, 1963).

Em 1966, apds o golpe militar de 1964 ', através de um acordo realizado entre o
Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), instaura-se a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED) que tinha por objetivo, coordenar as acdes de produgdo, edi¢do e distribuicdo do
livro didatico cuja pretensdo era distribuir gratuitamente 51 milhdes de livros no periodo de
trés anos. O COLTED foi extinto em 1971 ao final do convénio MEC/USAID e o INL
(Instituto Nacional do Livro) passou a desenvolver o programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), gerenciando os recursos financeiros e as atribuicdes
administrativas.

Em 1976 o INL também foi extinto e a Fundagdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) tornou-se responsavel por executar o PLIDEF. Através do decreto No. 77107 de
04 de fevereiro de 1976 iniciaram-se a compra de livros didaticos com os recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) através do governo e também dos
estados, porém, os recursos ndo foram suficientes para atender todos os alunos do ensino
fundamental da rede publica e como solu¢do, muitas das escolas municipais foram excluidas
do programa.

No inicio da década de 1980, quando paulatinamente temos a abertura do regime
politico brasileiro e com isso o fim da ditadura militar comegamos a observar inovacdes nos

livros de Matematica, com textos mais proximos a realidade dos alunos e apresentando um

' A primeira eleigdo apds o golpe militar de 1964 elege Humberto de Alencar Castelo Branco como presidente
que designa Flavio Suplicy de Lacerda como Ministro da Educagédo. Castelo Branco, em 1966 foi precedido por
Costa e Silva, através da segunda eleigdo apds o golpe militar, de maneira indireta, através do Congresso
Nacional. (FAUSTO, 1999).
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novo formato.

As editoras procuravam diversificar sua produgdo didatica, buscando o livro certo para
cada tipo de leitor: os adolescentes, as criangas em fase escolar ou pré-escolar, os adultos, etc.
A fim de atender a essas mudangas e demandas, a industria do livro didatico, neste contexto,
utiliza-se dos avangos tecnologicos disponiveis na €poca, com as maquinas mais modernas
que permitiram a produgio em larga escala destes livros (CHARTIER e HEBRARD, 1995).

Ainda na década de 1980, alguns intelectuais voltam suas atengdes para os livros
didaticos no rastro de herancas indesejadas do periodo militar. Segundo Munakata (1997),
estes intelectuais procuravam revelar erros conceituais presentes nos livros didaticos

produzidos ao longo da ditadura militar.

A critica do livro didatico tornou-se uma trincheira contra a ditadura.
Proliferam discursos conclamando os professores a abandonar essas
“muletas” em nome de uma educa¢do mais “criativa, “reflexiva, “critica”-
embora raramente essas palavras fossem objeto de elucidacdo”.
Inversamente os professores que adotassem o livro didatico eram
desqualificados como ‘“coxos por formagdo”, como investigou Ezequiel
Theodoro da Silva, (1998, p.57), um dos representantes dessa vertente
“critica”, que tem a peculiaridade de dispensar a considera¢des do livro
didatico para efetuar sua condenagdo in totum (MUNAKATA, 1997, p.3).

Em 1983, substituindo a FENAME (Fundacao Nacional do Material Escolar), cria-se a
FAE (Fundacdo de Assisténcia ao estudante), incorporando varios programas do governo,
incluindo o PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental).

O PLIDEF, criado em 19835, veio a ser substituido pelo PNLD " (Programa Nacional
do Livro Didatico), que € o programa vigente até hoje.

O decreto 91542 de 19 de agosto de 1985 teve alterado os seguintes pontos:

. Garantia do critério de escolha do livro pelos professores;

. Reutilizagdo dos livros por outros alunos em anos posteriores, tendo
como conseqiiéncia. A eliminago do livro descartavel;

. Aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua produgao,

visando maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de
livros didaticos;

. Extensdo da oferta aos alunos de todas as séries do ensino
fundamental das escolas publicas e comunitarias;

. Aquisi¢ao com recursos do governo federal, com o fim da participacao

financeira dos estados, com a distribui¢do gratuita para as escolas publicas
(Portal do FNDE, disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-

5 Com a edigdo do Decreto No. 91.542, de 19 de agosto de 1985, o PLIDEF da lugar ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) (disponivel em http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico,
Portal do FNDE, acessado em 14.01.2014).
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didatico/livro-didatico-historico. Acessado em 14.01.2014).

Em 1986, com a publicacdo da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, vemos
ganhar maior vigor as discussdes por melhorias de todas as disciplinas escolares, incluindo a
Matematica. Um dos temas privilegiados em tais discussdes seria a introducdo de novas

abordagens para o ensino de Matematica.

A retomada dos congressos brasileiros de ensino/educagdo Matematica como
a realizacdo do I ENEM — Encontro Nacional de Educacdo Matematica
(PUC-SP) e a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica,
1987, também contribuiram para reunir massa critica e divulgar varios
trabalhos que visavam & melhoria do ensino de Matematica. No I EPEM —
Encontro Paulista de Educagdo Matematica (PUC-Campinas), em 1989, ja se
discutiam as novas abordagens de ensino na area e a forma de atingir o
professor que atua em sala de aula. Particularmente, o Grupo de Trabalho
“Materiais Didaticos para o Ensino de Matematica” debateu a problematica
do livro didatico. (LOPES, 2000, p. 30-31).

Na década de 1990, configuram-se duas tendéncias, uma do abandono do livro
didatico, seguindo as concepgoes construtivistas de conhecimento por alunos e professores e
outra, de controle e avaliagdo dos varios niveis de ensino, através dos orgdos oficiais,
inclusive com a avaliacdo dos livros didaticos do Ensino Fundamental (RAZZINI, 2010).

Este movimento se insere dentro de um processo politico mundial relativo as visdes
ideoldgicas que foram valorizadas no periodo. Marsiglia e Duarte (2010, p.150) ' julgam que
neste periodo foi instituido o ensino mercantilizado, procurando ajustar a escola as demandas
de “eficiéncia e flexibilizagdo nas relagdes de trabalho”. A escola deveria ser a responsavel
pela preparacdo da mao de obra qualificada para essa nova industria que emergiu
mundialmente articulada as exigéncias neoliberais e avangos tecnologicos do periodo.

Segundo esses autores:

No campo ideologico o neoliberalismo e o poés-modernismo mantém uma
inquebrantavel relacdo e partilham de principios como a fragmentacdo do
conhecimento, a valorizagdo do individualismo e do cotidiano. Por sua vez,
esse universo sustenta as concep¢Oes pedagogicas do lema “aprender a
aprender”. Segundo o citado autor, [...] o lema “aprender a aprender” néo
significa, como poderia parecer a primeira vista, a defesa de uma educacao
escolar que fomente a criatividade e a autonomia intelectual em oposi¢ao a
uma educacdo pautada na reprodugdo mecadnica de contelidos e na
heteronomia. O lema “aprender a aprender” conteria uma atitude
fundamentalmente negativa em relacdo a educacdo escolar. Tal atitude seria

' MARSIGLIA, Ana Carolina Galvio; DUARTE, Newton. Concepg¢do pedagogica oficial construtivista na rede
estadual de ensino paulista. Germinal: Marxismo ¢ Educagdo em Debate, Londrina, v. 2, n. 2, p. 148-162; ago.
2010.
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caracterizada por quatro principios compartilhados pelas pedagogias do
aprender a aprender: 1) a aprendizagem que ocorra sem a transmissao
intencional do conhecimento terda maior valor educativo; 2) o processo de
aquisicdo ou construcdo do conhecimento tem mais valor do que o
conhecimento em si mesmo; 3) uma atividade sera verdadeiramente
educativa somente quando for espontaneamente desencadeada e conduzida
pelas necessidades e interesses dos alunos; 4) a escola deve ter por principal
objetivo desenvolver uma alta capacidade de adaptagdo social nos
individuos. Cada um desses principios contém um acento de valor negativo
em relacdo ao que Saviani (2003) caracterizou como os aspectos classicos na
educacdo escolar. (MARSIGLIA e DUARTE, 2010, p.150)

Em 1995, temos uma nova tentativa de adequar as publicacdes didaticas de
Matematica através da avaliagdo da qualidade dos livros produzidos e distribuidos no Brasil.
O entdo presidente, Fernando Henrique Cardoso, levou para o Ministério da Educacdo, o
professor da UNICAMP — Paulo Renato de Souza'’, que propds a instauragdo de uma
comissdo permanente que classificaria e analisaria as obras didaticas do Ensino Fundamental
e Médio no Brasil. Esta comissdo elaboraria um catdlogo que foi apresentado como o
resultado da avaliag@o dos livros aprovados pelo PNLD e seus respectivos pontos positivos ¢
negativos. A partir de entdo, ¢ através desse catalogo, langado a cada trés anos que os
professores fazem as escolhas dos livros que irdo utilizar nas escolas. (PINTO, 2009).

Segundo Lopes (2000), a Associacdo Brasileira de Autores de Livros Educativos
(ABRALE) e a Associagao Brasileira de Editores de Livros (ABRELIVROS) se manifestaram
contrarias as formas que eram realizadas as avaliagcdes dos livros didaticos, pois, depois de
realizada a avaliagdo, as editoras ndo poderiam fazer corre¢des nos erros apontados e isso
obrigava a imposicdo de um olhar mais cuidadoso por parte das editoras em adequar a
produgdo dos livros didaticos as regras estabelecidas pelo programa de avaliacao do Estado.

Em 1996, ¢ promulgada a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional No.
9394/96, em cujo texto sdo claras as responsabilidades da Federagdo para manutencdo e o

'8 educagdo com o

desenvolvimento do ensino em seus diferentes niveis. A lei descentraliza
direcionamento de seus gastos através da criagdo do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e da Valorizagdo do Magistério, o FUNDEF
(OLIVEIRA, 1997).

Também em 1996 foram instituidos, os (PCNs) que seriam publicados em 1998, e o

7 Formado em economia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, obteve o seu mestrado na
Universidade do Chile e o doutorado na Unicamp — na qual também se tornou professor - titular de Economia.
Foi secretario da Educagéo do estado de Sdo Paulo entre 1984-86, no governo Franco Montoro e o de reitor da
Universidade Estadual de Campinas de 1987- 91, durante o governo Quércia. Foi também, o Ministro da
Educagao durante o governo Fernando Henrique Cardoso de 1995 a 2002.

'8 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional descentraliza o ensino especificando as incumbéncias que
sdo esfera Federal, as dos Estados e do Distrito Federal e as que competem aos Municipios (LDB No. 9394/96).
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PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) que, em 1997, teve sua politica de execucao
atribuida para o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo) que ficou
responsavel, entdo, pela producdo e distribuicdo em grande escala e de maneira continua dos
livros didaticos em todo territorio nacional.

Percebemos que os PCNs valorizam o uso da Historia da Matematica no processo de
ensino e aprendizagem de Matematica. A Histéria da Matemadtica passa a ser a forma de dar
significacdo ou pode ser utilizada como exemplo para esclarecer as “[...] ideias Matematicas
que estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar respostas a alguns “porqués”
e, desse modo, contribuir para a constituigdo de um olhar mais critico sobre os objetos de
conhecimento.” (BRASIL, 1997, p. 30).

Portanto, os PCNs de Matematica (1998) afirmam que a Historia da Matematica traz
contribui¢cdes para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Além disso, pode
estimular para que o aluno construa um olhar critico em relagdo aos objetos de conhecimento,
como podemos constatar na seguinte consideragdo: “[...] conceitos abordados em conexao
com sua Histdria constituem-se veiculos de informagao cultural, sociologica e antropoldgica
de grande valor formativo. A Historia da Matematica €, nesse sentido, um instrumento de
resgate da propria identidade cultural” (BRASIL, 1998, p.37).

Ja o PNLD seguindo essas orientacdes, instituiu o processo de avaliagdo prévia em

1996, para aquisi¢do dos livros do PNLD 1997. Segundo Munakata:

[...] a partir de 1996, o governo federal, por intermédio de uma equipe
formada pelo Ministério da Educacdo, passou a avaliar os livros didaticos, ao
menos aqueles encaminhados pelas editoras. Isso acabaria por constituir um
novo grupo de leitores- o dos avaliadores-, reduzidissimo em numero, mas
altamente poderoso, na medida em que ¢ capaz de influir sobre a aquisi¢ao,
pelo governo, de livros didaticos, numa operacdo comercial que envolve
dezenas de milhdes de exemplares. Como esse seleto grupo 1€ o livro
didatico? Cabe também indagar se as editoras redefiniram — ¢ como — as
estratégias para tentar assegurar que seus produtos sejam aprovados por
esses leitores. (MUNAKATA, 1999, p.593).

O objetivo deste programa foi avaliar os livros didaticos destinados aos alunos das 5%,
6% 7%, e 8 séries. Como afirmamos anteriormente os PNLDs seguem as orientacdes dos
PCNS, realizando avaliagdes periddicas a cada trés anos. Esse processo resultou em economia
para o Estado, pois eliminou uma grande quantidade de livros didaticos da lista de compras.
Foi a partir do PNLD (1997) que a colecao Matematica: Imenes & Lellis, focalizados nesta
pesquisa passaram a ocupar o primeiro lugar na avaliagdo de livros didaticos do governo e

consequentemente a serem os “campedes” em vendas pela editora Scipione. Supomos que a
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partir de entdo, esta colecdo passa a ser tomada como “modelo” para outros autores e, até
mesmo, a ser tomada como referéncia de exceléncia pelos avaliadores do PNLD.

Segundo Bueno (2011):

No ano de 1998, teve inicio o processo que culminou na organizagdo do
PNLD de 1999, que deveria avaliar os livros didaticos destinados aos alunos
das 5 as 8" séries. Este PNLD foi considerado um marco divisério nas
politicas publicas do periodo, pois representou uma forma eficiente de
intervengdo do Estado para controlar a qualidade dos contetidos que eram
apresentados nos livros didaticos.

Seguindo as orientagdes dos PCNs, o PNLD passou a realizar avaliagdes
periddicas que resultaram na eliminac¢do de uma grande quantidade de livros
da lista de compras do Estado. O estabelecimento de regras precisas de
avaliacdo provocou uma movimentagdo dentro das editoras de livros
didaticos, for¢gando os autores ¢ editores a terem um cuidado especial com a
apresentacdo dos contetidos e com as imagens visuais que seriam impressas
em seus livros (BUENO, 2011, p.79)

Entendemos que a comissdo permanente de avaliagdo era inflexivel, ndo permitia
corregdes nos erros apontados nos livros, e julgamos que isso contribuiu efetivamente para
que os autores e editores de livros didaticos de Matematica tivessem um cuidado maior na
realizagdo de suas obras.

Para garantir que seus livros didaticos fossem selecionados pelo PNLD (1998), as
editoras passaram a direcionar suas publicacdes, intensificando suas agdes dentro das
unidades escolares. Os divulgadores — profissionais que fazem a divulgacdo dos livros para o
professor- doavam exemplares para que o docente fizesse suas andlises e tiveram um papel
importante no processo de escolha dos livros que seriam adotados nas escolas. Isto ¢, as
editoras que possuiam uma maior estrutura de profissionais de divulgagdo garantiam que seus
livros chegassem as maos de um numero maior de professores e escolas. Neste periodo a
visita do divulgador passou a ser constante nas escolas de todo o pais. Logo, para além da
avaliagdo do PNLD (1998) a estrutura de marketing das editoras contribuiu sobremaneira para
alavancar a adocao de determinados livros didaticos em detrimento de outros.

A LDB(1996) priorizou a analise de livros didaticos de todas as disciplinas escolares
do ensino fundamental publico e a distribuicdo gratuita dos livros didaticos para todos os
alunos dessas instituigoes.

A avaliacao desses livros, tal qual como ¢ concebida hoje, iniciou-se em 1996

passando por varias alteragdes, visando o aprimoramento dos critérios € dos procedimentos

' BUENO, Jodo Batista Gongalves. Imagens visuais nos livros didaticos: permanéncias e rupturas nas propostas
de leitura (Brasil, décadas de 1970 a 2000). Tese de Doutorada defendida na FE — UNICAMP, 2011.
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avaliativos adotados pela equipe de avaliadores. Uma sintese dos livros e colegdes que foram
selecionados ¢ apresentada pelo Ministério da Educagdo no Guia do Livro Didatico,
distribuido para todas as escolas publicas do pais, e também, possui uma versdo on-line *. Tal
Guia se propde a trazer subsidios para facilitar a escolha dos livros didaticos pelos professores
de todo Brasil, a cada triénio. Os titulos escolhidos e adotados pelas escolas s6 poderao sofrer
modificagdes no proximo PNLD. Sdo duas as opgdes de titulos para cada disciplina, se a
primeira op¢do do docente ndo puder ser atendida devido as negociagdes com os autores €
editores, a segunda opg¢ao sera atendida. Pela nossa experiéncia nas escolas, os professores de
cada Unidade de Ensino, usualmente, reinem-se com a finalidade de chegar a um senso
comum em relacdo as obras que serdao escolhidas, ja que as mesmas serdo adotadas em toda a
escola.

Batista e Val, que fizeram parte da equipe de avaliadores, descrevem esse processo:

A avaliac¢do desse processo de avaliagdo prévia de livros ocorreu em 1996,
para a distribui¢do a ser realizada em 1997. Essa avaliagao se orientou desde
0 seu inicio, por critérios de natureza conceitual (as obras devem ser isentas
de preconceito, discriminagdo, estereotipos e de proselitismo politico e
religioso). Com a distribui¢do de livros para 1999, inclui-se um terceto
critério, de natureza metodologica, de acordo com o qual as obras devem
propiciar situagdes de ensino e aprendizagem adequadas, coerentes e que
envolvam o desenvolvimento e o emprego de diferentes procedimentos
cognitivos (com a observagdo, as consideragoes, a elaboracdo de hipoteses, a
memorizagdo). (BATISTA E VAL, 2004, p.11).

Ap6s a edigdo do PNLD de 1999, a Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) do MEC
(Ministério da Educacao e Cultura), organizou e realizou no ano 2000, um Encontro Nacional
entre os coordenadores de dreas desse programa com o objetivo de avaliar o seu
desenvolvimento. Desse encontro resultou a publicacdo de um documento: “Recomendagdo
para uma politica de livros Diddaticos”, em 2001, pelo MEC. Tal documento apresentava uma
proposta para melhorar o processo de avaliagao dos livros didaticos (BUENO, et al., 2012).

No inicio da década de 2000, as normas de divulgacdo dos livros nas escolas foram
alteradas, no sentido de impor para as editoras de livros didaticos, regras explicitas para a
divulgacao dos livros nas escolas. Neste periodo os grandes grupos editoriais como a editora
Abril e Moderna comegam a se relacionar com as escolas através de um marketing mais
agressivo, fazendo grandes eventos, promog¢des e dando prémios para as escolas que

adotassem seus livros. Esses foram novos elementos na disputa pelo mercado nacional dos

2 A versio on-line dos guias do PNLD atuais podem ser encontradas no seguinte enderego:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/guia-pnld-2014 (acesso em 12/12/2013)


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/guia-pnld-2014
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materiais didaticos. (CASSIANO, 2007).

O PNLD de 2007 incluiu o Codigo de Etica, trazendo regras que normatizam a
divulgacdo feita pelas editoras, como por exemplo, proibindo a entrada dos divulgadores nas
escolas no periodo de escolha dos professores e que as editoras ndo poderiam oferecer
vantagens de qualquer espécie, ndo veicular catdlogo ou material que induza a escolha dos
professores, dentre outras.

Nos sucessivos PNLDs realizados desde 1997, algumas normas de avaliacdo foram
aprimoradas, no entanto, a ideia de uso da Histéria da Matematica como forma de
contextualizar o processo de ensino — aprendizagem permanece até os dias de hoje. Podemos
observar tal afirmativa no Guia de Livros didaticos de 2008 que ao apresentar as normas de

avaliagdo destaca o seguinte item:

Contextualizacao

Na colegao, os conhecimentos matematicos sao contextualizados, de
forma significativa, no que diz respeito a:

4.1 — a propria Matematica;

4.2 — as praticas sociais atuais;

4.3 — a Historia da Matematica;

4.4 — a outras areas do conhecimento. (BRASIL, 2007, p.23) »

Este capitulo apresentou os movimentos da politica educacional que caracterizaram o
espaco temporal do final da década de 1990 até¢ a primeira década dos anos 2000.
Acreditamos que as politicas publicas educacionais e as diretrizes governamentais foram e
estdo conectadas ao contexto sécio — historico neoliberal e ao mercado editorial, por isso,
contextualizamos os principais momentos relativos a politica de avaliacdo governamental e a
escolha dos livros didaticos de Matematica analisados nesta pesquisa. A partir dessas

conexodes, nos proximos capitulos, avancaremos em nossa analise.

2l BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Matematica / Ministério da Educagdo.
— Brasilia: MEC, 2007.
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2. ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS QUE INDICAM O
USO DA HISTORIA DA MATEMATICA E AS RELACOES
COM AS COLECOES: MATEMATICA - IMENES &
LELLIS (1997 E 2009)

Neste capitulo analisaremos como os documentos legais, originados pelo estado,
apresentam articulacdes entre os conceitos especificos da Matematica e os conceitos
produzidos por outras areas de conhecimento, principalmente pelas ciéncias humanas. No
caso de nossa pesquisa, vamos nos concentrar em apontar pontos e propostas que, de forma
explicita, indicam que o professor deve utilizar a Historia da Matematica para criar ambientes
de contextualizacdo de conhecimentos, bem como, propiciar significado ao ensino de
Matematica. Vamos ressaltar também, que em diferentes momentos, a proposta de uso da
Historia da Matematica ndo ¢ explicitada claramente nestes documentos, mas aparece como
indicagcdo importante. Em outros casos, e principalmente nos processos de avaliagdo dos
livros didaticos, veremos como o uso da Historia da Matematica ** passou a ser uma exigéncia
para a aprovagao dos materiais didaticos.

Feito isso, procuramos pontuar como as propostas curriculares e diretrizes
educacionais influenciaram na produ¢ao dos textos dos manuais destinados a orientacdo dos
professores, os quais pertencem as colegdes Matemdtica: Imenes & Lellis editadas nos anos

de 1997 (anexos 1 a 6; 10 a 16) e 2009 (anexos 17 a 24; 28 a 38).

2.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): indica¢oes de uso da
Historia da Matematica

Conforme vimos no capitulo anterior os PCNs foram implantados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e subsidiados pelo Banco Mundial, com a finalidade de melhorar a
educacdo e sua qualidade no Brasil. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei
9394/96) os PCNs (1998) passaram a orientar quais eram as habilidades e competéncias
basicas que deveriam ser desenvolvidas na Educag¢do Bésica Nacional.

Os PCNs (1998) para a area de Matematica passaram a orientar a construcdo de

22 A partir do PNLD (1998) em que a colecdo Matemadtica: Imenes & Lellis (1997) foi a primeira opgdo dos
professores da rede publica estadual, obra que a Historia da Matematica passou a ser abordada grativamente em
seus livros, a cole¢do: A Conquista da Matematica dos autores J. R Giovanni, B. Castrucci e J. R. Giovanni Jr.:
FTD, 1997, segunda op¢do no PNLD (1998), que até entdo ndo abordava a Histéria da Matematica, passa a
inseri-la, também de forma gradativa, a partir de sua edigdo seguinte. (anexos: 39 a 43).
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praticas que favoreciam o acesso ao conhecimento matematico, € que possibilitavam formar
os alunos como cidadaos do mundo do trabalho, de forma que pudessem tornar-se cientes de
suas condig¢des sociais e culturais. Os PCNs (1998) destacam que a Matematica esta presente
no cotidiano de todas as pessoas nas mais diversas situagdes, como por exemplo, ao calcular,
quantificar, localizar objetos, na leitura grafica, em mapas, etc. (BRASIL, 1998). Ao
explicitarem essas relagdes ja podemos perceber que existe a intencdo de justificar que o
conhecimento matematico faz parte do cotidiano das pessoas, € conseqiientemente, também
foi produzido historicamente.

Segundo os PCNs (1998), a aprendizagem Matematica esta ligada a compreensdo do
significado de um objeto ou acontecimento, pressupde, portanto, vé-lo em conexao com
outros objetos e acontecimentos. Desta forma, os contetdos rigidos, estanques e lineares
devem dar lugar 4 uma abordagem em que as conexdes entre as diferentes areas do saber e o
cotidiano sejam favorecidas e destacadas.

Entendemos, neste caso, que o significado da Matematica para o aluno deveria ser o
resultado das conexdes que se estabelecem entre o conhecimento matemdtico e as demais
disciplinas, bem como existem conexdes entre os diversos temas matematicos.

Em relagdo aos contetidos matematicos, os PCNs (1998) sugerem que a selegdo ¢ a
organizacao dos conceitos ndo devem ter como critério Unico a logica interna da Matematica e
sim, levar em conta sua relevancia social e a contribui¢do para o desenvolvimento intelectual
do aluno.

Os PCNs (1998) indicam, ainda, para o primeiro ¢ segundo ciclos, que correspondem,
em 2013 do 1°. ao 5°. ano *, quais sdo os conteudos conceituais e procedimentais que devem
ser trabalhados. Em 2014, a rede estadual de Sdo Paulo passard a ter trés ciclos no Ensino
Fundamental: do 1°. ao 3°. ano, do 4°. ao 6°. ano e do 7°. ao 9°. ano.

Os conteudos conceituais foram agrupados em quatro blocos: nimeros naturais e
sistema de numeragdo decimal, espaco e forma, grandezas e¢ medidas e tratamento da
informagdo. Os contetdos procedimentais, por sua vez, visam o desenvolvimento de atitudes

favoraveis para a aprendizagem Matematica, conforme verificamos:

[..] confianga na propria capacidade para elaborar estratégias frente a
situagcdes problema; valorizagdo da troca de experiéncias entre os pares;
curiosidade por questionar, explorar e interpretar; valorizar e utilizar dos
elementos, das medidas e estimativas para resolver problemas cotidianos;
sensibilidade pela observa¢do das formas geométricas na natureza, nas artes

% Em 1998, o 1°. 2°. ciclos do Ensino Fundamental correspondia em 2013 ao ciclo I, do 1°. ao 5°. ano. O terceiro
e quarto ciclos em 1998, correspondia em 2013 ao ciclo II, do 6°. ao 9°. ano.
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e nas edificagdes; interesse por conhecer, interpretar e produzir mensagens;
apreciacdo da organizacdo na elaboragdo e apresentagdo de trabalhos.
(BRASIL, 1998).

Temos aqui que no texto dos PCNs (1998) valorizam a ideia de contextualizagdo dos
conhecimentos, € para concretizar essa proposta, a Histéria da Matematica terd um papel
fundamental.

Em relacdo ao terceiro e quarto ciclos, que correspondem atualmente do 6° ao 9° ano
compreendendo-se nesses, as edi¢cdes da colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis analisadas
nessa dissertacdo. Os respectivos conteudos dessa cole¢ao (1997 e 2009) foram organizados
de maneira abrangente, procurando identifica-los e relacionéd-los com questdes que ganham
sentido a partir das contextualizagdes com os saberes culturais, propondo formas de
assimilagcdo que estabelecam relagdes de significado para a vida do aluno. Os PCNs (1998)
afirmam que esse processo ¢ essencial para a produgao de novos conhecimentos.

Ainda, segundo os PCNs (1998), todos os conteudos apresentados nas aulas de
Matematica deveriam envolver formas de raciocinio, linguagens, valores, sentimentos,
interesses € condutas e deveriam ser organizados da mesma maneira que no primeiro ciclo, ou
seja, em conteudos, procedimentos ¢ atitudes.

Em relagcdo aos contetidos conceituais, notamos a distribuicdo dos mesmos quatro
blocos: nimeros e operacdes; espago ¢ forma; grandezas e medidas e tratamento da
informacao. Para os terceiro e quarto ciclos os PCNs (1998) indicam que deveriam ser
revisados alguns conceitos consolidados como saberes adquiridos pelos alunos, uma vez que
j& foram trabalhados em ciclos anteriores, como por exemplo, nimeros naturais € nimeros
racionais. Propdem também que seja iniciada, nestes ciclos, a apresentagdo de outros
conceitos mais avangados do ensino de Matematica, os quais serdo consolidados como
saberes apenas no ensino médio. Como exemplo desses conceitos podemos destacar o de
nameros irracionais (BRASIL, 1998).

Segundo os Pardmetros Curriculares para o ensino de Matematica, em todos os
ciclos, os conteudos devem ser trabalhados procurando-se criar relagdes de significado para o
cotidiano dos alunos, de forma que eles se sintam interessados e estimulados a estudar
Matematica. A partir de entdo, construir-se-iam conexdes entre os saberes matematicos e os
historico-culturais que podem contribuir para o desenvolvimento dos contetidos atitudinais
dos alunos.

Os conteudos matematicos sao apresentados nos PNCs (1998) de acordo com os

diferentes niveis de aprofundamento levando-se em considerag@o a idade e o desenvolvimento
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cognitivo dos alunos, sempre partindo do concreto para entdo, construirem as relagdes
abstratas. Por isso, um mesmo contetido pode ser explorado em diversos momentos € em
diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, possibilitando que a consolidacio do
conhecimento ocorra através das conexdes que vao se estabelecendo entre as varias fases de
desenvolvimento cognitivo. *

Esta ideia ¢, portanto, o eixo principal pelo qual sdo introduzidos os conhecimentos
relacionados a Historia da Matematica, dado que os Pardmetros Curriculares para o ensino
de Matemdtica propdem que o professor desenvolva um trabalho integrado e relacionado ao
cotidiano do aluno, possibilitando a realizagdo de uma formacao cultural ampliada para os
alunos, com énfase em procedimentos didatico-metodoldgicos e estratégias adequadas para
realizacdo de seu trabalho, centrado nos conhecimentos matematicos basicos e também na
formagdo profissional dos alunos. Nesta perspectiva, tanto o livro didatico quanto a formagao
inicial e continua do professor, dentre outros fatores influenciam também diretamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Mais precisamente em relacdo ao uso da Histéria da Matemdtica como recurso

didatico, o PCN (1998) defende que:

O Recurso a Historia da Matematica

A Historia da Matematica, mediante um processo de transposicao didatica e
juntamente com outros recursos didaticos e metodologicos pode oferecer
uma importante contribuigdo ao processo de ensino e aprendizagem em
Matematica.

Matematica como criagdo humana, ao mostrar necessidades e preocupacdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao estabelecer
comparagdes entre 0s conceitos e processos matematicos do passado e do
presente, o professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores
mais favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico.

Além disso, conceitos abordados em conexdo com a Historia constituem-se
veiculos de informagao cultural, socioldgica e antropoldgica de grande valor
formativo. A Histéria da Matematica é, nesse sentido, um instrumento de
resgate da propria identidade cultural.

Em muitas situa¢des, o recurso a Historia da Matematica pode esclarecer
ideias Matemadticas que estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente
para dar respostas a alguns “porqués” e, desse modo, contribuir para a
construcdo de um olhar mais critico sobre os objetos do conhecimento.
(BRASIL, 1997, p.34)

Propomos a partir desse momento, uma reflexdo sobre esta proposta dos PCNs (1998),
destacando que existem versdes favoraveis e criticas ao uso da Historia da Matematica no

curriculo dessa disciplina. Tais versdes foram elaboradas por pessoas que se voltam para a

 Percebe-se neste caso, como a psicopedagoga Piagetiana tem muita influencia na elaboragdo dos Pardmetros
curriculares Nacionais (1998).
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area do ensino de Matematica - pesquisadores e professores universitarios da area e por
autores e editores de livros didaticos de Matematica. Sao versdes antagdnicas que trazem as
tensdes que permearam os debates tedricos e as opcdes por determinadas posi¢cdes conceituais
discutidas pelos profissionais que formularam o texto dos PCNs (1998).

Os autores que colaboraram para elaboragdo dos Pardametros Curriculares Nacionais
para o ensino da Matematica (1998), propdem que um dos objetivos do ensino dessa
disciplina ¢ o de utiliza-la para que o aluno compreenda a realidade em que ele esta inserido.
Afirmam que ¢ através da Matematica que os alunos podem desenvolver diferentes
capacidades cognitivas, bem como, sua confianga para enfrentar os novos desafios da vida
cotidiana. Ampliam-se, com o seu uso, 0s recursos necessarios para o exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p.60). Por isso, dentro desta proposta destacam que a Historia da Matematica
pode ser utilizada pelos professores como recurso didatico e metodologico para dar
significado ao processo de ensino e aprendizagem, pois ¢ um recurso que possibilita criar
significados para o ensino.

Os autores dos PCNs (1998) consideram, também, que ¢ através do uso da Historia da
Matematica, que o aluno pode construir suas ideias sobre os aspectos racionais do mundo,
tornando-se, portanto, mais critico sobre os objetos de conhecimento. (BRASIL, 1998).

J& D"Ambroésio (1999), amplia essas ideias e as finalidades do uso da Histéria da
Matematica na escola basica. Esse autor ressalta a relevancia da Historia da Matematica para

os professores, os alunos, os pais e a comunidade em geral:

1. situar a Matematica como manifestagdo cultural de todos os povos em
todos os tempos, como linguagem, os costumes, os valores, as crencas e 0s
habitos, e como tal diversificada nas suas origens e na sua evolugio;

2. mostrar que a Matematica que se estuda nas escolas ¢ uma das muitas
formas de Matematica desenvolvidas pela humanidade;

3. destacar que essa Matematica teve sua origem nas culturas da Antiguidade
Mediterranea e se desenvolveu ao longo da idade Média e, somente a partir
do século XVIII, se organizou como um corpo de conhecimentos, como um
estilo proprio; e desde entdo foi incorporada aos sistemas escolares das
nacdes colonizadoras e se tornou indispensavel em todo mundo em
conseqiiéncia do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdémico (D
"AMBROSIO, 1999).

Este autor ainda destaca que:

[...] Contextualizar a Matematica € essencial para todos. Afinal, como deixar
de relacionar os elementos de Euclides como panorama cultural da Grécia
antiga? Ou, a adog¢do da numeragdo indo-arabica na Europa com o
florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e XV? E ndo se pode
entender Newton descontextualizado. [...] Alguns dirdo que a
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contextualizagdo ndo € importante, que o importante é reconhecer a
Matematica como manifestagdo mais nobre do pensamento e da inteligéncia
humana... e, assim, justificam sua importdncia nos curriculos
(D’AMBROSIO, 2001)

Segundo esse autor, os pontos acima citados constituem a esséncia de um curriculo
que valoriza o uso da Historia da Matemadtica no ensino. Para esse professor o modo de
introduzir-se a Histéria da Matematica na escola ¢ o de relaciona-la com cada ponto do
curriculo tradicional do ensino de Matematica, destacando qual foi o contexto
socioecondomico e cultural no qual aquela determinada teoria ou pratica originou-se, como e
por que se desenvolveu ao longo da Historia da humanidade.

Segundo Lopes (2000), estas orientagdes, que valorizam a utilizacdo da Histéria da
Matematica como recurso metodoldgico para o ensino de Matematica em sala de aula, ja eram
tendéncias emergentes preconizadas pela linha da Educa¢do Matematica na década de 1970. A
Educagdo Matematica indicava que o uso da Histéria da Matematica poderia melhorar e
inovar o processo de ensino e aprendizagem das aulas de Matematica.

Imenes & Lellis, autores dos livros da colecdo Matematica, analisados nesta pesquisa,
partindo destas ideias defendem o uso da Historia da Matematica no ensino e se posicionam
na dire¢do indicada pelos autores do PCN e pelos intelectuais da area de ensino. Veremos
mais adiante como esses autores reproduzem em seus livros trechos dos PCNs, como por
exemplo, a citacdo abaixo, ressaltando que o uso da Historia da Matematica contribui no

ensino dessa disciplina.

A Historia da Matematica, mediante um processo de transposicao didatica e
juntamente com outros recursos didaticos e metodologicos, pode oferecer
uma importante contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem em
Matematica. (BRASIL, 1998).

Ja Miguel & Miorim (2004), tecem algumas criticas em relacdo as formas como a
Historia da Matematica aparecem nos livros didaticos. Esses autores consideram que a
abordagem da Histéria da Matematica sugerida pelos autores dos PCNs e a vinculada pelos
autores dos livros didaticos, sdo insuficientes para que o professor construa junto aos seus
alunos um processo de ensino e aprendizagem significativo da Matematica. Esses autores
indicam que os textos relativos a Histéria da Matematica, que sdo apresentados normalmente
nos livros didaticos, apresentam uma forma resumida e trazem poucas problematizagdes. Isso
inviabiliza que os alunos reflitam sobre o papel da Matematica na sociedade moderna.

Indicam, ainda, que essa forma resumida de apresentacdo dos contetidos da Historia da
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Matematica propde poucas problematizagdes, sendo, portanto apenas um acessorio ilustrativo.
Apesar dessas poucas criticas a apresentacao de topicos da Historia da Matematica em
sala de aula, tem sido defendida por um numero expressivo de matematicos, historiadores da
Matematica e investigadores em Educagdo Matematica, de diferentes épocas, os quais
recorrem a categoria psicoldgica da motivagao para justificar a importancia de tal inclusdo.
Pela nossa experiéncia em sala de aula, e por conversas informais que tivemos com
diferentes professores de Matemadtica nas escolas em que lecionamos, entendemos que a
Histéria da Matematica deva sim ser abordada nos livros didaticos de Matematica, bem como,
deve ser abordada pelos professores nas salas de aula em todos os assuntos e contetidos do
curriculo de Matematica da escola basica. Quando davamos aulas no ensino fundamental,
percebemos em muitos momentos, que ao construirmos articulagdes entre Matematica e
Historia da Matematica, os assuntos e conteudos passavam a adquirir um significado mais
amplo, contribuindo para a criacdo de redes de significado ao aluno, ampliando seu olhar e
colaborando para que os mesmos articulassem suas ideias e pensamentos, €
consequentemente, possibilitavam o aprofundamento de suas aprendizagens sobre a

Matematica.

2.2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Como também ja tinhamos nos referido anteriormente no primeiro capitulo, o PNLD
foi instituido em 1985, e foi criado por iniciativa do MEC (Ministério da Educagdo e Cultura),
através do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade da educacgdo, por meio da selecdo, aquisicdo e
distribuicao de livros didaticos para todos os estudantes matriculados nas escolas publicas do
Ensino Fundamental e Médio do Brasil.

Nos primeiros anos do PNLD, segundo Freire; Motta e Rocha (2004), a equipe que o
gerenciava era composta por técnicos e assessores do governo pouco familiarizados com os
problemas da educagdo e pouco qualificados para julgar as questdes sobre o livro didatico. O
professor da escola basica, principal usuario do livro, ndo participava dos processos decisorios
das discussdes sobre as avaliacdes do livro didatico. Com o desenvolvimento do Programa,
essa parcela da comunidade educacional foi sendo inserida lentamente, e nos dias de hoje,
diferentes professores da escola basica sdo chamados para participarem da avaliagdo dos

livros pelo PNLD. Participam como examinadores dos livros didaticos desde professores
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universitarios até professores de diferentes niveis da escola basica.

No inicio da década de 1990, partindo das criticas que os livros didaticos vinham
sofrendo nos anos finais da década de 1980, principalmente em relacdo aos erros que neles
aparecia, 0 MEC passou a atuar de forma mais ativa nas discussdes sobre a qualidade dos
livros didaticos. O ano de 1993 representou um marco para as politicas publicas voltadas para
os livros e materiais didaticos, a partir da criacdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos,

cujas prioridades foram:

. necessidade da melhoria qualitativa dos livros didaticos;

. capacitacdo adequada do professor para avaliar e selecionar os livros;
. implementac¢do de uma nova politica para o livro didatico no pais.

. aprimoramento da distribui¢do e das caracteristicas fisicas dos
materiais adquiridos para que os livros fossem duraveis. (BEZERRA e
LUCA, 2006).

A partir da década de 1990, percebemos uma ampliacdo de edigdes de livros de
Matematica de diferentes autores, bem como os elementos relativos a Historia da Matematica
passam a ser constantes em todos os livros didaticos. Isto acontece, pois a avaliagdo dos livros
pelo PNLD passa a levar em conta a presenca ou ndo de aspectos relativos a Historia da
Matemadtica. A auséncia desse item poderia influenciar na baixa avaliacdo da colegdo,
impedindo que o livro fosse um dos indicados no Guia dos Livros Didaticos do MEC. Neste
periodo também foram editados diferentes livros que ficaram conhecidos como paradidaticos.
Estes traziam conteudos da Historia da Matematica de maneira mais aprofundada,
possibilitando que o professor desenvolvesse atividades mais significativas para os alunos *.

Acompanhando essa ampliagdo de producdo de materiais didaticos, as editoras
passaram a lancar colegdes que utilizavam diferentes metodologias. Diferentes livros
apresentando concepgdes pedagdgicas distintas foram langados com o objetivo de cobrir toda
a variacdo de estruturacdo didatica das escolas do pais. Nesta época foram langados desde
livros didaticos que seguiam uma metodologia mais tradicional e conteudista, até livros
didaticos que trabalhavam metodologias construtivistas, ou entdo, os livros didaticos
“mistos”, que contemplavam partes dos capitulos com conceitos tradicionais e partes com
atividades construtivistas. Esses livros foram elaborados por autores individualmente ou por

grupos de autores, escolas ou 6rgaos governamentais. (MIGUEL & MIORIM, 2004).

» O uso dos materiais paradidaticos foi pouco difundido nas escolas da rede plblica, pois para utilizd-lo nas
salas de aula os professores tinham que solicitar que os alunos comprassem os mesmos. Isso impossibilitava que
esse material fosse utilizado em muitas escolas que tinham alunos provenientes de uma classe social de baixa
renda.
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A primeira das avaliagdes do PNLD foi em 1996 onde foram analisados pelas
comissoes criadas, os livros didaticos de 1% a 4° séries das areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias e¢ Estudos Sociais. O resultado dessa analise foi a elaboragdo e
encaminhamento do primeiro Guia de Livros Didaticos as escolas publicas brasileiras, com a
finalidade de facilitar o processo da escolha dos livros pelos professores no PLND de 1997.

No Guia, os livros foram agrupados em quatro categorias: livro excluido livro nao
recomendado, livro recomendado com ressalvas e livro recomendado.

Segundo Bezerra e Luca:

Em 1997, coordenado pela Secretaria do Ensino Fundamental (SEF) do
MEC, foram nomeados coordenadores para cada area do conhecimento:
Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Estes
coordenadores selecionaram professores especialistas para serem os
avaliadores, em equipes de aproximadamente 25 pessoas, que, segundo os
autores, tinham conhecimento das questdes relativas ao Ensino Fundamental
e experiéncia académica suficiente para realizar a avaliagdo com
propriedade. (BEZERRA E LUCA, 2006, p. 35).

Em 1997, ocorre entdo, a primeira andlise dos livros inscritos destinados as 5%, 6%,

7%, e 8% séries do Ensino Fundamental e incluem-se nesta, os livros da colegdao Matematica:
Imenes & Lellis, edicao de 1997, que foram privilegiados em nossa pesquisa.

O PNLD de 1998, iniciado em 1997, foi realizado pelo FNDE e nao mais pela FAE

com modificacdes nas categorias de classificagdo iniciadas em 1996, porém mantidas as

estratégias e os critérios avaliagdo e de divulgacdo dos resultados. Foram criadas abreviacdes

e simbolos para identificar a classificacdo dos livros:

* Livro recomendado com ressalvas: abreviatura RR e simbolo com uma
estrela dourada.

* Livro recomendado: abreviatura REC e simbolo com duas estrelas
douradas.

* Livro recomendado com distingdo: abreviatura RD e simbolo com trés
estrelas douradas. (MEC, 1998).

Em 1997 foi publicado o Guia de Livros Diddticos do PNLD de 1998. Os livros da
colegdo Matematica: Imenes & Lellis, edi¢do de 1997, que foram inscritos e analisados neste
mesmo ano foram indicados pelo Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1998, pois atenderam
a todas as recomendagdes instituidas, sendo atribuido a eles o adjetivo de “recomendados com
distin¢ao”.

Em 1998, tivemos um novo periodo de inscri¢ao e analise dos livros das colegdes para
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a publicacdo Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1999 ¢ todos os livros da colegdo
Matematica: Imenes & Lellis, novamente foram recomendados com distingao.
Segundo Tolentino Neto (2003), no PNLD de 1999 ocorreram modificagdes nas

definigoes dos critérios de analise, dentre elas, destacamos:

[...] a eliminagdo dos livros classificados como ndo recomendados do Guia
que, desta forma, ndo poderiam ser comprados com verbas publicas; a
inclusdo do critério coeréncia metodologica da obra a ser analisada com o
seu respectivo manual, ou seja, a necessidade de haver uma unidade
pedagogico-metodolégica no livro, tornando-o um instrumento de uso
continuo e conciso (2003 p 54).

J& Bezerra e Luca indicam que:

A partir da experiéncia acumulada nas edi¢cdes dos PNLDs anteriores, em
2000, a equipe de coordenadores da Secretaria de Ensino Fundamental
(SEF), passou a refletir e reavaliar os critérios de avaliacdo dos livros
didaticos, observando o contexto educacional brasileiro e o descompasso
constatado entre as expectativas do PNLD e as dos professores da rede de
ensino. A comissdo também percebeu as relagdes de dependéncia do setor
editorial para com o PNLD e procedeu a operacionalizacdo e otimizagdo do
processo de avaliagdo e de escolha do livro didatico pelos professores
(BEZERRA e LUCA, 2006. p. 45).

Compreendemos que nessa relagdo entre PNLD e o setor editorial, estd presente a
questdo de mercado, pois, as editoras também estavam preocupadas que os seus exemplares
fossem avaliados e recomendados sem ressalvas, contribuindo para ser escolhido por grande
nimero de professores, gerando consequentemente um maior lucro.

Como resultado das reflexdes feitas sobre os PNLDs, em 2001, foi publicado pelo
MEC as “Recomendagoes para uma Politica Publica de Livros Didaticos”. Nesta proposta o
PNLD deveria implementar esforgos para o desenvolvimento de novas concepgodes de livro
didatico, acolhendo propostas que indicassem novas formas de uso do livro didético, de
maneira a renovar o conceito do livro didatico cristalizado na comunidade escolar.

No final de 2002, a Secretaria da Educacdo Fundamental do MEC, organizou um
seminario que teve como objetivo de ouvir os parceiros do PNLD envolvidos diretamente ou
ndo no processo de avaliacdo. A partir de entdo, foram levantados subsidios para a
continuidade do programa.

Segundo dados do site do MEC %, a partir do PLND de 2003, passou-se a avaliar as

colecdes como um todo e ndo mais livros de forma isolada, pois se tinha como objetivos

% Dados obtidos no portal do MEC, acessados em setembro de 2013.
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garantir um melhor desenvolvimento curricular.

Em 2006, foi publicado o PNLD 2007 da 1% a 4% série, em cinco volumes com
resenhas das cole¢des aprovadas e o Guia do PNLD 2008, que avaliou as colegdes da 5% a 8.
Séries. Além das resenhas, esses Guias traziam quadros que indicavam, por meio de cores,
como se deram as avaliacdes das colegdes aprovadas. Os quadros também permitiam
comparar o desempenho das obras a partir da analise de especialistas nas diferentes areas
(BRASIL, 2007).

Em nossa analise, percebemos que os critérios de avalia¢do inicialmente estabelecidos
em 1995, foram sendo aperfeicoados ao longo do programa. No entanto, alguns principios
foram mantidos, dentre eles: a clareza das regras de avaliagcdo e que estas fossem
aperfeicoadas a cada PNLD, a medida que os objetivos fossem alcancgados.

Durante o processo de preparagdo para o PNLD de 1999, destacamos que foi incluida
como critério excludente e classificatério, pela primeira vez, a incorre¢do e incoeréncia
metodologica para cada uma das areas do conhecimento. Em relagdo a disciplina de
Matematica, percebemos a Historia da Matemadtica sendo incluida como um dos elementos
metodoldgicos.

Entendemos que as alteragdes na avalia¢ao do livro didatico foram realizadas frente as
necessidades e aos problemas que eram encontrados em cada um dos PNLDs. A medida que
se adquiria mais experiéncia foram sendo aprimoradas as formas de avaliagdo. Nos primeiros
PNLDs os avaliadores, para fazer suas avaliagdes, respondiam questdes abertas sobre os
livros. Esse processo avaliativo foi sendo alterado para o preenchimento de questionarios mais
estruturados e fechados. O aprimoramento dos componentes curriculares ocorreu de acordo
com as particularidades existentes em cada érea.

As avaliagdes pedagogicas que fizeram e fazem parte do PNLD, contribuiram de
maneira positiva para o aprimoramento das formas de apresentagdo dos conteudos
disciplinares, bem como, a formatagao editorial dos livros didaticos. As exigéncias dos editais
do PNLD e a evolugdo dos mesmos facilitaram de certa forma o processo de avaliagdo ao
MEC. Porém, se levarmos em conta o lado dos autores e editores, percebemos que ndo foram
abertos canais de comunicagdo entre eles e os responsaveis pela organizacdo das avaliagdes.
Nesta perspectiva surgiram varias criticas pelo lado das editoras acusando o processo
avaliativo de autoritdrio e subjetivo, pois, os autores e editores devem aceitar os resultados

dos Guias, sem o direito a réplica, fator este que se repete nas edi¢des do programa.
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2.2.1 Critérios para Analise — PNLDs 1998 e 2011

Para articular a analise das edi¢des de 1997 ¢ 2009 dos livros da cole¢ao Matematica:
Imenes & Lellis e também, para observar a apresentacdo da Historia da Matematica nesses
livros, observamos, dentre outras situagdes, os critérios de avaliagao dos livros para o Guia de
Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 1998 e 2011. Os livros
analisados foram aprovados por todos os PNLDs desde 1998, portanto, percebemos que os
autores e editores tiveram a preocupacdo em adapta-los as normas estabelecidas por esse
programa, ou seja, as normas do PNLDs influenciaram algumas decisdes dos autores ao
elaborar seus livros.

Os editais de inscrigdo das cole¢des de livros para concorrer ao PNLDs trazem as
normas e critérios que podem eliminar o livro da lista de compra do Estado. Dentre esses
critérios temos algumas normas que sdo gerais ¢ valem para a avaliacao dos livros de todas as
disciplinas presentes no curriculo da escola basica. Estes critérios ndo sofreram mudancas
significativas entre um e outro PNLD, somente foram feitas adaptacoes relativas a melhor

apresenta¢ao das normas,

PNLD 1998 (BRASIL, 1997).

Critérios eliminatorios:

. Os livros ndo podem expressar preconceitos de origem, racga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacgao.

. Nao podem ser desatualizados, nem conter ou induzir a erros graves
relativos ao contetido da area, como por exemplo, erros conceituais.

Em relacdo as mudangas dos critérios de eliminacdao dos livros didaticos ocorridos

entre os PNLDs de 1998 e 2011 destacamos itens expostos a seguir:

PNLD 2011 (BRASIL, 2009).
Critérios eliminatérios comuns a todas as areas:

Os critérios eliminatdrios comuns a serem observados na apreciacdo de todas
as colecdes submetidas para o Guia de Livros Didaticos do PNLD 2011 sdo
0s seguintes:

. Respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino.
. Observancia de principios éticos necessarios a construgdo da

cidadania e ao convivio social republicano.

. Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodologica assumida
pela colegdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada
e aos objetivos visados.

U Corregao e atualizagdo de conceitos, informagdes e procedimentos.

. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequagado da colecdo a linha pedagégica nele apresentada;
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. Adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos
didatico-. pedagogicos da colegdo.

O ndo atendimento de qualquer um desses critérios resultara em uma
proposta pedagogica incompativel com os objetivos estabelecidos para os
anos finais do Ensino Fundamental, o que justificard, sua exclusdo do Guia
de Livros Didaticos do PNLD 2011.

Enquanto os critérios eliminatorios de avaliagdo do PNLD de 1998 apresentam que os
livros ndo podem expressar preconceitos, estarem desatualizados ou induzir a erros graves
relativos ao conteudo da area, o PNLD de 2011, apresenta outros critérios de eliminagao, mais
especificos e abrangendo diferentes pontos, como preconceitos em relagdo 4 condicdo social,
a orientacdo sexual, a linguagem e a violac¢ao dos direitos dos cidadaos. Percebemos aqui que
as experiéncias dos outros PNLDs e o surgimento de novas demandas sociais influenciaram
na reelaborarao dos textos, deixando mais claros os itens de julgamento do Programa.

Nos aspectos editoriais e visuais, o edital do PNLD de 1998, expde que os livros
didaticos devem apresentar clareza na identificagdo da capa, folha de rosto, titulo, autoria,
série, editora, local, data, edi¢do, formato, encadernagdo, papel, dentre outros itens, notamos,
no PNLD 2011, outras preocupagdes, por exemplo, em relagdo a organizacao do texto como
um processo que convide a problematizar e instigar e o layout pensado para integrar e motivar
e a apresentacdo, impressao ¢ ilustragdes, voltadas a estimular e encorajar o leitor, inclusive,
citando também a importancia do uso das diversas linguagens visuais.

O edital de 2011, detalha ainda, os critérios eliminatorios especificos de cada

componente curricular.

Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular
Matematica

Além dos critérios eliminatorios comuns, para o componente curricular
Matematica sera excluida a colegdo que:

. Apresentar erro ou indugdo a erro em conceitos, argumentacio e
procedimentos matematicos, no livro do aluno, no manual do professor e,
quando houver, no glossario.

o Deixar de incluir um dos campos da Matematica escolar, a saber,
numeros e operacoes, algebra, geometria, grandezas e medidas e tratamento
da informacao.

dar aten¢do apenas ao trabalho mecanico com procedimentos, em detrimento
da exploracdo dos conceitos matematicos e de sua utilidade para resolver
problemas;

. Apresentar os conceitos com erro de encadeamento l6gico, tais como:
recorrer a conceitos ainda ndo definidos para introduzir outro conceito,
utilizar-se de defini¢des circulares, confundir tese com hipotese em
demonstra¢cdes Matematicas.
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. Deixar de propiciar o desenvolvimento, pelo aluno, de competéncias
cognitivas basicas, como: observa¢do, compreensdo, argumentacio,
organizacdo, analise, sintese, comunicacdo de ideias Matematicas,
memorizagao.

. Supervalorizar o trabalho individual.

. Apresentar publicidade de produtos ou empresas.
Além disso, o Manual do Professor devera:

. Apresentar orientagdes metodoldgicas para o trabalho do ensino e
aprendizagem da Matematica.

. Contribuir com reflexdes sobre o processo de avaliagio da
aprendizagem de Matematica.

. Apresentar orientacdes para a condugdo de atividades propostas.

Para ambos os PNLDs, percebemos que as normas estabelecem que os livros devam
respeitar a legislacdo, as diretrizes e normas relativas ao ensino e as regras disponibilizadas
previamente para a avaliagdo. No PNLD 2011, novos itens sdo citados, como por exemplo, a
coeréncia ¢ adequagdo da abordagem teodrico-metodologica vinculada a proposta didatica
pedagdgica assumida pelo autor da coleg@o e a observancia de principios éticos necessarios a
constru¢do da cidadania e ao convivio social republicano. Compreendemos que nesse item
estd implicito, de forma mais abrangente o que foi anteriormente citado no PNLD de 1998,
quando afirma que os livros ndo podem expressar preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.

O PNLD 2011 propde ainda diversas orientacdes que devem ser colocadas para o livro
do professor. Este livro ndo pode se resumir a ser uma copia do livro do aluno, apresentando
somente os exercicios resolvidos. Ao contrario disso, deve trazer orientagdes didaticas, alem
de propostas de novas metodologias e praticas de ensino que favorecam a formagdo do
professor e do aluno. Também deve apresentar formas de aplicar atividades que propiciem o
desenvolvimento das competéncias cognitivas basicas do aluno, como por exemplo, a
observacdo, a compreensdo, a argumentagdo, a organizacdo, a analise, a sintese, a
comunicacao de ideias, dentre outras habilidades.

Ao analisarmos o Guia dos livros didaticos do PNLD 2011, encontramos um dos itens
de avaliagdo que se referem explicitamente a presenca ou ndo de textos de Histéria da

Matematica.

Contextualizacao

3.9 — Na colecdo, os conhecimentos matematicos sdo contextualizados, de
forma significativa, no que diz respeito a:

3.9.1 — a propria Matematica;

3.9.2 — as praticas sociais atuais;

3.9.3 — a Historia da Matematica;
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3.9.4 — outras areas do conhecimento.
(Guia do Livro didatico de Matematica- PNLD 2011)

Note que este item traz a palavra contextualizacdo, valorizando, portanto, a

Historia da Matematica como forma de contextualizar o ensino de Matematica.

2.3 Proposta Curricular de Matematica do Estado de Sao Paulo

A Proposta Curricular de Matematica do Estado de Sdo Paulo também influenciou a
elaboracdo dos livros da colecdo Matematica: Imenes & Lellis, 2009. Ela apresentou como
principios centrais as questdes relativas as mobilizagdes e articulacdes de competéncias e
habilidades para o aprendizado significativo, explicitadas também pela Lei de Diretrizes e
Bases (LDB - lei 9394/1996) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Tanto a LDB, como os PCNs, produziram um deslocamento das acdes de ensino,
anteriormente centradas apenas no papel do professor em sala de aula, para acdes que
propunham o desenvolvimento cognitivo dos alunos, ou seja, a escola passava a ser o espago
inserido no meio social, sendo que o curriculo faz parte do espago de cultura. Por isso, as
competéncias de sdo propostas para o ensino centram-se no desenvolvimento da capacidade
de leitura e da escrita, articuladas a habilidade de mobiliza-las e aplica-las ao mundo do
trabalho e ao cotidiano. (SAO PAULO, 2008).

Destacamos aqui, alguns pontos da Proposta Curricular de Matematica do Estado de
Sdo Paulo, os quais fazem parte da proposta apresentada nos livros da colecdo Matematica de
Imenes & Lellis editada no ano de 2009. Os itens abaixo se relacionam ao desenvolvimento
dos contetidos curriculares, através da mobilizagdo, articulagdo de competéncias e das

habilidades para o aprendizado significativo.

[...] a capacidade de aprender terd de ser trabalhada, ndo apenas nos alunos,
mas na propria escola, enquanto instituicdo educativa: tanto as instituicdes
como os docentes terdo de aprender.

[...] a escola que aprende parte do principio de que ninguém conhece tudo ¢
de que o conhecimento coletivo ¢ maior que a soma dos conhecimentos
individuais, além de ser qualitativamente diferente.

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos
aprendam ao longo dos anos.

[...] Tais competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma
perspectiva geral, isto €, no que tém de comum com as disciplinas e tarefas
escolares, ou entdo no que t€m de especifico. Competéncia, neste, sentido,
caracteriza modos de ser, raciocinar e interagir que podem ser depreendidos
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das agoes ¢ das tomadas de decisdo em contextos de problemas, tarefas ou
atividades (SAO PAULO, p. 12 ¢ 13).

[...] a competéncia de leitura e escrita contemplada nesta proposta vai além
da linguagem verbal, vernacula — ainda que esta tenha papel fundamental — e
refere-se a sistemas simbolicos como os citados, pois essas multiplas
linguagens estdo presentes no mundo contemporaneo, na vida cultural e
politica, bem como nas designagdes e nos conceitos cientificos e
tecnologicos usados atualmente.

[...] Continuar a aprendendo ¢ a mais vital das competéncias que a educagao
deste século precisa desenvolver. Ndo s6 os conhecimentos com os quais a
escola trabalha podem mudar, como a vida de cada um tera novas énfases ¢
necessidades, que precisardo ser continuamente supridas

[...] Em sintese, a prioridade do trabalho na educa¢ao basica assume dois
sentidos complementares: como valor, que imprime importancia ao trabalho
e cultiva o respeito que lhe ¢ devido na sociedade, e como tema que perpassa
os conteudos curriculares, atribuindo sentidos aos conhecimentos especificos
das disciplinas (SAO PAULO, p.17; 19 e p.24).

Em especial, destacamos que a Proposta Curricular de Matematica do Estado de Sdo
Paulo valoriza a construgdo de relagdes dos saberes matematicos com os saberes produzidos
pela area de Ciéncias Humanas, no que se refere a contextualizagdo dos saberes matematicos
e a criagdo de atividades que propunham a interdisciplinaridade. Podemos reconhecer no texto
abaixo, retirado desta Proposta Curricular, que existe uma intengdo dos autores em
fundamentar a ideia de articulacdo dos saberes matematicos com os saberes de outros campos
de conhecimento, principalmente os advindos das ciéncias humanas. No entanto o uso da
Historia da Matematica aparece implicito na apresentacdo das relagdes existentes entre a area

da Matematica e as areas das Ciéncias Humanas.

Na atualidade, a area de Ciéncias Humanas compreende conhecimentos
produzidos em diferentes campos de pesquisa: Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia e Psicologia, além de outra como Politica, Antropologia e
Economia, que t€ém por objetivo o estudo dos seres humanos em suas
multiplas relagdes, fundamentado por meio da articulagdo entre estes
diversos saberes. Neste sentido, a producdo cientifica, acelerada pela
sociedade tecnologica, tem colocado em debate uma gama variada de novas
questdes de natureza ética, cultural e politica, que necessitam emergir com
objetivo de consideragdes das disciplinas que compdem as Ciéncias
Humanas. Portanto o carater interdisciplinar desta area corrobora a
necessidade de se utilizar o seu acervo de conhecimentos para auxiliar os
jovens estudantes a compreender as questdes que os afetam, bem como a
tomar as decisdes neste inicio de século. Desta forma, ao integrar os campos
disciplinares, o conjunto dessas ciéncias contribui para uma formagdo que
permita ao jovem estudante compreender as relacdes entre sociedades
diferentes; observar os inumeros problemas da sociedade em que vive ¢ as
diversas formas de relagdo entre o0 homem e a natureza, refletindo sobre as
inimeras acdes e contradi¢des da sociedade em relagdo a si propria e ao
ambiente (SAO PAULO, p.27).
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Concordando com essas questdes, posicionamo-nos favoravelmente a ideia de que as
problematizagdes e debates das questdes €ticas, culturais, politicas e sociais sdo pertinentes e
importantes para a compressdo das mais variadas questdes da Matematica. Por isso,
acreditamos que ao criarmos integragdes entre os diferentes campos disciplinares, devemos
observar e refletir sobre os problemas sociais e outras situagcdes que nos afetam. Devemos
também relacionar os conceitos matematicos com o0s processos historicos, cientificos,
culturais e outros que originaram o surgimento de tais conceitos, fundamentando, assim, a
articulacdo entre essas disciplinas. Somente desta forma, a articulagdo entre os diversos
saberes, e reflexao e as discussoes sobre eles, passa a ter significado. Nos livros didaticos essa
articulacdo e integracdo contribuem para mobilizar e estimular o aluno, para uma

compreensao significativa, abrangente e conseqiientemente, para o conhecimento.

2.4 A edicao de 1997 e seu respectivo Livro do Professor

Realizamos, neste momento, a aproximacdo do Livro do Professor da colecdo
Matematica: Imenes & Lellis, em sua edi¢do de 1997 com a Proposta Curricular do Estado
de Sdao Paulo de Matematica, comparando-os também com os critérios e exigéncias de
avaliacdo constantes para o Guia de Livros Didaticos do PNLD 1998, confeccionado em
1997.

Compreendermos que seja natural nesse momento, a edicdo de 1997 da colegdo
Matemadtica: Imenes & Lellis, nao aproximar-se em todos os itens da Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo para o Ensino de Matematica de (2008), visto que a edicdo de 1997 ¢
anterior a publicacdo da referida Proposta. Apesar disso, os livros desta edi¢do, ja em 1997,
apresentam aspectos ainda ndo seriam exigidos no Programa Nacional dos Livros Didatico
(PNLD) de 1998. Concluimos entdo, que os autores vao além das exigéncias e critérios que
indicam a colegdo sem ressalvas para o Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1998,
indicando. Entretanto, no que se refere ao uso e apresentacdo dos aportes Historicos em
especial, da Historia da Matematica, percebemos a sua utilizagdo em pouquissimos capitulos
da colegdo, de maneira superficial e insuficiente para que o conteudo adquira significado ao
aluno. O PNLD 1998, ndo restringe e pelo contrario, sugere e¢ estimula o uso de novas
estratégias e metodologias didaticas, incluindo o trabalho interdisciplinar e o uso de aportes
historicos. Acreditamos que os autores poderiam enriquecer sua colecdo, explorando-os e

utilizando-se da Historia da Matemadtica, dentre outros aportes e disciplinas, com mais
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freqiiéncia e de maneira mais abrangente e relevante.

Notamos também, que os conteudos sdo retomados diversas vezes nos volumes da
colegdo e os procedimentos e atitudes para resolucdo de situacdes com problemas sdo
estimuladas através de desafios, atividades complementares, sugestdes de pesquisas e
problemas com varias solu¢des a serem analisadas, muito proximas a exigéncia de
competéncias para resolugdo de problemas que passa a ser critério de eliminagao somente no
PNLD de 1999.

Em diversos momentos, a abordagem adotada contribui para o desenvolvimento
intelectual do aluno e as atividades sdo articuladas para que o aluno seja parte integrante no
aprendizado e na realiza¢ao do trabalho, situagdo que também nao ¢ exigéncia especifica e

critério para eliminacdo no PNLD 1998.

2.5 A edicao de 2009 e o seu respectivo livro do professor

No texto que se segue procuramos analisar os livros da colecdo Matemdtica: Imenes &
Lellis e os respectivos livros do professor, em sua edicdo de 2009, a partir das concepgdes de
ensino de Matematica expostas nos PCNs, no Guia de Livros Didaticos para o PNLD 2011 e
na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo de Matematica (2009).

Percebemos na edicdo da colecdo Matemadtica, de Luiz Marcio Imenes e Marcelo
Lellis de 2009, que o livro do professor de todos os anos, ou seja, do 6°. ao 9°. ano, possuem
as mesmas atividades do livro didatico disponibilizado para o aluno, acrescido de uma grande
quantidade de informacdes e orientacdes didaticos e metodoldgicas pertinentes ao professores,
tais como: orientagdes didaticas inseridas nos capitulos, as respostas das atividades,
destacadas em vermelho e o Guia e Recursos Didaticos com uma carta de apresentacdo dos
autores destinada aos professores.

Pela sua importancia didatica e metodoldgica, apresentaremos o Guia da edicao de
2009 e, em seguida, observamos se o mesmo vai ao encontro dos documentos oficiais como
os Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo para o
Ensino Fundamental da disciplina de Matematica.

Focalizamos a seguir as consideragdes no Guia e Recursos Didaticos da obra do 8°.
ano, visto todos os outros exemplares destinados aos quatro anos da ensino fundamental
possuem o mesmo padrao de orientagdes ao professor.

O Guia e Recursos Diddticos de todos os anos sdao divididos em doze capitulos,
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conforme segue abaixo:

1. Apresentagdo, contendo uma carta de apresentagdo dos autores destinada
aos professores.

2. Um novo ensino de Matematica, com as mudancas no ensino, a
aproximacao da colegdo as novas propostas, temas transversais, organizacao
da obra e o item: como ensinar Matematica hoje.

3. Distribuigdo dos topicos de cada conteudo a ser estudado durante o ano.

4. Trabalhando com esta colegdo, alternativas de roteiro e sugestdes de
postura para o professor ministrar suas aulas.

5. Avaliagdo, constando como e por que avaliar.

6. Recursos didaticos, citando materiais, livros, programas e outros
instrumentos para o professor utilizar em suas aulas.

7. Conexdes e interdisciplinaridade, relacionando: Matematica com

Literatura, Arte, Histdria, Geografia, Ciéncias, Projetos e modelagem
Matematica.

8. Fontes para atualizacdo e aperfeicoamento.

9. Desenvolvimento dos contetidos, apresentando todos os treze capitulos da
obra, a linguagem utilizada na obra e como distribuir o tempo para as aulas.
10. Plano de curso contendo objetivos, conteudos, procedimentos, conceitos,
atitudes, estratégias didaticas e avaliagdo.

11. Comentarios e respostas de questdes dos problemas e exercicios
complementares.

12. Bloco de folhas especiais com moldes de poligonos, malha quadriculada,
malha triangular, quadro em linha e rede triangular de pontos.

(grifo nosso) (IMENES & LELLIS, 2009).

No primeiro capitulo encontramos um texto que procura apresentar os objetivos do
Guia destinado aos professores. Deste texto destacamos o seguinte trecho. “[*“...] Desejamos
auxiliar o trabalho do professor com orientacdes e sugestdes, sem tolher suas decisdes”.
(2009, p. 3). Neste caso os autores procuram criar relagdes amistosas com os professores,
reconhecendo que o professor tem autonomia no uso do livro didatico e que as orientagdes e
sugestoes do Guia do professor sdo apenas subsidios para o professor criar suas aulas. No
entanto, percebemos nos textos apresentados em outros capitulos que existe uma intengdo
clara de convencimento sobre as formas que os conteudos sdo apresentados nos livros
didaticos.

No capitulo quatro encontramos a seguinte orientagdo em um dos subitens: a postura
do professor, “[...] Outra forma de promover esse didlogo tao essencial ¢ o trabalho em grupo,
que recomendamos enfaticamente em varios momentos. Convém salientar que a nova postura
exige que o professor seja também um pesquisador do ensino e aprendizagem, observando
alunos, criando atividades, registrando ideias™ (2009, p.17).

Notamos que as “repeti¢cdes enfaticas” e “exigéncias de novas posturas” sdo comuns

no livro do professor, contradizendo a afirmacgdo que o livro é somente para auxiliar para o
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trabalho do professor, contendo orientagdes ¢ apenas sugestdes, sem tolher suas decisoes.
Entendemos que o termo “exigéncias de novas posturas” remete a ideia de restri¢do e
obrigacdo e de que, todas as posturas anteriores ndo eram as ideais € que as novas posturas
exigidas sdo melhores que as anteriores. Percebemos também outras contradi¢gdes quando os
autores afirmam que “a obra é um espaco para fundamentar ideias de maneira mais ampla
(2009, p.3).

Logo no primeiro paragrafo, afirma o autor, que a proposta pedagogica desta
obra estd fundamentada nos principios gerados na Educagdo Matematica, que nortearam os
PCNs e também relata que os objetivos da obra ndo coincidem com os do ensino tradicional,
apresentando um quadro que explicita a diferenca entre o ensino tradicional e novo ensino.

Entendemos que o termo “novo ensino” ¢ carregado de intencionalidade, pressupondo
que o tradicional ndo era tdo bom. Assim o uso da Historia da Matematica se insere na ideia
do “sempre novo”, conceito este muito valorizado pela modernidade capitalista (Benjamim,
1986). Compreendemos que tanto o ensino quanto a organizacdo curricular, pressupde um
movimento de criacdo de novos sentidos, remetendo a sentidos prévios e mesmo que negando
algo anterior, na verdade, ha uma reconfiguragdo e ndo somente a substitui¢ao de algo anterior

por um novo.

Cada “nova defini¢do” ndo ¢ apenas uma nova forma de descrever o objeto
curriculo, mas parte de um argumento mais amplo no qual a defini¢do se
insere. A “nova defini¢do” se posiciona, seja radicalmente contra, seja
explicitando suas influéncias, em relagdo as defini¢cdes anteriores, mantendo-
se ou ndo no mesmo horizonte tedrico delas. Esse movimento de cria¢do de
novos sentidos para o termo curriculo, sempre remetendo a sentidos prévios
para de alguma forma nega-los ou figura-los, permeara todos os capitulos e
também este, no qual destacaremos alguns sentidos que o termo vem
assumindo ao longo do tempo e que nos parecem mais relevantes. (LOPES
& MECEDO, p.19)

A seguir apresentamos o quadro onde os autores expdem as caracteristicas do ensino

tradicional e do Novo ensino:
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Fig. 01 — Comparacdo do ensino tradicional ao novo ensino no Guia
e Recursos Didaticos, livro do professor de 9°. ano: Matematica:
Imenes & Lellis, ed. Moderna, Sdo Paulo, 2009, p.4, dos autores

Imenes & Lellis.

No item do Guia dos professores intitulada: Apresentacdo das contribuicoes desta
cole¢do (p.5) notamos muitas aproximagdoes com as ideias defendidas pelos PCNs.
Destacamos alguns desses termos:

Segundo os autores a cole¢do apresenta caracteristicas que a fazem parte do novo

ensino (p.5). Por isso, nesta obra:

. Buscamos abordagens significativas para a maioria dos alunos, isto &,
que se revelem interessantes do ponto de vista deles; ai se incluem jogos e
desafios ludicos.

. Valorizamos as ideias e a participagdo dos alunos e apresentamos
atividades que propiciam a compreensdo de conceitos e técnicas.

. Estimulamos o raciocinio e a construg¢do de conceitos matematicos,
propondo problemas e usando abordagens problematizadoras, que
estimulam a reflexdo, tudo cuidadosamente testado para motivar cada faixa

etaria.
. Valorizamos o conhecimento extra - escolar dos alunos.
. Priorizamos conteudos socialmente relevantes (medidas, geometria,

estatistica, consideragdes de possibilidades e probabilidades) e aplicagdes do
conhecimento matematico.

. Desenvolvemos o calculo mental, que é o mais usado no dia a dia.

. Exploramos continuamente o falar e o escrever sobre Matemdtica,
que, além de importante no processo de aprendizagem da disciplina,
desenvolve especialmente as habilidades de comunicagdo.
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. Incorporamos a calculadora e o computador.

Notamos, neste caso, que os autores se aproximam muito dos PCNs em relagdao a
apresentacao de sua obra (2009, p.15 e 16) e a definem como sendo “uma proposta com um
perfil curricular que fosse mais adequado 4 nossa realidade, envolvendo conteudos, métodos
de ensino e avaliagdo”. Assim percebemos que todas essas propostas estdo de acordo com as
novas formas de ensino de Matemadtica. Abrindo-se espaco entdo, de maneira implicita, para a
introducao da Historia da Matematica como mais um recurso para a criagao de significagdo do
ensino dessa disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais reconhecem que a participagdo dos alunos ¢
essencial para que se atinja o conhecimento através de abordagens significativas dos
conteudos e da resolu¢ao de situacdes-problema. Seus contetidos sdo em espiral (assuntos
sendo abordados mais de uma vez, de diferentes formas e em varios momentos durante os
anos de estudo) com diversas conexdes, menor importancia aos pré-requisitos e &nfase na
experiéncia dos proprios alunos.

Recursos como a calculadora e o computador sdo citados a todo o momento como
contribui¢des significativas para aprendizagem e os temas da obra voltados ao aprendizado,
segundo os autores, essenciais a vida moderna. Os PCNs consideram trés niveis ou dimensoes
de conteudos: o conceitual que ¢ a compreensdo do conceito, o procedimental, que sdo os
instrumentos e materiais utilizados para a compressao desse conceito e o atitudinal, ou seja, as
atitudes que individuo mobiliza para adquirir a capacidade de resolver os problemas.

No item: outros itens do Guia e Recursos Didaticos, edicdo de 2009, percebemos a
utilizacdao dos temas transversais, e autores citam entdo, que a Matematica pode ser utilizada
para o trabalho com os temas transversais. Pois através da Matematica o professor pode-se
criar situagdes que aproximam a realidade do aluno com o saber escolar, abordando, por
exemplo, questdes éticas, questdes relativas a orientacdo sexual, ao meio ambiente, a satde, a
pluralidade cultural, ao trabalho e ao consumo (2009, p. 5 ¢ 6).

No tocante a apresentacao da organizagdo e selecdo dos contetidos da obra, notamos,
novamente uma aproximac¢ao com os PCNs, pois percebemos uma énfase em contetidos de
relevancia social e de valor formativo, como exemplo citou o estudo das unidades de medida
mais usadas no cotidiano e também a organizagao da obra em espiral que segundo o autor até
entdo era pouco usada nos livros didaticos.

Beatriz D" Ambrosio (2009, p.6), em seu artigo intitulado “Como ensinar Matematica

hoje?” exemplifica que métodos de ensino que vao além das aulas expositivas, citando como
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exemplo a Modelagem Matematica (MM), as abordagens EtnoMatematicas, o uso de jogos,
tecnologias, projetos e as abordagens historicas.

No item do Guia do Professor intitulado: abordagens historicas, os autores Imenes &
Lellis relatam que buscaram na Histéria da Matematica a motivagdo ou mesmo o ponto de
partida do aprendizado. Por exemplo, propdem para iniciar o tema de estudo das equagdes a
discussao de como os antigos egipcios resolviam equagoes.

J& o item do Guia do professor: distribui¢oes dos topicos de cada conteudo, em uma
tabela, sdo citadas apenas os topicos centrais de cada tema mostrando os avancos nos estudos.

No proximo subtopico desse Guia intitulado: trabalhando com a coleg¢do, os autores
apresentam as formas de trabalho com a colecao, estabelecendo um roteiro padrao de leitura
do texto por parte do aluno, em seguida, a verbalizacdo de ideias para o professor, com
sugestdes de agdes para que o mesmo promova o aprendizado com problemas e exercicios.

Ressaltamos que, quando citada a acdo do docente, é colocado que o mesmo deve
promover o aprendizado de forma nao rotineira e atraente (p.14), porém, os autores nao
apresentam sugestdes de como realizar esse aprendizado. Entendemos neste caso que a
apresentacdo dessas problematiza¢des poderia ser extremamente importante para contribuir
com o trabalho do docente.

Ainda neste item do Guia, os autores trazem orientagdes para o trabalho que deve ser
pedido para os alunos resolverem em suas casas e como devem ser realizadas as corregdes,
chamando-nos a aten¢do para a sugestdo de que o ideal seria que os proprios alunos
explicassem algumas de suas resolugdes no quadro de giz (p.15).

Os autores partem, entdo, para justificar que esta cole¢do didatica vai ao encontro das
ideias defendidas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e das propostas curriculares mais
modernas e atuais no que tange o ensino de Matematica.

Estranha-nos, no entanto, a énfase no uso do termo “quadro de giz” (forma de
exposi¢ao da matéria muito valorizada pelo ensino tradicional), diante dos materiais,
tecnologias e inovagdes propostas durante toda a obra. O uso dessa expressdo, neste contexto,
estd equivocado.

O item seguinte aborda a questao da avaliagdo, com os autores respondendo a questio:
Por que avaliar? e se incluindo na perspectiva moderna dos educadores que concebem a
avaliagdo como um processo a servico da formagdo, e uma maneira de favorecer a
aprendizagem. Nessa concepgdo, os autores sugerem que a avaliacdo deva orientar a agdo do
professor ¢ do aluno, ser diversificada e ir além do que medir o conhecimento, ou seja,

identificar progressos e obstaculos, planejar caminhos para ampliar as competéncias,
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implicando em juizos qualitativos e ndo mais quantitativos. Os autores sugerem diversos
instrumentos de avaliacdo, tais como: observacao e registro; uso de portfolio e caderno do

aluno; provas e outros trabalhos; auto-avaliagao, etc.

[...] deve-se avaliar se o processo de ensino e aprendizagem aproxima-se dos
objetivos gerais detalhados desta se¢do. Pensando de maneira mais
especifica, importa avaliar o aprendizado dos conteudos trabalhados, em
suas trés dimensdes: conceitual, procedimental e atitudinal. (2009, p.19)

Todas as ideias e sugestdes dos autores, novamente, convergem com as preconizadas

nos PCNs:

[...] € preciso repensar ideias que predominam sobre o significado da
avaliacdo em Matematica, ou seja, as que concebem como prioritario avaliar
apenas se os alunos memorizam as regras € esquemas, ndo verificando a
compreensdo dos conceitos, o desenvolvimento de atitudes e procedimentos
e a criatividade nas solugdes, que, por sua vez, se refletem nas possibilidades
de enfrentar situagdes-problema e resolvé-las.

[...] Se os conteiidos estdo dimensionados em conceitos, procedimentos e
atitudes, cada uma dessas dimensdes pode ser avaliada por meio de
diferentes estratégias. A avaliacdo de conceitos acontece por meio de
atividades voltadas a compreensdo de defini¢Ges, ao estabelecimento de
relagdes, ao reconhecimento de hierarquias, ao estabelecimento de critérios
para fazer classificagdes e também a resolucdo de situacdes de aplicagdo
envolvendo conceitos. A avaliagdo de procedimentos implica reconhecer
como eles sdo construidos e utilizados. A avaliacdo de atitudes pode ser feita
por meio da observacdo do professor e pela realizacdo de auto-avaliagdes
(PCNs/SEE, 1998, p.54 ¢ 55).

No item: conexoes e interdisciplinaridade do Guia e recursos didaticos (2009), os
autores ressaltam que seus estudos e praticas em Educagdo Matematica, estdo em sintonia
com os PCNs (1998) e recomenda um ensino de Matematica que propicie multiplas conexdes,
dentro dela e com outras disciplinas. Relaciona assim, Matematica com Literatura, Arte,
Historia, Geografia, Ciéncias e ainda citam projetos de Modelagem Matematica.

Imenes & Lellis, relatam no Guia e Recursos didaticos de 2009, que exploram na
obra, dentre outras situacdes, a relagcdo e o trabalho conjunto entre a Matematica e a Historia,
e que os elementos historicos podem motivar o aprendizado da Matematica e contribuir para
que ele se desenvolva, além do importante papel em varios momentos histéricos. elementos
que contribuem, portanto, para a realizacdo de nossa dissertagao (2009, p.25).

No préximo item: fontes para atualiza¢do e aperfeicoamento, os autores enfatizam
que a formagdo profissional ndo se encerra com o recebimento do diploma de graduacao

fazendo-se necessario o constante aperfeicoamento e atualizacdo dos profissionais do
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magistério. Orientam inimeras formas para realizd-las como as associagdes cientificas e os
centros de formacdo e pesquisa, inimeras publicagdes sobre temas variados em Educacao
Matematica, Matematica, Historia da Matematica, Matematica ludica, dentre outros
referenciais. Os autores também sugerem sites, programas em video e DVD e periddicos
(2009, p.29- 31).

Posicionamo-nos favoraveis a constante atualizag¢ao e aperfeicoamento do profissional
da educagdo, porém somos enfaticos ao dizer que o docente deve participar das agdes e
pesquisas envolvidas na elabora¢do dos materiais, tanto dos para seu proprio aperfeigoamento
quanto os utilizado em sala de aula. E imprescindivel também, que o mesmo tenha tempo
disponivel e ambiente adequado para preparar suas aulas e realizar tais atualizagdes,
aperfeicoamentos, discussdes e problematizacgoes.

A maioria dos docentes sdo obrigados, para um minimo de condi¢des basicas de
sobrevivéncia, ministrar jornada completa de 40 horas semanais, ou até mesmo dupla jornada,
0 que torna impossivel sua atualizacdo profissional e a condi¢cdes de acesso a pesquisa
cientifica. Inumeras outras situagdes deveriam ser revistas e problematizadas, dentre elas, a
valorizacdo do profissional do magistério, a diminui¢do das cargas horarias e aumento das
horas de atividades inerentes a aperfeicoamento, desenvolvimento e a pesquisa, incluidas em
sua jornada semanal. Atender e ouvir aqueles que atuam em sala de aula, valorizando sua
experiéncia, e possibilitando que os mesmos participem de todos os processos educacionais,
certamente poderia contribuir expressivamente para a reflexdo sobre o cenario educacional do
pais.

Retomando nossa analise, Imenes & Lellis no item: desenvolvimento dos conteudos,
abordam novamente todas as concepgdes e orientagdes anteriores, distribuindo a obra em
capitulos e itens, sugerindo o fracionamento dos itens nas aulas semanais apresentando cada
capitulo e itens com sugestdes para o plano de aula, atividades do professor, agdes e
avaliagdo, referindo-se a todo o momento aos PCNs.

Nao observamos, nesse momento, a Historia da Matematica sendo citada, pois
acreditamos que isso se deva ao fato de que a mesma foi inserida em textos auxiliares e
complementares ao logo dos capitulos e que o item desenvolvimento dos conteudos foi
distribuido a partir do contetudo principal dos capitulos.

Quando dizemos “capitulo principal” ndo estamos colocando a Matematica em
detrimento da Histéria da Matematica, muito pelo contrario, chamamos a atengdo para o
apagamento da Historia da Matematica na divisdo e fracionamento dos itens nas aulas

semanais e, em contrapartida, a sua valorizagdo em outros momentos, o que ressalta outros



57

intuitos que vao além de constar nos PCNs. Dentre esses intuitos, temos como hipdtese, os
financeiros, pois no Guia do PNLD 2011, as abordagens significativas relacionadas com e
entre as disciplinas, ¢ um dos itens para que a cole¢do seja avaliada sem restrigoes.

No item: plano de curso, os autores sugerem um planejamento anual para auxiliar o
professor, com os conteudos trabalhados na obra e apresentam uma tabela que se relaciona
aos capitulos, em conceitos, procedimentos e atitudes, ou seja, em concordancia com os
PCNs. Entendemos que os PNCs sdo a todo instante citados para reforcar que a colegdo segue
as orientacdes e normas contidas neste documento.

No item seguinte: comentarios e respostas das questoes figuram as respostas com o
enunciado da atividade propostas, sem os comentarios, apenas com as solucdes, ja que os
referidos comentarios encontram-se no corpo da obra em vermelho, como j4 foi aqui citado.

Percebemos que os autores Imenes & Lellis, ao elaborarem os livros da colecdo
Matematica, se preocuparam em equilibrar os conceitos com os procedimentos. Um dos itens
que avalia a colecdo no PNLD 2011 ¢ justamente a abordagem dos contetidos de forma
significativa com as disciplinas relacionadas entre si. Notamos, portanto, que uma das
estratégias de didaticas apresentadas ¢ o uso da Histéria da Matematica nos conteudos da
disciplina de Matematica.

Percebemos também que os contetidos sdo retomados diversas vezes nos volumes da
cole¢do e ampliados gradativamente. A colecdo relaciona os textos com atividades com textos
com carater investigativo, valorizando os conhecimentos anteriormente aprendidos e as
atividades extraclasses.

As competéncias sdo estimuladas através de desafios e problemas com varias solugdes
a serem analisadas. Ao longo dos volumes da colecdo percebemos a utilizagdo de varios
recursos didaticos. A contextualizacdo ¢ realizada através de situagdes atuais com destaque
para a relagdo entre Historia e Matematica. Entendemos que abordagem adotada na colegao,
contribui para o desenvolvimento intelectual do aluno e sua responsabilidade como parte
integrante no aprendizado.

Analisando a edicdo da colecdo Matemadatica: Imenes & Lellis, de 2009, por todos os
itens acima citados, notamos uma grande aproximac¢ao da edi¢cdo em relagdo aos Pardmetros
Curriculares Nacionais (2008) e, por conseqiientemente também para a Proposta Curricular
para o Ensino Fundamental de Matematica do Estado de Sdo Paulo (2009), que foi
formulada observando as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998). A colegao
também foi confeccionada atendendo exigéncias de avaliacio do PNLD 2011, com a

preocupacao que a mesma fosse avaliada sem restri¢des, o que de fato ocorreu e, permitindo
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entdo, que a obra fosse escolhida, editada e adotada por um grande nimero de escolas,
configurando, conseqiientemente, lucro financeiro a editores e autores.

Observaremos, no proximo capitulo dessa dissertagdo, de que forma a Historia da
Matematica foi apresentada e abordada nos livros das edi¢des da colecdo Matematica: Imenes
Lellis visto que essa colegdo respeitou as exigéncias, critérios e normas estabelecidas pelos

documentos oficiais.
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3. A VISAO DA HISTORIA DA MATEMATICA NOS LIVROS
DA COLECAO MATEMATICA: IMENES & LELLIS

Neste capitulo pretendemos elaborar algumas reflexdes sobre a abordagem da Historia
da Matematica que foi apresentada na colegdo Matematica: Imenes & Lellis, edi¢des de 1997
e 2009. Para isso, partimos das seguintes questdes: Sera que a visao da Historia da
Matematica que se encontra na cole¢do de Imenes & Lellis contribuiriam para o aprendizado
para do aluno? Serd que as versdes da Histéria da Matemadtica apresentadas nos exercicios
destes livros possibilitariam a criagdo de problematizagdes em relacdo a produgdo do
conhecimento histérico matematico? Ou, ao contrario disso, sera que a visao da Histéria da
Matematica presente nestes livros poderia ser tomada como ilustragdo de momentos

historicos?

3.1 A Historia da Matematica no capitulo “Numero Naturais”, em
Matematica: Imenes & Lellis, 6* série, 1997

Para realizarmos a analise do livro da colecao Matematica: Imenes & Lellis, da edigao
de 1997, publicada pela editora Scipione, focalizamos apenas o capitulo dos Numeros
Naturais, do livro da 6. Série (anexo 7). Justificamos essa escolha, visto que o estudo dos
nameros naturais ¢ muito valorizado pelos professores de Matematica, que ¢ usualmente
utilizado para realizar contagens *’. Tal conteudo é retomado, trabalhado e utilizado em vérios
momentos durante a vida escolar e cotidiana dos alunos. Além disso, nos concentramos na
analise de um unico capitulo de cada um dos livros, pois, ¢ de conhecimento publico, que as
normas de editoragdo ¢ o projeto grafico dos livros didaticos sdo elaborados repetindo-se a
mesma estrutura de organizagdo e apresentagdo dos conteudos (BUENO, GUIMARAES &
PINTO JR, 2011). Repetem-se, também, as formas de elaboragdo dos exercicios, variando
apenas os conceitos que sao apresentados de acordo com os contetudos estabelecidos para cada
capitulo do livro. Essa pratica ¢ muito difundida nas editoras de livros didaticos, pois se
acredita que as repeticoes dos modelos de apresentacdo dos textos de conteudo, do
vocabuldrio especifico da disciplina e dos modelos de exercicios facilitam a fixacdo da
aprendizagem pelos alunos.

Neste livro da 6. série, edicdo de 1997, percebemos essa peculiaridade, no entanto,

27 refere-se ao sentido de quantidade
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notamos uma particularidade no capitulo um que apresenta os conceitos de Numeros Naturais.
Neste caso, o capitulo ¢ iniciado apresentando textos que se referem a Historia da Matematica
em toda a introducdo do conteudo do capitulo. Nos outros capitulos do livro isso se repete
apenas uma vez. Somente no Capitulo nove referente as Equagdes, no item: Usando letras
para resolver problema (p. 205), a Historia da Matematica € novamente abordada.

Percebemos, portanto, que o uso da Historia da Matematica nos capitulos dos livros da
6°. série ¢ limitado a apenas dois capitulos. Focalizamos justamente o capitulo de Numeros
Naturais, pois a Historia da Matematica ¢ abordada no decorrer do mesmo.

Baseados nas concepgoes de Miguel e Miorim (2004, p.56), compreendemos que a
partir da década de 1990, os trabalhos com conteudos histéricos, ndo somente nas propostas
curriculares, mas também em colecdes de didaticos e paradidaticos, ampliaram-se
gradativamente. J4 na edi¢do de 2009 da mesma cole¢do, percebemos uma presenga mais
significativa da Histéria da Matematica.

No inicio do capitulo um do livro da 6 série, edicao de 1997, dos Numeros Naturais,
item: Escrita dos nimeros (p.7 e 8), os autores Imenes & Lellis, utilizam-se da Historia da
Matematica para introduzir o conceito de niimeros naturais, discorrendo sucintamente sobre a
origem dos mesmos, e como foi sua utilizagdo no passado. Os autores também apresentam o

sistema de escrita dos nimeros criados pelos egipcios e pelos romanos.

“Vocé ja conhece os numeros naturais! Sdo aqueles que normalmente
usamos para contar (1, 2, 3.4, etc.), além do proprio zero. Eles foram os
primeiros niimeros criados pelos seres humanos.

Ha milhares de anos, quando nossos antepassados viviam da caga, eles
escreviam numeros fazendo marcas num pedago de madeira ou de osso.
Cada marca indicava um animal cagado.

Mas o mundo foi se modificando. Surgiram a agricultura, o pastoreio ¢ o
comércio. Apareceram as primeiras cidades e também os grandes impérios.
Al, foi preciso inventar maneiras mais adequadas de escrever nimeros. Pois,
convenhamos, ndo era nada pratico para um comerciante, com mais de 100
sacos de arroz, registrar esse niimero com marcas em um 0sso.

Agora, vocé vai conhecer o sistema de escrita dos numeros criados pelos
egipcios ha 5000 anos atras:[“...]”.

“Veja a seguir, o sistema romano, de vinte séculos atras: [...]”. (anexo 8)

“Hoje em dia, como sabemos, os sistemas egipcio ¢ romano ja foram
abandonados. O sistema que usamos foi inventado na india e aperfeigoado
pelos arabes. E o sistema indo-arabico de numeragio.”

(Imenes & Lellis, 1998 p. 7 ¢ 8).

Nas transcri¢des acima percebemos que a Historia da Matematica ¢ apresentada como

parte integrante do desenvolvimento do contetido, porém, notamos que ¢ uma versao histdrica
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que prioriza a apresentagdo de dados historicos de maneira linear, etapista e progressiva *.
Percebemos, do mesmo modo, que apesar dos autores destacarem que os nimeros naturais
foram criados pelas necessidades do desenvolvimento do trabalho do homem no passado, nao
ha qualquer referencia a variagdo do uso desse conhecimento com o passar do tempo. Ou,
entdo, ndo indicam em nenhum momento como esse conhecimento ¢ utilizado na atualidade.
Percebemos que os conteudos histéricos sdo expostos como verdades absolutas e
monoliticas, sendo apresentados como uma Unica versdo da Historia. Aferimos a partir dessa
reflexdo, que esta ¢ uma versdo da Historia da Matematica que reproduz a forma de

constru¢do da Historia positivista %

, a qual ndo possibilita que o aluno crie campos de
significacdo e problematize. Compreendemos, também, que os fatos histéricos sao
apresentados como ilustracdo pitoresca para a introdu¢do dos conceitos matematicos, sendo
entendidos apenas como acessorio para o ensino dessa disciplina.

No item: Conversando sobre o texto (p.9) (anexo 9), os autores propdem algumas
questdes para debate e dentre essas questdes uma em especial, apresentada a seguir e que

propdem que os alunos deveriam recorrer a Historia da Matematica para respondé-la.

“Por que ndo usamos mais o sistema egipcio nem o romano?”.

Se fizéssemos uma leitura rapida sobre essa questdo, poderiamos compreender que
através dela e do contetido da Historia da Matematica que foi apresentado na introdugdo do
capitulo analisado, os alunos estdo sendo convidados a criar diferentes respostas, sugerindo
novas ideias e suscitando o debate entre elas. Se isso ocorresse?... Os professores poderiam
convidar os alunos a pesquisar em outras fontes para achar a solucdo da pergunta. E dessa
forma, levariam seus alunos a compreenderem a importancia da Historia dos numeros naturais
e a criarem significados para suas vidas cotidianas. Neste caso, observariamos que a Historia
da Matematica seria apresentada como parte integrante do desenvolvimento do contetdo e
poderia ser utilizada como estratégia didatica.

Caminhando num sentido contrario a essa possibilidade de uso didatico, percebemos
que a questdo acima ¢ insuficiente para desenvolver do senso critico dos alunos e ndo tem

forca suficiente para suscitar problematizagdes. Acreditamos nessa possibilidade de

*8 Prioriza a apresentagdo da Historia de forma cronolégica, aos poucos e gradativamente.

¥ Os historiadores baseavam suas analises em perspectivas deterministas que tendiam ao absoluto, isto ¢,
ressaltavam, por intermédio de uma variedade de documentos oficiais escritos, os fatos mais importantes;
ordenavam-nos seguindo uma ordem cronoldgica e linear de apreensdo do tempo e descrevia-nos com a intengéo
de reviver o passado tal qual ocorreu de fato. (BURGUIERE, 1993, p. 614)
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entendimento, pois como o texto explicativo valoriza uma versdo de uma Histéria linear,
etapista e progressista, o aluno poderia ser conduzido a elaborar respostas que nao teriam
espaco para contra argumentacgdes, reproduzindo também versdes historicas que estariam de
acordo com a versao privilegiada pelo livro didatico.

Os exercicios (p.9) abordam o conteudo do capitulo, utilizando diversas linguagens
visuais, tais como, figuras, tabelas e quadrinhos, em atividades que envolvem a conversao do
sistema egipcio e romano para o ardbico. Ressaltamos que um dos itens para avaliacdo da
cole¢do no PNLD 1998 foi utilizagdo de diversas linguagens visuais para o desenvolvimento
do conteudo foi insuficiente.

Ao analisarmos os “Exercicios para casa” (p.11), percebemos que estes reproduzem a
mesma versdo positivista da Historia da Matematica. E visivel, neste caso, que os autores
valorizam ainda as metodologias tradicionais de ensino, as quais induzem os alunos a

encontrar e copiar as respostas das questdes no contetido do texto explicativo do capitulo.

“Responda:

a) Qual foi a primeira maneira de escrever os numeros adotada pelos seres
humanos?

b) Ha cerca de quantos anos existe o sistema egipcio de numera¢do? E o
romano?

Os outros subitens do capitulo: Quebra-cabegas (p.13), Multiplos, divisores e
divisibilidade (p.18), Regras de Divisibilidade (p.23) e Contando as possibilidades (p.27), nao
apresentam ou se utilizam da Historia da Matematica.

Neste contexto, entendemos que os capitulos do livro da 6* série da colecdo
Matematica: Imenes & Lellis, atendem as exigéncias do Guia do PNLD 7998, tanto que a
referida colegao foi avaliada sem restricdes e com distingdo, porém, nao atendem a totalidade
da proposta que se encontra no seu respectivo livro do Professor de 1998. Pois, neste espago
do livro, os autores fazem uma defesa contundente sobre o uso da Historia da Matematica
como recurso didatico e a mesma ndo ¢ abordada o vigor que assim se esperava nos livros da
colecao.

Poderiamos achar estranho o motivo pelo qual os livros dessa colecdao nao
apresentaram e exploraram com mais vigor a Historia da Matematica em outros capitulos.
Todavia, entendemos que isso aconteceu, por que durante o periodo da edicdo de 1997 da
colegdo Matemadtica: Imenes & Lellis, ainda ndo tinham sido langados os PCNs (1998). E ¢
somente a partir desse ano que os autores de livros didaticos passardo a considerar que ¢

importante o uso da Histéria da Matematica como um dos recursos didaticos para que o aluno
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possa construir sua ideias a partir de um olhar mais critico sobre os objetos de conhecimento,
e que, portanto, esta contribui no processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 1998). Outra
questdo que pode explicar que a Historia da Matemadtica ndo aparece em todos os capitulos
seria a precaugdo que os editores tiveram em apresentar um livro com muitas inovagdes, pois
haveria o receio dos professores resistirem ao uso do livro e inviabilizaria sua
comercializagao.

No entanto, ¢ importante ressaltarmos que os livros didéaticos da cole¢do de Imenes &
Lellis se destacaram no periodo, pois representavam a nova tendéncia que valorizava o uso da
Histéria da Matematica como recurso didatico. Além disso, como estes livros foram os
avaliados com distingdo e sem ressalvas pelo PNLD de 1998, considerado um marco no
sistema de avaliagdo, passaram a ser considerados como modelos para a elaboracdo para
outros livros didaticos de Matemadtica. Também, foi a partir dessa cole¢do que foi se firmando
como a Histéria da Matematica deveria aparecer nos livros didaticos, bem como, os livros
dessa colegdo serviram para a elaboracdo dos protocolos de procedimentos de avaliacao do
PNLD que registravam a presenca da Historia da Matemdtica associada ao contetdo

especifico da area.

3.2 A Historia da Matematica no capitulo “Sistemas de numeracio”, em
Matematica: Imenes & Lellis, 7* ano, 2009

Analisaremos a partir deste momento se a forma de apresentacdo da Historia da
Matematica se alterou ao longo das diferentes edi¢cdes do livro da colecdo Matematica:
Imenes & Lellis. Faremos uma comparacdo entre o capitulo dos Sistemas de numeracdo do
livro do 7* ano, publicado no ano de 2009 (anexos: 25, 26 e 27), com o capitulo de Numeros
Naturais, da edicdo de 1997 abordado no item anterior. Optamos por esses dois capitulos,
cuja denominacao ¢ diferenciada porque o conceito de Sistemas de numeragao ¢ mais amplo,
englobando também o de Numeros Naturais.

Na referida edi¢do de 2009, os Sistemas de Numeracdo sdo apresentados utilizando a
Historia da Matematica, esta, entdo, adquire maior destaque a partir dos aportes historicos que
coloca em pauta. Percebemos também, que ao longo desse capitulo sdo inseridos os contetidos
de Numeros Naturais.

Diferentemente do livro da 6® série, da edicdo de 1997 da colecdo, observamos a

apresentacao da Historia da Matematica ao longo de todos os capitulos do livro do 7*. ano da
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edi¢do de 2009. Mesmo nao analisando detalhadamente sua apresentacdo e focalizando o
capitulo Sistemas de Numeracdo, a Historia da Matematica ¢ apresentada na introdugdo, no
desenvolvimento dos conteudos, em outras se¢des e subitens dos capitulos, inclusive nas
atividades propostas e no Guia e Recursos Didaticos destinado ao professor.

No capitulo um do livro do 7°. ano, edi¢do de 2009, Sistemas de Numeragdo, item: A
Escrita dos numeros no passado (p.7 e 8), os autores Imenes & Lellis, utilizam-se da Historia
da Matematica para introduzir o conceito de nimeros naturais, discorrendo sobre a origem
dos mesmos, suscitando hipoteses e a comprovacdo da sua utilizacdo pelos antepassados
humanos para contagem, através de marcas em ossos. Os autores também apresentam
hipdteses do surgimento dos nimeros por motivos religiosos. Em seguida os autores
apresentam os sistemas de representagcdo dos numeros egipcios € romanos.

Diferentemente da edi¢do de 1997, as informagdes sdo mais precisas, aprofundadas e
detalhadas, utilizando, a todo o momento aportes historicos para desenvolver o contetido.

O livro do 7°. ano e o seu respectivo Guia e recursos didaticos do Livro do Professor
atendem as exigéncias do Guia para avaliagdo do PNLD 2011, no que se refere aos critérios
eliminatdrios comuns a todas as éareas, respeitando a legislagdo *°, as diretrizes e as normais
oficiais relativas ao ensino. Observam todas as caracteristicas, finalidades, ¢ adequagdes
editoriais, graficas e didatico-pedagogicas exigidas. Além dos itens ja citados, o livro também
atende a todos os critérios eliminatorios especificos para o componente curricular de
Matematica.

Apresentamos trechos do capitulo Sistemas de numeracdo, para que possamos tecer
consideragdes € observarmos como a apresentagao da Historia da Matematica no livro do 7°.

ano da referida colecdo variou com o passar dos anos.

“Para contar, usamos os numeros 1, 2, 3, 4,5 etc., que foram os primeiros
numeros criados pelos seres humanos, ha milhares de anos. Como surgiram
esses numeros? Para que foram criados?

Podemos pensar que surgiram para as pessoas contarem suas posses. No
entanto, eles ja eram conhecidos antes de surgir essa necessidade. Uma
prova disso ¢ um osso de lobo encontrado por alguns arquedlogos em 1937,
na Europa. Ndo era um pedaco de osso comum. Nele havia marcas que
indicavam contagem. Estudos revelaram que esse osso tem mais de 30000
anos, remonta a época em que os homens habitavam cavernas, viviam da
caca, nao plantavam e ndo tinham bens (anexo 25).

Alguns estudiosos achavam que os niumeros podem ter surgido por motivos

30 T ei de diretrizes e bases da educagdo Nacional (No. 9394 de 20 de dezembro de 1996), que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional.
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religiosos, para marcar o tempo das cerimdnias funebres. Isso poderia
explicar registros numéricos tdo antigos quanto os do osso do lobo.
(IMENES & LELLIS, 2009)

Nas transcricdes acima notamos a Historia da Matematica apresentada como
introducdo ao desenvolvimento do conteudo. Neste texto ja notamos algumas mudancas em

relacdo a apresentacdo desse conteudo na edicdo de 1998. Os autores ao abordarem questdes

\

referentes a Historia da Matematica iniciam a exposicdo fazendo questionamentos e
levantando hipdteses para articular as respostas historicas. Afirmam também, que se trata de
hipdteses e que, portanto, ndo sdo verdades absolutas. Compreendemos que esta forma de
apresentacdo dos conteudos pode suscitar nos alunos questionamentos e a possibilidade de
levantamento de outras hipoteses para explicar o surgimento da numeragao. Portanto, textos
neste formato, podem ser problematizados, pois ndo expressam resultados Unicos e deixam
em aberto podendo ser entendidos como ndo acabados.

Ao analisarmos o texto em seguida, percebemos que resquicios de uma Historia linear,
etapista e progressiva ainda persistem. No entanto, os autores procuram relacionar diferentes

tempos historicos, ressaltando permanéncias do passado no tempo presente.

“Os primeiros seres humanos viviam da caga. Depois, seus descendentes
desenvolveram a agricultura, o pastoreio e o comércio. Com o tempo,
surgiram as primeiras cidades e os grandes impérios. Com isso, foi preciso
inventar maneiras mais adequadas de escrever nlimeros, pois, convenhamos,
ndo era nada pratico para um comerciante com mais de 100 sacas de arroz,
por exemplo, fazer mais de 100 marcas em um 0sso.

Foram criados véarios sistemas de representacdo dos numeros. “Vamos
apresentar dois deles”. Mas atencdo: ndo pretendemos que vocé€ se torne
craque em escrever nimeros usando essas representagdes. Queremos apenas
que vocé compreensao melhor o nosso proprio sistema numérico. “No Egito
dos farads, ha cerca de 5000 anos, desenvolveu-se uma escrita numérica que
utilizavam os sinais”.

“Os egipcios agrupavam as quantidades de dez em dez, isto é, eles tinham
um sistema decimal, como o nosso. Além da unidade, os sinais indicam
dezenas, centenas, milhares, etc. Em outras palavras, indicam poténcias de
dez” (anexos 25 e 26).

“Veja, a seguir, outro sistema numérico antigo, nascido no Império Romano,
ha mais de 20 séculos. Os simbolos usados eram estes:” (anexo 26).

A escrita numérica romana anda ¢ utilizada na indicagdo de séculos ¢ em
mostradores de relogios. Esse uso faz parte da tradigdo e tem valor cultura:
faz as pessoas lembrarem-se das raizes romanas, presentes também na lingua
portuguesa, originaria do latim falado na Roma antiga.

O sistema numérico usado hoje no mundo tem uma longa Historia. Ela
desenvolveu-se na India e foi divulgado pelos 4rabes. “E o sistema indo-
arabico de numeracéo.”

Vocé ja o conhece bem, mais essa compreensdo ainda ndo se encerrou. Ha
sutilezas nesse sistema que vocé percebera com o tempo. Por exemplo, vocé
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ja parou para pensar sobre o zero?”
(IMENES & LELLIS, 2009 p. 11 ¢ 12)

O texto didatico, como expde o contetido historico de forma simplificada e resumida,
traz poucas opinides e julgamentos do autor, imprimindo desta forma a ideia de neutralidade
na narrativa de algumas versdes de fatos historicos em detrimento de outras, pois estes fatos
sdo apresentados através de um encadeamento. Percebemos isso no trecho: [“...] seus
descendentes desenvolveram a agricultura, o pastoreio e o comércio”. Acreditamos que essa
forma de apresenta¢ao do contetido histdrico pode dar a ideia ao aluno que o conhecimento se
explica por si mesmo, necessitando apenas que essa informagdo seja privilegiada por um
estudioso.

Apesar desta constatacdo, percebemos que na seqiiéncia desta explicacdo, o texto
revela que o conhecimento histdrico ¢ formado por tradigdes e faz parte da cultura, abrindo
espacos para que o aluno faca relagdes entre o conhecimento produzido no passado e seu uso
no presente.

Os autores finalizam o item: A escrita dos nimeros no passado com a questdo: “Vocé
j& parou para pensar sobre o zero?”

As situacdes acima descritas podem suscitar a motivagdo do aluno, pois encontramos
inclusive, em outros livros da cole¢do, a insercdo de lendas e anedotas ao longo do texto.
Estes trechos de textos sdo sempre acompanhados com questdes ou conclusdes provocativas
que ndo encerram com uma unica resposta as discussdes propostas no capitulo.

Para ampliarmos a problematizacdo desses conteudos lancamos mao das ideias
preconizadas por Sebastiani (1999) *' quando analisa o papel da Historia da Matematica na
area de ensino. Para esse autor a Historia da Matematica, dez anos antes da publicagdo da
edicdo de 2009 da colecio Matematica: Imenes & Lellis, ja dizia que “ainda continua

revestida de verdades absolutas, universais e atemporais”. Sebastiani assevera ainda que:

[...] € necessario que chegue a escola a concepcdo de uma Matemadtica
construida pelo homem, imperfeita e sem verdades universais e que devemos
mostrar aos professores-alunos que a crenga na verdade universal dos
conceitos matematicos € fruto de uma visdo da ciéncia, uma visdo
evolucionista e eurocentrista desta ciéncia. Nao existe uma Matematica, mas
cada sociedade constroi a sua Matematica. “Como estamos mergulhados em
uma sociedade que traz em sua bagagem toda ciéncia ocidental, com o
dogma da verdade absoluta, somos levados a olhar a ciéncia do outro no

3l SEBASTIANIL E. Como usar a histéria da matematica na construciio de uma educacio matematica com
significado. In: SEMINARIO NACIONAL DE HISTORIA DA MATEMATICA, 3., 1999, Vitéria. Anais. p. 22-
23
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maximo como uma fase da evolucdo para atingir o nosso saber”

Se refletirmos sobre as ideias de Sebastini, iremos perceber que existe uma inten¢ao
dos autores Imenes & Lellis em criar situagcdes que provocam a problematizacdo sobre os
fatos historicos que resultaram no desenvolvimento dos saberes matemadticos. No entanto,
como veremos nos exemplos a seguir, permanece ainda no capitulo a nocdo de verdades
universais associadas a evolu¢do das ciéncias no tempo.

Durante o desenvolvimento do subtopico: A escrita dos numeros no passado
percebemos, além do texto, tabelas com os simbolos egipcios que representam seu sistema
numérico, cujos valores sdo representados também no sistema ardbico. Dos lados direito e
esquerdo dos textos, figuras complementam a leitura, como exemplo, ao citar: “[...] um osso
de lobo encontrado por alguns arquedlogos em 1937, na Europa. Nao era um pedaco de osso
comum. Nele havia marcas que indicavam contagem.” A representacdo figurativa desse 0sso
aparece na margem direita junto ao texto (anexo 7).

A escrita numérica com sinais estd representada no rodapé (p, 11). Figuras sdo
inseridas nos espagos na pagina. No canto superior direito, temos a representagdo de um
sarcofago com uma mumia, em um didlogo utilizando quadrinhos dizendo: “Os sinais da
escrita egipcia chamam-se hierdglifos.” Outra figura, no centro da pagina, do lado esquerdo,
com um homem, de vestimentas romanas, também em didlogo utilizando quadrinhos, diz: “O

"’

sistema romano de numeragdo foi usado na Europa, por mais de 1000 anos!”. No canto
inferior da pagina, temos a insercao de outra figura, num didlogo, em quadrinhos, com dois
personagens: uma pessoa, que pelas vestimentas supostamente vive na contemporaneidade,
questionando sobre o posicionamento do sistema de numeragdo egipcio e, outra pessoa, com
vestimentas que sugerem um farad egipcio, respondendo que o sistema egipcio nao é
posicional®.

Percebemos também que a insercdo dessas figuras e outros textos informativos
constam em todos os capitulos do livro do 7°. ano da colecdo. Nas situagdes acima citadas
observamos a apresentacdo da Histéria da Matematica como informacdo, onde dados
adicionais, informagdes extras, notas ao longo do texto ou no final dos capitulos, sao

acompanhadas ou ndo por figuras e apresentados para facilitar e complementar a assimilacao

32 Sistema posicional ¢ um modo de representacdo numérica na qual o valor de cada algarismo depende da sua
posi¢do relativa na composi¢do do numero O valor do numero ¢ a soma de cada algarismo que o compde,
considerando a posi¢do em que 0 mesmo se encontra, como por exemplo o sistema indo-arabico utilizado no
Brasil. Portanto, no sistema de numeragéo egipcio que nos referimos ndo ¢ posicional pois utiliza-se de simbolos
que ndo depende de sua posicdo relativa na composi¢do do ntimero e o valor do mesmo ndo depende da posicdo
em que 0 mesmo se encontra.
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e significacdo do contetdo.

No item: Conversando com o texto (p.13) notamos diversas questdes disponibilizadas
para problematizacdo e debate, em que o docente poderia intervir e utilizar os aportes
histéricos como estratégia didatica, auxiliando os alunos a relacionarem ideias que levam a
compreensdo ¢ desenvolvimento do conteudo matematico. Destacamos dentre as questdes

propostas por:

. E possivel supor que os habitantes das cavernas ndo precisavam dos
numeros em seu dia a dia? Por qué?

. Como alguns estudiosos explicaram as marcas no osso de lobo?

. Além dos nimeros 1,2,3 etc., usados para contar, que outros tipos de

numeros voc€ conhece ? (2009, p. 13).

Neste caso em particular, as respostas das questdes podem ser encontradas nos textos
explicativos do capitulo do livro, possibilitando, portanto, o refor¢o das praticas de ensino
tradicionais, de copia dos textos do livro didatico.

No item: Problemas e exercicios ¢ Problemas e exercicios para casa (p.14 e 15),
observamos atividades envolvendo o contetido do capitulo apresentado, cuja estratégia ¢ a
conversao entre sistemas numeragao.

Destacamos os seguintes trechos:

Nosso sistema de numeragdo (p.16).

“Q sistema de numeragdo que utilizamos desenvolveu-se na India, ha mais
de 1500 anos. Os povos arabes, que construiram o Império Islamico a partir
do século VII, adotaram o sistema dos indianos ha cerda de 1100 anos. Esse
sistema foi levado por eles a Europa, substituindo a escrita romana. Por volta
do século XVI, o sistema espalhou-se pelo mundo. Devido a suas origens,
nosso sistema € chamado indo-arabico”.

“Um aspecto notavel do sistema criado pelos hindus: com apenas dez
algarismos, podem ser escritos infinitos nimeros naturais.”

“No sistema indo-arabico, para prosseguir a partir do 99, ndo é necessario
criar um novo algarismo. Escrevemos 100, e o zero tem a fungdo de mudar a
posicao de 1, para que indique a centena, sem acrescentar qualquer outro
sinal.

Outro aspecto notavel do sistema indo-arabico: ele ndo serve apenas para
representar nimeros naturais, mas também para representar quantidades
fraciondrias. “Para isso, aos dez algarismos acrescenta-se a virgula”.

No texto acima os autores Imenes & Lellis, apresentam a Historia da Matematica

como parte integrante do desenvolvimento do conteudo Sistemas de Numeragdo e Numeros
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Naturais. Percebemos neste caso, que os autores estdo utilizando a Historia da Matematica
para introduzir os conceitos de numeros decimais. Concluimos, entdo, a Histéria da
Matematica ¢ apresentada neste texto de forma satisfatoria, se distanciando da ideia de ser

apenas uma ilustracao dos conceitos matematicos.

“E costume chamar os nameros com virgula (como 21,32 ou 7,5) de
nimeros decimais. Os numeros naturais também podem ser chamados
decimais, pois podem ser escritos com virgula e uma parte fracionaria nula.
Por exemplo, 322 ¢ o mesmo que 322,0.

Agora, atengdo: a escrita decimal e posicional com virgula tem algumas
propriedades diferentes da escrita sem virgula.

Por exemplo: acrescentando um zero a direita do 21, obtemos um novo
numero. Os algarismos mudam de posi¢do: 2, que representa 2 dezenas em
21, passa a valer 2 centenas em 210. Mas veja s0: acrescentando um zero a
direita do 0,21 ndo obtemos um novo numero, pois nao muda a posi¢do dos
algarismos (2009, p.17).

O capitulo ¢ finalizado com a se¢dao: Um toque a mais (p.25). Devido & sua

importancia e relevancia transcrevemos toda a se¢ao para tecermos nossas consideragoes.

“O conflito entre abacistas ¢ algoristas”

Dizem que um rico comerciante europeu do século XV queria dar uma boa
educacdo a seu filho para que este pudesse, mais tarde, dirigir os negdcios
com competéncia. O comerciante sabia que a habilidade de fazer contas era
parte importante dessa educacdo e descobriu que o rapaz conseguiria
aprender adigOes e subtragdes nas universidades francesas ou alemas, porém
as multiplicagdes e divisdes ele s6 aprenderia nas escolas italianas, as mais
avancadas do mundo.

Essa Histdria talvez ndo seja verdadeira, mas a dificuldade que ele relata é
real. Isso porque na Europa do século XV ainda era usado o sistema romano
de numeracdo. Nesse sistema, ndo ¢ nada pratico fazer, por exemplo,
MDCCXLIV X CDXIII.

Na verdade, os calculos eram executados em abacos que, naquela época,
eram mesas com linhas riscadas no tampo ¢ um monte de fichas. Com isso,
faziam-se os calculos, mas nao era simples!

O sistema de numeragdo atual ja era usado na india por volta de 600 d.C. Em
torno de 850, seu uso ja se espalhara pelo mundo arabe, em parte gracas aos
trabalhos de muitos sabios, como o matematico mugulmano Al-Khovarizmi.
No final do primeiro milénio, alguns europeus ja dominaram esse sistema,
que chamamos indo-arébico.

O monge francés Gerbert d’Aurillac, que se tornou o papa Silvestre II,
conhecia o sistema de numeragcdo que utilizamos e tentou divulga-lo.
Infelizmente, ele foi papa por mais cinco anos, pouco tempo para atingir
seus objetivos. Mais tarde, em 1202, o matematico italiano Leonardo de
Pisa, apelidado de Fibonacci, publicou um livro que explicava como
escrever os numeros e calcular no novo sistema.

Apesar desses propagandistas, a ideia ndo “pegou” facilmente. Os abacistas,
que dominavam a dificil arte de calcular em abacos, tinham grande prestigio
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e eram bem pagos pelo seu trabalho. Naturalmente, eles fizeram de tudo para
impedir a difusdo de novas técnicas. “Como o novo sistema fora trazido
pelos arabes mugulmanos, os abacistas espalharam a ideia de que eras
técnicas de “infiéis”, de amigos do demonio”.

A igreja Catolica, que tinha grande autoridade em toda a Europa, apoiou os
abacistas por varios séculos. E as pessoas que adotaram o novo sistema-
chamadas algoristas- foram presas, sob alegacdo de exercerem praticas
anticristas. Mas, no final, venceu a praticidade!

O conflito entre abacistas e algoristas lembra o que ja ocorreu (e, as vezes
ainda ocorre) em algumas escolas brasileiras. A calculadora, surgida por
volta de 1970, logo conquistou comerciantes ¢ muitos outros profissionais.
No entanto, na escola era considerada nociva e o seu uso proibido. Acontece
que, muitas vezes, ha pessoas ou grupos que querem impedir a propagacao
de novas ideias. Em alguns casos, ndo se faz isso por mal; ¢ que o ser
humano tem medo do que ¢ novo. Em outros casos, age-se assim para
manter beneficios pessoais e os defensores das novas idéias podem até ser
perseguidos. Mas Histéria mostra, freqiientemente, que as novas ideias,
quando convém a maioria, acabam se impondo.

O texto da se¢do: Um toque a mais, intitulado: O conflito entre abacistas e algoristas
nos remete a algumas consideragdes:

No inicio do texto os proprios autores pontuam que: “talvez essa Historia ndo seja
verdadeira”. Percebemos aqui, a contraposicdo da ideia de que a Historia representa uma
verdade absoluta. Os autores abrem espaco para que esse trecho seja tomado como um texto
literario, no entanto, este pode trazer-nos indicios sobre um tempo passado.

Ao relatarem que ndo era pratica a realizagdo dos calculos com algarismos romanos,
os autores abordam o sistema de numeragdo arabico e apresentam a Historia da Matematica
como um saber que agrega dados adicionais e informagdes extras ao conteido que nao
haviam sido citadas no inicio do capitulo como estratégia didatica. Os nomes, como os do
matematico mugulmano Al-Khovarizmi ¢ o monge francés Gebert d’Aurillac, sio
explicitados, caracterizando que os saberes matematicos sdo construidos por sujeitos, em
determinadas culturas, representando tradi¢des e datados em um tempo historico especifico.

Embora em partes do texto os autores relatem que “essa Histdria talvez ndo seja
verdadeira”, informagdes detalhadas sdo apresentadas como tal apoés a introdugdo da frase:
“Na verdade, os célculos eram executados em dbacos, que, naquela época, eram mesas com
linhas riscadas no tampo e um monte de fichas [...]” (p.25).

O docente poderia intervir, por exemplo, questionando a veracidade da informacgao,
visto que parte do texto coloca em duvida a versdo da Historia apresentada. Poderia também
utilizar a Histéria da Matematica como estratégia Didatica, ao apresentar o conteudo, durante
o seu desenvolvimento ou realizacao de atividades.

Notamos que ¢ frequente na se¢do: Um toque a mais, apresentar a Historia da
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Matematica em seus textos que, inclusive sdo os mais ricos ¢ detalhados em aportes histdricos
e informacdes. Percebemos também que os textos sempre remetem ao contetdo desenvolvido
no capitulo e que a referida secdo encontra-se sempre no final dos capitulos dos livros da
colegdo Matemadtica: Imenes & Lellis, incluindo o livro referente ao 7°. ano. Nas
consideragdes finais teceremos nossas conclusdes e consideragdes sobre esse e outros

aspectos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as mais variados questdes, problematizacdes e debates relacionados a
Matematica perpassam questoes éticas, culturais, politicas e sociais. Ao integrar entre os
diferentes campos disciplinares, passamos a observar e refletir sobre outros problemas e
situagdes que nos afetam, como por exemplo, problemas do ambito social, dentre outros.

Ao relacionar os conceitos matematicos com os processos histoéricos, cientificos,
culturais e outros que originaram o surgimento de tais conceitos, fundamentando e articulando
os saberes produzidos por essas disciplinas ¢ que reflexdes e discussdes passam a ter
significado.

Nos capitulos dos livros didaticos que analisamos, procuramos encontrar e observar
essa relagdo e articulacao.

Ao buscar as colecdes que utilizamos para dissertacdo, encontramos grande
dificuldade. Para poder agrupar os quatro volumes de cada de cada uma das edigdes de 1997 e
2009 da colecdo Matematica: Imenes & Lellis, recorremos a acervos pessoais, escolas e
diversas bibliotecas, pois as editoras ndo retornaram nossos e-mails, e por telefone relataram
desconhecer que exista algum local onde poderiamos encontrar o acervo de edig¢des
anteriores. Dada essa dificuldade, concluimos que, por diversos fatores, esses livros,
gradativamente estao desaparecendo.

Desta forma, capas, apresentagdo, sumario e partes de capitulos dos livros que
utilizamos na dissertacao foram digitalizados. Compreendemos a importancia da questdo da
materialidade, da simples existéncia fisica do livro como objeto de leitura, andlise, consulta e
pesquisa, ou seja, ndo realizamos a digitalizacdo somente para observagdo dos anexos como
auxiliares que ancoram o conteudo do texto da dissertacdo, mas também, pela questdo do
desaparecimento desses livros.

No primeiro capitulo ao tratar das questdes relacionadas a Historia do livro, das
producdes didaticas e do ensino de Matematica no Brasil concluimos diversas questoes,
dentre elas:

- Que o livro ndo ¢ somente um suporte de conhecimentos, memorias, ideias e visdes
de mundo. E também um objeto que procura atender aos interesses editoriais e
mercadologicos. Toda sua diagramacdo, adaptagdes e intervencdes sofrem influéncia das
exigéncias do mercado e do momento socio — historico. E possivel, com um olhar atento,

perceber essas influéncias no livro, em sua leitura e materialidade, o que nos reforga a questao
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da digitalizagdo de partes das edigdes das colecdes que analisamos.

- Os livros primeiros livros didaticos impressos bem como os livros didaticos de
Matematica contemporaneos também sofreram e sofrem adaptagcdes e intervengdes sob
influéncia do mercado e do momento socio - histérico instituido. A presenca ou ndo da
Historia da Matematica nas colegdes € o vigor como ela é apresentada também esté ligada a
essas situagoes, dentre outras.

- A instituicdo do ensino no Brasil, suas organizacdo e alteragdes ao longo do tempo
também sofreram influéncia do momento sécio — histérico instituido e das questdes
financeiras e mercadologicas.

- A observagao dos processos historicos a partir de perspectivas contemporaneas nos
configurou um olhar critico ao analisar as edi¢des da colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis
em especial para a apresentacdo da Historia da Matematica nos livros.

- As alteracdes teodricas ¢ metodologicas ocorridas nos livros didaticos do Brasil, ora
distante das necessidades brasileiras, ora mais proximas, também estdo ligadas a questdes
sociais e politicas que, por sua vez, também estdo ligadas de questdes financeiras,

- Ressaltamos o acordo realizado em 1966 entre o Ministério da Educagao (MEC) ¢ a
Agéncia Norte- Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e a instauracdo da
Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED). A partir dai, livros didaticos
comegaram a serem distribuidos gratuitamente pelo pais. Outros programas substituiram o
COLTED que deram continuidade a essa distribuicdo e gerenciamento dos recursos.

A partir da década de 1980, gradativamente, comecamos a observar inovagdes nos
livros didaticos de Matemadtica e essas por sua vez, se intensificaram com a o PNLD que
institui critérios para avaliagdo dos livros didaticos. Esses critérios também foram se
modificando, ligado as politicas publicas e ao contexto socio — historico. Para ndo ficarem
fora do mercado, os editores foram obrigados a adequar suas obras aos critérios do PNLD, ou
seja, o referido programa contribuiu para alteragdes significativas no livro didatico.

No segundo capitulo de nossa dissertagdao analisamos os PCNs de Matematica (1998),
os PNLDs de 1998 e 2011, e seus respectivos critérios de avaliagdo para as colecdes didaticas
de Matematica e a Proposta Curricular para o Ensino Fundamental de Matematica (2008).
Focalizamos nos pontos que, de forma implicita ou explicita a Histéria da Matematica seja
abordada.

Notamos que a LDB (Lei 9394/96) passou a orientar as habilidades e competéncias
exigidas para todos os programas e curriculos em ambito nacional. Percebemos a LDB de

maneira explicita tanto nos PCNs de Matematica, nos PNLDs de 1998 e 2011 também e na
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Proposta Curricular para o Ensino Fundamental de Matematica (2008).

Em 1998, observamos que os textos dos PCNs de Matematica, ressaltam a importancia
a contextualizacdo dos conhecimentos, destacando a utilizagdo da Matematica no cotidiano
das pessoas e, assim, a Historia da Matematica passa a ter um papel importante na relagdo das
situacdes que dao sentido aos saberes. A Histéria da Matematica entdo comega a ser abordada
e também a ser uns dos critérios para avaliar satisfatoriamente as colecdes.

Percebemos em nossa analise, que na edi¢do de 1997 da colecdo Matematica: Imenes
& Lellis, que Historia da Matematica e outras “tendéncias em educacdo Matematica”, assim
colocada pelos autores, aparecem em diversos momentos nos livros e seus respectivos Guias
para o professor e, esperavamos, diante disso que a Histéria da Matematica bem como as
outras “tendéncias em educacdo Matematica” fossem exploradas com mais vigor, o que
ocorreu em apenas dois capitulos do livro didatico da 6. série que analisamos, e assim,
concluimos que ndo foram tao exploradas quanto mencionadas nos Guias.

Em contrapartida, na edi¢do de 2011, a Historia da Matematica, e inclusive, outras
disciplinas, sdo utilizadas com maior vigor, configurando entdo, que as alteracdes e o
aperfeicoamento nas regras de avaliacdo dos livros didaticos que foram ocorrendo no
intervalo entre o PNLD de 1998 ¢ o PNLD de 2011, dentre elas, o uso da Historia da
Matematica como um dos recursos didaticos, contribuiram para tal fato.

Também percebemos varias criticas de autores e editores acusando os PNLDs de
autoritario e subjetivo, pois, apds a publicagdo dos Guias de avaliagdo, ndo foram abertos
canais de comunicacao entre os responsaveis pela organizagao das avaliagdes e as editoras.

Na Proposta Curricular para o Ensino Fundamental de Matematica do Estado de Sao
Paulo, notamos a articulagdo entre competéncias e habilidades para o aprendizado
significativo e na colecdo da edicdo de 2009 de Matematica: Imenes & Lellis, diversos itens
apresentados na proposta relacionados nos livros da colecdo, dentre eles citamos a articulagao
de competéncias mobilizando os conteudos curriculares, capacidade de aprender e continuar
aprendendo, dentre outros.

Ao analisar os PNLDs, PNCs e a Proposta Curricular, concluimos que a articulacao
entre os diversos saberes e disciplinas e relacionar os conceitos matematicos com 0s processos
historicos, cientificos e culturais ¢ fundamental. Percebemos que uma colecdo pode até
apresentar todas essas caracteristicas, porém, que a interven¢do do professor como mediador,
fundamentando e estimulando as problematizag¢des, perpassando pelos diversos campos
disciplinas e refletindo sobre problemas sociais e cotidianos ¢ essencial.

Também percebemos que a organizagdo curricular, os programas, parametros e
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propostas, sao reconfigurados ¢ ndo somente substituidos por algo melhor do que o anterior. A
ideia da expressao “novo ensino”, ou da palavra “nova” que aparece na apresentacao da
colegdo Matematica: Imenes & Lellis, tanto na edicao de 1997, quanto na de 2011, e também
em outras colecdes, ¢ carregada de intencionalidade e equivocada, pressupondo que as
edigdes anteriores nao eram adequadas, e colocando a edigdo atual como a melhor, como se a
edicao anterior fosse descartada, quando, na realidade, sao aperfeicoadas.

No terceiro capitulo, analisamos a colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis, edicdes de
1997 e 2009. A Histéria da Matematica ¢ apresentada na edicdo de 1997, apenas no capitulo
dos Numeros Naturais ¢ Equacdes. As questdes abertas a discussdo precisam da enfatica
intervencdo do doente para que este, através de sua experiéncia, se utilize da Historia da
Matematica para desenvolvé-las e suscitar no aluno a curiosidade para investigacdo. Caso
contrdrio, essas mesmas questdes, provavelmente seriam respondidas a partir dos dados
contidos no capitulo, de forma superficial, sem problematiza¢do e os dados historicos de
maneira linear, etapista e de forma progressiva. Apesar dos autores abordarem que os
Numeros Naturais foram criados pelas necessidades do desenvolvimento do trabalho do
homem do passado, ndo encontramos referencias do uso desse conhecimento com o passar do
tempo ou seja, nao encontramos mengdes de como esse conhecimento ¢ utilizado na
atualidade.

Percebemos também na edi¢do de 1997, que os conteudos historicos colocados como
verdade absoluta e apresentados como uma tnica versdo da Historia. Portanto, observamos a
Histoéria da Matematica reproduzindo a forma de construgdo da Histdria positivista que ndo
possibilita que o aluno signifique, discuta, debata e construa seu aprendizado. Os fatos
historicos que constam no capitulo dos Numeros Naturais sdo ilustrativos ou para a introdug¢ao
dos conceitos matematicos, ou seja, como acessorio adicional para facilitar o ensino dessa
disciplina.

E compreensivel a edi¢do de 1997 ndo abordar com énfase a Historia da Matematica,
pois, entendemos que os editores teriam um livro com muitas inovagdes para o periodo e que,
portanto, havia o risco dos professores resistirem ao seu uso e escolha. Mesmo assim, a
colegdo Matemdtica de Imenes & Lellis se destacou em 1997, pela sua valorizagdo do uso da
Historia da Matematica como recurso didatico. A partir da publicagdo dos PCN em 1998, ¢
que os livros didéaticos passaram a considerar que ¢ importante o uso da Historia da
Matematica como um dos recursos didaticos para que o aluno possa construir sua ideias a
partir de um olhar mais critico sobre os objetos de conhecimento, e que, portanto, esta auxilia

no processo de ensino e aprendizagem.
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Além disso, os livros da edicdo de 1997 da colecdo Matematica: Imenes & Lellis
foram os mais bem avaliados pelo PNLD de 1998. A referida colecao foi considerada como
modelo para a elaboracdo de outros livros didaticos de Matematica. Através de suas edigoes, e
ao longo do tempo, essa cole¢do foi tornando-se referencial de como a Histéria da Matematica
deveria aparecer nos livros didaticos.

Analisando a edicao de 2009 da cole¢ao Matematica: Imenes & Lellis, concluimos
que a Histéria da Matematica ¢ abordada e apresentada em todas as unidades dos exemplares
e notamos diversas situacdes que suscitam a problematizacdo sobre fatos histéricos que
resultaram no desenvolvimento dos saberes matematicos. Ainda assim, no desenvolvimento
dos assuntos, permanece a ideia de verdades universais acompanhando a evolugdo das
ciéncias no decorrer do tempo.

No livro referente ao 7°. ano, optamos também por focalizar: Sistemas de numeracdao,
onde também encontramos o contedo de Numeros Naturais, a Histéria da Matematica ¢
apresentada ao longo de todo capitulo, articulada ao conteudo desenvolvido.

Observamos que a experiéncia e interven¢ao do docente ao longo do desenvolvimento
dos conteudos ¢ muito importante para utilizar os aportes histdricos e suscitar o aluno para
investigacdo e para o questionamento e problematizagdo das ideias de verdades tidas como
universais.

A Histoéria da Matematica ¢ apresentada em praticamente todos os capitulos do livro
do 7% ano da edigdao de 2009, ao introduzir um assunto, motivando, em forma de lenda ou
texto, informando, como estratégia didatica e ainda, de maneira implicita como parte
integrante do desenvolvimento do contetido.

A segdo: Um toque a mais, aparece no final de todos os capitulos e freqiientemente tras
a Historia da Matematica em seus textos, que sao bem elaborados e detalhados, abordando os
contetidos que foram trabalhados no capitulo. Abordagem esta, que se estivesse junto aos
aportes historicos no inicio do capitulo, certamente contribuiria ainda mais para significar ao
aluno o contetdo que estd sendo introduzido e desenvolvido.

Percebemos, analisando as duas edi¢des da cole¢ao Matemdatica: Imenes & Lellis as
seguintes apresentacdes da Historia da Matematica:

* Historia da Matemadtica implicita como parte integrante do desenvolvimento do
conteudo: sendo utilizada para desenvolver o conteudo trabalho no capitulo, porém de
forma implicita, onde ndo se citam nomes e a Historia da Matemadtica ndo ¢ abordada
de forma direta.

 Histéria da Matematica apresentada como estratégia didatica: aportes ou
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conhecimentos historicos apresentados de forma explicita, para auxiliar o aluno no

desenvolvimento do contetido € no seu significado. Neste caso o papel do docente ¢

interventor, que suscita desperta o aluno a desenvolver alguma ideia ou atividade
relacionando a Historia da Matematica com o conteudo matematico apresentado.

* Histéria da Matematica para informacao. ¢ a inclusdo das informagdes extras e outros
dados relevantes em notas de rodapé, ou outros espagos da pagina, com informagdes
que auxiliem o professor na apresentagdo do conteudo e os alunos no aprendizado.

* Historia da Matematica para motivagdo: a apresentacdo da Historia da Matematica
atras de uma lenda ou estéria em textos anexos ou no proprio capitulo para
suscitar/despertar o aluno para o conteudo que estd sendo ou que serd desenvolvido.

e Histéria da Matematica como um saber: agregando dados adicionais e informagdes
extras ao conteudo que ndo haviam sido citadas no inicio do capitulo ou como
estratégia didatica.

Ressaltamos que, no livro da 7°. ano, os textos mais extensos e detalhados que trazem
muitas informagdes envolvendo a Historia da Matematica, aparecem justamente no final dos
capitulos, o que pode contribuir, se ndo houver uma correta intervencao por parte do docente,
para que os textos nao sejam trabalhados. Na condicdo de professor-pesquisador de
Matematica, acreditamos e sugerimos que estes textos deveriam aparecer no inicio dos
capitulos.

Apesar de conseguirmos observar diversas abordagens da Histéria da Matematica ao
longo dos capitulos das edigdes, em algumas partes ao longo do capitulo os autores coloquem
em duvida a veracidade de alguns fatos historicos, com informagdes ricas e detalhadas ¢
freqiliente o inicio com a frase: “Na verdade...”. permanecendo, entdo, a ideia de verdades

universais que acompanham a evolugdo da ciéncias no decorrer do tempo.
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ANEXO 1 - Capa da edicao de 1997, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro destinado ao
aluno de 5% série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, 324 paginas, em brochura e capadura,
colegdo composta por quatro volumes, dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 2 — Indice da edicdo de 1997, coleciio Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 5% série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.4.
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ANEXO 3 - Indice da edicdo de 1997, cole¢io Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 5% série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.5.
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ANEXO 4 — Capa da edicao de 1997, colecdo Matemadatica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno de 6*. série, Sao Paulo: Scipione, 1997, 340 paginas, em brochura e capadura,
composta por quatro volumes, dimensoes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 5 — Indice da edi¢do de 1997, colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 6. série, Sao Paulo: Editora Scipione, 1997, p.4.
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ANEXO 6 — Indice da edicdo de 1997, colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 6. série, Sao Paulo: Editora Scipione, 1997, p.5.
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ANEXO 7 — Capitulo 1, Numeros Naturais, edicdo de 1997, colecdo Matemadatica: Imenes &
Lellis, livro destinado ao aluno de 6. série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.7.
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ANEXO 9 - Capitulo 1, Numeros Naturais, edicdo de 1997, colecdo Matemdtica: Imenes &
Lellis, livro destinado ao aluno de 6. série, Sao Paulo: Editora Scipione, 1997, p.9.
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aluno de 7% série, Sdo Paulo: Scipione, 1997, 340 paginas, em brochura e capadura,
composta por quatro volumes, dimensoes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 11 - Indice da edicdo de 1997, colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 7. série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.4.
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ANEXO 12 - Indice da edi¢do de 1997, colecio Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 7% série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.5.
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ANEXO 13 - Capa da edigdo de 1997, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno de 8. série, Sao Paulo: Scipione, 1997, 345 paginas, em brochura e capadura, composta
por quatro volumes, dimensoes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 14 - Indice da edi¢ido de 1997, colecio Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 8. série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.4.
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ANEXO 15 - Indice da edi¢do de 1997, colecio Matemdtica: Imenes & Lellis, livro destinado
ao aluno de 8. série, Sdo Paulo: Editora Scipione, 1997, p.5.
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ANEXO 16 — Carta de apresentacdo aos alunos e pais. Edi¢ao de 1997, cole¢ao Matematica:
Imenes & Lellis, presente nos livros da 5%, 6% 7%, e 8% séries. Sdo Paulo: Editora Scipione,
1997, p.3.
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ANEXO 17 - Capa da edigdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno do 6°. ano, publicada pela ed. Moderna, Sdo Paulo, em brochura, 336 paginas, composta
de quatro volumes, dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 18 — Sumario da edicdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 6* ano, Sao Paulo: Editora Moderna, p. 8.
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ANEXO 19 — Sumario da edicdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 6* ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 9.
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ANEXO 20 — Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matemdatica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 6*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, p. 10.
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ANEXO 21 - Capa da edigdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno do 7°. ano, publicada pela ed. Moderna, Sdo Paulo, em brochura, 352 paginas, composta
de quatro volumes, dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm.
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ANEXO 22 — Sumario da edicdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 7°. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 8
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ANEXO 23 — Sumario da edicdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 7*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 9

ANEXO 24 — Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 7°. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, p. 10.
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ANEXO 25 — Capitulo 1, Sistemas de numeragdo, edi¢ao de 2009, colecio Matematica:
Imenes & Lellis, livro destinado ao aluno do 7%. ano, Sdo Paulo: Editora Moderna, p.11.
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ANEXO 26 — Capitulo 1, Sistemas de numeragdo, edi¢ao de 2009, colecio Matemadatica:
Imenes & Lellis, livro destinado ao aluno do 7°. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, p.12.
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ANEXO 27 — Capitulo 1, Sistemas de numeragdo, edi¢do de 2009, colecido Matemadatica:
Imenes & Lellis, livro destinado ao aluno do 7. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, p.13.
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ANEXO 28 — Capa da edi¢ao de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno do 8°. ano, publicada pela ed. Moderna, Sao Paulo, em brochura, 335 paginas, composta
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de quatro volumes, dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm.

ANEXO 29 — Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matemdatica: Imenes & Lellis, livro
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destinado ao aluno do 8*. ano, Sdo Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 8

ANEXO 30 — Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matemdatica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 8*. ano, Sdo Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 9.
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ANEXO 31 — Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matemdatica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 8*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 10.
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ANEXO 32 - Capa da edicdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, destinada ao
aluno do 9°. ano, publicada pela ed. Moderna, Sao Paulo, em brochura, 360 paginas, composta
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destinado ao aluno do 9*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 8.
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ANEXO 34 - Sumario da edigdo de 2009, colecdo Matematica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 9*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 9.
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ANEXO 35 - Sumario da edicdo de 2009, colecdo Matemdtica: Imenes & Lellis, livro
destinado ao aluno do 9*. ano, Sao Paulo: Editora Moderna, 2009, p. 10.
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ANEXO 36 - Carta de apresentagdo aos alunos e alunas. Edi¢do de 2009, colecdo
Matematica: Imenes & Lellis, presente nos livros da 5%, 6%, 7%, e 8%, séries. Sdo Paulo: Editora
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ANEXO 37 - Carta de apresentacdo aos pais e maes. Edi¢ao de 2009, colecio Matematica:
Imenes & Lellis, presente nos livros da 5%, 6%, 7%, e 8, séries. Sdo Paulo: Editora Moderna, p.
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ANEXO 38 - Carta de apresentacdo aos pais e maes. Edi¢ao de 2009, colecio Matematica:
Imenes & Lellis, presente nos livros da 5%, 6%, 7%, e 8, séries. Sdo Paulo: Editora Moderna, p.
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ANEXO 39 - Capa do livro: 4 Conquista da Matematica, dos autores Jos¢ Ruy Giovanni,
Benedito Castrucci e Jos¢é Ruy Giovanni Jr, edi¢do renovada, de acordo com os guias
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curriculares de Sao Paulo, 7°. Série, livro do professor, FTD, 1997, em brochura,
dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm, 209 paginas, colecdo composta por quatro volumes.

ANEXO 40 - Capa do livro: 4 Conquista da Matematica, dos autores Jos¢ Ruy Giovanni,
Benedito Castrucci e José Ruy Giovanni Jr, edicdo renovada, de acordo com os guias
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curriculares de Sao Paulo, 8 série, livro do professor, FTD, 1997, em brochura,
dimensdes originais: 20,5 x 27,5 cm, 209 paginas, colecdo composta por quatro volumes.

ANEXO 41 — Capitulo 1: Poténcia de um niimero real com expoente racional da colecdo A
Congquista da Matemadtica, dos autores José Ruy Giovanni, Benedito Castrucci e José Ruy
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Giovanni Jr, edi¢do renovada, de acordo com os guias curriculares de Sao Paulo, 8% série,
livro do professor, FTD, 1997, p. 6.

ANEXO 42 — Capitulo 1: Poténcia de um niimero real com expoente racional da colecdo A
Congquista da Matemadtica, dos autores José Ruy Giovanni, Benedito Castrucci e José Ruy
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Giovanni Jr, edi¢do renovada, de acordo com os guias curriculares de Sao Paulo, 8% série,
livro do professor, FTD, 1997, p. 6.

ANEXO 43 — Apresentacdo presente em todos os livros da cole¢do 4 Conquista da
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Matematica, dos autores José Ruy Giovanni, Benedito Castrucci e Jos¢é Ruy Giovanni Jr,
edi¢do renovada, de acordo com os guias curriculares de Sdo Paulo, FTD, 1997, p. 3.
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