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RESUMO

Oliveira, K. S. (20006). Avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho do Estudante pela Teoria
de Resposta ao Item. Dissertacdo de Mestrado, Programa de P6s Graduagdo Stricto Sensu em
Psicologia, da Universidade Sao Francisco, Itatiba, SP.

O Exame Nacional de Desempenho do Estudante-ENADE foi criado com o intuito de
obter informacgdes sobre a evolucdo dos processos educativos em cada drea do conhecimento e
suas relacdes com a totalidade. Neste processo, foram incorporadas questdes relacionadas as
habilidades e as competéncias adquiridas pelos estudantes ao cursarem o Ensino Superior. O
objetivo deste trabalho € analisar as propriedades psicométricas do ENADE por meio da Teoria
de Resposta ao Item-TRI. Foi utilizado neste estudo, um banco de dados que contém os
resultados do ENADE 2004 de estudantes do curso de Medicina de todo pais (n = 8.124). As
andlises foram realizadas apenas com as questdes objetivas tanto do componente de Formacao
Geral quanto do componente de Formacdo Especifica, totalizando 28 itens. Ao ser analisada a
dimensionalidade dos componentes do ENADE, verificou-se a pouca explicacdo acrescentada por
cada uma das dimensdes ao modelo, sendo considerado para este trabalho a predominancia do
primeiro fator. De um modo geral pode-se assumir que os dados se ajustam com maior
confiabilidade ao modelo logistico de um parametro de Rasch nos dois componentes do ENADE,
do que nos modelos de 2 e 3 parametros, os quais ndo atendem aos critérios minimos

estabelecidos.

Palavras-chave: Educacdo Superior, Habilidade, Avaliacio Dinamica, Competéncia,

Validade de Construto, Fidedignidade.



ABSTRACT

Oliveira, K. S. (2006). Assesment the National Test of Students’ Performance through Item
Response Theory. Master degree dissertation. Stricto Sensu Psychology Post Graduation

Program, Universidade Sao Francisco, Itatiba, SP.

The National Test of Students’ Performance — ENADE was created in order to obtain information
about the evolution of education processes in each area of knowledge and their relation to the
total. Matters related to abilities and competences students acquired when they were in college
were incorporated in this process. The goal of this study is to analyze the psychometric properties
of ENADE through Item Response Theory - ITR. A data bank which contains the results of
ENADE 2004 from medicine students from all over the country was used in this study. The
analysis were made considering only the objective type questions from the component of General
Formation and the Specific Formation, totalizing 28 items. When analyzing the dimensions of
ENADE, little explanation from each of the dimensions to the model was found, considering the
prevalence of the first factor in this study. In a general way, it can be assumed that the data are
adjusted, with a higher reliability, to the logistic model of a Rasch parameter in both components
of ENADE than the models of 2 and 3 parameters, which don’t respond to the minimum criteria

established.

Keywords: advanced education; ability; competence; dynamic evaluation; construct validity;

reliability.
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INTRODUCAO

A avaliac@o educacional ganhou, nos ultimos anos, uma atenc¢do especial do governo
brasileiro e ja sd@o vdrios os projetos de avaliacdo elaborados visando as Instituicdes de Ensino
Superior. O Ministério da Educacao (MEC) comecou a acumular esfor¢os no sentido de avaliar a
educacdo em 1980. Na Educacdo Superior as primeiras experiéncias que surgiram tinham a
preocupacdo com o controle da qualidade das InstituicGes de Ensino Superior, devido ao
crescimento exacerbado de instituicdes e do nimero de estudantes matriculados. A avaliacdo
atuava como uma forma de prestacdo de contas dos investimentos feitos pelo setor publico
(MEC, 2004d).

Em 1993 surgiu o Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras
(PAIUB), que se sustentava no principio da adesdo voluntdria das universidades e concebia a
auto-avaliacdo como etapa inicial de um processo que se estendia a toda instituicdo e se
completava com a avaliagdo externa, tendo como preocupagdo a totalidade da institui¢do, com
todas as suas dimensdes e fungdes. O PAIUB estabeleceu um didlogo entre a comunidade
académica e a sociedade a respeito dos objetivos a serem atingidos com a avaliacdo da Educacdo
Superior (MEC, 2004d). Segundo Bertolin (2004), o PAIUB sofreu muitas criticas e por nao ter o
objetivo de gerar concorréncia ou orientar o financiamento federal, foi considerado ndo
publicdvel. Por esses motivos, no ano de 2001, o PAIUB foi desconsiderado pelo MEC como
programa de avaliagdo.

A partir de 1995, no governo Fernando Henrique Cardoso, foram criados mecanismos de
avaliacdo que funcionaram como instrumentos de classificagdo das instituicdes gerando a

concorréncia entre elas, por meio de vdrios instrumentos como o Exame Nacional de Cursos



(ENC), a visita das Comissdes de Especialistas (ACE) e a Avaliacdo Institucional de Centros
Universitarios (Bertolin, 2004). Do ENC participaram estudantes concluintes do curso de
graduacdo, focava o curso em sua dimensdo de ensino, e tinha fun¢do classificatéria, visando
construir bases para uma possivel fiscalizacio, regulagcdo e controle por parte do Estado, baseada
na légica de que a qualidade de um curso € igual a qualidade de seus estudantes (MEC, 2004d).
Assim, um curso que recebeu nota “A” ndo necessariamente significava um curso de boa
qualidade, ja que a prova ndo conseguia mostrar o quanto de conhecimento foi adquirido pelo
estudante no curso. De acordo com Bertolin (2004) pode-se dizer que um curso que recebeu um
estudante “E” e o formou “C” agregou muito mais conhecimento e prestou um servigo social de
maior relevancia do que um curso que recebeu um estudante “B” e o formou “A”.

O ENC teve como objetivo era orientar as acdes do MEC para estimular a melhoria da
qualidade de ensino e apoiar as decisdes da Secretaria de Educacdo Superior (SESU) quanto ao
reconhecimento e renovacao de cursos de graduacdo. Segundo o MEC (2004d), o ENC possuia
dois instrumentos, o primeiro era um exame composto por uma prova de conhecimento
constituido de questdes de multipla escolha e/ou questdes discursivas conforme adogdo das
comissdes de curso. O segundo instrumento consistia em um conjunto de questiondrios: o
questiondrio de pesquisa, que colhia informag¢des socioculturais dos graduandos e caracterizava
0s cursos, a partir do ponto de vista dos graduandos, quanto a recursos e instalagdes disponiveis,
estrutura curricular e desempenho docente; e o questiondrio sobre impressdo das provas,
apresentado aos estudantes durante a realiza¢do da prova com o objetivo de conhecer a opinido
dos participantes a respeito do instrumento aplicado.

Utilizado para verificar a aquisi¢do de contetidos e medir competéncias dos estudantes, o
ENC avaliava a qualidade dos cursos pelo desempenho dos estudantes no exame, ndo

constituindo uma medida de avaliacdo da aprendizagem, ou seja, seus resultados refletiam



aproximagdes muito pobres do que efetivamente ocorre no processo ensino-aprendizagem, nao
sendo suficientes para identificar as qualidades acadé€micas dos cursos ou instituigdes. Além
disso, o tipo de tratamento estatistico utilizado limitava as possibilidades de interpretacdo dos
resultados e permitia que conclusdes errdneas fossem tiradas sobre a qualidade dos estudantes e
das instituicdes de Ensino Superior (MEC, 2004d).

O ENC como instrumento de avalia¢io utilizado pelo MEC sofreu diversas criticas como
a falta de articulagdo com um conjunto integrado de avaliacdes com principios, objetivos e a¢des
claramente definidos; o fato de ter sua motivagdo mais fora do que dentro da escola,
reproduzindo representacdes equivocadas do mundo académico; seus resultados eram mais
voltados a construcdo da reputagdo institucional do que a qualidade institucional; desconsiderar o
perfil académico do estudante tornando invidvel a andlise do valor agregado pela institui¢do aos
conhecimentos e habilidades dos estudantes; a auséncia de comparabilidade entre as provas ao
longo do tempo comprometendo a capacidade de avaliar as perspectivas dos cursos; os boicotes
por parte dos estudantes e a falta de critério para lidar com as provas entregues em branco; a
divulgacdo dos resultados desvinculados de outros processos avaliativos, atribuindo ao ENC a
centralidade do processo de avaliagdo e a adocdo de politicas de premiagcdo e puni¢do de
instituicdes com base em conceitos gerados por um instrumento € uma metodologia deficientes
que ndo expressam com confiabilidade a qualidade dos cursos (MEC, 2004d).

Além dessas criticas, a administracdo do ENC tornou-se mais complexa e onerosa em
funcdo do aumento crescente do numero de institui¢des, cursos e dreas, tornando os
investimentos do Estado incompativeis com a qualidade dos resultados produzidos. Como consta
no documento do MEC (2004d) o ENC além de possuir deficiéncias técnicas e ndo orientar a
populacdo quanto a real qualidade dos cursos, aumentava a cada ano seu peso administrativo. E

mesmo 0s que argumentavam que seu propdsito ndo era o de avaliar os cursos, mas de verificar



até que ponto os estudantes concluintes haviam atingido normas ou padrdes estabelecidos por
especialistas, admitiam que esses padrdes refletiam aproximagdes muito pobres do que realmente
ocorria no processo de ensino-aprendizagem.

Por estas e outras deficiéncias, no ano de 2003, o governo de Luis Indcio Lula da Silva
designa os membros da Comissao Especial de Avaliagdo da Educagdo Superior (CEA) com a
finalidade de “analisar, oferecer subsidios, fazer recomendacdes, propor critérios e estratégias
para a reformulacdo dos processos e politicas de avaliacio da Educac@o Superior e elaborar a
revisdo critica dos seus instrumentos, metodologias e critérios utilizados” (MEC, 2004c, p.83).

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES) foi o produto do
trabalho de quatro meses da CEA, integrada por académicos, especialistas da temdtica da
Avaliacdo e da Educacdo Superior, por membros do ministério da Educacdo e representantes da
Unido Nacional dos Estudantes (Barreyro, 2004). As caracteristicas fundamentais do SINAES
sdo a avaliacdo institucional como centro do processo avaliativo e a integracdo de forma
harmoénica das vdarias dimensdes componentes da avaliacdo. A proposta do SINAES baseia-se na
concepgdo de avaliacdo como um processo que vincule a dimensdo formativa a um projeto de
sociedade comprometido com a igualdade e justica social (MEC, 2004a).

De acordo com Limana e Brito (2005), o SINAES € parte importante de uma politica
nacional sobre a educag@o superior, enfatiza os dinamismos dos processos e relacdes entre as
dimensdes externas e internas, particular e global, quantitativo e qualitativo e os diversos objetos
e objetivos da avaliagdo. Tendo em vista essa nova concep¢do de avaliacdio como um sistema
dindmico buscou-se um novo modelo de exame considerando o modelo de avaliacdo dinamica do
potencial de aprendizagem que € mais adequado a esta nova filosofia.

Esse processo de avaliacdo dinamica foi incorporado pelo SINAES visando atender as

novas exigéncias do trabalho que requer ndo s6 uma flexibilidade técnico-instrumental, como



também a flexibilidade intelectual, tendo em vista as necessidades continuas dos processos de
producdo de bens e servigcos. Assim, as instituigdes de Ensino Superior devem preparar seus
estudantes para serem profissionais que possuam mais do que saberes escolares ou técnico-
profissionais. E necessdrio que os estudantes desenvolvam e tenham a capacidade de mobilizar
esse conhecimento adquirido durante sua formacdo para a solucdo de problemas e para o
enfrentamento de imprevistos nas situacdes de trabalho, principalmente porque as novas
atividades profissionais sdo cada vez mais marcadas pela imprevisibilidade das situacoes,
demandando, o tempo todo, escolhas e opc¢des, ampliando as operacdes mentais e cognitivas
envolvidas nas atividades (Souza, 2005).

Um dos instrumentos utilizado pelo SINAES como parte do processo de avaliacdo da
educacdo superior € o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) que veio
substituir o ENC e conforme a Lei n°. 10.861 no art. 5° do MEC (2004b, p. 137-138):

O ENADE tem como objetivo aferir o desempenho dos estudantes em relacdo aos
contetdos programdticos previstos nas diretrizes curriculares dos respectivos cursos de
graduacdo, suas habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolucdo do
conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores ao ambito
especifico de sua profissdo ligada a realidade brasileira e mundial e a outras dreas do
conhecimento. Para isso ele serd aplicado aos estudantes de todos os cursos de graduacao,
ao final do primeiro e do dltimo ano de curso.

O ENADE, de acordo com relatério do MEC (2004b), foi formulado com o objetivo de
verificar as competéncias e habilidades bdsicas das dreas, os conhecimentos sobre conteidos
bésicos e profissionalizantes e verificar o desempenho em questdes transdisciplinares,

envolvendo o conhecimento mais geral. E examinado o desempenho de estudantes ingressantes e



concluintes porque o que se pretende analisar s3o as mudangas, os ganhos do estudante ao longo
de sua trajetdria na Institui¢do.

O ENADE foi criado com o intuito de obter informagdes e permitir andlises sobre a
evolucdo dos processos educativos em cada drea do conhecimento e suas relacdes com a
totalidade, incorporando questdes relacionadas ao dominio da aprendizagem e da habilidade dos
estudantes. Tem como meta principal acompanhar o processo de aprendizagem e o proprio
desempenho do estudante frente aos contetidos que compde o curriculo dos cursos, bem como
suas habilidades e competéncias, esperando que no final o nivel de habilidade dos estudantes
atinja niveis mais elevados que no inicio, sinalizando ganhos para o estudante, o curso e a
instituicdo. Pressupde-se que o bom desempenho no ENADE indique o que o estudante € capaz
de fazer com o conhecimento adquirido na universidade e ndo apenas “o qué” e “o quanto” ele
aprendeu (Vendramini, 2005).

Os estudantes que participaram do exame foram, como descreve Vendramini (2005),
selecionados aleatoriamente a partir de uma relacdo completa de ingressantes e concluintes
enviadas pelas institui¢des de ensino. Segundo a autora, a amostragem foi aleatdria, nela todos os
elementos da populacdo tém probabilidade conhecida e ndo nula de pertencerem a amostra e a
representatividade da amostra permite que sejam feitas inferéncias confidveis de caracteristicas
educacionais da populacdo, possibilitando orientar a tomada de decisdes relacionadas aos cursos
avaliados.

O aperfeicoamento dessa nova proposta de exame pode permitir inferéncias confidveis
sobre o valor que as institui¢des de ensino agregam aos estudantes € que ndo eram possiveis
serem feitas através do exame anterior. Esse aperfeicoamento inclui avaliacdes sucessivas do
processo de aprendizagem levando em consideragdo as habilidades iniciais dos estudantes como

também as habilidades efetivas desenvolvidas por eles durante o curso (Vendramini, 2005). Uma



das vantagens de se considerar a mudanca educacional em um processo de avaliagdo € que a real
evolucao do perfil académico do estudante € considerada na anélise (Limana & Brito, 2005).

Para se avaliar a mudanga educacional é preciso avaliacdes sucessivas do mesmo
estudante ao longo do tempo. Para Primi (2005), o ENADE 2004 avaliou estudantes ingressantes
e concluintes do mesmo ano o que impossibilita interpretacdes sobre mudangas ou sobre o valor
agregado ao estudante no decorrer do curso, mas € possivel verificar as diferengas entre
concluintes e ingressantes desde que se assuma como verdadeira a suposicdo de que o nivel de
desempenho dos estudantes concluintes € o mesmo dos estudantes ingressantes de hoje. Assim, as
diferencas entre os concluintes e ingressantes do mesmo ano poderiam ser consideradas
indicadoras de mudanca. Também neste estudo as interpretacdes das diferengas entre ingressantes
e concluintes serdo consideradas indicios de mudangas, ndo sendo possivel ainda fazer
afirmagdes conclusivas sobre essas interpretacdes como indicadores de mudanca.

O ENADE busca aferir o desempenho do estudante, seus resultados podem mostrar se o
estudante teve ou ndo desenvolvimento nas suas competéncias, se € capaz de trabalhar os
contetidos aprendidos e sua capacidade para usar esse conhecimento no seu desenvolvimento
(MEC, 2004d). Seus resultados ainda ndo permitem aferir o valor agregado, nem apontar os
indicativos de ganho, mas com provas equivalentes do ENADE realizadas no inicio e final do
curso, indicios de melhora do desempenho poderdo ser analisados, confirmando a idéia de que as
questdes do exame devem buscar o que o sujeito é capaz de fazer com o conhecimento aprendido
na escola. Neste processo, ndo apenas aspectos relativos aos construtos psicolégicos estdo
envolvidos como também aspectos relacionados a multiplicidade de fatores que interatuam e
afetam a acdo dos individuos (Limana & Brito, 2005).

O ENADE foi aplicado pela primeira vez no dia 07 de novembro de 2004 em treze cursos:

Agronomia, Educacdo Fisica (licenciatura e bacharelado), Enfermagem, Farmécia, Medicina,



Medicina Veterindria, Nutricdo, Odontologia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Servigo Social,
Terapia Ocupacional e Zootecnia. Participaram do exame estudantes de todo o pais, o curso com
maior nimero de participantes foi educacdo fisica e com menor nimero foi o curso de terapia
ocupacional. O Estado de Sdao Paulo foi o que mais inscreveu estudantes no ENADE/2004.

Segundo Andrade, Tavares e Valle (2000) a avaliagdo possui um importante papel nas
politicas de Educacdo Superior, uma vez que os custos do Ensino Superior se tornam cada vez
mais elevados, indispenséveis a informac@o e a prestacdo de contas da qualidade e da amplitude
dos servigos que essas institui¢des prestam a sociedade, em ensino, pesquisa e extensdo. Uma das
preocupagoes existentes refere-se a metodologia utilizada para analisar os dados obtidos por estas
avaliacOes, € a busca por uma metodologia precisa que permita além da obten¢do de resultados
por escores brutos ou padronizados, a construcdo de escalas de habilidades, levando a um
acompanhamento do progresso do conhecimento adquirido pelo estudante ao longo do tempo.

A avaliagdo da qualidade das provas do ENADE passa pela verificagdo de sua adequacdo
em detectar as diferencas de desempenho entre ingressantes e concluintes, e se a prova detecta
variagdes na magnitude dessas diferencas que poderiam ser atribuidas aos cursos. Existem vérias
possibilidades de anélises e todas deverdo ser utilizadas para se escolher aquela que melhor se
ajusta ao modelo de avaliacdo proposto pelo SINAES.

Nao é facil medir varidveis educacionais, e para que esse processo seja confidvel e
permita generalizagdes confidveis de resultados amostrais € fundamental que sejam utilizados
instrumentos validos e fidedignos. Em psicologia, os testes sdo medidas que devem reunir certas
qualidades, como: padronizagdo, precisdo e validade. Embora as provas ou testes educacionais
ndo tenham o mesmo significado que testes psicoldgicos, que se constituem em medidas
objetivas e padronizadas para medir algum aspecto de conduta humana, com o progresso

alcancado na psicometria, vdrias técnicas de construcdo de testes sdo utilizadas na construcdo de



exames escolares. A utilizacdo dessas técnicas torna o processo de avaliacdo educacional mais
objetivo.

Na 4rea da Avaliacdo Educacional, sabe-se que as formas e os procedimentos de avaliacdo
podem adotar diferentes abordagens. Uma das preocupacdes existentes refere-se a metodologia
utilizada para analisar os dados obtidos por estas avaliagdes, e se considerarmos as medidas
objetivas (testes) utilizadas, pode-se fundamentar esta avaliacio em dois modelos matemdticos
mais conhecidos: a Teoria Cléssica dos testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI)
(Andriola, 1998; Andrade, Tavares & Valle, 2000).

A Teoria de Resposta ao Item (TRI) vem sendo progressivamente introduzida na
avaliacdo educacional por possibilitar andlises qualitativas a partir de resultados brutos de uma
prova, fornecendo informagdes mais precisas do desempenho do estudante e da qualidade das
questdes utilizadas (Vendramini, 2005). A TRI como modelo matemadtico considera, segundo
Fletcher (1994), a interacdo entre sujeito e item reproduzindo a probabilidade do individuo
acertar a questdo considerando o processo de solucdo, a dificuldade e o fato de que um item ndo
depende do outro, sendo a pontuacdo dada em funcdo das respostas e dos parametros de cada
item.

O trabalho apresentado busca verificar em que medida o ENADE, provas de formagao
geral e componente especifico, enquanto instrumento de avaliagdo afere sobre o desempenho
académico do estudante universitario do curso de Medicina, uma vez que o curso de psicologia
ndo foi avaliado pelo ENADE 2004 e considerando que em algumas universidades do pais o
curso de psicologia estd inserido na drea de ciéncias da sadde. E € pensando no compromisso com
a melhoria permanente da qualidade da Educacdo Superior que se espera contribuir para o
aperfeicoamento do ENADE, permitindo a realizacdo de inferéncias sobre as mudangas no

processo educacional ocorridas nas instituicdes de Ensino Superior. Assim, este projeto tem
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como objetivo analisar as propriedades psicométricas do ENADE, enquanto instrumento de
avaliacdo do curso de graduacgdo, por meio da teoria de resposta ao item, centrando a andlise nas
questdes da prova e ndo na prova como um todo, com o intuito de fornecer bases para possiveis
interpretacdes dos diferentes niveis de desempenho de universitarios ingressantes e concluintes.
Nessa perspectiva compreender como se relacionam as habilidades, as competéncias dos
estudantes podem auxiliar na constru¢do de instrumentos de avaliagdo mais consistentes e
fidedignos. Desta maneira, conceituar os termos habilidade e competéncia permitird uma anélise

mais fundamentada dos resultados da prova.
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TEORIAS DA INTELIGENCIA

Existe um grande volume de teorias sobre a inteligéncia, sendo que sua discussdo mostra
controvérsias e grande diversidade de opinides entre os tedricos. O conceito de inteligéncia
permanece genérico, ambiguo e de dificil definicdo. Mas mesmo com essas diferengas tedricas,
algumas concordancias quanto ao significado do termo inteligéncia podem ser encontradas entre
os estudiosos.

Segundo Anastasi e Urbina (2000) a inteligéncia hd muito tempo tem sido foco de
interesse de pesquisadores, como também de diversas dreas, em especial na psicologia e na
educacdo. Segundo as autoras, nos manuscritos chineses a inteligéncia ja era associada ao
desempenho académico e, no processo de selecdo para o servigo civil. A inteligéncia para
solucionar problemas e o conhecimento académico ji fazia parte de provas de desempenho
utilizadas.

Sternberg (2000), ap6s um levantamento realizado em um Simpdsio sobre inteligéncia em
1921, definiu a inteligéncia como a “capacidade para aprender a partir da experiéncia, usando
processos metacognitivos para melhorar a aprendizagem, e a capacidade para adaptar-se ao
ambiente circundante, que pode exigir diferentes adaptacdes dentro de diferentes contextos
sociais e culturais” (p. 400).

Virios autores propuseram formas diferentes de organizar as teorias existentes. Almeida
(1994), por exemplo, agrupou-as de acordo com o enfoque do objeto e com o método de trabalho.
Dessa forma obteve trés grupos de abordagens: desenvolvimentistas, que tem como seu principal
representante Piaget; cognitivistas, com as contribui¢des de Gardner sobre as Inteligéncias

Muiltiplas e de Sternberg com a Teoria Triddica da Inteligéncia; e fatoriais ou psicométricas, com
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0o Modelo de Cattell-Horn-Carroll (CHC) a qual mais se aproxima das relacdes que se
estabelecem com este estudo.

Forma parecida a essa, foi proposta por Taylor (1993, citado por McGrew & Flanagan,
1998) resultando, também, trés grupos de teorias: psicométricas, processamento de informacao e
modificabilidade cognitiva. Sternberg (1990), propde outra forma de arranjo das diversas teorias
da inteligéncia analisando-as através das metaforas que norteiam a sua constru¢io. Sua proposta
distribui as teorias em sete grupos: geogrifico (psicométricas), computacional, bioldgico,
epistemoldgico, antropoldgico, socioldgico e sistémico.

Segundo Munhoz (2004), os autores acima citados, Almeida, Taylor e Sternberg,
concordam que existe uma nitida separagdo das teorias psicométricas das outras por apresentarem
caracteristicas peculiares e um vasto volume de estudos. Ainda de acordo com a autora a
abordagem psicométrica também se caracteriza pela busca ou observacdo das diferencas
individuais considerando que a inteligéncia, varia em intensidade e estas variagdes podem ser
mensuradas por meio de testes psicoldgicos. As teorias psicométricas ou fatoriais da inteligéncia
sd0 as mais antigas e caracterizam-se, principalmente, pelo uso da estatistica e sdo, por isso,
bastante influenciadas pelo desenvolvimento nesta drea (McGrew & Flanagan, 1998).

Alguns autores (Sternberg, 2000; Anastasi & Urbina, 2000; McGrew & Flanagan, 1998;
Carroll, 1993) consideram que o grande marco da abordagem psicométrica foi a apresentacdo da
Teoria dos Dois Fatores de Inteligéncia de Charles Spearman (1863-1945). Esse autor é
considerado o criador do método da andlise fatorial, tendo buscado estabelecer uma matriz de
correlacdes entre o desempenho académico e os resultados dos individuos em diferentes testes,
encontrando a presenca de dois fatores: um amplo, que permeia o desempenho do individuo em

todas as atividades apresentadas, denominado de Fator Geral e um outro conjunto de fatores de
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grupo, especificos as tarefas ou ao grupo de tarefas propostas ao individuo, cujo papel, no
desempenho intelectual, foi julgado irrelevante, de pouca aplicabilidade.

Para Sternberg (1990), a teoria de Spearman refere-se ndo a dois fatores de inteligéncia,
mas a dois tipos de fatores que podem estar presentes ao mesmo tempo, enquanto o individuo
realiza uma determinada tarefa. Assim tem-se apenas um Fator Geral que, de acordo com
Spearman, seria a energia mental acionada pelos individuos, conforme sua vontade, para a
realizacdo de determinadas tarefas. No desenvolvimento de seus estudos, Spearman reconheceu
que o Fator Geral poderia ndo ser suficiente para explicar toda a varidncia nos testes de
habilidade mental. Isso promoveu o inicio de pesquisas realizadas por seus estudantes buscando
identificar dimensdes da inteligéncia, envolvendo fatores de grupo.

Raymond B. Cattell (1905-2003), por volta de 1940, lancou as bases da Teoria da
Inteligéncia Fluida e Cristalizada, que englobava uma visdo dicotomica da inteligéncia, diferente
da proposta por Spearman, compreendendo dois grandes fatores sendo que, a inteligéncia fluida
estava relacionada ao raciocinio que o sujeito apresenta quando frente a situagcdes novas,
enquanto que, a inteligéncia cristalizada era o resultado do conhecimento e a aculturagdo
acumulada que refletiam as diferengas individuais (McGrew & Flanagan, 1998).

Em 1965, John L. Horn elaborou um revisdo da Teoria de Inteligéncia Fluida e
Cristalizada de Cattell, estabelecendo uma estrutura multidimensional hierarquica em dois niveis
com fatores gerais e especificos, agregando, também, o papel das habilidades na aprendizagem. A
Teoria da Inteligéncia Fluida e Cristalizada de Cattell e Horn reflete uma visao multidimensional
da inteligéncia em que as capacidades humanas variam de acordo com a tarefa apresentada, isto
¢, com a quantidade de habilidades e conhecimentos aprendidos ou ndo no passado (Munhoz,

2004).
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John B. Carroll (1916-2003), realizou uma meta-andlise de dados de pesquisas sobre a
inteligéncia e seus resultados apontaram para um modelo hierdrquico da inteligéncia envolvendo
trés niveis, camadas ou estratos de processos mentais, sendo esta teoria conhecida como Teoria
dos Trés Estratos. A estrutura hierdrquica encontrada mostrou que ha um nimero finito de fatores
em diferentes camadas que contribuem para uma grande parte da covariancia encontrada na
maioria das medidas de habilidades cognitivas (Carroll, 1993).

De acordo com Munhoz (2004), com o estudo de Carroll encerrou-se um periodo de
buscas por componentes da inteligéncia e levou a um novo patamar as pesquisas da abordagem
psicométrica. A tendéncia € ampliar o enfoque dos estudos da inteligéncia englobando varidveis
cognitivas € ndo cognitivas num esquema ou modelo de processamento de informagdo. Um
desses novos modelos € o resultado da unido das teorias que apresentam o melhor embasamento
empirico para este estudo, a Teoria de Inteligéncia Fluida e Cristalizada de Cattell e Horn e a
Teoria dos Trés Estratos de Carroll, dando origem ao que se denominou de Teoria Cattell-Horn-
Carroll das Habilidades Cognitivas, ou Teoria CHC (Flanagan, McGrew & Ortiz, 2000).

Como ja citado anteriormente, os estudos a respeitos das habilidades humanas iniciaram-
se com os avangos das pesquisas relativas a natureza da inteligéncia, sendo que as estruturas
dessas habilidades estdo diretamente relacionadas aos testes de inteligéncia. Serd mostrado a
seguir um breve histdrico acerca dos estudos das habilidades e competéncias e os conceitos que

melhor estruturam este estudo.

HABILIDADE E COMPETENCIA PARA O ENADE
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O termo habilidade é encontrado na literatura psicoldgica desde o final do século XIX.
Seus estudos iniciais surgiram a partir de consideracdes relativas a natureza da inteligéncia e a
estrutura dessas habilidades relacionadas aos testes de inteligéncia, possuindo um cardter inato
segundo muitos autores (Munhoz, 2004).

O trabalho de Spearman deu inicio ao desenvolvimento e a aplicacdo da andlise fatorial
para habilidades humanas. Como citado por Vendramini (2000), uma revisdo da literatura sobre
habilidades humanas e a aplicacdo da anélise fatorial exploratdria aos estudos dessas habilidades
foi feito por John B. Carroll (1916-2003), que a partir dos dados obtidos em seu trabalho
formulou a teoria dos trés estratos, na qual o dominio total das habilidades intelectuais é
mostrado em trés niveis ou estratos. O terceiro estrato refere-se ao fator geral, o segundo as
habilidades gerais de raciocinio, linguagem, memoria e aprendizagem, percepcdo visual,
percepcdo auditiva, habilidade de recuperacdo, conhecimento e proficiéncia e velocidade de
processamento cognitivo. As habilidades especificas compdem o primeiro estrato, perfazendo um
total de 69, e sdo diretamente observdveis pelo desempenho do sujeito (Carroll, 1993).

Na Teoria dos Trés Estratos de Carroll as habilidades apresentam-se em trés niveis: o
fator geral; as habilidades gerais de raciocinio como memdria, linguagem, percep¢ao auditiva e
visual, habilidade de recuperacdo, conhecimento, proficiéncia e velocidade de processamento
cognitivo; e as habilidades especificas, observaveis por meio do desempenho do sujeito (Munhoz,
2004). Flanagan, McGrew e Ortiz (2000), separam as habilidades em habilidades académicas e
habilidades cognitivas, sendo as primeiras aquelas consideradas pelos aspectos relacionados ao
conhecimento e desempenho académico e as habilidades cognitivas aquelas consideradas
caracteristicas da inteligéncia.

Algumas questdes conceituais tém surgido a respeito das habilidades humanas. Uma

dificuldade para conceitud-la deve-se ao fato de existir mais de uma maneira de empregar a
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palavra habilidade, podendo ser usada com referéncia aquilo que uma pessoa pode fazer ou como
referéncia a causa que leva uma pessoa a fazer algo. O importante é que mesmo escolhendo
concepgdes alternativas de habilidades € necessdario o uso de palavras especificas e conceitos
claramente definidos para a defini¢do deste construto (Vendramini, 2000).

O conceito de habilidade que melhor estrutura este estudo foi apresentado por Brito,
Munhoz, Primi, Gongalvez, Rezi, Neves, Sanches, e Marinheiro (2000), na qual a habilidade é
uma caracteristica psicolégica individual que favorece um dominio rdpido e facil de uma
determinada atividade, as habilidades sdo totalidades e seus componentes siao identificados em
separado apenas com o objetivo de pesquisa, seu desenvolvimento persiste ao longo do tempo, e
em universitirios seu desenvolvimento estd centrado em tarefas mais especificas. E ainda
conforme Primi, Santos, Vendramini, Taxa, Franz, Lukjanenko, e Sampaio (2001), a habilidade é
o potencial do individuo para realizar determinada tarefa com relativa facilidade, sendo que esse
potencial pode ser observado em vdrias situagdes, como quando o individuo apresenta respostas
corretas e conhecimento de determinados conteudos.

Segundo Carroll (1993), habilidade € a variacdo individual na forc¢a total disponivel para a
realizacdo de uma classe definida de tarefas. A habilidade indica facilidade em lidar com um
modelo de informagdo, ndo necessariamente implicando em competéncia.

Na literatura educacional e psicoldgica, o termo competéncia € recente. Comegou a ser
utilizado a partir de 1970 e estd ligado a idéia de desempenho eficiente, ao cumprimento efetivo
da acdo e a capacidade de realizacdo com éxito de uma determinada tarefa. As competéncias sao
desenvolvidas a partir de determinadas habilidades e estdo ligadas a idéia de desempenho
eficiente podendo ser tratadas como um processo de agir de maneira reflexiva e eficaz em um
determinado tipo de situacdo, apoiado em um conjunto articulado e dindmico de conhecimentos,

habilidades e atitudes (Brito & cols., 2000).
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A competéncia refere-se a um nivel esperado de realizacdo para uma determinada
atividade. Trés aspectos sdo fundamentais para o desenvolvimento da competéncia: primeiro, o
individuo deve ter a habilidade (potencial) para a atividade; segundo, deve passar por
experiéncias adequadas de aprendizagem; e terceiro, deve dedicar-se ou investir nessas
experiéncias. Para que uma habilidade se transforme em competéncia serd necessario investir em
experiéncias de aprendizagem. Sem esse investimento ndo hd competéncia mesmo que a pessoa
tenha habilidade (Primi, 1998; Primi & cols., 2001).

A constatacdo da competéncia na academia pressupde-se um conjunto de critérios
estabelecidos referenciados no perfil do estudante que se quer formar, descrito no projeto
pedagdgico do estabelecimento de ensino. Esses critérios formam a base para o julgamento das
competéncias dos estudantes analisados a partir de seu desempenho académico (Munhoz, 2004).

Segundo Limana e Brito (2005, p.16):

Pode-se afirmar que o ENADE ndo mede habilidades enquanto um ‘traco’, mas apenas

permite verificar um conjunto de componentes (fundado em uma ou mais habilidades)

que se manifestam quando o estudante € colocado frente a uma tarefa que demanda o uso
da(s) habilidade(s).

Formar competéncias e desenvolver habilidades pressupde um trabalho diferenciado das
institui¢des de ensino, principalmente porque ndo ha correspondéncia entre a aquisi¢ao de saberes
e a capacidade de mobilizd-los ou aplicd-los no cotidiano (Souza, 2005). Portanto, é importante
medir quanto cada instituicao de ensino contribui para a formagdo de competéncias, assim como,
para o desenvolvimento de habilidades.

Na educagdo, essa medida, é entendida como a contribuicdo da escola ao estudante, ou
seja, a diferenca entre o conhecimento e competéncias do estudante ao iniciar a graduacdo e o

conhecimento e competéncias ao finalizar a graduac¢do. Segundo Limana e Brito (2005) ha
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poucos textos de pesquisa sobre esse assunto, sendo que a maioria descreve situacdes que
envolvem o desempenho de professores.

No ENADE ¢ utilizado o conceito de valor agregado, para identificar qual foi o ganho do
estudante no processo de aprendizagem. E uma medida do progresso médio do estudante durante
o tempo em que ele estd exposto a um determinado ambiente, comparativamente com o que ele
obteria em outros ambientes educacionais, ndo no sentido de classificagdo do melhor ao pior
ambiente, mas com o objetivo de identificar quais fatores explicam a variabilidade deste
progresso (Ferrdo, 2003).

As diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo no pais, elegeram o
desenvolvimento de competéncias vinculadas ao dominio de conhecimentos, saberes e praticas
proprias da drea profissional como meta orientadora na formacdo académica (Aradjo, 2004). A
avaliacdo do desenvolvimento de conhecimentos e competéncias realizadas pelo ENADE deve
investigar no curso do processo pedagdgico, as habilidades, os conhecimentos e os saberes
fundamentais que compdem o perfil profissional (MEC, 2004a).

Conforme Souza (2005) a avaliagdo das habilidades e competéncias tem-se tornado uma
necessidade em um contexto comprometido com a qualificacdo profissional, principalmente por
ndo haver correspondéncia entre aquisicao de saberes e a capacidade de mobiliz4-los ou aplica-
los no cotidiano de trabalho. Assim, a avaliagdo das habilidades e competéncias constitui um
processo que tem como objetivo verificar a capacidade do estudante no enfrentamento de
situacdes concretas, focalizando ndo s6 a tarefa, mas a mobilizacdo e articulacdo dos recursos
disponiveis. Dai a importancia de verificar se o ENADE enquanto instrumento de avaliacdo
consegue aferir a forma como os estudantes estdo conseguindo estabelecer a relacdo entre teoria,

pratica, realidade e principios éticos, na busca das competéncias.
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Na prética, as medidas de avaliacdo das habilidades sdao medidas de desempenho e vice-
versa. O desempenho do individuo € fun¢do da capacidade e também do incentivo, em outras
palavras, € o potencial existente no individuo somado a motivagdo que lhe é proporcionado pelo
meio no qual estd incerido. Desempenho escolar € o termo utilizado para designar métodos que
constatam o contetido aprendido nas disciplinas escolares e também a maneira mais adequada de
lidar com estes conhecimentos (Dorsch, Hacker & Stapf, 2001). O desempenho académico
envolve atividades escolares ou académicas, mas ambos envolvem a aplicacdo das habilidades
intelectuais do individuo na conquista do sucesso. (Munhoz, 2004).

O termo desempenho académico, em portugués, ¢ em geral associado a rendimento
académico. A descricdo do termo desempenho envolve a dimensdo da acdo e, o rendimento € o
resultado da sua avaliagcdo, expresso na forma de notas ou conceitos obtidos pelo sujeito em
determinada atividade. Considera-se o termo desempenho académico no sentido de atuacgdo
observada de um individuo ou grupo na execug¢do de tarefas académicas avaliadas em termos de
eficiéncia e rendimento, que refletem ou indicam o seu nivel de habilidade, cujos resultados
devem ser analisados para orientagdo futura tanto do individuo ou do grupo, como dos
responsdveis pelas atividades académicas oferecidas (Munhoz, 2004).

No contexto educacional, a avaliacdo do desempenho académico afere se os objetivos de
determinado curso foram atingidos, sendo fun¢do da avaliacdo aprimorar a aprendizagem do
estudante (Souza, 1997). E também uma avaliagio de qualificacdo, uma declaracio sobre os
resultados de trabalho concretamente alcancados podendo ser utilizada para esclarecer
capacidades, interesses, motivacdes, conhecimentos e facilidades através de listas de qualificacdo
e questiondrios (Dorsch, Hacker & Stapf, 2001).

O desempenho académico envolve a relacdo entre as habilidades cognitivas e o dominio

de conteddos especificos. Para se obter um bom desempenho em qualquer 4rea € preciso que se
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realize um processo mental de informacao relativamente especifico (Flanagan, Ortiz, Alfonso &
Mascolo, 2002). O desempenho académico envolve a acdo, sendo apresentado na forma do
rendimento académico por meio das notas obtidas em atividades especificas, ou seja, é o
resultado da realizacdo de atividades académicas que envolvem as habilidades cognitivas e o
dominio académico especifico mostrado pelo rendimento médio do estudante (Munhoz, 2004).

Autores como Kulieke, Bakker, Collins, Fennimore, Fine, Herman, Jones, Raack, e
Tinzmann (1990), apontaram que a avaliacdo do desempenho académico dos estudantes esta
baseada em perspectivas cognitivas filoséficas e multiculturais, sugerindo que a aprendizagem
ocorre quando o estudante tem uma base de conhecimento que pode ser usada com fluéncia para
resolver problemas e tomar decisdes. Nesse contexto, uma prova deveria aferir o desempenho do
estudante, e as analises de seus resultados mostrarem se o0 mesmo desenvolveu ou nio a sua
aprendizagem, como ocorre no ENADE. Segundo Limana e Brito (2005), o ENADE além de
cumprir esse objetivo também avalia se o estudante € ou ndo capaz de trabalhar os conteidos
aprendidos durante a graduacao.

As provas utilizadas nesses processos de avaliacdo do estudante devem possuir certas
caracteristicas que lhes confiram credibilidade e precisdo dos resultados, como fidedignidade e
validade. Além dessas caracteristicas, € necessdrio estudar a modalidade, a saturacdo, a
dificuldade, a discriminacdo e o viés de resposta dos itens que compdem uma prova. Esses
estudos oferecem uma base cientifica as provas e aos resultados conseguidos, pondo em
evidéncias possiveis falhas metodologicas na construcdo desses instrumentos e garantindo
instrumentos fidedignos para serem utilizado num processo de ensino.

As metodologias utilizadas para esses estudos baseiam-se principalmente em dois

modelos matemadticos, a Teoria Classica dos Testes (TCT) e a Teoria de Resposta ao Item (TRI).
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TEORIAS PSICOMETRICAS

TEORIA CLASSICA DOS TESTES (TCT)

A TCT surgiu com os primeiros trabalhos de Charles Spearman por volta de 1904, por
meio da caracterizagdo e avaliagdo da inteligéncia, tendo como principal objetivo encontrar um
modelo estatistico que fundamentasse as pontuagdes nos testes e permitisse uma avaliagdo dos
erros associados a todo processo de mensuragdo (Embretson & Reise, 2000). A Teoria Cléssica
dos Testes psicoldgicos leva a implicacdo de que os escores totais nos testes sio compostos por
um valor que representa a dimensdo psicoldgica que se pretende medir e um valor que representa
o erro cometido no processo de medida, fazendo com que seu objetivo seja encontrar um modelo
matematico que possibilite estimar precisamente os erros cometidos neste processo, levando a
uma interpretagdo mais adequada dos escores obtidos nos testes (Cronbach, 1996; Pasquali, 1997,
Anastasi & Urbina, 2000).

A tarefa da TCT € elaborar estratégias estatisticas para controlar ou avaliar a magnitude
do erro, que pode ser devido a uma grande variedade de fatores estranhos como defeitos do
proprio teste e vieses do sujeito e como também fatores histéricos e ambientais aleatdrios
(Pasquali, 2003). Autores como Muiiz (1994) e Pasquali (1997, 2003), apresentam trés
postulados para esse modelo: o valor verdadeiro € a expectativa do valor empirico; a correlagdo
entre o valor verdadeiro e o erro € zero; e ndo ha correlacdo entre os erros cometidos num teste j e

em um teste i paralelo a ele.
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No modelo da Teoria Cldssica, as pontuacdes empiricas em um teste sdo amostras de
comportamento que retinem certos requisitos de medida que estdo regidos por pressupostos que
permitem fazer inferéncias probabilisticas bastante acertadas sobre os comportamentos. As
estatisticas baseadas em amostras suficientemente grandes constituem estimativas adequadas para
a descrigdo de caracteristicas psicoldgicas dessa populagdo (Cronbach, 1996; Pasquali, 2003).

A Teoria Cléssica traz conceitos especificos que devem ser observados na constru¢do dos
instrumentos de medida. Sdo os conceitos de parametros do teste (fidedignidade e validade) e
parametros dos itens (modalidade, saturacdo, dificuldade, discriminagdo e viés de resposta) que
estabelecerdo a qualidade e a utilidade dos instrumentos de medida.

A fidedignidade ou precisdo dos testes refere-se a estabilidade ou ao grau de consisténcia
dos resultados, quanto mais préxima for a correlagdo entre os escores de um teste medido em
situacoes diferentes, maior serd sua precisao (Cronbach, 1996; Anastasi & Urbina 2000).

O conceito de precisdo como apresentado por Cronbach (1996) € interpretado por uma
relacdo estabelecida com o erro de medida, uma vez que o resultado de um teste ou prova pode
ndo ser o mesmo em duas situacdes diferentes, entdo se diz que a diferenca pode ser em virtude
do erro. Em decorréncia disso o escore verdadeiro, aquele que representa a melhor descricao da
caracteristica avaliada, se encontra em algum lugar em torno da média dos escores observados. O
conceito de precisdo estd relacionado com a possibilidade de se estimar os erros aleatdrios do
processo de medir e ndo com outros tipos de erros que se podem controlar através de estratégias
experimentais.

O coeficiente de precisio de um teste € expresso sob a forma de coeficientes de
correlacdo, ou seja, € estabelecida uma correlacdo entre os escores de um teste obtidos em duas
estimacoes diferentes, quanto mais proxima essa correlacdo estiver da unidade, mais precisos sdo

os escores obtidos por aquela medida, e quanto mais distantes essa correlac@o estiver da unidade



23

e mais proxima de zero menor precisdo terd a medida (Cronbach, 1996; Anastasi & Urbina,
2000). Segundo Cronbach (1996), os coeficientes de correlacdo podem ser calculados de vérias
maneiras, porém o mais comum é o coeficiente correlacio produto-momento de Pearson.
Anastasi e Urbina (2000) apresentam alguns métodos para se estimar os coeficientes de precisao
por meio de coeficientes de correlagdo, descrevendo suas principais fontes de variancia de erro.

Outro conceito de parametro do teste € a validade de uma prova ou teste e refere-se ao
grau com que um teste mede aquilo que se propde, permitindo inferéncias sobre os resultados
encontrados nos testes e suas particularidades. E encontrado na literatura (Cronbach, 1996;
Anastasi & Urbina 2000) trés descricdes acerca do tipo de validade: validade de contetido;
validade de critério; e validade de construto que podiam ser escolhidos conforme as
particularidades do instrumento. No entanto, ndo se deve identificar um tipo de validade como
uma caracteristica especifica atribuida a cada tipo de instrumento, o desejdvel seria que um
mesmo instrumento fosse submetido aos vérios processos de verificacdo de validade.

Segundo a American Educational Research Association-AERA, American Psychological
Association-APA, National Council on Measurement in Education-NCME (1999) atualmente
procura-se nos testes por evidéncias de validade e ndo por tipo de validade, ja que validade € um
conceito Unico. Nao se afirma que um teste ou prova € valido, mas sim que ele possui evidéncias
de validade para a interpretacdo de um tipo de resultado, como descritor do construto psicoldgico
que o teste pretende avaliar.

A proposta de validade, enquanto conceito ou propriedade psicométrica que tem como
funcdo confrontar as interpretacdes que sao feitas a partir dos resultados dos testes psicolégicos,
leva a uma defini¢do de validade como sendo o grau com que evidéncias tedricas ou empiricas
sustentam as interpretacdes que sdo feitas dos escores de testes. Dessa forma, pode-se dizer que

um teste psicolégico pode ser vdlido em determinadas circunstancias que descrevem um tipo
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especifico de uso, para as quais os dados tedricos ou empiricos encontraram sustentacio para suas
interpretagdes (AERA, APA & NCME, 1999).

Os procedimentos de pesquisa utilizados para a investigacdo da validade dos testes sdo
divididos em cinco categorias: evidéncias baseadas no conteiido, que buscam a
representatividade dos itens do teste, investigando se eles se constituem em amostras abrangentes
do dominio que se pretende avaliar com o teste; evidéncias baseadas nas relacoes com outras
varidveis, que buscam os padrdes de correlacdo entre os escores do teste e outras varidveis que
mecam O mesmo construto ou construtos relacionados e com varidveis que megam construtos
diferentes; evidéncias baseadas na estrutura interna, um procedimento que se constitui em fonte
de validade para as interpretacdes de um teste; evidéncias baseadas no processo de resposta, que
buscam os processos mentais envolvidos na realizacdo das tarefas propostas pelo teste e atribui
significado psicoldgico para a realizacdo correta do item a partir das relacdes entre seus
componentes cognitivos; evidéncias baseadas nas consegqiiéncias da testagem, que examinam as
conseqiiéncias sociais intencionais € ndo intencionais do uso do teste para verificar se sua
utilizagdo estd tendo os efeitos desejados de acordo com os objetivos para o qual foi criado
(AERA, APA & NCME, 1999).

Conforme Cronbach (1996), para se atribuir aos testes e provas seus parametros
fundamentais, precisdo e validade, é necessdrio verificar os pardmetros dos itens que o compde, a
saber, modalidade, saturacdo, dificuldade, discriminacdo e viés de resposta. A andlise de itens
para a estimagdo desses parametros torna-se parte fundamental do processo de construcio de
testes e provas, pois os decompdem nos seus aspectos mais elementares permitindo um
julgamento mais acertado sobre quais itens sdo melhores descritores do construto ao qual o

instrumento pretende avaliar, e quais podem ser descartados.
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A TCT baseia-se na obtencdo de resultados por escores brutos ou padronizados e suas
andlises e interpretacdes estdo sempre associadas a prova como um todo, possuindo vdrias
limitacdes como a dependéncia dos pardmetros dos itens (dificuldade e discriminagdo) da
amostra de sujeitos utilizados, a existéncia de varia¢do nas medidas fazendo com que a avaliagd@o
das aptiddes seja dependente do teste utilizado e o fato de proporcionar uma andlise orientada
para o teste total e ndo para o item individual (Andrade, Tavares & Vale, 2000; Pasquali, 2003).
As limitagdes apresentadas pelo modelo cldssico suscitaram o desenvolvimento de novas
abordagens provenientes da psicologia matemdtica, atualmente conhecida como Teoria de

Resposta ao Item (TRI), cujas principais caracteristicas sao apresentadas a seguir.

TEORIA DE RESPOSTA AO ITEM (TRI)

A Teoria de Resposta ao Item teve suas origens nos trabalhos de Richardson (1936),
Lawley (1943), Tucker (1946). A TRI comecou a ser formalizada com os trabalhos de Lord em
1952 e 53 nos Estados Unidos e teve uma rdpida expansdo a partir de 1960 com o trabalho de
Rasch na Dinamarca, sendo utilizada em testes de desempenho e de aptiddao. Sua principal
contribui¢do do ponto de vista tedrico € a invaridncia dos pardmetros de medida, além de
apresentar inovacgoes técnicas como as funcdes de informacdo dos itens e do teste, medida dos
Erros Padrées de Medida (EPM) mais refinados, apresentando suas variacdes ao longo da escala,
além da possibilidade de novas formas de atribui¢do de significado psicolégico para interpretacdo
de escalas, baseada nas respostas aos itens (Andrade, Tavares & Vale, 2000; Muiiiz, 1990).

Conforme Andrade, Tavares e Vale, (2000) a TRI vem sendo progressivamente

introduzida na avaliacdo psicoldgica e educacional por permitir a comparagdo entre populacdes
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submetidas a provas com itens comuns e a comparagao entre os individuos da mesma populacio
submetidos a provas diferentes. A TRI tem como elementos centrais os itens € ndo a prova como
um todo. Diferentemente da Teoria Cléassica, a TRI trabalha com tragos latentes e adota dois
axiomas fundamentais descritos por Pasquali (2003, p.82 - 83):

1) o desempenho do sujeito numa tarefa (item do teste) se explica em funcdo de um
conjunto de fatores ou tragos latentes (aptiddes, habilidades, etc.). O desempenho € o
efeito e os tracos latentes sdo a causa;

2) a relagdo entre o desempenho na tarefa e o conjunto dos tragos latentes pode ser
descrita por uma equacdo monotonica crescente chamada de CCI (Fungdo
Caracteristica do Item ou Curva Caracteristica do Item), onde se observa que sujeitos
com aptiddo maior terdo maior probabilidade de responder corretamente ao item e

vice-versa.

A TRI considera a interagdo entre sujeito e item reproduzindo a probabilidade do
individuo acertar a questdo considerando o processo de solu¢do, a dificuldade do item e o fato de
que um item ndo depende do outro. A pontuagdo dada em fun¢do das respostas do sujeito a cada
item, possibilita afirmar se as pessoas s@o mais ou menos héibeis e se 0s itens sdo mais ou menos
dificeis, pois itens e pessoas sao colocados na mesma escala de desempenho e na mesma escala
de uma caracteristica latente subjacente (Fletcher, 1994).

Dentre as suposi¢des feitas pela TRI, duas delas sdo essenciais para o seu entendimento, e
delas depende a possibilidade de aplicacdo dos modelos da TRI aos dados: a unidimensionalidade
e a independéncia local como descritas por vérios autores (Almeida & Primi, 2001; Andrade,
2001; Andrade, Tavares & Vale, 2000; Andriola, 1998; e Pasquali, 1996, 2000, 2003). O critério

de unidimensionalidade diz respeito a homogeneidade do conjunto de itens que devem medir um
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tnico traco latente, ou seja, o grupo de itens deve medir uma mesma varidvel. Ao assumir que
existe uma relagdo entre as respostas dos sujeitos e a dimensdo do traco latente a ser avaliada,
uma exigéncia para utilizacdo do modelo é que a probabilidade de acerto dependa unicamente do
valor do traco latente. Para satisfazer essa condi¢do deve-se verificar se os itens usados para
avaliar o trago latente medem apenas a dimensdo descrita por ele e também se existe
independéncia nas respostas entre os itens.

Na teoria, a unidimensionalidade perfeita pode ser encontrada em circunstancias nas qual
a resposta correta aos itens reunidos para avaliar uma determinada caracteristica psicoldgica é
determinada apenas por essa caracteristica. Se a resposta correta aos itens depende ou sofre
influéncia de outras dimensdes psicoldgicas entdo ndo existe unidimensionalidade. Mas, como o
desempenho humano é sempre multideterminado ou multimotivado, para satisfazer o critério de
unidimensionalidade basta admitir que haja uma aptidao, fator ou habilidade dominante e
responsdvel pelo conjunto de itens (Almeida & Primi, 2001; Andrade, 2001; Andrade, Tavares &
Vale, 2000; Andriola, 1998; Pasquali, 1996, 2000 e 2003).

Dentre os métodos para se verificar a unidimensionalidade, a andlise fatorial € o método
mais difundido, e possibilita verificar qual o numero minimo de fatores que pode explicar a
quantidade da variancia total observada. Como ndo existe unidimensionalidade perfeita, ela é
tratada nos modelos da TRI como uma questdo de graus, sendo seu indice expresso pelo
quociente entre a variancia explicada pelo primeiro fator e a explicada pelo segundo fator
(Muiiiz, 1990).

O critério de independéncia local ou independéncia condicional supde que a resposta de
um sujeito a um item ndo sofra influéncias das respostas dadas a outros itens. Para niveis fixos de
habilidade, quando mantidas constantes as aptiddes que afetem o teste, as respostas dos sujeitos

aos itens sdo estatisticamente independentes. Esse critério estd diretamente ligado a
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unidimensionalidade. Se todos os itens medem uma mesma dimensdo, toda a variancia do teste é
explicada em func¢@o dos intervalos de representacdo de cada nivel de dificuldade dos itens que
medem essa dimensdo presente no teste, além de acrescentar ao seu valor os erros aleatdrios. E,
portanto, os acertos ou erros dos sujeitos em cada item sdo independentes entre si, pois refletem a
magnitude da dimensdo avaliada pelo teste presente em cada um deles (Almeida & Primi, 2001;
Andrade, 2001; Andrade, Tavares & Vale, 2000; Andriola, 1998; Pasquali, 1996, 2000 e 2003).

De acordo com Primi (2004), a TRI propde um modelo matematico contendo a relacdo
entre os elementos essenciais da situacao na qual uma pessoa responde a um item; quanto maior a
habilidade da pessoa para resolver o item, maior serd a probabilidade de que ela o responda
corretamente, mas se a habilidade for constante, quanto maior for a dificuldade do problema,
menor serd a probabilidade da pessoa o acertar. Para se encontrar o valor da habilidade é
considerada a probabilidade de acerto ou de erro e a dificuldade do item. Uma vez conhecida a
habilidade da pessoa, pode-se estabelecer as expectativas de acerto nos itens que avaliem aquela
habilidade. Conhecendo o seu escore, pode-se prever quais itens uma pessoa terd mais chances de
acertar ou errar, obtendo assim, o dominio que a pessoa possui do que estd sendo avaliado.

Embora, seja ilimitado o nimero de modelos mateméaticos que expressem a relacdo da
probabilidade de acerto em um item e a habilidade medida pelo teste, na prética eles se
distinguem pelo numero de pardmetros que se utiliza para descrever o item (Pasquali, 2003). Os
parametros utilizados para descrever os itens sdo: a dificuldade (parametro b), a discriminagcdo
(parametro a) e a probabilidade de acerto por acaso (parametro c).

A dificuldade do item (parametro b) é dada na mesma escala da habilidade e se refere a
habilidade necessdria para uma dada probabilidade de acertar o item, calculada a partir da
probabilidade de acertar o item por acaso. Seu valor € dado pelo ponto, na reta, perpendicular ao

eixo das abscissas, e representa o valor do trago latente quando a probabilidade de o sujeito
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acertar ao item € de 50% (quando c¢=0). Ele também mantém uma relacdo com o seu
correspondente do modelo cléssico.

A discriminacdo (parametro a) corresponde a inclinacdo da Curva Caracteristica do Item
(CCI) em relacdo ao eixo das abscissas, o valor do angulo formado por essa inclinagcdo é
proporcional ao valor de a, que serd tanto maior quanto maior for o angulo e indica quanto
individuos de diferentes habilidades diferem quanto a probabilidade de acertar um item. O indice
de discriminagdo, na TRI, tem uma relagdo com seu correspondente na Teoria Classica.

A probabilidade de acerto ao acaso (parametro c¢) seu valor dado pela probabilidade de
um individuo com uma certa habilidade responder corretamente a um item quando a habilidade
do sujeito tende a menor representacdo possivel dessa habilidade e, ainda assim, a probabilidade
de acerto se mantém diferente de zero. Isso significa que o sujeito tem uma habilidade menor que
a exigida para a execucdo adequada do item e, mesmo assim, sua probabilidade de acerto é
diferente de zero.

Ao se especificar os parametros dos itens que se quer avaliar e optar por uma funcdo
matemadtica que expressard as curvas dos itens, se define conceitualmente a curva caracteristica
do item (CCI) como uma propriedade tipica da TRI. A representacio gréfica da CCI tem forma
de “S” (Figura 1), com inclinacdo e deslocamento na escala de habilidade definidos pelos
parametros dos itens. No eixo das abscissas estd indicado o nivel observado de habilidade (traco
latente) do individuo, designado por @ (theta), cujo valor pode variar de -co a + oo, € no eixo das
ordenadas a probabilidade de responder corretamente ao item, designado por P; (), podendo

variandode O a 1.
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Figura 1 - Curvas caracteristicas de alguns itens de uma prova (Vendramini, Silva & Canale, 2004)

Assim, os modelos matematicos apresentados nas trés expressdes a seguir, representam
para cada item i a fungdo de probabilidade de individuos com habilidade € acertarem esse item
(Vendramini, 2001; Vendramini, Silva & Canale, 2004).

Existem vérios modelos do TRI dependendo do tipo de funcdo matemadtica que se use e
dos parametros dos itens que se queira investigar. Os dois tipos de fungdo mais freqiiente sdo as
fungdes logisticas e as de curva normal acumulada o que produziriam pelo menos seis modelos,
sendo possivel avaliar até trés parametros para cada funcdo. Serdo abordados neste trabalho
apenas os modelos de funcdo logistica, pois permitem melhor tratamento matemadtico e sdo

também mais freqiientes na literatura especializada (Muiiiz, 1990).
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O modelo de trés parametros € o modelo tedrico mais completo. Considera os trés
parametros como varidveis que influenciam a probabilidade do individuo acertar o item e é
expresso pela funcdo matemadtica a seguir:

(1-c)

P(X; =10, )=P(8)=c; +

X;; uma variavel dicotdomica que assume os valores 1 ou 0, conforme o individuo j acerte

ou ndo o item i, respectivamente;

6, o valor que representa a varidvel latente (aptiddo ou habilidade) que permite explicar a

resposta do j-ésimo individuo aos itens;

P; (6) a probabilidade de um individuo j com habilidade & responder corretamente o item

I

¢; a probabilidade de acerto ao acaso;

b; indice de dificuldade do item i, medido na mesma escala da habilidade 6. Corresponde

a habilidade necessdria para a probabilidade de acerto igual a (1 + ¢;) /2;

a; o indice de discriminacdo do item i, com valor proporcional a inclinacdo da CCI no

ponto b;;

D constante de valor 1,7 (quando se deseja que a funcdo logistica se aproxime da curva

normal padronizada);

e base dos logaritmos neperianos, cujo valor € aproximadamente 2,718;

O modelo de dois pardmetros foi desenvolvido por Birnbaum em 1968 e serve para
avaliar o indice de dificuldade b; e o de discriminacdo a;, esse modelo pode ser entendido como

um modelo de trés parametros com o valor ¢; = 0. Uma relagdo importante entre os parametros 6
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e a; € que a discriminagdo varia em fun¢do da habilidade do sujeito, ou seja, os itens discriminam

melhor quando a habilidade coincidir com o ponto de inflexdo da curva (Muhiz, 1990).

1

—Da; (6-b;)

P(X,=160)=P(0)=
/ ‘ / l+e

O modelo de um parametro, criado por Rasch em 1960 e expresso como modelo de ogiva
possui em sua expressdo o indice de dificuldade b; que se relaciona com a probabilidade de
acertar o item i por acaso. Esse modelo pode ser entendido como um modelo de trés parametros
com o valor ¢; = 0 e mesmo valor a para todos os a;’s. Trata-se do modelo mais difundido devido
a sua parcimOnia de medida e da simplicidade de sua légica, esse modelo € representado por uma
funcdo logistica de um parametro no qual leva em conta que as respostas de um sujeito a um
conjunto de itens dependem apenas de sua habilidade e da dificuldade dos respectivos itens

(Baker, 2001).

1

—Da(6-b;)

P(X,;=16,)=P(6)=
(X, =16) =) =—

Um questionamento levantado por Baker (2001) acerca dos principais modelos da TRI é
qual deles o pesquisador deve usar para analisar seus dados e que deve ser respondido de acordo
com a adequagdo dos dados ou com o ‘“ajuste” do modelo aos dados. Esse ajuste do modelo
escolhido aos dados deve ser comprovado pelos parametros estimados.

O primeiro passo do ajuste do modelo constitui-se da defini¢do rigorosa da dimensio que
se pretende avaliar, logo que se defina qual a dimensdo a ser avaliada passa-se a elaboragdo de
itens que representem adequadamente essa dimensdo. O proximo passo € a aplicacdo dos itens a
uma amostra representativa da populacdo para qual o instrumento foi construido, € uma andlise

fatorial na qual se verifica a unidimensionalidade dos itens. Acredita-se que nessa fase ja se torna
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possivel vislumbrar qual dos modelos da TRI melhor se ajusta aos dados, pois se a discriminagdo
dos itens ndo for constante pode-se supor que os dados se ajustam melhor ao modelo de dois
pardmetros, ou se houver probabilidade de acerto ao acaso os dados se ajustam melhor ao modelo
de trés parametros. A partir das suposi¢des que sdo possiveis nessa fase, o arbitro do processo,
aquele que d4 a palavra final, deve ser o ajuste do modelo aos dados (Baker, 2001).

Existem vdrios procedimentos estatisticos usados para a comprovac¢do do ajuste do
modelo aos dados, como o x2 (qui-quadrado), a maxima verossimilhanga e a anélise de residuos,
mas nenhum € totalmente satisfatério o que acaba por se tornar o ponto fraco da TRI no seu

momento atual de desenvolvimento (Muiiiz, 1990; Baker, 2001).
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A TEORIA DE RESPOSTA AO ITEM NA AVALIACAO EDUCACIONAL

Alguns testes e programas de testagem foram desenvolvidos para o uso na admissao,
colocacdo e no aconselhamento de estudantes universitdrios. O mais conhecido, € 0 que mais se
destaca, ¢ o Programa de Testes de Avaliacdo Escolar (Scholastic Aptitude Test — SAT), do
College Board, que é composto por dois subtestes, 0 SAT-I, que € o teste de raciocinio; e, o SAT-
II, que se refere ao teste de conhecimento especifico (Anastasi & Urbina, 2000).

O SAT-I consiste em perguntas de multipla escolha medindo habilidades verbais e
matematicas, sendo utilizado na avaliagdo da prontidao de um estudante para realizar um trabalho
de nivel universitario. J& o SAT-II, tem como objetivo, avaliar o conhecimento em areas
especificas, como Literatura, Quimica. Pode ser usado para colocacio, assim como admissao.

Um outro programa de avaliacdo é o Americam College Testing Program (ACT), que
inclui quatro testes, sendo eles: Inglés, Matemaética, Leitura e Raciocinio Cientifico. Desta forma,
algumas amostras do trabalho universitidrio, em que, sobrepde testes de aptiddo e realizacdo
tradicionais, estdo centradas nas habilidades intelectuais basicas necessarias para um desempenho
satisfatério na universidade.

No Brasil, vdrias formas governamentais de avaliar o estudante em sua vida académica
foram criadas, uma delas foi a avaliagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
realizado com estudantes do Ensino Médio, e cuja pontuacdo € utilizada no processo seletivo de
ingresso a vdrias instituicdes de Ensino Superior. Uma pesquisa realizada por Brito e cols.
(2000), buscou verificar as relacdes existentes entre a parte mateméatica do ENEM, o raciocinio e
o desempenho escolar em Matematica. Participaram deste estudo, 338 estudantes do segundo ano

do ensino médio, sendo 166 de uma escola da rede estadual de ensino e 172 de uma escola da
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rede particular do Estado de Sao Paulo. Foram aplicados, a Bateria de raciocinio BPR-5 e uma
prova de Matemdtica, com 12 questdes referentes a disciplina em questdo, do ENEM de 1999. Os
resultados apontaram o ENEM como um instrumento vidvel para a avaliagdo do estudante
egresso do ensino médio, contudo, apresenta varios pontos a serem melhorados, como uma
revisdo a ser feita com relagdo a transformacao dos resultados e as definicdes de habilidades e
competéncias assim como a implementac¢do de estudos que procurem identificar os fatores que
influenciem o desempenho no ENEM.

Um outro instrumento criado com a finalidade de avaliar o estudante em sua vida
académica foi o Exame Nacional de Cursos (ENC) como ja explicitado anteriormente. Landeira-
Fernandez e Primi (2002) realizaram uma pesquisa na qual foi investigada a possivel fonte de
ameacas a validade em relagdo ao Exame Nacional de Cursos (ENC) de Psicologia realizados no
ano de 2000, sendo verificado também, a possibilidade desse instrumento de avaliagdo de
conhecimento especifico de Psicologia ser sensivel a diferencas impostas pelo vestibular.
Participaram deste estudo, 386 calouros de psicologia, distribuidos entre quatro cursos
selecionados de acordo com o seu conceito no ENC 2000 (A, B, C e E). Os estudantes realizaram
a parte da prova constituida por questdes de multipla escolha do ENC de Psicologia 2000. Os
resultados revelaram que calouros provenientes de diferentes cursos apresentaram desempenhos
altamente diferenciados e proporcionais aos conceitos dos seus cursos. No entanto, o aumento do
desempenho dos formandos em relacdo aos calouros foi diferenciado de acordo com o conceito
do curso. Cursos com conceitos A e B no ENC 2000 apresentaram um maior incremento em
relacdo aos cursos com conceitos C e E. Uma andlise de itens revelou diferentes graus de
validade entre as 39 questdes de multipla escolha que compuseram o ENC 2000. Uma re-andlise
dos resultados, considerando-se apenas 20 itens que apresentaram boa validade, indicou uma

auséncia de diferenca no desempenho entre os calouros provenientes dos diferentes cursos. Por
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outro lado, os formandos apresentaram um aumento nos seus desempenhos em relagdo aos
calouros. Esse aumento no desempenho observado entre os formandos foi diferenciado e
proporcional ao conceito atribuido ao curso. Finalmente, uma andlise dos contetdos especificos
de cada um dos 39 itens do ENC 2000 revelou uma deficiéncia na formagdo académica dos
formandos na drea bdsica da Psicologia relacionada com processos psicolégicos bdsicos,
metodologia cientifica e medidas e técnicas de avaliagdo psicoldgica.

Uma outra pesquisa realizada com a finalidade de verificar o desempenho de estudantes
ingressantes no Ensino Superior foi descrita por Primi, Vendramini, Santos e Filho (1999). Os
autores investigaram as diferengas de desempenho de candidatos ao processo seletivo de ingresso
numa universidade particular, em que procurou-se estimar a magnitude do nivel de instrucdo
educacional de ambos os pais, dependéncia administrativa (privada ou publica) da escola em que
o candidato cursou o ensino fundamental e médio, periodo em que cursou (noturno,
diurno/integral) e se exercia atividade remunerada enquanto estudava. Assim como, medida
indireta da condic¢do financeira, em 9545 candidatos que responderam as provas do processo
seletivo de uma universidade da rede particular do Estado de S@o Paulo. Utilizaram-se os
modelos gerais lineares construindo-se contrastes para cada varidvel sdcio-econdmica e
efetuando-se uma regressdo linear multipla, procurando prever o desempenho a partir delas. As
varidveis estudadas contribuiram significativamente para explicar 25,9% das diferencas de
desempenho. Com esse estudo, concluiu-se que as diferengas de desempenho de maior magnitude
ocorreram entre os candidatos que estudaram em escolas privadas no periodo diurno ou integral e
os que estudaram em escolas publicas em periodos noturnos, em que favoreceram os primeiros.

Com relacdo ao estudo das habilidades em universitirios podemos citar um estudo
realizado por Santos, Primi, Vendramini, Taxa, Lukjanenko, Muller, Sampaio, Andraus Jr., Kuse

e Bueno (2000) com o objetivo de avaliar as habilidades bésicas do estudante ingressante em
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cursos de graduacio, caracterizando-os, em func@o de seu potencial e limites, no que se refere a
competéncia para leitura/escrita, conhecimentos gerais e atualidades, raciocinio 16gico e juizo
moral. Participaram 720 estudantes dos cursos de Administracdo, Medicina, Odontologia e
Psicologia. Do total, 364 estudantes responderam a todas as provas. Foi utilizado um teste de
compreensdo de leitura (Santos e cols., 1998), um teste de conhecimentos gerais (Santos, Primi,
Vendramini, Taxa, Lukjanenko, Muller, Sampaio, Andraus Jr., Kuse & Bueno, 2000), um teste
de julgamento de situacgdes (TJS) traduzido por Bzuneck (1989), os sub-testes de raciocinio
abstrato e de raciocinio espacial da Bateria de Provas de Raciocinio (BPR-5) de Almeida e Primi
(1998), e o teste de raciocinio l6gico-dedutivo (Primi, Muller e Vendramini, 1997). Os autores
procederam, entdo, a aplicacdo da estatistica descritiva cujos resultados apontaram para a prova
de raciocinio l6gico-dedutivo como a mais dificil. A andlise fatorial das seis provas apontou a
presenca de trés fatores: a) juizo moral pré-convencional e convencional; b) inteligéncia
cristalizada e juizo pds-convencional; c) inteligéncia fluida. Segundo os autores, a andlise das
provas com maior carga nos fatores dois e trés estd em consondncia com a proposta de Ackerman
(1996), de inteligéncia baseada na capacidade de processamento e de inteligéncia baseada no
conhecimento, que seria na proposta de Carroll (1993) associada respectivamente a inteligéncia
fluida e cristalizada. A prova de raciocinio 16gico-dedutivo apresentou cargas nos dois fatores
apontando que utiliza tanto de inteligéncia fluida, no enfrentamento do problema, como de
inteligéncia cristalizada, pois este ¢ mediado pela linguagem. Os resultados também apontam
diferencas de desempenho de acordo com os cursos. Para a andlise destas diferencas, os autores
utilizaram somente os estudantes que haviam respondido a todas as provas. Observou-se que,
excetuando-se a prova de raciocinio abstrato, Medicina obteve o melhor desempenho nas provas
de raciocinio, seguido de odontologia. As diferencas foram significativas, entre Medicina e

odontologia, nas provas de compreensdo de leitura e raciocinio 16gico-dedutivo. Odontologia
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apresentou o melhor desempenho em raciocinio abstrato diferindo significativamente dos
estudantes da Medicina. Os desempenhos dos estudantes de administracdo e psicologia ficaram
proximos. Os autores também procuraram verificar a relagdo entre o desempenho e o nimero de
candidatos/vaga. Percebeu-se que os cursos mais concorridos apresentavam melhor desempenho
nas provas, o que apoéia a idéia da relacdo entre conhecimento e raciocinio. Além dessas anélises,
os autores também procederam a uma verificacdo das diferencas de desempenho entre gé€neros.
Os homens apresentaram desempenho superior nas provas de raciocinio légico-dedutivo e
espacial enquanto que as mulheres apresentaram desempenho superior na prova de compreensao
de leitura. Os autores também verificaram o valor preditivo dos instrumentos, correlacionando-os
as médias do primeiro semestre dos estudantes e obtiveram correlacdes positivas significativas
entre o desempenho académico e as provas de raciocinio.

Dentre as vdrias pesquisas nacionais que utilizaram a TRI na avaliacdo educacional
encontra-se o trabalho de Andriola (1998), que realizou uma anélise comparativa entre a Teoria
de Resposta ao Item e a Teoria Classica dos Testes (TCT) a partir de um estudo de casos
considerando o desempenho dos respondentes e os parametros métricos dos itens. Os dados que
resultaram este estudo sdo resultantes da Avaliagdo da Qualidade do Ensino das Escolas Ptblicas
do Estado do Ceard realizada em 1996. A amostra foi constituida por oito estudantes da 8* série
com idades entre 14 e 21 anos, tendo como critério de escolha quatro respondentes com dois
desvios padrdes acima da média (grupo superior) e quatro respondentes com dois desvios padrdes
abaixo da média (grupo inferior). O instrumento utilizado foi um teste de Portugués, composto
por 25 questdes fechadas e com tempo de resolugdo de 90 minutos. O autor interpretou os
resultados dos respondentes pelas duas metodologias propostas, a TCT e a TRI, chegando as

seguintes conclusdes: o modelo de trés parametros foi o que melhor se ajustou a distribuicao dos
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resultados, o que permitiu uma andlise qualitativa mais acurada do nivel de desempenho,
ampliando as analises do estudo de casos proposto inicialmente.

Em outro estudo Andrade, Tavares e Valle (2000) discutiram uma aplica¢do pratica,
interpretada segundo a TRI, para exemplificar algumas contribui¢cdes que esta teoria traz para a
area de Avaliacdo da Aprendizagem. Os autores utilizaram neste estudo as provas do SARESP —
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, aplicadas em estudantes
de 3% a 8* Série do Ensino Fundamental e 1? série do Ensino Médio, nos anos de 1996 a 1998. Foi
observado neste estudo que as avaliagdes ndo permitiam comparagdes sobre o desempenho dos
estudantes ao longo do tempo, por ndo apresentarem itens comuns, sendo necessdrio a criagcdo de
uma prova adicional que permitiu equalizar as informacOes em escalas compardveis de
conhecimento. Com a utilizacdo da TRI os autores puderam analisar as diferencas de
desempenho dos estudantes de uma série para outra, o que permitiu fazer apontar indicadores
sobre o quanto as intervengdes no ensino publico afetou tal desempenho.

Santos, Primi, Taxa e Vendramini (2002), realizaram um estudo que procurou investigar
as propriedades psicométricas de um instrumento de avaliacdo da compreensdo em leitura
utilizando a Técnica de Close. Participaram deste estudo 612 estudantes ingressantes de quatro
cursos de uma universidade particular cuja tarefa era preencher a lacuna do texto com a palavra
que julgasse mais apropriada. Observou-se um bom ajuste ao modelo de dois parametros da
teoria de Resposta ao Item. A escala formada pela soma do nimero de lacunas corretamente
completadas provou possuir consisténcia interna alta. Os itens formaram dois grupos em razao
das dificuldades: um grupo com itens muito faceis e outro com itens muito dificeis. Os autores
concluiram que os itens se agruparam formando uma escala precisa, reafirmando a viabilidade da
utilizacdo da Técnica de Close como instrumento de boa qualidade para a avaliacdo da

compreensdo em leitura.
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Outro estudo utilizando a TRI na avaliacdo educacional foi realizado por Vendramini e
Dias (2005) que teve como objetivo aplicar a Teoria de Resposta ao Item na andlise de uma prova
de Estatistica. Participaram deste estudo 413 universitarios de duas institui¢des particulares do
Ensino Superior, predominantemente do curso de Psicologia. O instrumento utilizado consiste
numa prova de 15 questdes de multipla escolha apresentada na forma de graficos ou tabelas
estatisticas. As autoras concluiram que a prova é predominantemente unidimensional e os itens
sd30 mais bem ajustados ao modelo de trés parametros. Os indices de discriminagdo, dificuldade e
correlacdo bisserial apresentaram valores aceitdveis.

Um estudo realizado com o ENADE foi feito por Primi (2005) com o objetivo de buscar
evidéncias de validade das principais interpretacdes para a prova, tentando verificar as
associacgdes entre o desempenho dos estudantes e as varidveis: momento de formacgdo e nivel de
desempenho do curso. Foram considerados nessa andlise 106.936 estudantes, que responderam a
pelo menos uma das partes da prova. Foi utilizado para analise dos dados duas Anovas Fatoriais,
uma considerando o escore global no componente de formacdo geral e outra considerando o
escore global no componente especifico. O autor concluiu que é possivel verificar nos dados das
provas especificas que as provas foram sensiveis em detectar as diferencas de desempenho entre
formandos e ingressantes e também detectar variacdes na magnitude dessas diferencas que

poderiam ser atribuiveis aos cursos.
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METODO

FONTE DE DADOS

Foi utilizado um banco de dados que contém dados académicos e os resultados do
ENADE de estudantes ingressantes e concluintes, do ano de 2004 que participaram do exame.
Neste estudo foi avaliado o curso de Medicina (n = 8.124).

A amostra desse banco de dados é composta por estudantes selecionados pelo INEP a
partir da listagem enviada pelas IES contendo a relac@o dos ingressantes e dos concluintes. A IES
apenas envia a lista dos estudantes que cumprem o critério para realizar o exame, sendo que todo
procedimento de amostragem € feito pelo INEP, de tal forma que € impossivel para qualquer IES
escolher quem vai ou ndo participar do exame e apds o processo de amostragem, cada IES recebe
a relag@o dos estudantes selecionados.

No ano de 2004 foram inscritos 250.931 estudantes de todos os cursos selecionados para
serem avaliados e, destes, foram selecionados 155.654. Dos estudantes selecionados, 140.340
estudantes realizaram a prova (entre ingressantes e concluintes). No total, compareceram para
realizar o exame 143.170 estudantes e a diferenca de 2.830 sujeitos inclui os inscritos
posteriormente a selecdo da amostra (voluntdrios e aqueles que conseguiram mandato de
seguranga).

A filtragem dos sujeitos do presente estudo foi feita a partir dos 140.340 estudantes da
amostra que realizaram a prova e as andlises apresentadas a seguir estdo de acordo com o critério
previamente estabelecido para a inclusdo de estudantes nesta base de dados. O critério de

filtragem foram estudantes que realizaram, pelo menos, uma das partes da prova. Apds a
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filtragem foi obtido o total de N = 135.631 estudantes, do qual foram selecionados somente os
estudantes de Medicina (n = 8.124) e todas as andlises sao baseadas neste total.

No ano de 2004 foram considerados ingressantes os estudantes que tivessem cumprido,
até a data inicial do periodo de inscri¢@o, 7 a 22% da carga did4tica minima do curriculo do curso
da IES e concluintes, os estudantes que tivessem cumprido, até a data inicial do periodo de
inscricdo, pelo menos 80% da carga minima da grade curricular do curso da IES. Esse ndo € um
critério fixo e pode ser alterado a cada ano visando a inclusdo de um nimero maior ou menor de
estudantes, de forma a atender as especificidades de duracdo de cada curso. Quando um curso
tem um nimero baixo de estudantes, todos sio incluidos. Os estudantes que ndo sdo sorteados ou
ficam de fora da listagem por qualquer razao podem participar do ENADE, mas os resultados ndo

sdo computados com o grupo.

Distribui¢do dos Cursos e Estudantes

Participaram desta pesquisa 8.124 estudantes do curso de Medicina, que responderam até
15% das questdes analisadas, provenientes de 117 Instituicdes de Ensino Superior do pais. Destas
Instituicdes 52,9% sdo particulares e 47,1% s@o publicas divididas entre federais (33,2%),
estaduais (11,4%) e municipais (2,5%). A maioria destas instituicdes concentra-se na regiao

sudeste (50,7%).



43

Tabela 1. Distribui¢do dos estudantes de Medicina por regido

Regides do Pais

Numero de estudantes

N° % % Acumulada
Note 402 49 4,9
Nordeste 1251 15,4 20,3
Sudeste 4120 50,7 71,1
Sul 1829 22,5 93,6
Centro-Oeste 522 6,4 100,0
Total 8124 100,0

Dos estudantes que compdem a amostra, 50,2% sao do sexo masculino e 49,8% do sexo

feminino. A idade varia de 15 anos a 63 anos (M=23,16; DP=3,31). Destes estudantes 56,8% sao

estudantes ingressantes e 43,2% sdo concluintes.

Tabela 2. Distribui¢ao dos estudantes de acordo com a situa¢io no curso

Numero de estudantes

Situagdo
N° % % Vilida
Concluintes 3.509 43,2 43,2
Ingressantes 4.615 56,8 56,8
Total 8.124 100,0 100,0

MATERIAL

A prova do ENADE € composta de 40 (quarenta) questdes, sendo 10 (dez) questdes de

avaliacdo da formacdo geral, oito de miltipla escolha e duas discursivas, comuns aos cursos de

todas as dreas e 30 (trinta) questdes especificas para cada drea, compostas por vinte e oito
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questdes discursivas e duas de multipla escolha. As questdes s@o elaboradas em forma de estudos
de caso, situacOes e alternativas problematizadoras, dentre outras. Com relacdo ao grau de
dificuldade, as questdes devem distribuir-se entre questdes com baixo, médio e elevado graus de
dificuldade.

De acordo com a legislacdo referente ao ENADE, a primeira parte da prova é comum a
todos os cursos participantes do ENADE com o objetivo de aferir a aquisi¢do de competéncias, o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos considerados essenciais na formacdo geral de
qualquer estudante de Educag@o Superior, permitindo assim a comparabilidade entre os cursos de
diferentes Instituicdes. E a segunda parte, especifica para cada drea, trata de conteddos
especificos e busca verificar o dominio da &rea, aferindo o potencial de aprendizagem dos
ingressantes e as competéncias que os concluintes desenvolveram ao longo da trajetdria na IES.
Estas questdes devem contemplar as especificidades de cada drea e de suas modalidades, tanto no
dominio dos conhecimentos da drea quanto nas habilidades esperadas para o perfil profissional,
investigando o que o estudante € capaz de realizar a partir dos conhecimentos e atividades
disponibilizados pelo curso, ela é elaborada com base nas Diretrizes Curriculares, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo e também no perfil profissional de cada curso, contemplando os
saberes fundamentais exigidos em cada drea profissional.

Neste estudo foram utilizados os componentes de Formacdo Geral e Formacdo Especifica
do ENADE aplicadas nos cursos de Medicina de todo pais. Entraram nas andlises descritas a

seguir somente as questdes objetivas de cada parte da prova, totalizando 28 itens.

PROCEDIMENTO
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Ap6s a aprovacgdo do comité de ética da Universidade de Sao Francisco para a realizacdo
da pesquisa, foi formalmente solicitada a autorizacdo para a utilizacdo do banco de dados
selecionado para este estudo, comprometendo-se a manter em sigilo os dados individuais e o

nome da institui¢do envolvida.

PLANO DE ANALISE DE DADOS

Tanto para a andlise da TCT quanto a TRI foram consideradas as respostas dos estudantes
nas cinco alternativas de cada item, indicadas as respostas corretas, para possibilitar que os itens
assumam escores do tipo certo/errado (itens dicotdmicos).

Os dados foram analisados por programas computacionais especificos: o programa
TESTFACT para a andlise da dimensionalidade da prova (Wilson, Wood & Gibbons, 1998); o
programa WINSTEPS para andlise do ajuste do modelo de um parametro de Rasch; e o
XCALIBRE para o ajuste dos modelos de dois e trés parametros pela estimagdo marginal de
maxima verossimilhanca (Assessment System Corporation, 1995).

Desenvolveram-se andlises da prova do ENADE (curso de Medicina) para a estimacgdo
dos parametros usando os modelos de Rasch, de 2 e de 3 parametros. Os critérios para avaliacdo
do ajuste do modelo aos dados sdo: para o modelo de Rasch os valores dos residuos chamados de
Outfit e Infit devem manter-se entre 0,70 e 1,30; para os demais modelos o valor dos residuos
deve ser inferiores a 2,0, sendo que valores menores significam melhor ajuste que valores
maiores. Os parametros dos itens devem manter valores para a discriminacio do item (parametro

a) maiores que 0,30; para a dificuldade do item (pardmetro b) entre -2,95 e 2,95 e para a
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probabilidade de acerto ao acaso (parametro c¢) valores menores que 0,40 (Linacre & Wright,
1994; Microcat, 1989).
Verificaram-se os coeficientes de fidelidade das provas estimadas utilizando a férmula de
Kuder-Richardson e as curvas de informacao do teste estimado pelo modelo de 3-parametros.
Serd apresentada inicialmente a andlise pela TCT para, a seguir, serem apresentados e
aplicados os trés modelos matemadticos da TRI (um, dois e trés parametros), selecionando-se
aquele que se ajustar a um maior ndmero de itens e que melhor represente as respostas dos

sujeitos a prova.
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RESULTADOS

A andlise classica dos itens de uma prova baseia-se em parametros descritivos dos itens,
que auxiliam na interpretacdo da distribui¢cdo das respostas em cada alternativa do item. As
propriedades psicométricas dos itens da prova (Tabelas 3 e 4) correspondem aos seguintes
pardmetros: (1) média do total de acertos dos participantes que acertaram um determinado item;
(2) indice de facilidade - propor¢ao de participantes que responderam ao item corretamente; (3)
indice de dificuldade, que corresponde ao indice de facilidade calculado em uma escala delta (A)
com média 13 e desvio padrdao 4; (4) correlacdo ponto bisserial, indice escolhido para ser
utilizado pelo ENADE que mede o poder de discriminacdo das questdes; (5) média e desvio-
padrdo do niimero total de acertos, considerando-se as respostas deixadas em branco como
erradas em cada item.

O indice de facilidade € obtido por meio do cdlculo da propor¢ao de acertos na questao.
Dessa forma um indice de facilidade igual a 0,90 significa que 90% dos estudantes responderam
corretamente uma determinada questdo. O intervalo desse indice varia de 0 (nenhum estudante
acerta) a 1 (todos os estudantes acertam). Quanto mais o indice estiver proximo de 1 maior a
facilidade dos estudantes para resolver a questdao (Cronbach, 1994; MEC, 2004e).

Os resultados mostram que o componente de Formacao Geral (Tabela 3) apresenta itens
muito faceis (com valores acima de 80% de acerto — item 1), itens faceis (com valores entre 60%
e 80% - itens 3, 5 e 7) e itens de nivel médio (com valores entre 40% e 60% - itens 2, 4, 6 ¢ 8).

Pode ser observado que nenhuma questdo foi considerada muito dificil (com valores abaixo de
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20%) e nem dificil (com valores entre 20% e 40%) mostrando que ndo h4a uma distribuicdo
equilibrada das questdes em relacdo a sua facilidade.

O componente de Formacgdo Especifica (Tabela 4) apresenta itens muito faceis (itens 9 e
10), faceis (itens 15, 16, 24 e 28), itens médios (itens 19, 20, 22 e 25), dificeis (itens 11, 12, 13,
14, 17, 18, 23, 26 e 27) e muito dificil (item 21). O que significa uma distribui¢do razoavelmente

equilibrada, com nove das vinte questdes classificadas como dificeis.

Tabela 3. Pardmetros descritivos dos itens do componente de Formacao Geral

Ttem Média de aceno.dos que fndi?e de Dificuldade (DIFF) Correliagéoi Ponto-
acertaram o item facilidade bisserial
1 5,14 0,911 7,61 0,350
2 5,72 0,558 12,42 0,534
3 5,47 0,699 10,92 0,491
4 5,57 0,542 12,58 0,417
5 5,30 0,798 9,66 0,426
6 5,79 0,407 13,94 0,432
7 5,41 0,644 11,52 0,379
8 5,74 0,416 13,84 0,414
Total 4.9
DP 1,6

O indice de discriminagdo (estimado pela correlacdo ponto bisserial) mede o grau com
que uma questdo € capaz de separar os estudantes com melhor desempenho na prova daqueles
com pior desempenho. Questdes classificadas como muito faceis (que todos ou quase todos
acertam) ou muito dificeis (que todos ou quase todos erram), em geral, tem baixo indice de

discriminag¢ao (MEC, 2004e).
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Ainda na Tabela 3, observa-se que seis questdes sao classificadas como tendo indice de
discrimina¢do muito bom (correlagdo ponto bisserial maior que 0,40 — itens 2, 3, 4, 5, 6, 8) e duas
questdes classificadas como tendo indice de discriminacdo bom (correlagdo ponto bisserial entre
0,30 e 0,40 —itens 1 e 7), indicando que as questdes foram capazes de separar os estudantes com
melhor desempenho daqueles com pior desempenho. O item 1 embora seja o item mais fécil da
prova e com menor correlacdo ponto bisserial, ainda pode ser considerado como um item de boa
discriminagdo, capaz de separar os estudantes por seu desempenho.

As questdes do componente de Formagdo Especifica (Tabela 4) apresentam indices de
discriminag¢do muito bons (correlagdo ponto bisserial maior que 0,40 — itens 13, 16, 20, 22, 23,
25, 27 e 28), bom (correlacdo ponto bisserial entre 0,30 e 0,40 — itens 10, 11, 15, 17, 18, e 26),
médios (correlacdo ponto bisserial entre 0,20 e 0,30 — itens 9, 19 e 24) e fracos (correlagdo ponto
bisserial menor que 0,20 — itens 12, 14 e 21). As questdes em sua grande maioria, 14 das 20
questdes, foram capazes de separar os estudantes com melhor desempenho daqueles com
desempenho mais baixos, sendo preciso rever os itens com fraca discriminagdo. Os itens 11, 13,
17 e 26 apesar de serem considerados dificeis, sdo capazes de separar os estudantes pelo
desempenho por apresentarem um bom indice de discriminacao.

Esses resultados ndo diferem em sua maioria dos apresentados no Relatério Sintese do
curso de Medicina publicado pelo INEP, considerando que no presente estudo foram eliminados
todos os estudantes que entregaram a prova em branco, ou que ndo responderam a pelo menos

15% das questdes (MEC, 2004e).
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Tabela 4. Parametros descritivos dos itens do componente de Formacao Especifica

Ttem Média de acerto'dos que fnd.i<.:e de Dificuldade (DIFF) Correl.agﬁo. Ponto-
acertaram o item facilidade bisserial
9 9,69 0,903 7,81 0,276
10 9,72 0,902 7,84 0,303
11 11,24 0,292 15,19 0,356
12 10,01 0,329 14,77 0,131
13 12,06 0,266 15,51 0,479
14 10,05 0,273 15,42 0,118
15 10,10 0,731 10,53 0,346
16 10,52 0,634 11,63 0,439
17 11,73 0,205 16,29 0,352
18 10,92 0,394 14,08 0,369
19 10,24 0,552 12,47 0,272
20 11,77 0,431 13,70 0,610
21 10,57 0,192 16,48 0,168
22 11,32 0,427 13,73 0,487
23 11,92 0,348 14,57 0,543
24 9,99 0,722 10,65 0,263
25 11,58 0,484 13,16 0,625
26 11,18 0,245 15,76 0,300
27 11,49 0,354 14,50 0,455
28 10,19 0,778 9,94 0,415
Total 9,4
DP 3,4

Em média os estudantes acertaram mais que 50% das questdes do componente de
Formagao Geral (M =4,9; DP =1,6). Das oito questdes deste componente, a média de acertos
para os participantes que acertaram um determinado item variou de 5,14 a 5,79. Com relagdo as
20 questdes do componente de Formacgao Especifica, a média de acertos foi inferior a 50% das

questdes (M =9,4; DP=34), variando de 9,69 a 12,06, indicando uma variabilidade de
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desempenho em torno da média (coeficiente de variagdo = 35,6%) ligeiramente superior ao
componente de Formagado Geral (coeficiente de variagdo = 32,7%).

Os itens do componente de Formacao Geral foram considerados de dificuldade mediana e
consisténcia interna razodvel pela técnica de Kuder-Richardson, que permite verificar a
fidedignidade do teste (KR-20 = 0,391). Os itens do componente de Formacao Especifica foram
considerados de dificuldade mediana e consisténcia interna boa pela técnica de Kuder-
Richardson (KR-20 = 0,681). Observa-se que no componente de Formagao Especifica a precisao
¢ bem superior ao componente de Formacao Geral, isso pode ser explicado pelo conteido que
compde cada um dos componentes, sendo, o componente de Formacdo Geral bem mais
abrangente em termos de conhecimentos avaliados.

Umas das suposi¢cdes da TRI € que a prova seja unidimensional, ou pelo menos que se
possa assumir um fator predominante para se utilizarem modelos unidimensionais. O programa
TESTFACT efetua a andlise considerando questdes do tipo certo/errado (dados dicotomicos) a
partir das respostas dos participantes (em vez da matriz de correlacdo). Esta andlise € denominada
Andlise Fatorial com Informacdo Completa (Full Information Factor Analysis) e inclui
progressivamente fatores que indicam a contribui¢do do fator incluido para a explicacdo das
correlagdes entre os itens, possibilitando fazer previsdes das respostas dos participantes aos itens
a partir das curvas dos itens. Diferentes padrdes de resposta podem ser esperados quando os itens
sao completamente independentes, ou quando medem um unico fator ou mais de um fator. A
adequacdo de um modelo unidimensional ou multidimensional aos padrdes de respostas dos
participantes é verificada pelo teste Qui-quadrado. E imprescindivel verificar, por este mesmo
teste, se a inclusdo sucessiva de fatores nos modelos tem um efeito significativo (Bock, Gibbons
& Muraki, 1988). Nas tabelas 5 e 6 estdo apresentadas as cargas fatoriais dos itens nos trés

fatores considerados para a andlise fatorial dos dados.
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Os resultados da andlise fatorial com informacdo completa pelo método de rotacdo
PROMAX para os itens do componente de Formacdo Geral, considerando o modelo
unidimensional, indicou que 16,2% da variancia total pode ser explicada por esse modelo.
Incluindo-se um segundo fator, modelo bidimensional, a varidncia explicada aumenta para
23,5%.

Para se obter uma prova com maior consisténcia interna poderiam ser excluidos da prova
os itens com cargas fatoriais inferiores a 0,30 em todos os fatores, no componente de Formacao

Geral o item 4 conforme dados apresentados na Tabela 5, a seguir.

Tabela 5. Cargas ndo rotacionadas dos fatores principais do componente de Formagdo Geral

Item Comunalidade Fator 1 Fator 2 Fator 3
1 0,210 0,394 -0,030 0,232
2 0,289 0,534 -0,033 -0,048
3 0,999 0,901 -0,103 -0,421
4 0,089 0,189 -0,018 0,230
5 0,264 0,351 -0,019 0,375
6 0,176 0,216 -0,032 0,359
7 1,000 0,145 0,989 -0,005
8 0,153 0,177 -0,029 0,348

A andlise fatorial com informacdo completa pelo método de rotacio PROMAX,
considerando-se 3 fatores na andlise (Tabela 5) indicou que os mesmos sao correlacionados entre
si (r;2=0,55; r;3=0,32; r3=0,35). Além disso, pouca explicacdo € acrescentada por cada uma
das dimensdes, resultado que implicou em considerar neste trabalho a predominancia do primeiro

fator, ou seja, a unidimensionalidade do componente de Formagao Geral.
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O modelo unidimensional para os dados do componente de Formacdo Especifica, pode
explicar 20,4% da variancia entre os itens e incluindo um segundo fator, modelo bidimensional, a
variincia explicada aumenta para 23,5%.

Ao se considerar um modelo tridimensional, a variancia total explicada aumenta muito
pouco, para ambos os tipos de componentes, a magnitude da diferenca entre os padrdes de
resposta observados e os reproduzidos pelos modelos, quando se acrescenta um terceiro fator, ndo
€ significativa, podendo supor que ele ndo seja necessario.

Também para o componente de Formacdo Especifica os itens com cargas fatoriais
inferiores a 0,30 em todos os fatores deveriam ser excluidos da prova, caso se desejasse obter
uma prova com melhor consisténcia interna entre os itens. A andlise fatorial com informacdo
completa pelo método de rotacio PROMAX indicou que os 3 fatores considerados na andlise
(Tabela 6) sdo correlacionados entre si (r;2=0,538; r;3=0,465; r;;=0,410) embasando a
unidimensionalidade do componente, dado que a cada dimensdo pouca varidncia explicada foi

acrescida.
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Tabela 6. Cargas ndo rotacionadas dos fatores principais do componente de Formacgao Especifica

Item Comunalidade Fator 1 Fator 2 Fator 3
9 0,317 0,406 -0,363 0,140
10 0,294 0,499 -0,199 0,072
11 0,215 0,322 -0,007 -0,334
12 0,058 -0,029 -0,199 -0,134
13 0,476 0,539 -0,123 -0,413
14 0,061 -0,045 -0,184 -0,159
15 0,183 0,356 -0,235 -0,030
16 0,249 0,474 -0,140 -0,071
17 0,139 0,369 0,048 0,012
18 0,126 0,348 0,037 0,062
19 0,063 0,178 -0,141 0,108
20 0,605 0,754 0,184 0,051
21 0,030 0,070 0,108 -0,114
22 0,317 0,532 0,159 -0,095
23 0,439 0,638 0,181 0,015
24 0,166 0,212 -0,305 0,168
25 0,759 0,825 0,230 0,162
26 0,077 0,167 0,069 0,032
27 0,233 0,477 0,063 -0,038
28 0,344 0,554 -0,134 0,138

Foram analisados os ajustes dos dados aos modelos da TRI considerando as 8 questdes
objetivas do componente de Formacdao Geral e as 20 questdes objetivas do componente de
Formacao Especifica. Os resultados das estatisticas gerais dos itens indicam a adequabilidade ou
ndo dos itens aos modelos propostos. Essas estatisticas sdo calculadas a partir do agrupamento
dos escores de habilidades semelhantes, da probabilidade de acerto tedrica para cada subgrupo,

da curva caracteristica do item e dos residuos relativos a probabilidade real observada.
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Ao se proceder a estimagdo dos parametros dos itens do ENADE por meio dos modelos
logisticos de um, modelo de Rasch, de 2 e de 3 parametros da TRI, os resultados para os
componentes de Formacdo Geral e Formacdo Especifica, estimados para a populacdo de
estudantes do curso de Medicina sdo descritos nas Tabelas 7 e 8 apresentadas a seguir. S@o
apresentados os resultados da estimacdo dos parametros dos itens calculados pelos programas
especificos WINSTEPS e XCALIBRE. Em cada uma das tabelas a primeira coluna apresenta os
itens do componente analisado, componente de Formacdo Geral e componente de Formacgio
Especifica; a segunda coluna apresenta o indice de dificuldade b calculado usando o modelo de
Rasch; a terceira e quarta, os indices de ajuste do modelo de Rasch (infit e outfit); a quinta e sexta
coluna, apresentam os pardmetros de discriminacdo a e dificuldade b calculados usando o modelo
de 2-pardmetros; a sétima coluna apresenta o indice de ajuste ao modelo de 2-parametros
(Residuo); a oitava, a nona e a décima colunas apresentam os parametros de discriminacio a,
dificuldade b e probabilidade de acerto ao acaso c calculados usando o modelo de 3-parametros; a
décima primeira coluna apresenta o indice de ajuste ao modelo de 3-pardmetros (Residuo); a
décima segunda coluna mostra a proporcdo de estudantes na amostra que responderam ao item
corretamente (PC); a décima terceira coluna apresenta a correlacdo item-total pelo produto
momento de Pearson (PBs) e a décima quarta coluna apresenta uma medida analdgica, a
correlacdo item-total na qual se substitui o escore total pelo traco latente (0) subjacente (PBt).

Os resultados apresentados nas Tabelas 7 e 8 indicam que os dados dos componentes do
ENADE para o curso de Medicina se ajustam melhor ao modelo de Rasch (1 parametro). Apesar
de nos modelos de 2 e 3-parametros serem observados alguns itens desajustados quando
comparados os residuos para os parametros dos itens calculados pelos dois modelos (colunas 6 e
10). Os valores calculados pelo modelo de 3-parametros (coluna 10) sdo quase sempre menores

que os valores encontrados para os outros dois modelos, o que corresponde ao esperado, uma vez
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que quando hd aumento do nimero de parametros analisados se flexibiliza o procedimento de
célculo e o ajuste do modelo € melhor (Baker, 2001).

Nem todos os itens do componente de Formacdo Geral (Tabela 7) apresentam ajuste
adequado aos modelos de dois e trés parametros, uma vez que o item 1 apresenta residuo maior
que 2,0 e os itens 1 (para ambos os modelos) e 8 apresentam valores de b abaixo do limite critico
-2,95 ou acima de 2,95. Na estimagdo dos parametros pelo modelo de Rasch observou-se que
todos os itens se ajustam ao modelo, pois a quantidade de itens é pequena e nos casos
apresentados o ajuste ndo viola os critérios assumidos. A andlise do infit e outfit apresenta
resultados dentro do valor critico esperado, entre 0,70 e 1,30, permitindo a conclusido de que o
modelo de 1 parametro (modelo de Rasch) se ajusta melhor aos dados do que os demais modelos
utilizados para o ajuste do componente de Formagao Geral.

No componente de Formagdo Geral foram encontrados 5 itens desajustados quando o
modelo usado para estimagdo foi o de 2 parametros, eles aparecem em negrito na quarta, quinta e
sexta coluna e correspondem aos itens 1, 4, 6, 7 e 8 e 4 itens desajustados quando o modelo usado
foi o de 3 parametros, que aparecem em negrito nas colunas sétima e oitava e correspondem aos
itens 1, 4, 7 e 8. Quando usado o modelo de Rasch observou-se todos os itens estio ajustados.

Ainda na Tabela 7 pode-se observar na décima primeira coluna a propor¢do de estudantes
que responderam corretamente o item, permitindo concluir que o item 1 foi o item mais facil para
essa amostra com 91% de estudantes que acertaram esse item e o item 6 o que os estudantes mais

erraram com 40% de estudantes acertando o item.

Tabela 7. Parametros dos Itens do componente de Formag¢do Geral, modelos de 1, 2 e 3

pardmetros
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Modelo de Rasch Modelo de 2 parametros Modelo de 3 parametros
Item b Infit  Outfit a b Residuo a b c Residuo PC PBs PBt N
1 -1,85 0,97 0,86 0,49  -3,00 2,74 045 -3,00 025 1,13 091 034 036 8107
2 0,39 0,91 0,89 0,57 -0,32 0,47 093 0,18 0,18 0,75 0,55 053 0,75 8107
3 -0,26 0,93 0,89 0,58 -1,14 0,57 091 -048 022 0,55 0,69 050 0,73 8107
4 0,47 1,04 1,05 0,22 -0,43 1,19 025 142 027 0,65 054 043 024 8107
5 -0,81 0,97 0,95 0,31 -2,82 0,54 031 -2,00 025 045 0,79 043 034 8107
6 1,09 1,03 1,06 0,20 1,24 0,98 036 285 027 0,55 0,40 043 023 8107
7 -0,36 1,08 1,12 0,20 -2,06 1,71 0,20 -021 027 0,89 0,65 038 021 8107
8 1,01 1,04 1,09 0,20 1,08 1,33 032 3,00 027 1,09 042 043 020 8107

Os resultados apresentados na Tabela 7 podem ser mais bem visualizados pela Curvas
Caracteristicas dos Itens (CCI) apresentadas nas Figuras 2 e 3, para os modelos de um e trés

pardmetros, respectivamente.

Item 1

Item 2

Item 3
Item 4
Item 5

Item 6

Item 7

Probabilidade de acerto

Item 8
Total

-6 -4 2 0 2 4 6
Habilidade

Figura 2. Curvas caracteristicas dos oito itens do componente de Formacao Geral, modelo de um

parametro
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—Item 1
— Item 2

Item 3

Item 4
—Item 5
—Item 6
—Item 7

Probabilidade de acerto

i —Item 8

Habilidade

Figura 3. Curvas caracteristicas dos oito itens do componente de Formagao Geral, modelo de trés

parametros

Os dados do componente de Formagdo Especifica (Tabela 8) também ndo apresentam
ajuste adequado ao modelo de dois pardmetros, uma vez que os itens 11, 12, 13, 14, 20, 21 e 22
apresentam residuos maiores que 2,0 e os itens 14 e 21 valores de b acima de 2,95. No modelo de
3 parametros os itens 12 e 14 apresentam residuos maiores que 2,0 e os itens 12, 14 e 21 valores
de b acima de 2,95, apresentando um ajuste melhor que o modelo de 2 pardmetros mas ainda nao
adequado aos dados, se comparado as demais andlises realizadas. Na estimacdo dos parametros
pelo modelo de Rasch encontra-se maior nimero de itens ajustados podendo considerar que o

modelo de 1 parametro € o que apresenta o ajuste mais adequado.
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Tabela 8. Parametros dos Itens do componente de Formagdo Especifica, modelos de 1, 2 e 3

parametros
Modelo de Rasch Modelo de 2 parametros Modelo de 3 parametros
Item b infit  outfit a b residuo a b c Residuo PC PBs PBt N
9 253 09 086 0,49 2,94 0,85 0,56 -2,51 0,17 1,31 090 029 032 8107
10 -2,52 095 0.76 0,57  -2,65 1,24 0,69 -2,18 0,17 0,58 0,90 0,31 0,38 8107
11 0,90 1.02  1.09 0,35 1,61 2,76 1,26 1,76 020 0,57 0,29 036 0,28 8107
12 0,70 126  1.33 0,20 2,85 7,58 1,30 3,00 027 4,73 0,33 0,13 -0,01 8107
13 1,05 090  0.90 0,63 1,22 2,16 1,23 143 0,13 0,59 026 048 044 38107
14 1,01 1.26 141 0,20 3,00 5,40 1,27 3,00 026 2,81 0,27 0,12 -0,02 8107
15 -1,22 099 0.97 0,39  -1,68 1,84 042 -1,11 0,18 1,57 0,73 036 0,33 8107
16 -0,72 094 091 0,52  -0,74 1,52 0,60 -0,20 0,19 0,59 0,63 045 044 8107
17 1,43 1.00  1.07 0,43 2,14 0,91 0,78 2,12 0,11 1,33 0,20 035 031 8107
18 0,40 1.03 1.06 0,39 0,77 1,18 057 1,33 0,17 081 0,39 038 034 8107
19 -033 1.12 1.16 0,22 -0,51 1,43 0,28 0,62 020 1,31 0,55 028 0,20 8107
20 0,23 080 0.76 1,11 0,25 2,07 1,94 053 0,13 1,05 042 061 0,69 8107
21 1,52 1.16  1.44 0,25 3,00 4,58 09 3,00 0,17 1,07 0,19 0,17 0,08 8107
220,25 092 092 0,64 0,37 2,24 1,15 086 0,19 0,79 042 049 049 8107
23 0,63 086  0.85 0,83 0,65 1,93 1,36 090 0,12 1,56 0,34 055 0,58 8107
24 -1,13 106 1.19 0,26 -2,11 1,50 0,30 -1,30 0,17 1,87 0,71 029 024 8107
25 -0,01 078 0.74 1,24 0,05 1,91 2,18 032 0,13 1,11 048 063 0,73 8107
26 1,18 1.08 1.14 0,31 2,31 0,65 059 245 0,14 0,80 024 030 0,24 8107
27 0,60 095 0.95 0,57 0,80 1,49 088 1,19 0,15 0,68 0,35 046 044 38107
28 -145 092 081 0,67  -1,36 1,47 082 -095 0,18 0,51 0,77 044 0,52 8107

No componente de Formagao Especifica foram encontrados 9 itens desajustados quando o

modelo usado para estimacdo foi o de 2 pardmetros e 5 itens desajustados quando o modelo

usado para estimacao foi o modelo de 3 parametros. Quando usado o modelo de Rasch observou-

se apenas 3 itens desajustados, eles aparecem em negrito na quarta coluna e correspondem aos

itens 12, 14, e 21. A andlise dos outfit para esses itens apresenta resultados fora do valor critico,

de 0,70 a 1,30. Os resultados apresentados podem ser melhor visualizados nas figuras a seguir.
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Figura 4. Curvas caracteristicas dos 20 itens do componente de Formacgao Especifica, modelo de

um parametro
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Figura 5. Curvas caracteristicas dos 20 itens do componente de Formagdo Especifica, modelo de

trés parametros
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Em seguida foi realizado o exame dos indices de fidedignidade para cada componente do
ENADE estimado pelos modelos de 1, 2 e 3 pardmetros. Pode-se observar que em modo geral os
componentes apresentam uma quantidade maxima de informacdo em um valor Theta. Por outro
lado a quantidade médxima de informacgdo tanto no componente de Formacao Geral quanto no de
Formacao Especifica ¢ maior no modelo de Rasch, de acordo com as Tabelas 9 e 10.

A Tabela 9 apresenta informagdes mais gerias do componente de Formacdo Geral sobre
os valores da fidedignidade de cada componente calculados pela formula KR-21, juntamente com
valores mdximo de informagdo estimada para os estudantes. Pode-se observar que de em modo
geral a fidedignidade € mais alta para o modelo de Rasch, assim como a informacgdo esperada e a

média de informacao.

Tabela 9. Caracteristicas do componente de Formacao Geral

Formacgao Geral

Modelo Fidedignidade KR-21 Informacgdo Esperada Meédia de Informagdo
Rasch 0,586 1,477 1,146
2 parametros 0,352 0,571 0,495
3 pardmetros 0,352 0,667 0,445

A Tabela 10 apresenta informacgdes sobre os valores da fidedignidade do componente de
Formacdo Especifica calculados pela féormula KR-21, juntamente com valores maximo de
informacdo estimada para os estudantes. Pode-se observar que aqui também a fidedignidade é
mais alta para o modelo de Rasch, apesar de a informacdo esperada e a média de informacao ser

maior para o modelo de 3 parametros a diferenca é minima em relacdo as outras andlises

realizadas.



Tabela 10. Caracteristicas do componente — Formagao Especifica

62

Formacao Especifico

Modelo Fidedignidade KR-21 Informacgao Esperada Meédia de Informagdo
Rasch 0,770 3,459 2,782
2 parametros 0,673 3,116 2,246
3 pardmetros 0,673 3,575 2,796
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DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da TRI no estudo, construcdo e validacdo de testes psicoldgicos e
educacionais tem sido muito utilizada por vérios pesquisadores e institui¢des, como no SAT-I, II
e III, no ACT, no SARESP e outros (Anastasi & Urbina, 2000; Andrade, Tavares e Valle, 2000;
Pasquali, 2003; Primi & Moraes; Vendramini, 2005; dentre outros). Esse método de andlise
muito tem contribuido para enriquecer as andlises feitas referentes aos itens de instrumentos
psicoldgicos ou educacionais, razao pela qual se optou por essa teoria para a andlise dos itens dos
componentes do ENADE.

As andlises realizadas com todos os itens confirmaram o nao-ajuste do reduzido niimero
dos itens que compunham a segunda e terceira dimensdo, optando-se apenas pela andlise da
dimensdo predominante. Segundo Embretson (1999), as diferentes dimensdes podem ser
analisadas separadamente, na falta de programas especificos para uma andlise multidimensional,
embora ja existam programas computacionais especificos para se proceder a essa andlise.

Assim, os dois pressupostos para a aplicagdo da TRI foram comprovados, a
unidimensionalidade com 16,2% de explicacdo para o componente de FG e 20,4% de explicacdo
para o componente de FE com os fatores correlacionando-se entre si. E a independéncia local,
que segundo Hambleton, Swaminathan e Rogers (1991), se a unidimensionalidade é cumprida,
disto deriva, matematicamente, a independéncia local entre os itens, dado que os dois conceitos
sdo equivalentes. Resultados estes que vao ao encontro aos estudos feitos por Andriola (1998) e
Vendramini e Dias (2005).

O componente de Formacdo Especifica apresentou indice de fidedignidade (KR-

20=0,681) mais satisfatério que o de FG (KR-20=0,391). Em um estudo de validade para o



64

ENADE realizado por MEC (2006), resultados semelhantes foram apresentados, no qual foram
encontrados um bom indice de confiabilidade para o componente de FE (alfa de cronbach =
0,834) e um indice mais baixo para o componente de FG (alfa de cronbach = 0,462), indicando
que o componente de FE difere mais do que o de FG os alunos ingressantes dos concluintes, o
que confirma os resultados encontrados no presente estudo.

Constatou-se que, segundo a TCT, duas das 8 questdes propostas no componente de
Formacgdo Geral apresentaram indices de discriminacdo baixos (menores ou iguais a 10,0). O
indice de maior discriminacdo (13,94) foi o da questdo 6. No componente de Formacdo
Especifica trés dos 20 itens apresentaram indices de discriminag@o baixos (menores ou iguais a
10,0). O indice de maior discriminacdo (16,48) foi o da questdo 21. De acordo com a TRI,
verificou-se que apenas o item 1, para o componente de Formacdo Geral, apontados pela TCT
como de baixa discriminac¢do tiveram seus ajustes rejeitados segundo a interpretacdo do modelo
de 2 e 3 pardmetros e o item 9, para o componente de Formacdo Especifica, segundo a
interpretacdo do modelo de Rasch.

Como descrito na sessdo anterior, os parametros dos modelos da TRI, sdo estimados
inicialmente com base na propor¢cdo de acertos e correlacdo bisserial, calculadas pela Teoria
Classica, e refinados segundo procedimentos estatisticos que buscam estimadores de maxima
verossimilhanca e de residuos minimos. Os indices de dificuldade b sdo transformados
inicialmente em uma escala, que varia de -3 (itens extremamente faceis) a 3 (itens extremamente
dificeis); os de discriminagdo a, que variam de 0,5 (baixa discrimina¢do) a 2,0 (alta
discriminagdo); a probabilidade de acerto por acaso ¢, a partir do nimero de alternativas do item,
neste estudo ¢ = 0,2 (uma de cinco alternativas).

Quando comparados os indices de facilidade da TCT com os de dificuldade da TRI,

observa-se que, quanto maior a propor¢do de acertos no item, menor tende a ser o seu indice de
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dificuldade. A vantagem da TRI € que, conhecida a habilidade de um individuo, ndo
necessariamente participante da amostra, € possivel determinar a probabilidade de ele acertar um
item. Isto ndo ocorre com a TCT, cujos resultados sao dependentes da amostra. Os itens da prova
do ENADE sio de nivel mediano, ndo sdo muito dificeis (1,30 < b; < 3,00) e ndo muito faceis (-
3,00 < b; <-0,88). O que vai ao encontro também aos estudos realizados por Primi (2005), no
qual é possivel verificar que as provas do ENADE sdo sensiveis em detectar as diferencas de
desempenho entre os estudantes e também verificar as diferengas entre os cursos. Resultados
estes que também se assemelham aos estudos apresentados por Santos e cols. (2000), no qual os
resultados também apontam diferencas de desempenho de acordo com os cursos, ou seja, cursos
mais concorridos apresentam melhor desempenho nas provas, apoiando a idéia da relacdo entre
conhecimento e raciocinio.

Os indices de discriminacdo da TCT sao calculados a partir da diferenca entre a propor¢ao
de acertos dos 27% dos participantes com maior pontuagdo total e a propor¢do de acertos dos
27% de menor pontuacdo total. Na TRI, esses indices sdo estimados a partir da correlacdo
bisserial item total, e diferem dos encontrados pela TCT (Muiiiz, 1990).

A literatura especializada aponta algumas vantagens da andlise psicométrica de itens
utilizando o modelo de resposta ao item (Embretson, 1996). Sdo elas, a independéncia dos
parametros em relacdo a amostra da populacdo utilizada em sua estimagdo, a independéncia dos
resultados dos sujeitos do tipo de teste usado e a possibilidade de ndo se considerar o escore total
como referéncia de medida (Muiiz, 1990; Baker, 2001). Também os estudos realizados por
Andriola (1998) e Andrade, Tavares e Valle (2000), demonstram as vantagens de se utilizar a
TRI na andlise qualitativa do nivel de desempenho, permitindo analisar as diferencas de

desempenho dos estudantes de uma série para outra.
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De um modo geral pode-se assumir que os dados se ajustam melhor ao modelo de Rasch
nos dois componentes do ENADE, conforme as andlises de residuos e Qui-quadrado, embora os
dados também se ajustem ao modelo de 3 pardmetros, mas com menor confiabilidade e com
maior nimero de itens que ndo atendem aos critérios minimos estabelecidos para os parametros
deste modelo. A vantagem conseguida pela utilizacdo do modelo de Rasch e o fato de que a
precisdo da demonstracdo da invaridncia dos pardmetros para os parametros a € ¢ nao
acrescentam informacao reforca a recomendacdo feita pela literatura especializada de que se deve
adotar o modelo de Rasch (Muiiiz, 1990). Neste estudo chegou-se a conclusdo de que o melhor
modelo para representar os dados é o de Rasch, o que vai ao encontro a recomendacio desses
autores.

Com relacdo a informacdo dada pela prova observou-se que de um modo geral os
componentes do ENADE apresentam maior fidedignidade para os ajustes ao modelo de Rasch.
As curvas de informagdo mostram que de um modo geral as provas apresentam maior informagao
para um nivel de habilidade mais alta para o componente de Formacdo Especifica que no
componente de Formacgao Geral. De acordo com o estudo do MEC (2006), pode-se perceber que
nos itens do componente de FE existe um padrio de interacdo que evidéncia a validade da prova,
uma vez que a diferenca ingressante concluinte ¢ maior em cursos com niveis de desempenho
mais elevados. Segundo Baker (2001) o médximo de informag¢do alcancado por uma prova €
obtido quando essa é aplicada a sujeitos que possuem uma habilidade equivalente ao indice de
dificuldade de seus itens. As variacdes encontradas nos indices de informagdo podem estar
ligadas a uma diferenca na relacdo habilidade/dificuldade dos componentes do ENADE para
estudantes ingressantes e concluintes.

Nio se pretendeu com este estudo analisar qualitativamente as questdes que compdem a

prova de Medicina, mas fornecer subsidios para que pesquisadores desta drea complementem
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seus estudos com informagdes sobre a prova como um todo e sobre cada um de seus itens. Além
disso, pela TRI € possivel analisar conjuntamente a dificuldade dos itens e a habilidade dos
estudantes subjacentes ao desempenho na prova.

Embora, neste estudo tenha-se optado por analisar a qualidade da prova para a populacdo
brasileira como um todo, outros estudos podem ser realizados para verificar se existiriam
diferencas nos parametros ajustados, quando se considerassem outras varidveis tais como regiao,

categoria administrativa, nivel sdcio-econé6mico dos estudantes, entre outras.
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ANEXOS

Anexo 1. Prova do ENADE - Componente de Formacao Geral

TEXTO I

“O homem se tornou lobo para o0 homem, porque a meta do desenvolvimento industrial
estd concentrada num objeto e ndo no ser humano. A tecnologia e a propria ci€ncia ndo
respeitaram os valores éticos e, por isso, ndo tiveram respeito algum para o humanismo. Para a
convivéncia. Para o sentido mesmo da existéncia.

Na propria politica, o que contou no pds-guerra foi o €xito econdmico e, muito pouco, a
justica social e o cultivo da verdadeira imagem do homem. Fomos vitimas da ganancia e da
maquina. Das cifras. E, assim, perdemos o sentido auténtico da confianca, da fé, do amor. As

maquinas andaram por cima da plantinha sempre tenra da esperanca. E foi o caos”.
ARNS, Paulo Evaristo. Em favor do homem. Rio de Janeiro: Avenir, s/d. p.10.

Questao 1

De acordo com o texto, pode-se afirmar que

(A) a industrializagdo, embora respeite os valores éticos, nao visa ao homem.

(B) a confiancga, a fé, a ganancia e o amor se impdem para uma convivéncia possivel.
(C) a politica do pos-guerra eliminou totalmente a esperanga entre os homens.

(D) o sentido da existéncia encontra-se instalado no éxito econémico e no conforto.
(E) o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico ndo respeitou o humanismo.

TEXTO 11
M 2 a dica do nomo termpo
T B LUk COTRA O
FEHOA PODE EETAR
CEATS, &8 ALDU BDh
Questao 2

A charge de Millor aponta para:
(A) a fragilidade dos principios morais.
(B) a defesa das convicgdes politicas.
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(C) a persuasdo como estratégia de convencimento.
(D) o predominio do econdmico sobre o ético.
(E) o desrespeito as relagdes profissionais.

Questao 3

A charge de Millor e o texto de Dom Paulo Evaristo Arns tratam, em comum,
(A) do total desrespeito as tradicoes religiosas e éticas.

(B) da defesa das convic¢des morais diante da corrupgao.

(C) da énfase no éxito econdmico acima de qualquer coisa.

(D) da perda dos valores éticos nos tempos modernos.

(E) da perda da fé e da esperanga num mundo globalizado.

Questao 4
“Os determinantes da globalizacio podem ser agrupados em trés conjuntos de fatores:

tecnoldgicos, institucionais e sist€émicos”.
GONCALVES, Reinaldo. Globalizaciao e Desnacionalizacio. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

“A ortodoxia neoliberal ndo se verifica apenas no campo econdmico. Infelizmente, no campo
social, tanto no ambito das idéias como no terreno das politicas, o neoliberalismo fez estragos ( ...

).

SOARES, Laura T. O Desastre Social. Rio de Janeiro: Record, 2003.

“Junto com a globalizacdo do grande capital, ocorre a fragmentacdo do mundo do trabalho, a
exclusdo de grupos humanos, o abandono de continentes e regides, a concentragdo da riqueza em
certas empresas e paises, a fragilizacdo damaioria dos Estados, e assim por diante ( ... ). O

primeiro passo para que o Brasil possa enfrentar esta situacio € parar de mistificd-la”.
BENJAMIM, Cesar & outros. A Opcao Brasileira. Rio de Janeiro: Contraponto, 1998.

Diante do contetdo dos textos apresentados acima, algumas questdes podem ser levantadas.

1 - A que estd relacionado o conjunto de fatores de “ordem tecnoldgica™?

2 - Considerando que globalizacdo e opg¢do politica neoliberal caminharam lado a lado nos
ultimos tempos, o que defendem os criticos do neoliberalismo?

3 - O que seria necessdrio fazer para o Brasil enfrentar a situacdo da globalizacdo no sentido de
“parar de mistifica-la”?

A alternativa que responde corretamente as trés questdes, em ordem, €:

(A) revolucdo da informdtica / reforma do Estado moderno com nacionaliza¢do de industrias de
bens de consumo / assumir que estd em curso um mercado de trabalho globalmente unificado.

(B) revolugdo nas telecomunicagdes / concentracdo de investimentos no setor publico com
eliminacdo gradativa de subsidios nos setores da indudstria bdsica / implementar politicas de
desenvolvimento a médio e longo prazos que estimulem a competitividade das atividades
negocidveis no mercado global.

(C) revolugdo tecnocientifica / refor¢o de politicas sociais com presenca do Estado em setores
produtivos estratégicos / garantir niveis de bem-estar das pessoas considerando que uma parcela
de atividades econdmicas e de recursos € inegocidvel no mercado internacional.

(D) revolugdo da biotecnologia / fortalecimento da base produtiva com subsidios a pesquisa
tecnocientifica nas transnacionais / considerar que o aumento das barreiras ao deslocamento de
pessoas, o mundo do trabalho e a questdo social estdo circunscritos aos espagos regionais.
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(E) Terceira Revolucdo Industrial / auxilio do FMI com impulso para atracdo de investimentos
estrangeiros / compreender que o desempenho de empresas brasileiras que ndo operam no
mercado internacional ndo € decisivo para definir o grau de utilizagdo do potencial produtivo, o
volume de producdo a ser alcancado, o nivel de emprego e a oferta de produtos essenciais.

Questao 5

“Crime contra Indio Pataxé comove o pafs

(...) Em mais um triste “Dia do Indio”, Galdino saiu 2 noite com outros indigenas para uma
confraternizacdo na Funai. Ao voltar, perdeu-se nas ruas de Brasilia (...). Cansado, sentou-se num
banco de parada de 6nibus e adormeceu. As 5 horas da manhd, Galdino acordou ardendo numa
grande labareda de fogo. Um grupo “insuspeito” de cinco jovens de classe média alta, entre eles
um menor de idade, (...) parou o veiculo na avenida W/2 Sul e, enquanto um manteve-se ao
volante, os outros quatro dirigiram-se até a avenida W/3 Sul, local onde se encontrava a vitima.
Logo apds jogar combustivel, atearam fogo no corpo. Foram flagrados por outros jovens
corajosos, ocupantes de veiculos que passavam no local e prestaram socorro a vitima. Os
criminosos foram presos e conduzidos a 1* Delegacia de Policia do DF onde confessaram o ato
monstruoso. Af, a estupefacdo: ‘os jovens queriam apenas se divertir’ e ‘pensavam tratar-se de
um mendigo, ndo de um indio,” 0 homem a quem incendiaram. Levado ainda consciente para o
Hospital Regional da Asa Norte - HRAN, Galdino, com 95% do corpo com queimaduras de 3°

grau, faleceu as 2 horas da madrugada de hoje”.
Conselho Indigenista Missionario - Cimi, Brasilia-DF, 21 abr. 1997.

A noticia sobre o crime contra o indio Galdino leva a reflexdes a respeito dos diferentes aspectos
da formacao dos jovens.

Com relagdo as questdes éticas, pode-se afirmar que elas devem:

(A) manifestar os ideais de diversas classes econdmicas.

(B) seguir as atividades permitidas aos grupos sociais.

(C) fornecer solugdes por meio de forga e autoridade.

(D) expressar os interesses particulares da juventude.

(E) estabelecer os rumos norteadores de comportamento.

Questao 6

Muitos paises enfrentam sérios problemas com seu elevado crescimento populacional.

Em alguns destes paises, foi proposta (e por vezes colocada em efeito) a proibi¢do de as familias
terem mais de um filho. Algumas vezes, no entanto, esta politica teve conseqiiéncias tragicas (por
exemplo, em alguns paises houve registros de familias de camponeses abandonarem suas filhas
recém-nascidas para terem uma outra chance de ter um filho do sexo masculino). Por essa razao,
outras leis menos restritivas foram consideradas. Uma delas foi: as familias teriam o direito a um
segundo (e ultimo) filho, caso o primeiro fosse do sexo feminino.

Suponha que esta ultima regra fosse seguida por todas as familias de um certo pafs (isto €, sempre
que o primeiro filho fosse do sexo feminino, fariam uma segunda e dltima tentativa para ter um
menino). Suponha ainda que, em cada nascimento, sejam iguais as chances de nascer menino ou
menina.

Examinando os registros de nascimento, apds alguns anos de a politica ter sido colocada em
prética, seria esperado que:

(A) o numero de nascimentos de meninos fosse aproximadamente o dobro do de meninas.

(B) em média, cada familia tivesse 1,25 filhos.
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(C) aproximadamente 25% das familias ndo tivessem filhos do sexo masculino.
(D) aproximadamente 50% dos meninos fossem filhos tnicos.
(E) aproximadamente 50% das familias tivessem um filho de cada sexo.

Questao 7

A leitura do poema de Carlos Drummond de Andrade traz a lembranca alguns quadros de
Céandido Portinari.

Portinari

De um bati de folhas-de-flandres no caminho da roga

um bat que os pintores desprezaram

mas que anjos vém cobrir de flores namoradeiras

salta Jodo Candido trajado de arco-iris

saltam garimpeiros, martires da liberdade, Sdo Jodo da Cruz

salta o galo escarlate bicando o pranto de Jeremias

saltam cavalos-marinhos em fila azul e ritmada

saltam orquideas humanas, seringais, poetas de e sem 6culos, transfigurados
saltam caprichos do nordeste — nosso tempo

(nele estamos crucificados e nossos olhos ddo testemunho)

salta uma angustia purificada na alegria do volume justo e da cor auténtica
salta o mundo de Portinari que fica 14 no fundo

maginando novas surpresas.
ANDRADE, Carlos Drummond de. Obra completa. Rio de Janeiro: Companhia Editora Aguilar, 1964. p.380-381.

Uma andlise cuidadosa dos quadros selecionados permite que se identifique a alusdo feita a eles
em trechos do poema.

Podem ser relacionados ao poema de Drummond os seguintes quadros de Portinari:
(A)LILOIelV

B)LIL eV

OLILIVeV

D) LIOLIVeV

(BE)ILUL IVeV
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Questao 8

Os paises em desenvolvimento fazem grandes esforcos para promover a inclusdo digital, ou seja,
0 acesso, por parte de seus cidaddos, as tecnologias da era da informagdao. Um dos indicadores
empregados é o nimero de hosts, ou seja, nimero de computadores que estdo conectados a
Internet. A tabela e o grafico abaixo mostram a evolu¢@o do nimero de hosts nos trés paises que
lideram o setor na América Latina.

Numero de hosts
2002 2000 2001 2003 2004

Brasil 446444 876596 1644575 | 2237527 | 3163349
Meéxico 404873 559165 918288 1107795 | 1333406
Argentina | 142470 270275 465359 495920 742358

Fonte: Internet Systems Consortium, 2004
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Fonte: Internet Systems Consortium, 2004
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Dos trés paises, os que apresentaram, respectivamente, 0 maior € 0 menor crescimento percentual
no nimero de hosts no periodo 2000-2004 foram:

(A) Brasil e México.

(B) Brasil e Argentina.

(C) Argentina e México.

(D) Argentina e Brasil.

(E) México e Argentina.
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Anexo 2. Prova do ENADE — Componente de Formacao Especifica

Questao 9

Uma das diretrizes do SUS € a hierarquizacdo das acdes de saide, com énfase no papel das
unidades bésicas de satide. Pode-se afirmar que a unidade bésica de saide deve

(A) restringir-se as agdes programadticas, como controle de hipertensio arterial e diabetes.

(B) ofertar grande variedade de consultas especializadas e exames complementares.

(C) ser a porta de entrada aos servicos de saide, ndo se ocupando de acdes curativas.

(D) desenvolver a¢des que prescindam de exames complementares.

(E) implementar as a¢des bdsicas de saide de natureza preventiva e curativa.

Questao 10

Embora a expectativa de vida da populacdo brasileira venha aumentando nas dltimas décadas,
preocupam as autoridades sanitdrias os niveis elevados de mortalidade da populacdo jovem,
especialmente na faixa etdria entre 15 e 29 anos, nos grandes e médios centros urbanos. As acdes
de maior impacto potencial para a diminui¢do da mortalidade da populacdo adulta jovem
brasileira devem estar centradas em

(A) prevencao da AIDS.

(B) prevencao das mortes violentas e por acidentes.

(C) melhoria das condicdes sanitdrias.

(D) elevacao da renda per capita da populacao.

(E) combate a fome.

Questao 11

A estimativa da mortalidade infantil no Brasil para 2001 foi de 28,6 6bitos em menores de 1 ano
para 1.000 nascidos vivos no mesmo periodo. Em 1986, estimou-se a mortalidade infantil no
Brasil em 85,6 por 1.000 nascidos vivos. A principal contribui¢do para a queda desse coeficiente
deve ser atribuida ao componente

(A) neonatal precoce.

(B) neonatal tardio.

(C) pds-neonatal.

(D) perinatal.

(E) fetal.

Questao 12

Apds um traumatismo grave, um paciente sem uso de suporte nutricional tem como maior fonte
de fornecimento de calorias para a manuten¢do de sua homeostase a

(A) protedlise.

(B) aminoaciddlise.

(C) lipdlise.

(D) glicdlise.

(E) glicogendlise.
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Questao 13

A Razdo de Mortalidade Proporcional de 50 anos ou mais (ou Indicador de Swaroop-Uemura)
mede a propor¢ao de mortes a partir da idade mencionada em relagdo a totalidade

de mortes. Em um determinado local onde o Indicador de Swaroop-Uemura € alto, pode-se
afirmar que:

I - o coeficiente de mortalidade infantil desse local deve ser alto;

II - a desnutricdo protéico-caldrica nesse local deve ser pouco prevalente;

III - a expectativa de vida nesse local deve ser baixa;

IV - as afecgOes perinatais e as anomalias congénitas devem constituir as principais causas de
morte entre menores de 1 ano de idade.

Esta(do) correta(s) somente a(s) afirmativa(s)

(A) 1L

(B) I elll

(C)IelV.

(D) I e I1I.

(E)IlelV.

Questao 14

A producdo elevada de proteinas de fase aguda é caracteristica da sindrome da resposta
inflamatéria sist€émica que ocorre na resposta metabdlica associada ao politrauma, grandes
operacdes e em queimaduras envolvendo grande percentual da superficie corporal. A produgdo
dessas proteinas ¢ mediada pela elevacdo sérica concomitante de

(A) ACTH.

(B) hormoénio do crescimento.

(C) catecolaminas.

(D) interleucina 6.

(E) proteina C reativa.

Questao 15

Considere uma paciente de 32 anos com amenorréia, tendo sido descartada gravidez, e que
somente veio a menstruar com o uso de estrogénio e progestogénio. Com base nestes dados, a
origem da amenorréia é

(A) hipotalamica, hipofisaria ou ovariana.

(B) hipofisaria ou tubdria.

(C) tubdria, hipotalamica ou ovariana.

(D) uterina ou ovariana.

(E) uterina, hipotalamica ou hipofisaria.

Questao 16

Considere as afirmativas abaixo, a respeito de diversas modalidades de cancer feminino.

I - O cancer de colo uterino deixou de ser responsdvel por grande parte da mortalidade na
populagdo feminina, em virtude da excelente cobertura do exame citopatolégico em nosso pais.

II - Com base na tentativa de aumentar o diagndstico precoce e conseqiiente reducdo da
mortalidade por cancer de mama € que se tem justificado o rastreamento mamogréfico anual ou,
ao menos, bienal a partir dos 40 anos de idade.
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IIT - A neoplasia intra-epitelial cervical de alto grau ndo tratada evolui para o cancer invasor em
um percentual significativo de casos e, por este motivo, deve ser devidamente diagnosticada e
tratada para reduzir a morbimortalidade do cancer de colo uterino.

IV -O diagnostico em estédgios iniciais fazem do cincer de ovdrio o de menor taxa de mortalidade
entre os tumores genitais.

Estdo corretas somente as afirmativas

(A)Iell

(B) eIl

(C) M eIl

(D)l elV.

(E)lllelV.

Questao 17

Em relagdo ao parto pré-termo, considere as afirmativas a seguir.

I - Apesar de se ter agregado maior conhecimento sobre o assunto e de se dispor de recursos para
a inibicdo, a sua incidéncia ndo tem diminuido nas tltimas décadas.

IT - Os agentes tocoliticos parecem proporcionar tempo importante para a agao de drogas que
aceleram a maturidade pulmonar.

III - E responsavel por 10% da morbidade e mortalidade perinatal.

IV - O feto pré-termo tolera melhor a hipéxia durante o trabalho de parto que o feto a termo.
Estdo corretas somente as afirmativas

(A)Iell

(B) IellL

(C) T eIl

(D)l elV.

(E)llleIV.

Questao 18

Primigesta com 40 semanas estd internada na maternidade em trabalho de parto e ha 3 horas
permanece com 7 cm de dilatag@o cervical. A altura uterina mede 40 cm e o feto encontra-se em
apresentacdo cefdlica, na posicdo occipto-iliaca esquerda anterior e a altura da apresentacdo no
plano menos 2 de De Lee. As contragdes uterinas sdo de forte intensidade e na freqiiéncia de trés
em 10 minutos. Os batimentos cardiacos fetais mantém-se na freqiiéncia de 140 por minuto antes,
durante e depois das contra¢des. A ruptura espontanea das membranas ocorreu ha 4 horas quando
se constatou liquido amnidtico claro com grumos. Diante destes achados, o que pode estar
ocorrendo?

(A) Discinesia uterina.

(B) Desproporcao cefalopélvica.

(C) Fase ativa prolongada.

(D) Fase latente prolongada.

(E) Distdcia de posigao.

Questao 19

Mulher de 32 anos de idade apresenta anti-HIV (ELISA) positivo, confirmado por Western—Blot.
E natural e procedente da cidade de Sao Paulo. Relata que o marido € soropositivo para HIV. Nao
apresenta queixas. Nega antecedentes de contato com portadores de doenga respiratoria. O exame
clinico cuidadoso revela que a paciente estd
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em boas condicdes de saude fisica e mental. Qual a conduta neste momento, para esta paciente?
(A) Encaminhé-la para um Centro de Referéncia para DST/Aids a fim de que sejam realizados
exames obrigatérios como contagem de células T CD4/CD8; carga viral do HIV;
intradermorreacao para tuberculose, sorologia para toxoplasmose (IgG) e citomegalovirus.

(B) Encaminhé-la para um Centro de Referéncia para DST/Aids a fim de que sejam realizados
exames obrigatorios: contagem de células T CD4/CDS8; carga viral do HIV; sorologia para
toxoplasmose e citomegalovirus (IgG e IgM) e 3 exames protoparasitologicos de fezes.

(C) Orientar a paciente para retornar em 6 meses, reforcando a necessidade de praitica de sexo
seguro, uso obrigatdrio de “camisinha” e anticoncepcional de baixa dosagem por via oral.

(D) Nao ¢ necessdrio referenciar esta paciente para um centro especializado, devendo-se solicitar
exames obrigatdrios: contagem de células T CD4/CD8; PCR qualitativo para o HIV;
intradermorreagdo para tuberculose, sorologia para citomegalovirus (IgG e IgM) e Chagas.

(E) Nao € necessdrio referenciar a paciente para centro especializado, devendo-se marcar retorno
em 6 meses e pedir os exames obrigatorios: de genotipagem do virus HIV, carga viral, sorologia
para hepatite C (anti — HCV), hepatite B (agHBs e antiHBc total) e para herpes simplex (IgG e
IgM).

Questao 20

Mulher de 72 anos vem ao ambulatério de clinica médica geral de um hospital secunddrio com
queixa de desdnimo e fraqueza ha 2 meses. Relata inapeténcia e perda de 8% do peso corpéreo no
periodo. Ao exame clinico P=88 bpm PA=124x58 mmHg, mucosa descorada, hidratada.
Ausculta cardiaca e pulmonar normais, abdome flacido, plano sem visceromegalias ou massas
palpaveis, membros sem edema. Realizou hemograma Hb=7,6 g/dl, Ht=22% VCM=64 HCM=21
8200 leucdcitos com diferencial normal, plaquetas=200.000. Levando em consideracao a hipétese
diagndstica principal para a anemia da paciente, qual a conduta diagndstica mais adequada neste
momento?

(A) Indice de segmentacio de neutréfilos, dosagem sérica de vitamina B12 e 4cido félico,
eletroforese de hemoglobina.

(B) Colonoscopia, ferro sérico, capacidade total de ligagcao de ferro e ferritina.

(C) Ferro sérico, ferritina, mielograma e bidpsia de medula dssea.

(D) VHS, proteina C reativa, ferritina e protoparasitologico de fezes.

(E) DHL, reticuldcitos, haptoglobina, urina I e Teste de Coombs.

Questao 21

Mulher de 48 anos de idade, moradora de uma capital brasileira, diarista, é encaminhada ao
ambulatodrio de clinica médica a fim de que se investigue quadro de ganho de peso. Relata que
nos ultimos 6 meses ganhou aproximadamente 8 kg. Conta também que vem apresentando outros
sintomas neste periodo, como preocupacgado excessiva com os filhos e marido, desanimo, angustia,
perda de prazer em suas atividades, e despertar mais cedo que o habitual (4h da manhd), o que a
estd prejudicando. Nega qualquer outro problema prévio. Faz acompanhamento ginecoldégico de
rotina, sem anormalidades. Os dados de saiude da familia sdo insignificantes. Ao exame clinico
observa-se paciente tensa, pouco a vontade, em vias de chorar. Pressdo arterial medida no braco
esquerdo na posi¢do deitada = 120X84

mmHg; pulso = freqiiéncia cardiaca = 68 batimentos/min; ausculta cardiaca = bulhas ritmicas,
sem outras alteracdes. Ndo hd outros dados de interesse no exame clinico. Diante das
possibilidades clinicas, para o estabelecimento do diagnéstico e alivio dos sintomas, a conduta a
ser adotada € solicitar
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(A) atendimento nos servicos de saide mental, pois os dados sdo suficientes para estabelecimento
de diagndstico.

(B) medida de FSH e LH, Papanicolau e mamografia.

(C) medida de FSH e LH no sangue e iniciar reposic¢ao de estrogenos conjugados.

(D) medida de TSH no sangue e prescrever antidepressivos triciclicos até o retorno.

(E) medida de TSH e T4 livre no sangue e encaminhar para psicoterapia.

Questao 22

Homem de 58 anos, diabético e hipertenso hd 6 anos em uso de captopril, hidroclorotiazida e
insulina, procura ambulatério de clinica médica geral de um hospital tercidrio por ter apresentado
dois episédios de perda da for¢a em braco e perna direitos com desvio da rima bucal para a
esquerda com duracdo de aproximadamente 40 minutos e reversdao completa, no ultimo més
(dltimo h4 5 dias). E tabagista de 25 macgos/ano hd 35 anos e nega etilismo. Pai hipertenso e mae
diabética, sem outros antecedentes mdrbidos. Ao exame: eupnéico, corado, hidratado, anictérico,
aciandtico, consciente e orientado. Aparelhos respiratério e cardiaco normais. PA=132x88mmHg.
FC=84bpm. Abdome normal. Exame neurolégico completamente normal. A conduta para o caso
é

(A) solicitar ressonancia magnética de encéfalo, ultrasonografia com doppler de cardtidas,
ecocardiograma e retorno com resultados.

(B) encaminhar ao pronto-socorro para avaliagdo por neurologista e realizagdo de tomografia
computadorizada de cranio de urgéncia.

(C) iniciar AAS 200 mg/dia, solicitar tomografia computadorizada de cranio e retorno com
resultados.

(D) iniciar AAS 200 mg/dia, solicitar ultra-sonografia com doppler de carétidas, ecocardiograma
e retorno com resultados.

(E) internar o paciente para realizacio de angiorressondncia cerebral e iniciar heparina
endovenosa.

Questao 23

No ultimo exame de pré-natal que D. Janudria realizou, foi identificado um AgHbs positivo.
Como ela entrou em trabalho de parto antes do previsto, ndo teve oportunidade de

conversar com seu obstetra. No bercdrio, ao examinar a crianga, de posse dos resultados dos
exames maternos, o pediatra deve fazer a seguinte orientacio para a crianca

(A) ficar em observacdo rigorosa nas primeiras 48 horas de vida para identificar surgimento de
ictericia e realizar as provas soroldgicas para evidenciar a infecc¢do pelo virus B da hepatite.

(B) suspender amamentac¢do até receber o resultado da sorologia do recém-nascido.

(C) administrar a vacina contra hepatite B e a imunoglobulina especifica para hepatite B no
recém-nascido nas primeiras 6 horas de vida e manter a amamentacao.

(D) administrar no recém-nascido a imunoglobulina especifica para hepatite B nas primeiras 12
horas de vida e a vacina contra hepatite B até o final do primeiro més de vida.

(E) prescrever aciclovir para o recém-nascido ainda no berg¢ério e suspender a amamentacao.

Questao 24

Homem, 70 anos, tabagista cronico (130 magos/ano), estd sob acompanhamento clinico por
apresentar falta de ar progressiva hd 5 anos. Atualmente a falta de ar ocorre aos pequenos
esfor¢os. Apresenta cianose de extremidades, lobos de orelhas e lingua. A freqiiéncia respiratoria
em repouso ¢ de 24 movimentos/min, a freqiiéncia cardiaca € de 96 batimentos/min, a pressdo
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arterial (semelhante as medidas anteriores) = 118X78 mmHg. Observa-se engurgitamento jugular
e desaparecimento da amplitude de pulso radial na inspiracdo. Bulhas cardiacas ritmicas e
hipofonéticas, sem sopros; figado percutivel a partir do 6° espago intercostal direito e palpavel a 3
cm do Rebordo Costal, edema de membros inferiores de intensidade moderada. O conjunto de
condutas e orientagdes para o caso, considerando qualidade de vida e sobrevida, é

(A) cessacdo do tabagismo, realizacdo de espirometria e avaliacdo com vistas a indicagdo de
oxigenoterapia domiciliar.

(B) cessacdo do tabagismo, pois a espirometria ndo modificard a conduta clinica e a
oxigenoterapia € precoce para o caso.

(C) avaliacao com vistas a indicacdo de oxigenoterapia domiciliar e cessacdo do tabagismo, pois
a oxigenoterapia ndo trard impacto na sobrevida.

(D) realizac@o de espirometria e avaliacdo com vistas a indicacdo de oxigenoterapia domiciliar,
pois a cessagdo do tabagismo ndo trard impacto.

(E) oxigenoterapia domiciliar, pois a cessagdo do tabagismo ndo trard impacto e a espirometria
ndo modificard a conduta clinica.

Questao 25

Um paciente de dois anos chega ao consultério com relato de tosse e febre alta ha 48 horas.
Qual(ais) dos achados abaixo ele deve apresentar para que se suspeite de pneumonia?

(A) Tosse seca e continua com lassidao.

(B) Historia anterior de pneumonia.

(C) Febre acima de 39 °C, que responde pouco aos antitérmicos.

(D) Taquipnéia, mesmo se afebril, associada a tiragem.

(E) Secrecao nasal esverdeada com tosse produtiva.

Questao 26

Consultan unos padres porque su hijo, de cinco afios, lleva varias noches despertdndo-se agitado
como si hubiera sofiado algo que le angustia. Cuando acuden a su lado por la noche, el nifio les
mira y dice palabras que no tienen ningtin significado. Al cabo de un rato vuelve a dormirse y por
la mafiana no recuerda nada de lo ocurrido. El diagndstico seria

(A) pesadillas.

(B) terrores nocturnos.

(C) foco epiléptico.

(D) disomnia.

(E) sonambulismo.

Questao 27

Um habil e competente cirurgido do interior tem uma divida sobre qual operagdo realizar para
beneficiar um paciente de 55 anos com adenocarcinoma de reto médio (distante 8§ cm

da borda anal, estadio pré-operatério: pT3 NO, MO). Basicamente, ele tem que decidir entre duas
opgdes cirurgicas e quando fazer, ou ndo fazer, radioterapia e quimioterapia. Ele tem cinco
informacdes diferentes e deve escolher a melhor para seu paciente. Uma das sugestdes € de um
cirurgido com larga experiéncia e as outras quatro vém de artigos atuais

(2003-2004) que leu. Os quatro artigos sdo: uma metaandlise, um relato de casos tratados, um
estudo retrospectivo e um ensaio clinico ndo controlado.
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B Operacdo Sugerida Radioterapia e Quimioterapia Sugeridas

Fonte de Informacao Ih - - -
como a melhor Pré-operatéria | Pés-operatoria | Nio realizar
Conselho de Amputacdo X
cirurgido experiente | abdominoperineal
Meta-anélise Resseccdo anterior X
. Amputacdo
Estudo retrospectivo p . ¢ . X
abdominoperineal

Relato dos casos Ressecg¢do anterior X X

Ensaio clinico ndo
controlado

Ressec¢do anterior

Diante disso, a op¢do que ele deve escolher é
(A) amputagdo abdominoperineal com radio e quimioterapia pré-operatoria.
(B) amputac¢do abdominoperineal com rddio e quimioterapia pds-operatoria.

(C) resseccdo anterior com radio e quimioterapia pré-operatoria.
(D) ressec¢do anterior com radio e quimioterapia pds-operatoria.
(E) ressecc¢do anterior sem radio ou quimioterapia pré-operatoria.

Questao 28

A 68-year-old man comes with a chief complaint urinary frequency, hesitancy, and a slow stream
for 18 months. Rectal examination shows a firm, slightly enlarged prostate. After he voids, a
Foley catheter is inserted and yields 600 mL of urine. Urinalysis is within normal limits. Which
of the following is the most likely diagnosis?

(A) Acute prostatitis.

(B) Benign prostatic hypertrophy.

(C) Neurogenic bladder.

(D) Bladder cancer.
(E) Urethral stricture.




