GERUSAMARCONDESPIMENTEL |ISSA

UNIVERSIDADE

SAO FRANCISCO

ESTUDOS DEEVIDENCIAS DE VALIDADE DA
BATERIA INFORMATIZADA DA LINGUAGEM ORAL -
BILO

| TATIBA
2008



GERUSAMARCONDESPIMENTEL ISSA

ESTUDOS DEEVIDENCIAS DE VALIDADE DA
BATERIA INFORMATIZADA DA LINGUAGEM ORAL -
BILO

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacao Stricto Sensu em Psicologia
da Universidade S&o Francisco para
obtencéo do titulo de Mestre

Orientadora: Prof@ Dra. Maria Cristina R. A .Joly

| TATIBA
2008



153.99 Issa, Gerusa Marcondes Pimentel.
I184e Estudos de evidénciasalelade da bateria
informatizada da linguagem oral-BILO / Gerusa
Marcondes Pimentel Issa. -- Itatiba, 2008.
94 p.

Dissertacdo (mestrado) — Programa de Poés-
Graduacéo &tricto Sensem Psicologia da
Universidade Sao Francisco.

Orientacdo de: Marias@na Rodrigues Azevedo Joly|.

1. Psicometria. 2. Linguagem. 3. Compreensao.
4. Psicolingiistica. I.yJdWaria Cristina Rodrigues
Azevedo. Il. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelas biblioteca@iaSetor de
Processamento Técnico da Universidade Sao Francisco



Dedicatoria

Dedico este trabalho aos meus filhos, Vitorya esLui
Eduardo - por mais razfes do que eu poderia enumera



Agradecimentos

A Deus, pelas béncaos a mim cedidas.

A minha orientadora, Prof. Dra. Maria Cristina Rgdes Azevedo Joly, pelos
conhecimentos transmitidos e, por sempre indichregédo a ser tomada nos momentos

de maior dificuldade.

Aos professores Drs., Elizeu Coutinho Macedo e ic#parecida de Angeli dos

Santos, pelas excelentes sugestdes por ocasidmdwekle Qualificacdo.

As Professoras Doutoras, Alessandra Gotuzzo S&dpavilla e Anna Elisa Villemor

Amaral, pelos ensinamentos na construcéo destardisdo nas aulas de seminario.

A minha amiga Alessandra Almeida, serdo inesquicagconversas e discussées que
partiihamos e, que ainda hoje nos une e refletadmairacdo que sentimos uma pela

outra.

Agradeco aos meus colegas de mestrado e doutaadespecial, a Silvia Paccanaro,
Silvia Adib, Joneia e Anelise. Varias vezes me ajach com dicas, conselhos e

orientacdes.
Aos alunos da iniciacao cientifica do LAPE, peliaboracéo na coleta de dados.

A todos os professores e alunos das escolas quegmaam desta pesquisa, expresso a
minha gratiddo e interesse demonstrados. Sem voéésseria possivel a realizacdo

deste trabalho.

Agradeco a Casa do Psicdlogo, por disponibilizgsrostuarios da Escala de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade para Professores, paraletacde dados. Obrigada pelo

incentivo a pesquisa.



Ao meu pai, que sempre falou “estuda menina!”. Sagsuas orientacdes.

Ao Cassio, pelo carinho e paciéncia em escutarialsa®s infinitas explicacdes sobre a
pesquisa nesses ultimos meses. (Obrigada, por aheat’s quando os arquivos nao

abriam!).

Por dltimo (mas, os ultimos sempre sdo 0s prime@espessoas que me incentivaram
no primeiro momento, quando manifestei a minha awatde realizar o mestrado. A
Adriana Ilha que “foi na frente” e mostrou como émaer mestrado, a Susi Franco,
amiga em todos os momentos, amiga que venho trocanuta idéia a respeito da

aprendizagem e da vida e, ao José Eduardo, peldeyapoio concedido, para que eu

pudesse chegar até aqui.



Resumo
ISSA, G.M.P.(2008). Estudos de Evidéncias de Vdkdda Bateria Informatizada da
Linguagem OralBILO. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pés-Grad&dgéatm
Sensu em Psicologia, Universidade S&o Francistithdt Sdo Paulo

A linguagem € uma habilidade peculiar & espéciedmampois permite a comunicacdo
por meio da oralidade e da escrita, utilizando isirabitrarios especificamente
organizados para este fim. Especificamente a lgguaoral € constituida pelos
componentes fonoldgico, lexical, morfossintaticoagmatico e metalinglistico e
expressa 0 conhecimento que o individuo possui dguag compreendida.
Considerando-se a importancia da compreensao glaalyem oral pelos estudantes nas
etapas iniciais de escolarizacao, o objetivo degree estudo foi buscar evidéncias de
validade para um teste de linguagem oral por maicatrelacdo com uma escala de
avaliacdo do Transtorno de déficit de atencéo erhiwidade (TDAH) e da andlise da
influéncia das variaveis idade, escolaridade e rgésebre o desempenho. Foram
avaliadas 125 criangcas com idade entre cinco eaoibs, estudantes do ultimo nivel de
ensino de educacdo infantil e do Ensino Fundamétitad 22 séries). Os instrumentos
utilizados foram a Bateria Informatizada de Lingemg Oral (BILO), aplicada
coletivamente no laboratorio de informatica cormemtacdo de quatro aplicadores e a
Escala de Déficit e de Atencéo e Hiperatividade paofessores, 0s quais responderam
o instrumento individualmente. Verificou-se corgéla inversa e significativa entre a
BILO e os fatores déficit de atencao e problemaspiendizagem da escala de TDAH.
Os resultados revelaram que a BILO discrimina cemhgenho do respondente em
funcdo da série e idade, sendo, pois, esta uméreradde validade de critério para a
bateria.

Palavras-chave: Psicometria; Linguagem oral; Conmsi@e



ABSTRACT

ISSA, G.M.P. (2008). Evidences Validity Studies tife Computerized Bateria
Informatizada da Linguagem Oral BILO. Master's Dissertation, Program of Pos-
graduation Stricto Sensu in Psychology, Universed8dn Francisco, Itatiba. Sdo Paulo

The language is a peculiar ability to the humancigse because it allows the
communication through the oral and writing skilissing arbitrary signs specifically
organized for this end. Specifically the oral laage is constituted phonological,
lexical, morphosyntactic, pragmatic and metalanguagmponents and expresses the
knowledge that the individual possesses when understood. Being considered the
importance of the understanding of the oral languag the students in the initial stages
of education, the objective of the present studg search for validity evidences of a
language oral test through the correlation witltaleswhich evaluates the attention and
hyperactivity deficit (TDAH) and the influence ohd age, education and gender
variables on the score. Were appraised 125 childtitm ages between five and eight
years old, all students of the primary school lemstruments used were the Bateria
Informatizada de Linguagem Oral (BILO), appliedleclively at the computer science
laboratory with orientation of four applicators atn@ Escala de Déficit e de Atencao e
Hiperatividade for teachers, which they answeredittstrument individually. Inverse
and significant correlation was verified betweenL®l and the deficit factors of
attention and learning problems of the TDAH scdlke results revealed that BILO
discriminates the scores of the respondent in foncbf the grade and age, being,

therefore, an evidence of criterion validity foethattery.

Keywords: Psychometric; Oral language; Comprehensio
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APRESENTACAO

Considera-se que a linguagem é um fator impresahgdara o desenvolvimento
psiquico da crian¢a, pois atua como um modo deoeaqiio e desenvolvimento do
mundo que a cerca (Mahoney, 1989). Para SternBe@®), a linguagem é usada com a
finalidade de fazer com que os individuos possancoseunicar. Ressalta que esta
comunicacado também pode ser ndo-verbal, por meigeds e expressdes faciais.
Caracteriza seis propriedades da linguagem, delsgsla® durante a infancia, que a
colocam como uma das mais importantes habilidagigsitivas, a saber:

- a comunicativaque discrimina a linguagem como um meio de conagaic
entre os individuos;

- aarbitrariamente simbdlicana qual as palavras séo tidas como simbolos que
denotam sentidos e identificam algo diferente dppo simbolo;

- a regularmente estruturadaem que a linguagem € concebida como uma
estrutura que tem determinados padrdes de sons letrds, para assim construir
palavras com significados, sendo que sons e letrastuais ndo poderiam denotar tais
significados;

- aestrutura em niveis multiplpsevela que a linguagem € constituida por sons,
unidades de significacdo, palavras e frases;

- agenerativaou a produtiva, a qual destaca a potencialidadagaagem para
propagar conceito e expressées na mesma lingo@ar; éltimo,

- adindmicaque esta relacionada as mudancas do emprego dagdje.

Faz-se necesséario dispor de instrumentos paraae&ialida compreensdo da
linguagem oral em criangas que frequientam a edadafzntil e nas séries iniciais para

melhor caracterizar suas habilidades para enfrentgsrendizagem formal no ensino
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fundamental. Tal necessidade ganha destaque fasnéxigéncias da atual legislacéo
que define esta etapa de escolarizacdo com dudacéove anos (MEC, 2007). Apesar
disso, h&a a escassez de instrumentos validadasmatmwados no Brasil para este fim.

Considerando tal fato, a presente pesquisa tem coijetivo a busca de
evidéncias de validade para um instrumento qudaagatompreensdo da linguagem
oral em criancas na fase pré-escolar e sérieqigidd ensino fundamental. Para tanto,
tomou-se como referéncia a teoria de Cattel-HonmmeC&CHC) de inteligéncia que tem
sido utilizada como referéncia para a construcaondgumentos psicoeducacionais
(Flanagan, Ortiz, Alfonso & Mascolo, 2002).

A teoria CHC é organizada a partir de um conjunéo habilidades e sub-
habilidades cognitivas conceitualmente definidasl&cionadas tendo como referéncia
0 processo de aprendizagem num modo hierarquicutelggéncia. Um de seus fatores
€ o leitura e escrita (GRW), necessario a compéeeda linguagem escrita.

O GRW é composto pelabilidade para soletraryerbalizar nome das letras
gue compdem um vocabulinguagem escritao tocante a decodificacdo que designa o
reconhecimento do simbolo grafiammpreensague permite apreender o significado
de frases, paragrafos e textogelocidade de leituratempo minimo para ler
silenciosamente uma passagédmabilidades em usar linguagem nativso sintatico da
lingua aplicado a producédo escri@loze,capacidade de usar vocabulario adequado
para completar com sentido lacunas referentes dbutms omitidos em um texto;
producdo escritacapacidade de estruturar e sequenciar com coeréncteesao um
texto escrito e finalmenténguagem oralcapacidade dentender o significado e o uso
de palavras e essas no contexto de frases e dasgra

Cabe ressaltar que a construcdo de instrumente®l@gicos de avaliagdo

requer cuidados técnicos em sua formulacdo. E sé@gesseguir normas e padrbes
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técnicos definidos pela Comissao Internacional detés (AERA, APA & NCME,
1999).

A precisdo diz respeito a estabilidade do testetemapo, bem como a
consisténcia interna. Ha varios métodos para @bfetedignidade, como por exemplo,
o Coeficiente de consisténcia interna, que expreggau em que todos os itens de um
teste estdo medindo o0 mesmo constructo. A consiatérierna geralmente é calculada
pela férmula conhecida como Coeficiente Alfa derbaxh. Esse coeficiente varia de 0
a 1 e guanto mais proximo de 1, maior a consisdémterna do teste. Os valores
aceitaveis sdo aqueles situados acima de 0,70.pBrtamte ressaltar que ha muitos
fatores que podem afetar a fidedignidade, tais ¢amaso impreciso de palavras;
extensdo exagerada do item; uso de palavras destdas ou pouco familiares;
estrutura defeituosa da frase. Instrucdes inadeguadiefeitos na impressao do teste
entre outros (ITC, 2001).

No tocante ao conceito de validade, esta podendendida como a capacidade
do teste de medir aquilo a que se propde. A vadiqamtle ser deonteudoquando se
refere a escolha dos itens apropriados e pertiseate construto em avaliacéo;
relacionada ao construciese voltada para a identificacdo do traco latentequestao
por meio da analise dos itens; e a validade reladi@ a outras variaveis que séo
externas ao teste, como por exemplo, usar outrioumento, andlise de resposta,
desempenho, dentre outras (ITC, 2001).

Cabe destacar que o teste a ser avaliado nesg&htvad informatizado. Joly e
Noronha (2006) consideram que o uso de testesmatorados é raro na avaliacdo
psicolégica e apontam a necessidade de desenyasquisas, visando o conhecimento

e aprimoramento da utilizagdo deste recurso deéag@al psicométrica.
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Considerando o exposto, sera apresentada no (@apituma descricdo da
linguagem oral com enfoque em sua compreensaoidevagdes tedricas e pesquisas
sobre o tema. No Capitulo Il, descrever-se-a o stoano de Déficit Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e sua relacdo com a linguagenad para ser utilizado como
uma variavel externa a ser correlacionada e buscedaéncias de validade para a
Bateria Informatizada da Linguagem Oral - BILO. Bequéncia serdo descritos o
método, com o0s participantes, instrumentos e pmomedos. Os resultados seréo

apresentados e discutidos a luz da revisao te@rasareferéncias serdo listadas.
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CAPITULO | - LINGUAGEM ORAL

1.1 Conceituagdo e Modelos Tedricos

hY

A linguagem é uma habilidade peculiar a espécie amamn pois permite a
comunicacdo por meio da oralidade e da escritdizartdo sinais arbitrarios
especificamente organizados para este fim. Assiconbecimento da linguagem exige
um estudo intrinseco feito pela linglistica e psi@olinglistica. A primeira é a ciéncia
da linguagem e a segunda interessa-se pelos aspesittnlégicos relacionados a
linguagem como compreensao e expressao (ChevrieiMuNarbona, 2005).

Ao considerar-se 0 conhecimento linglistico comadse um fator
imprescindivel tendo como base a compreenséo, [(E3@6) constata a importancia do
dominio do vocabulario. Capovilla e Capovilla (1pQ&stacam que o vocabulario
auditivo-receptivo é uma condicdo para a recepcam grocessamento de dados
informativos auditivos, sendo considerado uma needidnificativa de habilidade
intelectual. Para Cardoso-Martins, Capovilla, Fontbert, Oliveira, Moraes, Adams, e
Beard (2003), o vocabulario é o alicerce que erevadv estrutura dindmica da

compreensao. Deve-se, pois, considerar que asgasiagprendem vocabulario ja no

momento anterior a alfabetizacéo, dentro e foranidade educacional.

Capovilla e Capovilla (1997) descrevem que o volalm receptivo € uma
condicéo para a percepgao e o processamento dmag@o auditiva, sendo entdo uma
significante medida de habilidade intelectual. Bgj2002) considera que as palavras
sdo usadas tanto para serem lidas e/ou decoddicamao para a compreensao da
linguagem. Portanto, uma dificuldade no entendimeas palavras, ou na compreensao

do vocabulario, levara o individuo a ter problemasompreensdao tanto da linguagem
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oral quanto da escrita. Desta forma, Joly e Nic¢2005) apontam o tes@oze como
um recurso de avaliacdo na compreensao da linguagenita, pois este analisa as

habilidades sintaticas e semaéanticas.

Segundo Brandao e Spinillo (1998), criancas cont@adade revelam-se menos
fieis ao texto apresentado, devido a sua baixa mmenpao. Estdo mais sob o controle
das inferéncias feitas do que do contetdo do texpoesso. Em pesquisa desenvolvida
pelos mesmos autores em (2001) pode ser verifigad@lunos com faixa etaria de oito
anos apresentaram desempenho superior na tarefergeeensédo oral de textos do que
as criancas mais novas que tinham quatro e sess Basta forma, concluiu-se que a
compreensao oral de textos € uma habilidade gdessnvolve entre quatro e oito anos
e a maior capacidade de recordacédo pode decodorermento gradual da capacidade
de processamento de informac¢des com idade e dgagiw ou de um vinculo entre o
desenvolvimento linglistico e psicoldgico do indiwo (Chiele,1996; Flavell, Miller e

Miller, 1999)

Arduino-Meirelles, Lacerda e Silva-Lopes (2006xaditindo o tema, afirmam
que a obtencdo do vocabulario de uma crianca bstdudamente conectada a maneira
pela qual ela é estimulada oralmente pelos sedsaoiies. E significante lembrar que
de acordo Altmann e cols. (1997) cada crianca tem moprio ritmo, atrelado a
diversos fatores (personalidade, estimulos recsbiggpectos psicoldgicos, organicos,
entre outros) que podem altera-lo. Do mesmo mod@ p pleno desenvolvimento da
oralidade, além dos estimulos recebidos, implicabtan a qualidade com que estes
estimulos sdo oferecidos a crianca para que orrexpressao da linguagem,
completando-se a comunicagao.

Desta forma, € importante fazer uma referéncia estsidos realizados e

evidenciados por Damasio e Damasio (2004), na &ifjuque retratam a estrutura da
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formacdo e compreensao da linguagem oral. Os ayborguam 0s centros cerebrais da
linguagem no hemisfério esquerdo que comportanstasteras e processam as palavras
e as frases, assim como asseguram a mediacdo asnteéementos do léxico e a
gramatica.

As estruturas neuronais que representam os coscitm distribuidas entre os
hemisférios direito e esquerdo, em numerosas reg@esoriais e motoras e 0 conjunto
menor dessas estruturas, comumente localizada moislBéo esquerdo sao
responsaveis pelo processamento dos fonemas, mudénacoes e as regras sintaticas
de ordenacao das palavras em frases. Quando aivegides sensoriais, esses sistemas
relnem palavras em frases ditas ou escritas. Sandmios em reacdo a um estimulo
linguistico externo (uma palavra ouvida ou um tekitio), eles asseguram o0s

processamentos iniciais das palavras e fraseshpease

CGANGLIODA  cpnTROS DE FORMACAD
LOBULD BASE DAS PALAVRAS

FROMTAL —
- .'--;ff" o DS FRASES

* = i
5,_/ : LORULD
p b PARIETAL

I i
CEMTROQ po§ ' -OBULOD

1 OCCIPITAL
CENTRO DE «f CONCEITOS
(0% VERBOS 1AL

HEMES

Figura 1. Centros cerebrais da linguagem no herosééquerdo
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Fonte: RevistaViver Mente & Cérebro Scientific Americatino XllI, n. 143.

As imagens do cérebro humano obtidas por tomogdafiamissédo de pdsitrons
(Figura 2) revelam que a circulagcdo sanglinea rebo@ aumenta, em certas regides,
dependente do tipo de tarefa efetuada. Na Figuef&em—se ao exame das palavras e

a sua verbalizacgéo.

PALAVRAS QUVIDAS PFALAVRAS VISTAS

ﬂ.

PALAVRAS ERMITILIAS PALAVRAS FEMSADAS

Figura 2. Imagens do Cérebro Humano
Fonte: RevistaViver Mente & Cérebro Scientific Americatino XIII, n. 143.
Wernicke, citado por Gil (2002), estudou umaarerebral que quando lesada

impede ao individuo compreender a fala, ainda qliegaagem expressiva alterada.
Wernicke considerou que a causa desse disturbideex@rente de uma leséo do centro
sensorial da linguagem, localizado no primeiro dgemporal esquerdo. A area de
Wernicke € sensorial - auditiva, localizada nag@asterior da face externa do giro
temporal superior, no nivel da area 22, abaixo @i@as auditivas primarias e

secundarias (areas 41 e 42: giro de Heschl). Yardfe que essa area, responsavel pela
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compreensao da linguagem falada, (ver Figura 3eed® todas as mensagens ouvidas
no primeiro momento, sao necessariamente avaliadaglano fonoldgico a fim de
permitir o entendimento daquilo que foi ouvido reeh semantico.

O autor descreve que o lobulo pariental inferioeda 40 e 39) ndo podem ser
separadas da area de Wernicke e também ao césigad @ somestésico, pois tem um
papel fundamental na compreensao da linguagematated codificacdo da linguagem
escrita (compreensdo da leitura), depois que asagens sdo decodificadas como

sinais graficos no cortex visual (area 18 e 19).

Figura 3.A zona das palavras pensadas corresponde as &eBsocda e de Wernicke.
Fonte: RevistaViver Mente & Cérebro Scientific Americafino XIll, n. 143.
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Figura 4. A zona da Resposta Verbal corresponde aésas de Broca.
Fonte: RevistaViver Mente & Cérebro Scientific Americaino XIll, n. 143.

Toda essa organizacdo do processamento neuroliogiésimportante de ser
analisada, pois ha fatores considerados como pgrésitos bioldgicos que se referem
aos desempenhos perceptuais, sensoriais, motoogmiivos adequados. A linguagem
receptiva é responsavel pela competéncia que eidchai apresenta ao entender a

palavra falada e a expressiva para se comunicatr.

Riper e Emerick (1997) organizaram e definirant@®ponentes da linguagem
oral emfonologia, regras para o uso dos fonemas (relativo ao somletias); em
morfologia,combinacdo dos fonemas resultando em morfeamssintaxeregras para
a combinagdo dos morfemas, relativa a ordem das/naata semantia, relacdo de
simbolos com o0s objetos e eventos que correspansigrificado;a pragmaticaregras
para 0 uso da linguagem em um contexto prasodiaque € o impacto da inflex&o,
acentuacgdo e duracdo da fala. Ao lado desses cemies € importante assinalar que o

termo compreensao da linguagem oral, segundo @ar(aD04), esta relacionado ao
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fato de o sujeito entender e impor significadosvants realizados pelos 6rgaos

fonoarticulatérios do ser humano (voz falada, @atc.).

Quanto ao desenvolvimento do sistema lexical, Ghdévuller e Narbona
(2005) consideram que o termo léxico € denominadocanjunto das unidades
significativas de uma determinada lingua, em sure@@nimo de vocabulario, vamos
fazer um retrospecto, afim de melhor compreendss desenvolvimento. Em primeiro
lugar é visto que o significado das primeiras paavpronunciadas pela crianca é
classificado comogeneralizacdo,uma vez que uma determinada palavra pode
corresponder a um mesmo termo para mostrar e atifidar varios elementos de uma
mesma classe. Desta forma, o conhecimento das iénpalavras que a crianca
adquire esta relacionado a determinados objetoseu acontexto social. No entanto,
mesmo antes de possuir uma capacidade de um en@@&teasonoro uma determinada
categoria de elemento, ira primeiro distinguir tdje tema; devera ter a informacéo de
que um item lexical menciona 0 mesmo objeto; quernoenados objetos sempre
estardo associados a determinados sons, conatgua propria organizacao em relacéao

ao ambiente.

Segundo, Chevrie-Muller e Narbona (2005) o enrigoneoto da linguagem
ocorre entre 2 ou 3 anos, assinalando o desenwaariexical morfossintatico que é
definido pela entrada a agregacdo de dois ou v&acabulos, determinados pelos
psicolinglistas como semantaxe. Assim, se estabaleiemanda do emprego coerente
e organizado das palavras, de acordo com o sewegmpgdm periodo significante da
aquisicdo da linguagem é a aparicdo da frase giahatjos dados essenciais so:
entonacdp designa as distintas modalidades sintaticas; principio de
supergeneralizacgoocorrem erros gramaticais peculiares, conjetwaasl regras de

organizacdo linglistica na crianga;flexdo dos verbogjue esta relacionada com a
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adicao ao radical das palavras. Contudo, pelo térmd periodo de cooptacao “de duas
ou mais palavras”, a crianca detém uma extens& piax¢ componentes gramaticais
importantes de seu dialeto. A crianca tem a nogdé® @s vocabulos possuem a
faculdade de se reorganizarem, de acordo com udsmgrsendo transformados pela
verbalizacéo e pelas flexdes. A ordem dos vocahlurigia o significado da elocucéao.

Assim, na ocasidao em que houve o entendimento Idaag@o das diversas classes de

palavras, podera cominar um conceito diferentgpamsunciamentos.

Desta forma, a crianca, a partir dos trés anos ®,nimisca dominar a
composicado basica da lingua de origem, busca smzcde discorrer de maneira
compreensivel. Desse modo, acabara aumentando \wsabulario, bem como a sua
compreensao do conhecimento das palavras. Tambeemfgparte do sistema
morfossintatico agproposi¢coes relativas com “qui” (queg aspreposicoes relativas
com “que” (que) e para finalizar areferéncia dos pronomgs explicado pelos
sintagmas (compreende-se que sintagma é uma unidadada por uma ou varias

palavras que, juntas, desempenham uma frase).

Ainda segundo os autores Chevrie-Muller e Narb@@3) muitas pesquisas
que foram realizadas, revelaram haver dissociagbee as acdes verbais receptivas e
expressivas com as analises e entendimento exesutm relacdo as temas de
linguagem. Observou-se que dos quatro aos oito, @hosanca pode apropriar-se de
contetdos de sua locucdo para adaptar ao discarseudouvinte. O autor pontua que
essa adaptacdo envolve os diferentes componentsistdma linguistico, o fonético,
semantico, morfossintatico e pragmatico, como §jadois anteriormente por Riper e
Emerick (1997)

Sternberg (2000) referencia dois aspectos imp@samtessenciais na descricao

da compreensao da linguagem receptiva a partiedadificacdo das informacdes que
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se constituem como o canal de entrada (input)dadigem. A codificacdo expressiva é
a producdo das mensagens, expressas pelo cargddeautput) da linguagem. Cabe
esclarecer que a decodificagcdo implica no sigrdficdo simbolo usado e, deste modo,
compreende-se a palavra falada ou o simbolo grd@sorita). JA4 a codificacdo €
voltada para a organizacao das informacfes por dejgrocessamento cognitivo que
gera uma comunicacao, em geral, expressa pela fala.

Ja Fonseca (1995) descreve que a linguagem auditbegtiva (compreensao)
parte da linguagem interna, para assim seguir ezgdb a compreensao do vocabulario
uma vez que as palavras e as expressoes estadeEnfgEndos significados. Portanto,
para a crianca compreender 0 que esta escutaadiepender de algum conhecimento
prévio adquirido.

Sendo assim, na perspectiva de Flavell, Miller 8#ev{1999), a linguagem oral
€ usada como sendo uma propriedade, represent@amentiecimento, que estabelece
uma relacdo contigua entre a capacidade linguistecaapacidade intelectual gersb.
lado disso, Issler (1996) destaca que estudosvadad linguagem oral na linguistica,
estdo em desenvolvimento. Assim, 0 autor consigieeao aparecimento da linguagem
viabiliza asocializacd¢ o pensamentoque reflete o significado da linguagem e, por
altimo, a intuicdo, que avalia a linguagem no aspecto da recuperacdos atos
passados para que assim, possam ser geradas timdesa

Ha varias concepcdes teoricas acerca da linguagey @ despeito da
constatacédo da linguagem oral ser receptiva e exipee(Flanagan e cols., 2002). Os
modelos psicolinglisticos mais importantes samgiistico, o cognitivo e o interativo
que se referem basicamente ao processo de aquesi@senvolvimento da linguagem
oral e impressa. Sua relevancia assenta-se tanes@icdo dos componentes da

linguagem (fonoldgico, lexical, morfossintatico,agmatico e metalinguistico) que
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caracterizam cada etapa do desenvolvimento quan® processos avaliativos
relacionados a compreensao e producédo da linguéGeevrier-Muller & Narbona,

2005).

Os modelos psicolinguisticos podem ser classifisadfs seguintes formas: o
modelo lingtisticp descrito por Chomsky apresenta os fundamento®dgmos da
linguagem, indicando uma predisposicdo biologicaa psua obtencdo, e aborda a
concepcao de linguagem inata, enfocando que aceriaomente podera realizar
determinadas intervencdes se obtiver uma desepw@ipreensdo da composicéo
interna da frase a ser abordada, chegando as mififereestruturais. Segundo esse
modelo, o0 sujeito nasce com um aparelhamento genétie lhe permite, em um
processo de amadurecimento (nivel de maturacaa)indo as diferencas estruturais.
Nessa concepc¢ao, ha a nocao de criatividade, @ssypde que a linguagem néo deve
ser aprendida como uma regra geral imposta, visgoajcriacdo € parte constante do
aprendizado da fala e, desta forma o individu@ar@hecer a palavra utilizando-se dos
seus proprios codigos lingiisticos em relacao mdgio do vocabulario. (Le Normand,

2005).

Com quanto, observa-se segundo Le Normand (2008)0gqnodelo cognitivo
aborda a nocédo de estratégia para como a criangacal o controle dos principais
desempenhos imprescindiveis para o dominio dadmgu com relacdo a prosodia,
fonologia. Semantica, morfossintaxe e pragmaticeseEmodelo enfoca os aspectos
psicologicos e linglisticos. Na abordagem psicokhgo foco principal esta na relagéo
entre a linguagem e outros aspectos cognitivospcamercepcao, atencdo, memoria,
raciocinio, etc. J4 a abordagem linguistica, re$er@o processamento da fala durante
as atividades dos sistemas cognitivos. E por ult@teevrie-Muller e Narbona (2005)

citam omodelo interacionistgue estuda a linguagem ndo somente na complexi#ade
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organizacao nas funcdes linglisticas e, ndo olestmbém, nos contextos de que esta
associado. Neste modelo, a linguagem é vinculadgm@icdo e a comunicacdo humana.

Ao lado destes modelos psicolingtiisticos, na pets@eda inteligéncia, a teoria
de Cattel - Horn - Carroll (CHC) representa a nmacente evolucdo e integracdo dos
trabalhos originais de Raymond Cattell, John Herdphn Carroll (2002), cujas teorias
sao individualmente reconhecidas como relevantes @astudo da inteligéncia e dos
processos cognitivos. E um modelo hierarquicor@e iiveis. A inteligéncia geral (g)
como nivel mais amplo (Extrato 1ll), 10 habilidadasiplas no nivel intermediario
(Extrato 1) e 70 habilidades especificas no nitrés (Extrato 1), podendo haver
interacbes entre as habilidades. Seu aspecto iopvadsenta-se nos estudos
psicomeétricos realizados, que lhe conferiram vdkda precisdo e comprovaram a
relacédo entre cognicdo e desempenho académicaffdane cols.; 2002; Dehn, 2006).
Habilidades cognitivas e académicas podem seredif@das, de acordo com estudos
realizados por Flanagan e cols. (2002), em fungécsuhs caracteristicas, de seu
processo de desenvolvimento, o qual é influenciguw diferentes tipos de
aprendizados, desempenhos e experiéncias, bemst@raplicacao.

No tocante a linguagem oral, objeto de investigagipresente estudo, ha de se
dar destaque, por um lado, a Inteligéncia cristdbz —Gc (conhecimento léxico,
informagbes gerais, informacdo dependente da euyltsociedade, escolaridade),
Processamento auditivoGa (discriminacdo relacionada a padrdes da linguaget),

GIr - Armazenamento e Recuperag¢do da Memoria de LBregmn (memoria associativa
e de recuperacdo) e Velocidade cognitiva geralcs (atengdo) por estarem
significativamente correlacionados com o desempeammal em leitura. Isto se da
especialmente no ensino fundamental, havendo urindeda influéncia destas a

medida que o estudante avanca em escolaridadeufRorado, a Inteligéncia Fluidaf
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— relacionada com a compreensdo em leitura desudamacia até a adolescéncia,
considerando-se que tal atividade implica em sohar problemas a partir de
sequenciar e relacionar idéias, induzir conceib@sratos e reorganizar informacoes.

Cabe destacar quec representa a amplitude e profundidade do conhetame
adquirido pelo individuo ndo somente a partir ce @utura, mas também considerando
o efeito da aplicacdo desse conhecimento e o imesio de outras habilidades no
processo educacional e experiéncias de vida, paytath linguagem. Um aspecto
tipico da Gc é que tanto armazena conhecimentoiratiyje.g conhecimento léxico,
informacdes gerias, informacdo dependente da elsaciedade, escolaridade) quanto
estabelece interface com habilidades de processand@nlinguagem (e.g producéo
oral, fluéncia e habilidade auditiva), como propgsdr Flanagan e cols. (2002).

A Gc é dividida em conhecimento declarativo e ae@dimento. Conhecimento
declarativo refere-se a informacéo propriamenta glite fica armazenada na memoria
de longo prazo e é ativada quando necesséario. inélumacdes, compreensao, regras
e relacionamentos, especialmente quando a infoonécéerbal por natureza. E o
conhecimento de fato. O conhecimento de procedonpatmite a identificacdo dos
procedimentos necessarios para relacionar a inf@onaova aquela armazenada na
memoria. Permite saber como se realiza uma atigidadtarefa (Dehn, 2006). Isso
posto, a despeito de sua relevancia, sdo escassesturos acerca das habilidades
cognitivas que permeiam o desempenho em linguagamespecialmente no tocante
ao processo receptivo e consequente compreensaecdher & Hammill, 1998;

Owens, 2001; Gargiulio, 2003).

1.2 Avaliagdo da linguagem
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Na avaliacdo da linguagem, verifica-se que o mogmmolinglistico e o
neurolingtistico tém orientado o desenvolviments dstudos. Isso se da tanto para a
analise do funcionamento normal quanto do patobjgitssando as estratégias de
intervencdo. Alguns critérios para avaliacdo dgguagem sao apresentados por
Chevrie-Muller e Narbona (2005, p.102). Eles sersh “as modalidades auditivo
orais constituem as modalidades ‘primérias’ (deepadbrigatoriamente incluidas no
modelo; o modelo deve permitir a descricdo da éalda linguagem; o modelo deve
levar em consideracdo o0s aspectos anatomo-funsiat@ium suposto ‘centro de
linguagem’; € indispensavel estabelecer uma irgerf&ntre o comportamento
observavel (em matéria de linguagem), de um lads, Bo¢des anatdmicas conhecidas
(dados neurolinglisticos) e o funcionamento ‘imérrda linguagem (dados
psicolinguisticos), de outro; o modelo deve podexilar na compreensdo da

patologia.”

A principio, conforme destaca Chevrie-Muller e Nard (2005) a avaliacéo
dava-se por provas verbais inseridas em testestelegéncia para identificar quadros
de patologia da linguagem. O primeiro instrumengsethvolvido para avaliar a
linguagem foi o Teste lllianois de Aptidées Psiogliisticas (ITPA) que, embora
estivesse relacionado a psicolinguistica, ndo ebatuma definicdo completa da fala e

da linguagem para se basear.

Chevrie-Muller e Narbona (2008)nda pontua os problemas metodolédgicos que
implicam na construgéo dos instrumentos de avaig@aonstruto deve ser claramente
definido, considerando o modelo te6rico que embagéacao dos itens. Isso porque é a
partir dos conceitos e perspectivas de aquisicaesenvolvimento da linguagem
presentes no construto eleito é que se procedemsiaacdo. Deve-se considerar

também que os instrumentos tenham estudos que dnéiraen caracteristicas
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psicométricas, bem como possibilitem que tantovastigacdo quanto a analise dos
resultados aferidos a partir de sua utilizacao g@aess realizada de modo qualitativo e

quantitativo.

Acosta e cols. (2003) descreveram as diferentespeetivas tedricas estudadas
na avaliacdo da linguagem oral. Nos anos 50, osemos estudos sobre avaliacdo
usavam uma abordagem normativa, informando uma déripontuacées meédias com
diferentes dimensfes da linguagem e fazendo séemrguor classes etarias. Nessa
mesma década, ha o enfoque da busca do conhecis@m® as causas etioldgicas

acerca de determinadas patologias.

No final da década de 60, surge a abordagem liticdiigendo como foco, a
analise minuciosa da linguagem adquirida no seandedvimento continuo, buscando
também verificar as normas existentes que a fazuilr a chamada competéncia
linglistica. Essa abordagem colaborou para destaicaportancia do desenvolvimento

da sintaxe.

Ja nos anos 70, o interesse que antes estava ovgi@@ os estudos da
morfossintatica agora se volta para as regras semadma linguagem, compreendidas
para o significado das palavras, frases e enumziaDesta forma, as primeiras
pesquisas desenvolvidas, relacionando os aspeeto@nticos as bases cognitivas,
comecaram a aparecer. Muitos estudiosos, adeptsseasinamentos de Piaget,
desenvolveram suas pesquisas tendo como baseatedcognicdo. Assim, os estudos
induziram ao aparecimento da abordagem cognitivavdgacéo da linguagem (Acosta

e cols., 2003).

A abordagem pragmatica apareceu na década de @980do pesquisadores

enfocaram o fato de que as palavras modificam o ssgnificado dependendo do
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contexto em que se empregadas. Essa abordagerorooigdara a linguagem ao manter

a sua atencéo centrada pela acao da fala. (Acosta.e2003).

Embora apresentadas as diferentes abordagensate e acordo com Acosta e
cols. (2003) ndo h& uma teoria exclusiva que etuadthramente como a crianca
desenvolve e amplia a sua linguagem e quais osyosotjue ocasionam dificuldades
nesse processo. Contudo, percebe-se que indepemsené da teoria escolhida para
realizar o processo da avaliacdo da linguagemndaimental € que essa analise possa
abranger o funcionamento do sistema linguistico wooativo e da sequéncia do
desenvolvimento cognitivo da crianca, levando apreender como se desenvolve e se
aprende a linguagem.

A linguagem oral ainda é considerada o alicercded@nvolvimento da leitura e
da escrita na crianca durante os anos escolare®asomo discutem Braunger e
Lewis (2006). O seu desenvolvimento vai dependercrilnca e da série que se
encontra. Ao lado disso, ha de se considerar queias;as, muito antes da educacao
formal, comecam a construir em suas experiéncras gesenvolvimento da linguagem
oral a base que vai torna-las pensadores e legsteségicos. E de senso comum que a
crianca criada num ambiente considerado saudaweli® estimulante € uma melhor
leitora do que aquela criada num ambiente prec&risabido também que os efeitos
dessa estimulagdo sdo duradouros. Para crianca®remacado é importante que o
ambiente familiar e as experiéncias escolares mersopara auxiliar a crianga em seu
processo de aquisicao de leitura e escrita, tabaoonseu desenvolvimento. O estimulo
que o uso de um vocabulario bem diversificado teembém é um grande fator no
desenvolvimento cognitivo, na linguagem oral e wnaiagcdo da escrita/leitura da

crianga.



30

Nesse sentido, no espaco escolar alguns estagiodesenvolvimento da
linguagem podem ser notados pelos professores madane&m que eles tomam
providéncias para garantir experiéncias validaa pacrianca, como propdem Braunger
e Lewis (2006). O professor deve ter como meta tabekecimento de algumas
estratégias para que o desenvolvimento da linguaggen continuo no processo de
educacao formal que acontece na escola, espectalrdenensino fundamental. Eles
devem prover oportunidades para que entendam qoemgreensdo da crianca é
diferente da compreensédo do adulto, testando eorxulo o sentido da linguagem.
Criancas tendem a ser mais literais no uso dadiggm. Deve garantir oportunidades
de interacdo entre as criancas e com ele propsga bteracdo faz a complexidade da
estrutura das sentencas e o conhecimento de vacabalmentar (Braunger & Lewis,
2006).

Isso posto, pode-se considerar o professor como fanta de conhecimento
sobre o aluno. E importante, também, entender aoprofessor desenvolve e aprimora
seus conhecimentos sobre o processo de leitura. dsdiecimento € adquirido pelas
suas proprias observacdes feitas em sala de aulgesquisas realizadas no ambito
escolar e pelas trocas de informacdes com outtegas Em sintese, cabe considerar a
importancia do professor como uma referéncia pawatiacdo do desenvolvimento e
da aprendizagem de seu aluno. Que pesem, nesteasapeculiaridades e a prépria

subjetividade a que esse processo estara submetido.

1.3 Estudos sobre avaliagdo da Linguagem Oral
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De acordo Ellis (1995), muitas das estruturas deg@nvolvimento empregados
na compreensao e no entendimento de textos, tars@emitilizados na compreensédo da
linguagem oral. Muitos estudos desenvolvidos sabreompreensdo de textos se
utilizaram de materiais orais, € comumente as osbels envolvendo a compreensédo da
linguagem oral relacionam-se do mesmo modo a canpé® da linguagem escrita.
Dessa forma, observou-se que diversos estudos gangne como testes de avaliacao
ou procedimentos de avaliacdo, a investigacdo stistrias que devem ser
respondidas oralmente, recontar uma histéria, @sseacabulos e figuras a partir de
estimulos orais, entre outros (Maluf & Barrera, Z;9%randao & Spinillo, 1998; Fontes

& Cardoso-Martins, 1998).

Uma pesquisa desenvolvida por Capovilla e CapofilR@7) teve por finalidade
prover traducdes brasileiras da Lista de Avaliadg@®ocabulario Expressivo (LAVE) e
do Teste de Vocabulario por Imagens Peabody (T\APdliando o desenvolvimento
linglistico das criancas no vocabulario expressemeptivo, respeitando as variaveis,
idade, nivel escolar e tipo de escola , verificaadexisténcia de correlagbes entre
vocabularios receptivos e expressivos. Foram atals 238 alunos de escolas publicas
e particulares, com idades variando de dois a a®is. A pesquisa revelou que o
instrumento para avaliar o desenvolvimento lingtidstse mostrou apropriado nos
termos de vocabulario expressivo e receptivo.

Os pesquisadores Haydson, Mann e Fugate (1995paeatn 0 uso da
dramatizacdo de fabulas como taticas educacionaia pstimular a fluéncia na
conversagao e a compreensdao em leitura em cri@m¢gs seis e nove anos de idade,
com certo grau de deficiéncia auditiva. Esses alwW®veriam primeiramente realizar a
leitura oral de uma determinada histéria, paradppmis realizassem uma dramatizacéo

da fabula. Para verificar o nivel de compreensékitlara, os pesquisadores avaliaram
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0 conteudo das conversacfes, que aconteceram el@smramatizacbes das fabulas.
Os resultados revelaram que as criancas ao lerednamatizarem conseguiram
compreender melhor os detalhes das historias.

Carvalho (2004) pesquisou os efeitos da dramatizagére compreensao oral
das histérias infantis com cinco alunos com deiici& auditiva e quatro participantes
ouvintes, entre sete e treze anos, que frequentavaescola publica. A autora,
primeiramente, realizou um delineamento experimatgdinha de base mdltipla entre
as criancas participantes do estudo. Assim, comacanélise das informacdes que as
criancas portadoras de deficiéncia auditiva jaaMhsobre a historia, desta forma,
avancou com a participacao de cada um deles par dedireino (atividade pedagdgica)
e pela dramatizacdo, referente a histéria Jodo daMRessalta que todas essas
intervencdes foram feitas com todos os alunos emmentos diferentes, contudo com
um mesmo grupo formado por quatro criancas ouvinges informacdes foram
coletadas por meio da gravacao em video e audioesdtados apontaram que alunos
submetidos as duas intervencdes, mostraram um gdesém melhor no teste de
compreensao oral da historia.

Com o intuito de verificar evidéncias de validadarg instrumentos da
linguagem oral em pré-escolares, Ferracini (2008)@u os Testes de Vocabulario por
Imagem Peabody (TVIP), Teste de Nomeacdo, Test®afeeticdo de Palavras e
Pseudopalavras, Teste de Discriminacdo Fonolé§ioaya de Consciéncia Sintatica
(PCS), Prova de Consciéncia Fonoldgica (PCFO) ecal& de Maturidade Mental
Columbia (EMMC), o Teste de Avaliagdo do VocabuwdExpressivo (LAVE) foi
respondido pelas mées das criangas do estudccipandéim da pesquisa 122 alunos com
idade entre trés a cinco anos, que estudavam eakesr municipais do interior do

estado de S&o Paulo. Todos os instrumentos, exde®E foram aplicados na propria
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instituicdo de ensino, no periodo de aula e ind@&fichente, totalizando seis sessdes de
aplicacdo. Os resultados revelaram evidéncias tidada e precisdo para avaliar a
linguagem oral em pré-escolares.

Alguns estudos relacionados a pesquisa da linguaggsaptiva tambéem
abordaram as investigacdes no desenvolvimento gonde idioma, e de seu baixo
rendimento que se vincula ao desenvolvimento denajpragem. Winsler e cols. (1999)
avaliaram a linguagem oral de 26 criancas que &eigivam uma pré-escola bilingie
(inglés/espanhol). Foram realizadas medidas obgtide trés componentes de
competéncia de linguagem das criancas (linguagedupva, linguagem receptiva e
complexidade da linguagem) em inglés e em espaahtitias no inicio e ao término do
ano académico. Organizou-se um grupo de 20 criaggaspermaneceram em suas
casas para servir como controle para o estudo.eQdtados ndo evidenciaram que
tenha havido perda de proficiéncia em espanhol gaiancas que freqlientaram aulas
bilinglies na pré—escola. Quando comparadas comegsegmaneceram em casa, as que
freqientaram a escola mostraram um ganho sigmftcam espanhol semelhante ao
daqueles que permaneceram em casa.

Para analisar o vocabulario receptivo, fator imgae para a compreensao oral,
Basilio (2002) avaliou o desempenho de 201 criappa® dois anos e cinco anos que
freqientavam creches e pré-escolas no interior &be Faulo, utilizando o Teste de
Vocabuléario por ImagerReabodye dados sobre a familia. Os resultados apontanam g
44,3% das criangas apresentaram respostas cowsigarderiores ao esperado para a
idade no Teste de Vocabulario por Imagesabody.O melhor desempenho no teste
aplicado foi a relagdo da idade da crianca e dastade materna.

Pestum (2001) avaliou e analisou por meio de pravasropsicolégicas,

pedagodgicas e exames complementares, criancas kasn paobabilidades de um
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provavel diagnostico de Dislexia do Desenvolvime@oestudo foi constituido de 47
alunos, sendo 27 do grupo controle e 20 do grupererental. Os participantes eram
de ambos os sexos, com idade compreendida entrd 3 anos, e freqientavam a
segunda série do ensino fundamental de uma esaddicp Foram realizadas
entrevistas de anamnese com 0s pais, avaliacaops&tologica, avaliacdo especifica
para leitura e exames complementares (oftalmolégaxalitivos e neuroldgicos). Os
resultados mostraram que os alunos dos dois gdgrasnstraram possuir um intelecto
considerado normal. Nao foram encontrados déseitsoriais e desordem neurologica.
Os participantes do grupo experimental revelaragujaos em linguagem receptiva e
expressiva, memoria de curto prazo auditiva e \jisiédicits na consciéncia fonologica
e habilidades académicas, especialmente leitundografia. Em relacdo aos exames
complementares oftalmologicos e audiométrico aptasam resultados normais. O
exame neurologico revelou sinais leves de altemgdeuroldgicas, e o0 exame
cintilografico (SPECT) mostrou uma hipoperfusaopdacdo medial do lobo temporal
esquerdo em 47% dos disléxicos.

Heath e Hogben (2004) realizaram um estudo cujetiobj foi verificar se os
estudantes pré-escolares que possam apresentarlddifles durante o processo de
aquisicao da leitura, podem ser mais facilmentatifieados se pertencerem a grupos
de disléxicos em potencial ou se possuirem procesga auditivo com deficiéncia em
funcéo de problemas relativos a consciéncia fomodogu as habilidades da linguagem
oral. Uma amostra de 227 alunos pré-escolares V@iagla quanto as habilidades
cognitivas e consciéncia fonolégica (CF) e divididan dois grupos a partir do escore
em CF. Os participantes que possuiam melhor desgrogderam selecionados para o
grupo de menor risco no que se refere a apresdifitaddades em leitura e os com pior

desempenho no grupo de maior risco. Foram tesfamkisriormente em processamento
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fonologico, memoria fonoldgica de curto prazo, nagé® automatizada rapida,
linguagem oral, vocabulario receptivo e mais duaslidas de compreensao auditiva.
Os resultados dos testes se revelaram mais sengas discriminar e predizer as
dificuldades em leitura para os dois grupos arddis@lo que a avaliacdo da consciéncia

fonoldgica.

Com o objetivo de analisar a compreenséao textuatreancas de 2 e 32 séries,
0s pesquisadores Salles e Parente (2004) avaliég@amancas, com idade média de 8,1
anos. O procedimento se realizava da seguinte maneialuno lia a historia e a
recontava e, posteriormente, respondia as pergu@ssrecontos foram estudados
segundo o Modelo de Compreenséao Textual de Kirgselan Dijk (1978). O estudo
verificou que, em média, 21,07% da composicao wicmmal da histéria, foram mais
freqUentes os relatos de macroposicfes. Resultadicaram que os alunos da terceira
série foram superiores aos da segunda série nto rdla microposicbes menos
relevantes do texto. Encontraram-se relaces gigtiifas entre idade e o reconto da

macroestrutura textual.

Duas pesquisas feitas por Crain, Catherine e P{iii92) com alunos de seis a
oito anos de idade, investigados por Crain (1992fudaram o desempenho da
representacdo fonoldgica sobre a memoria durapi®aesso da leitura silenciosa e a
compreensao auditiva. Na primeira pesquisa paatiaipn 32 alunos da segunda-série do
ensino fundamental. A tarefa das criancas era iter pequenos trechos de textos,
(quatro com rimas e 4 sem rimas). Apos a leituredam escolher uma Unica figura,
dentre trés figuras apresentadas, indicando ofisigdd do trecho lido, e, logo apés

repetir o texto de forma exata.

O segundo estudo foi constituido por 26 alunos etpursda-série do ensino

fundamental e por 34 alunos do ensino infantil.r@e@dimento para a coleta dos dados
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foi parecido com o primeiro estudo executado. N@ro, em vez de lerem o texto, 0os
alunos deveriam apenas ouvir. Dessa forma, fordadda os oito trechos de textos,
com quatro rimas e quatro sem rimas. Assim, deg@isuvidas as criancas deveriam
escolher uma Unica figura, dentre trés figurasssmadas, para indicar o significado e
o entendimento do que elas ouviram, foi pedido tambque repetissem o texto de

forma literal.

Os resultados revelaram que, nas duas pesquisasewefeito fonoldégico em
relacdo a precisdo de evocacdo, mas ndo na corsficcavaliada pela tarefa de
selecionar as figuras. Verificou-se que tais efeftmoldgicos foram confirmados por
uma menor capacidade de recordar exatamente angaste 0s seus significados.
Percebeu-se que os alunos tenderam a chamar noopE®P e pronomes de forma
errada ou até mesmo esquecé-las. No entanto, olbsseevque todas as informacdes
semanticas foram corretamente pronunciadas. Oslda pré-escola com menor
pontuacdo em leitura foram os Unicos que ndo amesen confusdo fonoldgica no
momento da evocacdo literal, no entanto, mostracamfusdo fonologica para a
evocacdo do significado e para o padrdo de erros.rélacdo aos resultados na
compreensao, medida pela tarefa de selecdo deadigas criancas pré-escolares,
mostraram correlacbées com seus desempenhos no deesteemoria fonoldgica de
curto-prazo, indicando que quando a memdria estdossobrecarregada, os efeitos
fonolégicos podem se refletir na evocacdo do sSiadb, mesmo que ndo sejam téao

evidentes na locugéo literal da sentenca pronuaciad

Destarte, para entender as dificuldades de apiegehz, Capovilla, Capovilla e
Soares (2004) avaliaram as relagfes entre congigintatica, consciéncia fonologica,
leitura e escrita do ensino fundamental em 204oslunursando da 12 a 42 série do

ensino fundamental, sendo 104 meninos e 100 menioas idade variando entre 6
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anos e 4 meses a 10 anos e 6 meses, de uma eatmalgr. Houve o controle do
efeito da inteligéncia verbal, usando-se o esaorgacabulario do Tvfusp. Utilizaram a
Prova de Consciéncia Fonoldgica por Figuras (PCPfya de Consciéncia Sintatica
(PCS), Teste de Competéncia de Leitura Silencibs@gLeSi), Subteste de Escrita sob
Ditado do Internacional Dyslexia Test (IDT) e o feede Vocabulario de Figuras USP
(Tvfusp). Os resultados indicaram que 0s escoreEsydos cinco testes apresentaram
correlagBes significativas confirmando a literatgn@anto as relacbes entre leitura,
escrita e as habilidades avaliadas.

Guimardes (2005) investigou a influéncia da vapad@ngiistica e da
consciéncia morfossintatica nas diferencas de dememo em leituras e escrita de 36
alunos da 2?2, 32 e 42 séries do ensino fundameéadlunos foram divididos em dois
grupos. O primeiro com dificuldades de aprendizagtanleitura e da escrita e 0
segundo grupo sem dificuldades. O critério utilzg@ra a formacdo dos dois grupos
foi a aplicacdo do Teste de Desempenho Escolar- i@Ealunos que frequientavam as
salas de recursos, indicados pelos professoresidensados, como sendo alunos com
fraco desempenho em leitura e escrita. Assim, elidos resultados do TDE, foram
selecionados 18 alunos que formaram o grupo 1 (s@nadunos da 32 e 42 séries) e 17
alunos no grupo 2. Os resultados revelaram queros éometidos pelo grupo 1 tiveram
sua origem em problemas correlacionados com asenétinolégica das palavras,
andlise do contexto ortografico, e também analisefassintatica. Essas habilidades
foram avaliadas por meio de trés instrumentos quenf, as Tarefas de Leitura, Tarefa
de avaliacdo da variacdo linglistica e as Tarefasadaliacdo da consciéncia

morfossintatica.

J& os pesquisadores Salles e Parente (2006) megificse havia relagdo entre

dificuldades em leitura e escrita e fatores negiolis associados pela avaliagdo das



38

habilidades perceptomotoras (ritmo e descriminagamlitiva), linguagem oral
(compreenséo oral de histéria), velocidade de gsataento (homeagao), consciéncia
fonologica (aliteracdo, rima, excluséo e subtrddaaa), memoria verbal (repeticéo de
palavras e pseudopalavras) e memoria ndo verhlabfhecdo e sequéncia de formas)
em 110 alunos de 2° série de escolas publicas cepmedificuldades em leitura e
escrita. A amostra da 22 série foi dividida em dpigos - Grupo 1 com participantes
com dificuldades em leitura e escrita e Grupo B) estudantes competentes em leitura
e escrita. A competéncia em leitura e escrita &ificada por provas de desempenho
especifico, considerando-se um (1) desvio padréwaacu abaixo em relacdo a média
dos alunos da classe. Um terceiro grupo foi caridtitpor nove criancas de 12 série que
apresentaram desempenho em leitura e escrita dergmlequivalente ao Grupol. O
Grupo 2 (com dificuldade) apresentou resultadoatisstamente inferiores aos do
Grupo 1 (competentes) em consciéncia fonologicagukgem oral e memoria
fonologica. Os dois grupos nao diferiram significatente do Grupo 3 da 12 série.
Esses resultados indicam que as dificuldades @nrdepodem estar associadas mais

aos atrasos no desenvolvimento das habilidadescmgnitivas do que ao seu déficit.

De acordo com os pesquisadores Hage e cols. (2894)lteracOes especificas
do desenvolvimento da linguagem (AEDL) devem sentificadas precocemente, pois
tais alteracbes podem interferir nos aspectosisaeiascolares da crianga. Verificou-se
que os procedimentos de avaliagao da linguagemtihfgeralmente ocorrem por meio
de testes padronizados ou de protocolos que emaobmostra de linguagem oral
espontanea e dirigida. Assim, observou-se que tastestes de linguagem como o0s
protocolos sdo extremamente Uteis na verificacagudé ou quais niveis de linguagem
estdo comprometidos, tais como, fonologia, morfiage, semantica e pragmatica.

Contudo, acabam ndo sendo competentes quandotivoliexaminar a existéncia de
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desconexdo entre o desenvolvimento da linguagem e€eooutras areas do

desenvolvimento infantil Introducéo.

O objetivo dos autores foi verificar o desempenbadancas com diagnéstico
de AEDL, em comparacdo com o de criancas normais, npeio da Escala de
Desenvolvimento Comportamental de Gesell e Amat(&aCGA), a fim de constatar
se alteracbes de linguagem podem comprometer oatems do desenvolvimento.
Desse modo, selecionaram 25 criancas de 3 a 6 ammso diagnodstico de AEDL
(grupo estudado — GE) e 50 criangcas normais da enéaima etaria (grupo controle —
GC). A escala EDCGA avalia o desenvolvimento infam relacdo ao comportamento
adaptativo, a coordenacao global, a coordenac@) &irlinguagem (inclui também a
compreensao das comunicacdes de outras pessoasjompmrtamento social. Os
resultados do estudo apontaram que as criancasCdap@&sentaram desenvolvimento
satisfatorio e melhor que as criancas do GE. Emcdéel ao campo da linguagem,
identificou-se que as alteracbes de linguagem fartam no desenvolvimento
adaptativo e pessoal-social. Esse resultado revleuas escalas de desenvolvimento

sao instrumentos Uteis para verificar desempenhlingoagem.

Para avaliar a linguagem receptiva, Firmo (2005)izat o Teste de
Vocabulario por imagem Peabody (TVIP) e o Testeeholue tem por objetivo avaliar
a compreensao de instru¢des verbais, nas duassetsddicional e computadorizada.
Foram analisadas 90 criancas, de ambos 0s sex@s (gratro e seis anos de idade.
Verificou-se uma correlacdo positiva entre os dwrumentos, nas duas versoes, e que
0 numero de respostas certas aumentou progressiteirnem o aumento da faixa
etaria. No entanto, os resultados néo revelaraito efe sexo para o tempo de execucao
das provas e também em relacdo a sua pontuacde, fdema, observou-se que a

variavel sexo nao influenciou os desempenhos domsl
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Uma outra pesquisa envolvendo a avaliacdo da |lgejuafoi realizada por St
James-Robert e Alston (2006), que procuraram iigast relacdo da atencdo com
dificuldades linguisticas em bebés com 10 mesaédadie, selecionados pela triagem da
Willstaar para dificuldades pré-linguisticas. Wtram o programa de Willstaar para
identificar e tratar criancas entre 0 e 10 meseslate que apresentavam dificuldades
cognitivas e de linguagem. Ele tem sido adotado pehselho de saude e incluido nos
esquemas de intervencdo da Sure Start. Esse dstutiogido para uma das principais
questdes feitas pelos criticos do programa, pravewdéncias sobre as habilidades

psicolégicas das criangas que nao atingiram as @xarivo da Willstaar.

Participaram do estudo 30 criancas com 10 mesadadie que falharam no
crivo (habilidades cognitivas e de linguagem), lnencados bebés “em risco” e 30 bebés
com idade e género combinados que passaram ng teb@s “sem risco”. Todos
foram testados usando um instrumento padrédo eadaljdo Distractibility Task (teste
de distracdo). Os resultados apontaram que os betéssco” mostraram uma atencéo
focada muito menor, e eram muito mais distraid@sapioutros. Os bebés “sem risco”
eram mais rapidos nas deducdes dos slides e passaranaior periodo de tempo com
a atencao focada nos brinquedos, e aprenderamrapgimente a usar a informacao
disponivel no teste. Os resultados mostraram qdastas formas de deficiéncia de
linguagem estdo fortemente associadas com difidaklgsicossociais, e algumas
doencas neuroldgicas (ex.: déficit de atencao/aipgdiade) prevalecem mais que

outras em populagdes com deficiéncia de linguagem.

Saccuman (2006) verificou em sua pesquisa que asitam imagem cerebral
tém demonstrado que mudancas nos perfis de compaorta durante a infancia tardia
séo refletidas pelo continuo desenvolvimento egadracdo na morfologia e fisiologia

cerebral. Entretanto, muito pouco € conhecido soldesenvolvimento da organizacao
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funcional subjacente aos processos cognitivoscaiso a linguagem. Menos ainda é
conhecido sobre os processos fisiologicos do desemento linglistico atipico, tal
como é visto na “Language Inpairment” (LI=pessoas dificuldades na linguagem),
uma condicdo por um atraso ou uma anormalidadehabgidades de linguagem
expressiva e/ou receptiva, na auséncia de um fraregoizo neuroldgico, retardamento
mental, perda auditiva, autismo ou problemas soami emocionais. Embora um
namero de anormalidades anatdmicas e funcionamatsilo detectado na populacéo
com LI, os padrbes de funcionamentos neurais qugazem o0 processamento
linglistico na LI ndo foram descritos, dada a am@é e diversidade dos fatores
causadores dos disturbios de linguagem. Em dojsittms de experimentos, foi usado
imagens de ressonancia magnética funcional pardrakpa atividade cerebral de
criancas em idade escolar, com e sem LI, e joveodtos, enquanto faziam duas
tarefas: (1) nomear figuras e (2) compreensao deersgas com gradual aumento da
complexidade na sintaxe. Duas formas foram adotpdes analisar os dados: Analise
de cérebro-todo do grupo com normalizacdo paradpadiaelairach, e uma analise de
regido-de-interesse, com cada regiao tracada nwperfiie cortical reconstruida
individualmente para cada sujeito. Criancas conerasvimento tipico foram precisas
como adultos na nomeacéao de figuras, mas sigmaaente, mais lentas. Na analise
da compreensdo de sentencas com grau de sintayegsivo, elas foram tao r4pidas
quanto os adultos, mas menos precisas. Padroesvdeda foram similares nos dois
grupos, e compativeis com a literatura. Entretanttiversas diferencas
desenvolvimentais e relacionadas as tarefas foréasereadas na ativacdo. Na
nomeacao de figuras, as criangcas recrutaram medes neuronais frontais e parietais

envolvidas na recuperacao Iéxica do que os adedtinslados.
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Na compreensdo de sentencas com grau de sintageegsivo, foi encontrado
mais ativacao occipto-parietal em adultos, e malgimento frontal e temporal em
criancas. Foi sugerido que as interacdes entreedifas maturacionais e estratégicas,
subjazem as mudancas desenvolvimentais nos padedesicionamento. Comparadas
as criancas com desenvolvimento tipico, as criagas LI mostram padrbes de
ativacdo reduzidos, mas nédo diferentes, com censesteducdo de sinal nas regides
frontal, temporal e parietal. Evidencias foram eriarlas para dar suporte a precisao do
teste WILSTAAR e consideracdes sobre a relacdoo<esteficio entre idades

estudadas e a inclusdo do WILSTAAR em servico®tiea ndo foram discutidas.

O estudo de O’'Toole e Chiat (2006) comparou esttasitdo desenvolvimento
linglistico receptivo de criangcas com necessidaiesomunicacdo complexas com
estimativas para dominios de habilidades relacasafls pontuacfes do inventario de
desenvolvimento Battelle foram comparadas entreesicom o0 inventario de
desenvolvimento da comunicacdo para 41 criancasSemEros prejuizos expressivos,
ao longo de um periodo de 18 meses, comecandoatasicentre 12 e 24 meses. Em
todas as idades estudadas, as criancas com sgwejoos de expressado obtiveram
melhores resultados para linguagem receptiva desgperado tanto para as pontuacdes
de idade equivalente cognitiva quanto de desenwelvio geral. Enquanto as medidas
de linguagem receptiva foram correlacionadas esiteecom a idade, as pontuagdes no
teste MacArthur foram consistentemente mais rastdb que o inventario Battelle para
essa populacdo. No entanto, implicacbes para gpbcalinica dessas medidas para

criangas com prejuizos expressivos sdo discutidas.

Estudando o vocabulario receptivo e expressivo,sklbr(2003) comparou o
desempenho de criangas entre 2 e 6 anos com dégerardo normal com aquelas que

apresentavam disturbios especificos de linguagemegyuisa foi fundamentada na
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prova de verificagdo do vocabulario organizada pBafi-Lopez, tanto para o
vocabulario expressivo quanto para o vocabulameptvo. Os resultados revelaram
diferencas significativas entre 0s grupos tanto agaisicdo quanto no uso do
vocabulario. Indicaram que as criancas com o dedé@mento normal de linguagem
apresentaram respostas expressivamente melhoreslagéo ao grupo com disturbio
tanto no expressivo como no receptivo. Em relagabpa de vocabuléario, o receptivo
apresentou respostas melhores em relacdo ao vadabekpressivo nos dois grupos
estudados. A autora concluiu que as criancas catuio Especifico de Linguagem
apresentaram resultados que apontaram um atrasificsigvo na aquisicao lexical
quando confrontadas com as criancas em um prodessgesenvolvimento normal de
linguagem, com a mesma faixa etéria.

A pesquisa realizada por Dabbur (2006) apontoucgaecas expostas a menos
vocabulario, em seus primeiros anos de vida, n&ecpa alcancar, posteriormente, as
outras criancas com um vocabulario mais abrangédtestudo identificou que a
linguagem tanto no nivel qualitativo quanto no ditativo afeta o desenvolvimento
educacional da crianca. Os autores comprovaranpasges docentes devem incentivar
as criangcas com atraso nessa area a lerem a fimueeestas possam aprimorar
expressivamente as habilidades de linguagem, eataroblemas de entendimento e de
aprendizagem.

Os estudos de Morselli (2003) e Dabbur (2006) @ast evidéncias sobre a
importancia do vocabulario para a compreensao migudigem. Cabe destaque ao
vocabulario receptivo como essencial para esstataresto que é um fator importante

para a compreensao oral.

Quellete (2006) distinguiu a amplitude do vocabal& a profundidade nas

varias habilidades de leitura. Uma amostra de titlastes de quarta série foi estudada
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nas medidas de amplitude do vocabulario expressiveceptivo, profundidade do
conhecimento vocabulario, decodificacdo, reconheesim visual de palavras e
compreensao de leitura. Andlises concomitanteslae que cada habilidade de
leitura distinta foi relacionada com as medidasat=abulario de uma Unica variavel de
vocabulario oral que previu a performance de déicagfio depois do controle de idade
e inteligéncia ndo-verbal. Em contraste, a ampditdd vocabulario expressivo previu
reconhecimento visual escrito, considerando quenbecimento de vocabulario previu
compreensao de leitura. Os resultados revelaram intearelacdo entre fatores de

fonética e semantica na aquisicdo de habilidadésitdea.

Macedo e cols. (2007) compararam o desempenhaidesaha fase pré-escolar
nas versdes tradicional e computadorizada do Tedten. O objetivo era correlacionar
as pontuacbes nas duas versbes e apresentar ovaleiseento do vocabulario
receptivo em relacdo a idade e a série escolapa@gipantes eram 90 criancas, de
ambos os sexos, de 4 a 6 anos de idade, do En$amdillde uma escola particular. No
primeiro momento, os alunos foram divididos nos tméveis da Educacédo Infantil, o
Infantil 1 era composto de 30 alunos com idade anddi4 anos; 30 alunos do Infantil
2, com idade média de 5 anos e por ultimo 30 aldodsfantil 3, com idade média de

6 anos.

As criangas foram analisadas nas duas versodes sfe. ©s instrumentos
utilizados foram a versao computadorizada do Tésteen, construido a partir da
versao de Di Simoni (1978). O Teste é compostoOdiess, divididos em 4 partes com
10 itens cada. Na versdo computadorizada ha um Imdglie permite avaliar a
linguagem receptiva de criangas com rigorosos imp&aos motores e incapacitadas
de apontar ou manipular objetos. Os autores camsidgue a versdo computadorizada

tem a possibilidade de registrar todas as respaostasvaliando, bem como o tempo
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consumido em responder. O procedimento da pesseidau da seguinte forma: foram
realizadas duas sessOes de aplicacdo, com intedealoma semana. No primeiro
momento da avaliacdo, a primeira metade das csaffga submetida a versao

tradicional, e a segunda metade, a versdo compigada.

Na avaliacdo posterior, realizada uma semana depomimeira metade foi
submetida a versdo computadorizada, e a segundaenet tradicional. Cabe destacar
que as aplicacbes na versao tradicional foramsfeitdividualmente em uma sala de
aula disponivel. A versdao computadorizada foi apléccoletivamente no laboratorio de
informatica do ensino fundamental. Os resultadeslagam que, em média, os alunos
acertaram 9 itens a mais na versao tradicionahqueomputadorizada, ndo tendo sido
notadas alteracdes significativas no tempo paealizacdo completa do teste nas duas
versoes. Houve efeito da idade sobre o desempsehdp que criancas de 4 anos de
idade acertaram menos que as mais velhas nas eis@®es do Teste. O estudo revelou

gue nédo houve diferenca entre os alunos de 5 esSdmidade.

A pontuacédo do teste na versao informatizada fi@rior a obtida na verséo
tradicional, isto porque pode ter havido confusaoresposta, que € maior na versao
computadorizada; restricdo a modalidade auditivaa @eesso as instrucdes; menor
proximidade do avaliador, na versdo computadorizddfia de pistas indiretas
indicativas de desempenho oferecidas pelo avaliadpe ocorre na versao
computadorizada. No entanto, considerou-se qusaage o desempenho nas versdes
computadorizadas ter sido inferior ao da versadidi@al, foram encontradas
correlagbes positivas entre as duas formas deagpbc Dessa forma, conclui-se que os
alunos com bom desempenho na versédo tradicionag¢rodreproduzir o mesmo

resultado na versdo computadorizada.
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Resumidamente, as pesquisas aqui expostas busoggneemder a relacéo entre
a compreensao da linguagem oral e as dificuldadespcendizagem, identificar quais
sao as variaveis que mais contribuem para taisitt¢fvisando formas de intervencdes
educacionais que sejam eficientes. Ao lado difspse necessario destacar que a
linguagem oral é uma condi¢do necessaria para preadgizagem formal adequada nos
anos escolares (Boone & Plante,1994).

Cabe ainda ressaltar, que na perspectiva de Silsauga (2005), aléem de a
linguagem ser um componente organizador por atrikighificado ao mundo, é por
consequéncia um fator importante ao desenvolviméasohabilidades para sustentar a
atencdo. Tais autores evidenciam que os individges apresentam atraso no
desenvolvimento da linguagem podem apresentar rblistl ou dificuldades de
aprendizagem especialmente no tocante a leitusaréae Esses distlrbios ocorrem por
apresentarem obstaculo no fluxo da fala espont@lesamrganizacdo na preparacao de
formas gramaticais, dificuldades de memoria e ceenséo auditiva, podendo tais

déficits estarem associados a atencéo, tema dilcageguinte.
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CAPITULO I — Atencdo e Transtorno de Déficit de Atencdo e

Hiperatividade (TDAH)

A atencdo é um processo cognitivo e € usada deafgiabal para referir-se a
mecanismos responsaveis usados na selecéo dedumtestimulos de maneira ampla a
que o organismo humano esta exposto. E uma halglidagnitiva avaliada como
fundamental para o processo de aprendizagem. Etapgescindivel para que os
estimulos possam ser entendidos, armazenados &idegoao meio sob a forma de
respostas. O pico do amadurecimento morfofuncidaabhtencdo ocorre no periodo
entre 6,5 anos e 9 anos. Aos seis anos 0 conteolatehcdo passa a ser interno,
constante e habil (Capovilla, Joly & Tonelotto, @00

De acordo com Antony e Ribeiro (2004), o comportamede focalizar a
atencdo necessita de uma intencdo da consciénceej®, a atencdo voluntaria acaba
exigindo um empenho mental com o objetivo de desiglra uma atividade psiquica
em direcdo a um determinado estimulo e fixa-lo rdemle uma area perceptiva
consciente.

Uma pesquisa realizada por Souza (1999) verifiasel @ atencdo auditiva é a
primeira etapa da percepcdo auditiva e um présdgquydara a aprendizagem. Silva e
Souza (2005) consideram que a linguagem funciomeoaam componente organizador
que atribui significado ao seu meio socio-cultusgndo considerado essencial ao
desenvolvimento das competéncias e habilidadesustergar a atengdao e impedir a
impulsividade. De acordo com o0s autores, as pesgquasapresentam atrasos no
desenvolvimento da linguagem podem apresentar @r@s na aprendizagem, por
possuirem limitacbes da verbalizagcdo natural, desizacdo na preparacdo de

configuracbes gramaticais, problemas de memorargreensao auditiva.
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A desatencéao, de acordo com o Statistical ManuMefital Disordes DSM-IV
(2000), pode se revelar em situacdes escolarefssgpomais ou sociais. Os sujeitos com
este déficit podem apresentar sintomas como, néstgeratencdo a detalhes, podem
cometer erros por falta de cuidados na escolagutlitides em prestar atencdo em
tarefas ou atividades. As tarefas que exigem uor@sinental estavel sdo vivenciadas
como desagradaveis e acentuadamente aversivas, levqu os individuos com déficit
de atencdo a freqientemente se esquecerem de dat#ss e compromissos. O

Transtorno de Déficit de Atencéo pode também estswciado com a hiperatividade.

2.1 Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividde

O Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatideld TDAH) € um disturbio
do neurodesenvolvimento mais comumente diagnostiGad criancas na infancia
(Hommer, Baltz & Hickson, 2000). Esse transtornm @presentado variacées na sua
nomenclatura no decorrer da historia, incluindoode@nacées como “Lesdo Cerebral
Minima”;, “Reacdo Minima” e “Reacdo Hipercinética t#ancia” (Poeta & Neto,
2004).

Naparstek (2004) descreve o Transtorno de Atenddiperatividade como um
conjunto de problemas e dificuldades relacionadtata de atencéo, hiperatividade e
impulsividade. Esses déficits resultam em consezj@i€megativas como, por exemplo,
a defasagem no desenvolvimento que causa dificeddads suas relagbes diarias.
Segundo a autora, o TDAH interfere na capacidadsugiito de sustentar a atencao —
principalmente em tarefas repetitivas e de corgemdequadamente aos anseios e ao
nivel de atividade, de confrontarem-se as conseffgmronsistentemente e talvez o
mais importante, na habilidade do controle inildtorAlém disso, é importante

considerar que o Transtorno de Déficit de AtencBiiperatividade é caracterizado pela



49

dificuldade do individuo em manter a atencdo e ditpeondutas distraidas que pode
ser uma das causas mais frequientes para dificddsadeitura e escrita.

Assim, de forma didéatica, pode-se resumir na hestolassica o TDAH nos
diferentes niveis de desenvolvimento do ser humanmo descrito por Rohde e
Halpern (2004, p. 67):

Lactente: E o Bebé dificil, insaciavel, irritado, de difictonsolo, maior

prevaléncia de cdlicas, dificuldades de alimentag&ono.

Pré—escola : Atividades aumentadas ao usual, Wifide de ajustamento,

teimoso, irritado e extremamente dificil de sansfa

Escola elementar Incapacidade de colocar foco, distracdo, impalsiv

desempenho inconsciente, presenca ou nao de hmade.

Adolescénciainquieto, desempenho inconsistente, sem conseglaicar foco,

dificuldades de memaria na escola, abuso de suisi@tidentes.

Desse modo, verifica-se que ao ingressar na escalano com TDAH pode ter
consequéncias severas, dentre elas a dificuldadprdadizagem como sugere o autor.
No entanto, Tonelotto (2000) observa que o procetsaliagnostico € complexo
devendo ser analisado minuciosamente.

Conforme critérios de diagndstico como o DSM-IV-Associacdo Americana
de Psiquiatria, 2002) ou a CID-10 (Organizacdo Nainde Saude, 1993), o TDAH
pode ser classificado em trés subtipos: predomenaemite desatento,
predominantemente hiperativo-impulsivo, e combindeélmecessario para diagnosticar
e classificar o TDAH, que a ocorréncia de todosterss, de A a E, sejam observados

durante os Ultimos 6 meses:

A. Ou (1) ou (2)
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(1) seis ou mais dos seguintes sintomas de desatemgaistipem por pelo
menos seis meses, em geral mal adaptativo e irstent# com o nivel de

desenvolvimento:

Desatencao

(a) frequentemente deixa de prestar atencdo a detalheometer erros por
descuido em atividades escolares, de trabalho maspu

(b) com frequéncia tem dificuldade para manter a ateegétarefas ludicas;

(c) com freqiéncia ndo escuta quando lhe dirigem azala

(d) com frequéncia ndo segue instrucdes e nao terreima deveres escolares,
tarefas domésticas ou deveres profissionais;

(e) com frequéncia tem dificuldades para organizafdareu atividades;

( com frequéncia evita, antipatiza ou reluta a ersmbe em tarefas que
envolvam esforco mental constante;

(g) com frequéncia perde coisas necessarias parasaneftividades;

(h) é facilmente distraido por estimulos alheios ddare

(i) com frequéncia apresenta esquecimento em atividhéess.

(2) seis ou mais sintomas seguintes de hiperatividagsisirem por pelo
menos 6 meses, em grau mal adaptativo e inconsstem o nivel de
desenvolvimento:

Hiperatividade:
(a) freglientemente agita as maos ou 0s pés ou se reraeageira,;
(b) frequentemente abandona sua cadeira em sala deoautaitras

situagcdes nas quais se espera que permaneca sentado
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(c) freqlientemente corre ou escala em demasia, emg&@#sianproprias;

(d) com frequéncia tem dificuldade para brincar ou seoker
silenciosamente em atividades de lazer;

(e) esta freqlientemente a “mil” ou muitas vezes ageocgerestivesse a
“todo vapor” ;

(H freqientemente fala em demasia.

Impulsividade

(g) freqientemente da respostas precipitadas antes girguntas terem
sido completamente formuladas;

(h) frequientemente tem dificuldade para aguardar a vez

(i) freqlientemente interrompe ou se intromete em assaitieios.

B. Alguns sintomas de hiperatividade-impulsividade desatencdo que
causaram comprometimentos estavam presentes astesté anos de idade;

C. Alguns comprometimentos causados pelos sintomas esesentes em dois
ou mais contextos (escola ou o trabalho e em casa).

D. Deve haver claras evidéncias de um comportameimicarinente importante
no funcionamento social, académico ou ocupacional.

E. Os sintomas nao ocorrem exclusivamente durantesm @le um transtorno
invasivo do desenvolvimento, esquizofrenia ou ottaostorno psicético e
nao sao explicados por outro transtorno mentahgtoeano de humor,
transtorno de ansiedade, transtorno dissociativo toanstorno de
personalidade).

Toledo (2000) explica que como ha dificuldades idgmbstico adequado para o

TDAH, considera importante que a analise sejazadéi por profissionais da saude e
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educacdo. Do mesmo modo, Bromberg (2006) ressadt@s) docentes, geralmente, sdo
0s primeiros a identificarem que o aluno esta tealfum tipo de dificuldade de
aprendizagem, bem como de atencdo e ou comporamenitas vezes nao percebidas
pelos pais.

Benzick (2000) considera atilizacdo de instrumentos imprescindiveis no
diagndstico nos casos de TDAH, o que a levou ateg@®, validacdo e padronizacao
de uma Escala para o Transtorno de Déficit de Aiere; Hiperatividade, verséo para
professores, com a finalidade de avaliar os sinsog@mportamentais no contexto
educacional. A autora construiu uma escala contei8 subdivididos em trés fatores
que avaliam o TDAH no contexto escolar: Fator 1fidtéde Atencao/Problemas de
Aprendizagem (30 itens); Fator 2- Hiperatividadempulsividade (12 itens); e Fator 3-
Comportamento Anti-Social (7 itens). A validadeedzala foi obtida pelo método de
validade de constructo, por meio da analise fdtdda itens apresentados.

Para a padronizacédo da escala de TDAH, a autdiaoream estudo com 1.011
alunos, com idades que variavam entre seis e 43 @ ambos os sexos de escolas
publicas e particulares de duas cidades do intded8do Paulo. Os grupos dos sujeitos
em relacdo ao sexo foram divididos por 535 meninggresentando 52,9% do sexo
masculino, e 471 meninas, representando 46,6% xo f@minino. Os resultados
mostraram as correlacbes de maior intensidade entldiculdade para aprender e
Problemas de Aprendizagem, entre agitacdo e Hipelade/ Impulsividade e entre

dificuldade para aprender e Déficit de Atencéo.

2.2 Estudos sobre TDAH
Pisecco, Baker, Silva e Brooke (2001) fizeram umsgpisa visando identificar

as diferencas relativas as dificuldades em legupal DAH com meninos de 3 e 5 anos
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comparados aos de 11 anos de idade que participdearm estudo longitudinal sobre
saude, desenvolvimento e comportamento. Avaliararacteristicas de temperamento,
linguagem receptiva e expressiva e comportamentoifitou-se que as medidas de
linguagem eram significativamente correlacionadpsnas com o desempenho dos
participantes que possuiam dificuldades em le#osall anos. Aqueles que revelaram,
nessa idade, tanto problemas na leitura como TDpAkesgntaram um desempenho
muito baixo em linguagem receptiva bem como desglentcomportamental. Tais
dados sugerem que ha uma relacdo moderada enttdddifies de leitura e ao TDAH
em funcéo da idade.

Foi avaliado por Weiler, Bernstein, Bellinger e Wal2002) o processamento
da informacao em criangas com TDAH, tipo desatertom dificuldades de leitura. As
81 criancas s6 com TDAH foram classificadas comddeum processamento cognitivo
lento, demonstrando velocidade diminuida no pr@eessto visual. Dentre essas, 42
revelaram problemas de leitura e em apenas 9 desidisipantes foi encontrada
comorbidade de dificuldades em leitura para TDAH.

Freire e Pondé (2005) realizaram uma pesquisagsirmarem a prevaléncia do
TDAH em 150 criancas de seis a quinze anos quencrs da primeira a quarta série
do ensino fundamental em escolas publicas e prvada cidade de Salvador.
Utilizaram como instrumento a Escala de Transtai®d DAH-Versao para professores
(Benzick, 2000). Indicaram que 54,7% das criansé@vam entre seis a nove anos de
idade e 55,3% entre dez a quinze anos. Houve uevalpncia do sexo masculino com
62,7% dos participantes. Comparando-se os pamigpgela classificacdo da Escala,
gue apresentavam déficits, verificou-se uma prec@#éde 41%, dos alunos com déficit
escolar, sendo 18% para o tipo desatento, 14,7%@aubtipo hiperativo/impulsivo e

8,7% subtipo combinado. Estimou-se que 8% das gas&ammostravam uma alta
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probabilidade de ter TDAH. Estes dados indicaraen aiiancas com TDAH podem vir
a ter problemas no desenvolvimento educacional.

Tonelotto (2002) investigou a presenca de problafeasencao, relacionados as
atitudes frente ao contexto escolar e a presenndes neuroldgicos. A pesquisa foi
realizada com 128 criancas que frequentavam arig*d® ensino fundamental de uma
escola da rede municipal de ensino do municipitadiéa (SP) com idade entre seis a
nove anos. A autora utilizou instrumentos psicoio@tr para averiguar a presenca de
problemas de atenc&o, como as escalas para identfitudes positivas e negativas dos
sujeitos frente ao contexto escolar, verificacd@amportamentos exibidos em sala de
aula e avaliacdo neurologica. A presenca ou ndwatdemas de atencéo foi o critério
utilizado para a divisdo dos grupos de estudo.d3sltados da avaliacdo de atencéo
mostraram diferencas significativas entre os radolt obtidos pelos grupos, sendo que,
no grupo em que os problemas sdo mais evidenf@syaléncia do sexo masculino foi
observada. O grupo com problemas de atencédo apoaesas atitudes frente a escola,
aos colegas de classe e a propria pessoa maisvaedg@m como a qualidade das
atividades executadas em casa e em sala de awdst®icomo pior. Os resultados
evidenciaram que as criancas foram tidas como meg@giadas, mais inquietas, mais
agressivas e apresentando problemas de relaciotmmenlado disso, revelaram ser
inseguras. A avaliacdo neurolégica ndo apontoulgs@c para a identificagdo dos
problemas de ateng&do. Concluiu-se a importancia dimsentes e das ressalvas
realizadas em sala de aula na identificacdo delggnals de atencdo o que corrobora
com Benzick (2000).

Adler, Barkley, Wilens e Ginsberg (2006) revelaram queniuios estudos que
apresentam um diferencial no diagnostico de ateneddiperatividade e as

7

comorbidades associadas ao transtorno. Sendo asesidiagnostico do TDAH é
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complexo devido aos sintomas que se sobrep@eifDAH em criancas e adultos esta
também associado com problemas de desempenho acadé&is como o aprendizado
deficiente de matematica e ortografia. Esses d&fs@io os mais comuns em criangas,
embora as dificuldades com leitura e compreensabém sejam constatadas.

Dessa maneira, no tocante aos problemas de apagedize as dificuldades de
compreensao da linguagem correlacionados com o TBAlddman e Miyake (2005)
investigaram o desempenho em linguagem de criad@gagiosticadas como tendo
TDAH. Utilizaram em sua pesquisa o QuestionariceR@ FTF, que foi entregue para
0s pais de 76 criancas, com idade média de 11 Boosneio das informacfes dadas
pelos pais ao responderem a esse questionario @®lagpectos cognitivo, perceptuais,
motores, sociais, comportamentais e educacionaseut filhos. O estudo revelou que
cerca da metade das criancas tiveram pelo menogatokgia na linguagem, sendo
gue a maioria delas ndo recebeu qualquer intereedc@naior parte dos participantes
teve problemas pragmaticos, que estavam assoaadoalguns dos aspectos de nucleo
do TDAH e seus sintomas, principalmente desateagéwulsividade. A comunicacao
e compreensdo de linguagem mostraram-se mais comapdas que a linguagem
expressiva, visto que a presenca do relato de gamad de leitura e escrita foi muito
mais frequente. A pontuacdo do coeficiente de igéetia foi associada com o
desempenho em matemética e a leitura/escrita. ©Oblepnas com linguagem e
pragmatica devem ser associados com um tipo delepmabde aprendizado de
habilidades sociais em criangas com TDAH.

Individuos com TDAH muitas vezes podem néo ter addgq desempenho na
escola, porém, possuem competéncia para aprengleseja, as criangas apresentam
potencialidades que nao aproveitam em sua totaliddelvido aos sintomas do

transtorno. Estudos confirmam que 10 a 30% dest@scas experimentam deficiéncias
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de aprendizagem (Corredato & Brogio, 2003). Aléssdj Pastura, Mattos e Araujo
(2005), em estudos de revisdo bibliografica, cdratn que o tipo desatento esta mais
relacionado ao mau desempenho escolar.

Kim e Kaiser (2000) pesquisaram as caracteristieasnze criangas entre seis a
oito anos de idade com TDAH. Elas foram comparades termos semanticos,
sintaticos e nas habilidades da linguagem. As casirioram testadas utilizando-se do
Teste do Vocabulario de Peabody Test—Revisado (F®YTo Teste do
Desenvolvimento da Linguagem-2 primarios (TOLD-2)oeTeste da Linguagem
Pragmatico (TOPL). O relato das criancas foi coletdurante um jogo social com o0s
adultos usando o protocolo pragmatico. Os resudtaddicaram dificuldades em
vocabulario receptivo. As criancas com TDAH mosinase piores no teste, no
desenvolvimento da imitacdo, nas articulacbes désvas, e com um déficit na fala
global. Verificou-se uma producdo pouco aproprigoira 0S comportamentos
pragmaticos e interacdes sociaveis, embora o conéeto pragmatico, avaliado nos
participantes, ndo se revelou diferente do grupomativo com desenvolvimento
normal.

As habilidades do processo cognitivo dascB@ncas com TDAH, foram
comparadas a outras 30 criangas com desenvolvinmamtoal, por Casas, Castellar,
Ferrer (2005). Os autores utilizaram-se de umaitéspara avaliar as habilidades de
narrativa. Os dois grupos eram equivalentes emejdaivel cognitivo, vocabulario e
compreensao em leitura. Os resultados indicaramhquee diferencas na producéo de
narrativas entre os dois grupos. As criancas comMH Decontaram as histérias de
maneira desorganizadas e com informagfes poucasgsecconfusas e de dificil

compreensao quando comparadas ao grupo de part&spsem diagnostico de TDAH.



57

Faraone e cols. (1993) avaliaram o desempenho mczmlée 140 criangcas com
Transtorno de Déficit de Atencao, verificaram quaistde 50% das criancas precisava
de aula complementar. Além disso, os alunos comHDBAtiveram um alto indice de
mau desempenho nas realizacfes dos testes de riedesr@itura, quando comparados
a criancas que nao tinham o TDAH. Albuquerque (20@&ficou que os portadores do
Transtorno de Déficit de Atencdo apresentam proddemte linguagem, pois, seus
resultados indicaram que o comprometimento de éiggm apresentado foi verificado a
partir de analises de tempo de reacdo encontranlagupo de TDAH, no qual foi
comparado o processamento da leitura. Ja a pedqueaor Perry (2000) identificou
que os problemas especificos da linguagem sadongamed encontrados em criancas
com TDAH que causam impedimentos na linguagem teee® expressiva e no
funcionamento metalinguistico.

Um dos estudos epidemiolégicos para verificarewaléncia da hiperatividade e o
deéficit de atencdo em meninas foi desenvolvido Ptaller e Faraone (2006). Isto
porque ha menos relatos de meninas com TDAH domeerinos, pois estes séo
considerados hipercinéticos e impulsivos. Cabeadasto interesse em entender as
semelhancas e diferencas na prevaléncia dos sistod@ risco genético, das
comorbidades e no tratamento do transtorno nosseass. A revisdo da literatura feita
pelas autoras revelou que os sintomas de TDAH sfo econcentrados num sexo
especifico, mas uma identificacdo de meninas comH B vista com preconceito pelos
parentes e pelos professores. Verificou-se quenergéfeminino sao provavelmente
mais desatentas sem ser hiperativas ou impulsqueemydo comparadas com 0 sexo
oposto. O risco do ndo-tratamento é comum tantonm&snas como nNos Meninos.
Constatou-se também que em até 70 a 80% de criashgasficadas com TDAH,

poderd haver sintomas persistentes até a adolésc@bonsiderando os tipos de
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tratamento analisados, todos revelaram ser iguanedetivos em meninas e meninos.
Desse modo, as pesquisas denotam que criancas éfait de atencédo e/ou
hiperatividade podem ter comprometimento na conmsi@e da linguagem oral. Assim,
a partir dos estudos apresentados acerca da lieguagceptiva e da importancia da
aprendizagem, o presente estudo visa verificar serdpenho em compreensao da
Linguagem Oral e Atencéo e identificar evidénciasvdlidade convergente entre o
Teste de Linguagem Oral e a Escala de TranstormoDéficit de Atencdo e

Hiperatividade, considerando as variaveis idadeeigee escolaridade.
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CAPITULO Ill - METODO

3.1 Caracterizacdo dos Participantes

A amostra constituiu-se de alunos da educacéo tihfansegunda série do
Ensino Fundamental de escolas publicas de umaecidadnterior do estado de Sé&o
Paulo. Foram considerados participantes do pressitieo, criancas ndo portadoras de
deficiéncia fisica (visual e auditiva) e mentalpartir de informacdes dadas pelas
professoras, cujos responsaveis assinaram ao TeendConsentimento Livre e

Esclarecido.

Participaram 125 criancas, sendo 52,8 % dos ssjeream do sexo masculinos e
47,2% do sexo feminino, com faixa etaria variandaithco anos a dez andd<6,38;
DP=1,19). Em relacdo a série, 41,6 % dos particigafreglientavam o pré, 28% a
primeira série e 30,4 % a segunda série. Estavaincolados regularmente na série
adequada a idade, ndo havendo, pois, defasagemrsdad. Importante ressaltar, que
dentre esses 125 alunos nem todos responderam tmlaprovas da Bateria
Informatizada da Linguagem Oral - BILO , no entantcomo era um estudo de

validacdo, optou-se por nao fazer a exclusédo destes

3.2 Instrumentos

3.2.1. Bateria_Informatizada _da_Linguagem Oral — BILO(Joly, 2006 em

desenvolvimento).
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Foi construido com base na revisdo da literatuths(EL995; Klein, 2004;
National Institute for Literacy, 2004; Tellez,2004an den Broek e col, 2005; Paris &
Sthal, 2005; ASHA, 2007) e na analise de testesvalgmtes publicados no exterior
(DRP, International Dyslexia Test). Utilizou-se oftware Revolution e realizou-se
estudo de validacdo de contetdo e construto (2096, em desenvolvimento). Tem
por objetivo avaliar a compreenséo da linguagerhemmaalunos da Educacao Infantil a
segunda série do Ensino Fundamental (Ciclo I). £@oin sete provas referentes a
avaliacdo morfossintética, sequéncia logica e ceammdo de frases, paragrafos e

historias.

As provas relativas a compreensao da linguageniderasdo sua estrutura em
frases, paragrafos e historias foram elaboradosidosa Sistema Orientado de
Cloze-SOC (Joly, 2006) que orienta a organizacao ude texto para avaliar
compreensao em leitura a partir de critérios efipesirelativos ao niumero de palavras,
omissfes de vocabulos, tamanho de lacunas e odedessposta visando determinar
niveis de dificuldade de compreensao diferenciadss.critérios definidos para as
provas do Teste de Linguagem Oral foram omissdeantlesubstantivo por frase e
multipla escolha com trés itens para resposta. rBeessas opc¢bes, duas séo
substantivos, sendo uma a correta e a terceiraoopiresentada por outra classe
gramatical. Especificamente para a compreensadsti&rias ha uma prova usando o
SOC (Completar Historia) e outra baseada em questdeénterpretacdo (Interpretacdo

de histérias).

Em se tratando de uma avaliagcdo voltada para gudgem oral com
respondentes que ndo adquiriram o codigo formdkitiera, optou-se por respostas
apresentadas como desenhos simples feitos apenadintas, sem detalhes. Estes

foram selecionados considerando-se simbolos, Eigdds e contextos familiares a
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crianca. O texto relativo a cada item é apresentdaddetra bastdo acima das opcoes de
resposta. Todos os itens sdo de multipla escolha tods opcdes de resposta. Duas
opcOes referem-se a conteldos pertencentes a notsssa gramatical ou categoria,
sendo um deles a resposta correta e uma opcadrdectasse gramatical ou categoria
diferente da correta. Os critérios de correcdo g#oitem, por prova e geral. Serao
atribuidos dois pontos para a opc¢ao correta, umopse a opcao escolhida for da
mesma classe da correta e zero ponto para a itcofrsomatoria dos pontos por item
sera o escore por prova. A somatoéria dos escorgarpea apos ponderacdo em funcéo

das diferencas quanto ao numero de itens resulteg&core total.

Cada prova possui seu conjunto de itens e instsugdeplicacdo € coletiva e
orientada por um aplicador e um auxiliar e deve reatizada num laboratorio de
informatica para grupos de 15 respondentes, nomwa® tempo médio de aplicacéo é

de 40 minutos.

Cada patrticipante responde individualmente a protiizando fone de ouvido
para acompanhar as instru¢des orais fornecidasesp®stas dadas a cada item podem
ser alteradas quantas vezes o participante coasichecessario. A resposta final
considerada é a confirmada no botdo CONFIRMAR per gassando para o item

seguinte.

O softwaredo teste de Linguagem Oral foi desenvolvido usamboirsos de
multimidia e tem interface com banco de dados panaazenamento das respostas
dadas. As instrucdes gerais e especificas de camea g item sdo apresentadas
oralmente pelo programa e estdo também impresaadaetra bastdo. Ha4 um tutotrial
interativo indicando ao participante quais os regsirde interface do computador sao
utilizados para responder a BILO (e.g. clicar, stam confirmar). Neste tutorial é

solicitado que o respondente complete alguns mesendo exercitar tais habilidades
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necessarias. As provas, Interpretacdo de Histgmiavé 4), Completar Paragrafos
(prova 6) e Completar Historias (prova 7) sdo migaes por uma apresentacdo de um
video com audio e imagem sobre o tema e a sequéasianformacdes da historia.
Cada tela tem apenas um item; apos a escolha éa,opgespondente € solicitado a
confirmar sua resposta para continuar a provagistrada a op¢éo de resposta, tempo
de reacdo para responder e para confirmar a respest como o tempo total por prova
e para a bateria. Ha correcéo automatica dosetensissao de relatério com escore por
prova e geral, por respondente e para cada umlagéoea todo grupo de participantes

registrado no banco de dados.
Descricao das Provas

Prova 1: Compreensdo Morfossintatica(CM)

Tem por objetivo avaliar a relacdo entre um vat@le a sua representacéo
grafica, revelando a compreens&o do significadwmristituido por 12 itens. Cada item é
formado por duas oracbes com um termo integrang pqpule ser uma logomarca,
substantivo, adjetivo, verbo ou advérbio, a serpreendido pelo respondente. Foram
definidos dois itens por termo integrante. A tamdarespondente € escolher, dentre as
trés opcodes, a que melhor representa o conteudoragdes. As opcdes de resposta por
item contam com uma alternativa com a mesma deagsHo da resposta correta e a
outra com uma palavra qualquer, desde que sejaifclada como diferente das outras
duas opcdes. Serdo atribuidos dois pontos paespmsta correta, um ponto para a
resposta com mesma classificacdo da opcao cedeoganto para a errada. O escore

maximo é de 24 pontos.
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Exemplo (CM1)
A COCA COLA FOI INVENTADA NOS ESTADOS UNIDOS.
E UM REFRIGERANTE MUITO CONSUMIDO.

<

(>

Para a analise das qualidades psicométricas da,prosialmente foi analisado
0 ajuste dos dados das respostas a prova ao nuael#iés parametros considerando-se
todos os 10 itens, exceto os exemplos, por megbpttowvare XCALIBRE. Os resultados
da andlise realizada indicaram que a prova seoajusd modelo de trés parametros,
com um bom indice de fidedignidade (KR=0,78). Odices de discriminagaca)
médio igual a 1,12, indice de dificuldad? {0,92 e probabilidade de acerto ao acayo (

igual a 0,21.

As guestbes mais faceis sdo as de numero um egaptesentando indices de
dificuldade (b) -1,57 e -1,54, respectivamente,ingssmesmo com uma baixa
habilidade, os alunos tém uma probabilidade det@acaroavel. E, a questdo que se
apresentou como sendo a mais dificil foi a de narders, com indice (b) igual a 3,00,
requerendo uma maior habilidade para uma respastata. Porém, este indice foi

superior ao valor critico aceitavel de 2,95.

Pode-se perceber que os itens mais discriminatorasn os de nimero dois e
seis, apresentando indices de discriminacdo (ajsiqu 1,21 e 1,26, respectivamente.

Portanto, os individuos com uma mesma habilidadsysm maior probabilidade de
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responder corretamente a estes dois itens (2d® @)e aos itens 9 e 10, com indices de

discriminacéao iguais a 0,99.

Prova 2: Sequéncia Logica (SL)

Visa identificar a organizacdo légica de estimul@iais que compdem uma
histéria. E constituido por 12 itens. Cada itenoénfido por uma série de cenas que
organizadas em uma seqiéncia com comeco, meio, @dimairem significado de uma
historia. As séries tém contextos especificos erelites com temas familiares ao
respondente. Cada cena da série € composta poragiitaque € representada por
desenhos em linha, preto e branco. Ha trés itensalea com duas cenas, outros trés
com trés cenas, dois itens com quatro cenas dio®sldois com cinco cenas. A tarefa
do respondente é organizar as cenas de cada sémnedb que haja relacdo de causa e
efeito e contiglidade entre elas. Serdo atribuiZlogontos por série sequenciada
corretamente e um ponto por série com, no minin@8p %las cenas organizadas
corretamente. Em se tratando de sequéncias deag, aegritério de correcao € certo (2

pontos) ou errado(zero ponto). O escore maximozZidentos.

Exemplo (SL1) A PESCARIA
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Para a andlise das qualidades psicométricas da,posvresultados da analise
realizada para os 10 itens pela Teoria de Respodsitem (TRI), indicaram que a prova
se ajustou ao modelo de trés parametros, com um ibdme de fidedignidade
(KR=0,90). Os indices de discriminac@) (nédio igual a 1,63, indice de dificuldade

(b) 0,34 e probabilidade de acerto ao acas@(al a 0,14.

As questbes mais faceis sdo as de numero um e @amissentando indices de
dificuldade (b) -0,41 e -0,52. E, a questdo quaemesentou como sendo a mais dificil
foi a de numero sete, com indice (b) igual a Ird§uerendo uma maior habilidade para

uma resposta correta.

Pode-se perceber que os itens mais discriminatbrasn 0os de nimero cinco e
dez, apresentando indices de discriminacdo (a)isigaal,84 e 1,87. Portanto, os
individuos com uma mesma habilidade possuem maigbbapilidade de responder
corretamente a estes dois itens (5 e 10), do gseitans 7 e 8, com indice de
discriminacédo igual a 1,47. Com relacdo a probddule de acerto ao acasp, © teste

apresenta um valor igual a 0,14.

Prova 3: Organizacao lo6gico-verbal (OLV)

Avalia a compreenséao receptiva do conteudo de ustéria apresentada por
completo em video e oralmente, por meio de umanargedo légica de cenas que
representam este contetido. E constituido poreh2.itCada item é composto por uma
histéria e por uma série de cenas. O respondertaleyne organizar as cenas de cada
série, de acordo com a sequéncia légica do contdaduostdria ouvida. O namero de
itens por série varia. Ha trés séries de duassczma trés histérias diferentes contendo
10 palavras cada uma; ha trés séries de trés cemastrés historias contendo 15

palavras em cada uma; ha dois itens para quat@scgm duas historias diferentes
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contendo 20 palavras cada; ha dois itens para cexas com duas historias diferentes
contendo 25 palavras em cada uma. Serdo atrib@igastos por série sequenciada
corretamente e um ponto por série com, no minin@8p %las cenas organizadas

corretamente O escore maximo é de 24 pontos.

Exemplo OLV1

O MENINO FEZ UMA PIPA DIFERENTE. ELE EMPINOU NO PARUE.

Para a analise das qualidades psicométricas da peda TRI, os resultados da
analise realizada para os 10 itens indicaram gomoa se ajustou ao modelo de trés
parametros, com um bom indice de fidedignidade &B4. Os indices de
discriminacdo &) médio igual a 1,02, indice de dificuldad® {0,12 e probabilidade de

acerto ao acasa)(igual a 0,21.

As questdes mais faceis sdo as de numero um eapoesentando indices de
dificuldade (b) -1,43 e -1,19. E, a questdo quaemesentou como sendo a mais dificil
foi a de namero cinco, com indice (b) igual a 3)@@uerendo uma maior habilidade
para uma resposta correta. Deve-se considerargsfeeindice foi superior ao valor

critico aceitavel de 2,95.

Pode-se perceber que os itens mais discriminatorasn os de nimero dois e
cinco, apresentando indices de discriminacao (&l ig 1,09. Portanto, os individuos

com uma mesma habilidade possuem maior probabdidadesponder corretamente a
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estes dois itens (2 e 5), do que ao item 7, comdrae discriminagao igual a 0,91. Com

relacéo a probabilidade de acerto ao acgsm geste apresenta um valor igual a 0,21.

Uma consideracao a ser feita € em relacao a &8s jitara 0s quais ndo houve a
possibilidade de estimar os parametros, a sabed: 88, uma vez que os itens nao
tiveram uma variabilidade das respostas. Tododw®s que compuseram a amostra
tiveram a nota 1, o que indica que todos acertgrarnialmente o item 8. E, todos

erraram os itens 3 e 6.

Prova 4: Interpretacdo de histoéria (1H)

Avalia a compreensao receptiva da histéria por ndeiaquestdes de multipla
escolha. E composto por trés descricbes apropriadaisa etaria dos respondentes. A
primeira histéria tem 25 palavras e dois itensgguada 50 palavras com trés itens e a
terceira 100 palavras com cinco itens. Todos assitho de compreensao literal da
historia. A tarefa do respondente € assistir aeor@ouvir a historia que é contada duas
vezes e escolher uma opcao por item. Ha trés opmigessposta por item. As opcdes
contam com uma alternativa com a mesma classificdedresposta correta e a outra
com uma palavra qualquer, desde que seja claskficamo diferente das outras duas
opcOes. Serédo atribuidos dois pontos para a f@spogeta, um ponto para a resposta
com mesma classificacdo da opcao certa e zero pardoa errada. O escore maximo é

de 24 pontos.

Exemplo: Historia 1 (IH1)
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O GATO DE MARIANA

MIMI E MEU GATO. MEU TIO TROUXE DE PRESENTE.
ELE ERA PEQUENO. AGORA JA CRESCEU.
ACHO QUE MIMI NAO TEM DEFEITOS: E AMIGO E BRINCALHAD.

QUAL E O BICHO DE MARIANA?

R0

QUEM DEU MIMI DE PRESENTE PARA MARIANA?

T

Para a analise das qualidades psicométricas da peda TRI, os resultados da
analise realizada, para os 10 itens, indicaramagpeova se ajustou ao modelo de trés
parametros, com um bom indice de fidedignidade &B%). Os indices de
discriminacéo &) médio igual a 1,43, indice de dificuldad® 0,12 e probabilidade de

acerto ao acasa)(igual a 0,14.

As questdes mais faceis sdo as de numero um eapoesentando indices de
dificuldade (b) -1,45 e -1,77. E, a questdo quaemesentou como sendo a mais dificil
foi a de numero dez, com indice (b) igual a 1,4§uerendo uma maior habilidade para

uma resposta correta.
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Pode-se perceber que os itens mais discriminafibrasn os de nimero quatro e
nove, apresentando indices de discriminacdo (agisga 1,57 e 1,58. Portanto, os
individuos com uma mesma habilidade possuem maiabbapilidade de responder
corretamente a estes dois itens (4 e 9), do quemol, com indice de discriminacao
igual a 0,89. Com relacéo a probabilidade de a@otacasod), o teste apresenta um

valor igual a 0,14.

Prova 5: Completar frases (CF)

Avalia a compreenséo de palavras organizadas esasfr&endo que um dos
substantivos foi omitido. E constituida por 12 #erA tarefa do respondente é
identificar qual dentre as alternativas a que nretlo sentido a frase. As opc¢des de
resposta por item contam com uma alternativa comesma classificacdo gramatical da
resposta correta e a outra com uma palavra qualdesde que seja classificada como
diferente das outras duas opcdes. Cada item sepdesemtado duas vezes ao
respondente. Serdo atribuidos dois pontos paraspst correta, um ponto para a
resposta com mesma classificacdo da opcao cedeoganto para a errada. O escore

maximo é de 24 pontos

Exemplo (CF1)

0] E O REI DOS ANIMAIS.

<
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Para a analise das qualidades psicométricas da peda TRI, verificou-se que
os resultados indicaram que a prova se ajustoucatelm de trés parametros, com um
bom indice de fidedignidade (KR=0,79). Os indiceslgcriminacdod) médio igual a

1,87, indice de dificuldadd) -0,28 e probabilidade de acerto ao acas@(al a 0,16.

A partir da analise realizada, confirma-se quewestpes mais faceis sao as de
namero dez e cinco, apresentando um indice deultiide (b) -1,56, assim, mesmo
com uma baixa habilidade, os alunos tém uma prttiatle de acerto razoavel. E as
questdes que se apresentaram como sendo as niegssdibram as de numero trés e
oito, com indices (b) iguais a 2,87, requerendo oraeor habilidade para uma resposta

correta.

Pode-se perceber que os itens mais discriminatorasn os de nimero dois e
sete, apresentando indices de discriminacao (ajsigqul1,93. Portanto, os individuos
com uma mesma habilidade possuem maior probabéidadesponder corretamente a
estes dois itens (2 e 7), do que aos itens 5,8 ecln indices de discriminacéo igual a
1,82, mesmo sendo valores proximos. Com relacdolzabilidade de acerto ao acaso

(c), o teste apresenta um valor igual a 0,16.

Prova 6 - Completar Paragrafos (CP)

Avalia a compreensédo de palavras organizadas enfrages que compdem um
paragrafo, sendo que o substantivo foi o critégoothissdo. E constituida por cinco
paragrafos com temas diferentes, sendo um de egermplprova conta com dez
omissdes no total, sendo duas para cada um dospdoisiros itens e trés para o0s
demais. Cada omissdo é considerada como um itentaréfa do respondente é

identificar qual dentre as alternativas que meltiédrsentido a frase. As opcbes de
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resposta por item sdo trés e contam com uma diteaneom a mesma classificacao
gramatical da resposta correta e a outra com ur@rpaqualquer, desde que seja
classificada como diferente das outras duas op&@do atribuidos dois pontos para a
resposta correta, um ponto para a resposta com anelsissificacdo da opcao certa e

zero ponto para a errada. O escore maximo é dertép

Exemplo CP1
O VENTO
CP11 - O VENTO LEVANTA A DE DONA SONIA.
W / | s"/\\ \

CP12 - BATE A COM FORCA.

F= | N= |

e 0|\
CP13 - SECA TODA NO VARAL.
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Para a analise das qualidades psicométricas da peda TRI, os resultados da
analise realizada para os 10 itens, indicaram qu®wa se ajustou ao modelo de trés
parametros, com um bom indice de fidedignidade &R3). Os indices de
discriminacdo &) médio igual a 1,16, indice de dificuldad® {1,25 e probabilidade de

acerto ao acasa)(igual a 0,19.

As questbes mais faceis sdo as de numero um eapitesentando indices de
dificuldade (b) -2,54 e -2,29, respectivamente,ingssmesmo com uma baixa
habilidade, os alunos tém uma probabilidade det@acaroavel. E, a questdo que se
apresentou como sendo a mais dificil foi a de nangeratro, com indice (b) igual a

2,90, requerendo uma maior habilidade para umasé&sporreta.

Pode-se perceber que os itens mais discriminafibrasn os de nimero quatro e
nove, apresentando indices de discriminacdo (ajsqul,22 e 1,21, respectivamente.
Portanto, os individuos com uma mesma habilidadsysn maior probabilidade de
responder corretamente a estes dois itens (4d®le aos itens 1 e 7, com indices de
discriminacédo iguais a 1,07 e 1,08. Com relacambgbilidade de acerto ao acasp (

o teste apresenta um valor igual a 0,19.

Cabe destacar, ainda, que de dois itens ndo fostimaglos os parametros, 0s
itens 5 e 6. Uma vez que esses itens nado tiveramvamnabilidade em suas respostas,

todos os alunos que compuseram a amostra aceratam 5 e erraram o item 6.

Prova 7 - Completar Historias (CH)

Avalia a compreensdo oral de historias. A primbishoria tem 50 vocébulos e a
segunda, 100 vocéabulos. Foi eliminado um substamativada dez vocabulos. A histéria
um possui quatro omissdes e a histéria dois seissdes. As opcdes de resposta por

item contam com uma alternativa com a mesma deagHo da resposta correta e a
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outra com uma palavra qualquer, desde que sejsifdada como diferente das outras
duas opcbes. Cada histéria completa €, primeircgsaptada em forma de video
(imagens com audio) para, em seguida, ser aprelsem@ tela na forma impressa
acompanhada do respectivo audio com as opc¢Oespiasta (figuras) por item. A tarefa
do respondente € assistir ao video e ouvir a lastiie € contada duas vezes e escolher
uma opc¢ao por item. Serdo atribuidos dois pontes gpaesposta correta, um ponto para
a resposta com mesma classificacdo da opcéo ceeta onto para a errada. O escore
maximo total € de 24 pontos, sendo para a histdriade 10 pontos e para a historia

dois de doze pontos.

Exemplo CH1: O CIRCO

CH11-O CIRCO E MUITO DIVERTIDO. TEM AS BRINCADEIRAE
CAMBALHOTAS DO

3

W
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CH13 - OS BICHOS SAO AINDA MAIS ENGRACADOS. O ENCHE A
TROMBA DE AGUA.

N -

H14 - COM UM JATO MOLHA A JUBA DO FEROZ ELE FICA
MUITO BRAVO.

Para a analise das qualidades psicométricas da peda TRI, os resultados da
analise realizada, para os 10 itens, indicaramagpova se ajustou ao modelo de trés
parametros, com um bom indice de fidedignidade &&A. Os indices de
discriminacéo &) médio igual a 1,44, indice de dificuldad® {0,63 e probabilidade de

acerto ao acasae)(igual a 0,22.

A partir da andlise realizada, as questdes maeisf&io as de numero dois e
doze, apresentando indices de dificuldade (b) -&,24,33, respectivamente, assim,

mesmo com uma baixa habilidade, os alunos tém walebilidade de acerto razoavel.
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E, a questdo que se apresentou como sendo a rfieisfdi a de namero trés, com

indice (b) igual a 2,94, requerendo uma maior ddike para uma resposta correta.

Pode-se perceber que os itens mais discriminatw@sn os de numero oito e
nove, apresentando indices de discriminacdo (ajsgul,61 e 1,58, respectivamente.
Portanto, os individuos com uma mesma habilidadsysn maior probabilidade de
responder corretamente a estes dois itens (8d®Yle aos itens 1 e 2, com indices de
discriminacédo igual a 1,25. Com relacdo a probddule de acerto ao acasp, © teste

apresenta um valor igual a 0,22.

Contudo, deve-se destacar que para apenas um i@emfon estimado o
parametro, o item 5. Uma vez que este item naoueee variabilidade das respostas,
todos os alunos que compuseram a amostra tiveraataal, o que indica que todos

acertaram parcialmente o item.

3.2.2.Escala de Déficit de Atencédo e Hiperatividade p&tafessoregBenzick,2000)

E baseada nos critérios de diagnostico do TDAH eosem Hiperatividade do
DSM-IV. Consiste huma série de questbes dirigidas professores, a respeito de
comportamentos observados ou ndo em seus alumexeSsario que o professor tenha
contato e conheca 0s seus alunos por pelo mem®seagianas, para impedir que o
professor realize uma observacdo inapropriada desmms. Considera-se importante
verificar se 0 aluno possui mais de um professwor,caso afirmativo, todos deveréo

responder ao questionario.

O instrumento possui 49 itens subdivididos em gu&titores que avaliam o

TDAH no contexto escolar, Fator 1 — que compreen@eficit de Atencédo (1 a 16 da
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escala) € composto por 16 itens sendo sete pasivtove negativos parta o TDAH,;

Fator 2- Hiperatividade/ Impulsividade (itens 128&da escala) possui 12 itens, sendo
nove positivos e trés negativos; Fator 3 — Probden@ Aprendizagem (29 a 42 da
escala) possui 14 itens, sendo seis positivosoeneigjativos; Fator 4- Comportamento
Anti-Social (itens 43 a 49 da escala), possui sitesendo quatro positivos e trés

negativos.

A autora organizou a escala do tipo Likert de gmatos, de modo que a
pontuacdo pode variar de um a seis. O psicologerdepedir para o professor da

crianca a ser analisada, para preencher a esad@émte uma observacao cuidadosa:

“Abaixo estdo relacionados termos descritivos denportamentos de seus
alunos. Leia cada item cuidadosamente e compam@portamento desta crianga com
outras criancas da classe. Os itens estdo investidbspostos de forma negativa e
positiva ao TDAH. Assinale a sua resposta com ufi d& acordo com a sua opiniao,

considerando a escala abaixo:

DT - Discordo Totalmente
DP - Discordo Parcialmente
CP -  Concordo Parcialmente
C - Concordo

CT - Concordo Totalmente

A correcdo dos resultados é feita por meio da gentade pontos atribuidos a
cada item de cada area. ApOs encontrar os ressltidoada item somam-se os valores,

e assim, encontra-se um resultado bruto para catta. EEsses resultados sao entéo
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transformados em percentil, por meio das tabela®delacdo, que constam no manual

de instrucdes da escala.

Os percentis até 25 indicam que crianca esta alslixexpectativa — apresenta
menos problemas que a maioria das criancas. Nosrier classificados entre 26 a 75 a
crianca é classificada entre Média e ou Dentroxgeaativa. Entres os percentis 76 a
94, a crianca esta classificada como Acima da d¢afpes, apresentando mais
problemas que a maioria das criancas e finalmermgercentil 95 que designa que a

classifica na Regido em que ha maior probabilidedapresentar o transtorno.

Os resultados da analise fatorial Varimax explicanrator 1 em 45,1% da
variancia, o Fator 2, 10,4% e o Fator 3 explica d®ovariancia. Desse modo os trés

fatores juntos explicam 59,5% do constructo de TDAH

A validade da escala foi obtida pelo método dedeale de constructo, por meio
da analise fatorial dos itens. Deste modo, os tedod na elaboracdo do Teste
evidenciaram que os trés fatores na primeira plrtescala realizados pelos professores
obtiveram uma correlacdo significativamente altaeesi. Ha correlacdo significativa
entre o Fator 1 (Déficit de Atencdo/Problemas deeAgizagem) e o Fator 2
(Hiperatividade/Impulsividade) (r=0,90, p<0,0001). O Fator 2
(Hiperatividade/Impulsividade) apresentou corretacgignificativamente alta com
Problemas de Aprendizagem (r=0,$%0,0001) e com Problemas de Atencao (r=0,56,
p<0,0001). O Fator 3 tem correlacdo significativa d@rablemas de Atencao (r=0,48,
p<0,0001). Problemas de Atencdo tém correlacdo sigtifa com Problemas de
Aprendizagem (r=0,51p<0,0001). Com relacdo a precisdo da Escala, ostadssl

indicaram bons indices de consisténcia interna parguatro fatores, quais sejam,
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Déficit de Atencdo (=0,97), Problemas de Aprendizagema=(@,95),

Hiperatividade/Impulsividadez£0,94) e Comportamento Anti-Socia=0,90).

3.3 Procedimento

A presente pesquisa contou com autorizagédo de €amgitEtica Institucional
para sua realizacdo e os participantes foram aattos por seus pais ou responsaveis
gue assinaram o Termo de Consentimento Livre eakesttio (TCLE). No segundo
semestre de 2007 foram feitos os contatos comcataspublicas que possuiam alunos
do pré a segunda série do ensino fundamental eacautorizacdo dos diretores para a

realizacdo da pesquisa, as classes foram selee®pada as sessdes de avaliaco.

Os protocolos de TDAH-para professores, foram gogeaos docentes e 0s
mesmos foram orientados quanto ao procedimentosesmphimento correto na hora de
responder. Todos os protocolos foram devolvidos w®mana apds a entrega do

mesmo, conforme o combinado anteriormente.

A BILO foi aplicada coletivamente em uma Unica &esso laboratério de
informatica da prépria escola, em horarios previgmenarcados com a direcdo, com
todas as provas na mesma sequéncia. A aplicacmudambém com a ajuda de quatro
bolsistas da iniciacdo cientifica. A duracdo em imguhra a aplicacdo foi de 40
minutos. Cada participante respondeu a BILO emcomputador usando fone de

ouvido.

As instrucfes gerais para aplicacado da BILO (1206 em desenvolvimento)
foram dadas pelo aplicador para os alunos e aslaigjue ocorreram foram sanadas.

Feito isso, os participantes iniciaram o teste paopente dito, individualmente.
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CAPITULO IV — RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do presente estudo foram analisawsitiva e inferencialmente
quanto ao desempenho dos participantes em compreelss linguagem oral e em
relacdo a possiveis déficits de atencdo e hipetatle considerando-se também a
influéncia do género, idade e série freqlentadabspearticipantes. Buscou-se

evidéncias de validade para a BILO por meio daetagéo com o TDHA.

4.1 Analise descritiva e inferencial de desempenho para&ompreensao em

linguagem oral

A média geral de acertos e para cada prova da Rthfela 1) aumentou
progressivamente em funcdo da série. Tais resgltadoroboram os obtidos por

Cardoso-Martins e col (2003).

Tabela 1. Estatistica descritiva dos escores rustesstes da BILO por série

serie  Estatistica Provas BILO
Descritiva  cMm SL oLV IH CE CP CH total
N 41 40 38 41 41 40 36 33
Pre Média 15,39 10,10 19,89 11,98 17,90 16,38 15,56 7107
DP 3,03 4,22 3,63 2,45 1,50 1,08 2,91 13,31
N 34 33 34 33 34 34 33 31
12 Média 16,76 12,42 21,30 12,52 1794 16,44 16,30 ,0mW15
DP 2,94 5,34 4,10 1,96 1,65 1,21 2,80 15,03
N 34 32 32 30 32 32 27 24
22 Média 17,41 14,33 22,71 13,20 18,22 16,81 17,48 821
DP 1,54 4,60 3,81 1,22 1,31 0,82 1,16 10,90
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A maior pontuacdo foi em Organizacdo Logico-Verf@lLV), o que pode
revelar a compreenséao de uma informacdo compleratextualizada numa tematica a
partir de uma histéria ouvida pelos participantetes da realizacdo da tarefa proposta
pela prova. A menor pontuacao foi em Sequénciadad(L), indicando que quando 0s
respondentes necessitam organizar as cenas temaoreteréncia apenas os estimulos
visuais, demonstraram maior dificuldade. Tais teslals podem indicar a importancia
da instrucdo oral para a realizacdo de atividadesanfaixa etaria (Capovilla &
Capovilla, 1997; Paiva, 2002). Cabe destacar quabservou muita variabilidade no
desempenho dos participantes para as habilidadasridas nestas duas provas (OLV;
SL), uma vez que estas apresentam o maior desvdd@ajuando comparadas as

demais provas da BILO (Tabela 1).
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Tabela 2. Estatisticas inferenciais obtidas ap6©XN do efeito da série sobre escore

total e em cada subteste da BILO

Subtestes da BILO gl F P

Inter-Grupos 2

CM Intra-Grupos 106 5,85 0,004
Total 108
Inter-Grupos 2

SL Intra-Grupos 102 7,27 0,001
Total 104
Inter-Grupos 2

oLV Intra-Grupos 101 4,70 0,011
Total 103
Inter-Grupos 2

IH Intra-Grupos 101 3,23 0,044
Total 103
Inter-Grupos 2

CF Intra-Grupos 104 0,45 0,637
Total 106
Inter-Grupos 2

CP Intra-Grupos 103 1,70 0,188
Total 105
Inter-Grupos 2

CH Intra-Grupos 93 4,58 0,013
Total 95
Inter-Grupos 2

BILO Intra-Grupos 85 7,77 0,001
Total 87

De modo geral, todas as provas, inclusive o desenapdotal na BILO,
revelaram efeito da série frequentada sobre o gem#m dos respondentes, excecao

feita a CF e CP. Este resultado revela evidéna@agatidade da BILO para o critério
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escolaridade dos participantes, considerando-sen@uida defasagem série-idade para
0S participantes.

Analisando-se as provas CF, CP e CH, constatasag|trés utilizam o Cloze
como técnica para aferir a compreensao da informafgdesar de possuirem um bom
indice de precisdo, CH (KR20=0,97) revelou-se bais precisa que CF (KR20=0,79)
e CP (KR20=0,78) no estudo de validade de constatBILO (Joly, 2006), podendo
justificar o resultado descrito na Tabela 2.

Ao lado disso, cabe destacar que os itens de CH@a@postos por historias
completas com comeco, meio e fim, possibilitandeespondente conhecer o contexto
da informacéao. Isto facilita a tarefa do respomelepara completar as lacunas pois tem
o contexto como referéncia (Joly & Nicolau, 200%). tocante as provas CF e CP, ndo
h& um contexto tdo explicito quanto em CH, daisegtavas podem, talvez, depender
menos dos conhecimentos educacionais formais agdmneém cada série e mais da
amplitude de vocabulario de cada participante. Rd4ge que esta hipdtese seja
posteriormente investigada.

Este resultado relativo ao efeito da série soldesempenho vem a confirmar a
afirmacdo de Salles e Parente (2004) que as csangan um maior grau de
escolaridade tém desempenho superior aqueles comormescolaridade para
compreender histdrias. Outros estudos também afironze a medida que o aluno vai
progredindo nas séries escolares, sera exigidoommidis deste em termos de
desempenho em linguagem, na medida em que ha exqiosicdo a situacbes formais
de aprendizagem, havendo acumulo de conhecimehtel¢(1996; Branddo &
Spinillo,1998; Flavell, Miller & Miller,1999; Cardgsm-Martins e col, 2003; Braunger &

Lewis,2006).
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Tabela 3. Estatisticas inferenciais obtidas apé©¥AN do efeito da idade sobre escore

e em cada subteste da BILO

Subtestes da BILO al F p

Inter-Grupos 5

CM Intra-Grupos 103 3,66 0,004
Total 108
Inter-Grupos 5

SL Intra-Grupos 99 3,63 0,005
Total 104
Inter-Grupos 5

OoLv Intra-Grupos 98 2,88 0,018
Total 103
Inter-Grupos 5

IH Intra-Grupos 98 1,37 0,241
Total 103
Inter-Grupos S

CF Intra-Grupos 101 2,42 0,041
Total 106
Inter-Grupos 5

CP Intra-Grupos 100 1,39 0,234
Total 105
Inter-Grupos S

CH Intra-Grupos 90 1,77 0,127
Total 95
Inter-Grupos 5

BILO Intra-Grupos 82 3,91 0,003
Total 87

A Tabela 3 apresenta a analise de variancia realipar meio da ANOVA para
verificar a influéncia da idade dos participantere o desempenho na BILO. No que
se refere ao escore total, os resultados indicéenedica significativa para quatro das

sete provas bem como para o escore total da Bl€e Eesultado revela evidéncias de
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validade da BILO para o critério relativo ao des#@wwnento, corroborando os estudos

de Brandao e Spinillo (1998).

Os resultados indicaram que, IH, CP e CH néo téhaéincia da idade sobre
desempenho, desta forma, pode-se concordar consigdpode Braunger e Lewis
(2006), sobre a estimulacdo de a crianca estaruleida ao seu nivel escolar,
favorecendo o aumento do vocabulario. Tais fate@@simportantes por possibilitarem
a crianca o desenvolvimento da linguagem oral bemoco processamento cognitivo

imbricado no processo de compreensao.

Considerando os resultados da andlise inferendalca da influéncia da
escolaridade e desenvolvimento no presente espolde-se constatar que para a
compreensao de historias o efeito da aprendizageste¥éante, a despeito da idade da
crianca (Haydson, Man & Figate, 1995; Maluf & Baa@997; Fontes & Cardoso-

Martins,1998).
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Tabela 4. Estatisticas inferenciais do escore h&®Rim funcéo do género

Provas Género N Média DP T p
feminino 51 16,47 3,00 0.94 0,529
masculino 58 16,43 2,52 '

sL feminino 50 12,83 5,03 0,16 0,970
masculino 55 11,47 4,90

oLV feminino 48 21,92 4,00 0,09 0,776
masculino 56 20,61 3,90

H feminino 50 12,32 2,00 0,39 0,402
masculino 54 12,67 2,09

CF feminino 50 18,08 1,50 0,65 0,290
masculino 57 17,95 1,49 ,

cp feminino 50 16,40 1,26 0,24 0,206
masculino 56 16,64 0,84

cH feminino 46 16,26 2,67 0,74 0,533
masculino 50 16,44 2,5

BILO feminino 43 115,07 15,04 0.56 3,075

masculino 45 113,27 13,80

A Tabela 4 sumaria as estatisticas descritivagegeinciais obtidas a partir da
analise do escore total na BILO como funcdo do gér@bservou-se que no item IH,
CP e CH os meninos tiveram uma meédia um pouco neaorelacdo as meninas. O
Testet de studentrevelou que nessa amostra, meninos e meninas i@tivescores
semelhantes. Assim, conforme sumariado, verifieowgge a média de acertos das
meninas foi levemente superior a média obtida pehl@ninos. Esses resultados

corroboram os estudos de Ferracini ( 2005) e Maeedds. (2007).
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Tabela 5. Resultado bruto, percentil e classifioggér fator da Escala de TDAH de

acordo com dados da amostra geral de normatizacao

Resultado Bruto
Fatores Pontuacdo Pontuagio P Percentil Classificacdo

N Minima Méaxima
Deficit de 125 20 84 46051527 50 Dentro da
Atencao expectativa
Hiperatividad
peratividade 5 12 72 33961658 60 Dentro da
Impulsividade expectativa
Problemas de 14 84 41291825 50 Dentro da
Aprendizagem expectativa
C tament -
omportamento. ., o 7 34 1358 624 12  Abaixoda
Anti-Social expectativa

A analise dos protocolos da Escala de TDHA (Talglaespondidos pelos
professores acerca de seus alunos, participantegeeah neste estudo, revelou que
nenhum dos fatores foi classificado como fora dgeeativas comparados aos dados
normativos do teste. Neste sentido, o desempeni@iliéa revelou, de fato, o nivel de
compreensao em linguagem oral que os participgaesuem, colocando-se como um
instrumento cujas evidéncias de validade de aitépara escolaridade e

desenvolvimento foram constatadas no presentecestud

4.2 Andlise de correlacao entre os instrumentos

Buscou-se outra evidéncia de validade para a BlbQOmneio da correlagdo com
a Escala de Transtornos de Déficit de Atencdo eerdifvidade para Professores.
Utilizou-se o Teste de Correlacdo de Pearson panr@sultados por prova e geral da

BILO em relacdo a cada fator da TDHA (Tabela 2).
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Tabela 6. Correlacéo dos itens da BILO por progaral com os fatores da Escala de

TDAH

Resultado Resultado Bruto Resultado Bruto Resultado Bruto
Bruto Déficit ~ Hiperatividade Problemas de Comportamento
de Atencdo  /Impulsividade  Aprendizagem Anti-Social

Provas da Correlacdo
BILO de Pearson

r -0,08 0,02 -0,18* -0,08
CM p 0,219 0,425 0,031 0,215
N 109 109 109 109
r -0,20* 0,04 -0,26** -0,06
SL p 0,021 0,336 0,003 0,281
N 105 105 105 105
r -0,23** 0,03 -0,27** -0,06
oLV p 0,009 0,365 0,003 0,269
N 104 104 104 104
r -0,07 0,10 -0,10 -0,05
IH p 0,009 0,365 0,003 0,269
N 104 104 104 104
r -0,01 0,10 -0,07 -0,06
CF p 0,451 0,143 0,223 0,275
N 107 107 107 107
r -0,14 0,18* -0,08 0,13
CP p 0,083 0,029 0,220 0,092
N 106 106 106 106
r -0,03 0,04 -0,12 -0,08
CH p 0,396 0,361 0,115 0,220
N 96 96 96 96
r -0,19* 0,47 -0,22** -0,10
BILO p 0,037 0,332 0,008 0,180
N 88 88 88 88

Nota *. Correlacao € significante quaral®,05; **. Correlacéo € significante quana®,001

Verificou-se que houve correlacdo entre déficitadlencdo para SL e OLV,
podendo-se concluir que se a crianga néo estéaattntogo, ndo percebe detalhes que
permitem organizar logicamente as cenas (SL e O&Vhdo mantém todas as

informagBes na memdria para reproduzi-las no @stOLV (Casas, Castellar , Ferrer
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& Soriano, 2005). Um outro fator a considerar € queque a velocidade no

processamento visual fica diminuido (Weiler, BeemstBellinger & Waber ,2002).

Com esse resultado pode se destacar, segundo &g@@04) que os sintomas
do TDAH comprometem a capacidade do individuo detesuar a atencao,
especialmente nos trabalhos repetitivos, como podamidenciar no subteste OLV da
BILO. Weiler e col (2002) consideram que criancas1cTDAH do tipo desatento tém
um processamento da informacdo mais lento que pexkr a dificuldades em

linguagem.

Foi encontrado correlagdo entre CM, SL e OLV conobfmas de
aprendizagem, o que corrobora os estudos de Sb928)(e Silva e Souza (2005) que
descreve que as criangas que tem comprometimen&tengdo auditiva, poderao ter

prejuizos na sua aprendizagem.

IH com hiperatividade e impulsividade, esta cogétareflete mais a atitude
esperada do respondente do que uma relacédo ertebididades imbricadas na tarefa
de linguagem avaliada e no déficit comportame@atjue é discutido por Corredato e
Brogio (2003) que apesar da capacidade intrinsesacdancas para o aprendizado,
consideram que o desenvolvimento escolar pode &fada por sintomas de
hiperatividade e ou impulsivadade impedindo assum desempenho escolar
satisfatorio. De acordo com Salles e Parente (28@6)lacdo entre dificuldades em
leitura e escrita e fatores neuroldgicos associgukla avaliagdo das habilidades
percepto-motoras, como o ritmo e descriminagaotigadibem como a compreensao
oral de histéria. Indicando que as dificuldadesleinra podem estar associadas mais

aos atrasos no desenvolvimento das habilidadescwgnitivas do que ao seu déficit.

Tomando se por base o escore geral da BILO e osesspor prova em relagcéo

ao resultado bruto déficit de atencdo da EscaldliH, os resultados corroboram os
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estudos de Pastura, Mattos e Araujo (2005) qudicaam que o aluno do tipo
desatento tem maiores possibilidades de apresemtdvaixo desempenho escolar. Os
resultados deste estudo concordam com as invedtigage Tonelotto (2002) em
relacdo a existéncia do déficit de atencdo no ztmtescolar e a presenca de sinais
neurologicos, pois criancas identificadas como gomtas de déficits de atencédo
apresentaram um mau desempenho escolar quandoresiopa outros alunos que néo
apresentam o transtorno. Bromberg (2006) apontdaasn importancia do professor
frente a identificacdo de problemas e dificuldadiestencao, pois estes sdo na maioria
das vezes segundo 0s primeiros a perceberem queargcec estd tendo alguma

dificuldade de aprendizagem.

Considerando-se que se verificou uma relacdo ggtiifa entre a BILO e o
fator de problemas de aprendizagem, é possivelestaahar, segundo Friedman e
Miyake (2005) que os problemas de aprendizageno esfacionados com a baixa
compreensao oral. Ainda pode-se afirmar que dedacoom Albuquerque (2003)
criancas com Transtorno de Déficit de Atencdo neatain problemas de linguagem.
Tais resultados coincidem com os estudos realizado®erry (2000) que revelou que
0s problemas caracteristicos da linguagem séo cemenfocalizados em criangas com
TDAH que originam dificuldades na linguagem recepte expressiva. Esse estudo
assim como o de Freire e Pondé (2005) indicarantgalecas com TDAH podem vir a

ter problemas no desenvolvimento educacional.

De acordo com American Educational Research Associ&l999) Verifica-se
que h& uma validade de critério divergente, sende gcorreu uma correlacao
significativa entre as variaveis da BILO e de urtedainado critério externo que seria
a Escala de Déficit de Atencéo e Hiperatividade panfessores que esta relacionada a

tal medida, considerando-se, ao lado disso, odrenos em questao.



90

4.3 CONSIDERACOES FINAIS

E importante avaliar o desempenho em compreenséi¢composta de diversas
habilidades dentre elas, a fonologia, sintaxe n@séca, a morfologia e a pragmatica)
com o intuito de levar o aluno a avancar no searafrado, visto que a linguagem oral
€ uma qualidade necessaria para uma aprendizagenal fladequada nos anos escolares
(Boone e Plante,1994), e tendo em vista escassiginrentos apropriados com

caracteristicas psicométricas para avaliar a caenpé® oral.

Constatou-se, com esse estudo, que a BILO é umunmshto que viabiliza a
analise em compreensao da linguagem oral. Aléno,dd&staca-se a possibilidade de
ser empregado como um teste de desempenho acadé&woimo caracteristicas
psicométricas constatadas, passando a atender adasnaecessidades da avaliacéo

psicoeducacional brasileira - testes validos eigoec

No que se refere a avaliacdo da linguagem orafjdfisativo esclarecer que
independente da abordagem tedrica escolhida pal&Zzar a presente pesquisa, 0
essencial € analise e o conhecimento que se oltéprogcesso linglistico e do seu
desenvolvimento cognitivo (Acosta & col, 2003). Apeda pesquisa ter sido realizada
com uma amostra limitada de aluno e, sendo tod@scldas municipais, verifica-se a
necessidades de novos estudos, com alunos da rfeseataria, de modo, a ampliar e
elucidar os resultados, e também, para um aprofedi das consideracdes aqui

apresentadas a fim de aumentar as evidénciasidadeldesse instrumento.

Faz-se necessario considerar ser importante avalidesenvolvimento e o
desempenho da compreensdo da linguagem oral nossalda pré-escola e das
primeiras séries iniciais do ensino fundamentalfina de detectar precocemente
problemas e ou dificuldades nessa area avaliadand® promover intervencdes

adequadas ao processo de alfabetizacdo (Capovitlalse 2006). No tocante, ao
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procedimento de avaliacdo, esta pode levar a fdmamti quais metodologias

pedagogicas podem vir a colaborar para que asc¢asaprossigam no processo de
compreensdao. Do mesmo modo, avalia-se que a laittgeativa e a discussao de
historias podem ser usadas como procedimentosemés para compreensdo de
historias e no progresso do vocabulario expressiveceptivo dos alunos (Fontes &
Cardoso-Martins, 2004). Desta forma, espera-se egie estudo venha a estimular
novos trabalhos relacionados a linguagem receptivgue os futuros resultados
encontrados possam ser confrontados com 0s suifent esta pesquisa para assim,

dar maiores esclarecimentos sobre esse tema.
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