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FERREIRA, Clarice Nunes. Marcas de subjetividade e de desejo no discurso de (néo)
professores de lingua estrangeira. 2017. 96 f. Tese (Doutorado em Educacao da Universidade
S&o Francisco — Campus Itatiba/SP).

RESUMO

Esta pesquisa de doutorado se situa na area da Educacdo na linha de pesquisa de Educacao,
Linguagens e Processos Interativos e, tem como tema principal um estudo sobre a formacéo de
(ndo) professores de Lingua Estrangeira (LE). A pesquisa também faz parte do Grupo de
Estudos foucaultianos e Educacdo, certificado pelo Cnpg, tendo como lider a profa.
Dra. Marcia Aparecida Amador Mascia. Atentamos para a construcdo de um sujeito-professor,
aquele que exerce a funcdo docente, mas ndo apresenta formagdo académica para exercer tal
colocacéo, esses sujeitos atuam em um instituto de idiomas, no interior do estado de Sao Paulo.
Postula-se que tal lugar Ihe foi conferido em consequéncia do fendmeno da globalizacéo, pois
as transformacdes sociais que mudam de acordo com politicas econdmicas e 0 avanco das novas
tecnologias instauram novos papéis deslocando sua disposi¢do na sociedade. Nutridos pelos
discursos que perpassam o imaginario social de que “falar inglés” promove prestigio social,
entendemos que a lingua se torna um produto a ser vendido, num mercado em franca expansao.
A questdo que mobiliza esta pesquisa é: Como sujeitos ndo graduados em licenciatura se
subjetivam enquanto (ndo) professores de lingua estrangeira? Partimos do pressuposto de que
a subjetividade e o desejo estdo em constante movimento e que se ddo via discursos.
Hipotetizamos que para atender ao projeto da modernidade solida, os sujeitos se inclinam &
necessidade e a expectativa familiar, porém expostos a gama de escolhas do mundo liquido-
moderno, movidos por um saber que ndo se sabe, empreendem identificacbes em busca de
plenitude e de satisfacdo de seus desejos criando a ilusdo de liberdade. O objetivo principal é
investigar o saber que ndo se sabe do (ndo) professor de LE. O corpus de nossa pesquisa
constitui-se de entrevistas com sujeitos (ndo) professores de LE de um instituto de idiomas, no
intuito de explorar os (in)constantes empreendimentos dos sujeitos que impacientam em
movimentos para apropriar-se da posi¢do de professor. Do ponto de vista tedrico, situamo-nos
na interface da Andlise do Discurso de linha francesa (ADF) com insights psicanaliticos e na
perspectiva foucaultiana que lidam com a nocao de sujeito discursivamente constituido que se
clivam na linguagem, compreendido na sua heterogeneidade e com determinagdes socio-
histérico-culturais permeadas pelo desejo e pelo inconsciente e, por isso mesmo,
impossibilitado de se reconhecer e de reconhecer o outro. Os resultados das analises apontam
para o sujeito em busca de si via modos de subjetivacao, assim como assinalam ser satisfatorio
estarem na posicdo de professores de LE, o que Ihes garante a manutencdo do idioma e Ihes
proporcionam prazeres imediatos; mostram-se empenhados em alcancar aprimoramento no
ensino/aprendizagem de LE; os sujeitos (ndo) professores imprimem marcas inapagaveis a
subjetividade que se constrdi a todo momento; os (ndo) professores abalizam o curso superior
em LE como garantia de um ensino eficiente. Nossa contribuicdo a Educacao, que € inerente
ao ineditismo da tese de doutorado, refere-se a discussdo da formacao de professores de LE
enquanto portadores de um saber que ndo se sabe, saber esse constituido como sujeito, afetados
por pessoas, experiéncias, questdes sociais e econdmicas e mesmo sem curso de licenciatura,
exercem de maneira satisfatoria, ou até melhor a fungdo docente. Problematizamos, portanto, o
curso de formacéo de professores de LE.

Palavras-chave: subjetividade, formacéo de professores, lingua estrangeira, desejo



ABSTRACT

This doctorate research sits on the education field, on the Education, Languages and Interactive
processes line of research and has as main theme a study on the Foreign Language (non) teacher
education. The research is also part of the Foucaultian Studies and Education Group, certified
by Cnpq, having as leader Dr. Marcia Aparecida Amador Mascia.We take into consideration
the building of a subject-teacher, the one who works like a teacher, without educational
background to do so, these subjects work in language schools. It is postulated that such place
has been offered in consequence of globalization phenomenon, once social transformations that
change according to economic policies and the advance of new technologies make new roles
available in society. Nurtured by the discourses that pervade the imaginary social that “speaking
English” promotes social prestige, we understand that language becomes a product to be sold,
in a booming market. The issue that mobilizes this research is: How do unlicensed teachers
subjectify themselves as Foreign Language (non) teachers? This paper begins with the
assumption that both subjectivity and desire are always in motion and take place via discourses.
We hypothesize that, to meet the solid society project, subjects lean toward need and family
expectation, however are exposed to several choices in the liquid modern world, driven by some
undefined knowledge, they venture identities in search of plenitude and satisfaction of desires
reaching an illusion of freedom. The main objective is to investigate the knowledge that is not
known of the (non) FL teacher. The corpus of this research consists of interviews with Foreign
Language (non) teacher subjects as to explore their (in) constant ventures who grow impatient
trying to take ownership of the position of FL teacher. From the theoretical point of view, we
sit on the interface of French Discourse Analysis with psychoanalytical insights and
Foucaultian perspective, that deal with the concept of discursively constructed subject who split
themselves in language, understood in their heterogeneity and with social cultural economic
determination for desire and the unconscious and, for that very reason, are unable to recognize
themselves and the other. The results of this research lead to a subject in search of him/herself
via modes of subjectivity, as well as indicating that it is satisfactory to be in the position of FL
teachers, which guarantees them the maintenance of the language and gives them immediate
pleasures; they are committed to achieving improvement in EL teaching / learning; the (non)
teachers impose indelible marks on the subjectivity that is constructed at all times; the (non)
teachers emphasize the graduation course in EL as a guarantee of efficient teaching. Our
contribution to Education, which is inherent in the originality of the doctoral dissertation, refers
to the discussion of FL teachers as carriers of a knowledge that is not known, knowledge
constituted as subject, affected by people, experiences, social issues and economical and even
without a bachelor's degree, perform satisfactorily, or even better, the teaching function. We
therefore problematize the FL teachers training course.

Key words: subjectivity, teacher training, foreign language, desire
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CAPITULO 0 - Clarice por Clarice

Nomeei como capitulo zero, aquele que vem antes da introducgéo, pois anuncia aquilo
que esta por vir, ainda antes mesmo do que trata esta tese.

Na verdade, o numero zero é um fanfarrdo. Li, certa vez, um artigo, em uma revista,
gue o numero zero € parente do infinito; que zero carrega um paradigma, o de um nada que
existe efetivamente; que zero da a ideia de nenhum, de nulo; que ele carrega o ser e ndo ser; e
que indica que o nada traz algum conteido embutido. A origem do zero deu-se ndo a
necessidade de marcar a inexisténcia de elementos, mas a uma concepgdo posicional da
numeracao. E ou ndo é um fanfarrdo?

Apresentamos no capitulo zero, o marco inicial da minha vida académica até seu auge,

a obtencéo do titulo de doutora em Educacéo.

0.1 - Memodrias de escola
Esse memorial tem como objetivo informar sobre minha trajetdria escolar desde o

jardim de infancia até minha entrada no programa de pds-graduacao/doutorado da Universidade
S&o Francisco. Eu relato fatos que acredito serem significativos tanto para minha constituicao

como sujeito quanto para minha constituicdo como docente.

0.2 - Inféncia e adolescéncia

Eu sou Clarice Nunes Ferreira, nasci em 20 de julho de 1976 em Santo André, Sao
Paulo. Desfrutei da minha infancia e adolescéncia no mesmo bairro na Zona Leste de S&o Paulo.
Ao casar, me mudei para uma casa ha 7 km deste endereco e 14 residi até pouco tempo, quando
me mudei para a cidade de Itupeva, no interior do Estado.

Minha primeira memdria de escola consiste em imagens de alegria e cores como a de
vestir o uniforme composto de camisa branca de gola, shortinho vermelho com elésticos nas
pernas, meias brancas e ténis vermelho. Eu era loira de cabelos cacheados, de olhos azuis
prestes a saltar de meu rosto de curiosidade, pequena e magrela. Eu tinha cinco anos de idade.

A minha primeira professora, Therezinha, tinha um sorriso largo e era muito brava.
Lembro que gostava dela. A escola era municipal, tinha um grande brinquedo amarelo de
escorregar na areia. A minha sensagdo é de que a pre-escola passou muito rapido.

Em 1983, eu estava na primeira série. Eu era aluna do SESI, o que na época era de muito
orgulho para os meus pais. A professora baixinha, de cabelo curto e loiro, era muito boazinha,

falava com a voz baixa e calma, professora Joana.
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Nos anos seguintes, nas 22, 32 e 42 séries, tive aula com outra professora, Marli. Ela me
deixava sentar na frente da sala de aula, pois eu era a menor da sala. Ela, também, me deixava
falar bastante, me lembro de ser bem participativa nas aulas ou sera que eu apenas falava
demais? O fato € que a professora nunca me chamava a atencdo, ndo me lembro de levar broncas
ou ser marcada no quadro.

Aprendi muito no ensino fundamental. Foi a primeira vez que eu fiz teatro e gostei. Foi
a primeira vez que tive uma melhor amiga. Foi a primeira vez que eu me vi em sociedade. Eu
aprendi duas coisas das quais eu gosto muito até hoje: ler e escrever. Eu, ainda, guardo meu
primeiro caderno da 12 série.

Eu, também, aprendi a estudar. Minha mae costumava “tirar o ponto”, ou seja, fazer
perguntas sobre o que eu havia aprendido daquele conteido e 0 que ia “cair na prova”. Havia
muitas perguntas para memorizar € acertar a resposta quando ela “tirava o ponto”: “O que ¢
ilha? Uma porgao de terra cercada de agua por todos os lados”. Além disso, a tabuada deveria
estar “na ponta da lingua”.

Engracado como eu lembro mais das coisas que eu ndo gostava do que as que eu gostava.
Lembro-me, por exemplo, de aprender fracdo, as imagens da pizza fatiada ou da barra de
chocolate sdo latentes no meu cotidiano, assim como “tirar a prova dos nove”.

Acho importante ressaltar que, durante o periodo do ensino fundamental I, as vezes, eu
tinha que me ausentar das aulas, pois eu fiquei doente e ficava, constantemente, internada no
hospital. Nesses periodos, minha mée levava a cartilna e meu caderno para que eu pudesse
copiar os textos e fazer exercicios. Eu caprichava na letra para ganhar parabéns da professora.

Eu estudei no SESI até a 5% série, mas como a escola era longe e ja ndo podia mais
caminhar com o peso da mochila nas costas, mudei para a EEPSG Prof. Alfredo Ashcar.

Eu estava ansiosissima, ja que era a escola em que meu irmao estudava. Sendo ele sete
anos mais velho do que eu, claro que eu 0 admirava. Apesar disso, eu teria que me adaptar a
um mundo totalmente novo. Meu primeiro desafio foi me acostumar com o tamanho da escola,
eu vinha de uma escola com seis salas de aula, essa tinha vinte e, consequentemente, com o
numero de alunos em sala de aula, de trinta alunos para quarenta e cinco.

Logo na segunda semana de aula, meus pais foram informados que eu havia ganhado
um prémio, ao qual eu concorri na 52 série. Fui chamada ao SESI para receber o certificado de

honra ao mérito e participar da selecdo final do IV Concurso — A seguranca nas estradas comega
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na escola, promovido pela Secretaria dos Transportes. Eu ganhei o concurso com a frase “No
transito, a prudéncia ¢ o melhor meio de sobrevivéncia”. Esse foi meu primeiro prémio
académico!

Nesse mesmo ano, eu concorri ao grémio estudantil, conseguindo uma vaga apos a
votacdo entre quatro 62 séries. Assim, durante o periodo em que estudei no Ashcar, de 1988 a
1994, fui representante dos alunos por condi¢Ges melhores de ensino e garantindo voz e vez a
todos os alunos do colégio.

Foi na 72 série que descobri minha paixdo pela lingua portuguesa, pois havia esse
professor fantastico, Martiniano, que sabia o que falar e como falar. A sala ficava num siléncio
absurdo e para participar, levantdvamos a mdo, pediamos licenca e depois de concedida,
ficavamos felizes s6 de poder ter uma resposta a altura da pergunta. Apesar de parecer
“carrasco”, os alunos o adoravam. Anos mais tarde, trabalhamos juntos.

No ano seguinte, Martiniano langou um projeto muito interessante, ele montou um coral,
do qual fiz parte durante dois anos. Cantamos em diversas cerimdnias matrimoniais, formaturas
e algumas festas de escolas aos redores da nossa.

No mesmo ano, na 82 série, havia uma professora de lingua inglesa que tentava de tudo
para conseguir a atencdo dos alunos, mas infelizmente, ela ndo conseguia, pois nos, alunos,
estdvamos muito infelizes com os nossos professores de inglés. Todos os professores que
tinhamos pareciam ndo saber aquela matéria que estavam ensinando. Curiosamente, ela
conseguiu certa atencao ao trazer para a aula uma musica do Bon Jovi. Foi entdo que eu pedi
aos meus pais para me deixarem estudar lingua inglesa. Acredito que é assim que comeg¢o uma

nova fase da minha vida.

0.3 - Jovem adulta

Desde muito cedo, admiro minha irmd mais velha, onze anos a mais do que eu, iSSO
porque sempre a achei perfeita. A maneira como ela conduziu sua carreira docente, brilhante!
Ideias novas, sempre a frente de seu tempo. Chegada a hora, tomei a decisdo de seguir a mesma
carreira que ela: o magistério.

O ano era 1991, eu tinha 14 anos de idade, decidida a ser professora e comecava a
“soltar” a lingua em inglés.

O colegial foi surpreendente, tive uma professora de inglés, a Marcia, que falava inglés
em aula, infelizmente, ela era professora substituta, portanto, ao final do segundo bimestre, l&
estdvamos de volta ao ndo conhecimento da lingua estrangeira. Mas havia outros profissionais

dos quais me orgulho, até hoje, de ter sido aluna: o professor de literatura, Toninho, que era “o
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cara”, aprendi muito de literatura com ele, também, podiamos contar com os professores de
histdria, Barbara, de geografia, Tim, de fisica, Marcia, de quimica, Doraci, de matematica,
Marlucia (infelizmente, falecida ha pouco tempo) e o adoravel professor de biologia, Fabricio.
Esse ultimo merece um adendo, além de excelente professor, foi meu colega de trabalho na
escola publica e anos mais tarde, quando voltou da Espanha ap6s o término de seu pos-
doutorado, foi meu colega de trabalho, também, no ensino superior.

Foi, entdo, no ano seguinte, 1992, que o professor de biologia, Fabricio, estudante de
Mestrado em Educacdo da UFSCAR, me convidou para fazer parte de sua pesquisa. Foi uma
honra e uma alegria participar de sua entrevista e, consequentemente, de sua pesquisa em
Educacdo. Vale a pena dizer, que guardo com carinho a carta que me escreveu na época.

Este ano foi, politicamente, muito intenso. Organizamos, assim como todos 0s jovens
conscientes do pais, passeatas a favor do Impeachment do presidente da republica Fernando
Collor de Melo. Fomos chamados de “caras pintadas”. Fizemos a diferenga no pais, assim como
um dia fizeram nossos pais.

No 3° ano colegial, nossas matérias mudaram, pois a grade curricular deveria ser mais
voltada ao curso de Magistério. Eu cumpri meus estagios em duas instituicdes de ensino, uma
municipal (do Jardim ao Pré) e outra estadual (da 12 a 42 séries).

A docente, que pretendia ser, comegava a tomar formato por causa das calorosas
discussdes propostas por professoras corajosas e incentivadoras como Inés, Jusmary e Rose,
que inflamadas pelas novas correntes educacionais, ja atravessadas em mim através de minha
irma, incitavam a busca por novos saberes. Mais uma vez, tomo uma decisdo importante, antes
mesmo de terminar o Magistério: resolvi fazer faculdade.

Essa era uma possibilidade viavel, pois como o magistério durava quatro anos, 0 ensino
superior entendia que eu ja havia terminado o colegial, embora faltasse um ano para me formar
professora.

Prestar vestibular, em 1993, foi realmente dificil, pois no 3° colegial, eu havia estudado
conteldos relacionados ao curso de Magistério, mas como 0s primeiros dois anos do colégio
foram sensacionais, passei nos dois vestibulares que prestei o exame.

Durante o segundo semestre de 1993, fui professora do Jardim de uma escola de
educacao infantil, esse foi meu primeiro emprego como professora. Eu recebia meio salario
minimo para atuar meio periodo como professora de quatro alunos de 5 anos de idade. Além

disso, eu lecionava inglés para esses pequenos.
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Em 1994, eu estudava Magistério na EEPSG Prof. Alfredo Ashcar no periodo noturno
e estudava Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Fundagdo Santo André no periodo matutino. Eu tinha 17 anos de idade.

Ao completar 18 anos, no segundo semestre daquele ano, fui convidada a lecionar em
uma escola publica, EEPSG Prof. Valentim Carra. Lecionei por dois anos nesta instituicéo,
desde a 12 série até o 3° colegial.

Foi um ano muito cansativo, Ultimo ano de Magistério, primeiro ano da faculdade e
inicio de carreira docente. Entre algumas das lembrancas que guardo com apreco, pois me
fortalecem, estdo as inesgotaveis idas e vindas de transporte publico para todos os lugares que
eu deveria ir e estar, as presencas constantes em todas as aulas, tanto no periodo matutino quanto
no periodo noturno, as dezoito disciplinas com duas provas cada uma por bimestre, o pingado
da cantina da faculdade e o prato de comida deixado no micro-ondas pela minha mée.

Aos sabados, além de ir & faculdade pela manhd, eu ia ao curso de inglés a tarde.

Ao final do segundo ano da faculdade, eu tive a oportunidade de me candidatar a
monitoria da disciplina de Literatura Portuguesa, incentivada pela professora, mas como eram
duas professoras da disciplina, a professora do noturno escolheu outra aluna, entdo a minha
professora resolveu me incentivar me presenteando com os livros que estudariamos no ano que
se sequiria.

Em 1996, foi pelo incentivo de outra professora que me destaquei na faculdade. Eu
sempre tive prazer em estudar, principalmente histéria, acredito que o interesse das professoras
de Literatura em mim se deu pela minha participacdo pontual nas aulas. Ao final desse ano,
novamente, fui convidada a me candidatar a monitoria, mas dessa vez, era na disciplina de
Literatura Brasileira. Um pouco duvidosa, fiz minha inscricdo. A professora Lourdinha era a
professora que eu mais admirava na faculdade, suas pontuagdes sobre literatura, sua conducao
das aulas e seus métodos avaliativos eram relevantes para minha formacédo. Enfim, em 1997,
fui escolhida como monitora de Literatura Brasileira para o curso de Letras matutino e noturno.

Ha muito de significativo no ano de 1996, tanto na minha vida académica como na
minha vida profissional.

Ao mesmo tempo em que me destacava como aluna nas aulas de Literatura, eu chamava
a atencdo do meu professor de Linguistica, Sr. Alfredo Filipeli, que insistia em fazer piadinhas
comigo. Sua filha trabalhava em uma Universidade na Virginia, nos Estados Unidos da
América. Ela cuidava do intercdmbio da instituicdo. Entdo, ele me convidou a participar do
programa oferecido pela universidade, uma oportunidade jamais imaginada por meus pais ou

por mim. Em junho, embarquei para uma aventura na Old Dominium University em Norfolk,
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Virginia, USA. La, eu estudei as quatro habilidades linguisticas, além de gramaética e
vocabulario. Em meu diploma esta escrito que fui uma das melhores alunas estrangeiras no
curso.

Ao voltar ao Brasil, fui convidada a trabalhar em uma instituicdo de ensino de idiomas,
trabalhei nessa escola durante os sete anos seguintes, exerci a fungdo de professora,
coordenadora de eventos, assistente de coordenacdo pedagogica e coordenadora pedagdgica.

No ano seguinte, comecei a dar aulas na escola em que eu havia concluido o Magisterio.
Trabalhar com todas aquelas pessoas que eu admirava era fantastico. Eu tinha dois empregos,
um na escola publica e outro no instituto de idiomas.

Me formei imaginando como seria fazer Mestrado na area de Literatura Brasileira,
pensava em um titulo como “Clarice por Clarice”, pensava que poderia escrever algo como “os
escritos biblicos na obra de Clarice Lispector”. A ingenuidade e a imaturidade, ainda, pairavam

sobre mim, mas eu sabia que o tempo me indicaria um caminho melhor.

0.4 - Maturidade

Em 1998, formada, eu trabalhava muito. Além das duas escolas que eu ja lecionava, fui
trabalhar em mais um instituto de idiomas, eu tinha apenas duas turmas, mas era importante
gue eu me estabelecesse por 14, pois era préximo de casa e como era franquia da outra escola,
eu poderia, eventualmente, pedir transferéncia, o que aconteceu um ano mais tarde.

Nesse periodo, tambem estudei espanhol, assim que terminei o curso, fiz uma viagem a
Buenos Aires com minha “maestra” e meus colegas de classe.

Com um ano e meio de experiéncia no instituto de idiomas, comecei a questionar
determinadas acGes que tomava devido a metodologia que trabalhava. Fui estudar um pouco
mais sobre 0 assunto e me descobri apaixonada por Linguistica. Nessa mesma época, entre uma
leitura e outra, resolvi entender o que havia por tras da dificuldade dos alunos em praticar
compreensdo oral. Dediquei-me em estudar o ensino dessa habilidade. Comecei a pesquisa
tedrica e logo surgiu uma ideia. Criei um grupo, intitulado Song class, com o apoio do meu
diretor, nos dias de aula para essa turma, eu testava as atividades de mdsica que achava
interessante de acordo com a minha pesquisa. Durante 0s anos que se seguiram desenvolvi um
método, a partir da teoria sobre essa habilidade, para ensinar compreensao oral com musica.

Ainda, pesquisando e desenvolvendo meu “método”, em 2000, fui contratada em uma
escola particular na Zona Sul de Sdo Paulo, o CEINTER, uma das minhas memarias mais
agradaveis de todo esse tempo trabalhando como professora de lingua inglesa. Nessa

instituicdo, que havia ensino médio e ensino superior, trabalhei com uma equipe dedicada.
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Eramos oito professores no total da instituicdo. Faziamos grupos de estudo para acompanhar as
ideias propostas para Educacdo no pais. Estudamos muitas teorias, desenvolvemos aulas em
conjunto, aplicamos em sala de aula todo conhecimento adquirido durante horas de debates
pedagogicos. Trabalhei na instituigdo até 2005, quando infelizmente a institui¢do foi comprada
e 0 ensino médio extinto.

Ainda, em 2000, estudei para obter os certificados internacionais que tenho. No
primeiro semestre de 2001, eu obtive o FCE (First Certificate in English), esse certificado
consiste em provas escrita e oral; no semestre seguinte, eu obtive o Trinity nivel 11 de 12, um
certificado britdnico que avalia o candidato em todas as habilidades, porém apenas
entrevistando o candidato, ndo ha parte escrita.

Em 2001, me candidatei a aluna especial do programa de mestrado em Educacdo da
USP. Meu projeto incidia em apresentar a ideia sobre musica como instrumento didatico no
ensino de lingua inglesa, uma proposta que vinha se configurando desde 1998. Fui aceita para
a disciplina de curriculo. A professora da disciplina sugeriu que me candidatasse para a vaga
de aluno regular da faculdade de Filosofia (FFLCH) da universidade. Infelizmente, ndo passei
no processo seletivo. Fechei aquela disciplina com 100% de frequéncia e nota A.

Entre os anos de 1998 e 2002 participei de uma série de treinamentos entre eles estdo:
Interaction Cards; Dealing with problematic students; Language of questions; Grammar;
Teacher self-development; Interlanguage and error correction; Extra activities for Basic
Level students; Extra activities for Intermediate students; Extra activities for advanced
students; Creativity, Teachers’ and learners’ roles, Language of instructions; Competencia
Communicativa; Learner Level; Working with readers; Como escrever boletins; Song classes;
Learning aims; Reading strategies/techniques; Lengua y Lenguage; Fases y Transiciones de
la Clase; Managing Pair&Group work; Treinamento para coordenacao.

Em 2002, iniciei meu trabalho com apresentacdo de workshops, oficinas, palestras e mini
cursos. Durante os anos que se seguiram, ofereci as escolas de idiomas e escolas regulares
trabalhos que se dedicavam a professores e instrutores de linguas estrangeiras, entre eles estao:
Estratégias e Técnicas para encantar o aluno; Habilidades Linguisticas; First Encounters;
Effective class management ; 5 steps; Lesson Plan; Productive skills and Receptive skills;
Phonetics; Vocabulary; Task based; Communicative approach; Como escrever boletins; Warm
up; Song classes; Teaching reading ; Language as the negotiation of meaning; entre outros.

Entre um ano e outro, eu mudava de escola pablica, pois ndo era efetiva e precisava
prestar o0 concurso para me efetivar, na época, ndo era comum abrir concursos, entdo eu tinha

que ir de um lado para o outro. As vezes, conseguia ficar na mesma escola por dois anos. O que



21

era muito bom. Em 2003, finalmente, passei no concurso e fui efetivada na escola publica
estadual. Eu me exonerei do cargo um ano depois, quando minha filha nasceu e decidimos
mudar para o interior de Sdo Paulo.

O projeto que eu havia escrito sobre musica para ensinar a habilidade de compreenséo
oral aos alunos era algo que eu tinha me dedicado e gostaria de ser orientada para poder finaliza-
lo, entdo, em 2003, comecei a pés-graduacao lato-sensu na Universidade Séo Judas Tadeu,
especializacdo em Lingua Inglesa. Orientada pela professora Mestre Angelita Gouvea
Quevedo, que curiosamente, escreveu sobre compreensdo oral em sua dissertacdo de mestrado,
terminei meu projeto, que acabou por ser minha monografia.

Ja especialista, em 2004, fui contratada pela UniABC. Eu exerci a funcdo de professora
de Lingua Inglesa, Gramatica da lingua inglesa, Comunicacéo e Expressdo em Lingua Inglesa,
Inglés Instrumental, Fonética da Lingua Inglesa entre outras disciplinas do curso de Letras.

Iniciei, nesse ano, a busca por transformar meu projeto sobre musica em algo palpével
que outros pudessem desfrutar de ideias que, efetivamente, ajudavam alunos em suas
dificuldades na habilidade de compreensdo oral. Essa busca culminou em sua publicacdo em
2008, sob o titulo de “A musica como instrumento didatico no ensino de lingua inglesa: uma
tentativa de integrar as habilidades linguisticas”. No mesmo ano, a tiragem, de 250 copias,
esgotou.

Mudamos para ltupeva e, mesmo assim, duas vezes por semana eu ia a Sdo Paulo para
dar aulas na UniABC e no Ceinter. No ano seguinte, inaugurei minha propria escola de idiomas
na cidade, uma franquia, onde sou diretora até os dias atuais.

Deixei a UniABC em 2007 para lecionar em uma Faculdade na cidade de Indaiatuba.
Ministrei diversas disciplinas no curso de Letras da instituicao.

Latente, nesse periodo, de 2004 a 2008, era o fato de ensinar lingua inglesa para alunos
que ja lecionavam a disciplina na escola publica do estado de Sdo Paulo, o que me lembrava
dos meus professores de lingua inglesa e a imensa distancia que esses professores mantinham
entre eles e os alunos. Durante muito tempo, imaginei como seria formar professores de lingua
inglesa que, realmente, queriam ser, gostavam e sabiam lingua inglesa. Tentei ser essa
professora formadora que ensina e que os alunos aprendem a ponto de serem, tambem,
professores que ensinam e que os alunos aprendem. Ingenuidade minha. O ciclo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira no pais ja esta formado ha muito tempo, desde antes da
minha experiéncia como aluna do ensino fundamental e médio.

Essa angustia, vivida por mim, enquanto professora formadora me fez recordar ndo sé

das minhas professoras, mas também dos profissionais que trabalharam comigo nas escolas
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publicas pelas quais passei. Se esse ciclo, essa “bola de neve” continua em andamento, o que
eu, consciente da situacédo, posso fazer? Iniciei outro projeto, o que me levou até a Universidade
Séo Francisco, no final de 2010, quando meu primeiro passo foi apresentar o projeto no
processo seletivo para o0 mestrado dessa instituigéo.

Em 2011, comecei uma nova fase da minha vida académica e, consequentemente, da
minha carreira profissional.

No meu primeiro encontro com a minha orientadora, professora Dra. Marcia Aparecida
Amador Mascia, conversamos sobre a minha trajetéria profissional e o que havia me levado ao
mestrado. Foi nesse encontro que nasceu a parceria que transformou um simples projeto de
formacéo de professor em uma dissertacdo de mestrado na qual procuramos vislumbrar, analisar
e compreender a luz da teoria da ADF, atravessada pela psicanalise lacaniana, dentre outros
conceitos empreendidos ao longo da pesquisa, como 0s estudos culturais sobre identidade,
globalizagdo, modernidade e pds-modernidade, e os estudos sobre a lingua numa viséo socio-
politica.

A professora Marcia merece todo meu carinho e respeito, pois ao longo desse periodo,
ela me ensinou, me incentivou, me ouviu e me orientou.

Minha dissertagdo de mestrado foi apresentada para qualificacdo no dia 4 de outubro e
defendida no dia 18 de dezembro de 2012 sob o titulo “Professores de LE em formagao: a
angustia de ensinar uma lingua que (ndo) se sabe”. Fizeram parte da banca a professora Dra.
Alexandrina Monteiro, a quem eu admiro e respeito muito, por todas nossas discussoes
baumanianas e foucaultianas e a professora Dra. Juliana Santana Cavallari que, com sua
contribuigéo, fez o meu trabalho melhor.

N&o deixaria de mencionar a professora Dra. Jackeline Mendes, professora do curso,
gue me apoiou desde nosso primeiro contato.

Ao longo dos dois anos de curso, participei de congressos e apresentei alguns trabalhos,
todos em parceria com a professora orientadora: POsteres, Artigos e apresentacao oral, Artigo
publicado em revista, inclusive, um com parceria da professora Dra. Alexandrina Monteiro,
resenha publicada em revista.

Em julho de 2013, eu prestei concurso para a vaga de professora de inglés da FATEC
na cidade de Itu, fui contratada para atuar em dois cursos: Analise e desenvolvimento de
sistemas (ADS) e Gestdo de Tecnologia de Informagéo (GTI). Em 2014, com a abertura do
curso de Eventos, fui me especializando na area e lecionei até o 5° semestre do curso. Ainda,

em 2014, fui contratada na FATEC Jundiai para atuar em Eventos, também. Atualmente, sou
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professora concursada de ambas institui¢oes e além de lingua inglesa, leciono Comunicacéo e
Expressao.

Esse memorial jamais seria escrito se ndo fosse por pessoas que exerceram e exercem
fortes influéncias na minha vida académica: os professores os quais sempre admirei e carrego
comigo com muito carinho; meus alunos, meus exemplos de todo dia; ao Alex, que me
incentivou a cada tomada de decisdo; meu pai, Antonio, e minha mée, Maria, pessoas simples
e humildes, que foram para a cidade grande tentar uma vida melhor para seus filhos; meus
irmados, Cleonice e Claudemir, que foram exemplos para que eu seguisse; a inacreditavel

Gabriela, minha filha, que, pacientemente, me ajuda e me espera.
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INTRODUCAO

Esta tese! de doutorado se situa na area da Educacéo na linha de pesquisa de Educacéo,
Linguagens e Processos Interativos, tem como tema principal um estudo sobre a formacéo de
(ndo) professores? de Lingua Estrangeira (LE doravante). A pesquisa, também, faz parte do
Grupo de Estudos foucaultianos e Educacéo, certificado pelo Cnpg, tendo como lider a profa.
Dra. Marcia Aparecida Amador Mascia. A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética

Em funcdo da discussdo que empreendi na dissertacdo de mestrado, que o professor de
LE nas escolas publicas e privadas do ensino regular (ndo) sabe a lingua que ensina, atentamos,
principalmente lancar o olhar para minha pratica enquanto docente de Lingua Inglesa (LI
doravante), tanto no ensino regular quanto no ensino de LE em escolas de idiomas, para a
construcdo de outro sujeito-professor, aquele que exerce a funcdo docente, mas nao apresenta
formacéo académica para exercer tal colocagéo.

Argumentei na dissertacao que, motivada pela angustia vivenciada por mim ao longo da
minha carreira como professora de lingua inglesa, em contato com outros professores da area,
notei certa falta de conhecimento no contetido na matéria lecionada. Como professora do ensino
superior no curso de Letras, essa angustia foi acentuada, uma vez que meus alunos, ja no
primeiro semestre da faculdade, podiam exercer a funcdo docente. O que mais me incomodava
era o circulo vicioso em que se transformava, alunos no lugar de professores repetindo aquilo
que sempre lhes foi ensinado, ser executores de exercicios mecanicos e com o agravante de
estarem angustiados a ensinar uma lingua que ndo se sabia.

Em funcdo do meu objetivo que foi o de contribuir para (re)pensar a formagéo de
professores de lingua inglesa, me preocupei em apontar 0s discursos contemporaneos que
atravessam os sujeitos, trazendo a tona a Globalizacao e as discussdes socio-culturais. Através
do ponto de vista da Analise do Discurso de Linha Francesa e seu enlace proposto com a
psicanalise lacaniana, aproveitei os conceitos de “angustia” e sujeito-suposto-saber. Além
disso, problematizei a lingua inglesa, como lingua franca.

O trabalho propés o levantamento de efeitos de sentido acerca dos conflitos e das tensdes
gue emergiam nos discursos dos sujeitos de pesquisa, 0s quais chamamos de professores-alunos

ou alunos-professores, pois eram professores, mas ainda em formagéo.

1 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa em 25 de marco de 2015, sob nimero CAAE:
44003215.5.0000.5514.

2 Adotamos o termo (n&o) professor para os sujeitos de pesquisa, pois sédo graduados em areas ndo correspondentes
a licenciatura, porém exercem a funcdo docente. Ainda, a palavra — ndo- entre parénteses invoca a nogdo de
movimento derridadeano.
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Hipotetizei que a anglstia em ensinar uma lingua que nado se sabe podia leva-los a duas
situacBes: primeira, inibindo e/ou imobilizando o aluno-professor ou professor-aluno
negativamente no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o professor e o aluno nao
supdem um saber no sujeito-professor; segunda, a angustia pode levar o sujeito a se deslocar, a
tentar criar estratégias de identificacdo, de mobilizar o seu desejo.

Eu escolhi trés alunas do curso em que ministrava aulas. Esses sujeitos de pesquisa
trabalhavam como professores de lingua inglesa na rede publica de ensino do estado de Séo
Paulo. Através de entrevistas gravadas e transcritas, pude analisar o discurso das professoras-
alunas. O foco da entrevista foi como elas se viam, viam o aluno e o contetdo que ensinavam
frente ao contexto profissional e de formagdo em que se encontravam. O estudo apontou como
principais resultados a constante frustracdo (tomada como angustia de senso comum) e uma
constante angustia (no sentido lacaniano) em ensinar uma lingua que nao sabe, além de ser
notavel a procura de identidades. Eu percebi que elas ansiavam por algo mais, além do modo
de ser e fazer do professor, diferente dagquele de suas experiéncias. Observei que nao s6 a
contradicdo era recorrente como também que elas esbogam palavras como angustia,
inseguranca, medo e outros sindnimos.

A partir desse estudo sobre a formagdo de professores de LE e de levantar
questionamentos sobre essa formacdo, pude observar uma inversdo de funcdes, ou seja, 0s
professores que atuavam/atuam como professores de LI nas redes publica e privada, que
apresentam certificados para exercer tal posi¢ao, eram/sdao menos aptos que os professores de
LE que atuam nos institutos de idiomas, em sua maioria professores sem diplomas de graduacéo
e em sua minoria com diploma de graduagdo em outras areas, inclusive na area das ciéncias
exatas. Tal inabilidade no ensino de lingua foi constatada na andlise formulada na pesquisa
anterior, na qual assinalamos a angustia desses sujeitos-professores em ensinar uma lingua que
ndo dominam/dominavam.

A inquietacdo de tais problematizagdes proporcionou a tentativa de capturar
representagfes nos discursos dos sujeitos da educacdo de LE que possam trazer certa
compreensdo na constituicao de identificacGes de professores de LE atualmente.

Postula-se que tal lugar lhe foi conferido em consequéncia do fendmeno da
globalizag&o, pois as transformaces sociais que mudam de acordo com politicas econdmicas e
0 avancgo das novas tecnologias instauram novos papéis deslocando a disposi¢do da sociedade,
ou seja, ha certa emergéncia nessa pesquisa sobre sujeito que ocupa a posicao discursiva de

professor de LE.
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Nas ultimas décadas, vimos, em ambito mundial, profundas transformacgdes sociais,
econdmicas e culturais, entre elas, a forte tendéncia, na esfera das relacdes internacionais, de
impor a lingua inglesa como lingua universal.

A nocdo de que a lingua inglesa é internacional parte do pressuposto de que ela é natural,
neutra e benéfica (PENNYCOOK, 1994), mas nessa visao, ignora-se a historia de que forcas
globais e interesses do governo promoveram tal propagacéo.

Supde-se que a lingua eleva seu status independente das questes social, cultural,
econdmica e politica e tal visdo é ingénua, a nosso ver, pois apaga as diferencas ja que pressupde
que a relagdo entre a lingua inglesa e o fluxo de riqueza, cultura, recursos e conhecimentos seja
igual na relacédo global, o que faz com que o0s sujeitos sejam instigados a ver a LI como meio
de ascensdo social.

Neste cenario, além do ensino de LI como LE nas escolas de ensino regular, surgem os
institutos de idiomas que se ascendem nutridos pelos discursos que perpassam 0 imaginario
social de que “falar inglés” promove prestigio social. A partir dai a lingua se torna um produto
a ser vendido, num mercado em franca expansdo, carente de mao de obra.

Considerando tais afirmacdes, sujeitos assolados pela ideologia da globalizacdo e
atravessados pelo momento sélido-liquido® apresentam-se nos institutos de idiomas, sendo
nomeados professores de LE, porém pudemos observar sujeitos de varias areas académicas com
interesse em desenvolver, manter ou praticar LE, além das afirmacdes do seguinte tipo “ser

99, ¢

professor de LE garante um salario extra”; “a profissao de professor apresenta horario flexivel”;
“ser professor € ter liberdade”; “sendo professor, posso usar o conhecimento que adquiri em
LE”; entre outras.

A gquestdo que mobiliza esta pesquisa é: Como sujeitos ndo graduados em licenciatura
se subjetivam enquanto (ndo) professores de lingua inglesa?

Partindo do pressuposto de que a subjetividade e o desejo estdo em constante movimento
e que se ddo via discursos, hipotetizamos que para atender ao projeto da modernidade sélida,
0s sujeitos se inclinam a necessidade e a expectativa familiar, porém expostos a gama de
escolhas do mundo liquido-moderno, movidos por um saber que ndo se sabe, empreendem
identificacbes em busca de plenitude e de satisfacdo de seus desejos, criando a ilusdo de

liberdade, sendo a profissdo de professor de LI, um caminho para a liberdade.

3 Sélido e Liquido sdo termos usados por Bauman (2001) para distinguir a era moderna da era pés-moderna.
Segundo o autor, a “pds-modernidade” derrete os solidos, elimina obrigagdes e constrdi uma nova ordem: a
Modernidade Liquida.
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Como corpus para nossa analise, utilizamos entrevistas realizadas com (ndo) professores
de LE em instituto de idiomas.

Interessa-nos, nesta pesquisa, explorar como sdo discursivizados 0s investimentos
(in)constantes dos sujeitos-(ndo)professores que empreendem movimentos para apropriar-se da
posicao de professor de LE.

Nosso objetivo principal é investigar, através dos dizeres dos sujeitos de pesquisa, 0
saber que n&o se sabe* do (ndo) professor de LE, configurando o sujeito como aquele perpassado
por uma subjetividade fundante e, consequentemente, por desejos que o coloca em constante
construgéo.

As representacOes levantadas contribuem para delinear identificacdes que compdem a
constituicdo identitaria do (ndo)professor de LE. Seguindo por esse prisma, trataremos de
analisar as filiagbes discursivas que incidem na construcdo que pode dar sentido na
identificagdo que alguém empreende para se dizer professor de LE. Nesse sentido,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

a) Levantar as posicOes discursivas dos sujeitos (ndo) professores de LE;

b) Apontar como tais posi¢fes revelam as marcas de subjetividade e de desejo dos

sujeitos (ndo) professores;

c) ldentificar os efeitos de sentido que apontam para a construcdo de (n&o) professores

de LE nas falas dos sujeitos;

A escolha dos (ndo) professores de LE para esta investigacao deu-se através de critérios
estabelecidos para selecdo dos sujeitos de pesquisa:

a) Ser (ndo) professor de LE em instituto de idiomas ou ter iniciado a carreira docente
anteriormente ao diploma de Letras;

b) Ser ou ndo graduado em area distinta a de Letras, como primeira op¢do de graduacao;

c) Ter experiéncia e estar atuando como (ndo) professor de idiomas.

Do ponto de vista tedrico, situamo-nos na interface da Analise do Discurso de linha
francesa (ADF) com conceitos psicanaliticos, que lidam com a nocdo de sujeito
discursivamente constituido que se clivam na linguagem, compreendido na sua heterogeneidade
e com determinacdes socio-historico-culturais permeadas pelo desejo e pelo inconsciente e, por
isso mesmo, impossibilitado de se reconhecer e de reconhecer o outro, ja que é fragmentado.

Discorreremos sobre o0 sujeito no campo da psicanalise e sua relagdo com a linguagem,

4 O saber que ndo se sabe refere-se ao inconsciente na perspectiva lacaniana.
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sobre 0s processos de subjetivacdo® que sdo instaurados no embate com a LE e como este
processo suscita identificacdes.

A nocéo de discurso que empreendemos em nossa discussdo € construida diante da
mobilizagdo das consideragOes de Foucault, de Lacan e de Pécheux. Embora as discussdes néo
se equivalham, possueam pontos de contatos que nos sao relevantes para a pesquisa. Foucault
afirma que

(...) ndo h& nada de espantoso, visto que o discurso — como a psicanalise nos
mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; &,
também, aquilo que o objeto do desejo; e visto que — isto a histdria ndo cessa
de nos ensinar — o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
o0s sistemas de dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
gual nos queremos apoderar (FOUCAULT, 2010, p. 10).

Do mesmo modo, Foucault evoca a ideia de acontecimento para o discurso assim como
Pécheux. Segundo Foucault (2010, p. 51) para

(...) analisar [o discurso] em suas condi¢des, seu jogo e seus efeitos, é preciso,
creio, optar por trés grupos de funcdes que acabo de evocar: questionar nossa
vontade de verdade; restituir ao discurso seu carater de acontecimento;
suspender, enfim, a soberania do significante.

No que se refere a lingua(gem), entendemos que o discurso veiculado por ela produz
sentidos opacos, uma vez que a lingua ndo é transparente para a ADF e, atrelado a perspectiva
lacaniana, permite aceitar 0s equivocos, os atos falhos, os lapsos de linguagem que séo inerentes
da linguagem.

Além disso, entendemos que fragmentos mdltiplos de discurso trazidos pela
globalizacdo se apresentam e se entrelagam numa rede de valores, crencas, ideologia e cultura,
revelando marcas do contexto socio-historico-ideoldgico.

Nesse sentido, a modernidade sélida e a modernidade liquida se imbricam, constituindo
uma batalha por identificacdo. Na sociedade sdlido-moderna, a identidade funcionou como
certa de quem era ou 0 que se era. A construcdo da identidade se dava de maneira a se tornar
estavel, mas a sociedade liquido-moderna trouxe o status de liberdade de escolha, de estar
sempre aberto a opgdes, trouxe a inquietacdo de ndo se manter fixo e evitar 0 compromisso.

Segundo Bauman (2005, p. 9), a

modernidade liquida nos projeta num mundo em que tudo é ilusério, onde a
angustia, a dor e a inseguranga causadas pela “vida em sociedade” exigem
uma analise paciente e continua da realidade e do modo como os individuos
sdo nela ‘inseridos’.

5 Entendemos “modos de subjetivacio” como efeitos de praticas culturais, via Foucault (2012).
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Bauman (2005) chama atencdo para a manifestacdo mais marcante da profunda
ansiedade que caracteriza o comportamento, a tomada de decisdes e o0s projetos de vida na
sociedade ocidental. A complexidade do sujeito nos parece menos desejante, menos sujeito do
inconsciente, constituido do e pelo espelho do Outro, pois pelo fendmeno da globalizacdo
abrem-se as portas para o sujeito do gozo®, sem barreiras, sem limites, mas nio deixou de
desejar e ansiar pela completude, pela consciéncia acreditando ser onipotente.

Como ja assinalamos, pretendemos discutir a problematizacdo levantada a partir da
articulacdo entre psicanalise, AD, estudos socio-culturais e estudos foucaultianos com o intuito
de compreender pontos de subjetivacdo/identificacdo e o ndo saber dos (ndo) professores de LE
em instituto de idiomas.

O corpus consiste em entrevistas com cinco sujeitos de pesquisa, que sdo (ndo)
professores de Lingua Inglesa em um instituto de idiomas, onde eu sou diretora.

Os sujeitos de pesquisa sao trés homens de 23, 25 e 29 anos de idade e duas mulheres
de 22 e 42 anos de idade.

O levantamento do corpus deu-se através de entrevistas, semiestruturadas, gravadas em
audio com os sujeitos de pesquisa. Pedimos aos nossos sujeitos de pesquisa para responder
algumas perguntas formuladas, previamente a esse estudo, ap0s a gravacdo em audio, fizemos
a transcricdo dos dizeres dos (ndo) professores, dessa maneira passamos a anélise dos recortes
discursivos relevantes para esta investigacao.

O presente texto se organiza do seguinte modo - No capitulo 1, nomeado de como nos
tornamos quem somos, apresentamos os alicerces da analise do discurso de linha francesa, a
partir de Pécheux e alguns conceitos da psicanalise lacaniana. Além disso, assinalamos 0s
termos basilares dessa tese, ou seja, identidade/identificacdo/subjetividade, apontamos a
constituicdo do sujeito nas perspectivas de Foucault e de Lacan e tratamos de desejo. Nos
propusemos tratar da contemporaneidade sob a 6tica de Bauman, no capitulo 2, assim como,
pincelar o sentido de lingua estrangeira e 0 mercado que a abarca no mundo sélido-liquido. No
capitulo 3, as condic@es de producdo dos sujeitos e a instituicdo de pesquisa sdo expostas, alem
de explicitarmos a metodologia de pesquisa. Dedicamos nos a analise do discurso dos sujeitos
de pesquisa, no capitulo 4 e, por ultimo, uma breve conclusdo a alinhavar as marcas de

subjetividade e desejo de (ndo)professores de LE.

& Coracini assinala que é o sujeito da pulsdo, também denominado pelos psicanalistas sujeito do imaginario ou
sujeito do gozo, resultante da ideologia capitalista, da mercantilizagdo de tudo e de todos, da objetificacdo do ser
humano, da perda de valores simbodlicos: sujeito que acredita tudo poder, tudo realizar e que, em troca, vive na
angustia da depressao que ndo sabe nomear, sujeito, enfim do consumo que ao consumir, é consumido; sujeito do
proprio consumo” (CORACINI, 2007, p.151).
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CAPITULO 1 - COMO NOS TORNAMOS QUEM SOMOS

N&o é o poder, mas o0 sujeito, que constitui
o0 tema geral de minha pesquisa.
Foucault

Nesse capitulo, apresentamos a andlise do discurso de linha francesa (AD), um
dispositivo de interpretacdo de diferentes manifestagdes da linguagem e seu vinculo com a
psicanalise, uma ciéncia que estuda o inconsciente ligado, diretamente, a linguagem.

A analise do discurso, comprometida com as formagdes discursivas, num caso em que se
puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em
que entre 0s objetos, os tipos de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagBes, posi¢des e funcionamentos, transformacfes), diremos, por
convengdo, que se trata de uma formacéo discursiva (...) (FOUCAULT, 2004, p. 43)., que se define a
partir de uma posi¢do socio-histérica ja dada que determina o que pode ou ndo pode ser dito, e
com os sentidos produzidos pelos sujeitos, nos permite termos uma relacdo menos ingénua com
a linguagem.

No campo da psicanalise, o inconsciente é estruturado como linguagem e o sujeito ndo
se define como algo fechado em si, mas como efeito. Ambos conceitos se vinculam a analise
do discurso.

Ainda, discutimos identidade/identificacdo via estudos culturais a partir de Hall,
Woodward, além de pinceladas da psicanalise lacaniana, especialmente no que concerne desejo.

Abordamos, também, o sujeito sob a 6tica da perspectiva foucaultiana. Para o autor, o
sujeito € decorrente do processo histérico que se reconhece sob processos de subjetivacao.

Aproveitamos o enlace no campo lacaniano em que o sujeito sera produzido através da

linguagem, ou seja, que ndo nasce pronto, mas esta sempre em processo de constituicao.

1.1 — Analise do discurso

Na esteira do estruturalismo, surge em 1969, na Franca, a proposta de construir um
dispositivo tedrico metodoldgico com o intuito de investigar as relagdes entre lingua, discurso
e ideologia. Nessa época, todo o conjunto de produces culturais eram transformados em textos
numa abordagem estrutural. Dai, nasce a andlise do discurso (AD) como uma teoria critica de
desestruturalizacdo dos textos, pois ao trabalhar a relacdo de ideologia e linguistica procura-se

analisar os processos de construcdo de sentido.
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O modelo de analise de discurso proposta por PEcheux se constitui primeiramente no
campo da Linguistica e, em seguida, incorpora as descobertas da psicandlise, principalmente na
perspectiva lacaniana, sobre o sujeito.

Para Pécheux, ha duas ilusdes constitutivas do sujeito e do discurso, 0s esquecimentos
nimero 1 e ndmero 2, que permitem ao sujeito suportar seu assujeitamento’, especialmente a
ideologia. O entendimento das noc¢des desses esquecimentos permite abordar a manobra do
sujeito em relacdo a submissao ao discurso do Outro.

O OQutro, segundo Lacan, é a matriz simbodlica que determina a relacdo do
sujeito com a imagem e 0 objeto. Cabe lembrar que o0 outro é o semelhante,
com quem nos relacionamos e no qual nos reconhecemos, e 0 Outro — tesouro
do significante, inomeavel, estranho e estrangeiro a mim mesmo — é a
linguagem, ¢ fala, ¢ residuo que fica e age.” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 46)

Pécheux afirma que o esquecimento nimero 1 é de ordem inconsciente, nomeado de
esquecimento ideolégico,

por esse esquecimento temos a iluséo de ser a origem do que dizemos quando,
na realidade, retomamos sentidos pré-existentes (...) eles sdo determinados
pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na histéria e é por isso que
significam e ndo pela nossa vontade. (ORLANDI, 2010, p. 35)

J& 0 esquecimento numero dois é o da ordem da enunciacéo, conforme Orlandi (op. cit.,
p. 35), “ao falarmos, o fazemos de uma maneira e nao de outra, e, ao longo do dizer, formam-
se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro. (..) esse
‘esquecimento’ produz em nods a impressdo da realidade do pensamento.” Dai, pensarmos que
h& uma relagdo entre o pensamento, a linguagem e o mundo, ilusoriamente, cremos que s
poderiamos ter dito aquilo daguela maneira e ndo de outra. Diremos, entdo, que o sujeito se
caracteriza pela originalidade do seu dizer, advindo do esquecimento nimero 1 e pela tentativa
de controle de sentido, sucedido do esquecimento nimero 2. Trata-se de uma posi¢cao no
discurso que se localiza na ideologia. A ideologia na AD ¢ “a condigdo para a constituigdo do
sujeito e dos sentidos. O individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que produza o
seu dizer” (op. cit., p. 46). Os sentidos ndo estdo em palavras, mas na posi¢do ideologica em
um processo socio historico em que sdo produzidos. Esses sentidos estdo relacionados as
formacdes ideoldgicas em que as posicdes se inscrevem, dai a nogdo de formacao discursiva,
pois segundo Orlandi (2010, p. 43), “a formacdo discursiva se define como aquilo que numa

formacdo ideoldgica dada (..) determina o que pode e deve ser dito”.

" Entende-se que sujeito assujeitado é aquele que como figura discursiva se instala no discurso e submete-se as
multiplas determinagdes que organizam o espago social da producgdo de sentidos.
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As formac0es discursivas se organizam a partir do interdiscurso, ou seja, o lugar onde
se instaura a memoria discursiva do sujeito e que permite compreender os efeitos de sentido
produzidos no emaranhado de sentidos no dizer do sujeito.

A memoria discursiva é algo que estd em outro lugar, é algo que funciona antes,
independentemente do sujeito, mas que a mobilizagao ocorre sempre que o sentido é produzido,
ou seja, é preciso que haja sentido para haver sentido. E a meméria discursiva que permite a
infinita rede de formulacdes, o aparecimento, a rejeicao ou a transformacéo de enunciados que
competem a formac0es discursivas posicionadas historicamente.

Como a memoria faz parte da producdo do discurso, ela compreende as condigdes de
producdo deste discurso, quer dizer, as circunstancias da situacdo da enunciacdo; o contexto
imediato.

O funcionamento discursivo parte do inconsciente que é a condigdo para a lingua, onde
aloja o equivoco, que diz sempre muito mais do que o sujeito diz. O inconsciente é um lugar
mais do que privilegiado da subjetividade, € o discurso do Outro. Esse Outro, o inconsciente,
antecede a existéncia do individuo, e é a ele que tem que se assujeitar para constituir-se como
sujeito, ele é estruturado como linguagem.

Orlandi (2010, p.19) explicita que “a linguistica constitui-se pela afirmagdo da néo-
transparéncia da linguagem: ela tem seu objeto proprio, a lingua, e esta tem sua ordem propria.”
A sentenca é basilar para a AD, visto que a relacdo linguagem/pensamento/mundo ndo é
univoca. Assim como a AD pressupde o materialismo histérico do sujeito, que também nao lhe
¢ transparente. A autora afirma “nos estudos discursivos, ndo se separam forma e conteudo e
procura-se compreender a lingua ndo s6 como uma estrutura, mas sobretudo como
acontecimento” (ORLANDI, 2010, p.19).

A AD ndo se limita a interpretar textos, mas seus limites, seus mecanismos e processos
de significacdo. Ndo ha, de maneira alguma, uma Unica forma de interpretacdo possivel usando
o dispositivo de analise do discurso, ao contrario, ha gestos de interpretacdo a partir do que
constitui o analista e de como ele compreende o discurso, ou seja,

compreender é saber como 0 objeto simbolico (enunciado, texto, pintura,
masica etc.) produz sentidos. (...) a compreensdo procura a explicitacdo dos
processos de significacdo presentes no texto e permite que possam ‘escutar’
outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se constituem.
(ORLANDI, 2010, p.26).

O trabalho do analista do discurso visa contemplar o processo de producao de sentidos

em suas condicdes de producdo, atravessando o efeito de transparéncia da linguagem, da
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literalidade do sentido e da onipoténcia do sujeito. Nesse sentido, o analista investe no
equivoco, na falha e na materialidade.

Pécheux busca superar a visao de sujeito como ser transparente e empreende o esfor¢o
de conferir a subjetividade uma dimenséo ideoldgica e psicanalitica.

Trataremos a seguir de identidade/identificagdo/subjetividade.

1.2 - Identidade/ldentificacao/Subjetividade

A nocdo de identidade e/ou identificacdo tem sido investigada a partir de varios vieses
tedricos. Percorreremos este item tratando a identidade/identificacdo que se entrecruzam entre
psicanalise e estudos culturais e discorremos sobre subjetividade do ponto de vista foucaultiano.

Stuart Hall (2014) assinala que a criacdo cultural vai muito além da determinacéo
econdmica, envolvendo o eixo de disputa pelo poder, a significagdo social e a producdo dos
sentidos. Hall afirma que “nos ultimos anos, [houve] uma verdadeira explosdo discursiva em
torno do conceito de ‘identidade’” (HALL, 2014, p.103) e que o conceito tem sido submetido
a criticas.

Para Bauman (2005), essa questdo esta ligada também ao colapso do Estado de bem-
estar social e ao crescimento da sensagéo de inseguranca. O debate sobre identidade intensifica-
se, pois hd uma convencéo socialmente necessaria.

Na obra Identidade cultural na p6s-modernidade, Hall problematiza as mudancas da
nocao de sujeito e, por consequéncia, da questdo de identidade. O autor aponta para trés
concepcOes de sujeito: o do lluminismo — aquele centrado, racional, imével; o Sociolégico —
aquele que a caminho da modernidade faz parte da sociedade, sua identidade é formada e
transformada pela interacdo social; e 0 pds-moderno — aquele que ndo tem identidade fixa, mas
mutavel e transitoria.

Para Hall, a chamada “crise de identidade” pode ser oriunda do processo de
globalizacdo, a qual implica 0 movimento de distanciamento da ideia socioldgica de sociedade.
As consequéncias estdo relacionadas ao crescimento da homogeneizacdo cultural, a resisténcia
a globalizacéo e as novas identidades que estao se formando.

O distanciamento entre as nac¢des foi encurtado, ou seja,

os fluxos culturais (...) e o consumismo global criam possibilidades de
‘identidades partilhadas’ — como ‘consumidores’ para os mesmos bens,
‘clientes’ para os mesmos servigos, ‘publicos’ para as mesmas mensagens ¢
imagens — entre pessoas gque estdo bastante distantes umas das outras no
espaco e no tempo (HALL, 2006, p.74).
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Bauman (2005, p.11), por sua vez, vé a identidade como “uma grande transformacgao
que afetou as estruturas estatais, as condi¢Ges de trabalho, as relagbes entre os Estados, a
subjetividade coletiva, a producéo cultural, a vida cotidiana e as relagdes entre o eu ¢ o outro”.

Quanto mais a vida social se torna intercedida pelo mercado global, seja lugar, imagem,
viagem, midia ou meios de comunicacdo, mais desvinculadas as identidades se tornam. As
diferencas e distingGes culturais que definiam identidade, ja ndo mais a determinam, pois foram
reduzidas a mercé da homogeneizacao cultural.

Essa problematizacéo traz a tona a discussdo sobre o conceito de identidade. De acordo
com Woodward (2014), precisamos de conceitualizagfes, a autora sugere alguns aspectos a
tratar de identidade e diferenca, a saber: conceitua-la e dividi-la em dimensdes; o pertencimento
ou nao pertencimento a um grupo identitario, nas quais identidade €é vista como fixa e imutavel,
reivindicacOes baseadas na natureza, baseadas em alguma versdo essencialista da historia e do
passado; identidade como sendo relacional e a diferenca como sendo estabelecida por uma
marcacdo simbdlica relativamente a outras identidades; identidade vinculada as condicdes
sociais e materiais; o social e o simbdlico no sentido da construcdo e praticas das relacdes
sociais; as diferencas marcadas por classe social e de género; o nivel psiquico que une
determinado grupo social.

Em consonéncia com a autora, Hall afirma

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo imaginario ou fantasiado sobre
a unidade. Ela permanece sempre incompleta, estd sempre em processo,
sempre sendo formada (...) Assim, em vez de falar da identidade como uma
coisa acabada, deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um processo
em andamento. A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que
ja estad dentro de n6s como individuos, mas de uma falta de inteireza que é
preenchida a partir do nosso exterior, pelas formas através das quais nds
imaginamos ser vistos por outros” (HALL, 2006, p. 38-39).

No campo discursivo, Hall concorda com Foucault que, ao mostrar como se da a
constituicdo do sujeito, engendra as conexdes das praticas discursivas € momento historico
especifico com autoregulacdo normativa e com tecnologias do eu. Dessa maneira, Hall acena
para a teoria da préatica discursiva.

Para Hall, “parece que ¢ na tentativa de rearticular a relagdo entre sujeitos e praticas
discursivas que a questao da identidade — ou melhor, a questdo da identificacdo (...) e a politica
de excluséo que essa subjetivacéo parece implicar — volta a aparecer. ” (HALL, 2014, p.105).

Antes de seguirmos com identificacdo, esclarecemos que a subjetividade e a identidade

estdo imbricadas. Subjetividade insinua a concepcdo que trazemos sobre 0 nosso eu,
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envolvendo emocdes, sentimentos, pensamentos pessoais, porém nossa subjetividade é
vivenciada a partir de nossa experiéncia num contexto social exposto a linguagem e a cultura
onde adotamos uma identidade. “As posi¢des que assumimos € com as quais nos identificamos
constituem nossas identidades. A subjetividade inclui dimensdes inconscientes do eu, 0 que
implica a existéncia de contradi¢des (...)” (WOODWARD, 2014, p.56).

Na abordagem discursiva, a identificacdo € sempre uma construcdo a partir do social e
estd sempre em processo. No senso comum, a identificacdo constitui-se a partir do
reconhecimento de lugares, caracteristicas, pessoas ou grupos que compartilham de mesmo
ideal.

Segundo Hall (2014, p. 106), “a identificagdo €, pois, um processo de articulagdo, uma
suturagao, uma sobre determinagao, € nao uma subsun¢ao”. Sendo assim, “(...) ela envolve um
trabalho discursivo, o fechamento e a marcacao de fronteiras simbdlicas (...), para consolidar o
processo, ela requer aquilo que é deixado de fora — o exterior que a constitui.

A producao de subjetividade é marcada por incompletude. Inacabados, 0s sujeitos estdo,
sempre em processo de producdo e transformacdo, como considera a AD, ou seja, a
subjetividade é produzida pelo exterior.

A subjetividade envolve um modo de vida. E no social que se definem as posicoes-
sujeitos, que néo sao fixas, mas marcadas por mutabilidade.

O sujeito ndo corresponde a uma individualidade no mundo. Suas enunciac@es revelam
precisamente a presenca do exterior na subjetividade manifestada pelos discursos
materializados nos enunciados, ja que o enunciado revela a inscricdao do sujeito enunciador em
determinado lugar e momento social e historicamente produzido. Essa construcao histérica sob
determinadas condicdes se da via discurso.

A AD vai explicitar suas formacdes e transformacfes histdricas, e também suas
implicacOes e/ou determinacdes na producdo da subjetividade. Trata-se do movimento, do
deslocamento e das transformacgdes constantes na constitui¢cdo dos sujeitos.

Para a psicanalise, o sujeito é produzido pelo consciente e pelo inconsciente. O
inconsciente € formado por desejos frequentemente insatisfeitos e desejos reprimidos, de modo
que o contetido do inconsciente se torna censurado pela mente consciente sendo-lhe inacessivel.
Conforme Woodward,

a descoberta do inconsciente, de uma dimensdo psiquica que funciona de
acordo com suas praprias leis e com uma l6gica muito diferente da I6gica do
pensamento consciente do sujeito racional, tem sido um consideravel impacto
sobre as teorias de identidade e da subjetividade (WOODWARD, 2014, p.
62).
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A identidade, a partir da psicanalise, é orientada e moldada, externamente, como um
efeito do significante e da articulacdo do desejo, Lacan indica a linguagem como o sistema de
significacdo, aquilo que constitui o inconsciente. Para Lacan, mais do que um lugar privilegiado
da subjetividade, o inconsciente é em si, Outro, inassimilavel.

Woodward (2014) assevera que a discussao psicanalitica compreende 0s processos que
garantem o investimento do sujeito em uma identidade, assim como as discussdes de dimensao
social e simbolica de identidade que envolvem como as posi¢des de identidades sdo produzidas.

Hall (2014) alinhava a discusséo identidade e diferenca proclamando

(...) a questdo e a teorizacdo da identidade é um tema de consideravel
importancia politica, que s6 podera avancar quando tanto a necessidade
quanto a “impossibilidade” da identidade, bem como a sutura¢do do psiquico
e do discursivo em sua constituicdo, forem plena e inequivocamente
reconhecidos.

A identificagdo move-se em funcdo de um saber que ndo se sabe, ou seja, as

identificacdes se ddo a partir do inconsciente, pois sendo um repositorio dos desejos reprimidos,
segue uma légica prépria. O inconsciente € movido por um saber que ndo se sabe. Nesse sentido,

Fink afirma que

0 inconsciente ndo é algo que se conhece mas algo que é sabido. O
inconsciente é sabido sem o saber da “pessoa” em questao: ndo ¢ algo que se
apreende “ativamente”, conscientemente, mas, ao contrario, algo que é
registrado “passivamente”, inscrito ou contado. E esse saber desconhecido faz
parte da conexdo entre significantes; ele consiste nessa mesma conexao
(FINK, 1998, p.42)8.

Ao expor a constituicdo de sujeito em psicanalise, abordamos o fendmeno da
identificacdo estabelecida por Lacan que a indica como um processo pelo qual o sujeito €
constituido e transformado.

No seminério 9, “A Identificacdo”, Lacan aproxima efetivamente as instancias que
vinha destacando em seus seminarios, ora sujeito, ora significante, alinhavando e revelando
remetimento mutuo, logo, ai, localizara a identificacéo.

Assinalamos, nesta sessao, a teoria psicanalitica com base na perspectiva lacaniana, 0s
estudos culturais e seu entrelagamento com a psicanalise, a identificacdo e subjetividade sob
ambos aspectos.

Na proxima sessao, apontaremos a constituicdo do sujeito e desejo

8 As marcagbes em italico e as aspas foram destaques do autor.
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1.3 - de Lacan; de Foucault: a constituicdo do sujeito e desejo

O processo de constitui¢do do sujeito da-se por meio de identificacdes que emergem no
discurso. Para Lacan, a identificacdo cria uma instancia para producdo de um novo sujeito.
Nasio (1997, p.114) assevera que

(...) ndo apenas a identificagdo € inconsciente, ndo apenas significa
engendramento, mas ainda e sobretudo o sentido do processo é invertido (...)
A identificacdo significa que a coisa com a qual o eu se identifica é a causa do
eu, ou seja, o papel ativo anteriormente desempenhado pelo eu é, no momento,
garantido pelo objeto®.

isto é, identificacdo € o nome do processo de causacdo do sujeito do inconsciente.

Para Lacan, o sujeito do inconsciente, barrado pelo simbdlico, neurético, estd em busca
de seu desejo que jamais se realizara. O sujeito do desejo é constituido por uma falta, pois
remete a relagdo com o objeto da ordem do que falta-a-ser. O desejo do sujeito aparece por essa
falta, pois o desejo é sempre o desejo do Outro e desse desejo ele ndo sabe nada, a ndo ser pelo
que o Outro lhe revela, dessa maneira, o objeto é a causa do desejo. Dessa maneira, o desejo €
algo que constitui o sujeito.

Lacan diz que o sujeito ndo € mais do que suposto, nesse sentido podemos dizer que o
sujeito estd em constante produgdo, como afirma Coracini (2007).

O movimento do desejo escapa ao saber, ou seja, revela-se um ndo saber na elaboracao
de um saber que sustenta no significante que diz a verdade do sujeito, de forma parcial, pois &
impossivel de ser total e por isso, trata-se de presuncdo do sujeito, que tem seus efeitos o que
nos leva a afirmacéo de Lacan no Seminario 12, “o nao-saber é a producdo em reserva da
estrutura do Unico saber oportuno”, que ¢ o saber inconsciente.

Segundo Lacan, a verdade do sujeito é uma estrutura Idgica e esta ligada aos fatos do
desejo. Fink (1998, p.151) resgata em Lacan a verdade da psicanalise: “Isto ¢ o que Lacan em
geral qualifica como a verdade da psicanalise. E certo que ele propde que toda verdade é
matematizavel”. Por outro lado, Lacan confere ao sujeito o estatuto de sujeito do inconsciente
e marca seus modos de relacdo com a verdade como causa e ndo como consequéncia do acesso
a um saber pelo uso da razéo. A verdade estudada por Lacan néo é a "verdade da psicanalise”,
que converteria a psicanalise numa visdo de mundo totalizada ou totalizante (FINK, 1998), mas

uma verdade do sujeito, no sentido de que s6 o sujeito pode dizer parcialmente.

9“0 termo objeto designa, verdadeiramente, uma representacdo do inconsciente prévia a existéncia de outrem,
uma representacdo que ja se acha ali e na qual vird escorar-se a realidade externa da pessoa do outro ou de qualquer
de seus atributos vivos” (Nasio, 1997, p. 116).
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Uma vez sujeito do inconsciente, 0s sujeitos que ndo sdo o centro nem a origem dos
sentidos que produzem em seus dizeres, constituidos pela ilusdo de estar no controle do dizer pelo
ja-dito, instauram uma eterna incompletude que pode provocar deslocamentos subjetivos. O sujeito
enseja uma no¢do de identidade como composta por pontos de identificacdo que podem se
transformar ao longo da vida, como uma construcdo empreendida a partir do outro.

Consideremos que a ideia da dor de incompletude e o desejo como uma falta circula na
literatura desde Platdo. Para o fil6sofo, o desejo humano € impulsionado pela necessidade, pois
0 sujeito busca algo que o preencha.

Ja para Nietzsche, influenciado por Kant e pelo budismo, desejo é como um péndulo
que nos leva da dor ao tédio. Ndo ha nada que preencha a falta, nosso querer nunca ha de se
tranquilizar. Terminar com a vontade é encontrar a liberdade.

Na contramao de tais perspectivas, Deleuze acredita que o desejo ndo € falta, mas
producdo. O desejo € vontade de poténcia, pois ele se da, se afirma, se expande, se amplia e
transborda. O desejo € revolucionario porque sempre quer mais conexdes.

No sentido comum, ponderemos o0 desejo como uma tensdo em direcdo a um fim, uma
fonte de satisfagdo acompanhada de um elemento afetivo ou um impulso para com algo que se
apetece, uma vontade de cumprir ou de saciar um gosto, uma tendéncia inconsciente ou
reprimida. O desejo pressupde caréncia, uma caréncia de seres finitos e imperfeitos, ou seja,
carente desejante.

A conduta humana é impulsionada pelo desejo por sua potencialidade aquilo que se

deseja, ou seja, 0 sujeito se torna ativo para satisfazer as suas vontades.

1.4 - Sujeito, as tecnologias do eu

Poderiamos dizer que a obra de Michel Foucault foi dividida em trés fases. Segundo
Veiga-Neto (2005, p. 9), “situar um autor ¢ sempre um exercicio de classificagdo: uma tarefa
dificil e perigosa (...) no caso de Foucault, isso ¢ ainda mais problematico (...)”, por isso, o autor
prefere a expressao “dominios focaultianos”, ou seja, “os dominios do ser-saber, do ser-poder
e do ser-consigo'®”.

A investigacdo de Foucault sobre a constituicdo do sujeito moderno aponta para
mecanismos de objetivacdo e de subjetivacdo que convergem como processos dessa

constituicdo; para o sujeito histérico produzido na sua propria historia e pela historia que o

10 Grifos do autor.
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permeia; para jogos de verdade!!' culminando em uma hermenéutica do sujeito e das
interpretacdes decorrentes dessa relacao.

Interessa-nos o tema da sexualidade assinalando a dimensdo humana que pode atingir
ou construir sua autoconsciéncia e a “(...) subjetivacdo de um individuo que trabalha e pensa
sobre si mesmo — que [o autor] trabalhou no registro de ética?” (VEIGA-NETO, 2005, p.136).

Portanto, Foucault investiga no ‘“‘substrato historico”'®, como nos tornamos guem
somos, problematizando o sexo e o jogo de verdade. Neste sentido, Veiga-Neto afirma que “a
sexualidade interessa na medida em que ela funciona como um sistema de interdigdes, no qual
somos levados a falar sobre nés mesmos, em termos de nossos desejos, sucessos e insucessos,
e no qual se ddo fortes proibigdes de fazer isso ou aquilo” (VEIGA-NETO, 2005, p.96).

Em Histdria da Sexualidade 1 - a vontade de saber, Foucault levanta a hipotese de que
ha uma proliferagdo de discursos sobre sexo a partir do século XVI1IIl. Segundo o autor, o proprio
poder incitou essa propagacao, atraves da igreja, da escola, da familia, do consultério médico,
instituicGes que ndo visavam proibir ou reduzir a pratica sexual, mas apontavam para o controle
do individuo e da populacéo.

Os governos percebem que ndo tém que lidar simplesmente com sujeitos, nem
mesmo com um ‘povo’, porém com uma populagdo, com seus fendmenos
especificos e suas variaveis proprias: natalidade, morbidade, esperanca de
vida, fecundidade, estado de salde, incidéncia das doengas, forma de
alimentacéo e de habitat. (...) € verdade que ha muito tempo se afirmava que
um pais devia ser povoado se quisesse ser rico e poderoso. Mas é a primeira
vez que (...) uma sociedade afirma que seu futuro e sua fortuna estéo ligados
ndo somente ao nimero e a virtude dos cidaddos, ndo apenas as regras do
casamento e a organizacdo familiar, mas a maneira como cada qual usa seu
sexo (FOUCAULT, 20114, p.32).

Em outras palavras, “o sexo ndo se julga apenas, mas administra-se” (FOUCAULT,
2011a, p.31), interessando, sobretudo, aos agentes de poder, a forma de analise, de
contabilidade, de classifica¢do de forma que aumente o conhecimento do Estado, pela sabedoria
de seus regulamentos, tornando o discurso til e pablico e que fortale¢a o poder.

Segundo Foucault (2011a), o0 sexo € 0 acesso a vida do corpo e a vida da espécie, tendo
sido, a sexualidade, explorada ao maximo no seculo XIX como fonte de informagdes para
conduta dos individuos, suspeitada por tras das loucuras. A sexualidade tornou-se a chave da

individualidade, assim como tema de operacGes politicas e de interven¢des econdmicas, no

11 Foucault considera jogos de verdade como um conjunto de regras de produgéo da verdade e de mudangas das
regras que produzem tal verdade; conjunto de procedimentos pelos quais a verdade é instituida e desinstituida
pelos sujeitos por meio de praticas

12 Grifos do autor.

13 “ponto de partida” ou “substrato historico” — termos utilizados por Foucault para marcar a sexualidade na
Antiguidade greco-romana.
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sentido de controle da procriagdo, de campanhas ideoldgicas de moralizagdo ou de
responsabilizacdo. Em outras palavras, a tecnologia do sexo tornou-se uma tatica com o
objetivo de disciplinar o corpo e de regular as populacdes.

Conforme a hipdtese de Foucault, os procedimentos, as técnicas e estratégias de poder
tiveram como caracteristica produzir e intensificar verdades, saberes e discursos. Atraves desses
saberes evidenciou-se uma ciéncia sexual de modo a buscar a verdade, portanto, a vontade de
saber sobre 0 sexo, na qual os discursos com efeitos de verdade tiveram um papel fundamental.

Em histéria da sexualidade 11 — o uso dos prazeres, Foucault opta por estudar como 0s
individuos se reconhecem como sujeitos sexuais e apresenta a concepg¢do de desejo e 0 sujeito
desejante. Nesse caminho, 0 autor investiga como se constitui a experiéncia em que o individuo
se reconhece como sujeito de uma sexualidade que ascende para conhecimentos variados e que
se articula num sistema de regras e coergdes, esses individuos, sujeitos sexuais, sao produtores
de historia.

O uso dos prazeres constitui um campo de apreciacéo e de escolhas morais e de modos
de subjetivacdo dados por modos de sujeicdo®*, de substancia ética’® e formas de elaboracéo e
de préatica moral, caracteristicas do projeto de uma “estética da existéncia”.

Mesmo diante as normalizacgdes, controles e vigilancias, ha liberdade na construcdo
ética do sujeito. Neste sentido, Foucault toma as praticas e discursos do pensamento grego em
torno da existéncia. Assumindo, em seu trabalho, uma ética apoiada na reflexdo sobre si,
Foucault (2012, p. 77) afirma que

ndo é universalizando a regra de sua acdo que, nessa forma de moral, 0
individuo se constitui como sujeito ético; é, ao contrario, por meio de uma
atitude e de uma procura que individualizam sua a¢do, que modulam e que até
podem dar um brilho singular pela estrutura racional e refletida que lhe
confere.

Foucault articula jogos de verdade e subjetividade a saber em que aspectos o sujeito

ético constitui efeito de praticas de si. Percebemos que fazer a histdria da moral € fazer a historia
da subjetivacdo em funcdo das técnicas de si. O sujeito se constitui como sujeito de suas agoes,
sem imposic¢des de codigos, regras ou pressao social e moral, no sentido de (re)construir-se,
(trans)formar-se constantemente. Foucault (2011c, p. 70) afirma: “alguém que conseguiu,

finalmente, ter acesso a si proprio €, para si, um objeto de prazer”.

14 «“Modo de sujeicdo, isto ¢, a maneira pela qual o individuo estabelece sua relagio com essa regra e se
reconhece como ligado a obrigagdo de pd-la em pratica” (FOUCAULT, 2012, p. 35).

15 “Substancia ética, isto €, a maneira pela qual o individuo deve constituir tal parte dele mesmo como matéria
principal de sua conduta moral” (FOUCAULT, 2012, p. 34).
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Da mesma forma, a nogao de cuidado de si foi fundamentada na ideia grega de epimeleia
heautou, isto é, uma atitude geral, uma forma de atencdo ou algumas acgdes, que nds seres
humanos, nos assumimos, nos modificamos, nos purificamos, nos transformamos e nos
transfiguramos. Um conjunto de preceitos e praticas que funcionavam como exercicios
definindo o destino da cultura, da filosofia, da moral e da espiritualidade ocidentais. Ainda,
diante dessa nocdo, Foucault destaca a expressdo gnéthi seautdon “conhece-te a ti mesmo” e
esboca uma analogia entre os dois termos a fim de compreender a relagdo entre sujeito e

verdade.

(...) parece-me que a nocdo de epimeleia heautou acompanhou, enquadrou,
fundou a necessidade de conhece-se a si mesmo ndo apenas no momento de
Seu surgimento no pensamento, na existéncia, no personagem de Socrates.
Parece-me que a epimeleia heautou (o cuidado de si e a regra que Ihe era
associada) ndo cessou de constituir um principio fundamental para
caracterizar a atitude filoso6fica ao longo de quase toda a cultura grega,
helenistica e romana (FOUCAULT, 2011d, p. 9-10).

Na Antiguidade, as formas de subjetivacdo se exerciam por meios de técnicas de si, ou
seja, uma reflexdo que acompanha uma pratica de si, por sua vez, uma racionalidade que
organiza o que se faz tendo um carater sistematico e recorrente girando em torno da ética
constituindo uma experiéncia. Nas palavras de Foucault, “(...) mesmo que nos tenhamos
enrijecido, ha meios de nos endireitarmos, de nos corrigirmos, de nos tornarmos o0 que
poderiamos ter sido e nunca fomos. Tornamo-nos o que nunca fomos, esse €, (...) um dos mais
fundamentais elementos ou temas dessa pratica de si” (FOUCAULT, 2011, p.86-87).

Trata-se, portanto, de um jogo estratégico onde a liberdade do sujeito se evidencia, onde
as praticas de si e as técnicas de si se implicam sobre a reflexdo do modo de vida, sobre sua
conduta de fixar para si os fins e 0s meios.

Conforme Foucault, “a importancia dada ao problema de si mesmo, o desenvolvimento
da cultura de si no decorrer do periodo helenistico e o apogeu que ela conheceu no inicio do
Império manifestam esse esforco de reelaboracdo de uma ética do dominio de si” (FOUCAULT,
2011c, p.101). O autor aponta, ainda, uma crise do sujeito, neste contexto, pois ha certa
dificuldade em constituir-se enquanto sujeito moral de suas condutas e esfor¢cos para encontrar
na aplicacao a si 0 que vai permitir sujeitar-se as regras e finalizar sua existéncia.

Neste sentido, Foucault afirma

parece-me que essa autofinalizacdo de si teve efeitos mais amplos que atingem
uma série de praticas, uma série de formas de vida, modos de experiéncia de
individuos sobre si mesmos, por si mesmos, modos de experiéncia que, sem
davida, ndo eram universais, mas pelo menos amplamente propagados. (...)
Creio que se pode dizer (...) que a partir da época helenistica e romana,
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assistimos a um verdadeiro desenvolvimento da “cultura de si” (FOUCAULT,
2011d, p. 161).

Vemos, assim, a concepc¢do de Foucault da evolucdo da histéria do cuidado de si através
das formacdes e transformacdes das relacbes consigo mesmo, de modo que constitui na
antiguidade a maneira pela qual a liberdade se fundamentou como ética, a ética da maneira de
ser e de se conduzir.

A liberdade pode ser considerada do campo das experiéncias, dos inventos, da
hermenéutica de si, no sentido de que o individuo passa do espaco de sujeicdo para o sujeito
obstinado a liberdade.

Segundo Gallo, os Gltimos textos de Foucault

(...) s&o marcados por uma preocupagdo com uma tematica ética, com a busca
de uma forma de produzir a vida, uma vida que valha a pena ser vivida (...)
Foucault volta aos antigos gregos, para caracterizar que a Etica deve ser uma
estilistica da existéncia que cada individuo deve moldar sua vida como se
produzisse uma obra de arte” (GALLO, 2004, p.95).

Veiga-Neto, por sua vez, entende que a ética, a relacdo de si para consigo mesmo, s
pode ser colocada em movimento como um dos elementos de uma ontologia que pressupde 0s
outros dois eixos, a do ser saber e 0 do ser-poder, operando ao mesmo tempo, ou seja, “colocado
no espaco projetado pelos trés eixos, o sujeito é um produto, ao mesmo tempo, dos saberes, dos
poderes e da ética” (VEIGA-NETO, 2005, p. 98).

Em outras palavras, a ética € um modo de relacionamento do sujeito consigo mesmo,
n&o levando em consideragdo um codigo proposto, mas colocar o sujeito no centro da reflexdo
e pensar em como constitui um individuo como sujeito moral de suas a¢Ges e transformacoes
possiveis.

Para Foucault, devemos praticar o “principio da obra de arte”, qual seja, aplicar os
valores estéticos em si, na propria vida, na propria existéncia.

Tentamos tracar contornos a respeito da problematizacdo da identidade a partir da
perspectiva dos estudos culturais apresentada por Hall e Woodward, ambos 0s autores apontam
para a discussdo psicanalitica da questdo orientados por Lacan. Destacamos 0s termos
identidade, subjetividade, sujeito e identificacéo.

Considerando a perspectiva da pesquisa, o enlace da psicanalise lacaniana e o ponto de
vista foucaultiano se faz na constituicdo do sujeito, pois para ambos autores, 0 sujeito estd em
constante transformacdo, em busca de suas vontades, submisso a linguagem, na ansia de

preencher suas lacunas.
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Para Lacan, o sujeito se demanda pela falta e est sempre em construcdo. Para Foucault,
0 sujeito € excluido como portador de racionalidade, ele é apenas coadjuvante, ndo é dado, mas
algo a ser constituido.

Nesse sentido, no préximo capitulo, discutiremos a constitui¢cdo/construcao do sujeito
na perspectiva baumaniana, que assinala a constante procura de satisfacdo na sociedade posta,
ou seja, as condi¢cdes de producdo dos nossos sujeitos de pesquisa. Abordamos, também, a

concepcao de lingua e as discussdes sobre lingua estrangeira moderna.
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CAPITULO 2 - FLUXO DO TEMPO: VIDA LIQUIDA

Uma vida vivida como uma sucesséo de episodios é
uma vida ndo preocupada com as consequéncias.
Bauman, 2011

Neste capitulo, apontaremos as condi¢des de producdo do discurso que norteia nossa
discussdo. Primeiramente, apresentamos, em macro contexto, a contemporaneidade, nomeada
por Bauman de modernidade liquida, assim como apontaremos as transformacGes rapidas
sofridas pela sociedade com o advento da globalizacdo em que sujeitos ndo imunes ao contexto
historico, sdo afetados pelas inovagdes tecnoldgicas e a exacerbacdo flutuante da liberdade
individual.

Assinalaremos a incessante procura do sujeito pela satisfacdo do prazer e a pela busca
de felicidade correlacionadas ao desenvolvimento econdmico e estratégico de politica de vida.

Ainda, exploramos nessa se¢do, como macro discurso, as questdes que envolvem o
estudo de lingua.

A concepcdo de lingua da Andlise do Discurso pressupde que esta ndo é transparente,
mas opaca. A lingua € uma condicdo de possibilidade do discurso, assim como ndo é um
instrumento que o sujeito manipula, mas sim um objeto sécio-historico que produz sentidos
determinados pelas condicGes sociais e historicas.

Evidenciamos a lingua como elemento constitutivo de subjetividade, seja ela materna
ou estrangeira, uma vez que a lingua possui um carater social e individual.

Abordamos o0s conceitos de saber e conhecer uma lingua estrangeira e discutimos a
lingua inglesa como objeto mercadoldgico e o sujeito professor em meio ao nosso tempo solido-
liquido.

No contexto desta pesquisa, explanamos a lingua estrangeira, especificamente a lingua
inglesa, pois no processo de globalizacdo, ela é apontada como instrumento de comunicacéo,
com uma func¢do formadora, atuando na constituicdo identitaria do sujeito do inconsciente.

Desta maneira, ancorados nas propostas de Coracini (2003;2007;2014), Rajagopalan
(2003); entre outros, langamos méo das problematizacGes presentes nesse trabalho alinhavando

questdes culturais, politicas, ideoldgicas e inconsciente.

2.1 — Contemporaneidade
Liquido; fragmentado; fluido; flexivel; a nossa condigdo humana esta submetida, na
contemporaneidade ou modernidade tardia ou modernidade liquida, a esses termos que nos

evocam a variedade, a rapidez e o fluxo de nossos tempos. O movimento sugerido por esses
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elementos caracteriza a experiéncia vivida pela sociedade humana na passagem da sociedade
ordenada, estavel e resistente para uma sociedade desordenada, instavel e fluida. As estruturas
que limitavam as escolhas e que mantém rotinas e padrbes de comportamentos foram
dissolvidas, reorganizadas e dificilmente se mantenham por muito tempo, pois as estratégias
humanas e suas referéncias com o avango das tecnologias e com a globalizagdo sugerem
deslocamento de uma “sociedade s6lida” para uma “sociedade liquida”.

Bauman (2007, p. 9) afirma que

O colapso do pensamento, do planejamento e da acdo a longo prazo, e o
desaparecimento ou enfraquecimento das estruturas sociais nas quais estes
poderiam ser tracados com antecedéncia, leva a um desmembramento da
histéria politica e das vidas individuais numa série de projetos e episodios de
curto prazo que sdo, em principio, infinitos e ndo combinam com os tipos de
sequéncia aos quais conceitos como “desenvolvimento”, “maturagdo”,
“carreira” ou “progresso” poderiam ser significativamente aplicados. Uma
vida assim fragmentada estimula orientacdes ‘“laterais”, mais do que
“verticais”.

A era da globalizacao aponta para uma “nova desordem mundial” (Bauman, 1999, p.65),
pois bem, o leque de oportunidades estd aberto, para cada sujeito, um leque diferente. Sendo
assim, entendemos que a globalizacdo assume seu papel como um fendmeno multifacetado,
com dimensBes econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas. Bauman
explicita que

Uma parte integrante dos processos de globalizacdo é a progressiva
segregacdo espacial, a progressiva separacdo e exclusdo. As tendéncias
neotribais e fundamentalistas, que refletem e formulam a experiéncia das
pessoas na ponta receptora da globalizagdo, sdo fruto tdo legitimo da

globalizagdo quanto a “hibridizagdo” amplamente aclamada da alta cultura —
a alta cultura globalizada (BAUMAN, 1999, p. 9).

Concebemos, portanto, que a globalizacdo tende a incitar os sujeitos a assumirem riscos,
bem como pensar que dependem cada vez menos de leis, normas e de procedimentos formais.
Né&o h& mais perspectivas em longo prazo. A confianca, uma vez forte, se dilui. Os sujeitos se
atentam “as preocupacdes com a ‘seguranga’, o mais das vezes reduzidas a preocupagdo Unica
com a seguranga do corpo e dos bens pessoais, sao ‘sobrecarregadas’ de ansiedades geradas por
outras dimensdes cruciais da existéncia atual — a inseguranca ¢ a incerteza” (BAUMAN, 1999,
p. 11).

Ao atravessar o0 mundo, a globalizacdo ocasiona um problema na condigéo
contemporanea de nossa civilizagdo: “(...) ela surge como um movimento que nao se dispde a
questionar-se” (BAUMAN, 1999, p. 11), ou seja, 0 pertencimento a uma totalidade se esvai

limitando o individuo a seguir os padrdes potencializados pela tentacéo e seducao do mercado,
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pela sociedade de consumo, apostando que essa seja “a porta aberta” para sua liberdade. Os
sujeitos experimentam cada vez mais as sensacOes diversas, assim como enfrentam
consequéncias sem precedentes, 0 excesso, entdo, faz parte da vida de experimentacéo.

Nesse sentido,

Na auséncia da norma, o excesso € a Unica esperanca da vida. Numa sociedade
de produtores o excesso era equivalente ao desperdicio e por isso rejeitado e
condenado; mas nasceu como uma luta da vida com a norma. Num mundo
desprovido de normas o excesso deixou de ser um veneno e tornou-se o
remédio para as doencas da vida; talvez o Gnico apoio disponivel (BAUMAN,
2003, p. 118).

Ha& muita polémica em torno da globalizacdo, pois para muitos, como 0s cientistas
sociais, 0s economistas, os filésofos, os educadores, a globalizagdo mostra-se como projeto da
modernidade, porquanto a ansia de transformar o mundo em uma aldeia global é antiga. Para
outros, a globalizacdo é como uma solucdo para a discriminacdo e isolamento de alguns, mas
garantindo direitos iguais, acesso a informacéo e aos bens produzidos. Portanto, aqueles que
notam a condi¢do humana contemporanea como consequéncia da globalizacdo caracterizada
como compressdo tempo/espaco e pelo progresso tecnoldgico, incluem-se na perspectiva da
pos-modernidade. Aqueles que a véem como um processo centralizador de dominacgdo tém a
nocao da perspectiva moderna. Podemos dizer que ambas posi¢oes estdo corretas ou que ambas
posicdes estdo equivocadas. Essa ndo € uma discussao recente na historia da humanidade, ora
privilegia-se um lado em detrimento do outro, ora o centro em detrimento da margem.

Visto por esse angulo, Bauman confirma que

Para alguns, “globalizacdo” ¢ o que devemos fazer se quisermos ser felizes;
para outros, é a causa da nossa infelicidade. Para todos, porém a
“globalizacdo” € o destino irremediavel do mundo, um processo irreversivel;
é também um processo que nos afeta a todos na mesma medida e da mesma
maneira. Estamos todos sendo “globalizados” — e isso significa basicamente o
mesmo para todos (BAUMAN, 1999, p. 7).

O advento da globalizacdo e suas consequéncias afetam as identidades do sujeito,
divididos entre vontade e medo, esperanca e incerteza, assim como o processo de deslocamento
e fragmentacao.

Segundo Bauman (2013, p.22), “se a vida pré-moderna era uma encenacao diaria da
infinita duracdo de todas as coisas, exceto a vida mortal, a vida liquido-moderna é uma
encenacao diaria da transitoriedade universal”.

Enquanto o projeto moderno postula viver de acordo com padrdes, ndo desviar da
norma, seguir modelos de conduta, ter o pertencimento fabricado, o que se segue consiste no

destronamento da tradicdo, a vida liquida e de consumo, isto posto, entendemaos que viver, neste



47

contexto, consiste em obter 0 maximo de prazer e satisfacdo possivel, vivenciar a plenitude do
tempo, a eternidade comprimida no periodo da existéncia mortal. O segredo é viver
intensamente, velozmente e extrair o que se pode.

Nesse sentido, a volatilidade do sujeito se mostra. Ha tantas possibilidades sem
limitagdes que o sujeito deixa de ser para “se transformar naquilo que ndo ¢” (BAUMAN,
2009a, p.12). O imediatismo e as informac6es defasadas, assim como o rapido envelhecimento
de habitos flexibiliza novas construcdes de identidades que geram circunstancias volateis e
instaveis e se espera que 0S sujeitos suportem as consequéncias de suas escolhas. Bauman
(2007, p. 71) anuncia que “a liberdade de escolha é acompanhada de imensos e incontaveis
riscos de fracasso (...) a capacidade de enfrentar os desafios da vida, diariamente testada, €
afinal a propria oficina em que a autoconfianga ¢ forjada ou fundida”.

Por conseguinte, a vida liquido-moderna, do inicio ao fim, é uma sucessao de reinicios,
momentos inquietantes, livrar ao invés de adquirir, esquecer, apagar, desistir e substituir.
Acomodar uma identidade, escolher o melhor padrdo entre muitos em oferta, em outras
palavras, a vida desejada se resume na constante busca pela felicidade e pela liberdade.

Bauman (2009b, p.41) afirma que segundo Aristoteles,

(...) a felicidade pode ser definida de uma série de maneiras: como
‘prosperidade combinada com virtude’, ‘independéncia de vida’, ‘gozo seguro
do maximo prazer’, ’boa condicdo da propriedade e do corpo, juntamente com
o poder de proteger sua propriedade e seu corpo e de fazer uso deles’. (...)
[Além disso,] bom berco, muitos amigos, bons amigos, riqueza, bons filhos,
muitos filhos, salde, beleza, forca, grande estatura, capacidade atlética, fama,
honra, boa sorte, virtude.

Nesta lista, todos os itens ttm mesmo nivel de valor, sendo que um ou outro em
abundancia ndo compensaria a auséncia de um ou de outro item. Uma lista de sugestdo para
garantir a felicidade. Bauman (2009b) destaca que o que confunde as pessoas que buscam a
felicidade na contemporaneidade € o pressuposto de que uma vez alcancada, a felicidade é um
estado imutavel e permanente.

O advento da busca de felicidade desencadeou uma revolucdo cultural, social e
econémica. Culturalmente, a inovacgéo e a reproducéo constante substitui a rotina. Socialmente,
a transitoriedade do solido para o liquido. Economicamente, a producdo de vontade resvala em
ndo somente adquirir 0 que se precisa, mas tudo o que se quer.

Completamos que o estado de felicidade ocasionou o anseio da estabilidade e a busca

pela felicidade determinou uma forca desestabilizadora.
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2.2 - Entre ser e 0 que se quer que sejamos

O projeto moderno postulou a obediéncia as regras, responsabilidades e obrigac6es. O
sujeito vislumbrou a possibilidade de estabilidade através do cumprimento de tais imposi¢oes.
A sociedade se comprometeu com o crescimento econdémico e com a elevagdo do padrdo de
vida da populagdo. Planejamento era palavra de ordem para que alternativas e escolhas
confidveis fossem feitas.

Nesse sentido, o trabalho elevou-se ao status de posto principal na modernidade, pois a
ambicdo pela ordem e a controlavel e previsivel sequéncia de eventos eram virtudes do sujeito
que se assujeitava a dar sua contribuicdo ao aperfeicoamento moral e a elevacdo dos padrbes
éticos da sociedade. O trabalhador tracava 0s seus objetivos e de sua familia em prol da
construcdo ordenada e controlada rotina futura, garantindo a seguranca e sobrevivéncia de
todos.

Como o sujeito acreditava nesse modelo de estabilidade, garantia-se a maquina do
capitalismo, pois os trabalhadores dependiam do emprego para se sustentar e o capital dependia
de emprega-los para sua reproducao e crescimento, ou seja, um dependia do outro. Essa crenca
era transmitida de pai para filho. A mentalidade de longo prazo nasceu da experiéncia, e da
repetida corroboragédo dessa experiéncia, em que os destinos das pessoas que compram trabalho
e das pessoas que o vendem estdo inseparavelmente entrelagados. Dai, sustenta-se o termo
“solido”.

A passagem do tempo “solido” para o tempo “liquido” da-se no acontecimento de uma
série de desafios inéditos, ou seja, as estruturas que limitavam as repeticdes de rotina e aos
padrbes de comportamento ndo podem mais manter suas formas por muito tempo, pois a
velocidade dos eventos em razdo da globalizacdo e do avanco das tecnologias, ndo mais sdo
estaveis. A exposicdo dos sujeitos aos caprichos do mercado promove a divisdo e ndo a unido,
incentivando a competitividade e a baixa colaboracdo em equipe. “A ‘sociedade’ ¢ cada vez
mais vista e tratada como uma ‘rede’ em vez de uma ‘estrutura’” (BAUMAN, 2007, p. 9),
compreendida como uma matriz de conexdes e desconexdes inesperadas de infinitas
permutaces possiveis. Uma vez a organizacdo dessa estrutura rompida, ndo ha mais
planejamento, as acdes e 0s projetos individuais promovem combinacGes infinitas de
possibilidades. Os sucessos do passado ndo aumentam as vitdrias do presente podendo ser vistas
como indteis e contraproducentes com as mudancas das circunstancias.

A “vida liquido-moderna”, que se desenvolve na modernidade liquida, ndo mantém sua
forma ou permanece por muito tempo, as condi¢cles e estratégias envelhecem e se tornam

obsoletas rapidamente. Essa vida, segundo Bauman (2009a, p.8), “é precaria, vivida em
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condicBes de incerteza constante (...) € uma sucessdo de reinicios e precisamente por isso é que
os finais rapidos e indolores, sem 0s quais reiniciar seria inimaginavel, tendem a ser mais
desafiadores”, a énfase, entdo, recidiva em esquecer, apagar, desistir e substituir.

Nesse contexto, entendemos que os sujeitos acompanham a liberdade “de movimento,
de escolha, de deixar de ser 0 que se é e de se tornar o que ainda ndo se é.” (BAUMAN, 2007,
p.12). Liberdade incontestavel e inegociavel, ao mesmo tempo inquieta, impetuosa, que carrega
um jogo de identidades contemporaneas. Jogo que, por sua vez, conduz o problema de escolher
o melhor padréo entre os diversos em oferta. Os sujeitos vivem para sobreviver o presente pelo
presente e para obter a maior satisfacdo possivel na plenitude do tempo. A velocidade € o que
importa, ndo a duracdo. Mover-se com rapidez significa irreprimiveis, compulsivos e
obsessivos recondicionamentos, restauracdes, reciclagens, revisbes e reconstituicdes da
identidade, isso se refere a possibilidade de renascimento, novamente, de deixar de ser o que é
para se transformar em alguém que néo é.

Esta cena projeta uma vida de consumo, sendo seus fragmentos animados ou inanimados
como objetos que perdem sua utilidade enquanto usados e tdo logo rejeitados, substituidos por
outros de ultima geragdo. A vida flutua desconfortavelmente e significa constante “(...)
autoexame, autocritica e autocensura. A vida liquida alimenta a insatisfacdo do eu consigo
mesmo” (BAUMAN, 2007, p.19), portanto, a busca da felicidade torna-se um proposito
continuo, um ciclo de autossustentabilidade e autorreforma.

Para que essa maquina posta em movimento se sustente, 0s mecanismos utilizados séo
os de absorver as tensdes e assimilar as friccdes que ele mesmo gera e utiliza-las em seu préprio
beneficio.

A contemporaneidade divide os sujeitos entre vontade e medo, esperanca e incerteza.
Hé& a necessidade de optar pelas escolhas postas, um ato que se tornou doloroso e conduzido
por condi¢Oes de incertezas com certo medo de ndo acompanhar a demanda ou de ser incapaz
de fazé-lo. Conforme Bauman (2013, p.24), “quaisquer linhas de direcdo e qualquer ponto de
referéncia que hoje parecem confiaveis tendem a ser desprezados amanhd como equivocados
ou corrompidos”, ou seja, somos convocados a repetidas vezes a construir € reconstruir nossos
atos.

O narcisismo, portanto, se faz presente, assim como o egocentrismo, faz-se de tudo para
alimentar a sua propria imagem. As necessidades criadas para sustentar essa obsessao cria um
caos na sociedade contemporanea. JA ndo nos contentamos em satisfazer, apenas, as
necessidades basicas, querendo mais, desejando o supérfluo, mantendo o afloramento narcisico

de dependéncia e consumo.
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Nesse cenario, a liberdade e a felicidade, que no Iluminismo eram conduzidas pela
razdo, tomam outra vertente, a liberdade possibilita a livre circulacdo de mercadorias e de
capital, como se todos pudessem ir e vir a revelia, porém a sociedade consumista, liquido-
moderna seleciona. De acordo com Bauman (2007, p. 13), a ideia de “(...) ‘sociedade aberta’
era compativel com a autodeterminacdo de uma sociedade livre que cultivava essa abertura”,
no contexto posto, “ela agora traz a mente da maioria de nds a experiéncia aterrorizante de uma
populacdo heterénoma, infeliz e vulneravel, confrontada e possivelmente sobrepujada por
forgas que ndo controla nem entende totalmente.” As desigualdades sociais, o desespero, a
infelicidade emergem desse quadro.

A politica de vida das pessoas foi estabelecida a partir da incessante procura de
felicidade, ditada pelo processo de globalizacao e desenvolvimento econdmico, transformando
os sujeitos em consumidores. “Numa sociedade de consumidores, todos os lagos e vinculos
devem seguir o padrao da relacdo entre o comprador e as mercadorias que ele adquire (...)”
(BAUMAN, 2009Db, p.25), ou seja, enquanto essa mercadoria o satisfaz ela permanece, quando
ndo mais o satisfizer, ela é excluida de sua vida. O ciclo recomeca.

No proximo item, estabelecemos a relagéo entre 0 mundo globalizado e a lingua inglesa

como produto a ser consumido.

2.3 - A lingua inglesa e o professor de lingua inglesa: um olhar mercadologico

Sujeitos da sociedade transitoria s6lido-liquido-moderna, em constante busca de pertencer
ao mundo globalizado, inclinam-se ao desejo de aprender uma lingua estrangeira (LE),
especialmente, lingua inglesa (L1).

Segundo Rajagopalan (2003, p. 65), “as pessoas se dedicam a tarefa de aprender linguas
estrangeiras porque querem subir na vida. A lingua estrangeira sempre representou prestigio.
Quem domina uma lingua estrangeira € admirado como pessoa culta e distinta”. Nesse sentido,
a lingua materna (LM) assume um papel de lingua inferior a LE, pois considerada
desprestigiada, torna-se incapaz de atender aos interesses comunicativos do falante.

Portanto, a LE é vista como objeto de desejo, como estratégia para a conquista de espacos
intelectual e socioecondmico e destinada a uma minoria.

Ainda, a representacdo de LE sustentada pelo ensino de idiomas, durante muito tempo,
sugere que o desempenho do aprendiz de LE deveria ser a imitacdo do desempenho linguistico
de falantes nativos. Para Rajagopalan (2003, p. 68), houve “(...) uma verdadeira ‘apoteose do

nativo’”, uma “(...) venera¢ao desmedida (...)”, ou seja, tal concepcdo do nativo amplia o
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consumo pelo perfeccionismo e a submissdo cartesiana, além de justificar certo interesse
mercadoldgico.

Sujeito e lingua estdo imbricados, pois ndo ha como pensar em lingua sem lidar com o
sujeito. A lingua é suscetivel a deslizes, a falhas e por ela se constituem os sentidos. A lingua
estrangeira (LE), por sua vez, tomada como instrumento de comunicagdo, passa a ser mero
objeto de consumo.

Atualmente, o ensino de linguas estrangeiras tem se pautado sob a perspectiva
mercadoldgica e ndo como a possibilidade de constituicdo do sujeito.

Pretendemos discutir a pressuposi¢do de que basta ao professor de LE para ensinar e
para aprender, dominar a lingua que ensina em todo seu sentido gramatical, as habilidades
linguisticas (ler, escrever, falar e ouvir) e ter conhecimento de metodologias presentes
estruturadamente em livros didaticos. Pretendemos, também, problematizar a questdo da lingua
estrangeira como mercadoria a ser consumida.

Partimos da reflexdo de Coracini (2014), em que a autora discute a teoria
comunicacional de Krashen com a teoria do psicanalista Melman e o ponto de vista de Foucault.

Na década de 80, Krashen assegura que somente a lingua materna € adquirida, as outras
linguas, chamadas linguas estrangeiras, sdo aprendidas, em contexto formal, com falantes
nativos ou nos proprios paises falantes do idioma.

Por sua vez, Melman esclarece que s6 € possivel saber lingua materna, pois saber
pressupde adquirir, ser constituido por ela, enquanto que as linguas estrangeiras procuramos
conhecé-las, em um processo consciente de aquisi¢do de aprendizagem.

Ainda, Coracini (2014) afirma que Foucault também faz distincdo entre conhecer e
saber, pois “conhecer aponta para os ambientes formais, em que a razdo e, portanto, a
consciéncia predomina, engquanto saber se refere a processos inconscientes, as experiéncias de
vida, em contextos, portanto, informais” (FOUCAULT, apud CORACINI, 2014, p.8).

Coracini (2014, p.5) conclui que

A lingua, portanto, que sabemos é a chamada lingua materna, aquela que fala
de nds, a que conhecemos é a lingua estranha, a lingua do outro, que
compreendemos a partir da primeira, que nos constitui enquanto sujeito. A
lingua estrangeira seria, segundo Melman (1992), uma lingua de
comunicacao, que teria uma fungéo, mas que seria exterior ao proprio sujeito,
tal como um instrumento.

Nesse sentido, Coracini (2014) aponta, criticamente, uma justificativa para o
enino/aprendizagem de linguas estrangeiras como educacao formal, pois em decorréncia dessas

duas concepcdes, incide que a aprendizagem consciente, racional, formal de linguas, remete a
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necessidade de um método pensado, racionalizada com producéo de materiais e livros didaticos
fabricados para tal finalidade, além disso, construiu-se a ideia de que para se aprender linguas
precisa-se de um local formal de aprendizagem de idiomas. Nesse contexto, apresenta se 0
instituto de idiomas.

No momento histérico-social em que vivemos, acredita-se que o aprendizado de LE,
principalmente, do idioma inglés, é tomado como instrumento de comunicacao e, que, para se
comunicar precisa se relacionar com o outro, aprende-se a se comunicar, comunicando-se, que
além disso, é garantia de um emprego melhor num mercado de trabalho cada vez mais
concorrido. Essas afirmacgdes aparecem em prefacios de livros, no discurso capitalista, como no
discurso da globalizacdo, na midia e nas publicidades de escolas de linguas.

Entendemos que a midia atende as expectativas de seu publico de maneira consciente
ou inconsciente, pois ela manipula o que se quer ouvir ou 0 que se quer ver, recebendo
influéncias da sociedade, e, portanto, constituindo o sujeito, que € atravessado por discursos,
contribuindo para a formacdo de seu imaginario, responsavel pelo sentimento de identidade e
atribuido a ilusdo de unidade e de completude, justamente por se construir no imaginario,
carrega a ideia de verdade oriunda da razdo, definida na cultura ocidental.

Para Coracini (2007), o discurso publicitario tem repercussao no imaginério social e
atinge, inevitavelmente, os professores, que, segundo a autora, encontram-se cada vez mais
submetidos a metodologias de ensino baseadas em técnicas e tecnologias sintonizadas a visdo
de educacdo concebida pelo sujeito cartesiano com carater absoluto e necessario. Embora
atravessados pela liquidez da pdés-modernidade, os professores carregam no imaginario o
modelo educacional racional e 16gico da modernidade, procedente, possivelmente, de geracGes
passadas, através da memdria discursiva.

Concebemos o sujeito, no entanto, como plural, opaco, maltiplo, em constante mutacao,
que por isso, funda a necessidade de estabelecer comunicagio, “sabe-se que so € possivel flagrar
momentos de identificagdo do sujeito com o objeto (outro), entendendo que a identificagéo pode
ser inconsciente e que se d no sujeito, na relagdo com o outro” (CORACINI, 2007, p. 228).

Nesse sentido, os discursos sociais e publicitarios nutrem o imaginario dos professores
e dos alunos de linguas, pois transformados em consumidores, ambos inseridos no sistema
neoliberal, inclinam-se a perspectiva mercadologica que “consomem” as “verdades” impostas
pela globalizacéo.

Segundo Coracini (2007, p. 229), “construir necessidades é, alias, a nosso ver, uma das
formas de materializar a producdo de verdades que guiam nossos atos e constituem nosso

imaginario”. Inclusive, as escolas de idiomas utilizam-Se dessas verdades construidas para
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induzir, nitidamente, o seu publico alvo, usando as relacdes de poder'®, a desejar aprender a
lingua inglesa.

Rajagopalan (2003) assevera que, no contexto do ensino de LE, sempre se pensou que
aprender lingua inglesa significa ter prestigio, que quem domina o idioma é considerado uma
pessoa culta e admirdvel, que “(...) somos movidos pelo desejo de ampliar os nossos horizontes
culturais, de nos lancar a um melhor nivel de vida — em suma, de tirar proveito do contato com
algo previamente entendido e encarado como superior ao que ja possuimos”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 67). Além disso, emergiu do modelo cartesiano, um grau elevado
de veneragdo ao nativo.

Inseridos no contexto da globalizacdo, na liquidez dos nossos tempos, o ensino de LE
apresenta interesse econdmico, produto a ser comercializado, objeto de consumo. Mercadoria
vendida para atender as expectativas de seus clientes, capaz de mudar o curso de vida do aluno.
Estratégias de venda qualificam o produto provocando identificagcBes na clientela criando a
iluséo de necessidade, de consumo.

Posto isso, percebemos ser delineadas verdades que agem sobre o imaginario e que
habitam o sujeito pedagdgico. Na esteira da modernidade solido-liquido, o professor continua
no lugar que lhe foi atribuido, parte da mercadoria, lugar de objeto, “ (...) a servigo da empresa
e do cliente (...)” (CORACINI, 2003, p.240).

Coracini (2003) sustenta que os professores se submetem ao processo de atualizacéo,
independente de suas necessidades, por acreditarem que essa seja a Unica maneira de ndo se
sentirem marginalizados e incompetentes, assim como apresentam o discurso do mundo
globalizado em que aprender linguas é uma necessidade do sujeito para se destacar no mercado
de trabalho e ser bem sucedido.

Os discursos da modernidade e da pés-modernidade se entrecruzam no que diz respeito
ao ensino e aprendizagem de LE, especialmente, de LI. Para Coracini (2003, p. 245)

entre o desejo de manter o modelo de ensino tradicional, que permanece no
inconsciente pedagdgico — conservado, dentre outros, 0 mito do falante nativo
e do saber gramatical, conteudistico — e o desejo de abragar o futuro (...).

O sujeito, falante de LI, ocupando a posi¢ao de docente, seduzido pela necessidade de
atualizacéo e por oportunidades no mercado de trabalho, se submete a sua propria objetivagao?’.
Entendemos que a procura de atender aos seus desejos, aliado a necessidade de

sobrevivéncia, sob forte pressdo da sociedade liquido-moderna, nossos sujeitos de pesquisa se

16 Foucault (2012) define o poder como uma rede de relagdes onde todos os individuos estdo envolvidos.
17 Entendemos objetivacio como efeito da subjetivacéo, pelos saberes e pelos poderes que o envolvem.
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inclinam a sedugdo dos discursos que os constituem. No préximo capitulo apresentamos as

condigdes de producao.
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CAPITULO 3 - CONDICOES DE PRODUCAO: A TRAMA

As condic¢bes de producdo sdo, para nossa analise, fundamentais no que tange a ideia de
interpretacdo a partir do contexto socio-historico-ideologico.

Consideramos essas condicdes como o0 contexto imediato nas circunstancias de
enunciacado, isto €, no momento em que os efeitos de sentido sdo produzidos, evidenciando
elementos que derivam da nossa forma de sociedade e da memoria discursiva, ou seja, o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito
que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. (ORLANDI, 2010, p. 31).

Constituem as condicdes de producdo, assim como postulado por Orlandi (2010), a
relacdo do ja-dito, seu sentido num eixo vertical, em que os dizeres ja ditos e esquecidos
representam o dizivel, assim como sua formulacdo num eixo horizontal, onde est4 o dito
naguele momento dado, naquelas condi¢6es dadas.

Relevante para a discursividade, as condi¢cdes de producdo evidenciam, pela
exterioridade, aquilo que é apreendido na interioridade pelo potencial de coeréncia da memoria.

Pécheux (2014, p. 182) assinala que o processo de producdo dos conhecimentos é
coextensivo as ideologias tedricas das quais ela ndo cessa de se separar, de modo que é
absolutamente impossivel encontrar um puro discurso em ligagdo com alguma ideologia.

Para analisar os dizeres dos sujeitos de pesquisa, explicitamos, a seguir, as condi¢fes de
producéo dos referidos sujeitos de pesquisa.

Gostariamos de salientar que as questdes de identificacdes, modernidade-sélido-liquida
e globalizagdo, bem como inglés como lingua global fazem parte das condigdes de producao
amplas em que nossos sujeitos de pesquisa se encontram. Estreitamos, neste capitulo, essas
condicBes, chamemos, pois, as condi¢cBes ja dadas como macro contexto e as que estdo

apresentadas a seguir, de micro contexto.®

3.1 — Os sujeitos de pesquisa
Para construirmos essa tese, selecionamos nomes ficticios para nossos sujeitos de
pesquisa, mantendo suas identidades seguras.

Apresentamos, a seguir, N0ssos sujeitos de pesquisa

18 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa em 25 de marco de 2015, sob nimero
CAAE: 44003215.5.0000.5514
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3.1.1- Luis

Luis tem 24 anos de idade, mora em uma cidade do interior do Estado de S&o Paulo com
seus pais. Ele é formado em Informaética pela FATEC.

Luis é (ndo) professor de inglés ha 5 (cinco) anos.

Entre idas e vindas como (ndo) professor, ele, também, trabalhou como web designer
por 3 (trés) anos, porém, ele gostaria de trabalhar como cartunista ou desenvolver algo na area
artistica, pois ele desenha e cria histérias para quadrinhos, além de organizar eventos de RPG

(role-playing games).

3.1.2 - Carlos

Carlos tem 28 anos de idade, mora em uma cidade do interior do Estado de So Paulo.
Ele é formado e pos-graduado em Comércio Exterior pela Unip.

Carlos € (ndo) professor de inglés ha 2 (dois) anos.

Ele trabalhou com comércio exterior por seis anos, porém ndo conseguia aplicar-se a
sua paixdo: a fotografia. Ao deixar a profissdo e comecar a fotografar, ele se viu sem condicGes

financeiras para dedicar-se, entdo decidiu complementar sua renda com aulas de inglés.

3.1.3 - Jorge
Jorge tem 21 anos de idade, mora em uma cidade do interior de Sdo Paulo com seus
pais.
Ha 3 anos estuda Engenharia Civil em uma universidade particular, instituicdo que
também estudou o ensino fundamental Il e o ensino médio.
Estudou inglés, espanhol, francés, italiano e alemdo no mesmo instituto de idiomas em
que trabalha atualmente. Jorge é (ndo) professor de inglés ha 2 anos, paralelamente a escola,

Jorge trabalha como estagiario, na area de engenharia civil, na prefeitura da cidade onde mora.

3.1.4 - Cecilia

Cecilia tem 41 anos de idade, mora em uma cidade no interior do estado de S&o Paulo
com seu marido.

Ela é formada em Direito. Foi advogada durante algum tempo, mas decidiu ir morar no
Canada. Quando retornou, além de advogar, se aventurou em ser (ndo) professora, logo se
tornou coordenadora pedagodgica da escola. Certo tempo depois, resolveu voltar ao Direito,
porém percebeu que era em sala de aula que gostaria de estar.

Atualmente, Cecilia é (ndo) professora e coordenadora de um instituto de idiomas.
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3.1.5 - Ligia

Ligia tem 22 anos de idade, solteira, mora com seus pais e um irmao mais novo em uma
cidade do interior do Estado de S&o Paulo.

Ao ter que escolher uma profissdo assim que terminou o ensino medio, Ligia optou pelo
curso de gestdo em Eventos na FATEC, pois a facilidade de locomogdo e sua saude debilitada
por uma forte depressao e ansiedade a afastaram de qualquer outra possibilidade.

Ligia é (ndo) professora de inglés ha 2 anos, recentemente foi lhe dada a oportunidade

de ser assistente de coordenacdo pedagdgica em um instituto de idiomas.

3.2 - Metodologia da pesquisa

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, apoiamo-nos em conceitos provenientes das
teorias do discurso, AD, e da psicanalise lacaniana que concebem o sujeito clivado, atravessado
pelo inconsciente e por autores que sustentam a posigdo-sujeito constituida na sua historia.

Conforme Orlandi, “Os sentidos e o0s sujeitos se constituem em processos em que ha
transferéncias, jogos simbodlicos dos quais ndo temos o controle e nos quais 0 equivoco — 0
trabalho da ideologia e do inconsciente — estdo largamente presentes”. (ORLANDI, 2010 p.60)

Ainda, segundo a autora, o procedimento de AD induz o analista do discurso a
compreender 0s processos e mecanismos de constituicdo de sentidos e de sujeitos. Neste
sentido, o analista considera trés etapas: a andlise linguistica, na qual se investiga parafrases,
sinonimias e relagfes entre o dito e o ndo dito; o delineamento das formagdes discursivas,
fazendo-o objeto discursivo; e o estabelecimento de relagdes entre as formagdes discursivas e
as formacdes ideoldgicas no interdiscurso, uma vez que o interdiscurso instaura a memoria
discursiva.

Ha que se destacar que para a analisar os enunciados dos sujeitos de pesquisa, as condi¢des
de producdo que emergem dai, sdo de extrema importancia, segundo Pécheux, ¢
intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro” (PECHEUX, 2008, p. 53). Assim,
todo enunciado é descritivel com pontos de deriva'® sendo passivel de interpretagao.

A materialidade da lingua, que é para a AD linguistico-historica, remete as condicdes
de producdes em relagdo a memoria, onde intervém a ideologia, 0 inconsciente, 0 esquecimento,
a falha e o equivoco, portanto, o que nos interessa ndo é somente descrever ou compreender o

funcionamento do discurso, mas sim como ele é construido.

19 Pontos de deriva: a multiplicidade de interpretagéo
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O levantamento do corpus se deu através de entrevistas gravadas e transcritas. Cada
uma delas durou cerca de 40 minutos. As entrevistas aconteceram no instituto de idiomas em
que os sujeitos de pesquisa trabalhavam?. Os sujeitos responderam ao questionario
semiestruturado, em anexo, portanto, a pesquisadora interferiu sempre que necessario para
manter o intercambio com seu entrevistado.

Para a transcricdo das entrevistas foram observados alguns aspectos. A pesquisadora
focalizou sua atencdo no processo de interacdo verbal e social durante as entrevistas e tomou
notas; o questionario previamente elaborado levou em consideracdo os objetivos da pesquisa,
no qual a pesquisadora se ateve; no momento da transcrigéo, a pesquisadora, intencionalmente,
ouviu repetidas vezes o audio e procurou escrever fielmente o que foi dito; no processo de
transcricao, a pesquisadora assinalou o que lhe conviesse para a analise de acordo com o tema
e a perspectiva tedrica do trabalho através de impressfes e hipdteses que afloraram
intuitivamente durante o procedimento.

No intuito de compreender como se deu a analise dos recortes discursivos, retomamos
0s objetivos, a hipdtese e o critério de escolha dos sujeitos de pesquisa.

Partindo do pressuposto de que a subjetividade e o desejo estdo em constante movimento
e que se ddo via discursos, hipotetizamos que para atender ao projeto da modernidade sélida,
0s sujeitos se inclinam a necessidade e a expectativa familiar, porém expostos a gama de
escolhas do mundo liquido-moderno, movidos por um saber que ndo se sabe, empreendem
identificacbes em busca de plenitude e de satisfacdo de seus desejos criando a ilusdo de
liberdade, sendo a profissao de professor de LI, uma delas.

O objetivo principal dessa tese é investigar, através dos dizeres dos sujeitos de pesquisa,
0 saber que ndo se sabe do (nédo) professor de LE, configurando o sujeito como aquele
perpassado por uma subjetividade fundante e, consequentemente, por desejos que o coloca em
constante construcao.

As representacOes levantadas contribuem para delinear identificagdes que compdem a
constituicdo identitaria do (ndo) professor de LE. Seguindo por esse prisma, trataremos de
analisar as filiagbes discursivas que incidem na construcdo que pode dar sentido na
identificacdo que alguém empreende para se dizer professor de LE. Nesse sentido,
estabelecemos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Levantar as posicOes discursivas dos sujeitos (ndo) professores de LE;

20 Faz-se necessario apontar que o instituto de idiomas no qual os sujeitos de pesquisa trabalhavam e foram
entrevistados tem como diretora a pesquisadora deste trabalho.
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b) Apontar como tais posi¢Oes revelam as marcas de subjetividade e de desejo dos
sujeitos (ndo) professores;
c) Identificar os efeitos de sentido que apontam para a construcéo de (ndo) professores
de LE nas falas dos sujeitos;
A escolha dos (n&o) professores de LE para esta investigacdo deu-se através de critérios
estabelecidos para selecdo dos sujeitos de pesquisa:
1) Ser (ndo) professor de LE em instituto de idiomas ou ter iniciado a carreira docente
anteriormente ao diploma de Letras;
2) Ser ou ndo graduado em 4rea distinta a de Letras, como primeira op¢do de
graduacao;
3) Ter experiéncia e estar atuando como (ndo) professor de idiomas.
A seguir, passamos para a tentativa de alinhavar a perspectiva tedrica desse trabalho e a
anélise do depoimento dos sujeitos de pesquisa.
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CAPITULO 4 - GESTOS DE INTERPRETACAO:
AS HISTORIAS SE ENTRELACAM

O inconsciente esta (...) transbordando de desejos
de outras pessoas: 0 desejo de seus pais, talvez, de
gue vocé estude nesta ou naquela universidade e
siga esta ou aquela carreira; o desejo dos seus avos
de que vocé tome juizo e se case e lhes dé bisnetos;
ou a pressdo dos companheiros de que vocé se
envolva em determinadas atividades nas quais nao
esta realmente interessado. Em tais casos, hd um
desejo que vocé considera ‘seu’, e um outro com o
gual se debate e que parece estar no controle, e
algumas vezes o forga a agir, mas vocé ndo sente
ser inteiramente seu (FINK, 1998).

O presente capitulo apresenta a analise do corpus de pesquisa. A partir das entrevistas
com os sujeitos de pesquisa, empreendemos uma analise discursiva. Os excertos, extraidos das
entrevistas nas quais 0s sujeitos discorrem sobre os elementos que os cercam cotidianamente,
sdo analisados sob a luz das teorias discursivas, do estudo da psicanalise lacaniana e socio-
culturais exploradas neste trabalho.

Ponderamos as escolhas dos excertos analisados a fim de alinhavar os pressupostos
teoricos exibidos.

No intuito de evidenciar a histéria de cada sujeito de pesquisa, optamos por analisar
cada sujeito separadamente e, em seguida, concluimos, entrelagando as histérias dos (ndo)
professores de LE, sujeitos de pesquisa. Esperamos ter trilhado esse percurso evidenciando o
foco desta tese.

Gostariamos de salientar o movimento de ir e vir de nossos sujeitos de pesquisa. Os
(ndo) professores de LI, na esteira da globalizacdo e atravessados pelo tempo sélido-liquido-
moderno evidenciam, nesse movimento, a constante busca de identificagdo e imprimem marcas

de sua subjetividade e desejo nos seus dizeres.

4.1 - Luis

Em 2008, Luis foi contratado por mim, no instituto de idiomas, para lecionar LI. Ele
tinha 18 anos de idade, havia terminado seu curso de inglés fazia pouco tempo e ja tinha
comecado a estudar na faculdade o curso de computacao e informatica.

Em nosso primeiro encontro, Luis deixou claro que o interesse dele era a oportunidade

de praticar o idioma e poder usar suas habilidades artisticas em sala de aula.
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Sempre muito dedicado, Luis aproveitou os treinamentos oferecidos pela escola e
desenvolveu habilidades didaticas. Ele foi orientador do grupo de teatro e participou ativamente
de todas as festas e atividades extras oferecidas pelo instituto.

Luis assumiu gostar de lecionar, mas entre uma busca e outra para encontrar seu lugar
na sociedade e submetido ao desejo de sua familia, ele desistia da docéncia, passava um tempo
e voltava para a sala de aula, isso ocorreu algumas vezes.

Ele foi e voltou para seu primeiro emprego duas vezes, foi trabalhar em um escritério
de contabilidade, mas néo estava satisfeito.

Em 2013, Luis recebeu uma oferta de trabalho que lhe “encheu os olhos”, uma vez que
havia se comprometido com sua futura esposa, Luis deixou, definitivamente, a profissdo de
professor.

Esta é sua historia.

Em entrevista concedida a mim, Luis expde como foi a decisdo na escolha de sua
graduacdo. Luis descreve como se inclinou ao desejo de sua familia em seguir uma profissao
considerada promissora.

RD1% - Eu poderia ter feito alguma outra coisa, se
eu fosse um pouco mais incisivo na minha escolha,
mas eu acredito que houve um direcionamento, sim.
Direcionamento  por parte da familia,
especialmente do meu pai, afinal de contas minha
mée é formada em artes plastic... em artes visuais,
mas ela também nunca se mostrou... ah... como eu
posso dizer... embora, eu tivesse apoio da familia,
sempre houve a questdo de eles sempre se
mostraram preocupados em seguir essa area,
inclusive por parte de mée. Meu pai sempre
demonstrou bastante determinado em eu seguir
uma area que desse dinheiro e depois seguir uma
area lazer...

As formulagdes feitas por Luis nos permitem perceber o sujeito como inscrito em um
saber inconsciente perpassado pela linguagem e constituido na/pela falta, como exposto por
Lacan, pois ao anunciar “Eu poderia ter feito alguma coisa”, Luis se percebe declarando logo
em seguida “se eu fosse um pouco mais incisivo”.

Visto que o inconsciente se expressa na fala a revelia do sujeito, tomamos a palavra
“incisivo”’, expressa por Luis, no sentido de interromper um processo, ou seja, suspender 0s
planos advindos da ordem da modernidade solida em prol de suas escolhas profissionais para

assegurar o desejo de sua singularidade. Na mesma sentenca, Luis afirma, usando o verbo

2L A'sigla RD corresponde a Recorte Discursivo.
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“poder” no futuro do pretérito — poderia - produzindo um efeito de sentido que revela a
possibilidade de escolha, porém conduzido por um “Direcionamento por parte da familia,
especialmente do meu pai” LUiS confia na “verdade” posta por seu pai “Meu pai sempre
demonstrou bastante determinado em eu seguir uma area que desse dinheiro e depois seguir
uma drea lazer...”. Ainda, Luis usa a conjuncdo “se” no sentido de por ventura, marcando o
irreal e o verbo “ser” no pretérito imperfeito do subjuntivo trazendo a ideia de desejo.

Observamos ai, 0 sujeito idealizador em confronto com o sujeito desejante, o pai, sujeito
moderno que imagina tudo saber e o filho, sujeito pés-moderno, claramente, atravessado pela
modernidade, sustenta a ideia de estabilidade do pai ao dizer “area de lazer” ele corrobora com
a afirmacdo de seu pai que anuncia que Arte é uma atividade de distracdo e ndo uma profissao.

Notamos claramente um sujeito em conflito, pois sendo o sujeito um projeto inacabado,
se produzindo de uma maneira inacabavel confrontado ao que lhe falta e ao que nao é
(BIRMAN, 1997).

Poderiamos inferir que a experiéncia do sujeito pesquisado, na carreira docente,
provocou novos sentidos, pois a incompletude e a falta sdo necessarias para que o saber seja
construido.

Ao afirmar, na sequéncia da entrevista, ... uma area de lazer...”, perguntamos ao Luis:
como vocé foi parar na escola de idiomas? Prontamente, ele comega a relatar suas idas e vindas
como docente e suas experiéncias profissionais.

RD2 - Durante o primeiro ano da faculdade, eu
trabalhei em uma empresa com suporte técnico,
numa empresa de acesso a internet e eu nédo
aguentei, no final do ano, eu queria me afastar
daquilo o mais rapido possivel, um semestre
aproximadamente. Entdo, apareceu a oportunidade
através da minha mde que foi convidada para
trabalhar em uma escola de idiomas. Era para
substituir umas aulas e eu aceitei. A experiéncia foi
interessante. No semestre seguinte, ja com turmas e
eu resolvi comecar a tentar, eu ja tinha concluido o
curso de inglés e desde entdo fui variando os
semestres.

Ao iniciar sua vida profissional, Luis relata ter trabalhado na &rea de sua escolha de
graduagdo “eu trabalhei em uma empresa com suporte técnico, numa empresa de acesso a
internet”, na sequéncia, Luis declara “eu ndo aguentei ”. Vimos emergir, em Luis, a angustia
de se submeter as exigéncias de sua escolha profissional baseado nos padrdes da sociedade
moderna. A sentenga sugere um sujeito insatisfeito na busca por totalizar-se, pois ndo ha
equilibrio, essa fragmentacao esta imbricada ao imaginério de unidade do sujeito, corroborado
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pela sequéncia discursiva pelo uso do comparativo de superioridade “mais” “mais rapido
possivel”, designativo de aumento que sugere um acréscimo extremo de quantidade ou de
intensidade, em conjunto com o adjetivo rapido que indica certo apressamento presente na
contemporaneidade.

Assim, imaginando ter controle sobre tudo, decidiu que trabalharia por mais “um
semestre, aproximadamente”.

Na perspectiva lacaniana, a cadeia de significantes inconscientes responde as regras que
estruturam a linguagem, ou seja, é a lei do Outro que define os contetdos inconscientes, aquilo
que sera reprimido ndo é totalmente alheio, depende da estrutura da linguagem, € algo que nos
precede e que o controle escapa as possibilidades. Coracini (2007, p. 41) afirma que “[o sujeito]
ilusoriamente acredita ser a origem do sentido (portanto, original) e poder controlar o seu dizer
(portanto, o efeito de sentido), de posse de uma linguagem que o sujeito cré — ilusoriamente -
transparente e inequivoca”.

RD3 - A verdade é que no comego eu estava bem
satisfeito que eu tinha um emprego e aquilo me
bastava e continuou me bastando por um tempo, até
que ... até que eu recebi uma proposta de um
conhecido meu para fazer um servico de escritorio
e que conseguia conciliar com o meu trabalho,
justamente para conseguir uma quantia a mais de
dinheiro, ndo porque a escola me pagava
pouco....ai... vamos la.... talvez, por ter uma questao
de ter uma visdo de carreira, embora no escritorio
ndo era minha area de atuacdo ...... mas eu
ganharia um pouco mais e continuaria dando aula
e ao mesmo tempo, também, uma pressdo familiar
de ndo ficar apenas nas aulas, pois aquilo era visto
mais como bico.

Observando a declaragdo de Luis, vimos um sujeito titubeante, proprio do conflito da
sociedade solido-liquida em transicdo. Ao iniciar esse discurso, 0 sujeito usa a expressdo “a
verdade é que”, procurando identificar, possivelmente, o que é real dentro um sistema de
valores, qualificacdo esta, que implica o imaginario, o real e a ficgéo.

Na sequéncia, 0 sujeito se refere ao emprego utilizando o verbo bastar em dois
momentos - aquilo me bastava e continuou me bastando — no primeiro momento, Luis refere-
se a sua satisfacdo de ter um emprego e a satisfacdo em manté-lo. No segundo momento, embora
0 emprego o satisfizesse, a proposta assinala para a compreensdo de um sujeito constituido por
discursos diversos, da contemporaneidade, do desdobramento constante das identidades e das
subjetividades. No mundo impulsionado por desejos, de verdade absoluta, o sujeito encontra-

se fragmentado e ndo tem como controlar sua op¢ao.
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Na busca por saciar seus desejos e seus anseios, assim como saciar 0s desejos e anseios
de sua familia, o sujeito se vé dividido. Podemos observar tal inquietagdo na sequéncia: “para
conseguir uma guantia a mais de dinheiro, ndo porque a escola me pagava pouco... ai... vamos la....
talvez, por ter uma questdo de ter uma visdo de carreira, embora no escritério ndo era minha area de
atuagdo”. Ao fazer o uso da interjei¢ao “ai”, Luis evidencia 0 movimento dos sentidos apontando para
a reconfiguracdo de ideias na tentativa de manter o equilibrio, confirmado pela expresséo “vamos 14”.
As palavras ditas irrompem sentidos escorregadios, incontrolaveis dentro de um imenso tecido que
constitui a histéria de vida do sujeito, na tentativa de controlar seu dizer, recomega seu discurso € 0
contradiz na sequéncia. Notamos tal afirmagéo no uso do advérbio “talvez” indicando certa possibilidade
de longevidade em uma carreira, porém Luis reconhece a incoeréncia fazendo uso do advérbio
“embora”, que indica oposigao a ideia ja posta.

Observemos o préximo recorte discursivo, Luis responde a pergunta: Vocé esta
satisfeito com sua escolha profissional?

RD4 — Atualmente, estou satisfeito. Eu me
preocupo em pensar o que fazer daqui pra
frente. Me preocupo, me preocupo em nao
pensar no que eu vou fazer daqui para frente.
Eu vejo que foi uma escolha que eu acertei.

O sujeito do inconsciente é aquele que se opBe ao sujeito que se diz conhecedor de si,
pois ele tem explicacGes racionais sobre as situagdes em que se coloca, uma vez que se constitui
na falta e pela linguagem que o configura. Sendo o desejo originado no inconsciente, ndo ha
outra saida a ndo ser tentar fazé-lo em palavras e endere¢a-lo ao outro. Ai esta o sujeito do
desejo. O sujeito sempre a vir-a-ser, expresso por Luis em “Eu me preocupo em pensar o que
fazer daqui pra frente. Me preocupo, me preocupo em ndo pensar no que eu vou fazer daqui
para frente”.

Luis se mostra inquieto, ao optar pelo uso do verbo preocupar, que carrega, também, o
sentido de aflicdo e desassossego. Vimos, assim, a marca da incessante busca de si através da
pulsdo que o move. Segundo Bauman (2011, p. 113), “a principal ansiedade atrelada a
identidade nos tempos modernos era a preocupacdo com a durabilidade; hoje, é a inquietacédo
com o evitar o compromisso. A modernidade foi construida em aco e concreto; a pos-
modernidade, em plastico biodegradavel”, ou seja, o conflito de Luis atravessado pelo estado
liquido-sélido dos nossos tempos o impulsiona a afirmar estar preocupado, mas na sentenca
seguinte assegura que foi “uma escolha que eu acertei”. E depois nega “me preocupo em

pensar...”
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O préximo trecho de sua entrevista corrobora com tais marcas. Ao ser perguntado se
havia algo que gostaria de acrescentar ao seu depoimento, Luis oscila.

RD5 - Talvez. Ah... talvez, sim. Com certeza. Eu
sinto... quanto a questdo de se sentir capaz...
embora eu me sinta capaz, existem momentos
em que h& inseguranca. Normalmente,
quando... justamente por eu ter sido colocado a
prova por algumas pessoas, em alguns
momentos, em determinados momentos, eu ndo
consigo entender qual o critério, ndo sei se ha
um critério, mas com determinadas pessoas eu
me sinto como se houvesse um... ndo0 oMo se a
pessoa estivesse testando e que ha uma
observacdo um pouco mais cautelosa e ha um
certo nervosismo, nesse caso. Eu me sinto
sendo colocado a prova e me sinto um pouco
até ansioso, alguma coisa do tipo. 1sso nunca
me atrapalhou, no sentido de me expressar ou
conseguir passar alguma coisa € nao apenas
como professor, mas como colega de trabalho

Nesse excerto, além de hesitar usando o adveérbio talvez no sentido de possibilidade,
afirmado na sequéncia com outro adveérbio, sim, que exprime consentimento, Luis manifesta
seu anseio ao utilizar uma locucdo adverbial formada pela preposicdo “com”e pelo
substantivo “certeza”, que atua como um advérbio, alterando o sentido do verbo, transmitindo,
principalmente, uma nocdo de afirmacdo e de convicg¢do. Se, por um segundo, titubeou, no
préoximo segundo, como sujeito que ndo controla seu dizer, Luis se explica. Podemos dizer que
sua hesitacdo funciona como a insustentabilidade da multiplicidade, conflito constante
observado nesse sujeito.

Mais uma vez, Bauman (2011, p.114) assevera

Pensa-se na identidade sempre que ndo ha certeza sobre o lugar de
pertencimento, quando ndo ha certeza sobre como se colocar dentre a evidente
variedade de estilos e padroes de comportamento, e sobre como se assegurar
de que as pessoas aceitem essa posi¢do como correta e adequada de modo que
ambos os lados saibam como agir em presenca do outro. “Identidade” é o
nome dado a busca da fuga dessa incerteza.?

Luis nomeia aquilo que ndo entende: “embora eu me sinta capaz, existem momentos em
h& inseguranca (...) ha um certo nervosismo (...) me sinto um pouco até ansioso, alguma coisa

do tipo.”. A escolha dos substantivos “inseguranca” e “nervosismo” acrescido, do adjetivo

22 As marcas em italico foram feitas pelo préprio autor.
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“ansioso”, faz emergir o efeito de sentido de excesso de emotividade, pois se vé afetado por
outros discursos que circulam em nosso meio e produzem verdades sobre ser professor.

A escolha do advérbio ateé, nesse contexto, demonstra que Luis cria certa compreensdo
dessa ansiedade, pois explica que ndo é comum no seu cotidiano.

Notemos a repeticdo da expressdo “colocar & prova”. Luis revela a fonte de sua
ansiedade nas sentencas “justamente por eu ter sido colocado a prova” e, novamente, em “Eu
me sinto sendo colocado a prova”. Entendemos que ser colocado a prova constitui em o sujeito
sujeitar-se a um exame, a uma situacdo dificil. O verbo ser pode significar o ato de estar, de
viver, de tornar-se, de referir-se, de valer, de pertencer. Na primeira vez ao dizer a expressao,
Luis emprega o verbo ser no participio, que transmite a nocdo de conclusdo da acao verbal,
indicando uma acéo finalizada. Na repeticdo, Luis aplica o verbo ser no gerandio, ou seja, com
a ideia de um processo ainda em curso.

As vozes que ressoam em seu dizer procuram revelar, encontrar, capturar uma

identificacdo e marcar sua subjetividade.

4.2 — Carlos

Como diretora do instituto de idiomas, eu recebi, em 2012, a indicagdo de um aluno, um
amigo, Carlos, que havia chegado do exterior. Entdo, trocamos alguns e-mails, nos quais ja
podia-se apreciar a sintonia estabelecida entre nos.

Na entrevista de contratacdo, Carlos contou como se sentia em relacdo a sua area de
formacao, sua paixao pela lingua inglesa e sobre seu maior desejo na vida: ser fotografo. Carlos
contou que trabalhando como professor poderia praticar inglés, ganhar dinheiro e teria tempo
de planejar seu futuro com calma.

Carlos sempre teve dificuldades para preparar suas aulas e sempre esteve muito
preocupado em ndo ensinar nada errado para seus alunos. Por esse motivo, seu tempo era mais
curto do que ele esperava, pois se dedicava em estudar. De qualquer modo, em certa altura de
sua carreira como (ndo) professor de LI, Carlos abriu um estudio de fotografia. A principio,
Carlos pensou gque conseguiria se sustentar com as aulas que tinha e que poderia investir na
fotografia artistica, mas com o tempo, Carlos decidiu voltar ao comércio exterior, pois o salario
era mais alto e a fotografia artistica, que era de inicio o que gostaria de desenvolver, mas ndo
permitia que ele se sustentasse no mercado. Apds alguns meses, o estudio foi fechado.

Em 2014, Carlos voltou a empresa para trabalhar com comércio exterior. Paralelamente,

comecou a trabalhar em um estudio de fotografia nos fins de semana.
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Em seguida, Carlos delineia sua histéria.
Na sequéncia discursiva, Carlos expde o motivo que o levou a deixar a profissdo na
area de comercio exterior.

RD6 - Na verdade, eu sempre me vi, eu sempre me
vi fazendo algo extraordinario, diferente, eu nunca
me vi sendo mais uma pessoa comum assim,
trabalhar numa empresa das oito as cinco e meia.

Ao dizer “na verdade, eu sempre me vi, eu sempre me vi fazendo algo extraordinario,
diferente (...)”, Carlos atravessado pelo discurso do outro, marcado pela alteridade e pela
interdiscursividade heterogeneamente constituida, se presentifica ao falar de si, langando méo
do seu desejo, ser “extraordindrio”, ou seja, excessivo; muito grande; descomunal; singular;
raro; anormal; assombroso; estupendo e, ainda, acrescentando ‘“diferente”, ou seja, nao
semelhante; em que se nota diferenca garantindo a longitude de seu desejo usando o advébio
de tempo “sempre” e intensificando-o com a repeticdo da sentenga “eu sempre me vi, eu sempre
me vi’”.

A identificacdo imaginaria consiste na representacdo imaginaria, em que o eu identifica,
inconscientemente, as imagens em gue se reconhece, neste caso, com o extraordinario, assim
como as identidades que ndo sdo homogéneas, que se constroem de multiplas vozes e sentidos
e que seguem diferentes dire¢des, deslocadas e em constante metamorfoses. “A identificagdo é
compreendida como uma construgdo, como um processo nunca completado, o que implica dizer
que ha sempre uma falta e nunca um ajuste completo, uma totalidade” (ECKERT-HOFF, 2008,
p.65). Ao afirmar, “eu nunca me vi sendo mais uma pessoa comum”, Carlos faz uso do advérbio
nunca contrapondo o uso do advérbio sempre diferente da primeira sentenca, um ciclo tentando
ser completado, mas nunca completo.

Ainda, Eckert-Hoff (2008, p. 65) alinhava, a partir de Bhabha, que é em relacéo ao lugar
do Outro que o desejo se articula e que “o proprio lugar da identificacdo, retido na tensao da
demanda e do desejo, é um espaco de cisdo, a identificacdo ndo € a afirmagdo de uma identidade
que se da previamente, ndo ¢ uma profecia autocumpridora (...)” mas a produgdo de uma
imagem de identidade em que o sujeito se transforma ao assumir determinada imagem.
Podemos inferir a partir dessa perspectiva que o sujeito se diz no olhar do outro e, “em fungdo
disso, a demanda da identificacdo consiste em ser para um Outro, se dizer para um outro”
(ECKERT-HOFF, 2008, p. 66).

Na sequéncia da enunciagdo, “eu adorava o que eu fazia so que ainda faltava alguma

coisa para mim”, Carlos relata o inicio de seu conflito identificatorio. Segue:
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RD7 - Eu adorava o que eu fazia s6 que ainda
faltava alguma coisa assim para mim e.... e ai foi
guando surgiu a fotografia na minha vida e eu
comecei a gostar da fotografia, gostar da
fotografia. Ai, eu fui pedir um aumento para 0 meu
gerente na época e ele virou para mim e disse que
eu tinha que provar muita coisa, sendo que eu estava
na empresa ha quase oito anos I e ai, nisso eu chutei
0 balde e larguei tudo para virar fotégrafo.

Segundo Eckert-Hoff (2008, p. 69),

a identidade é compreendida como configuragcdes e reconfiguracdes que
balizam um trajeto, em suas transformacdes, retificacdes, metamorfoses,
possibilidades e impossibilidades, provocando perturbacdo identitéria, pelos
mundos estrangeiros que habitam em n6s mesmos,

por isso, nossa identificacdo é escorregadia e, embora o sujeito tente conservar seu sentido,

esse sempre resvala. Observamos tal afirmacéo, no sentido em que Carlos declara “adorava”,
embora afirme “ainda faltava alguma coisa para mim”.

Ao repetir a sentenca “gostar da fotografia, gostar da fotografia” observamos um
sujeito inclinado ao desejo, pois a repeticdo acontece por duas ordens, segundo Lacan, ou 0
acaso ou 0 momento oportuno e, sendo a repeticdo, simbolizada através da fala exposta ao
imprevisivel e incontrolavel, se iguala ao desejo inconsciente. A repeticdo faz funcionar o
simbolico, d& ao desejo seu mote original e faz do desejo motor da capacidade dos sujeitos se
conectarem e reconectarem ao objeto.

Popularmente a expressao “chutar o balde ”, na lingua portuguesa, é utilizada no sentido
de "perder o controle”, "desistir de tudo ou abrir mdo de algo', como uma resposta a um
sentimento de raiva ou ira. Notamos que Carlos usa esse mesmo sentido para demonstrar seu
n&o reconhecimento.

A procura de saciar seus desejos e de se sentir completo, Carlos conta, em varios trechos
de sua entrevista, sobre a decisao se tornar (ndo) professor de inglés.

RDS8 - eu adoro a Lingua Inglesa. (...), entdo todo
seriado que eu via, eu prestava atencdo no Inglés e
queria falar com 0s meus amigos. Tanto que a area
de Gestdo em Comeércio Exterior foi por causa disso
também, que eu podia usar 0 meu inglés, podia falar
com pessoas de outros paises e ai, quando eu
larguei essa area, eu ndo queria perder o meu
inglés, porque eu estudei quase dez anos de inglés.
Eu falei: p6, se eu ndo praticar o meu inglés, eu vou
perder tudo aquilo que eu consegui até hoje, eu ndo
quero porque eu gosto muito dessa lingua e ai, foi
guando surgiu a ideia de dar aula. Por causa do
dinheiro também, mas mais por causa do fato de
nado perder a lingua.
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A identidade do sujeito ndo é inata, nem natural, mas naturalizada, ela estd em constante
movimento atraves de processos inconscientes. Ponderamos identidade como a existéncia no
imaginario do sujeito que se constroi nos e pelos discursos (jornalistico, cientifico, social)
imbricados. O sujeito &, pois, fruto de multiplas identificagdes com fios que se entrecruzam
para formar outras tessituras, construir uma rede complexa e sua subjetividade. Ai, o resultado
da falta constitutiva do sujeito que deseja preenché-la com o objeto de desejo, nesse caso, a
lingua estrangeira.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira pode dizer muito sobre a
construcdo de identidade, pois ela representa uma ameaca a aspectos da identidade nacional que
sdo incorporadas individualmente. Como a construcédo de identidades se da via linguagem que
conduz ideologia e subjetividade, podemos observar tais processos de identificacao
materializados no discurso de Carlos.

Ao anunciar “eu néo queria perder o meu inglés (...) eu vou perder tudo aquilo que eu
consegui até hoje”, vemos ressoar os discursos outros constituintes do sujeito. Carlos toma
como sua, a lingua estrangeira, ao usar 0 pronome possessivo “meu”, que indica pertencimento
de quem fala. Ainda, expressa o verbo perder, que significa ficar sem a posse de algo. Na
sequéncia seguinte, Carlos confirma a importancia que a lingua estrangeira Ihe parece, ao dizer
“eu vou perder tudo aquilo que eu consegui até hoje .

A lingua estrangeira proporciona ao sujeito outra posicao identitaria, considerando que,
em um mundo globalizado, o inglés é visto como lingua universal, esta posicdo desloca-se
incidindo diretamente na subjetividade de maneira que a lingua inglesa Ihe conceda a ideia de
maior liberdade. A sensacdo de ser outro alguém, de uma outra posi¢cdo que ndo a da lingua
materna.

Podemos perceber essa dimensdo, ao observar o recorte acima. O pronome “tudo”
significa o que é importante, essencial; o que de fato conta e o pronome “aquilo” designa algo
que se encontra distante, no espago ou no tempo; aquelas coisas. O verbo “conseguir” quer dizer
realizar alguma coisa e obter éxito, empregado no passado, indica algo que essa conquista ja
foi alcancada. Nesse sentido, ao utilizar o verbo “perder”, Carlos arriscaria suas conquistas caso
ndo optasse por uma profissdo que Ihe proporcionasse o uso da lingua inglesa.

No RD9, Carlos continua a descricdo sobre sua opc¢do profissional de estar (ndo)
professor de lingua inglesa.

RD9 - Nao me arrependo nem um pouco, porgue
assim, eu acho que a gente vive e esta nessa vida
para aprender um pouco de tudo assim. Eu acho que
vai ser mais organizado, vai ser mais uma historia
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para contar que eu vou ter. Porque foi uma
experiéncia completamente diferente da minha,
nunca me imaginei sendo professor. Eu lembro até
hoje, quando eu tinha os meus dez anos de idade,
todo mundo perguntava: pé, vocé faz aniversario no
dia dos professores, imagina vocé sendo professor
um dia, vocé recebendo dois presentes? E eu falava:
Ah, eu sendo professor, jamais!!! E ai, como o
mundo d& voltas, né... Vinte anos depois, estou aqui
dando aula. Acho muito bacana. Acredito que se um
dia eu parar, muito provavelmente, eu vou sentir
bastante falta e como eu disse, 0 meu problema nao
é dar aula é preparar a aula entdo... Mas foi uma
decisdo bacana e ndo me arrependo nenhum pouco
por isso.

Nesse discurso sobre si, 0 sujeito se manifesta como sujeito causado pelo desejo do
Outro que diz respeito ao sujeito lacaniano de se constituir no sujeito do desejo e do discurso
do Outro, ele se articula com um saber que ele ndo sabe que é da ordem do inconsciente.

Notemos, portanto, que ao anunciar “foi uma experiéncia completamente diferente da
minha, nunca me imaginei sendo professor ”, Carlos acredita que sua experiéncia prévia nao se
relaciona a sua experiéncia docente, que a marca de seu fazer em aula provém apenas de um
anico lugar, esquecendo-se que o sujeito é constituido pelos lagos sociais e discursos outros,
como se ser profissional de comércio exterior fosse separado de ser professor. Revela-se em
seu dizer a identidade camalebnica constituinte da identidade, “eu acho que a gente vive e esta
nessa vida para aprender um pouco de tudo .

Ainda, podemos lancar nosso olhar para a perspectiva foucaultiana, no que diz respeito
ao cuidado de si, a ética e estética do sujeito.

O cuidado de si é uma atitude, uma forma de ser/estar no mundo, uma forma de agir e
de ter relacBes como os outros, refletindo em um pensamento, uma atencdo, uma preocupacao
com 0 que se sente, assim como uma a¢ao ou exercicio em busca da transformacéo. O cuidado
de si se torna, pouco a pouco, uma pratica para toda a vida, um exercicio de si, uma atividade
continua e regrada.

Exercitar-se significa, essencialmente, experimentar, viver para constituir-se
eticamente, afinal a subjetividade é produto de um conjunto de técnicas. Nesse sentido, Carlos
constroi seu discurso sobre ser professor e admite que “vai ser mais uma histéria para contar que
eu vou ter . Se o cuidado de si gera uma agdo em vista do que convém ou ndo no campo dos
encontros, Carlos declarou que “foi uma decisdo bacana e ndo me arrependo nenhum pouco por

isso”.
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Nesse RD, Carlos repete o verbo arrepender. Ambas as vezes, negando lamentar-se por
sua escolha, ao contrario, Carlos afirma ter acertado na decisdo usando o adjetivo de dois
géneros e informal bacana, denotando sentido de agradar, ainda, agradar a si mesmao.

Na esteira foucaultiana, Carlos confessa: “Ah, eu sendo professor, jamais! E ai, como
o0 mundo d& voltas, né... Vinte anos depois, estou aqui dando aula”.

Carlos usa a interjeicdo “ah” para exprimir ironia em ser professor confirmado pelo
adverbio “jamais”, ou seja, sob nenhuma condicdo, de modo algum. O ato de confessar para
Foucault manifesta certa producdo performativa de si como forma de revelar-se para o outro,
“(...) um ritual onde a enunciagdo em si, independentemente de suas consequéncias externas,
produz em quem a articula modificagdes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o
de suas faltas, libera-o, promete-lhe a salvacdo (FOUCAULT, 1988, p.70). Sua “rendi¢do” vem
na sequéncia discursiva seguinte, pois ao anunciar que o mundo dé voltas, Carlos se sujeita a
ordem estabelecida, ou seja, aos “jogos de verdade”. Uma vez que o sujeito ¢ produzido
historicamente, ele se encontra assujeitado a um conjunto de regras de producdo da verdade e
as mudancas que produzem tal verdade. Carlos, mesmo nédo desejando ser professor, admite se
tornar professor “vinte anos depois .

Para Foucault (2011d, p. 87), “tornarmo-nos o que nunca fomos, esse € (...) um dos mais
fundamentais elementos ou temas d[a] pratica de si”.

Carlos, uma vez que ndo segura as centelhas que explodem no seu dizer, ndo controla a
manifestacdo de pontos de identificagdo e nem ao afloramento de momentos de identidade,

revelando, assim, um saber sobre si.

4.3 - Jorge

Conheci Jorge aos 13 anos de idade. Um menino muito ativo e indisciplinado, porém
extremamente inteligente e esperto. Ele havia comecado a estudar inglés ja havia 4 anos, mas
ndo se adaptava a metodologia da escola, entdo foi transferido para meu instituto de idiomas.
Aos 17 anos de idade, Jorge estava pronto, linguisticamente, para ensinar inglés.

Jorge recebeu o convite para lecionar em duas turmas aos sabados, prontamente, ele
aceitou. Ao passar pelo treinamento, Jorge percebeu que a responsabilidade de ensinar inglés
era algo para além de, simplesmente, saber o idioma. Nas primeiras aulas, Jorge teve assisténcia
para preparar aulas, mas com o passar do tempo, ele sentiu o peso da docéncia e desistiu no
primeiro semestre.

Apos 3 anos, Jorge foi convidado, novamente, para lecionar no instituto, com certa

resisténcia, ele aceitou.
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Jorge cursava engenharia civil, entdo. Trabalhava como estagiario na prefeitura da
cidade e assumiu, apenas, algumas aulas. Certo tempo depois, ele assumiu mais grupos e
terminou seu estagio.

No penultimo ano da faculdade, Jorge se afastou das aulas, pois a vaga de trabalho que
havia deixado na prefeitura ndo havia sido preenchida e ofereceram a oportunidade para ele
mais uma vez. No Ultimo ano da faculdade, Jorge retornou as aulas, por suas habilidades,
dedicacéo e rapidez em aprender, Ihe foi conferido o cargo de coordenador pedagogico.

Jorge conta sua trajetéria como (ndo) professor de LI em sua entrevista.

Sobre o inicio de carreira e a decisdo de ser professor, Jorge descreve:

RD10 - ...0 comego foi bem curto assim... Néao foi
muito tempo, mas eu desisti, realmente, porque eu
falei: “Ndo é para mim. Eu estou tentando, mas eu
ndo sei 0 que eu estou fazendo, ndo estd dando
certo. Estou tentando de varias maneiras e ndo esta
dando certo”. Mas eu acredito que eu era bem novo,
entdo eu ndo sei se o psicoldgico estava preparado
para isso. Tanto que ser professor hoje, eu acredito
que seja igual ser professor ha quatro, cinco anos
atras. A receita do bolo é a mesma, mas légico, vocé
tem que incrementar, mas assim, ndo tem muito
segredo a principio. A priori, 0 esqueleto de dar
uma aula e tudo mais. Mas eu acho que a volta ndo
foi assim: ‘“vou ser professor para sempre”, foi
assim: “ah, vamos voltar e esta tudo certo, vai ser
legal dessa vez” e, realmente foi, muito diferente do
que tinha sido no comego e eu acredito que seja uma
coisa gue eu me identifique bastante.

Considerando a busca incessante do sujeito que vive a tensdo entre pulsdo que o move
num processo de dispersao de sentidos e que se diz e se contradiz, denunciando a alteridade do
sujeito que se revela em préticas discursivas incapazes de controlar em seu dizer, Jorge anuncia
que a profissdo docente ndo o satisfaz, a principio, justificado em “Ndo é para mim. Eu estou
tentando, mas eu ndo sei 0 que eu estou fazendo, ndo esta dando certo. Estou tentando de varias
maneiras e ndo esta dando certo”, essa sensacgdo de “ndo estar dando certo”, esta de acordo
como parémetros sociais do que seja ser professor.

Entendemos que o sujeito se (re)constrdi discursivamente num processo, numa pratica
singular num momento, num lugar, possibilitando 0 mesmo e o diferente a manifestacdo das
identidades. O discurso constitui o sujeito, sendo o discurso o lugar onde a ideologia e a historia
se encontram, sendo historicamente a fragmentacdo do sujeito a sua relacdo com o efeito
imaginario de unidade numa articulacdo entre 0 mesmo e o diferente, no sentido que a

identidade envolve o movimento de histéria e desloca a posicdo-sujeito, ou seja, sujeito
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multiplo e fragmentado. Nesse sentido, a sequéncia explanada por Jorge, indica a retomada da
profissdo docente apds certo tempo, Jorge expressa “Tanto que ser professor hoje, eu acredito
que seja igual ser professor ha quatro, cinco anos atras. A receita do bolo € a mesma, mas
I6gico, vocé tem que incrementar, mas assim, ndo tem muito segredo a principio.”

O processo de identificagcdo produz o sujeito, o deslocamento por meio da relagdo com
o outro na multiplicidade de discursos. Para Foucault, esse sujeito constitui-se como objeto
histérico por meio das préaticas de poder, dos regimes de verdade?®, do conhecimento das
técnicas de si e 0 processo que as relagdes de poder que estdo presentes e que predominam na
definicdo de identidades, em que 0 sujeito se inscreve, se (re)cria e se (res)significa.

Coracini (2007, p. 49) assinala que

(...) ndo ha identidade possivel a ndo ser na ilusdo, na promessa sempre adiada
da coincidéncia consigo mesmo, do pertencimento imaginado (e inventado)
(...). Ora, sabemos que a identidade pode ser imposta, resultar de uma relacéo
de poder, pode ser efeito de dominag&o (...), somos sempre ditos pelo outro,
pelo olhar do outro que se faz verdade...

Jorge corrobora com tal afirmacgé@o no excerto: Mas eu acho que a volta néo foi assim:
“vou ser professor para sempre”, foi assim: “ah, vamos voltar e estd tudo certo, vai ser legal
dessa vez” e, realmente foi, muito diferente do que tinha sido no comeco e eu acredito que seja
uma coisa que eu me identifique bastante.

O sujeito vivencia sua propria identidade como se ela estivesse decidida, unificada,
como resultado da fantasia sobre si mesmo, mas apesar da ilusdo instaurada, a identidade ndo é
inata, mas naturalizada através de processos inconscientes e sempre em movimento, portanto,
0 sujeito é fruto de multiplas identificagBes, imaginarias ou simbdlicas que tecem, entrecruzam
e constroem uma rede complexa do inconsciente. Essa rede resulta na falta; o circulo continua
a se formar ao longo da vida em busca de supri-la com o outro, objeto de desejo. Tal objeto esta
sempre inacessivel.

Na sequéncia discursiva, Jorge delineia seu contentamento com sua escolha por voltar

a lecionar LE:

RD11 - Me da felicidade saber que eu consegui
fazer alguém...consegui passar 0 que eu sei para
alguém e a pessoa entendeu aquilo e ver que eu

23 Regimes de verdade nas palavras de Foucault: Por regimes de verdade eu gostaria de entender aquilo que
constrange os individuos a um certo nimero de atos de verdade (...) €, portanto, aquilo constrange os individuos a
esses atos de verdade, aquilo que define, que determina a forma desses atos; é aquilo que estabelece para esses
atos condigdes, efetuacdes e efeitos especificos. (...) um regime de verdade € aquilo que determina as obrigacdes
dos individuos quanto ao procedimento de manifestacdo do verdadeiro. Obriga¢do dos individuos quanto ao
procedimento de manifestacdo do verdadeiro, quer dizer a juncdo dessa nogéo de obrigacdo com relagdo a nogéo
de manifestacdo da verdade em que a verdade obriga pelo fato dela ser manifestada. (FOUCAULT, 2010, p. 67)
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consegui contribuir para o desenvolvimento de
alguém.

Em senso comum, o substantivo feminino “felicidade” exprime concurso de
circunstancias que causam ventura, bom éxito, estado de pessoa feliz. A felicidade, na
perspectiva desse trabalho, apontada por Bauman (2009b, p.43) assevera que “se a felicidade
pode ser um ‘estado’, s6 pode ser um estado de excitagdo estimulado pela incompletude...” e
que na pés-modernidade o estado de felicidade foi substituido pela busca da felicidade, no
sentido de satisfacdo, superacdo de obstaculos e ndo de recompensa, ou seja, a busca da
felicidade esté relacionada a esfor¢os de identificacdo. Observamos tal esforco na repeticdo da
frase “eu consegui”, na continuagdo discursiva. O verbo “conseguir” manifesta sua satisfacdo
em chegar a um objetivo.

No trecho seguinte, tal “felicidade” se dissipa, pois Jorge afirma:

RD12 -N&o sei se realmente foi uma vontade assim
Ah, agora quero voltar a ser professor, na verdade
foi....vocé me convidou, dai eu falei: ‘vou aceitar,
porque nao? Vamos tentar mais uma vez..” ¢ fui,
ndo esperando que eu fosse... precisava de dinheiro,
porque na verdade, eu ndo estava trabalhando,
ainda, eu acho, entdo eu estava precisando de
dinheiro, ai eu pensei: “vamos tentar de novo...mais
uma vez e ...vai ser melhor” e, realmente, foi.

O sujeito volatil da modernidade liquida experimenta a sensacdo de voltar a carreira
docente nao por “vontade” como afirma, mas por necessidade, numa ida e vinda de indecisoes.
“A incerteza é o habitat natural da vida humana (...) escapar da incerteza € ingrediente
fundamental mesmo que apenas tacitamente presumido, de todas e quaisquer imagens
compositas da felicidade” (BAUMAN, 2009b, p.31). Ainda, Bauman (2009b, p.32) afirma que
a “felicidade genuina, adequada e total sempre parece residir em algum lugar a frente: tal como
0 horizonte, que recua quando se tenta chegar mais perto dele”. Jorge, mais uma vez, usando o

recurso positivista assume: “vai ser melhor”.

No RD13, Jorge comenta seu desejo como (ndo) professor de lingua inglesa.

RD13 - Que todo mundo tire dez!! Eu acho que o
desejo de todo professor é fazer com que realmente
ele consiga, é ter aguele sentimento de conseguir
fazer com que as pessoas aprendessem.

Jorge considera o discurso da pratica educacional, em que o controle de aprendizagem
do aluno depende do processo pedagdgico do professor. Notamos tal posicionamento ao

mencionar “o desejo de todo professor é fazer com que ele [o aluno] consiga”.



75

No ensino de linguas, atualmente, o objetivo da aprendizagem estd na competéncia
comunicativa e na proficiéncia do idioma, docentes buscam retratar os padrdes esperados de
comportamento linguistico, criam solucdes para retencdo de alunos e adotam préticas
avaliativas na tentativa de abarcar a subjetividade do aluno. Nesse sentido, o docente estabelece
indicadores de aprendizagem cognitiva. Jorge aponta certa satisfacdo ao dizer que “é ter aquele
sentimento de conseguir com que as pessoas aprendessem ”, ou seja, quando os sujeitos-alunos
demonstram via interpretacdo do sujeito-professor momentos de identificacdo do sujeito com a
imagem em que se reconhecem em relagdo ao objeto de saber, nesse caso, a LI, ao outro e a si
mesmo. Essa satisfacdo ndo é completa, pois ao optar pelo uso do verbo aprender, que significa
ir adquirindo o conhecimento de algo, no pretérito perfeito “aprendessem”, expressa algo
ocorrido num momento anterior ao atual, mas que ndo foi completamente terminado. Embora,
0 sujeito-professor deseje sua completude, o controle de exceléncia de desempenho, ha falhas.

Ao final da entrevista, perguntei a Jorge se gostaria de acrescentar algo em seu

depoimento e, prontamente, ele respondeu que sim.

RD14 -Eu acho assim, que sem o professor,
ninguém faz nada, vocé precisa de alguém para te
ensinar. Ndo da para vocé aprender tudo sozinho.
Entdo, eu acredito que, na maioria das vezes, a
vontade de ser professor, ela seja maior do que
alguma outra recompensa, de vocé ver 0 sucesso
dos alunos mais do que... ela € maior do que, talvez,
uma recompensa financeira e tem que gostar.
Independente se ganha bem ou ganha mal. Tem que
gostar. Para qualquer profissao, na verdade, eu acho
que vocé tem que gostar daquilo que faz e, no
ensino, eu acho que ndo é diferente. Vocé esta
lidando com pessoas, vocé estd sendo responsavel
pela formacéo, eu acho que ser professor € isso.

Jorge assume, nesse RD, que o professor é “responsavel pela formacéo” do sujeito-
aluno, novamente corroborando com o discurso do professor que ensina e do aluno que aprende,
ou em outras palavras, atravessado por discursos modernos Jorge constata que o aluno aprende
com o professor, afirmado na sentenca: “Eu acho assim, que sem o professor, ninguém faz nada,
vocé precisa de alguém para te ensinar. Ndo da para vocé aprender tudo sozinho”. Além
disso, Jorge supBe um conhecimento totalizador, como se fosse possivel “aprender tudo”.
Nesse sentido, Mrech (1999, p.98) afirma

Acredito que este seja um dos problemas maiores que nds encontramos em
nossos professores. Eles ainda acreditam na existéncia de um saber total. Eles
ainda ndo perceberam que o saber vaza. Ele ndo esta completo. Assim como
eles também néo tem todas as respostas, e sdo sujeitos barrados. Ao recusarem
a incompletude, a diferenga frente aos seus alunos, bem como o vazamento de
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sentido e do saber, eles procuram ensinar de uma forma que aparegcam apenas
a sua imagem modelar como mestres: apagando todos os focos das diferencas,
das incertezas, dos desconhecimentos.

O imaginario varia de acordo com a inscri¢cdo do sujeito no contexto sécio-histdrico,
pois o imaginario é constituido de tudo que é pré-construido, seja no social ou no simbolico, e
esta relacionado diretamente as condicdes de producdo. Jorge se diz a partir daquilo que o
circunda e vai se identificando com aquilo que faz sentido para ele, assim se constitui (ndo)
professor de lingua inglesa.

Ainda, no RD14, Jorge posiciona-se subjetivamente ao anunciar eu acredito, na
intencdo de ampliar sua maneira de significar-se e reiterar a importancia de ser professor. Na
sequéncia, desabafa ao dizer que “ela [a vontade] seja maior do que alguma outra recompensa,
de vocé ver o sucesso dos alunos mais do que... ela [a vontade] é maior do que, talvez, uma
recompensa financeira e tem que gostar .

Jorge compara vontade a recompensa, em que 0 prazer ou 0 animo de se fazer algo
excede ao reconhecimento do servicgo prestado. Ainda, afirma que ser professor “independente
se ganha bem ou ganha mal. Tem que gostar ”. Entendemos que “ganhar bem” significa ter o
suficiente para viver com tranquilidade e conforto na perspectiva de cada sujeito, mas apesar
disto, ter inclinacéo a docéncia e se satisfazer com ela torna-se fundamental. Jorge é atravessado
pelo discurso de que um professor é movido pela paixao e que se equilibra entre o entusiasmo
e a criticidade, o que sabe e 0 que ndo sabe, que vivifica os alunos e é renovado pelos saberes
que os alunos trazem ou mesmo quando o professor presencia “o sucesso dos alunos”, em
outras palavras, Jorge, afetado pelo discurso de modelos tidos como ideais pelos agentes
educacionais, sugere que ndo importa a baixa salarial para que seja “recompensafdo]” o fazer
pedagdgico, mas o desejo do outro, ou seja, do sujeito-aluno que impulsiona o sujeito-professor
a atender a demanda.

Jorge tem a nocdo, ilusoriamente, de sujeito dotado de razéo, de controle de si e dos
outros, do seu dizer e dos fendbmenos que o cercam, nesse sentido, ele constitui as

representacdes acerca de ser/estar professor.

4.4 — Cecilia

No ano de 2008, Cecilia iniciou sua carreira docente em um instituto de idiomas. Ela
havia chegado de um intercdmbio no Canada e ja era formada em Direito. Eu trabalhava como

consultora pedagogica nessa escola e a habilitei como professora e coordenadora.
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Fazia 1 ano que lecionava lingua inglesa quando Ihe fora oferecida a oportunidade de
ser coordenadora de uma escola. Cecilia foi treinada para exercer a nova funcéo e se encantou
pela profissdo. Suas incertezas, davidas e o cotidiano escolar fizeram com que ela tomasse a
decisdo de fazer uma nova graduagéo: Letras.

Entre idas e vindas, Cecilia foi de advogar a lecionar, de lecionar a advogar e,
finalmente, exercer as duas fungdes ao mesmo tempo.

Ao contar sua historia, Cecilia faz importantes afirmacdes e se vé por essa ficcao de si.

Ao final da entrevista com Cecilia, perguntei se havia algo que ela gostaria de relatar ou
acrescentar ao seu depoimento, Cecilia argumentou:

RD15 - Ndo sei, eu acho assim, a minha experiéncia
eu acho ... foi bem diferente. Como eu comecei a dar
aula sem antes ter tido uma formacdo especifica na
area, eu acho que eu precisei....eu penei um pouco.
Foi mais dificil. Porque em determinados momentos
eu precisei dar aula, sem conhecer o material, sem
saber da metodologia, sem ninguém contar ou
explicar o que fazer. Eu acho que eu fui aprendendo
mesmo na pratica. Ndo recomendaria. Acho mais
dificil, tentar por essa forma. Quando vocé tem a
base mais solida de conhecimento, é mais facil. Mas
¢ igualmente interessante e da certo, né.. Eu acho.
Espero.

No que concerne a formacéo do sujeito professor, Cecilia pressupde que o curso de
licenciatura possibilitaria a ela certa facilidade para a realizagdo do fazer em sala de aula, ela
argumenta que uma formacdo com “base mais sélida de conhecimento”, ou seja, uma formagéo
tedrico-metodoldgica poderia garantir padrfes para desenvolver a carreira docente.

A constituicdo identitaria, a partir da perspectiva desse trabalho, é uma construgdo
discursiva multifacetada resultante das variadas identificacdes instauradas ao longo da vida. A
imagem que se perfaz a partir dai, cria uma ilusdo necessaria de sentido e controle capaz de
fazer o sujeito se dizer “eu”. No recorte discursivo acima, Cecilia se diz.

Nas versdes que o sujeito faz de si reside a tentativa de encontrar a verdade. A verdade
gue se apresenta transitoria, pois submete-se a0 momento socio-historico. Segundo Larrosa
(2008, p.43),

a propria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo processo
histérico de fabricacdo no qual se entrecruzam os discursos que definem a
verdade do sujeito, as préaticas que regulam seu comportamento e as formas
de subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade. E a propria
experiéncia de si que se constitui historicamente como aquilo que pode e deve
ser pensado.
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No RD15, Cecilia faz esse exercicio de analisar suas atitudes e (re)pensar as

problematizac@es a partir de suas praticas. Larrosa (2008, p.43) afirma

A experiéncia de si, em suma, pode ser analisada em sua constituicéo
historica, em sua singularidade e em sua contingéncia, a partir de uma
arqueologia das problematizagdes e de uma pedagogia das préaticas de si.

Ao usar 0s verbos — “comecar”, “precisar”, “penar” - no tempo pretérito do indicativo,
Cecilia indica o inicio de a¢Bes no passado e que continuam até o presente implicando a ideia
de repeticdo e expondo 0 comego de um processo, as consequéncias dele e suas necessidades.

Notamos na sequéncia discursiva que Cecilia usar o verbo “achar” no presente do
indicativo para expressar sua opinido sobre si mesma, ela repete seis vezes como se fizesse
enfatizar, porém sem certeza, pois “achar” refere-se a perceber; a reparar; a julgar; a descobrir;
a deduzir; e concluimos que na oragdo “Eu acho”, seguida do verbo esperar “Espero”, ela
sutilmente muda o sentido de “achar”, Cecilia une essas duas sentencas em um desabafo
promovendo sua experiéncia e deslizando o sentido para contar com a realizacao daquilo que
se desejou, se constituir professor de LE.

A nocdo de “eu” ¢ imagindria, pois o sujeito ¢ uma criagdo, construida e produzida a
partir de uma histdria, em vez de, entdo, de “eu”, ha imagens de subjetividade, construida
socialmente, de maneira dialogica, espacializada, descentrada, multipla, liquida, as quais foram
produzidas por meio de préaticas discursivas.

Nas praticas discursivas, instauram-se os efeitos de sujeitos e a subjetivacdo em
decorréncia das relacdes que operam para transformar os sujeitos capazes de tomar a si como
sujeitos de suas proprias praticas e de praticas de outros sobre eles. Nesse sentido, “eu” ¢ uma
entidade distinta e singular em constante mutagéo inserido na ordem do discurso regido por
regras e por tecnologias que moldam o sujeito. A construcdo do sujeito passa pelos regimes de
verdade, disciplina e pelo processo em que as relagcdes de poder predominam no sentido de
caracterizar suas formas de subjetivacdo e definicdo de identidades (FOUCAULT, 2012).

A subjetividade em movimento constante e desprendimento dela mesma determina a
maneira que 0 sujeito se inscreve e se reinscreve na historia, de modo que é na reinsercdo de
subjetividade que o sujeito se recria e se ressignifica. Nesse sentido, perguntei a Cecilia sobre
0 processo de ser/estar professor e ser/estar advogada. Indaguei, especificamente, se havia
voltado ao Direito ap6s ter decidido lecionar. Cecilia, entdo, descreveu suas idas e vindas
profissionais.

RD16 - Ah, voltei! Sempre. Invariavelmente, eu
acabava voltando, né? Por questdo financeira
mesmo e também, ldgico, pelo meu marido ser
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advogado, virava e mexia ele me pedia ajuda, ele
néo podia fazer uma audiéncia, eu ia no lugar dele,
é¢ um caso um pouco mais complicado, a gente
trabalhava juntos... ou antigos clientes me
procuravam, apesar de eu, oficialmente, néo
aceitar cliente nenhum, eu acabava pegando um ou
outro caso. Mas, recentemente, hé dois anos atrés,
foi um desses casos: eu estava trabalhando numa
coordenacdo, estava dando aula, full time
praticamente e precisei meio que largar tudo para
socorrer um processo gigantesco que ele assumiu e
ele ia precisar de ajuda de qualguer maneira.
Entdo, financeiramente, era mais interessante, no
momento, ajuda-lo no Direito, ai eu voltei para o
Direito.

No inicio do RD16, Cecilia expressa com certa veeméncia as suas voltas para praticar
o Direito, “invariavelmente, eu acabava voltando, né? ”. A escolha do advérbio invariavel, produz
o efeito de sentido de ndo alteracéo dos fatos, ou seja, retornar a profissdo primeira sempre seria
a alternativa segura, confirmada pela contracdo da expressdo ndo €, geralmente, usada para
confirmar o que foi dito.

O recorte discursivo sinaliza a incompletude, a contradigéo e a dispersao constitutiva do
sujeito. Ao anunciar que “por questdo financeira mesmo e também, Idgico, pelo meu marido
ser advogado, virava e mexia ele me pedia ajuda, ele ndo podia fazer uma audiéncia, eu ia no
lugar dele (...) ou antigos clientes me procuravam, apesar de eu, oficialmente, ndo aceitar
cliente nenhum, eu acabava pegando um ou outro caso ”, observamos a construgéo, 0 processo
de fabricagdo, a producdo de identidade e posi¢cbes do eu. Nesse processo, as imagens
funcionam como um eu em reconstrugdo de um outro, em outras palavras, a reconstrugéo de
identidade, que no caso de Cecilia, aponta para a dualidade professora/advogada.

Os tempos de liquefacdo dos padrdes tém proporcionado uma fresta para a ilusdo das
escolhas individuais. Os sujeitos anseiam por preencher faltas e dessa producdo de
subjetividade revelar seus desejos inconstantes, pois ora 0 sujeito deseja isso, ora 0 sujeito
deseja aquilo. As identidades encontram-se fragmentadas, Cecilia ndo tem como controlar suas
escolhas, pois estdo entrelacadas.

Impulsionada pelo discurso familiar aliado ao discurso capitalista, Cecilia afirma, “eu
estava trabalhando numa coordenacéao, estava dando aula, full time praticamente e precisei
meio que largar tudo para socorrer um processo gigantesco que ele assumiu e ele ia precisar
de ajuda de qualquer maneira”.

Flagramos nesse excerto, que o sistema econdmico que engendra o discurso capitalista

prepondera na fala de Cecilia em, “por questao financeira mesmo e em financeiramente, era
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mais interessante ”. O discurso capitalista produz desejo que é colocado como principio de
economia a lancar objetos para satisfazer nosso insaciavel gozo, ou seja, o sujeito fica a mercé
do objeto.

Cecilia é conduzida pelos contextos sociais, historicos, ideoldgicos e instigada pelo
desejo, que marca sua singularidade, nos gestos de equivocos e contradi¢des, justamente, onde
0 desejo e a pulsdo se encontram e direcionam o sujeito a tomar certas decisdes e nao outras,

numa corrente permanente de reorganizacao subjetiva.

45— Ligia

Ligia e eu nos conhecemos quando ela ja estava em seu ultimo semestre da faculdade
de Gestdo em Eventos. eu era professora de lingua inglesa daquele modulo e era a diretora do
instituto de idiomas. Ao conhecé-la, ndo perdi a oportunidade e a convidei para trabalhar no
instituto de idiomas no qual eu era diretora. Ligia aceitou o convite, pois um de seus planos de
vida era, justamente, ser professora de linguas. Essa parecia a oportunidade que ela tanto
aguardava.

Nos dois anos que se seguiram, Ligia desempenhou sua funcéo brilhantemente, sendo
promovida a assistente de coordenacao pedagdgica ao final do ano de 2015.

Assim como Jorge, Carlos e Luis, Ligia também relata seu esforco em aprender mais e
em preparar suas aulas cuidadosamente.

Além disso, Ligia menciona o prazer que sente em ser docente e a busca para melhorar
sua formacdo académica.

Ao expor sua histdria de vida, Ligia descreve sua trajetoria.

Em entrevista a pesquisadora, Ligia relata sobre sua jornada académica

RD17 - Nao fiz um curso assim, que foi uma coisa
que eu tinha programado, né? Juntamente com uma
amiga minha eu queria fazer Letras e eu tinha, sim,
um pezinho em Ciéncias Sociais, alguma coisa na
area de humanas, mas naquele momento assim em
que eu estava terminando o ensino médio tava
passando por um momento bem dificil, bem
inesperado na minha vida. Eu tive uma crise de
ansiedade muito forte. Eu tive uma depressao
mesmo e ndo consegui pensar... em pensar em
estudar mais longe do que em Jundiai. Ent&o, eu vi
0 curso de eventos uma boa oportunidade pra...
como era curso interdisciplinar, uma boa
oportunidade para adquirir conhecimentos que
poderia trazer bons frutos pra mim.
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Assim que inicia seu relato, Ligia expde que ndo foi uma escolha planejada ser graduada
em Eventos, “Nao fiz um curso assim, que foi uma coisa que eu tinha programado, né?”
Bauman (2001) indica que a liquefacdo dos padrdes proporciona abertura para a ilusdo das
escolhas individuais, onde o sujeito tem certa esperanca de preencher a falta e a necessidade de
lidar com o equilibrio, a0 mesmo tempo que o sujeito se inclina a desejos paradoxais que 0
colocam em busca da perfeicdo. O sujeito tenta preencher seu desejo, todavia, 0 desejo é por
defini¢do nao-preenchivel.

Na sequéncia discursiva, Ligia manifesta seu sofrimento “Eu tive uma crise de ansiedade
muito forte. Eu tive uma depressdo mesmo”, que situado numa zona de intersecdo entre 0 mais
intimo do sujeito e o discurso universal no qual ele se inscreve, revela um estado de letargia,
ou seja, o corpo fica pesado, os movimentos ficam lentos, gera certa insensibilizacao sensorial.
A depressédo e a ansiedade exposta por Ligia, a coloca sob forma de impoténcia para a vida
relacional e de fantasia. A vida do sujeito se encontra prejudicada o que constitui sua
impossibilidade de se constituir, “e ndo consegui pensar... em pensar em estudar mais longe do

’

que em Jundiai”., passa, portanto, a existir uma fixacdo do deprimido a uma mesma situacao
de satisfacdo, configurando a impossibilidade de substituir uma satisfagdo especifica por
alguma outra. Sendo assim, 0s espacos para um modo de existéncia do sujeito do desejo ficam
limitados, mas existem.

Ao afirmar “Entdo, eu vi 0 curso de eventos uma boa oportunidade pra... como era
curso interdisciplinar, uma boa oportunidade para adquirir conhecimentos que poderia trazer
bons frutos pra mim.”, vimos pontos de identificagdo marcados pelo imbricamento de
diferentes vozes a historicidade do sujeito. Notamos, também, assinalar a compreensdo do
sujeito constituido por discursos outros desdobrando-se em outras identidades e subjetividade.

Ligia opta por utilizar o vocabulo “oportunidade” que reflete a ideia de circunstancias
propicia a algo num determinado momento. Ao dizer o adjetivo “boa”, surge um novo objetivo
adequado aquela situagdo. Do mesmo modo, um “curso interdisciplinar” corrobora a ideia de
que implica a relagdo entre vérias disciplinas, abrindo um leque de opgdes, nomeada em “trazer

’

bons frutos pra mim”. A escolha da palavra ‘“frutos” sugere certa recompensa. Logo,
observamos que Ligia justifica cursar Eventos no intuito de atender seu desejo de se graduar.
O sujeito vive em constante busca de satisfazer seu desejo, sendo constituido pela
linguagem que sempre deixa uma falta e movido pela pulsdo. O sujeito se reorganiza
frequentemente num ciclo infindavel. O sujeito €, pois, resultado de multiplas identificacdes.
Notamos, no dizer de Ligia, a (re)construcdo continua de identificacdes, na afirmacéo “eu tinha,

sim, um pezinho em Ciéncias Sociais, alguma coisa na area de humanas”. Nesse sentido,



82

compreendemos que ao afirmar “eu queria fazer Letras”, Ligia denuncia sua vontade, usando
0 verbo querer no pretérito imperfeito do indicativo mostra seu desejo em estudar Letras, porém
a urgéncia de se formar e ter uma profissdo mais rapidamente levando em consideracdo sua
historicidade, Ligia se rende a pds-modernidade.

Sobre a op¢do de mudar de profissdo, pedi a Ligia que comentasse seus sucessos €
insucessos como (ndo) professora de LI. Ligia explicou.

RD18 - Eu gostei muito de mudar porque é algo que
eu gosto muito de fazer. Os sucessos, eu acredito
que seja o reconhecimento que eu tenho tanto dos
alunos como dos colegas do trabalho, sempre tive
um feedback muito positivo deles. No momento
certo, talvez, seja essa mudancga, né? Porque agora
td vivendo um momento diferente, porque agora, eu
to correndo atras de uma nova formacao, o que isso
me deixa um pouco perdida em que direcdo tomar,
devo fazer uma nova graduacdo, devo apenas fazer
uma pos-graduacdo, de que forma eu posso
melhorar? estudar mais? de que forma eu posso
estar melhor preparada para dar aula?

Pelo relato de sua entrevista, notamos que Ligia estad sempre a procura. Deduzimos que
essa busca esta ligada a qualidade de vida, pois como afirma Bauman,

A estratégia de vida pds-moderna assim como a ideia de qualidade de vida,
sdo orientadas pelos principios heuristicos de “manter as opg¢des em aberto”,
do evitar o0 compromisso e, mais genericamente, de ser cauteloso em relacdo
a “hipotecar o futuro” (BAUMAN, 2011, p. 111).

Atinamos um sujeito que ndo se V& inscrito no que seja ser professor, atravessado por
varios dizeres e vozes que o constituem, Ligia revela, “agora eu t6 correndo atras de uma nova
formacdo, o que isso me deixa um pouco perdida em que direcdo tomar”. O substantivo
“perdida” indica que Ligia, em algum momento, se extraviou daquilo que lhe parecia certo, pois
ela afirma que “agora, eu t6 correndo atras de uma nova formagdo”, levando em consideracéo
0 sujeito em constante construgdo, flagramos Ligia revelar seu desejo de continuar a profissao
docente, quando diz “no momento certo, talvez, seja essa mudanga”.

A sequéncia de indagacgdes de Ligia pode confirmar tal desejo, “devo fazer uma nova
graduacdo, devo apenas fazer uma po6s-graduacéo, de que forma eu posso melhorar? estudar
mais? de que forma eu posso estar melhor preparada para dar aula?”, complexificando sua

constituicdo identitaria, sempre em transformacéo, vislumbramos momentos de identificacéo.
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4.6 - Entrelacando as histérias

Podemos verificar, apos a analise das formulacbes dos (ndo) professores de LI, que
inclinados as imposi¢coes familiares, a globalizacéo, a busca de si e de seus desejos, sujeitos
clivados, divididos, fragmentados que sdo, imprimem a producédo de suas identidades que sdo
construidas por momentos de identificac@es, em constante movimento, ou ainda, a construgdo
de sua subjetividade.

Percebemos como os sujeitos se cruzam em relacdo a aprendizagem da LI e ao se
tornarem professores.

Observamos que Jorge, Carlos, Luis, Ligia e Cecilia afirmam sentir prazer enquanto
alunos de lingua inglesa, de se satisfazer enquanto (ndo) professores e de compartilhar seus
conhecimentos no idioma com seus alunos.

Em diversos trechos de suas entrevistas, 0s sujeitos de pesquisa enfatizam suas paixdes
pela lingua inglesa.

Carlos declara

RD19 - eu adoro a lingua inglesa. Desde pequeno,
eu lembro que eu era fanatico pela lingua (...), entdo
todo seriado que eu via, eu prestava atencdo no
inglés e queria falar com os meus amigos (...).

Notamos certa idolatria ao idioma inglés quando Carlos diz “eu era fanatico pela
lingua”. Ser fanatico mostra excessivo entusiasmo, porém observamos um apreciador
apaixonado, pois Carlos exprime o contentamento em saber tal idioma e ter a capacidade de
compartilhar tal conhecimento em “falar com os meus amigos”.

Por sua vez, Ligia declara

RD20 - Eu sempre gostei muito do inglés, sempre
estudei muito e tive muito contato. (...) eu sempre
gostei do inglés e vi como uma boa oportunidade
porque eu sabia, ja tinha tido contato em dar aula de
reforco na faculdade e percebi que gostava muito
daquela troca de ensinar e ajudar alguém em
entender um assunto.

Ao observar o uso do aprendizado de lingua inglesa, tanto para Carlos quanto para Ligia,
notamos que “inglés” ganha status ao ser frequentemente acompanhado do artigo “0” que tem
a intencdo de particularizar o substantivo. Ligia conta que sempre gostou muito “do inglés”. Ao
dizer “do inglés” em vez de “de inglés”, ele especifica o inglés que ele sabe, domina. Com isso,
ele aproxima a LI dele, se apropria, imaginariamente, da LI.

Ainda, em outro trecho de sua entrevista, Ligia assegura



84

RD21 - Idiomas é uma coisa complexa porque a
lingua ¢ um mundo a parte, sou apaixonada por
lingua, tudo que envolve isso. Ensinar idiomas é
dificil de definir. E como se fosse apresentar um
novo mundo, um novo mundo. E uma coisa muito
gostosa de fazer.

Nesse trecho, Ligia corrobora com a ideia de exclusividade do RD20, pois ao expressar
que “lingua é um mundo a parte”, Ligia ampara a ideia de que estudar idioma é algo grandioso,
caracterizado por habitantes, costumes, vida em sociedade, a parte, ou seja, algo feito em
separado e algo que estd afastado do grupo. Na sequéncia, Ligia confirma esse conceito ao
afirmar que ensinar idiomas “é como se fosse apresentar um novo mundo, um novo mundo”. O
adjetivo “novo” quer dizer que ha algo que se encontra no inicio de um ciclo ou algo recém
adquirido, que se caracteriza pela atualidade ou que a estrutura ou aparéncia se mostra
modificada em relacdo a anterior, ou seja, o “mundo” que ¢ a totalidade coerente na qual
habitam todos os objetos materiais, seres e realidades existentes se mostra diferente a quem
conhece a experiéncia de entrar em contato com a lingua inglesa.

Para Jorge, assim como para Ligia, a lingua inglesa representa a entrada num mundo
globalizado, p6s-moderno com influéncias externas numa escala significativa de mudancas
continuas na vida cotidiana. Sobre tais aspectos, ao responder sobre o que é ensinar idiomas,
Jorge enfatiza que ensinar/aprender inglés ajuda as pessoas. Vejamos 0 proximo recorte
discursivo.

RD22 - No mundo de hoje? Abrir portas para as
pessoas. Ajudar as pessoas a se especializarem em
alguma coisa, eu acredito que seja uma ajuda, ndo
s6 minha, mas para elas mesmos, que fagcam com
que elas tenham mais oportunidades. Além do gosto
pessoal, no meu caso, por idiomas em geral, mas eu
acho que o que as pessoas procuram, além de ser um
gosto pessoal, justamente é para abrir portas, eu

acho que ensinar idiomas seja ajudar essas pessoas
a atingir o objetivo delas.

Jorge inicia sua resposta com uma pergunta: “No mundo de hoje?”, segundo
Rajagopalan (2003, p. 68),

(...) as chamadas linguas francas do mundo moderno (...) séo (...) formas de

comunicacao que tiveram origem no contato efetivo entre povos, processo que

continua com a maior forca nos dias de hoje em razdo do encurtamento de
tempo e espaco que é marca registrada do momento historico em que vivemos.

portanto, Jorge investido desse discurso assume a postura de que, atualmente, a lingua inglesa

adquiriu nova conotagdo, que nao é apenas um instrumento de comunicagao, mas transcende a
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esse conceito. A lingua estrangeira constitui parte integrante do processo de expressdo de
identidades. Justifica, nesse caso, 0 espanto e a pergunta de Jorge, pois 0 processo de
crescimento pessoal e profissional se baseia em aprender tal idioma. Ainda, segundo
Rajagopalan (2003, p. 70), “ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras fazem parte de um
processo muito mais amplo que podemos chamar de redefinig¢do cultural.”

Cecilia, também, evidencia seu gosto pela lingua inglesa e corrobora com Carlos sobre
manter o idioma atraves da docéncia e promover o ganho financeiro.

RD23 - Sempre gostei do idioma, a minha vida
inteira, desde crianca, sempre fui muito influenciada
pelo idioma e pela cultura, principalmente,
americana. (...). A questao de ensinar inglés eu acho
que foi mais....é estranho, eu ndo sei exatamente
como aconteceu, mas a principio eu diria que eu vi
uma forma de continuar praticando, de néo perder
0 inglés que eu tinha aprendido e ganhar dinheiro
com isso, né? De alguma maneira...dar aula e
ganhar dinheiro com isso.

Ao anunciar ter sido entusiasmada pela lingua inglesa, Cecilia destaca a cultura norte-
americana como maior influente na sua historia, “sempre fui muito influenciada pelo idioma e
pela cultura, principalmente, americana”. Uma vez que o consumo de bens e produtos
internacionais de paises de maior destaque econémico sdo igualmente destaque cultural no
cenario mundial, atingem a maneira de viver dos demais paises. Os produtos adquiridos pela
sociedade carregam aspectos culturais e ideologia alcancando a populagdo. A exemplo disso,
podemos destacar os filmes hollywoodianos, as séries de televisdo e musicas. No RD19, Carlos
também destaca esse aspecto ao dizer “todo seriado que eu via”, se referindo ao
uso/aprendizado da lingua inglesa.

No que tange ao aspecto econdmico relacionado a lingua inglesa, Cecilia destaca “a
principio eu diria que eu vi uma forma de continuar praticando, de ndo perder o inglés que eu
tinha aprendido e ganhar dinheiro com isso, né? De alguma maneira...dar aula e ganhar
dinheiro com isso”. Vimos nessa declaracdo uma forma que Cecilia encontrou de atrelar o
prazer de praticar o idioma a necessidade de receber ordenado pelo seu trabalho.

Nessa perspectiva, aliando prazer e trabalho, perguntei aos (ndo) professores de lingua
inglesa, sobre formacao docente. Carlos, Cecilia, Ligia, Jorge e Luis, sujeitos heterogéneos,
participantes de uma sociedade liquido-moderna que habitam em si inUmeras identidades
fragmentadas e fluidas em constante mudanca e permutacéo, demonstraram certo desconforto

sobre formacéo docente. Ligia expressa
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RD24 - Acredito que pelo fato de ndo ser formada,
talvez, eu sinta uma certa necessidade de me
aprofundar mais (...)

O verbo “acreditar”, que usa no inicio deste RD, revela a convicgdo de Ligia sobre sua
performance como professora, Ligia manifesta que “pelo fato”, ou seja, por algo incontestavel,
“de ndo ser formada™, atenta para o sujeito em busca de significantes que possa significa-lo,
em termos de subjetividade, para tornar-se outro.

Em outro momento, Ligia afirma querer continuar a carreira docente e se graduar na

area de linguas em funcéo de seu desejo de saber em direcdo ao que lhe falta.

RD25 - Considero fazer uma nova faculdade,
Faculdade de Letras. Eu, eu gosto de estudar, ndo
gosto de ficar parada. Quero fazer uma pos-
graduacdo, se tudo der certo ano que vem, eu vou
fazer essa faculdade e continuar estudando, sempre
me aprimorando.

Observamos que Ligia atrela seu desejo ao desejo do Outro, o processo resultante dessa
articulacdo produz sua singularidade num movimento de (re)construcdo continua de
identificacBes. Ao mencionar “quero fazer uma po6s-graduacdo”, Ligia projeta outra posicao
identitaria, mais confortavel.

Para Luis, sua posicao (ndo) professor lhe foi conferida, apesar da sua ndo formacédo na
area, por subjetivar-se ao se apropriar da lingua estrangeira. Luis confessa

RD26 - (...) eu como eu ndo tenho diploma em
faculdade de Letras, ja fui contestado por ser
professor, mas por ser formado em informatica. (...)
vejo alguma coisa que me encoraja um pouco € que
eu vejo pessoas formadas e que ndo tem
capacidade. Ndo sO didatica, mas também, uma
associacdo, didatica, paciéncia, coisas que
professor precisa para ser professor.

Neste RD, notamos certos processos sociais e competitivos via momento de
identificacdo do sujeito com as imagens que se (re)conhecem em relacdo aos outros e a si
mesmo, ao anunciar, “vejo alguma coisa que me encoraja um pouco € que eu vejo pessoas formadas
e que ndo tem capacidade”. Além disso, Luis atravessado pelo discurso da formacao profissional
docente, ilusoriamente tida como completa e eficiente como fonte de conhecimento, pondera
que “ndo so didatica, mas também, uma associacao, didatica, paciéncia, coisas que professor
precisa para ser professor”, como se fosse um modo de dar garantia a modelos a serem

seguidos.
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Carlos, por sua vez, acredita que o fato de estudar em um curso de licenciatura lhe
garantiria melhor performance em termos de ensino e contetdo, que ele incorporaria teorias a
pratica, assim como, nao Ihe escapariam duavidas. Observamos seu ponto de vista, a seguir.

RD27 — (...) se eu tivesse estudado realmente, me
formado nisso, eu acho que ia ser bem mais facil,
porque ai eu saberia mais o contetdo, ndo ia ter
tantas duvidas, na hora de dar aula.

Ao anunciar, “se eu tivesse estudado realmente, me formado nisso, eu acho que ia ser
bem mais facil”, o sujeito se subjetiva a um regime de verdade, no qual a formacdo docente
imprime que o professor é o detentor de um saber que Ihe é conferido no curso superior. Na
sequéncia discursiva, Carlos declara, “ai eu saberia mais o conteudo”, 0OU Seja, 0 Sujeito
evidencia tal regime.

Vimos como 0s (ndo) professores, sujeitos de nossa pesquisa, se portam frente a lingua
inglesa e a formacdo docente. Vimos sujeitos num jogo de varios saberes, principalmente, no
que concerne “saber” e “ensinar”.

Consideramos que o dizer dos (ndo) professores de LE sustenta e € sustentado por um
saber inconsciente ou, em outras palavras, um ndo saber que pode ndo ser atingido, mas
perseguido por indicios deixados na materialidade linguistica de seus dizeres, perante os quais
eu arrisquei interpretar.

A seguir, apresentamos nossas consideracdes finais.



88

ALINHAVOS

Essa tese tem inicio a partir de fios puxados e pontas soltas de minha de pesquisa
mestrado. Tal pesquisa nasce de minha percep¢do como professora de lingua inglesa da rede
publica e da rede privada de ensino regular ao longo da minha carreira. Percebi, durante esse
tempo, que meus colegas de trabalho tinham dificuldade em lidar com a matéria que ensinavam.
No mesmo periodo, trabalhei em institutos de idiomas, onde pude notar que os instrutores de
idiomas tinham facilidade em exercer sua funcao.

Essas inquietacdes me levaram ao programa de pos-graduacdo stricto sensu em
Educacdo, onde desenvolvi minha pesquisa que culminou na dissertacdo de mestrado. L4,
discuti sobre professores de lingua inglesa que exercem sua funcdo docente, mas apresenta a
angustia de ensinar uma lingua que nao se sabe.

Outro incbmodo me assolou, entdo: como sujeitos ndo graduados em licenciatura se
subjetivam enquanto (ndo) professores de lingua inglesa? Eis, portanto, minha pesquisa de
doutorado.

A fim de investigar o saber que ndo se sabe do (ndo) professor de LE, configurando o
sujeito como aquele perpassado por uma subjetividade fundante e, consequentemente, por
desejos que o coloca em constante construcdo; Levantar as posi¢des discursivas dos sujeitos
(ndo) professores de LE; Apontar como tais posi¢des revelam as marcas de subjetividade e de
desejo dos sujeitos (ndo) professores; Identificar os efeitos de sentido que apontam para a
construcdo de (ndo) professores de LE nas falas dos sujeitos, parti do pressuposto de que a
subjetividade e o0 desejo estdo em constante movimento e que se dao via discursos.

Ziguezagueando entre as perspectivas foucaultiana, baumaniana, peucheutiana e socio-
cultural, construimos as referéncias tedricas que proporcionaram a investigacdo dos dizeres dos
sujeitos (néo) professores.

A AD me permitiu, através de elementos que se achavam na memoria dos sujeitos e
materializados na lingua, gestos de interpretagdo. Ao se posicionarem sobre suas experiéncias
de vida pessoal e profissional, os (ndo) professores de lingua inglesa, ndo foram apenas
analisados por aquilo que expressam, mas também por aquilo que é esquecido, pelo ndo dito,
pois ndo ha controle sobre o que se diz e ha sempre algo que escapa.

Postulei que as identidades se ddao num processo de identificacdo que se relaciona ao
modo como identificamos com 0s outros. Trata-se de um processo inconsciente e em constante
movimento que pode ser alguma coisa estabelecida a partir de algo reconhecido no outro sendo

desejavel, ou seja, algo que lhe falta e que lhe é fundante.
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Pela impossibilidade de completude da falta, ha certa busca pela costura dos fios, ou
seja, pela tentativa de preenchimento da falta, pela sutura das cicatrizes/marcas que emergem,
pela porosidade da lingua, ecoando vozes que habitam o sujeito. Vozes que tecem a
subjetividade do sujeito, ou seja, subjetividade construida pelo sujeito, mediante as relacfes
sociais e de experiéncias vividas.

Na perspectiva da ética e da estética em Foucault, entendemos que a singularidade pode
ser transformada em libertacdo. Nos subjetivamos como seres de desejo.

Atrelados a ansia de completude, de seguranga, pela busca de verdade de si e inatingivel,
0s sujeitos (ndo) professores de LE parecem acreditar que tudo é possivel, que esta sob controle,
o dominio de si, a objetividade e a consciéncia. Enviesados a atender ao projeto da
modernidade, a vontade de seus pais, as regras de conduta da sociedade, 0s sujeitos optam por
um curso superior, ao qual ndo se adaptam, a fim de tecer um novo caminho a atender seus
instintos, tornam-se professores de LI.

Ora, se por um lado lhes é satisfatério estarem na posicdo de professores de LI,
garantindo-lhes a manutencdo do idioma, gerando dinheiro para seu sustento, proporcionando
prazeres imediatos, por outro, faltam-lhes preencher as suas préprias vontades, uma vez que ser
professor de idiomas é apenas momentaneo.

Num mundo que imerge cada vez mais no fendbmeno da globalizacdo, os sujeitos,
inclinados a sociedade liquido-moderna, expostos a ideia, atribuida pelo mercado e pela midia,
de que a LI garante ao sujeito sucesso e prestigio, mostram-se empenhados em alcancar
aprimoramento no ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Nessa rede emaranhada de fios que
tecem a identificacdo do (ndo) professor feita de imagens, o desejo de saber se instaura na falta
provocada pelo ndo saber, uma vez que a lingua estrangeira lhe pertence ao mesmo tempo que
Ihe escapa. Percebemos, inclusive, certo flerte com a lingua inglesa por parte dos sujeitos de
pesquisa, uma vez que expressam sua afeicdo, por meio de palavras sentimentais (apaixonado,
fanatico, gosto, adoro).

Concordamos com Coracini (2007, p. 142)

No dizer de Derrida, a lingua inteira, una, perfeita € sempre desejada,
idealizada, inventada, é sempre promessa: todo dizer é promessa de unidade,
promessa da possibilidade (ilusoria!) de sua apropriacdo, ainda que seja de
uma parte, para ser transformadora em objeto — objeto de analise, objeto de
ensino...

Ao falar outro idioma, os sujeitos (ndo) professores imprimem marcas inapagaveis a

subjetividade que se constroi a todo momento, através de um conjunto de identificagdes que
capturamos em virtude da porosidade da lingua. Lingua chamada estrangeira que tem funcéo

formadora e que atua na imagem de n6s mesmos e dos outros na constituicdo de identidade do
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sujeito do inconsciente. As consequéncias disso sdo profundas, pois trata-se de outras vozes,
outras culturas, outra maneira de pensar, de ver 0 mundo e de ver o outro. A costura de tudo
iSSO provoca nos sujeitos (ndo) professores reconfiguracGes identitarias.

Prevalece, no dizer dos (ndo) professores, que o curso superior em lingua inglesa Ihes
garantiria um ensino eficiente, pois, ilusoriamente, aquilo que Ihes falta em termos de contetido
e didatica lhes seria oferecido na formacéo de professores.

Os sujeitos (ndo) professores parecem estar em um “entre lugar”, ou seja, entre suas
identificacdes e desejos, como um alinhavo, em que a linha vai e vem em um ajuste provisorio.

Em tempo, recentemente, uma pesquisa sobre o Ensino de Inglés na Educacdo Publica
Brasileira, elaborada com exclusividade para o British Council®* pelo Instituto de Pesquisas
Plano CDE de 2015, pode constatar o mesmo fendmeno a que nos referimos nessa tese de
doutorado. Tal pesquisa, levantou cinco etapas, muito bem elaboradas, consideramos destacar
o resultado que nos chamou a atengéo:

Os professores de inglés possuem alta escolaridade, especialmente para o
contexto brasileiro: 87% deles possuem ensino superior. Porém, a maioria dos
professores de inglés ndo possui uma formacao superior especifica na lingua
inglesa. Segundo os dados, apenas 39% tém formacdo em lingua inglesa,
sendo que grande parte dos docentes sdo formados em letras - lingua
portuguesa, ou pedagogia. Um em cada cinco professores de inglés tem
formacao superior fora da area de linguas. Apesar da formacéao nao especifica
em inglés, foi possivel verificar que os professores investem em sua formagéo.
[...] A formagdo nédo especifica em lingua inglesa pode ser um dos fatores que
explicam a dificuldade que alguns professores tém com a proépria disciplina.
Conclusdes: Os professores percorrem uma trajetoria solitaria em busca de
melhores qualificacGes e condicfes de trabalho. Desde cedo tiveram que
investir recursos proprios em sua formagdo e muitos nédo tiveram acesso a
formac&o especifica para a area de inglés. Em muitos casos, sdo professores
de outras areas que lecionam inglés por falta de professores especializados.

Problematizamos, portanto, a formacéo de professores de lingua estrangeira. Se, por um
lado, observamos, professores formados em Letras — Portugués/Inglés, angustiados em ensinar
uma lingua que (ndo) se sabe, por outro lado, notamos, sujeitos que “dominam” a lingua, mas
ndo tém a formacdo correspondente a docéncia em lingua estrangeira exigida formalmente. A
questdo que levantamos, portanto, é a seguinte: Qual seria a formacdo adequada para um
docente de lingua estrangeira? ou Como nos formamos professor de lingua estrangeira?

Vale salientar que comprovamos nossa hipétese, pois hipotetizamos que para atender ao
projeto da modernidade sélida, os sujeitos se inclinam a necessidade e a expectativa familiar,

porém expostos a gama de escolhas do mundo liquido-moderno, movidos por um saber que ndo

24 O British Council é uma instituicdo publica do Reino Unido, um instituto cultural cuja missdo é difundir o
conhecimento da lingua inglesa e sua cultura mediante a formac&o e outras atividades educativas
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se sabe, empreendem identificagbes em busca de plenitude e de satisfacdo de seus desejos,
criando a ilusdo de liberdade, sendo a profissdo de professor de LI, um caminho para a
liberdade.

Delineamos que o sujeito é falado e fala, deixando marcas de subjetividade e de desejo.
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APENDICE — QUESTIONARIO

Questionario para professores de lingua inglesa em escola de idiomas

Vocé poderia se apresentar? Qual sua idade? VVocé é casado (a)? Mora com a familia?

O que vocé faz atualmente? Além disso, fale o0 que vocé achar relevante sobre voce.

Gostaria que vocé me falasse sobre a sua jornada académica até a graduacao.

Qual a sua formacéao?

Porque vocé escolheu tal profisséo?

O que fez vocé mudar de area?

Vocé pode me contar sobre a sua trajetéria como professor de lingua inglesa?

O que é ensinar linguas/idiomas para vocé?

O que faz alguém ser um bom/mal professor? Qual seu desejo como professor de inglés.

Vocé gostou da sua opcao de mudar de opcdo profissional? Comente seus sucessos e

iNsuCessos.

Ha algo que vocé gostaria de acrescentar ao seu depoimento?
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TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (12 via)

Projeto de pesquisa:

RG...ccoiii , abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como
voluntério do projeto de pesquisa supra-citado, sob a responsabilidade do(s) pesquisador(es) Profa. Dra.
Mércia Aparecida Amador Mascia e de Profa. Ms. Clarice Nunes Ferreira do Curso de Pds-graduacéo
em Educacdo da Universidade Sdo Francisco. Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de
que:

1 - O objetivo da pesquisa é Como objetivos especificos
estabelecemos: a) ; b) ;
c)

2- ,

3 - Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa;

4- A resposta a este (s) instrumento(s)/ procedimento(s) ndo causam riscos conhecidos a minha saude
fisica e mental, ndo sendo provavel, também, que causem desconforto emocional.

5 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa, 0 que ndo me
causara nenhum prejuizo;

6 — Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa serdo
utilizados apenas para alcancar 0s objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua publica¢do na
literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Sdo Francisco para apresentar
recursos ou reclamacdes em relacéo a pesquisa pelo telefone: 11 - 24548981;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Profa. Dra. Marcia Aparecida Amador
Mascia, sempre que julgar necessario pelo telefone nimero 19 92581681;

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecerd em meu poder e
outra com o pesquisador responsavel.

Local, data

Assinatura do Sujeito de Pesquisa ou Responsavel: Assinatura do
Pesquisador Responsavel:




