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RESUMO

A presente pesquisa ancora-se nas trajetorias de formacdo de jovens universitarios até a
insercdo no ensino superior e as marcas das culturas escolares e da educacdo matematica escolar nestas
trajetdrias. A producdo de dados da pesquisa foi realizada a partir de duas entrevistas narrativas e a
audiogravacao de dois grupos de discussdo como suportes metodoldgicos, com o intuito de responder:
Quais as marcas da matematica e da cultura escolar, jovens universitarios evidenciam, ao narrarem
suas trajetdrias de formacdo até a insercdo no ensino superior? A pesquisa tem como objetivo
conhecer as trajetorias de formacdo de jovens estudantes universitarios e os caminhos trilhados para
insercdo no ensino superior, e como objetivos especificos: 1) Conhecer as marcas das culturas
escolares na trajetéria de formacdo dos estudantes universitarios; 2) lIdentificar as representacGes da
matematica escolar que jovens universitarios evidenciam em sua trajetdria de formacdo; 3) Identificar
0s elementos determinantes na trajetéria de formacao para a inser¢do desses jovens no ensino superior.
Os participantes da pesquisa sdo 10 estudantes universitarios dos cursos de Administracdo, Ciéncias
Contabeis, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia e Pedagogia dos Campi de Braganca Paulista e Itatiba,
Estado de S&o Paulo, da Universidade Sao Francisco (USF). Os aportes tedricos do estudo alicergam-
se principalmente nos estudos sobre o0s jovens e 0s processos de inser¢do no sistema educacional de
ensino superior evidenciando suas historias de vida e trajetdrias de formacdo, perpassando pelos
estudos pautados nas marcas e representaces da educacdo matemaética escolar e culturas escolares. As
narrativas de vida e de formacao dos jovens evidenciaram que as marcas relativas as culturas escolares
e a matematica escolar estdo nas relagBes interpessoais e vinculos de amizade estabelecidos no
contexto escolar; no papel do professor na trajetdria de formacdo, sendo que os estudantes tém
lembrancas muito fortes de seus professores que migram de marcas positivas as negativas; na
ambivalente representacdo da matemaética escolar, em que para alguns destes jovens, de acordo com
suas experiéncias, representa grandes dificuldades e desafios, conferindo-lhne o dom para a
aprendizagem, e para outros, a matematica escolar representou prazer e facilidade em aprender. Sobre
0s elementos determinantes para a insercdo no ensino superior, as narrativas apontam para a
importancia da familia, o seu incentivo e apoio moral; as contingéncias econdmicas, que interferem
diretamente no processo; a influéncia dos professores e das disciplinas escolares; e o papel das
politicas publicas para a insercdo do jovem no ensino superior.

Palavras-chave: jovens universitarios; trajetorias de formacéo; insercdo no ensino superior;
marcas das culturas escolares; representacdes da matematica escolar.
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ABSTRACT

This research is anchored in training trajectories of university students to insertion in higher
education and the marks of school cultures and school mathematics education in these trajectories. The
production of research data was carried out from two narrative interviews and audiogravacdo two
discussion groups as methodological supports, in order to answer: What brands of mathematics and
school culture, college kids show, when they describe their trajectories training to insertion in higher
education? The research aims to meet the learning paths of young college students and the paths for
inclusion in higher education, and the following objectives: 1) To know the marks of school cultures
in the formation path of university students; 2) Identify the representations of school mathematics to
university students highlight in his career training; 3) Identify the key factors in the formation path for
the integration of these young people in higher education. The participants are 10 university students
of Business Administration courses, Accounting, Nursing, Pharmacy, Physiotherapy and Pedagogy of
the Campi of Braganca Paulista and Itatiba, State of Sao Paulo, the University San Francisco (USF).
The theoretical contributions of the study underpin mainly in studies on youth and integration
processes in the educational system of higher education highlighting their life stories and learning
paths, passing by guided studies in the marks and representations of school mathematics education and
school cultures. The narratives of life and training of young people show that marks related to school
culture and school mathematics are in interpersonal relations and bonds of friendship set in the school
context; the teacher's role in shaping history, and the students have very strong memories of their
teachers who move from positive to negative marks; the ambivalent representation of school
mathematics, in which for some of these young people, according to their experiences, represents great
difficulties and challenges, giving you the gift for learning, and for others, school mathematics
represented pleasure and ease in learning. On the key elements for inclusion in higher education,
narratives point to the importance of family, your encouragement and moral support; economic
contingencies that directly interfere in the process; the influence of teachers and school subjects; and
the role of public policies for the inclusion of youth in higher education.

Keywords: university students; learning paths; inclusion in higher education; brands of school
cultures; representations of school mathematics.
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INTRODUCAO

Ao entrares em minha escuta cuida que ela € viva!
(Maria Carpi, “A Migalha e a Fome”)

A presente pesquisa tem como foco as trajetorias de formacao de jovens universitarios,
a insercdo no ensino superior e as marcas das culturas escolares e da matematica escolar
nessas trajetorias.

Os participantes da pesquisa sdao 10 jovens universitarios dos cursos de Farmacia,
Enfermagem, Fisioterapia, Pedagogia, Administracdo e Ciéncias Contabeis da Universidade
Sdo Francisco (USF)!, dos Campi Braganca Paulista e Itatiba, sendo dois homens e oito
mulheres.

Neste estudo, considero trajetoria de formacéo o percurso trilhado pelos estudantes na
escola basica até a inser¢do no ensino superior, compreendendo o conceito de trajetoria a
partir de Schiitze (2010). Para o autor, o termo refere-se as estruturas processuais no curso da
vida individual, partindo da tese de que “existem formas elementares que, em principio
(mesmo apresentando somente alguns vestigios), podem ser encontradas em muitas
biografias” (p. 210).

A pesquisa é de abordagem qualitativa aproximando-se dos estudos biogréficos na
educacdo, tendo como instrumentos metodoldgicos as entrevistas narrativas e a audiogravacao
de grupos de discussao, cujos encontros geraram narrativas orais.

Aproprio-me da conceituacdo de Bertaux (2010) para nomear as narrativas orais,
oriundas tanto das entrevistas narrativas quanto dos grupos de discussdo, chamando-as
“narrativas de vida e formacdo”, em que decidi colocar também “e formacdo”, para
complementar o termo, que comportam as narrativas das histérias de um determinado sujeito

sobre um determinado aspecto de sua vida.

1 A Universidade Sio Francisco (USF) é uma instituicdo particular e comunitéria vinculada & Ordem dos
Franciscanos do Brasil. Integra o grupo educacional franciscano, que atua hd mais de 100 anos no Brasil. Sua
estrutura abrange quatro campi, localizados nas cidades de Braganca Paulista, Campinas — com 2 unidades
(Cambui e Swift) —, Itatiba e Sdo Paulo, todos no Estado de Séo Paulo, com mais de 40 cursos de graduacéo nas
areas das ciéncias da salde, exatas e tecnoldgicas, humanas e sociais aplicadas, além de cursos de extensdo e
pos-graduaco, incluindo trés programas stricto sensu (UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO, 2014).



Estes jovens também serdo compreendidos na pesquisa, em relacdo a condicdo de
estudante universitario, considerando que tal condicdo ndo é a mesma para todos aqueles que
estdo em processo de formacdo. Para Zago (2005, p. 2), as pesquisas que analisam a condi¢éo
do estudante universitario, evidenciam que a denominacao estudante recobre uma diversidade
muito grande de situagdes e, por isso mesmo, “tal nomenclatura torna-se insuficiente para
caracteriza-lo”.

O foco desta tese centra-se nas narrativas de vida e formacdo de jovens estudantes
universitarios sobre suas trajetérias de formacdo, no tocante a identificar as marcas que
trazem na trajetoria, em especifico as marcas da matemaética escolar e das culturas escolares e
0 processo de inser¢do no ensino superior. Tal problematica tem contornos pertinentes as
trajetérias de formacdo de jovens brasileiros que se inserem no ensino superior do pais, em
especifico, o ensino superior do setor privado. Importa também identificar a representacdo da
matematica escolar e suas respectivas marcas no percurso desses jovens estudantes,
entendendo a insercdo no ensino superior como continuidade da trajetoria de formacéo,
corroborando o perfil do que é ser estudante universitario. Nesse sentido, a pesquisa tem
como questdo norteadora: Quais as marcas da matematica e da cultura escolar, jovens
universitarios evidenciam, ao narrarem suas trajetorias de formacéo até a insercdo no ensino
superior?

A pesquisa tem como objetivo conhecer as trajetérias de formacdo de jovens
estudantes universitarios e os caminhos trilhados para inser¢cdo no ensino superior, € como
objetivos especificos:

e Conhecer as marcas das culturas escolares na trajetoria de formagdo dos estudantes
universitarios;

e ldentificar as representacfes da matematica escolar que jovens universitarios
evidenciam em sua trajetdria de formacéo;

¢ Identificar os elementos determinantes na trajetoria de formacéao para a insercao desses
jovens no ensino superior.

A pesquisa contemplou um estudo prévio sobre a tematica, duas entrevistas narrativas
com cada participante e a formacao de dois grupos de discussdo, com a realizacdo de um
encontro para cada grupo e, por consequéncia, o tratamento e interpretacdo das narrativas de
vida e formac&o dos estudantes universitarios, e a composicao textual aqui posta nos dominios
da tese.

Os aportes tedricos do estudo alicercam-se, principalmente, nos estudos sobre a

juventude brasileira e os processos de inser¢do no sistema educacional de ensino superior,



evidenciados nas histérias de vida e trajetorias de formacdo dos estudantes, perpassando 0s
estudos pautados nas marcas e representacdes da matematica escolar e culturas escolares.

Na delimitacdo do projeto de pesquisa, desde a participacdo como aluna especial no
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo para a inser¢ao no doutorado minha
intencionalidade j& era realizar a pesquisa a partir da investigacao das narrativas de estudantes
universitarios, por motivos atrelados a minha vivéncia como professora universitaria, me
deparando cotidianamente com experiéncias, trajetorias e perfis diversos a cada semestre.

Fui influenciada pelas leituras de Benjamin (2006), em que a ideia de narrar a prépria
historia é a ideia de resistir. O papel do narrador é muito importante, pois narrar é trazer a
tona o sujeito, e, na composi¢do da memoria, o papel de quem ouve é importantissimo, pois
este € quem permite que o0 sujeito possa tecer os fios de lembranca que constituem a tela da
memoria (BENJAMIN, 2006).

A pessoa que rememora € mais inteira, possui sensibilidades, esquecimentos e
incompletudes e se percebe como portadora de experiéncias e como sujeito que se constroi
sempre na relacdo com o outro (BENJAMIN, 1994).

A fungdo da memdria no trabalho com as narrativas vincula-se ao sentido dado pelo
narrador as suas lembrancas trazendo-as a tona e tornando-as significativas ao processo de
narrar e a sua trajetéria. Assim, para Bosi (1994, p. 89), a funcdo da memoria ndo é
reconstruir o tempo e tampouco anulé-lo, “Ao fazer cair a barreira que separa o presente do
passado, lanca uma ponte [...] e realiza uma evocacao, um apelo para aprender a ver o que
quer’.

O tema se mostra relevante mediante a necessidade do entendimento das condigdes
existentes, atualmente, para o jovem brasileiro, no que se refere & continuidade dos seus
estudos, para além da educacdo bésica. A trajetéria de formacdo, para alguns jovens, ndo
termina com a saida do ensino médio; muitos pleiteiam o ensino superior e, ndo o
conseguindo de imediato, partem para a formacdo técnica e profissional, considerando suas
necessidades econdmicas, pressdes sociais, familiares, bem como a busca pessoal pela
formacéo especifica.

Olhar para as trajetorias de formacédo desses estudantes universitarios € compreender
que o processo de inser¢do no ensino superior € continuidade da sua trajetéria, levando em
consideracdo que sdo estudantes que percorreram caminhos de entrada na universidade
privada, mediante determinantes da propria trajetoria.

Zago (2005, p. 1) diz que as pesquisas precisam contribuir para os debates que tratam

das questdes relacionadas as “politicas de acesso ao sistema de ensino superior” e a



“mobilizacdo dos estudantes para prolongar sua escolaridade”, bem como a avaliacdo da
democratizacdo do ensino superior mediante as desigualdades educacionais.

As condigdes econdmicas e socioculturais produzem diferencas consideraveis nos
estudantes no que diz respeito a insercdo no ensino superior, caracterizando o contexto
universitario, lugar proficuo para o aprofundamento de questdes que envolvem jovens
estudantes, a partir da investigacao das vivéncias e experiéncias no processo de continuidade
de sua formacdo, corroborando Carrano (2009, p. 181), o qual ressalta que “Apesar da
existéncia de estudos sobre o tema, ainda sabemos muito pouco sobre as trajetdrias escolares e
biograficas dos estudantes universitarios”.

A ampliacdo de pesquisas que busquem perceber o jovem estudante, sua condi¢do
como sujeito cultural e politico que vivencia o contexto universitario e que ja possui uma
trajetdria de estudos e de busca pela formacdo, se faz necessaria para identificar quem sao
esses jovens, 0s quais, por meios distintos, se inserem no ensino superior (CARRANO, 2009).

O Censo da Educacdo Superior de 2013 produzido pelo INEP? aponta que “os
impactos da expansdo da educacdo superior podem ser observados a partir das caracteristicas
de escolaridade entre as geracfes mais recentes no Brasil.” O levantamento aponta que, no
periodo 2012-2013, a matricula cresceu 3,8%, sendo que as instituicbes de ensino superior
privadas tém uma participagdo de 74,0% no total de matriculas de graduacéo, e, no mesmo
periodo, a matricula na rede federal cresceu 4,6%, j& tendo 58,9% de participacdo na rede
publica, superando a marca de 1,13 milhdo de matriculas.

O documento aponta ainda que, no estado de S&o Paulo, ha mais de 5 alunos na rede
privada para cada aluno na rede publica e 0 nimero de ingressantes, no periodo 2011-2013,
cresceu 16,8% nos cursos de graduacdo, sendo 8,2% na rede publica e 19,1% na rede privada.
Nos ultimos 10 anos, a taxa média de crescimento anual foi de 5,0% na rede publica e 6,0%
na rede privada. Em 2013, a rede privada teve uma participacdo superior a 80% no numero de
ingressos nos cursos de graduacao (INEP, 2013).

Gaspar e Fernandes (2013) atentam para o processo de mercantilizacdo do ensino
superior privado no Brasil, em que o crescimento de instituicdes privadas deu um salto nos
primeiros anos de 2000, estabilizando-se a partir dai com questdes politicas e econdmicas,

porém, mantendo-se como componente importante nos indices do mercado econémico.

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)



Inseridos em um quadro social marcado por profundas desigualdades, alguns jovens
brasileiros se encontram em condi¢bes que contrastam profundamente com a de outras
pessoas da sua idade, em que as trajetérias de formacdo se mostram diferentes, com
determinantes diversos perante a continuidade dos estudos.

Para Pais (2009, p. 371), os jovens enfrentam o que ele denomina “encruzilhadas de
impasse”, determinadas por diferentes variaveis sociais, considerando que nas diversas
culturas e sociedades sempre existiram ritos de passagem de uma idade a outra,
principalmente da juventude para a vida adulta. Na sociedade ocidental atual, tais ritos de
passagem estdo cada vez mais dubios; o que para Pais sdo: “ritos de impasse”.

Alguns pontos marcadores de passagem, como a “idade cronoldgica, ao legitimar o
acesso dos sujeitos aos direitos e deveres politico-juridicos”, aparece como um importante
“marco de passagem de uma fase de vida para outra, porém, ndo instituem, efetivamente, a
colocacao social destes sujeitos as determinadas atribui¢fes” (PAIS, 2009, p. 372).

Para os jovens, ha uma “crescente reversibilidade das trajetorias para a vida adulta”,
como “emprego e desemprego, casamento e divorcio, abandono e retorno a escola ou familia
de origem, o que leva a propor o conceito de yoyogeneizacdo da condig¢do juvenil” (PAIS,
2009, p. 373), caracterizando a atual condicdo juvenil como uma situacdo de impasse vivida
por muitos jovens em relacdo ao seu futuro, podendo galgar, supostamente, fronteiras que
permitem a passagem simbdlica da juventude para a idade adulta, porém, apesar de ainda
haver um reconhecimento quanto as idades minimas para ter relacdes sexuais, deixar a escola,
casar e ter filhos, muitos jovens rompem com determinacGes como essas definindo os
caminhos de sua trajetoria de vida.

A insercdo de jovens, principalmente aqueles das classes sociais mais pobres, ao
ensino superior, tem a ver com a expansdo da escolaridade, como ja citado, configurando
outro perfil dos que estdo chegando a universidade, oriundos de diversos quadros sociais, com
trajetorias de formacdo distintas.

Zago (2006, p. 226) aponta que o prolongamento da escolaridade entre jovens vem
sendo estudado nas duas Ultimas décadas no campo da sociologia da educacdo, em que
estudos produzidos no Brasil e no exterior, vém fornecendo indicadores tedricos importantes
para problematizar o que tem sido chamado de “longevidade escolar”, “casos atipicos” ou
“trajetorias excepcionais” de jovens pobres, considerando que tais sujeitos sempre tiveram a
escolaridade de curta duragdo, em que parte dessa producéo define-se na linha de investigacao
que busca explicagOes sobre os processos que possibilitaram aos jovens romper com a

tradicdo frequente no seu meio de origem, obtendo trajetorias de éxito escolar.



O financiamento dos estudos, moradia, transporte, alimentacdo, salde, trabalho,
cultura e lazer aparecem como elementos-chave na complexa condicdo do estudante
universitario para a continuacdo de seus estudos, pois todos eles demandam custos que
representam pesos relevantes no orcamento mensal desses sujeitos (ZAGO, 2006).

Ha entraves constantes para que o estudante possa seguir sua formacéo, como carga
horéria de trabalho, tempo insuficiente para dar conta das solicitacdes do curso e outras, de
ordem social e cultural, condicionadas pelos baixos recursos financeiros, em que é possivel
observar também, diferentes dimensdes de éxito e de fracasso na trajetoria de formacéo, como
reflexo e efeito cumulativo da escolarizacdo anterior (GRIGNON; GRUEL, apud ZAGO,
2006).

Ao considerarmos a familia, o incentivo dos pais, a condicdo de moradia, como morar
de aluguel ou em residéncia propria, questdes de transporte, a viabilidade de permanéncia,
pode-se ampliar o entendimento das possibilidades que existem de acesso e inser¢cdo no
ensino superior, mesmo diante das pontuacdes colocadas, como a ampliacédo de vagas, a
expansdo das universidades publicas e o fortalecimento das instituices privadas.

Para Zago (2006, p. 230), existe outro ponto a ser considerado nesse quadro, que sdo
os antecedentes escolares. “A desigualdade de oportunidades de acesso ao ensino superior, €
construida de forma continua e durante toda a historia escolar dos candidatos”, afirma a
autora, sendo que,

Ingressar na universidade em uma instituicdo com forte concorréncia
no vestibular pressupde, sem duvida, uma formacdo anterior
favoravel, mas sabe-se que os critérios de avaliacdo que definem os
resultados formais de escolaridade ndo sdo equivalentes entre os
estabelecimentos. (ZAGO, 2006, p. 230).

Em pesquisa desenvolvida com estudantes universitarios, Zago (2006) aponta que, na
universidade, o estudante percebe que o éxito escolar dos niveis anteriores ndo traduz a
formacdo que recebeu de fato e que as “lacunas deixadas na formacdo precedente marcam
implacavelmente a vida académica” (ZAGO, 2006, p. 233).

N&o ha como democratizar o0 ensino superior sem antes pensar na qualidade de ensino
da educacédo béasica, em especial a educacdo publica, onde estd matriculada grande parte das
criancas e jovens brasileiros e em que a persisténcia de problemas com as desigualdades
qualitativas é fato consumado. Essas desigualdades devem ser vistas a partir das lentes que
reconhecem a falta de investimento politico, a questdo das condi¢cdes de trabalho dos
professores e profissionais da educacao basica, bem como a formacdo dada nas licenciaturas.

Ao falarmos de qualidade de ensino, é preciso considerar tais fatores.



Nesse sentido, a formacdo que antecede a universidade é essencial para 0 acesso e
permanéncia no ensino superior. Assim, a qualidade do ensino bésico, e principalmente o
ensino médio, sdo determinantes para a continuidade dos estudos do jovem. No bojo da
escolaridade dos estudantes, todos os conteudos, todas as disciplinas e as experiéncias no
contexto escolar se mostram importantes e essenciais para a continuidade dos estudos e da
formagéo.

Em consequéncia disso, saliento a importancia do desenvolvimento de pesquisas no
campo da educacdo que tratem, especificamente, do jovem e de sua trajetéria de formacdo,
perpassando o processo da escolarizagdo basica, entendendo que se faz necessario identificar
aquilo que, para o estudante, marcou a sua trajetdria; e que, nesta pesquisa em especifico,
importa saber as marcas da matematica escolar e das culturas escolares que os estudantes
trazem em sua trajetoria de formacéo.

E por que a matematica e ndo outra disciplina para a investigacao?

Tratando especificamente do conteddo ministrado, as disciplinas escolares deixam
marcas que ndo se findam com o término da educacdo basica, em especial a matematica,
disciplina que, ao lado da lingua portuguesa, € considerada como central nos curriculos da
escola bésica, sendo icone e servindo de base e ferramenta para outros aprendizados no
decorrer da trajetoria de formag&o.

O foco na matemaética relaciona-se, também, com a minha insercdo nos estudos da
educacdo matematica no processo de doutoramento e com o aprofundamento das questdes que
envolvem a matematica escolar.

Assim, o foco na matematica e nas culturas escolares desenha pontos importantes para
o0 entendimento das trajetdrias de formacdo de jovens estudantes brasileiros, entendendo que
todos os conteudos sdo importantes, porém a matematica, tanto na minha trajetéria quanto na
de outros estudantes, tem uma conotacdo emblematica e significativa. Assim interessa
conhecer a representacdo da matematica escolar, se esta marcou ou ndo a trajetoria de
formacdo desses jovens estudantes universitarios e as implica¢fes para sua inser¢ao no ensino
superior.

Nesse contexto, a pesquisa justifica-se pela representacdo da matematica como
disciplina importante na formacdo, a partir do dominio de seus contetdos e do seu lugar na
cultura escolar, ndo dispensando outras disciplinas que também s&o importantes, em um efeito
zoom para a compreensdo das marcas na trajetoria de formacdo com a continuidade dos
estudos desses estudantes. Para Skovsmose (2007, p. 25), “Parece que a educagdo matematica

serve a uma funcdo social de promover uma estratificacdo que pode deixar marcas nos



estudantes.”, o que nos leva a sugerir que, na trajetoria de formacdo, “Essa estratificagdo
separa aqueles que conseguiram acesso ao poder e prestigio daqueles que ndo conseguiram”.

Vifiao Frago e Escolano (2001), ao tratarem da dimensdo espacial dos
estabelecimentos de ensino e da dimensdo educativa do espaco escolar, para além dos
mobiliarios, analisam 0s espagos e sua arquitetura na dimensdo de lugar. Sendo a escola
também uma construcdo cultural, sua anélise implica analisar as marcas da cultura escolar no
que se referem aos processos pelos quais os estudantes foram formados: as relacdes
interpessoais entre pares e com os professores e as experiéncias escolares.

Essas interagdes humanas transformam esse espaco em lugar e, portanto, produzem
identidades, deixam marcas nas trajetdrias de formacdo dos estudantes; € um lugar de
conflitos e tensoes, de realizacOes e frustracOes, de discriminagdes e de superacoes.

Importante salientar que se faz necessario olhar para a trajetdria desses estudantes no
entendimento daquilo que eles trazem na formagdo, até a universidade, entendendo esse
espaco como continuidade na formagéo.

O que aprendeu na escola e outros elementos relevantes que fazem com que esse
jovem conclua seus estudos e tenha condic¢des para 0 acompanhamento do curso universitario,
os fatores que possibilitam seu ingresso na universidade, sdo fontes importantes para o
entendimento do quadro que se desenha do ensino superior no Brasil. Conhecer 0s processos
de insercdo a essa modalidade de ensino, bem como as trajetorias de formagéo desses jovens,
torna-se, portanto, tema relevante de pesquisa.

Entender os meios de entrada do estudante na universidade, as politicas publicas de
insercdo, as possibilidades de bolsa de estudos, o acesso a determinados cursos pelo nimero
de vagas disponiveis para matricula e o desafio do vestibular corresponde a um processo que
permeia a trajetéria de formacdo dos jovens brasileiros, principalmente os das camadas
populares, que veem na universidade a possibilidade da continuidade educacional e ascensao
social.

Entendo que, por meio das histdrias de vida de jovens estudantes universitarios, posso
compreender os caminhos percorridos para a inser¢cdo no ensino superior, considerando as
contingéncias de suas trajetdrias de formacéo, a insercdo na universidade e, especialmente, as
marcas na trajetoria de formacgdo, no que se referem as culturas e disciplinas escolares,
especificamente a matemaética escolar.

Considero, ainda, que tais marcas ndo sao apagadas com a entrada na universidade, ao

contrario, elas sdo reafirmadas, realcadas e ressignificadas pelos jovens universitarios a



medida que, se deparam com as vicissitudes da vida universitaria. Esta €, portanto, a tese

desta pesquisa.

A organizacao do relatorio de pesquisa

O texto da tese € composto por cinco capitulos, versando o primeiro, intitulado
“Tecendo os fios de lembrangas da minha trajetdria”, sobre a narrativa da minha trajetoria de
formacdo. A escritura dessa narrativa foi fundamental para a propria tomada de consciéncia
das marcas das culturas escolares e da matemética na minha formacao.

No segundo capitulo, “Trajetos percorridos em dialogos tedricos” trago as principais
linhas conceituais que compdem a tese, sobre a insercdo no ensino superior de jovens
universitarios, os estudos sobre as representacfes e marcas das culturas escolares e da
matematica escolar, perpassando os conceitos de trajetoria de Schiitze (2010) e de experiéncia
de Larrosa (2002, 2011).

O terceiro capitulo, sob o titulo “Os caminhos metodoldgicos da pesquisa”, desenha,
de forma detalhada, as escolhas metodoldgicas da referida pesquisa, tratando das entrevistas
narrativas e grupos de discussdo como suporte de producdo de dados e possibilidades
investigativas.

As narrativas de vida e formacdo, oriundas das entrevistas narrativas, foram
textualizadas a partir de ménadas construidas baseadas na leitura de parte da obra de
Benjamin (1992, 1994, 2006, 2012), como concluem Rosa e Ramos (2008, p. 62): “Numa
perspectiva benjaminiana, ménadas sdo pequenas cronicas que guardam consigo fragmentos
de histdrias, mas que, juntas, exibem a capacidade de dar sentido a um contexto maior”.

Assim, a analise, presente nos capitulos 4 e 5, foi estruturada a partir das narrativas de
vida e formacéo dos estudantes universitarios, organizadas em algumas ménadas, as quais sao
entretecidas com as vozes dos estudantes, dos autores tomados como referéncia.

No Capitulo 4, intitulado “Passei pela escola e consegui chegar a universidade”
analiso as narrativas de vida e formacao sobre o contexto escolar, as marcas significantes nas
trajetorias de formacdo dos dez estudantes, com foco nas reflexdes de suas vivéncias diante

das culturas escolares e das representacdes da matematica escolar.



No Capitulo 5, “E dificil! Mas ndo vou desistir!”, identifico e analiso os elementos

determinantes para a insercdo desses jovens no ensino superior.

1 TECENDO OsS FIOS DE LEMBRANCAS DA MINHA
TRAJETORIA DE FORMACAO

Estamos constantemente a nos autobiografar,

logo, narrar a propria vida é uma agdo humana espontanea.
(Maria da Concei¢cdo Passeggi, “Narrar é Humano!
Autobiografar é um processo civilizatorio”)

Neste capitulo, apresento uma narrativa (auto)biografica sobre a minha trajetéria de
formacdo, tecendo-a a partir dos aportes tedricos que tratam do conceito de trajetoria de
Schitze (2010) e Dominicé (2010a, 2010b), no tocante a compreensdo dos elementos que
configuram os caminhos percorridos até aqui.

A conceituacdo de experiéncia de Larrosa (2002) sustenta esta narrativa
(auto)biografica naquilo que de mais significativo nas minhas experiéncias contribuiu para
delimitar meu percurso de formacéo e profissional.

Compartilho o que Passeggi (2010, p. 104) diz: “Ao longo da vida de cada sujeito, a
escrita de si pode se tornar um objeto de desejo, efetivar-se, ou jamais fazer parte do seu

querer e/ou poder”. Nesse sentido, afirmo que sempre foi um desejo escrever minha historia



de formacéo, consolidando-se no processo de doutoramento, na juncdo do querer e do poder,
arriscando-me entre as possibilidades.

Bertaux (2010, p. 53) afirma que “Nao podemos compreender as agdes de um sujeito,
nem a prépria producdo dos sujeitos, se ignorarmos tudo sobre os grupos dos quais ele/ela fez
parte em algum momento de sua existéncia.” Para o autor, ha um “projeto de vida” que foi
decidido em algum momento da vida e compartilhado, trilhado “falado, dialogado, construido,
influenciado e negociado ao longo da vida em grupo” (p. 53), porém ¢é importante ressaltar
que existem contingéncias no percurso da vida que direcionam tal projeto, determinado por
lugares improvaveis, que ndo foram pensados antes nem planejados para se chegar.

Ancorada nesses conceitos, dentre outros, trago, neste texto, minha trajetdria de
formacdo, considerando que muitos detalhes estdo no meu esquecimento, outros estdo
contados a partir da escrita (auto)biografica.

Referenciando minhas memorias, 0s lugares, o0s episodios, as imagens, uma sucessao
de fatos que, intencionalmente ou ndo, impulsionada pela emogdo que as lembrangas do
passado, em especifico o tempo referente a escola, promovem, privilegio e trago aquelas que
se apresentam mais significativas para o tempo presente, dando forma a minha trajetéria de

formagéo.

1.1 O Inicio de uma historia

Para Benjamin (1994), no processo de narrar a prépria historia esta o papel daquele
que narra e daquele que escuta, ou melhor, somente existe um narrador porque existe um
ouvinte. Em seu texto intitulado “O Narrador”, Benjamim poeticamente declara:

Se 0 sono é o ponto mais elevado da distens&o fisica, é o 6cio o grau
mais elevado do relaxamento psiquico. O 6cio é o passaro onirico a
chocar o ovo da experiéncia. Basta um sussurro na floresta de
folhagens para espanta-lo. Seus ninhos — as atividades, ligadas
intimamente ao 6cio — ja foram abandonados nas cidades, e no campo
estdo decadentes. Assim, a capacidade de ouvir se vai perdendo e
perde-se também a comunidade dos que escutam. Pois narrar estorias
é sempre a arte de transmiti-las depois, e esta acaba se as estorias nao
sdo guardadas. Perde-se porque ninguém mais fia ou tece enquanto
escuta as narrativas. (BENJAMIN, 1994, p. 204-205).



Narrar a propria trajetéria é entrelacar as lembrancas armazenadas e fazer emergir a
memdria de tempos que simbolizaram, marcaram e, por muitas vezes, determinaram 0s rumos
de uma pessoa, de um espaco, de uma nacdo. Nesse sentido, pensar na minha trajetoria de
formacéo corroborou a necessidade de pincar as lembrancgas escolares da minha infancia e
juventude, tempos que reavivaram memoria em prol das escolhas e dos trajetos percorridos
até hoje, justificado pelo meu fazer diario atual, que corresponde a ser professora
universitaria.

Sendo assim, grande parte da minha trajetoria de formacdo estd atrelada ao ensino
universitario, ao universo do ensino superior, trajeto que culminou com a pesquisa
apresentada e com minha propria condi¢do de profissional em continua formacéo.

Para tanto, Schiitze (2010, p. 216) aponta que as “Trajetdrias sociais representam uma
estrutura global densa de encadeamentos de eventos condicionados e cristalizados”,
afirmando que os acontecimentos, os eventos vivenciados sdo alheios & nossa vontade, em que
as escolhas ficam condicionadas a elementos externos as nossas intengdes.

A minha trajetoria de formacdo e os eventos que externamente condicionaram minhas
vivéncias e tracaram caminhos percorridos até aqui, delinearam uma trajetéria de buscas,
contornos que me colocam em um caminho inacabado de aprendizagens e experiéncias.

Cursei a educacdo infantil, pré-escola 1 e 2, em uma escola linda, municipal, na cidade
de Sdo Paulo, na década de 1980. Logo fui para o ensino fundamental, em uma escola
também municipal, proxima de nossa casa, “Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Maximo de Moura Santos”, um prédio muito bonito e grande.

Lembro-me que chorava para minha mae quando ela me dizia “Hoje ndo tem aula, é
feriado”, pois estar na escola era estar com os amiguinhos, trocar figurinhas da época e
acompanhar as atividades escolares de que tanto gostava.

Quando estava no quarto ano do ensino fundamental, minha familia mudou-se para a
cidade de Braganca Paulista e logo fomos matriculadas, eu e minha irma na “Escola Estadual
de Primeiro Grau Professor Ismael Aguiar Leme”, uma escola menor, com poucos estudantes,
outro mundo.

Ficava observando os novos colegas falarem, pois o sotaque e termos utilizados eram
tdo diferentes que me despertavam a curiosidade. Porém, no ano seguinte, mudei para uma
escola no centro da cidade, maior, com muito mais estudantes e, detalhe, estudantes como eu,

migrantes e oriundos de outra cidade ou estado.



Recordo-me que sentia muito medo dessa nova escola, que era maior e tinha
professores mais rigidos, ou era essa a minha sensacdo, pois passava para as series finais do
ensino fundamental.

As aulas de matematica, portugués, histéria e geografia sempre eram as mais
desafiadoras, pois as professoras dessas disciplinas tinham métodos muito rigidos de
disciplina e ensino.

Adorava as aulas de educacao artistica e de histdria; lembro-me que me instigavam a
ler mais sobre os assuntos, bem como desenhar e colorir trabalhos. As aulas de educacéo
artistica eram ministradas por uma professora bem senhora e com uma paciéncia incrivel.
Tive uma Unica professora de historia, desde os anos finais do ensino fundamental até o
ensino médio, elegante e muito inteligente; quando falava, hipnotizava-nos com o seu
conhecimento.

Eu gostava muito das aulas de portugués, apenas ndo me interessando quando a
professora lia em voz alta alguma redacdo e apontava quem era o aluno, fazendo
consideracdes escrachadas sobre as ideias postas no texto. 1sso magoava muito os estudantes,
desmotivando-os a escrever.

Sempre gostei de escrever e de aprender a gramatica, ler livros. Fugia das aulas de
educacdo fisica para ir até a biblioteca da escola e ler algum livro, como os da Cole¢édo
Vagalume, muito famosa na época e que trazia uma literatura infanto-juvenil com estorias
policiais, de aventura e suspense.

As chamadas orais de geografia também eram aterrorizadoras: decoravamos o
contetdo para depois, postos de grupo em grupo, um do lado do outro, responder em voz alta
a pergunta da professora. No decorrer das séries, mudamos de professores da disciplina,
resgatando outra forma de ler e olhar para a geografia, com métodos mais reflexivos e
ilustrativos sobre as temaéticas.

Ao recordar essas aulas, penso sempre em uma professora de matematica que fazia
chamada oral dos exercicios aplicados e, se algum aluno errasse, imediatamente o direcionava
para a lousa para fazer a conta. O método era o seguinte: fazer pauzinhos de acordo com 0s
numeros do exercicio e, a partir dai, completar a conta. Por exemplo, 10 x 20, o aluno tinha
que fazer 10 pauzinhos 20 vezes na lousa. Ninguém queria errar, pois tinhamos pavor de ficar
na lousa fazendo os ditos pauzinhos, assunto que permanecia depois, no recreio, como
chacota e motivo de risos entre os colegas.

Nas ultimas séries do ensino fundamental, trocamos de professora de matematica e,

entdo, nos deparamos com uma professora muito brava, temida na escola. Confesso que nao



entendia o que ela explicava, e a sensacdo que sinto ao escrever e lembrar é de medo. Medo
de ndo aprender matematica, medo da professora, medo de ndo passar de ano — era esse 0
sentimento.

Essa professora era sempre muito rispida e, mediante qualquer barulho e movimento
na sala, nos repetia: “Eu tenho casa, marido e filhos para cuidar, ndo tenho que aturar vocés!”.
Confesso que, além do medo, tinha aversédo a ela e sua antipatia e auséncia de acolhimento a
nossas duvidas e erros, nos exercicios e contetdo.

O sentimento de medo e aversdao a matematica foi minimizado por minha professora
de matematica do 3° ano do ensino médio, quando desenhou uma arvore na lousa e comegou a
explicar a origem dos numeros, cena que ndo esquego!

As lembrancas dos professores que fizeram a diferenca em minha trajetoria, as
lembrangas das aulas e dos métodos, trago-as aqui, muito vivas e permanentes na memoria
escolar.

Muitas vezes as colocacgdes dos professores eram incentivadoras, outras nem tanto,
sendo apreendidas por cada um de nos de forma especifica e peculiar, porém ndo se
desamarrando do sentido proprio de incentivo ou derrota.

Interessante que sempre pensava nesses métodos, ou seja, perguntava-me: ensinar é
iss0? Mas guardava comigo as indagagOes, comentando apenas com os colegas, sempre que
critichvamos os professores.

Figuei nessa escola até o ensino meédio, e na mesma sala de aula. Tinhamos uma
turma. Engracado que essa turma, olhando para ela hoje, era a turma dos “excluidos” da sala,
eu era a nerd® e a menina que veio de S4o Paulo, tinha uma amiga que viera no mesmo ano do
Rio de Janeiro, uma amiga negra e muito alta, que parecia mais velha que os demais, um
amigo homossexual que tocava piano, um amigo que teve uma doenca grave e faltava muito
na escola, e outros que se agregavam a nos.

Nossas conversas na hora do recreio eram sempre em torno do mesmo banco proximo

a quadra de esportes, e 0s assuntos eram 0s mais variados: a existéncia de Deus, o primeiro

3Nerd é um termo que descreve, de forma estereotipada, muitas vezes com conotacdo depreciativa, uma pessoa
que exerce intensas actividades intelectuais, que sdo consideradas inadequadas para a sua idade, em detrimento
de outras atividades mais populares. Por essa razdo, um nerd muitas vezes ndo participa de atividades fisicas e é
considerado um solitario pelas pessoas. Pode descrever uma pessoa que tenha dificuldades de integracdo social e
seja atrapalhada, mas que nutre grande fascinio por conhecimento ou tecnologia. (Informagées disponiveis em: <
www. http://pt.wikipedia.org/wiki/Nerd, acesso em: 13 de janeiro de 2015.)
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Tecnologia
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beijo, como eram os lugares de onde vinhamos, a cidade de S&o Paulo, o Rio de Janeiro,
como era aprender musica e as derrotas de cada um nos exercicios de matematica, nas
chamadas orais de geografia, enfim, penso que o teor de nossas conversas era muito diferente
do dos demais, pois gostavamos de ler muito, estdvamos sempre na Biblioteca da escola,
enfim, tempos muito bons.

Engracado, até hoje, quando encontro algum amigo desse tempo, nossas conversas sdo
sempre as mesmas, parece que temos a necessidade de rememorar 0 que vivemos nesse tempo
escolar e, a partir dai, ressignificar tais vivéncias e lembrancas, bem como nos
reposicionarmos ao tempo presente.

Os sonhos partilhados com os amigos na escola, principalmente no periodo do ensino
médio, estavam atrelados a continuacdo dos estudos, as viagens e a continuidade dos estudos.
Claro que ja tinha meus namoradinhos, eu, como todas as minhas amigas, mas sempre
comentavamos que esperariamos muito tempo ainda para casar e ter filhos, pois, tinhamos
primeiro, que ser independentes economicamente, estudar, ter habilitacdo para dirigir carros,
motos, enfim, esses eram 0s N0ssos sonhos.

Na escola, uma menina engravidou do namorado, e iSSo soou como um escandalo e
motivo para os professores e nossos pais falarem o ano inteiro de como seria a vida dela
agora, como iria cuidar do bebé, como daria continuidade aos estudos, enfim, as frases e
colocacdes por nos ouvidas eram de que a vida daquela jovem tinha acabado.

Em particular, desde muito cedo, ouvi de meus professores conselhos para nunca parar
de estudar, pois: “Vocé€, Renata, ¢ uma excelente aluna, dedicada, estudiosa, nunca deve parar
de estudar! Vocé tem futuro!”, sempre ouvi isso. E realmente nunca parei, essas vozes me
povoam até hoje, e agora me pergunto: Estaria eu hoje no meu futuro? Com conquistas ja
estabelecidas e em processo de alcancar outras? Definitivamente, os professores e a escola
vivenciada por mim foram e sdo determinantes na minha trajetoria de formacao.

Acabado o ensino médio, j& fazia dois anos que trabalhava no comércio da cidade e
queria muito fazer a Faculdade de Direito. Queria cursar Direito por uma predisposicdo
inculcada desde muito pequena. Lembro que minha professora da 12 série, Dona Mariana, que
me alfabetizou, dizia para minha mée que eu seria advogada; dizia isso todos os dias, na hora
da saida da escola, pois argumentava que eu comandava a sala de aula, defendia e acusava 0s
colegas diante de um acontecido, enfim, essas colocagdes perduraram em minha memoria.

Na familia, isso também acontecia, todos diziam: “Essa menina sera advogada”, pois

sempre fui muito falante e lider das criancas nas brincadeiras.



Dominicé (2010a, p. 86) ressalta que o contexto familiar, bem como o escolar, marca
todo o processo de formacdo de um sujeito, denominando os fatos vivenciados que marcam a
trajetoria de “momentos-encruzilhada da vida”.

Penso que tais professores e experiéncias foram determinantes na minha trajetoria.
Dominicé (2010a, p. 90) diz que os sucessos e fracassos no processo de formacdo escolar
modificam para sempre a vida escolar e profissional do sujeito, afirmando que os professores
tém um papel decisivo no acolhimento, bem como no cotidiano da formacéo, numa relacdo de
confianca e exemplo, impulsionando-o para 0 sucesso ou para o fracasso.

Inserir-me no contexto universitario e continuar meus estudos, era, além de um

objetivo, uma meta, um lugar a ser alcangado e conquistado.

1.2 Pelos corredores universitarios

Prestei vestibular para o curso de Direito. No inicio dos anos de 1990, os processos de
insercdo a universidade eram diferentes. O vestibular, na minha época, tinha regras de
pontuacOes de erro e acerto diferentes de hoje: se o candidato zerasse em alguma disciplina,
estava fora do concurso, e zerei em matematica, recordo-me muito bem, ndo acertei nenhuma
questdo de matematica no vestibular para o curso de Direito.

O sentimento de vergonha, tristeza e de derrota foi marcante, lembro-me que chorei
bastante em frente do mural, no qual estavam publicadas as colocagdes dos candidatos e das
provas.

Falei para minha familia e meus amigos que escolheria outro curso, pois decidi mudar
de profissdo. Nunca contei para ninguém que zerei em matematica. Essa cena ficou marcada
para mim; pela primeira vez coloco-a em publico, através deste texto. Esse, talvez, tenha sido
um dos motivos pelos quais nunca mais arrisquei prestar o vestibular para Direito; ndo desisti
de estudar, mas nunca mais queria ter aquela sensagédo novamente.

Outro ponto importante também foi a constatacdo do valor das mensalidades do curso
de Direito. Ela equivalia ao meu salario, e, se persistisse em prestar vestibular para Direito,
ndo teria como suprir outras necessidades, como o transporte até a faculdade, compra de
livros, dentre outros. Naquela época eu ndo tive conhecimento sobre a possibilidade de me

inserir em politicas publicas de financiamento da faculdade. Lembro-me que existiam bolsas



de estudos, mas estavam vinculadas ao estudante ser funcionario da institui¢cdo de ensino, no
caso das instituicdes de ensino superior privadas, porém o jovem das camadas populares
daquela época ou prestava vestibular para o ensino superior publico ou tinha que escolher
cursos com mensalidades possiveis de serem custeadas, vinculando a isso a escolha do curso,
realidade que atualmente possui outros contornos, porém com o mesmo tom seletivo.

A matematica foi e é emblemaética na minha trajetéria de formacédo, pois sempre tive
muita dificuldade em aprender os contetdos da disciplina, bem como, tais dificuldades
condicionaram e direcionaram minha continuag¢do nos estudos.

No momento em que eu tenho que escolher um curso universitario para dar
continuidade aos estudos e ingressar no campo de trabalho de forma mais especializada, a
matematica aparece como marca determinante na minha trajetoria de formacéo.

Schitze (2010, p. 216) classifica as trajetérias em negativas e positivas,
respectivamente, ‘““Trajetérias negativas” sdo ‘“‘curvas descendentes que reduzem
progressivamente os espagos € possibilidades de a¢do e de desenvolvimento”, que ndo podem
ser controladas pelo sujeito, e as “trajetorias positivas” sdo “curvas ascendentes que abrem,
por meio do estabelecimento de novos posicionamentos sociais, novos espacos, possibilidades
de acdo e desdobramentos da identidade”.

Continuei trabalhando no comércio da cidade, cursei inglés e, no ano seguinte, prestei
vestibular para o curso de Historia em uma instituicdo diferente daquela em que prestei para
Direito, na mesma cidade. Ao trazer a minha trajetéria, ndo sei dizer exatamente por que
escolhi cursar Histdria, e ndo outro curso.

Penso que pode ter sido, talvez, pela concepcdo e aproximagao as areas humanas, pois
sempre gostei de ler e dos debates, quando tinha, na escola; ou pela lembranca fascinante da
minha professora de Historia, com seu magnetismo ao tratar dos contetdos e nos fazer
refletir, enfim, prestei o vestibular. Fiquei bem colocada e optei por cursar. Acertei metade
das questdes de matemaética! Além do mais, a mensalidade era mais barata e teria a ajuda
parcial dos meus pais, contando com boa parte do meu salario para estudar.

Comecei a cursar Histéria na Fundacdo de Ensino Superior de Braganca Paulista
(FESB), uma faculdade municipal. Sempre tive a intencdo de continuar os estudos, afinal, era
jovem e tinha muito tempo pela frente para me estruturar profissionalmente.

Era este 0 meu pensamento: era jovem e tinha muito tempo para estruturar estudos e
trabalho, para minha independéncia e conquista de um posicionamento profissional. Essa
clareza, evidentemente, era oriunda de orienta¢fes dadas principalmente pela minha familia e

também pelo contexto escolar.



No curso de Histdria, logo no primeiro semestre de aula, queria desistir, pois ndo
entendia nada do que os professores falavam, ndo foi facil no inicio. Todos eram muito
criticos e conscientes de um Brasil do inicio da década de 1990.

No periodo de trés anos, me deparei com as leituras de Pierre Bourdieu, Sérgio
Buarque de Holanda, Darcy Ribeiro, Gilberto Freyre, e novas fronteiras iam se abrindo,
mediante as leituras das obras classicas desses autores, bem como de outros, que abriam
outras fronteiras para o0 pensamento sobre 0 meu pais, meu estado, minha cidade, meu lugar.

Concluido o curso, comecei a lecionar nas escolas estaduais da cidade aulas de
Historia, como também de outras disciplinas, substituindo, por vezes, professores, além de
continuar a trabalhar como auxiliar administrativa em outras empresas.

Confesso que assumir as aulas e inserir-me no contexto da escola, agora como
professora, em um primeiro momento foi com a intencionalidade de ampliar minha renda
mensal, pois as aulas eram noturnas e durante o dia continuava a trabalhar como auxiliar
administrativa.

N&o tinha clareza da constituicdo de um plano de carreira docente, mas tinha
consciéncia de que precisava continuar a estudar e, assim, continuar trilhando meu caminho.
O que ainda ndo estava bem definido para mim era continuar trabalhando na area
administrativa ou investir na carreira docente, nas aulas. As incertezas eram muitas, sabia,
propriamente, que gostaria de ter mais condi¢Ges financeiras para a minha sobrevivéncia,
conquistar um lugar de destaque.

Foram cinco anos assim: trabalhava como auxiliar administrativa, bem como
participava das atribuigdes na Diretoria de Ensino da cidade, participava de cursos de
formacéo continuada e de projetos de reforgo escolar, anos de muita aprendizagem e contato
com jovens estudantes e sonhadores com um futuro melhor, quando, em 1999, fui contratada
pela USF como auxiliar administrativa e, novamente, tive a sensacdo de outras fronteiras
possiveis.

No primeiro ano de trabalho na USF, conversava muito com os colegas de trabalho e
comentava a vontade de dar continuidade a meus estudos, e um dia fui indagada: “Renata,
vocé ja ndo é professora, por que, entdo, ndo faz o curso de Pedagogia? Acho que vocé vai
gostar bastante!” Nesse dia, era antevéspera da entrega dos documentos para a matricula de
aluno portador de curso superior e, entdo, pensei: “Vou fazer a inscrigdo”, ¢ assim fiz, e passei
pela entrevista, cursando quatro anos de pedagogia. As fronteiras se abriram, novamente, com

os estudos de Jean Piaget, Lev Vigotsky, Paulo Freire.



Em meio ao curso, participei de varios projetos de extensdo educacional e social da
USF, que envolviam os estudantes e a comunidade local, as semanas de educacdo, enfim,
muita experiéncia acumulada.

Parei de lecionar na rede do Estado de S&o Paulo para estudar mais, quando ja estava
no ultimo ano do curso de Pedagogia, realizando meu trabalho de conclusao de curso, e me Vi
envolvida com um projeto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com estudantes adultos
presos, promovido em parceria com o Estado de Sdo Paulo, pela Secretaria de Educacéao e a
USF.

O projeto intitulado “Projeto de Alfabetizacdo e Inclusdo” (PAI) visava parceria da
Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo com instituicbes do ensino superior para a
elaboracdo e insercdo da alfabetizacdo de adultos em diferentes ndcleos, como empresas,
comunidades locais, sendo o da USF em particular, desenvolvido na cadeia publica da cidade
de Braganca Paulista.

O trabalho com a alfabetizagdo de adultos presos na Associacdo de Protecdo e Atencéo
Carceréria de Braganca Paulista (APAC) foi peculiar, pois passava horas na APAC e depois
retornava para a USF, para trabalhar e estudar; sempre voltava para casa com uma mesma
imagem: via os estudantes nos corredores da universidade, muitos de jalecos brancos, com
corpos esculpidos e as roupas da moda e, por outro lado, os rapazes nos corredores da APAC,
que, na maioria, eram analfabetos e, desde muito cedo, envolvidos no mundo das drogas, do
crime e da contravencéo.

Penso que, com a experiéncia de cinco anos na escola da rede publica estadual, em
consonancia com as vivéncias no curso de Pedagogia, meu interesse pela juventude foi se
desenhando de forma intencional; nunca tive experiéncia docente com criangas na educacgao
infantil e ensino fundamental, a ndo ser como aluna.

Para Larrosa (2002), a experiéncia é aquilo que me passa, € aquilo que
involuntariamente somos postos a passar, as contingéncias de um caminho; assim, minhas
experiéncias é que me transformaram e me instigaram a continuar o caminho dos estudos.

Cursar Pedagogia foi decisivo para me alavancar e mudar o rumo da minha trajetéria,
pois a importancia do aprendizado de contetdos, o aprofundamento das leituras e estudos
proporcionados no decorrer do curso me levaram para outros lugares possiveis de crescimento
e emancipagéo.

A intencionalidade de continuar estudando era contundente, tanto que perguntava aos
professores sobre o que fazer depois da graduacdo e ouvia deles sempre “Renata continue a

estudar, o mestrado te espera!”.



Em 2005, conclui o curso de Pedagogia, e confesso que tenho saudades das
experiéncias vividas nos quatro anos de curso, pois foram anos muito produtivos
intelectualmente e de leituras e trocas muito ricas, tanto com os professores, quanto com 0s
colegas de sala, muitos tendo se tornado grandes amigos.

Nos dois Ultimos semestres do curso de Pedagogia, em que estruturei meu Trabalho de
Conclusédo de Curso, a professora orientadora me incentivou a continuar a estudar e, se
possivel, inserir-me em um Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu. Ela me deu dicas para
cursar 0 Programa de mestrado em Psicologia da USF, o mesmo que ela tinha feito no
Campus de Itatiba.

O detalhe é que o penultimo semestre coincidia com o processo de admissdo ao
programa, e, entdo, preparei a documentacdo e procurei as referéncias para realizar a prova, so
gue ndo me atentei que tal Programa de mestrado e doutorado em Psicologia compunha linhas
de pesquisa atreladas a estatistica, controle e mensuracdo de dados, em que a prova de
insercdo continha questdes de matematica.

Desisti de inscrever-me e realizar a prova para o mestrado de Psicologia e procurei
informacdes sobre o Programa em Educacéo, pois refleti e conclui que néo teria condicdes de
realizar a prova de admissdo, bem como acompanhar tais pesquisas do Programa de
Psicologia. Ndo tive davidas em redirecionar minhas pretensdes, e, nesse mesmo ano, iniciei
como aluna especial no Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Educagdo da USF, na
linha de Historia e Historiografia da Educacdo. Participei de duas disciplinas que foram
importantissimas para a elaboracdo e maturagdo do meu projeto de pesquisa, submetido no
ano seguinte na selecdo para aluno regular.

Iniciei os estudos como aluna regular no Programa de mestrado em Educagdo no ano
de 2006, tendo o auxilio de bolsa de estudos parcial para a sua conclusdo. O objetivo do meu
projeto de pesquisa foi estudar a constituicdo da categoria juventude, principalmente aquela
atrelada as camadas pobres da populacdo, no que tange aos processos de delinquéncia,
criminalidade e abandono numa perspectiva historiografica.

A perspectiva da pesquisa corroborou as pretensdes de estudo da minha professora
orientadora do mestrado e minhas experiéncias até entdo com a formacéo de presos na EJA e
com a passagem pelas escolas publicas com a formacéo de estudantes no ensino médio.

N&o ha duvidas que foi o meu olhar para a realidade dos estudantes e as escolas
publicas pelas quais passei e o trabalho desenvolvido na APAC que me remeteram para a

pesquisa historiografica, na perspectiva de estudar um tempo de vida especifico, a juventude.



Os questionamentos do pesquisador sempre residem no seu tempo presente, sendo o
direcionamento para o tempo passado movimento de um caleidoscdpio, na perspectiva de
encontrar as respostas, ou, entdo, tracos da realidade passada posta a servi¢co de um presente
que se apresenta tal como consequéncia e resultado.

Nesse contexto, minha pesquisa de mestrado teve a perspectiva de investigar a historia
de jovens, ancorada em conceitos da histdria social, investigando através de um conjunto de
processos civis e judiciais do inicio do século XX, chamados “Deposito de Menor”, do
Acervo do Judiciario de Braganca Paulista, que se encontram sob a tutela do Centro de
Documentacdo e Apoio a Pesquisa em Histéria da Educacdo (CDAPH) da USF. Tais
processos falam de jovens ditos “delinquentes”, suas realidades e dramas que os levavam a
serem enviados e entregues aos juizes da Comarca de Braganca Paulista, os quais decidiam
sobre 0s seus destinos.

As leituras desses processos pautaram-se em textos e orientacdes de Silvia Hunold
Lara, que trouxeram importantes contribuicbes para o entendimento do trabalho
historiografico com fontes legais. Varias outras leituras foram iniciadas no periodo do
mestrado, sem o intuito de desprestigiar outras, tdo importantes quanto as que friso aqui, que
considero imprescindiveis na constituicdo da minha formacdo e pensamento, como Carl
Ginsburg, Walter Benjamin, Michael De Certeau, Marilia Sposito, Alberto Melucci, Sidney
Chalhoub, Edward P. Thompson e Michel Foucault.

O desenvolvimento da pesquisa e da minha dissertacdo de mestrado apontou para a
ambiguidade e complexidade com que os poderes legislativos, na virada do século XIX para o
XX, lidaram com questfes da juventude pobre, abandonada, 6rfd, criminosa e delinquente,
delineando os caminhos tortuosos percorridos para a regularizacdo da situacdo desses jovens.
Tais conclusGes me impulsionaram e impulsionam no intuito de mergulhar mais nas questdes

que envolvem esse tempo de vida tdo peculiar e movedico, que é a juventude.

1.3 Experiéncias com a docéncia universitaria



Durante a qualificacdo e defesa da dissertacdo de mestrado, passei por um momento
crucial na minha vida pessoal. Trago-o aqui, pois considero que o término do mestrado foi
para mim, além de uma conquista, um desafio, pois, dois meses antes do processo de
qualificacdo, vivi a perda de meu pai em um acidente de carro, de maneira rapida e
inesperada, um sofrimento que se transforma a cada dia em saudade. Desistir € sempre uma
opc¢do, mas pensava nos sonhos de meu pai, no seu orgulho de ter uma filha “estudada”, que
“cresceu na vida”, e isso me impulsionou a concluir o mestrado.

Nesse mesmo momento, no final do mestrado, fui convidada para lecionar na USF, no
curso de Pedagogia, onde ingressei me deparando com um novo desafio, pois a minha
experiéncia com a docéncia, até entdo, era com estudantes do ensino médio. Na Universidade,
0 meu contato com os estudantes estava vinculado ao atendimento e participacao de projetos,
dentre outros.

Confesso que foi muito importante 0 ingresso nesse momento, como professora
universitaria, pois as curiosidades, alegrias e vigor dos estudantes, jovens e cheios de vida, me
fizeram muito bem.

Na verdade, a convivéncia com 0s jovens universitarios contribuiu para que eu
continuasse a trajetoria, imersa que estava em processo de reestruturacéo pessoal, reerguendo-
me, me sentindo, a cada dia, semana e semestre, desafiada a ser uma professora melhor,
fazendo a diferenca na sua formacao.

Nesse movimento, nos semestres seguintes fui convidada para lecionar em outros
cursos de formacdo universitaria, com disciplinas sobre ética profissional, estruturacdo de
trabalhos cientificos, dentre outras, o que me fez conhecer estudantes oriundos dos mais
diversos universos sociais e com perspectivas distintas em relagcdo a universidade.

Aproximei-me dos cursos da area da salde, como Enfermagem, Farmacia e
Fisioterapia, bem como dos cursos das areas de ciéncias sociais aplicadas, como
Administracdo e Ciéncias Contabeis, dentre outros. Até hoje trabalho com disciplinas nesses
cursos, ministrando aulas e orientando trabalhos de pesquisa.

Naquele momento, percebia as angulstias desses estudantes universitarios, suas
incertezas e, muitas vezes, inadequacdes ao curso e a propria universidade. Sempre me
questionei sobre os caminhos que tais estudantes percorreram no processo de inser¢do no
ensino superior, seus condicionantes e os elementos determinantes nessa insergéo.

Na ansia de continuar os estudos e de me estabelecer no ensino universitario, busquei

outros horizontes entre os anos de 2008 e 2010, participando de varios congressos e eventos



em educacdo, onde aprendi bastante com pesquisas realizadas sobre tematicas pertinentes aos
processos educacionais, formacao de professores e historia da educacéo.

No ano de 2008, apds a conclusdo do mestrado, participei de duas disciplinas como
ouvinte na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), na Faculdade de Educacéo,
quando me deparei novamente com as leituras de Michel de Certeau, Michel Foucault,
Hannah Arendt e Walter Benjamin, que fizeram emergir questdes sobre as préaticas e
conteddos escolares, 0s sujeitos e suas relagdes no contexto escolar.

Na Unicamp dei continuidade as leituras de Walter Benjamin, especificamente do
livro “Rua de Sentido Unico, Infancia em Berlim” (1992), em que apresenta as lembrancas de
suas infancia e juventude “em forma de ménadas, com uma escrita cheia de sensibilidade e de
entrecruzamentos de tempos e sujeitos que consegue retratar o cenario sécio-historico de seu
pais no inicio do século XX” (ROSA; RAMOS, 2008, p. 569).

Em meio as contingéncias da continuidade da minha formacdo académica, busquei o
doutorado, conectando-me com as informag6es tanto para a insercdo como aluna regular
guanto para cursar como aluna especial, no Programa de mestrado e doutorado em Educacéo
da USF, em que, no segundo semestre de 2010, inscrevi-me em uma disciplina sobre
Formacao de Professores que seria ministrada pela professora Adair Mendes Nacarato.

A professora Adair entrevistou-me e me informou sobre os objetivos da disciplina e
sobre a mesma estar ligada a linha de pesquisa “Matematica, cultura e praticas pedagogicas”,
em que se realizavam estudos relacionados a educacdo matematica, e que a referida disciplina
obedeceria ao rigor das analises nessa perspectiva teorica.

Diante disso, pontuei sobre a intencdo de prosseguir meus estudos e ampliar as
perspectivas de conhecimento e aprendizado, e ela aceitou-me como aluna especial na
disciplina, o que me deixou muito instigada para as aulas, leituras e aprendizados que me
esperavam.

Aproximar-me da referida linha de pesquisa e realizar as leituras pertinentes as
questBes que envolvem a educacdo matematica fez-me perceber o quanto se faz necessaria a
realizacdo de pesquisas que abordem o tema para aprofundar o conhecimento sobre a
matematica escolar no contexto da trajetdria de formacéo dos estudantes.

Para Skovsmose (2007, p. 27), “Os papéis da educacdo matematica podem ser
compreendidos a partir da perspectiva das muitas fun¢des sociais problematicas, praticadas
pelo ensino tradicional de matematica.” Para o autor, ainda, “Assumindo que a educagdo
matematica (estruturada de acordo com o ensino tradicional de matematica) pode produzir

marcas escondidas, torna-se relevante indagar: quem € o responsavel por isso?”.



Neste contexto, aprofundei-me nas leituras sugeridas na disciplina como aluna
especial, ao mesmo tempo em que, entre as percepc¢des didrias como professora de disciplinas
metodoldgicas e de formacgdo profissional em diversos cursos, como Enfermagem,
Administracdo, Fisioterapia, Ciéncias Contabeis, Farmacia, Odontologia, Direito, dentre
outros, me deparava com frases soltas, colocacGes dispersas entre uma atividade e outra, de
estudantes sobre as dificuldades encontradas em inserir-se no ensino superior, no
acompanhamento das disciplinas, principalmente aquelas que envolviam célculos
matematicos; suas preferéncias nos estudos especificos de determinada disciplina ou area do
curso a que pertenciam e a necessidade de cumprirem com as regulamentacGes sugeridas
pelas politicas de bolsas de estudos.

A partir desse movimento, escrevi uma primeira versdo para o projeto de pesquisa,
com o objetivo de investigar as memorias escolares e juvenis de estudantes universitarios e
sua relacdo com a matematica, no tocante, a inserir-me como aluna regular no referido
Programa, com a intenc¢do de trilhar o caminho da pesquisa de doutoramento sob a orientagcéo
da professora Adair. O projeto de pesquisa passou por uma banca de avaliacdo da linha
correspondente, sendo aceito, com a proposta de rever o foco, 0s objetivos, dentre outros
detalhes.

Mediante essa conjuntura, apresentei a documentagdo necessaria no processo seletivo
para estudantes regulares no doutorado, no primeiro semestre de 2011, tendo sido agraciada,
mais uma vez, com bolsa de estudos da USF, vinculando-me a referida linha de pesquisa,
obtendo a oportunidade de aprender e trabalhar com a professora Adair, que, além de me
aceitar como orientanda, abriu caminhos e perspectivas para intencionalidades da pesquisa em
questdo, ampliando meu olhar com seus estudos sobre histéria oral e pesquisas

(auto)biograficas.

1.4 Percursos trilhados para a pesquisa de doutorado

Os direcionamentos e alteragdes de uma pesquisa, no nivel de doutoramento, possuem
muitas idas e vindas, que se ddo a partir do aprofundamento das leituras tedrico-
metodoldgicas que sustentam o processo de estudo e investigacao.



Compor a pesquisa, com base nas narrativas de vida e formagéo de jovens estudantes
universitarios, tendo como suporte metodoldgico a entrevista narrativa, foi se consolidando, a
medida que ia me aprofundando junto a professora Adair e aos demais colegas, ao cursar as
disciplinas regulares do doutorado, nos estudos sobre pesquisas (auto)biogréficas em
educacao, e ampliando as possibilidades de referéncias metodologicas que tratam das histdrias
de vida atreladas ao campo da pesquisa em educacao.

A escolha pelo grupo de discussdo também tem ligacdo com as leituras feitas nas
disciplinas no doutorado, principalmente de Weller (2006), autora que, desenvolveu pesquisa
com grupos de jovens a partir de grupos de discussao.

E importante destacar que as narrativas de vida e formag&o (orais ou escritas) e 0s
grupos de discussdo/reflexdo tém sido recursos metodoldgicos utilizados pelos participantes
do Grupo Hifopem (Histérias de Formacéo de Professores que Ensinam Matematica) do qual
faco parte, e que é liderado pela professora Adair, sendo que a escolha pela composicdo
metodologica da pesquisa insere-se em um contexto maior, o qual contempla o vinculo da
pesquisa e 0 meu como aluna, no referido grupo.

A participagdo como integrante em um grupo de pesquisa direcionado para o estudo
(auto)biografico em educacdo ampliou minha perspectiva, no que se refere ao posicionamento
como pesquisadora e as possibilidades do desenvolvimento de um estudo que contemplasse as
historias de vida dos estudantes universitarios.

Nesse contexto, defini também que a pesquisa contaria com jovens universitarios da
USF, instituicdo na qual exerco a docéncia, e que esta pesquisa possui intencionalidades
claras, no que se refere, primeiro, & minha aproximacgao com os sujeitos da pesquisa, no papel
de docente; segundo, pela facilidade de comunicagdo e contato; e terceiro, pela minha
vivéncia e experiéncia com o cotidiano desses estudantes.

Ao escolher ouvir as narrativas de vida e formacdo de jovens universitarios, tracei
ponte com minhas memorias e experiéncias quando jovem e estudante. Dessa forma, as
inquietacBes e os interesses de pesquisa estdo intrinsecamente atrelados as exigéncias
profissionais da trajetéria como professora universitaria, bem como com o contato e relacéo
diarios com jovens universitarios em seu processo de formacéo.

Sem duvida, ancorada na minha trajetoria de formacdo trazida nessa narrativa
autobiogréfica, afirmo que, desde o inicio do trajeto do doutoramento, ela subsidia minhas
pretensfes de pesquisa, em um movimento entre o cotidiano e a vivéncia com estudantes

universitarios e a minha histéria de vida.



As leituras e discussdes sobre a configuracdo da escola, da profissdo docente, das
culturas escolares, da matematica escolar, vinculadas as disciplinas cursadas no doutorado,
ampliaram minhas intencionalidades de pesquisa, direcionando a investigacdo para as
trajetorias escolares dos estudantes universitarios, com o intuito de conhecer as marcas das
culturas escolares e da matematica escolar nessas trajetorias.

A participacdo no Grupo Hifopem trouxe inimeras contribui¢fes para o delineamento
da pesquisa, a partir dos posicionamentos criticos dos colegas a cada leitura e, principalmente,
do meu trabalho, os quais colaboraram para os direcionamentos posteriores.

Assim, fui encaminhada para a Banca de Qualificacdo, no més de fevereiro de 2014. O
processo de vivenciar uma Banca de Qualificagdo se mostra sempre como um desafio e
momento de muito aprendizado e aquisi¢cdo de conhecimento, pois como todo estudante e
pesquisador, na maioria das vezes nos encontramos demasiadamente mergulhados em nossos
estudos e o olhar externo se faz, mais que necessario imprescindivel para a continuacdo da
pesquisa.

As professoras que compuseram a Banca de Qualificagdo contribuiram muito com o
trabalho, apontando mudancas necessarias, insercoes tedricas, bem como rearranjos tematicos,
dentre outras alteracGes, permanecendo algumas diretrizes norteadoras da pesquisa, dentre
elas o trabalho com as narrativas sobre a trajetdria de formagéo com jovens universitarios.

Em relacdo a metodologia, ndo foram feitas modificacdes, apenas a sugestdo de se
refazer uma nova entrevista narrativa com o0s estudantes universitarios, privilegiando o foco
dado a pesquisa, principalmente sobre as representacfes da matematica escolar e 0s processos
de insercdo no ensino superior, 0 que acatei e realizei, como descrito no capitulo
metodoldgico desta tese.

A pesquisa apresenta-se na tessitura deste texto a partir dos contornos sugeridos, em
que, para o aprofundamento tedrico da tese, trago, no segundo capitulo, as perspectivas
tedricas do estudo, apoiando-me nos estudos sobre a juventude brasileira e os processos de
insercdo no sistema educacional de ensino superior, perpassando pelos estudos sobre as
representacfes da matematica escolar e as marcas das culturas escolares evidenciadas nas

trajetdrias de formacéo.



2 TRAJETOS PERCORRIDOS EM DIALOGOS TEORICOS

O narrador retira da experiéncia o que ele conta:
sua proépria experiéncia ou a relatada pelos outros.

E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes.
(Walter Benjamin, “O narrador — Magia e técnica, arte e politica”)

A intencionalidade deste capitulo € um dialogo com as perspectivas teoricas da
pesquisa que perpassara os capitulos de analise, demarcando-se neste, e fluindo, tanto pelos
préximos quanto pelo capitulo anterior, quando trago as marcas que conduziram minha
trajetoria de formagéo.



Abordo os estudos sobre os processos de insercdo no sistema educacional de ensino
superior de estudantes brasileiros, perpassando pelos estudos pautados nas marcas e
representacfes da matematica escolar e culturas escolares nas trajetorias de formacao.

Esses didlogos tedricos serdo retomados e aprofundados no momento de analise, a
partir do que emerge do material produzido.

2.1 Concepcdes sobre os jovens

A aproximacao pelos estudos que envolvem os jovens brasileiros nasce com a minha
convivéncia com esses sujeitos, tanto como professora de historia no ensino médio da escola
publica quanto quando se amplia, ao iniciar meu trabalho na USF.

Ser professora em uma escola publica de ensino médio e, depois, em uma instituicdo
de ensino superior me fez, e faz deparar, cotidianamente, com 0s questionamentos sobre as
diferentes oportunidades dadas a cada sujeito, as diferencas culturais, 0s processos sociais de
segregacdo, de continuidade dos estudos, de insercdo na universidade e no mercado de
trabalho. Via, e vejo nos estudantes as potencialidades para o estudo, bem como 0s anseios
sobre a sua continuidade.

Na primeira oportunidade, no curso de Pedagogia, me envolvi em um Projeto na EJA,
como ja citei, passando a interessar-me mais ainda por outras frentes que envolvem a
educacéo para jovens.

No altimo ano cursando Pedagogia e inserindo-me no Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu da USF, como aluna especial, na linha de Histéria, Historiografia e Ideias
Educacionais, na disciplina: “Educacao e trabalho: perspectivas histéricas e historiograficas”,
comecei as leituras envolvendo a historia dos jovens, como Perrot (1996), Levi (1992) e
também outras de carater socioldgico: Sposito (1997) e Peralva (1997), que compunham o
conjunto de leituras para as discussdes acerca das concepgdes sobre os jovens, originando
meu projeto de pesquisa e, consequentemente, a pesquisa e dissertacdo de Mestrado sobre
jovens delinquentes do inicio do século XX.

Assim, retomei tais leituras, agora no Doutorado, para a pesquisa com jovens

universitarios.



Os estudos envolvendo os jovens ampliaram-se a partir das ultimas décadas do século
XX, diante de debates politicos em que demandas sociais e econémicas 0s colocaram em
evidéncia (SPOSITO, 1997), promovendo estudos e pesquisas, principalmente no campo da
educacéo.

Para a sociologia, como argumenta Pais (1990, p. 140), “a juventude comega por ser
uma categoria socialmente manipulada e manipulavel” entre duas tendéncias que caracterizam
a juventude. Em uma, “a juventude é tomada como um conjunto social” constituido por
sujeitos pertencentes a uma certa “fase da vida”, prevalecendo a orienta¢do de “aspectos mais
uniformes e homogéneos”, definida prioritariamente pela idade cronoldgica; em outra
tendéncia, “a juventude é tomada como um conjunto social necessariamente diversificado,
perfilando-se diferentes culturas juvenis” com diferentes classes sociais e econémicas,
diferentes interesses e “oportunidades ocupacionais”.

Considerar os jovens pertencentes a uma fase da vida, embora esteja ligada ao
desenvolvimento bioldgico e psiquico humano, é também considera-los em seus aspectos
social e histdrico e na relagdo com os ambitos da familia, do estado, da producéo, entre outros
(PERALVA, 1997).

Importa salientar que, para o desenvolvimento deste estudo, opto pelo termo ‘jovens’
para referir-me aos estudantes universitarios, considerando-os sujeitos imbuidos de
singularidades e atuantes na propria trajetoria de formacéo.

Sobre as conceituacdes dadas a juventude, Corrochano (2008, p. 17) discute a
importancia de ndo considera-la uma categoria homogénea, chamando atencdo para 0S
estudos que “enfatizam a necessidade de diferenciagdo em torno das nogdes de jovens
(sujeitos concretos) e juventude” (ATTIAS-DONFUT, apud CORROCHANO, 2008, p. 17),
considerando os “diferentes significados construidos para esse momento da vida”.

Observo uma grande dificuldade nos estudos existentes sobre os jovens, bem como
nas politicas publicas voltadas para eles, em razdo das diferentes concep¢fes quanto a idade,
passagem para a vida adulta, bem como em relagdo as mudangas sofridas em sua configuragao
social, econémica e cultural.

Os jovens, como construcdo social e cultural, ndo devem somente ser analisados e
definidos segundo critérios exclusivamente bioldgicos; €& necessario considerar as
especificidades de um determinado contexto ou lugar, as mudancas e conjunturas politicas,
sociais e econdmicas das diferentes sociedades das quais fazem parte (LEVI, 1992).

Os noticiarios, a midia, as instituices de ensino, a familia, dados estatisticos, enfim, a

sociedade se indaga cotidianamente sobre os direcionamentos dos jovens. Vida profissional,



futuro, violéncia, trabalho, maternidade e paternidade, estudos, escola, o envolvimento com
entorpecentes, entre outras condi¢des, formam um conjunto de variaveis que indicam outros
rumos para a pesquisa e o estudo sobre eles, na perspectiva do encontro de meios para o
entendimento das questfes que os envolvem.

A minha experiéncia cotidiana com jovens universitérios, no exercicio da docéncia, e a
pretensdo de dar continuidade a formacdo com o processo de doutoramento aproximou-me
mais uma vez dos estudos que envolvem as questdes referidas aos jovens brasileiros, em
especifico a formacgdo universitaria, retomando as leituras citadas, bem como emergindo
outras, em um processo de busca por referenciais que fossem ao encontro dos objetivos da
presente pesquisa.

Entre os jovens, é possivel encontrar diferentes comportamentos, como aponta Pais
(1990, p. 140-141), além de diferengas entre “seus modos de pensar e de agir, nas suas
perspectivas em relacdo ao futuro, nas suas representacdes e identidades sociais™, o que ele
denomina de “paradoxos da juventude”.

Para Pais (2009, p.374), a trajetoria de vida de muitos jovens se caracteriza de forma
precaria, em que ‘“ndo conseguem reunir condicdoes de independéncia economica estavel”,
encontrando-se em um momento crucial para a definicdo dos rumos de sua trajetéria, na
medida em que se estabelecem as bases segundo as quais eles vdo, aos poucos, ingressando na
vida adulta.

As trajetorias de formacao se mostram diferentes, com determinantes diversos perante
a continuidade dos estudos. Assim, € preciso mergulhar nos contextos juvenis, nos
movimentos proprios da condi¢do de jovem para compreender, de forma mais afinada, as
singularidades desses sujeitos.

Nesse sentido, é imprescindivel compreender os jovens a partir dos diversos contextos
sociais, econdmicos e culturais aos quais pertencem.

Outros autores aproximaram-se, em um movimento de idas e vindas, na perspectiva de
ampliar as leituras e o conhecimento sobre os jovens e as diversas demandas sociais,
econdmicas e culturais que os envolvem. Nesse movimento, Corrochano (2008), Pais (1990,
2009), Zago (2005, 2006), dentre outros, colaboraram para 0 desenvolvimento da pesquisa
com jovens universitarios no que se refere a compreensdo do processo de sua insercdo no

ensino superior.

2.1.1 O jovem e a inserc¢ao na universidade



As possibilidades de conhecer em que espagos e lugares educacionais 0S jovens
brasileiros de diferentes setores econdmicos, sociais e culturais estdo inseridos, quais 0s
processos de busca e, principalmente, como se da sua trajetéria de formacgdo é desvendar os
diferentes perfis dos jovens que frequentam os bancos universitarios no Brasil. Como ressalta
Corrochano (2013, p. 25), “um renovado olhar para as jovens gera¢Ges universitarias pode
contribuir para a compreensdo de mudancas recentes da sociedade brasileira e para a reflexdo
sobre o lugar da universidade neste processo”.

Os jovens que, atualmente, tém acesso a universidade entram por diferentes portas,
que lhes permitem estudar, seja pelo fato de serem oriundos de uma classe social com
recursos financeiros para tal, seja pela ajuda dos pais ou familiares, ou por uma bolsa de
estudos, ou pelos proprios meios financeiros e de trabalho.

Corrochano (2013, p. 24) afirma, ainda, que “ha uma diversidade de sujeitos que se
torna cada vez mais evidente em nossas universidades”, complementando: “ndo € possivel
negar o fato da universidade contemplar uma maior parcela da populacédo brasileira e maior
heterogeneidade social no contexto contemporaneo” (CORROCHANO, 2013, p. 24), em que
mais jovens brasileiros estdo tendo acesso aos bancos universitarios, procedentes de diferentes
setores sociais, configurando o contexto universitario brasileiro.

Fato € que a grande maioria dos jovens brasileiros esta inserida, desde cedo, nos meios
de producdo, em setores diversos do mercado de trabalho, muitas vezes ndo retomando 0s
estudos; e outros, dando continuidade aos estudos ap6s o ensino médio, mediante cursos
técnicos e profissionalizantes, marcando outras rotas para as suas trajetorias de formacao.

Os jovens vindos das camadas populares, como pontua Zago (2005, p. 9), “que
conseguem ocupar um lugar na universidade puablica sdo constantemente submetidos a
praticas desiguais de insercdo escolar e social”, pois “as condigdes materiais e socioculturais
produzem diferencas objetivas e simbdlicas consideraveis entre os estudantes”.

Para a autora, as transformacdes socioeconomicas no Brasil e “0 aumento crescente do
desemprego entre os jovens e de certa forma o proprio apelo social que relaciona educacéo
como garantia de empregabilidade” (ZAGO, 2005, p. 3) estdo entre os elementos que levam
um maior numero de jovens ao ensino superior.

Alguns pontos podem ser levantados ao pensarmos no jovem brasileiro e sua inser¢éo na

universidade, e um deles é: em qual universidade? Essa questdo ndo norteia a presente



pesquisa, porém faz parte de seu desenho ao tratarmos de trajetérias de formacgdo de
estudantes universitarios que ingressaram em uma universidade privada.

As questdes da entrada de jovens no ensino superior na rede privada, como entendem
Gaspar e Fernandes (2013, p. 948), perpassam pelo “atendimento da parcela de diplomados
do ensino médio que, embora aspire a frequentar o ensino superior, ndo tem condic¢des para
iSSO porque as vagas nas publicas sdo muito limitadas”. Complementando: “o filtro da
concorréncia atua severamente, sobretudo em relacdo aos sujeitos dos estratos mais pobres,
que ndo possuem renda necessaria para arcar com o custo das mensalidades das instituicdes
privadas”.

Porém, Almeida (2007) pontua que, em virtude das condicbes financeiras desfavoraveis
para 0 pagamento de um curso superior, a instituicdo pablica constitui local Unico no projeto
de ser universitario para muitos estudantes, evidenciando que varios jovens das camadas
menos favorecidas procuram as universidades publicas, ndo estando somente alocados nas
instituices particulares. E importante ressaltar também que, o perfil do estudante difere de
acordo com a escolha do curso devido a concorréncia por vagas nas instituicdes publicas, e
nas particulares devido os valores das mensalidades.

Almeida (2007, p. 40) aponta, ainda, que ha um “carater sagrado” no que se refere ao
acesso a universidade publica, principalmente a instituicdes publicas referenciais como a
USP, por exemplo. Para ele: “Esse carater sagrado da imagem uspiana provocou varios efeitos
ainda na fase anterior a entrada. Um primeiro € o juizo sobre a quase impossibilidade de

acesso dos alunos oriundos da escola publica.” Para 0 autor,

Esses julgamentos sdo emitidos tanto por alguns professores atuantes
na rede de ensino, quanto por alunos. Embora exista uma desvantagem
gritante em termos de preparacdo para a disputa com certas escolas
particulares — ndo todas, pois ha uma heterogeneidade entre elas —,
esses juizos servem como catalisadores para afastar do horizonte das
camadas populares as vagas das universidades publicas. (ALMEIDA,
2007, p. 40)

Fica posta, assim, a questdo das igualdades de oportunidades para essas camadas.
Dubet (2008, p. 15), ao questionar o que seria uma escola justa quanto a igualdade de
oportunidades para todos os sujeitos, afirma: “Isso nos leva a interrogar sobre o proprio
modelo educativo escolar, sobre o lugar que ele atribui aos individuos, aos seus projetos, a sua
vida social, a sua singularidade independentemente de sua performance”. Para o autor, “Em

outras palavras, a estrutura do sistema escolar e a das desigualdades que ele engendra tem



consequéncias ndo negligenciaveis sobre as desigualdades sociais e a mobilidade dos
individuos no curso de sua vida profissional” (DUBET, 2008, p. 99).

Entretanto, cada vez mais perfis diferenciados de jovens chegam as universidades
brasileiras, originarios de diversas classes sociais e com formagfes e antecedentes escolares
multifacetados. Dessa maneira, se faz necessario trazer referéncias sobre o perfil
socioecondmico-cultural dos estudantes ingressantes entre 2012 e 2014 da USF, periodo de
ingresso dos participantes desta pesquisa.

O documento institucional elaborado pela Comissdo Permanente de Avaliagdo (CPA)
apresenta as principais caracteristicas dos estudantes ingressantes do periodo, quais sejam:
foram estudantes provenientes da escola publica; concorreram as bolsas de estudos
promovidas pelas atuais politicas publicas para a modalidade de ensino, como FIES*, ProUni®,
Educafro®, dentre outras; a maioria mora com 0s pais; sdo solteiros, sem filhos; tém idade
entre 18 e 27 anos; os pais possuem ensino fundamental ou médio; sdo os primeiros na familia
a cursar o ensino superior; e parte deles sdo pagantes do ensino superior, com a mensalidade
suprida pela renda familiar, sendo trabalhadores no periodo integral ao contraturno da
universidade (USF, 2014).

Acredito que essas caracteristicas sd0 comuns aos estudantes que ingressam na
universidade privada.

Importante considerar também que, como aponta o Censo da Educacdo Superior de
2013, ha impactos significativos na expansao da educacdo superior no Brasil, principalmente
ao levarmos em conta o aumento de matriculas nas instituicdes de ensino superior privado,
que, naquele ano, teve a participacdo de mais de 80% no ndmero de ingressantes nos cursos
de graduacéo (INEP, 2013).

Os estudantes universitarios encontram-se no que chamo de transicdo de formacao,

estando em processo de continuidade da formacéo e da trajetdria estudantil, agora em um

* O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar
prioritariamente estudantes de cursos de graduacgdo. (Informagdes disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/,
acesso em: 13 de janeiro de 2015).

®> O Programa Universidade para Todos (ProUni) é um programa do Ministério da Educacéo, criado pelo
Governo Federal em 2004, que concede bolsas de estudo integrais e parciais (50%) em instituicdes privadas de
ensino superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formacgdo especifica, a estudantes brasileiros, sem
diploma de nivel superior (Informagdes disponiveis em: <www.siteprouni.mec.gov.br>, acesso em: 13 de janeiro
de 2015).

® O objetivo geral da EDUCAFRO ¢ reunir pessoas voluntarias, solidarias e beneficiarias que lutam pela inclusdo
de negros, em especial, e pobres em geral, nas universidades publicas, prioritariamente, ou em uma universidade
particular com bolsa de estudos, com a finalidade de possibilitar empoderamento e mobilidade social para a
populacéo pobre e afro-brasileira. A Educafro concede bolsas de estudos de até 100%. (Informagdes disponiveis
em: < http://www.educafro.org.br>, acesso em: 13 de janeiro de 2015).
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http://www.educafro.org.br/

curso superior, em processo de constituicdo profissional especifica, experiéncias que serdo
tratadas, nesta pesquisa, a partir das narrativas de vida e de formacdo dos estudantes

colaboradores do estudo.

2.2 Trajetdria e Experiéncia

Ao optar por narrativas de vida sobre a trajetéria de formacdo de estudantes
universitarios, os conceitos de experiéncia e trajetoria sdo referéncias, uma vez que a analise
centra-se nas singularidades e nas marcas dessas trajetorias.

Para tratar de trajet6ria, partilho da escolha do grupo Hifopem, que trabalha com
trajetérias na perspectiva da experiéncia, que, neste estudo, refere-se as experiéncias dos
estudantes universitarios no processo de formacao.

Assim como no grupo Hifopem, tenho me apoiado em Schitze (2010) para discutir o
conceito. Para ele, alguns elementos atravessam a trajetéria de um sujeito comparando-a
metaforicamente a um “espiral” em que existem fronteiras entre “um estado agregado
intencional para um estado agregado condicional das atividades sociais da busca e
manuten¢do de um equilibrio precario” (SCHUTZE, 2010, p. 216), ou seja, 0 sujeito, ao
delinear sua trajetoria, esta sempre diante de um movimento de “estratégias esquematicas de
adaptacéo e de fuga”, entre suas escolhas e as condi¢des impostas pela sociedade e cultura em
que esta inserido.

Considero a trajetoria de formacdo de estudantes universitarios um caminho para o
aprofundamento na pesquisa, para ressaltar os percursos trilhados de formacéo educacional e
profissional por esses jovens. Como aponta Schiitze (2010, p. 216), “os esquemas biograficos
de agdo constituem o principio intencional no curso da vida e o padrdo de expectativa
institucional — tal como o ciclo de vida — representa o principio normativo objetivo do curso
da vida”. Completando: “as trajetérias correspondem ao principio de condicionamento por
meio das condi¢Oes socioestruturais externamente determinantes da existéncia” (SCHUTZE,
2010, p. 216).

A trajetdria de formacdo traz marcas para 0s jovens no decurso de sua vida, e essas
marcas representam aquilo que de bom ou de negativo foi por eles registrado, revelando,
como aponta Dominicé (2010a), os rumos e direcionamentos das trajetdrias mediante as

experiéncias.



As experiéncias vivenciadas nas trajetérias de formacdo sdo compreendidas
principalmente pelas lentes de Larrosa (2002, 2011).

Para Larrosa (2002, p. 24): “A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca
ou nos toque, requer um gesto de interrupcao, um gesto que € quase impossivel nos tempos
que correm”. Para ele, para que a experiéncia acontega ¢ preciso “parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, escutar mais devagar, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago”.

Ao narrar sua trajetéria de formacao, o jovem acessa o “saber da experiéncia”, que ¢é
“o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao
longo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece”
(LARROSA, 2002, p. 24).

Entendo que, para cada jovem universitario participante dessa pesquisa, as
experiéncias vivenciadas sdo Unicas e singulares, com diferentes sentidos a cada trajetéria e
ao direcionamento dado a elas; porém, entendo, além disso, que € preciso olhar para cada
trajetéria considerando pontos que se entrecruzam perante 0s condicionantes sociais,
histdricos e culturais que circundam os processos de formacao educacional e profissional.

A pesquisa com narrativas de vida de jovens, em especifico de jovens universitarios,
da a possibilidade da imersdo no universo particular desse grupo na perspectiva de tracar o
perfil do jovem estudante brasileiro. Para Benjamin (1994), “o ato de narrar ndo ¢ relatar algo
com saudosismo, mas trazer as experiéncias no plural”.

Acredito que o trabalho com as narrativas promove uma quebra com o automatismo
perene desta sociedade contemporénea, em que 0S jovens, a0 narrarem suas experiéncias,
podem dar sentido a elas, a prdpria trajetdria escolar e a continuidade da formacgéo. O ato de
narrar € um momento de parar para pensar, de tomar consciéncia do vivido, de identificar as
experiéncias.

Ressalto que a pesquisa ndo se caracteriza narrativa, como apontam Clandinin e
Connelly (2011), porém sua leitura me instigou a procurar outras producgdes sobre a tematica
desses autores.

Para Clandinin e Connelly (1995), a narrativa contempla um tempo e um espaco que
configuram a experiéncia, convertendo-se, a partir da construcdo da escrita narrativa, em
cenario e trama.

Nesse sentido, Clandinin e Connelly (1995) expbem que existem trés dimensdes
criticas da experiéncia humana, que sdo: passado, presente e futuro. O passado dé significado

a experiéncia, o presente transmite valores e o futuro vincula-se a intencdo. Assim, por estar



relacionadas a estrutura de tempo, essas trés dimensdes ajudam a organizar a trama para que
tenham uma explicacdo e sentido em si mesmas, a partir de uma explicacdo temporal.

As leituras sobre experiéncia provocaram meu interesse em buscar outros autores que
tratassem dessa tematica, como Dubet (1994), em sua producdo sobre a “Sociologia da
Experiéncia”, 0 qual trouxe contribuigfes importantes para o entendimento de experiéncia.

Para Dubet (1994) a autenticidade e a identidade do sujeito, a afirmacdo de si e o
desejo de ser “autor da sua vida” contrapdem-se a sociologia classica, onde “a figura classica
de um individuo constituido por um todo social homogéneo ndo parece mais aceitavel”
(DUBET, 1994, p. 74).

Como aponta Wautier (2003, p. 180) sobre a sociologia classica, “Hoje em dia, esta
perspectiva se desfaz”, e complementa:

Numa sociedade que se caracteriza pela diversidade cultural, pela
multiplicidade das formas de conflito e de agdo social, os atores ndo
podem mais ser reduzidos a um sé tipo de papel programado, nao
podem atuar segundo uma logica Unica e determinada: o ator e 0
sistema se separam. (WAUTIER, 2003, p. 180)

Dessa maneira, “N&do existe mais um paradigma unico da acdo. A acdo social ndo é
determinada tdo-somente pelo sistema. O individuo se destaca pela capacidade de
distanciamento em relacdo ao sistema e pela sua capacidade de iniciativa e de escolha”
(WAUTIER, 2003, p. 180).

Para Dubet (1994), ha uma diversidade nas acfes e uma exigéncia de individualizacédo
que aparecem nas condutas sociais na atual sociedade, em que considera: “as condutas
individuais ou coletivas dominadas pela heterogeneidade de seus principios constitutivos e
pela atividade dos individuos que devem construir o sentido de suas praticas no meio desta
heterogeneidade” (DUBET, 1994, p. 15).

Ao definir a experiéncia como objeto socioldgico, Dubet (1994, p. 107) assinala que

A sociologia da experiéncia tem em vista definir a experiéncia como
uma combinacdo de légicas de acdo, légicas que ligam o ator a cada
uma das dimensdes de um sistema. O ator deve articular estas I6gicas
de acdo diferentes e a dindmica que resulta desta atividade constitui a
subjetividade do ator e sua reflexividade.

Interesso-me pela conceituacdo de Dubet na perspectiva da reflexdo mediante as acOes
e a constituicdo da subjetividade, que é o que entendo quando 0s jovens universitarios ao se
lembrarem da trajetoria, refletem sobre ela trazendo a tona, a partir de sua subjetividade,

aquilo que consideram como experiéncias.



Para Larrosa (2002, p. 25), a experiéncia “é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca”, observando que,

Se a experiéncia € o que nos acontece e se 0 saber da experiéncia tem
a ver com a elaboracdo do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um
individuo ou de uma comunidade humana particular; ou, de um modo
ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem
concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido
ou o sem-sentido e sua prdpria existéncia, de sua propria finitude. Por
isso, 0 saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. (LARROSA, 2002, p. 27)

Contudo, entendo que as experiéncias vivenciadas pelos jovens universitarios em suas
trajetdrias de formacédo ddo sentido a propria trajetdria e a sua continuidade, comungando com
Larrosa (2002, p. 27) que “A experiéncia e 0 saber que dela deriva sdo o que nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida”. E o que pretendemos demarcar na analise das narrativas
de vida e de formacéo dos estudantes universitarios.

Nessa perspectiva, interessa-me também olhar para as culturas escolares e o papel que

a matematica e outras disciplinas escolares ocupam nessas trajetorias.

2.2.1 Culturas escolares e matematica escolar nas trajetorias de formacéo

Rememorar os tempos escolares, resgatando lembrancas da escola em um movimento
de entrelacamento de detalhes, acontecimentos e registros, compde as experiéncias vividas
pelos jovens universitarios, sujeitos da pesquisa, no que se refere a sua vida escolar.

Nessa perspectiva, ao cursar as disciplinas especificas no Doutorado, em especial a
que envolveu leituras sobre culturas escolares, deparar-me com as ideias de Vifiao Frago e
Escolano (2001), Julia (2001), Dussel e Caruso (2003), dentre outros, contribuiu para a minha
compreensdo dos elementos pelos quais a cultura de uma escola se constitui e para o
entendimento dos processos nela vividos pelos sujeitos.

Ao tratar da cultura escolar como objeto histoérico, Julia (2001) nos chama a atencédo
para a demarcacgdo prépria do contexto da escola — as praticas escolares, contetdos, normas,
arquivos, professores e alunos —, mas ndo qualquer escola; falo da escola moderna, vivenciada
nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, que se denomina moderna por

meio de um processo histdrico que atravessa longas décadas.



Entendo que sdo as praticas escolares, as normas e regras que determinam a cultura de
uma escola, direcionando o ir e vir dos sujeitos que vivenciam o dia a dia nas instituicdes,
configurando as realidades que atualmente definem a escola.

Os tracos que circundam a escola moderna se configuram a partir de um determinado
tempo, espaco e lugar, que, engendrado por fios historicos, sociais, politicos e econémicos,
tem seus aportes no processo industrial e de inovacdes cientificas e tecnologicas do século
XVIII, principalmente com o auge nas suas Ultimas décadas, apontando para outros processos
de organizacéo e controle das sociedades (DUSSEL; CARUSO, 2003).

Acredito que ultrapassamos a era industrial em alguns sentidos e nos encontramos em
uma sociedade da informacdo, a qual tem nas inovagdes tecnoldgicas 0s aparatos necessarios
para balizar a comunicacdo em tempo real, o que condiciona e, de certa forma, vem mudando
as praticas e acoes na escola, configurando outras culturas escolares.

A origem da escola moderna, segundo Hamilton (2001), deve ser pensada a partir de
um movimento de desconstrucdo dos dispositivos histéricos que influenciam na sua criagéo,
ou melhor, configuram-na, e residem em variaveis como as préaticas de ensino da ldade
Meédia, séculos XV, XVI, XVII.

Entretanto, ao pensar nesses elementos, remeto-me a cultura escolar ou culturas
escolares, no que se refere a tecnologia presente no espaco escolar, na arquitetura da escola,
0s materiais, as disciplinas escolares, a disciplina do tempo, 0s cursos estruturados em
seriacdo, as praticas escolares, a inter-relacdo entre os saberes, 0s procedimentos e Sseus
simbolos.

O cercamento do espago escolar foi um processo que vai se constituindo de forma nao
linear e que também passou por critérios disciplinares calcados na higienizagdo e
eugenizacdo. Dessa forma, pensar na logica da funcionalidade da escola, na questdo da gestdo
do tempo matematicamente cronometrado, no conjunto de ideias, no imperativo da
racionalidade e na gestdo do espago é pensar nas permanéncias e nos conflitos que constituem
a escola moderna e, nessa perspectiva, pensar nas personagens que vivenciam esses processos
e ddo vida e significado a escola (VEIGA NETO, 2003).

Diante das novas tecnologias que interpenetram a escola, € possivel pensarmos que
outros meios de regulacdo dos sujeitos surgem, nos diversos contextos escolares, porém nao
menos conflituosos e disciplinadores que aqueles ja existentes.

Ao tratarem da dimenséo espacial dos estabelecimentos de ensino e a da dimensao

educativa do espaco escolar para além dos mobilidrios, Vifiao Frago e Escolano (2001)



consideram 0s espacos e sua arquitetura na dimensao de lugar, sendo a escola uma construcao
cultural.

Entendo que a escola constitui-se pelos processos nela vividos, e 0s espacos que
constituem a escola atual, como foram sendo formados, quais seus objetivos, como foram
sendo significados e transformando-se em lugares escolares elucidam as concepcdes pelas
quais a cultura escolar ou as culturas escolares corroboram o entendimento e a formacéo de
suas personagens, sendo elas professores, alunos, jovens, criancas, diretores, bem como tantos
outros profissionais.

As leituras de Perrenoud (1995), Dayrell (2007) e Barbosa (2007) foram de extrema
importancia para o entendimento sobre culturas escolares, juvenis e infantis.

As tensOes e os desafios que a escola e 0s jovens vivenciam e que, atualmente, séo
expostos e destacados pela midia e pela sociedade sdo ressaltados por Dayrell (2007), que 0s
considera como expressdes de mudancas profundas nas sociedades e, consequentemente, em
seus sujeitos, no que se refere ao tempo e espago social.

E fato que a escola, atualmente, recebe jovens oriundos de diversificadas frentes
sociais, econdmicas e culturais, em que é preciso olhar para esses sujeitos, suas necessidades e
pretensdes, na tentativa de ter um posicionamento menos homogéneo no que diz respeito a
padrdes anteriormente estabelecidos pela sociedade.

As culturas escolares sdo descritas, para Julia (2001, p. 10), como conjuntos “de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar”, sendo também
“conjuntos de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao
desses comportamentos”. Tais normas, conhecimentos, condutas e praticas compdem 0s
diversos contextos escolares e suas culturas.

As disciplinas escolares regulam a mente e a acdo dos alunos e professores, apontam
Vifiao Frago e Escolano (2001). Para esses autores, diante dessa ldgica, a escola caracteriza-se
como um continente que gera relacdes de poder e processos disciplinadores; assim, acredito
que, a partir dessas consideragdes, 0 questionamento e a analise das culturas escolares
presentes no universo escolar podem ser ampliados.

Dessa forma, a medida que fui me apropriando de tais leituras e delineando minhas
pretensdes de pesquisa, vinculadas as orientagdes da professora Adair e aos estudos do Grupo
Hifopem, compreendi que o0s processos pelos quais 0s sujeitos passam e que vivenciam no
contexto escolar estdo intimamente ligados a cultura da escola, onde as disciplinas escolares

tém um lugar significativo.



E dentro desse quadro que o meu interesse foi identificar as representacdes da
matematica escolar que jovens universitarios evidenciam em sua trajetéria de formacéo.

A matematica pode se apresentar, a partir do conjunto de seus saberes, emblematica e
ponto marcante na composicdo do que € ser estudante. Nesse sentido, a matematica escolar
aparece no conjunto das disciplinas mais representativas para os estudantes na sua formacéo
e, historicamente, sempre esteve presente nos curriculos. A cada momento histérico, ela
atende aos interesses econdmicos e politicos que estdo em jogo. Alguns autores, como
Skovsmose (2007), por exemplo, consideram que a matematica estd a servigo da sociedade
informacional.

Ao discutir sobre a sociedade informacional, Skovsmose (2007, p. 67) afirma “que a
aprendizagem de matematica esta intimamente relacionada com o desenvolvimento de
competéncias para manipulacdo de tecnologias de comunicacao e de informagado (TIC)”. E
complementa: “Eu vejo o desenvolvimento da sociedade informacional, incluindo os
processos de globalizacdo e guetorizacdo, como conectados & educacdo matemética e a
aprendizagem de matematica”.

Para o autor, ndo significa que a “educagdo matematica seja um fator socialmente
determinante”, mas ¢ influenciada por diversos fatores, podendo desempenhar um papel
importante. Porém, ao discutir sobre a educagdo matematica critica’, afirma que, sendo critica,
“ela desempenha papel indeterminado (ou um papel possivelmente duplo)”, podendo operar
em diferentes contextos assegurando um ““ajustamento e funcionalidade de uma futura forca
de trabalho”, sendo promotora de competéncias para qualquer cidaddo (SKOVSMOSE, 2007,
p. 67)

A educagdo matematica critica, possivelmente, como afirma Skovsmose (2007),
permite aos sujeitos “a entrada para um mundo magnifico de ideias e teorias, com valores de
relevancia estética e tecnoldgica, como recursos para a imaginacao tecnologica”, funcionando
como “pré-requisito para a identificacdo de novas técnicas e construgdes tecnoldgicas, assim
como para uma formagéo continuada da sociedade informacional”. O autor conclui: “Mas iSS0
pode, também, significar que a educagdo matematica participa de processo de exclusdo”,
tratando das possibilidades de atuacdo da educacdo matematica na sociedade atual.

Nesse sentido, corroborando os objetivos desta pesquisa, acredito que a matematica

tem papel fundamental nas trajetérias de formacéo dos jovens brasileiros e, para identificar as

’ E importante destacar que Ole Skovsmose, educador matemético dinamarqués, atualmente professor na
Universidade Estadual de Sdo Paulo “Julio de Mesquita Filho” (Unesp)/Rio Claro, ¢ uma das referéncias
internacionais na perspectiva da educacéo critica e, em especial, da educacdo matematica critica.



representacfes da matematica escolar que esses sujeitos evidenciam em sua trajetdria, apoio-
me na conceituacdo de Chartier (1990) sobre representacao.

As representacdes sdo entendidas por Chartier (1990) como classificagdes e divisdes
que organizam a apreensdo do mundo social como categorias de percepcdo do real, sendo
variaveis segundo as disposi¢des dos grupos ou classes sociais; procuram pela universalidade,
porém sao 0s grupos que as determinam diante de seus interesses.

Dessa forma, entendo que, para cada estudante, a representagdo do aprender a
matematica insere-se em proposi¢cdes que permeiam as culturas escolares e, em especial, a
cultura de aula de matematica, as quais fizeram parte da formacdo dos sujeitos. Machado
(1998, p. 29) aborda algumas dessas proposi¢oes. Segundo ele, ha um repertério de “nogdes
do senso comum a respeito da matematica” em que “nesse terreno certas concepgdes parecem
tdo firmemente estabelecidas que sdo admitidas como verdadeiras apenas a luz do bom senso,
sem uma andlise critica mais apurada”. Discutindo, salienta que

Isso ndo constituiria problema algum ndo fora o fato de pressupostos
desse tipo servirem de base para toda a sorte de ilagdes relativas a
questBes de ensino, determinando posturas e orientando a acéo
pedagégica em funcdo das caracteristicas que sdo associadas a
Matematica.

Nesse sentido, Machado (1998, p. 29) indica, ainda, algumas afirmagdes que sé@o
contundentes ao senso comum em relacdo a matematica e seu ensino, como proposi¢des do
género:

e A matematica é exata;

e A matematica é abstrata;

e A capacidade para a Matematica é inata;

¢ A Matematica justifica-se pelas aplicacdes préticas;

e A Matematica desenvolve raciocinio.

Embora o autor ndo explore as nocBes de representacfes, entendo que ha
aproximagdes com essas proposicoes, visto que elas foram e sdo construidas historicamente e
transmitidas na tradicdo pedagdgica.

As representacOes ndo se opdem ao real; elas se constituem através de varias
determinac®es sociais para, em seguida, tornarem-se matrizes de classificacdo e ordenagédo do
préprio mundo social, do préprio real (CHARTIER, 1990).

Pensar nas representagdes da matemaética escolar que jovens universitarios trazem em

suas experiéncias da trajetéria de formacdo instigou-me a buscar mais leituras sobre a



disciplina no contexto escolar, como em Nacarato (2010), que parte do pressuposto de que
problematizar as trajetérias estudantis possibilita a discussdo sobre a cultura de aula de
matematica, as crencas existentes sobre a matematica e as marcas positivas e negativas sobre
a aula de matematica que os estudantes trazem ao longo da formac&o béasica.

Chartier (1990, p. 18) pontua a possibilidade de analisar as representagfes, por um
lado, como incorporacdo sob a forma de categorias mentais das classificagdes da propria
organizacdo social e, por outro, como matrizes que constituem o préprio mundo social, na
medida em que comandam atos e definem identidades.

As diferentes culturas que também formam as culturas escolares, tanto dos alunos
quanto dos professores e dos profissionais nelas inseridos, bem como a proépria cultura da
escola e da matematica escolar e na permanéncia dos significados dados a matematica,
compdem suas representacdes no contexto escolar.

Os estudantes acabam por incorporar tais representacfes, as quais configurardo a
aprendizagem da matematica escolar.

Acrescente-se a isso 0 fato de que tais representacdes sdo fortalecidas pelos modos
como a matematica € ensinada, perpassada nao apenas por essas proposi¢cdes consideradas
méaximas, mas também pelos valores a ela vinculados. Ndo h& neutralidade na docéncia. Os
valores vinculados a uma determinada disciplina, os quais sdo transmitidos pelos professores,
pelos manuais didaticos, pelos documentos curriculares, também ajudam a tecer essas
representacgoes.

Para Bishop e Clarkson (1998) ha valores no ensino de matematica que Sao
“conceituados como qualidades afetivas profundas, que os professores promovem e
estimulam através dos conteudos escolares de matematica” (BISHOP; CLARKSON, 1998, p.
2), apontando que ha trés tipos de valores que os professores transmitem: o educacional geral,
0 matematico e, especificamente, o educacional da matematica.

O autor define tais valores: “quando um professor adverte um estudante sobre colar
em uma prova, os valores ‘honestidade’ e 0 ‘bom comportamento’ derivam da educacéo geral
e das demandas socializantes da sociedade” (BISHOP; CLARKSON, 1998, p. 2); o segundo
valor: “quando um professor propuser e discutir uma tarefa tal como a seguinte: ‘Descreva e
compare trés provas diferentes do teorema de Pitdgoras’ os valores matematicos do
‘racionalismo’ e ‘abertura’ estdao sendo transmitidos” (p. 2, grifos do autor). Para Bishop e
Clarkson (1998, p. 2), ainda,

ha outros valores gque estdo sendo transmitidos que estdo associados
especificamente com as normas das instituicbes dentro da qual o



ensino de matemética é formalmente conduzido. Por exemplo, 0s
valores inferidos pelas seguintes instrucbes do professor: “Certifigue
de mostrar todo o seu raciocinio em suas respostas”, “ndo confie
apenas em sua calculadora ao fazer os calculos, tente estimar e entéo,
confira suas respostas”, sdao acerca da ‘sabedoria do exame’ e
‘comportamento matematico eficiente’. (grifos do autor)

Tais valores estdo presentes nas salas de aula de matemética e no processo de
aprendizagem dos estudantes. Pode-se dizer que, na atualidade, a eficacia da tecnologia tem
sido agregada a esses valores. Skovsmose (2007, p. 29) aborda que “Uma responsabilidade
tremenda é assumida e um quadro herdico da educagdo matematica é pintado como principal
veiculo para o desenvolvimento tecnologico.” Penso que as escolas estdo sendo cobradas para
que esse desenvolvimento perpasse pelas praticas de ensino, pois a

Matematica ndo é somente um mistério impenetravel para muitos, mas
também, mais do que qualquer outra matéria, foi lancada no papel de
um juiz “objetivo”, a fim de decidir quem, na sociedade, “pode” e
quem ndo “pode”. E, dessa forma, serve como a “porteira” que deixa
ou ndo passar pela porta de entrada dos que participardo na deciséo
produtora de processos da sociedade. (SKOVSMOSE, 2007, p. 66,
grifos do autor)

Para o autor, hd& um movimento que pondera quem serdo 0s sujeitos incluidos ou
excluidos da sociedade informacional. Sua proposta ndo ¢ “que a educacdo matematica ou a
educacédo geral seja provedora da causa principal da inclusdo e da excluséo social. Em um
nivel global, muitas causas se interconectam.” Para ele: “as salas de aula de matematica
podem ser um importante lugar a ser considerado” (SKOVSMOSE, 2007, p. 66-67).

Entendo que as marcas da matematica escolar na trajetoria de formacao de estudantes
universitarios ndo estdo libertas das considera¢Ges postas aqui neste texto, pelo contrario,
vinculam-se em um processo que necessita ser mais bem estudado a luz das representacdes
dadas pelos préprios sujeitos.

Assim, compreendo que, para os estudantes universitarios, narrar a trajetoria de
formagdo com a intencdo de identificar as marcas da matemética nessas trajetorias
redimensiona suas representacdes e também suas experiéncias, como aponta Josso (2010, p.
48), ou seja, nas narrativas das experiéncias formadoras ha uma temporalidade e,

nesse continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade
particular que se impbe a nossa consciéncia e delas extrairemos as
informac@es Uteis as nossas transagcGes conosco proprios e/ou com o
nosso ambiente humano e natural.



Todavia, encerro essa se¢do com Dominicé (2010a, p. 90), que ressalta: “as marcas
tiram vocé do destino e ou o colocam nele”, entendendo que, na trajetoria de formacéo dos
sujeitos, muitas marcas foram deixadas diante de seus avancos, retrocessos, progressoes,
dentre outros processos pelos quais se deparou e que a atravessaram. Conhecé-las é um dos
objetivos deste trabalho.

O préximo capitulo traz os caminhos investigativos percorridos para 0

desenvolvimento da pesquisa, com a aproximacao aos estudos biogréaficos.

3 OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

N&o ha experiéncia humana que nédo possa
ser expressa na forma de uma narratival
(Sandra Jovchelovitch e Martin W. Bauer, “Entrevista Narrativa”)



Para 0 seu desenvolvimento, esta pesquisa alicercou-se nos aportes teoricos e
metodoldgicos que se aproximam dos estudos biograficos na educacdo, considerando 0s
elementos que perpassam a sua constituicdo, como o desenvolvimento da investigacdo por
meio de narrativas.

Com etapas previamente definidas, a pesquisa foi composta por duas entrevistas
narrativas e dois grupos de discussdo, contemplando um encontro com cada grupo de
discussdo com estudantes universitarios.

Como afirma Bertaux (2010, p. 15), “A narrativa de vida resulta de uma forma
particular de entrevista, a “entrevista narrativa”, durante a qual um “pesquisador” (que pode
ser um estudante) pede a uma pessoa, entdo denominada “sujeito”, que lhe conte toda ou uma
parte de sua experiéncia vivida”.

Importa salientar que a escolha pela composicdo metodologica da pesquisa insere-se
em um contexto maior, o qual contempla o vinculo da pesquisa € 0 meu, como aluna, no
Grupo Hifopem, pertencente a linha de pesquisa ‘“Matematica, Cultura e Praticas
Pedagogicas”, do Programa de Pos-Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo, doutorado, da
USF, que visa estudar as seguintes tematicas: narrativas (auto)biograficas de professores;
narrativas de formacao e historias de formacdo docente, bem como aprofundar e consolidar
estudos e pesquisas que se desenvolvem a partir do método biografico, a escrita de si e alguns
elementos da histéria oral como procedimentos metodolégicos.

Para Jovchelovitch e Bauer (2011, p. 90), a entrevista narrativa tem elementos
constituintes proprios, que devem ser considerados na apropriacdo da pesquisa, apresentando
“a entrevista narrativa como um método de geragdo de dados” em que discute o procedimento
e a técnica e 0 seu consequente USO nas pesquisas.

Para a composicdo e analise dos grupos de discussao, Weller (2006) € a referéncia
matriz, por evidenciar as peculiaridades das pesquisas com grupos de discussdo e que tém
jovens no nucleo das discuss@es, delimitando as especificidades do trabalho com grupos afins,
em que o objetivo € discutir teméticas que estdo presentes no interior desses grupos.

Assim, a questdo norteadora da pesquisa: Quais as marcas da matematica e da cultura
escolar, jovens universitarios evidenciam ao narrarem suas trajetorias de formacdo até a
insercdo no ensino superior? A pesquisa tem por objetivo conhecer as trajetorias de formacao
de jovens estudantes universitarios e os caminhos trilhados para inser¢cdo no ensino superior.
Seus objetivos especificos:

e Conhecer as marcas das culturas escolares na trajetéria de formacdo dos estudantes

universitarios;



e Identificar as representacbes da matematica escolar que jovens universitarios
evidenciam em sua trajetéria de formagéo;

¢ Identificar os elementos determinantes na trajetoria de formacao para a insercdo desses
jovens no ensino superior.

Apresento a seguir, detalhadamente, a composicdo metodoldgica da pesquisa e seus

participantes.

3.1 Os jovens participantes da pesquisa

Com a proposta de trabalhar com narrativas de vida e formacdo de estudantes
universitarios, antes mesmo, da submissdo do projeto no Comité de Etica da referida
instituicdo, no primeiro semestre de 2012, estive em salas de diferentes semestres e cursos,
dos Campi Braganca Paulista e Itatiba da USF, apresentando o projeto de pesquisa, seus
objetivos e a necessidade de participantes para o estudo, convidando quem quisesse participar.
Em muitas salas, as turmas j& me conheciam, por ter sido sua professora em semestres
passados.

Para o contato com os estudantes, primeiro pedi autorizacdo para os diretores dos
Campi Bragancga Paulista e Itatiba da USF, os quais me encaminharam para os coordenadores
dos cursos, aos quais solicitei permissdo para apresentar a pesquisa nas salas de aula. Todos
foram muito solicitos e de pronto autorizaram.

Em um primeiro momento, fiquei apreensiva sobre quem seriam 0s estudantes que
decidiram participar, porém minha expectativa de compor 0 grupo era grande e, sem muitas
surpresas, todos aqueles que mostraram interesse em participar foram meus alunos. Mesmo
convidando turmas de cursos para os quais nunca ministrei aulas, nestas ndo obtive adesao.
N&o saberia dizer as razGes de ndo ter a adesdo de estudantes de turmas desconhecidas, talvez
pela impossibilidade de horéario, por ndo me conhecerem, enfim, ndo me aprofundei nessas
questdes, deixei que os estudantes livremente escolhessem, sem intervir no processo de aceite.

Até em turmas ja conhecidas, em ambos os campi, muitos estudantes ndo se
mostraram interessados em participar, e 0s que aderiram, prontamente, jA& deram o0 nome e
uma referéncia de contato, um e-mail ou telefone, firmando, assim, a participacdo na

pesquisa. Obtive a adesdo de 12 estudantes universitarios dos cursos de Pedagogia (Campus



Itatiba), Administracdo, Fisioterapia, Farmécia, Enfermagem e Ciéncias Contabeis (Campus
Braganca Paulista), do periodo noturno da USF.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da USF em nota ao Programa
de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo — doutorado do Campus Itatiba, no primeiro
semestre de 2012, para aprovacao da delimitacdo das proximas etapas.

Ap6s o deferimento do Comité de Etica, fiz novo contato via e-mail com os estudantes
para agendar o primeiro encontro com cada um, individualmente, e apresentar-lhes as etapas e
0 cronograma, bem como explicar-lhes sobre os objetivos e a problematica da pesquisa,
detalhando que o estudo pertencia ao campo da Educacdo Matematica e era uma investigacao
com um grupo de jovens, dentre outras informacdes.

A comunicagdo com os estudantes via e-mail facilitou bastante os agendamentos dos
encontros. Enviei um e-mail coletivo perguntando sobre as possibilidades de local, dias e
horarios para os encontros, indicando as minhas disponibilidades de adequacdo, o que
aconteceu de forma bem organizada.

O primeiro encontro individual com cada estudante, com a apresentacdo minuciosa da
pesquisa, se deu na USF, no horario da pré-aula do periodo noturno tanto no Campus
Braganga Paulista como no Itatiba. Nesses encontros foi agendada a primeira entrevista
narrativa em dias e horarios possiveis, bem como foi feita a composi¢do dos dois grupos de
discuss@o, com um encontro cada, em virtude da disponibilidade de cada participante, ndo
sendo possivel a participacdo de todos os estudantes em um mesmo grupo de discussao, o que
acarretou a adequacao da dinamica dos encontros.

No primeiro encontro, apresentei o Termo de Consentimento e expliquei sobre a
necessidade de aprovagdo e assinatura, para realizacdo das entrevistas narrativas e a
participacdo no grupo de discussdo, pontuando que é um instrumento de resguardo das
informagdes concedidas. Todos os estudantes assinaram o referido documento no primeiro
encontro, e ja dei a opcdo de escolherem um pseuddnimo para a identificacdo na pesquisa,
quando todos optaram por manter o primeiro nome. Dessa forma, busquei sempre a
comunicacdo e €tica no inicio, decorrer e término do estudo, com as devidas devolutivas e
cumprimento das etapas.

Nesse encontro, expliquei também sobre a dinamica da entrevista narrativa e do grupo
de discusséo, que as falas e depoimentos seriam audiogravados e, posteriormente, transcritos e
textualizados. Explicitei, ainda, que, apds algum tempo para a realizacdo das transcri¢Ges e
textualizacBGes, seriam realizadas as devolutivas a cada estudante para a aprovacdo das

narrativas de vida e formacao.



E indiscutivel que os estudantes universitarios viabilizaram a pesquisa por terem
contato anterior comigo em sala de aula e por terem interesse em participar de projetos e
outras iniciativas da referida instituicdo, perfil que acrescentou e colaborou com o andamento
dos trabalhos.

Mediante a adesdo de 12 estudantes universitarios, faz-se necessario pontuar que
apenas 10 compdem o quadro de depoentes que seguiram participando da pesquisa até as
Gltimas etapas, pois 0s estudantes Edjane e Fabricio, ap6s o processo da Banca de
Qualificacdo, foram indicados como de perfis inadequados para fazerem parte do grupo de
participantes da pesquisa. A justificativa da Banca de Qualificagdo vinculou-se a idade
cronoldgica e ao perfil desses estudantes, ambos ja casados, com filhos e com mais de 35
anos, diferenciando-os do perfil dos demais estudantes.

Ter sido professora destes estudantes facilitou a participacdo na pesquisa bem como a
obtengdo das narrativas, em que a aproximacdo com os estudantes colaborou para firmar a
parceria e 0 comprometimento com a pesquisa.

Entendo ser importante pontuar como foi a participacdo de Edjane e Fabricio nas
primeiras etapas da pesquisa. Ambos compareceram no primeiro encontro com as
informacgdes sobre a pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento e deram a primeira
entrevista narrativa. Nos grupos de discussdo, somente Fabricio participou, e Edjane alegou
impossibilidade de participar por problemas familiares e incompatibilidade nos horarios.

Tanto Edjane quanto Fabricio receberam a devolutiva das narrativas e depoimentos
obtidos com as suas entrevistas narrativas, e houve a participacdo de Fabricio no grupo de
discussdo, consentindo sobre o resultado das transcrigdes e textualizagdes.

Logo ap6s a Banca de Qualificacdo, no primeiro semestre de 2014, marquei um
encontro com Edjane e Fabricio para informa-los sobre a classificacdo sugerida pelas
professoras da Banca, ja que € um compromisso ético do pesquisador manter informados os
participantes da pesquisa quanto ao seu andamento e a utilizacdo dos dados. O recebimento
das informagdes pelos dois estudantes se deu de forma tranquila, compreendendo o
andamento e os tramites da pesquisa.

Para melhor elucidacdo do perfil de Edjane e Fabricio, apresento suas principais
caracteristicas:

e Edjane tem 38 anos, nasceu na cidade de Moreno, em Pernambuco. E casada, tem

duas filhas, uma de 18 anos e outra de 14 anos, morando atualmente em Itatiba, S&o

Paulo, com o esposo e filhas. Trabalha como professora em uma escola particular da

cidade de Itatiba pela manha e, no periodo da tarde, em uma escola publica municipal



na mesma cidade. N&o fez o ensino infantil. Fez o ensino fundamental em uma escola
publica municipal de Sdo Paulo. Cursou o ensino médio em uma escola publica
estadual. Prestou vestibular para o curso de Pedagogia na USF, em Itatiba,
ingressando em 2009, e concluindo-o em 2012; tinha bolsa Educafro 100%.

Fabricio tem 36 anos, nasceu em Braganca Paulista, € casado, ndo tem filhos e mora
com a esposa, na cidade de Atibaia. Trabalha como assistente contabil em um
escritorio de contabilidade da cidade de Atibaia. Fez o ensino infantil em uma escola
publica municipal da cidade de Atibaia. Cursou o ensino fundamental e médio em
duas escolas pablicas estaduais, respectivamente, da cidade de Atibaia. Cursou por um
ano, no SENAI®, o curso de “Solda”. J4 concluiu o curso de Tecnologia em Processos
Gerenciais na USF, ingressando, posteriormente, em Ciéncias Contabeis, na mesma

instituicdo, em 2011; é aluno pagante 100%.

A seguir, apresento, detalhadamente, os 10 estudantes universitarios que compdem o

quadro de depoentes que seguiram na pesquisa, a partir de informacdes cedidas na entrevista

narrativa, considerando os aspectos singulares de cada um e identificando-os pelo primeiro

nome:

Agata tem 20 anos, nasceu na cidade de Braganca Paulista, estado de S&o Paulo. E
solteira, ndo tem filhos, mora com os pais na cidade de Atibaia, Sdo Paulo. Nao exerce
atividade remunerada e cursou o ensino infantil parte em uma escola publica
municipal, concluindo-o em uma escola particular da mesma cidade. Fez o ensino
fundamental e 0 ensino médio na mesma escola publica estadual da cidade de Atibaia.
Prestou vestibular para o curso de Farméacia na Unicamp, Faculdade Oswaldo Cruz e
USF.

Aline tem 24 anos, nasceu na cidade de Piracaia, estado de S&o Paulo. E solteira, ndo
tem filhos, mora com os pais em Piracaia e ndo exerce fungdo remunerada. Fez o
ensino infantil em uma escola publica municipal e os ensinos fundamental e médio em
duas escolas publicas estaduais, respectivamente, na mesma cidade. Apds o ensino
médio, fez um curso profissionalizante em “Servigos Administrativos” no SENAI, na

cidade de Atibaia, no ano de 2009. Prestou vestibular apenas para o curso de

8 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) é uma instituicdo privada brasileira de interesse
publico, sem fins lucrativos, com personalidade juridica de direito privado e esta fora da Administracdo Publica
(Informag0es disponiveis em: < www.sp.senai.br>, acesso em 13 de janeiro de 2015).
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Administragdo, no qual, ingressou no ano de 2011, na USF, Campus Braganca
Paulista, sendo bolsista ProUni 100%.

Estela tem 29 anos, nasceu na cidade de Braganca Paulista, Sdo Paulo. E solteira, ndo
tem filhos, mora em Braganca Paulista com os pais e uma irmd. E concursada pela
Prefeitura Municipal de Braganca Paulista, com a funcdo profissional de auxiliar de
consultério dentéario, em periodo integral de 8 horas. Cursou o ensino infantil e o
fundamental em duas escolas publicas municipais, respectivamente, de Braganca
Paulista. Cursou o ensino médio em uma escola publica estadual de Braganca Paulista
e, ao conclui-lo, fez um curso profissionalizante de ‘“Auxiliar de Consultério
Dentério”, pelo Sindicato dos Metalurgicos de Braganca Paulista, durante um ano.
Ap0s trés anos, prestou vestibular para o curso de Fisioterapia na USF, ingressando no
ano de 2011, como aluna pagante 100%.

Juliano tem 29 anos, nasceu em Braganca Paulista, é solteiro, ndo tem filhos, mora na
mesma cidade. Trabalha com comércio de veiculos na mesma cidade. Fez o ensino
infantil e o fundamental em duas escolas publicas municipais na cidade de Braganca
Paulista, respectivamente. O ensino médio, cursou em uma escola publica estadual da
cidade e prestou vestibular para os cursos de Farméacia e Enfermagem na USF,
ingressando em Enfermagem, em 2011, como aluno pagante 100%.

Keila tem 29 anos, nasceu na cidade de Varginha, Minas Gerais. E solteira, ndo tem
filhos e atualmente mora em Braganca Paulista com o0s pais e uma irma. Trabalha
como auxiliar contabil e fiscal em um escritdrio de contabilidade em tempo integral,
oito horas por dia. O ensino infantil, fez em uma escola publica municipal, e o
fundamental, em duas escolas publicas municipais, todas do municipio de Braganca
Paulista. O ensino médio foi cursado em uma escola publica estadual na mesma
cidade. Ja concluiu o curso de Tecnologia em Processos Gerenciais na USF,
ingressando, posteriormente, em Ciéncias Contabeis, na mesma instituicdo, em 2011,
sendo aluna pagante 100%.

Lais tem 20 anos, nasceu na cidade de Braganca Paulista, S&o Paulo. E solteira, ndo
tem filhos, mora em Braganca Paulista com a avd materna e um tio. Ndo exerce
funcdo remunerada, é bolsista em pesquisa de iniciacdo cientifica na USF, com carga
horéria determinada. Fez o ensino infantil em uma escola particular na cidade de

Braganca Paulista. Cursou os ensinos fundamental e médio no Centro Educacional



SESI®, instituicdo privada da mesma cidade. Concluido o ensino médio fez um curso
de “Auxiliar de Consultério Dentario” na Associa¢do Paulista de Cirurgides Dentista
(APCD) de Braganca Paulista. Apos a realizacdo do curso profissionalizante, prestou
vestibular na Unicamp para o curso de Medicina, primeira opgdo e Enfermagem,
segunda opgdo; na Universidade de Sdo Paulo (USP), para o curso de Obstetricia,
primeira opc¢do, e Enfermagem, segunda opg¢do, e na USF, para o curso de
Fisioterapia. Foi aprovada e ingressou no curso de Fisioterapia da USF, no Campus
Braganca Paulista, em 2011, e € aluna pagante 100%.

e Lucas tem 20 anos, nasceu na cidade de Braganca Paulista. E solteiro, mora com a
mée na cidade de Tuiuti, Sdo Paulo. Trabalha como servidor publico estadual em uma
escola publica do estado de Sdo Paulo, na cidade de Braganca Paulista em periodo
integral, oito horas diarias. Cursou ensino infantil e fundamental em duas escolas
publicas municipais da cidade de Tuiuti, respectivamente. O ensino medio, cursou em
uma escola publica estadual, na mesma cidade. Fez curso profissionalizante em
“Técnico em Agenciamento de Viagens” na cidade de Amparo, Sdo Paulo, entre 2009
e 2010. Prestou vestibular para o curso de Administracdo na USF, ingressando em
2011; é bolsista ProUni 100%.

e Priscila tem 26 anos, nasceu na cidade de Andradina, estado de S&o Paulo. E solteira,
ndo tem filhos e mora com a mée e dois irmdos na cidade de Itatiba, S&o Paulo.
Trabalha como professora do ensino infantil em uma escola particular de Itatiba. Fez o
ensino infantil em uma escola pablica municipal da cidade de Sdo Carlos, estado de
S&o Paulo. Cursou o ensino fundamental em duas escolas particulares e o ensino
médio em uma escola particular, ambas da cidade de Sorocaba, estado de Séo Paulo.
Mudou-se para Itatiba, Sdo Paulo, prestando vestibular para Pedagogia na USF,
concluindo o curso em 2012; foi aluna pagante 100%.

e Sabrino tem 23 anos, nasceu em Braganca Paulista, é solteiro, ndo tem filhos, mora
com os pais em um bairro da zona rural da cidade de Braganca Paulista. Trabalha
como auxiliar de enfermagem em um hospital da cidade de Atibaia. Fez o ensino
infantil em uma escola pablica municipal de um bairro rural da cidade de Braganca

Paulista. Cursou o ensino fundamental em uma escola publica estadual situada no

® Servico Social da Industria (SESI) é uma rede de instituicdes privadas brasileiras e de atuagdo em ambito
nacional. Foi criado em 1 de julho de 1946 com a finalidade de promover o bem-estar social, 0 desenvolvimento
cultural e a melhoria da qualidade de vida do trabalhador que atua nas industrias, de sua familia e da comunidade
na qual estdo inseridos, em geral. (Informacgdes disponiveis em: www.sesisp.org.br, acesso em: 13 de janeiro de
2015).
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bairro rural onde mora e o ensino médio em uma escola publica estadual, esta situada
no centro da cidade de Braganca Paulista. Fez um curso profissionalizante em
“Técnico em Enfermagem” na cidade de Atibaia, durante o ano de 2008. Apds,
prestou vestibular para o curso de Veterinaria na FESB e para o curso de Enfermagem
na USF, ingressando na USF em 2011, como aluno pagante 100%.

e Stefthanny tem 21 anos, nasceu na cidade de lbimirim, estado de Pernambuco. E
solteira, ndo tem filhos, mora com a mde e duas irmds mais novas na cidade de
Atibaia, Sdo Paulo. Nao exerce funcdo remunerada, cursou o ensino infantil em uma
escola pablica municipal, o ensino fundamental em trés escolas puablicas municipais
diferentes da cidade de Atibaia e 0 ensino médio em trés escolas publicas estaduais
alternadamente, também da cidade de Atibaia. Prestou vestibular para o curso de
Farméacia na Unicamp e na USP, ndo ingressando em nenhuma instituicdo. Prestou o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o vestibular para o curso de Farmacia na
USF, conseguindo bolsa de estudos para ingressar na universidade no ano de 2011; é
bolsista ProUni 100%.

O estudo manteve o rigor e a ética na abordagem com os participantes no que se
referiu as entrevistas narrativas e grupos de discussao, prevalecendo o carater qualitativo dos
instrumentos de pesquisa na interpretacdo e analise das narrativas de vida e formacao.

Optei por trabalhar com entrevistas narrativas e grupos de discussdo pelo carater da
oralidade dos respectivos métodos, 0s quais proporcionaram um contato mais direto com 0s
estudantes participantes da pesquisa. Para Benjamin (1994, p. 85), “A arte da narragdo ndo
esta confinada nos livros, seu veio épico é oral. O narrador tira 0 que narra da prépria
experiéncia e a transforma em experiéncia dos que o escutam”.

Tanto as entrevistas narrativas quanto os dois grupos de discussdo transcorreram como
uma conversa aberta, possibilitando assim o fluir das emocdes e o aproveitamento das
experiéncias dos depoentes, sendo audiogravados e, posteriormente, transcritos e
textualizados. A seguir, apresento as especificidades tedrico-metodoldgicas da realizagéo,

tanto das entrevistas narrativas, quanto dos grupos de discussao.

3.2 A entrevista narrativa como instrumento de producdo de dados para

estudos de abordagem biografica



Para Jovchelovitch e Bauer (2011, p. 95), a entrevista narrativa ¢ “considerada uma
forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas”, pois
ndo corresponde as formas preestabelecidas de entrevista com pergunta e resposta; ela
“emprega um tipo especifico de comunicagdo cotidiana, o contar e escutar historia” para
atingir os objetivos propostos com a pesquisa que se serve dessa metodologia.

No meu entender, concordando com Bertaux (2010), a entrevista narrativa é uma
forma de producdo de dados para a pesquisa de abordagem biogréfica, pois, segundo esse
autor, a melhor forma de se obter narrativas de vida e formacdo é por meio da entrevista
narrativa.

A entrevista narrativa tem como base “questdes exmanentes”, que “refletem o
interesse do pesquisador”, para provocar a narragdo dos sujeitos, em que a regra € deixar 0
depoente seguir com a sua narrativa, contando a sua histéria da forma mais espontanea
possivel, contando com o surgimento de “questdes imanentes”, que sdo “os temas, topicos e
relatos de acontecimentos que surgem durante a narragao” (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2011, p. 96-97).

Numa entrevista narrativa, o pesquisador parte de questdes exmanentes, ou Seja,
aquelas que estdo diretamente relacionadas ao seu foco de pesquisa. Geralmente, sdo questdes
amplas que podem disparar uma conversa com o entrevistado, de forma que ele possa narrar
sua trajetdria, pessoal e de formacdo. Durante a entrevista, 0 pesquisador se limita a ouvir e
apresentar sinais de que estd concordando com o que esta sendo dito, visando encorajar o
entrevistado a falar de si. Quando ha sinais de que o assunto esta encerrado, ou seja, ha uma
fala sinalizando o término de uma narracdo, o pesquisador formula perguntas imanentes, ou
seja, questdes que emergem do que foi narrado.

Para Schiitze (2010), esse movimento é que possibilita que o entrevistado possa falar
de si sem ser interrompido pelo pesquisador. Este, por sua vez, embora ndo deva interromper
o0 entrevistado, ndo pode perder os fios daquilo que esta sendo narrado, solicitando, ao final de
cada fala, complementacdes de acontecimentos que ndo ficaram claros ou fragmentados. Para
0 autor, a entrevista narrativa “produz dados textuais” que “reproduzem de forma completa o
entrelacamento dos acontecimentos e a sedimentacdo da experiéncia da historia de vida do
portador da biografia, de um modo que s6 é possivel no contexto de uma pesquisa sociolédgica

sistematizada” (SCHUTZE, 2010, p. 213), porém, sendo necessario considerar nio somente o



“curso externo” dos acontecimentos, mas, principalmente, “as reacdes internas, as
experiéncias do portador da biografia com os acontecimentos e sua elaboragao interpretativa”.

Nesse dialogo entre 0 meio a que pertencem 0s sujeitos que fazem parte de uma
pesquisa e a perspectiva de olha-los e considera-los a partir de suas experiéncias, entendo que
trabalhar com as entrevistas narrativas pressupde, servindo-me das palavras de Larrosa (2002,
p. 21), “dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o0 sem-sentido, é
algo que tem a ver com as palavras”. Complementando: “também tem a ver com as palavras o
modo como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em
que vivemos”.

Para Passeggi (2010, p. 104), “se narrar ¢ humano, o trabalho de biografizagdo ¢ uma
acao civilizatoria, que exige manuseio de tecnologias, marcadas pela cultura, que arrastam
consigo relagdes de poder e implicam saberes, quereres e deveres.” Para a autora, “0 ato de
(auto)biografar define-se por essa capacidade humana de se apropriar de um instrumento
semidtico (grafia) culturalmente herdado, e se colocar no centro do discurso narrativo
(autobiografar), ou colocar o outro como protagonista de um enredo (biografar)”.

Nesse sentido, a narrativa expressa 0s valores e as experiéncias do sujeito no seu lugar
social, em um movimento que escolhe o que € mais ou menos importante, revelando a logica
social do tempo e do espago em questdo, passando por e pela memoria social. Ela se inscreve
na constituicdo de subjetividades, como afirma Souza (2007, p. 69): “Através da abordagem
biografica o sujeito produz um conhecimento sobre si, sobre 0s outros e o cotidiano,
revelando-se através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes”, em
que “A constru¢do da narragdo inscreve-Se na subjetividade e estrutura-se num tempo, que
n&o é linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representacdes que o sujeito constréi de
si mesmo”.

Em se tratando de pesquisa, a narrativa tem como funcdo despertar a reflexdo da
formacdo de si e do outro, passando sempre pela interpretacdo do cunho tedrico do
pesquisador, sua textualizagdo, a partir das intencionalidades e questdes propostas na
pesquisa. Como aponta Delory-Momberger (2008, p. 95), “A narrativa ndo apresenta ‘fatos’,
mas ‘palavras’; a vida narrada ndo € a vida. Essa constatacdo tao simples e, a0 mesmo tempo,
tdo dificil de se levar em conta, tdo forte € a ilusdo do realismo da linguagem, merece ser
constantemente (re)lembrada” (grifos da autora). Sem duavida, esse é o grande desafio
enfrentado pelo pesquisador que se propde a trabalhar com narrativas. O sujeito ao narrar se
autointerpreta, atribui sentido a sua existéncia; constréi a histéria de sua vida. “E a narrativa

como género do discurso, que nao € apenas 0 meio, mas o lugar dessa operacdo: nos nao



fazemos a narrativa de nossa vida porque temos uma histdria; temos uma historia porque
fazemos a narrativa de nossa vida” (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 97, grifos da
autora).

Nessa perspectiva, como afirma Bruner (1997, p. 129), a narrativa possui um tempo
determinado, reconhecendo em sua analise que “Uma narrativa segmenta o tempo ndo pelo
relogio ou pelo metrbnomo, mas pelo desenrolar de eventos cruciais — pelo menos em
comecos, meios e fins”. E o autor complementa (1997, p. 46): “Talvez sua propriedade
principal seja sua sequencialidade inerente: uma narrativa é composta por uma sequéncia
singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres humanos como
personagens ou atores”, sendo o seu significado dado pelo narrador diante da configuragdo de
um enredo em que “O ato de captar uma narrativa €, entdo, duplo: o intérprete tem que captar
0 enredo configurador da narrativa a fim de extrair significado de seus constituintes, 0s quais
ele deve relacionar ao enredo”.

No entanto, muitas vezes, a narrativa obtida por uma entrevista ndo traz linearidades,
cabendo ao pesquisador, no momento de sua textualizacdo, organizar esses eventos numa
sequéncia que lhe pareca constituir a trajetoria do depoente.

Jovchelovitch e Bauer (2011, p. 93) apontam para as especificidades da entrevista
narrativa, afirmando que ela “tem em vista uma situagdo que encoraje e estimule um
entrevistado [...] a contar a historia sobre algum acontecimento importante de sua vida e do
contexto social”, em que, essa natureza da entrevista narrativa interfere na forma da obtencéo
das falas dos depoentes.

Nesse movimento analitico, as narrativas de vida e formagdo dos estudantes
universitarios, oriundas das entrevistas narrativas, devem ser compreendidas a partir do
contexto no qual os acontecimentos e episddios se inserem, respeitando as singularidades das

experiéncias vividas desses sujeitos, que, juntas, compdem as trajetdrias de formacao.

3.2.1 As entrevistas narrativas com os estudantes universitarios

As entrevistas narrativas ocorreram individualmente, agendadas previamente, com
duracdo de uma a duas horas cada. Todas foram realizadas na USF, no primeiro semestre de

2012. Algumas aconteceram no horario entre as 17h30 e 19h, quando os estudantes ja se



organizavam para a aula a noite, justamente por alguns trabalharem durante o dia e todos
estudarem no periodo noturno. Com outros estudantes, as entrevistas foram agendadas para
sabado no periodo da manha, data e horéarios disponibilizados pelos participantes.

Os encontros aconteceram em uma sala reservada na USF, no Campus Braganca
Paulista, em um processo de colaboracdo da instituicdo, com autorizacdo prévia da
administracdo predial, pela facilitacdo de transporte dos estudantes, o que viabilizou para
mim, enquanto pesquisadora, a organizacdo dos tramites e dos encontros para a realizacdo da
pesquisa. Edjane e Priscila, por morarem na cidade de Itatiba, tiveram a primeira entrevista
narrativa realizada no Campus da USF da referida cidade, também no periodo de pré-aula do
periodo noturno, horério em que eu também tive disponibilidade de ir até elas e efetivar a
entrevista.

Em relacdo as entrevistas narrativas, é importante ressaltar que, para a composi¢ao
metodoldgica da pesquisa, foi pensada apenas uma entrevista narrativa com cada participante,
e, a partir da avaliagdo feita pelas componentes da Banca de Qualificacdo, viu-se a
necessidade de realizacdo de mais uma entrevista narrativa com os estudantes, com o objetivo
de aprofundamento de duas questdes referentes as representacdes da matematica escolar e o
processo de insercao no ensino superior.

As entrevistas narrativas transcorreram como uma conversa aberta, possibilitando o
fluir das emocGes e a escuta atenta das experiéncias vividas pelos estudantes, tendo como foco
a narracdo de suas trajetorias de formacao, a partir de questdes exmanentes que possibilitaram
que acontecimentos fossem lembrados e relatados, seguidos de perguntas imanentes
formuladas a partir daquilo que foi narrado.

E importante salientar que os temas que nortearam a entrevista narrativa foram postos
para os estudantes a medida que a entrevista acontecia, seguidos de questfes imanentes que
complementavam a indagacao.

Em vérios momentos das entrevistas narrativas os estudantes se emocionaram, com
reacOes diversas, a partir das lembrangas pincadas em que traziam as memorias de um tempo
escolar com muitos desafios e incertezas, provocando muitas vezes o riso, em outras, as
lagrimas. Muitos relataram saudade, tristeza, alegria, raiva, dentre outros sentimentos que
surgiam ao se remeterem para a trajetdria de formacéo.

Realizei as transcricdes e textualizacbes do material audiovisual das primeiras
entrevistas narrativas com a eliminagdo das marcas da oralidade e a organizacdo de monadas
ilustrativas. As monadas sdo pequenas cronicas originarias das narrativas dos sujeitos em que,

na pesquisa, como apontam Rosa e Ramos (2008, p. 569), “Trabalhar com mdnadas



potencializa, do ponto de vista metodoldgico, a producdo de um espectro de significados”,
sendo a escolha metodoldgica apresentar as narrativas de vida e formacédo dos estudantes nos
capitulos especificos de analise.

Os encontros, para as devolutivas da primeira entrevista narrativa, a cada estudante,
foram agendados previamente, por e-mail, e também se deram na USF, tanto no Campus
Braganca Paulista quanto no Itatiba, em salas reservadas, no horario da pré-aula, do periodo
noturno, de acordo com as disponibilidades individuais, respeitando o procedimento ético
para o aceite e autorizacdo da analise e publicacdo das narrativas de vida e formacao.

Nesses encontros, apresentei aos estudantes as transcri¢Oes literais da entrevista
narrativa e também a constituicdo das ménadas, e eles muito se emocionaram ao ler e
reconhecer a propria histéria de vida. Muitos relataram que, ao ler as moénadas, oriundas de
suas narrativas de vida e formacdo, um filme passou pela cabeca, trazendo lembrancas do
tempo de escola, bem como o reconhecimento da trajetoria de formacao, os avancos, as lutas
e desafios enfrentados.

Os estudantes tiveram a liberdade para mudar suas narrativas, em que ao ler as
transcricdes pontuaram se estavam de acordo ou ndo com o resultado, 0 que aconteceu de
forma muito tranquila, em que obtive a concordancia de todos os estudantes no processo das
devolutivas.

A segunda entrevista narrativa ocorreu no ano de 2014, apdés o processo de
Qualificacdo da pesquisa, sendo efetuado novo contato com todos os participantes da
pesquisa, agendando um novo encontro. Diante da proposta de participacdo na pesquisa, ja
tinha alertado os estudantes de que poderia precisar contatd-los novamente, mediante a
necessidade de obter mais informacdes para a pesquisa, expondo que o processo é dinamico e
que possui varias fases, incluindo a Banca de Qualificacao.

Os estudantes sempre se mostraram muito disponiveis, e confesso que me motivaram
sempre com palavras de incentivo, quando, ao encontra-los pelos corredores da USF,
perguntavam: “E ai professora, ja terminou sua pesquisa?”’; “Tudo bem professora, esta tudo
certo com a pesquisa?”’.

Os encontros para as segundas entrevistas narrativas ocorreram no horario de pré-aula
do periodo noturno da USF, para a facilitacdo da obtencdo das narrativas. Apenas com a
estudante Priscila, ja formada, ex-aluna do curso de Pedagogia do Campus Itatiba, agendei um
encontro em dia e horério sugerido pela estudante, respeitando seu horério de trabalho e

conciliando com a minha disponibilidade, o qual ocorreu em uma sala reservada por mim no



Campus Itatiba, apds as 17h e, transcorreu de forma tranquila, promovendo o meu reencontro

com a ex-aluna.

Para melhor elucidacdo, exponho, no quadro abaixo, o periodo de realizacdo da

entrevista narrativa com cada estudante:

Quadro 1 — Periodo da Primeira e Segunda Entrevista

Estudante 12 Entrevista 22 Entrevista
Agata Maio/2012 Junho/2014
Aline Abril/ 2012 Maio/2014
Estela Junho/2012 Maio/2014
Juliano Junho/2012 Agosto/2014
Keila Junho/2012 Junho/2014
Lais Maio/2012 Maio/2014
Lucas Abril/2012 Maio/2014
Priscila Maio/2012 Agosto/2014
Sabrino Maio/2012 Maio/2014
Stefthanny Maio/2012 Junho/2014

Ap0s a segunda entrevista narrativa, fiz as transcri¢des e textualizacdes, contatando 0s
estudantes por e-mail para novamente efetuar as devolutivas, o que aconteceu algumas
semanas depois, nos mesmos horarios de pré-aula, quando pude apresentar-lhes as novas

narrativas de vida e formag&o, para obter mais uma vez o consentimento de todos.

3.3 Os grupos de discussao

O objetivo de estruturar a pesquisa em momentos individuais, com as entrevistas
narrativas e depois a composicdo de grupos de discussdo com os estudantes, coletivamente,
foi ampliar a perspectiva e a imersdo no universo desses estudantes universitarios e das suas

trajetorias de formacdo.



Apropriar-se do grupo de discussdo com a pesquisa que envolve entrevistas narrativas
individuais tem como objetivo aprofundar questdes que, no grupo, podem ficar mais
evidentes, pela exposicdo coletiva e a forma de abordagem.

De acordo com Weller (2006), as pesquisas sobre juventude devem considerar
contextos interculturais e sociais distantes, sendo o grupo de discussdo na pesquisa com
adolescentes e jovens, aporte tedrico-metodoldgico para estudos com esse grupo especifico. O
pesquisador deve ter cuidado e rigor no procedimento e na escolha dos métodos para a
pesquisa com jovens, pois pode se deparar com c6digos de comunicacao e estilos de vida que
Ihe séo estreitamente alheios.

Apropriando-se do grupo de discussdo como método de pesquisa, € preciso que 0S
processos interativos, discursivos e coletivos que estdo por trds das opinibes, das
representacfes e dos significados elaborados pelos sujeitos sejam metodologicamente
analisados e reconhecidos a luz de um aporte teérico.

Os dois grupos de discussdo com os estudantes universitarios foram compostos a partir
da disponibilidade de cada estudante, conforme ja pontuado, sendo realizado um encontro
para cada grupo. Os encontros aconteceram na USF, Campus Braganca Paulista, com
aproximadamente quatro horas de duracéo cada e com o espagcamento de um més, entre um e
outro, ambos aos sabados pela manhd, dia e horario disponivel para todos, no segundo
semestre de 2012.

Para a realizacdo da audiogravacdo dos grupos de discusséo, preparei a sala reservada
na USF para que os alunos se sentissem a vontade; arrumei as cadeiras em circulo para que
pudessem estabelecer contato visual e harmdnico a medida que eram postas as questdes para a
discusséo, acertando o posicionamento do gravador para que pudesse captar os depoimentos.
Como o encontro se deu pela manhd, providenciei um café, com alguns petiscos para a
promocédo de uma ambientacdo agradavel para todos.

Confesso que, em ambos os grupos de discussdo, nos momentos que antecederam a
chegada dos estudantes tive um pouco de receio de como seria a dindmica dos grupos e se de
fato estava me apropriando do método, sensac¢Bes que vinham como um delimitador de fase e
consciéncia do andamento da pesquisa.

No primeiro grupo participaram: Priscila, Aline, Lais, Estela, Sabrino, Juliano e Agata,
e no outro grupo participaram: Stéfthanny, Agata e Fabricio. A estudante Agata escolheu
participar dos dois grupos de discussdo para acompanhar a amiga Stéfthanny, que s6 poderia
participar na data estipulada para o segundo grupo de discussdo, ndo havendo nenhum

problema na sua participacdo em ambos 0s grupos de discussao.



Os estudantes Lucas, Keila e Edjane ndo participaram dos grupos de discusséo,
alegando questBes particulares para o ndo comparecimento, sendo que Keila, na época, em
todos os dias da semana, inclusive aos sabados; Lucas alegou ndo participar por questdes
particulares e Edjane n&o participou, indicando a impossibilidade em raz&o de compromissos
familiares.

Nos dois grupos de discussao, os estudantes chegaram ao local no horario combinado;
alguns se conheciam apenas de vista, dos corredores da universidade; outros, por terem
participado de algum evento juntos e por terem cursado 0 mesmo curso em semestres
diferentes, partilhando as decorréncias de frequentarem um curso universitario, porém com
experiéncias distintas e singulares.

Esses aspectos contribuiram para que o clima nos encontros fosse amigavel, porém
com momentos exaltantes diante das tematicas abordadas, mas sempre com o interesse de um
conhecer melhor o outro integrante da pesquisa, 0 que fez com que os dois grupos de
discussdo ocorressem de forma agradavel e produtiva em relacdo aos temas propostos.

Importante ressaltar que, o Grupo Hifopem vem se apropriando do grupo de discussao
nas pesquisas realizadas com professores, sendo que, com estudantes, o grupo de discusséo
possui diferencas. Para os professores o grupo de discussdo € um momento em que podem
falar das problematicas que envolvem a pratica docente, ja para os estudantes o grupo de
discussdo pode funcionar como momento de encontro e partilha das experiéncias juvenis.

Na pesquisa, o fato de a maioria dos estudantes nao se conhecer facilitou a discussao,
bem como foi um momento em que puderam conhecer jovens que passam pelos mesmos
processos, em um mesmo espacgo, porém, que nunca tinham dividido suas experiéncias.

O primeiro grupo de discussao teve um numero maior de estudantes participando do
gue o segundo, e percebi maior interacdo entre eles no primeiro grupo, com colocacdes e
depoimentos mais acirrados. No segundo grupo, com apenas trés participantes, a dinamica foi
menos intensa, porém teve o empenho dos estudantes em falar sobre as questdes postas,
indagar um ao outro; mas percebi que, com efeito, o grupo de discussdo com mais
participantes tem um rendimento maior mediante aos objetivos propostos.

O grupo de discussdo é um instrumento que permite a reconstrucdo dos diferentes

meios sociais e do habitus'® coletivo do grupo, tendo como objetivo principal a analise dos

Habitus ¢ um termo cunhado por Bourdieu, em que o autor explica “Sendo produto da histéria, o habitus é um
sistema de disposi¢cdes aberto, permanentemente afrontado a experiéncias novas e permanentemente afetado por
elas. Ele é duravel, mas ndo imutavel” (BOURDIEU, 2002, p. 83).



“epifendmenos (subproduto ocasional de outro)” relacionados ao meio social, ao contexto
geracional e as experiéncias vividas (WELLER, 2006, p. 49).

A primeira entrevista narrativa ocorreu antes dos grupos de discussao, sendo que, a
partir de suas transcricOes e textualizacOes, as narrativas de vida e formacdo geraram temas
norteadores, com questdes exmanentes para o grupo de discussdo, com objetivos especificos
atrelados as intengdes da primeira fase da pesquisa.

Apos a realizacdo dos grupos de discussdo, fiz a transcricdo das audiogravacoes,
realizando as devidas devolutivas, individualmente, no mesmo encontro em que ocorreram as
devolutivas das entrevistas narrativas, em que tiveram a liberdade de mudar o teor de suas
narrativas caso ndo concordassem, porém, nas leituras das transcri¢des do grupo de discusséo,
0s estudantes se reconheceram nas narrativas e na dindmica do grupo, consentindo a anélise e
publicacao das suas narrativas de vida e formacéo.

A seguir, apresento os procedimentos de analise das narrativas de vida e formagéo
obtidas a partir das entrevistas narrativas e do grupo de discusséo.

3.4 Os procedimentos de analise

As trilhas, atalhos, contornos e esquinas de uma pesquisa sdo sempre incorporados no
momento seguinte em que retomamos nossos objetivos, questdes e analises, e comigo,
particularmente, ao me deparar com as audiogravacoes, tanto das entrevistas narrativas quanto
dos dois grupos de discusséo.

Ouvir, em um segundo momento, as narrativas produzidas, as colocagOes
correspondentes as intencionalidades da pesquisa, a composicdo pré-indicada e as minhas
pretensdes de estudo, confesso ter sido, minimamente, desafiante.

As transcrigdes das entrevistas narrativas e dos grupos de discussdo me permitiram
emocionar-me, repensar e delinear os proximos trajetos do estudo, no que se referiu a minha
percepcao dos elementos mais relevantes que, ao serem expostos, estabeleceram-se nas
narrativas de vida e formacao, as quais dao sustentacdo para o aprofundamento da pesquisa.

Assim, de inicio e metodologicamente, transcrevi literalmente as audiogravacdes das
primeiras entrevistas narrativas, uma a uma, na ordem das suas realizacdes e, por conseguinte,

o0 contetdo dos grupos de discussao.



Em um movimento de leitura e releitura das transcrigdes das primeiras entrevistas
narrativas, retomei muitas vezes as audiogravacdes, em um ir e vir da escuta, textualizando-as
em um processo de rearranjo das colocagbes verbais. Apos, li cuidadosamente o material
definitivo e textualizado, compondo as ménadas que se formaram a partir das narrativas de
vida e formacdo, pensando em uma primeira sequéncia para os capitulos de analise.

Para Jovchelovitch e Bauer (2011, p. 105), “A entrevista narrativa ¢ uma técnica para
gerar historias” que, nesse sentido, corrobora a minha escolha em trazer as narrativas de vida
e formacdo em forma de ménadas nos capitulos de analise, considerando-as pequenas
historias que trazem as lembrancas e as experiéncias vividas pelos estudantes universitarios na
trajetoria de formacao.

Analisar as narrativas de vida e formacdo a partir das ménadas é uma escolha que se
ancora nas minhas leituras sobre Benjamin, principalmente, do livro “Rua de sentido unico,
infancia em Berlim” (1992), em que Benjamin rememora, na forma de pequenos textos, a
metropole onde vivia até o exilio, na qual se desenrola a experiéncia da infancia e juventude,
a cidade de Berlim, na Alemanha, no periodo da Primeira Guerra Mundial. No livro, ao
escrever pequenos textos sobre a sua historia, infancia e juventude, o autor traz as lembrancas
de um tempo que, ao ser rememorado é ressignificado a partir do tempo presente.

As modnadas oriundas das narrativas de vida e formagdo dos estudantes universitarios
trazem, em sua narrativa, a memoria da trajetoria escolar e de formagéo, considerando todos
os elementos que fazem parte dela, sendo que, em continuacdo ao processo de analise, a
intencdo também é olhar para os pontos convergentes e divergentes dessas trajetorias.

As narrativas de vida e formacédo oriundas dos grupos de discussao serdo apresentadas,
a partir de fragmentos de suas transcrigdes mediante os objetivos postos para cada capitulo de
anélise.

Nesse sentido, os capitulos de analise contemplardo os objetivos especificos da
pesquisa. O Capitulo 4 aborda os estudos voltados para as culturas escolares, evidenciando, a
partir das narrativas de vida e formacg&o, as marcas da representagdo da matematica escolar.
No Capitulo 5, discuto os elementos que foram determinantes na trajetoria de formacéo para a

insercao desses jovens no ensino superior.



4. PASSEI PELA ESCOLA E CONSEGUI CHEGAR A
UNIVERSIDADE!

Além dos conhecimentos, das competéncias
e de sua utilidade social, a escola produz um bem
educativo particular que é aformacédo
dos individuos como sujeitos capazes de
dominar sua vida, de construir suas capacidades
subjetivas de confianca em si e de confiangca em outrem.
(Francgois Dubet, “O que é uma escola justa?”)

Quais as marcas da cultura escolar que os jovens trazem na memdria na trajetoria de

formagao? O que eles narram sobre a escola? Esse sera o foco do presente capitulo.



Este capitulo esta subdividido em trés eixos que compdem as culturas escolares, sendo
eles: lembrancas da escola, lembrancas dos professores, lembrancas da matematica. Cada eixo
sera composto por monadas das narrativas de vida e de formagdo'' dos estudantes
universitarios e também por excertos de suas entrevistas narrativas. Trago, ainda, parte dos

depoimentos do grupo de discussao.

4.1 Lembrancas da escola

Este eixo traz relatos com lembrangas da escola, o que ficou de significativo e marcou
a vivéncia desses estudantes universitarios na escola.

Iniciarei com Stéfthanny e Sabrino, em cujos relatos o que fica marcante séo 0s
processos vividos no contexto escolar, tanto os positivos quanto negativos. Em seguida, trago
Priscila e Lais, que apresentam narrativas importantes para entendermos as marcas que as

culturas escolares deixaram nas trajetdrias de formacao desses jovens.

Passei pela escola e consegui chegar a universidade!

Eu sempre fui boa aluna, sempre me dediquei muito, desde cedo, pois comecei a falar
e a ler muito cedo, mesmo antes de ir para a escola. Sinto que tive uma boa educacéo; meus
professores sempre gostaram de mim, pois sempre fui muito estudiosa, porém mudei muito de
escola, porque eu tive alguns problemas nas escolas por onde passei. Eu sofri o que €
considerado hoje como bullying™ nas escolas, quando era mais nova, por isso mudei muito
de escola.

Eu nunca gostei de ir para a escola, eu gostava de estudar e os professores sempre me
incentivavam, porque acredito que viam um futuro em mim, ndo sei por qué. Eu comecei a ler
cedo, eu lia em casa sozinha, pegava livros de primos, lia e fazia conta sozinha e sempre
gostei de brincar de escolinha, desde cinco anos de idade.

Mais tarde minha mae me colocou na pré-escola, foi tranquilo! E depois me colocou
no ensino fundamental, ai foi mais dificil. Na verdade, eu gostava muito de estudar, ler os
livros, das licbes, mas ndo gostava de ir para a escola, e entdo eu tinha muita falta, mas
sempre tirei nota boa, mas eu faltava muito e até achava que iria sentir um pouco de
defasagem nisso, mas eu me empenhava e conseguia passar bem em todas as matérias.
Agora, no ensino medio foi dificil, foi uma das piores fases da minha vida, no primeiro e no

" Doravante, sempre que utilizar as palavras ‘narrativa/narrativas’, estou me referindo as narrativas de vida e de
formacéo.

12 Bullying é um anglicismo utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica intencionais e
repetidos, praticados por um individuo ou grupo de individuos, causando dor e angUstia e sendo executadas
dentro de uma relacdo desigual de poder. O bullying é um problema mundial, sendo que a agressao fisica ou
moral repetitiva deixa marcas para o resto da vida na pessoa atingida. (Informagdes disponiveis em: < www.
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying>, acesso em: 13 de janeiro de 2015.)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Anglicismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Viol%C3%AAncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia

segundo colegial eu estava meio perdida, todo mundo fica perdido, ndo sabe o que fazer, ndo
sabe 0 que quer, mas eu sempre estudei muito e tive professores excelentes. que me
mostraram um mundo amplo, isso me ajudou a concluir os estudos.

No terceiro colegial, estudava na escola, fazia cursinho pré-vestibular e me
sobrecarreguei demais, e foi muita, muita loucura, mas consegui passar com notas boas em
ambos 0s cursos.

Eu sempre fui meio cheinha e os colegas me chamavam de gorda, baleia e me
excluiam das brincadeiras, dos trabalhos e eu sofria muito com isso, sempre sofri com isso.
Antes de mudar de escola eu mudava muito de sala, porque tinha sempre um colega ou outro
gue mexia muito comigo e me perseguia, entdo eu fazia o intervalo sozinha e as vezes meus
pais eram chamados para me acompanhar ou me levar embora da escola, pois eu comegava
a chorar e ndo tinha condi¢do. Nos primeiros anos do ensino fundamental, na primeira e
segunda série tinha uma pessoa que me perseguia na escola, me ameacava e eu tinha muito
medo, as faltas eram frequentes e assim foi até o ensino médio. Mudei varias vezes de escola
e fui até ameacada de morte por uma colega que dizia que eu era puxa saco dos professores,
por isso tirava notas altas.

Minha mée me levou no psicélogo quando eu estava na sexta-série e, com a ajuda
dele, consegui ir até o ensino médio e terminar.

N&o foi facil ndo, foi dificil, porque eu nédo sei, 0 meu jeito ndo agradava muito as
pessoas, tinha muita gente que nédo gostava de mim, era muito dificil ir para a escola, eu me
sentia mal, eu tive poucos amigos, muito poucos, alguns ficaram para sempre, mas eu tive
muito poucos amigos e eu me sentia mal, ndo foi facil, foi muito dificil, acho que por isso eu
me empenhava na escola, para dar um sobressalto, chamar a atencé@o de alguma forma e me
destacar de alguma forma.

Eu ndo sou atleta, ndo canto, ndo fazia nada de diferente, mas acho que estudar foi o
jeito de me destacar na escola, mas foi muito dificil, pois a escola, apesar de ser um ambiente
gue a gente tem que sentir bem, eu nunca me senti bem na escola, eu ndo gostava de ir para a
escola, apesar de ter professores legais e de eu gostar de ficar perto deles, eu ndo gostava,
nossa, foi dificil, eu sofri muito com a convivéncia com os colegas, talvez por ser mais timida,
era mais na minha e ndo gostava de conversar.

Muitas vezes eu ficava calada o dia inteiro ndo sabia me comunicar com as pessoas,
eu era muito timida, ficava nervosa, calada, os livros eram o Unico caminho para conhecer e
entender o mundo, principalmente, no primeiro e segundo colegial. No primeiro colegial foi
uma turbuléncia de coisas, aconteceram varias coisas ruins, com os colegas, sofria a cada
ruptura, a cada mudanca, ndo era agradavel para mim. O que mais me marcou no colegial,
tirando os professores, foram as poucas amizades que eu fiz, foi o que me motivava, as vezes,
para ir para a escola. As comemoracdes, festinhas, eu ndo gostava muito, mas eu ia, mesmo
tendo dificuldades, eu tinha consciéncia que tinha que passar por essa fase, eu tinha
consciéncia e consegui, passei pela escola e consegui chegar a universidade.

Escolhi cursar Farmécia no terceiro colegial, na verdade eu sempre quis fazer
faculdade, ja mudei varias vezes de curso, eu quis fazer Psicologia, quis fazer Fisioterapia,
queria cuidar de criangas, depois eu quis fazer o curso de Quimica, quis fazer Biomedicina
também, tudo ligado a quimica, sempre ligado a area da saude, e escolhi Farméacia no
terceiro colegial, foi assim, na reta final, com pouco tempo para decidir, no comego eu nao
sabia se ia ser legal, eu me interessei por causa da quimica. Eu imaginei que mexeria muito
com essa parte, entdo escolhi Farmacia, com a orientacdo da professora de quimica; ela
falou que seria interessante.

Stefthanny — Estudante do Curso de Farmacia — Entrevista Maio/2012



Foi sensacional!

Sempre estudei em escola publica, comecei cedo, acho que com cinco anos. Passei por
trés escolas diferentes. Como moro em um sitio, fiz o prezinho, e da primeira a quarta série
nas escolas do bairro. Fui para o bairro vizinho para fazer da quinta a oitava série, e, do
primeiro ao terceiro ano colegial, fui para o centro de Braganca para fazer o ensino medio.
Foi uma trajetéria bem gostosa. A parte mais gostosa foi o ensino médio, com certeza.
Porque ali vocé aprende realmente o que vocé quer e sabe 0 que vocé gosta. Fiz novos
amigos, ganhei uma cultura bem diferente das outras escolas, foi sensacional.

Para comecar, nunca pensei em estudar numa escola grande, que foi o EMABA, aqui
em Braganca. Imagina um garoto de sitio chegar a cidade... A maior galera, que eu nunca
tinha visto na vida. No comeco foi dificil a adaptagdo, mas com o passar do tempo fui
conhecendo novos amigos, os professores foram me conhecendo. De repente, a escola inteira
me conhecia. Eu nédo era popular, mas todo mundo me conhecia. Me extrovertia, estudava
também, uma parte bacana. Me divertia muito! Além de estudar, me diverti e conheci novas
pessoas. Penso que a escola, no ensino médio, deveria oferecer um curso de qualificagdo
profissional, para aluno ter uma no¢do mais real do que ele tem que fazer depois do ensino
médio, se ele vai querer frequentar uma universidade ou ndo, o que ele desejaria que
acontecesse.

Entdo, terminei o ensino médio em 2005, com 17 anos. Prestei vestibular para
Medicina Veterinaria na FESB. Passei em ultimo, mas passei. S6 que era um curso muito
caro e ndo me senti preparado. Depois do ensino médio fui fazer um cursinho pré-vestibular
no Colégio Santo Agostinho, em trés anos e meio. Depois, surgiu uma oportunidade de fazer
um curso técnico em Enfermagem, no Centro Paula Souza, em Atibaia. Pensei: “acho que
vou conhecer, para ver se € disso que eu gosto e se € iSso que eu quero”. Foram dois anos
dificeis, mas foi bem bacana. Foi la que descobri que o que eu quero, realmente, é isso: ser
técnico em Enfermagem e depois frequentar a universidade, para ser um futuro enfermeiro.

Sabrino — Estudante do Curso de Enfermagem — Entrevista Maio/2012

Ao me deparar com as narrativas de vida de jovens universitarios sobre a trajetéria de
formag&o, algumas sobressairam mediante as experiéncias no contexto da escola, bem como
as marcas evidenciadas nessa trajetdria, dentre elas as referentes as disciplinas, os estudos, os
professores e entre pares.

Nas leituras dessas narrativas de vida fui encontrando pontos de convergéncia, bem
como de divergéncia entre elas, buscando olhar para as singularidades, em um movimento de
entrelacamento das falas que constituem a tecedura deste texto.

Nas narrativas de vida dos estudantes universitarios sobre o contexto escolar, 0 que
emerge € a reflexdo sobre a escola vivenciada por esses jovens, com destaque para a escola e
as culturas escolares. Esta analise originou-se das narrativas de vida e de formacéo, em que o

que ficou explicito a minha leitura e releitura foi a configuracdo, pelos relatos, de uma escola



idealizada, a qual ndo foi vivenciada plenamente; as experiéncias vividas e 0s encontros e
desencontros desses jovens nessas trajetdrias escolares.

No primeiro momento aparecem as narrativas de vida e de formacdo de Stéfthanny e
Sabrino, por identificarem experiéncias significativas na vivéncia escolar, sendo que para
Stéfthanny houve marcas que a obrigaram a certas atitudes para conviver na escola e, para
Sabrino, ao contrario, houve oportunidade de ascensdo social e mudanga de vida na trajetoria
de formacéo.

As narrativas de vida de Lais e Priscila denotam, igualmente, contrastes significativos,
pois Lais estudou em uma mesma instituicdo por toda a trajetéria, 0 que a marcou
positivamente, em reconhecimento da sua historia de vida; j& Priscila teve altos e baixos, na
trajetdria escolar, mudando varias vezes de escola, com problemas familiares, bem como em
relacdo aos seus professores.

A escolha por compor este capitulo com as narrativas de vida e de formacéo desses
estudantes ndo € uma mera coincidéncia, e muito menos apenas uma escolha. Posso
considerar esta escolha permeada de significados ressonantes de possibilidades para o
aprofundamento do entendimento das experiéncias vividas no contexto escolar pelos jovens
universitarios, no tocante a possibilidade de compreensédo das culturas escolares existentes e
de sua importdncia para os jovens por meio do trajeto trilhado até a sua insercdo na
universidade.

A experiéncia é aqui entendida na perspectiva de Larrosa (2011, p. 22), ou seja, “A
experiéncia € o que me passa.” [...] “A experiéncia, portanto, ndo é intencional, ndo depende
de minhas intengdes, de minha vontade”. Dessa forma, entendo que as experiéncias vividas
pelos jovens em sua trajetdria escolar sdo remanescentes de um processo inerente as suas
escolhas e vontades. Os jovens sdo inseridos no contexto escolar desde muito pequenos,
compondo o cenario da escola e a ela dando vida. Complementando, Larrosa (2011, p. 22)
diz: “A experiéncia nao estd do lado da acdo, ou da pratica, ou da técnica, mas do lado da
paixdo. Por isso, a experiéncia é atencdo, escuta, abertura, disponibilidade, sensibilidade,
vulnerabilidade, exposi¢ao™.

Acredito que a andlise das culturas escolares presentes no universo escolar desses
jovens universitarios pode ser ampliada, no tocante a como sao constituidas, de que simbolos
se valem e a partir de quais dispositivos se constroem.

Ao tratar da cultura escolar como objeto histérico, Julia (2001) chama atencdo para a
demarcacao propria que possui o contexto da escola: as praticas escolares, contetdos, normas,

arquivos, professores e estudantes.



Assim, a escola aparece como protagonista na andlise, como espago que, ao ser
significado pelos jovens estudantes, torna-se lugar de referéncia. Alicer¢co-me nas leituras de
Vifiao Frago e Escolano (2001), que, ao tratarem da dimensdo espacial dos estabelecimentos
de ensino e da dimensdo educativa do espaco escolar para além dos mobiliérios, tratam dos
espacos e sua arquitetura na dimensédo de lugar. Para Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 61),
“levado espaco ao lugar ¢, pois, uma construgédo. O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se
constrdi. Constréi-se ‘a partir do fluir da vida’ ¢ a partir do espago como suporte” (grifos do
autor). A escola também € uma construcdo cultural, implicando varias questdes a serem
analisadas.

Como se pode perceber nas narrativas de vida e de formacdo de Stéfthanny e Sabrino,
para cada um, o lugar considerado escola teve um significado diferente, permeado de
elementos oriundos de suas percep¢des do que foi a escola vivenciada por ambos.

Para Stéfthanny, a escola trouxe marcas que se remetem a lembrancas de sofrimento,
bullying, isolamento, dentre outras situacGes embaragosas que marcaram sua trajetoria
escolar, apontando para um desencantamento com esse espaco ao assinalar:

Sinto que tive uma boa educacdo, meus professores sempre gostaram de mim, pois
sempre fui muito estudiosa, porém mudei muito de escola, porque eu tive alguns
problemas nas escolas por onde passei. Eu sofri o que é considerado hoje como
bullying nas escolas, quando era mais nova, por isso mudei muito de escola.

A narrativa de vida de Sabrino evidencia as diferencas entre um contexto escolar e
outro vivenciado, indicando que, ao ir para 0 ensino medio mudando para uma escola no
centro da cidade, no contexto urbano, experimentou outra realidade que, aquela presente nas
escolas da zona rural:

Sempre estudei em escola publica, comecei cedo, acho que com cinco anos. Passei
por trés escolas diferentes. Como moro em um sitio, fiz o prezinho, e da primeira a
quarta série nas escolas do bairro. Fui para o bairro vizinho para fazer da quinta a
oitava série, e, do primeiro ao terceiro ano colegial, fui para o centro de Braganca
para fazer o ensino médio. Foi uma trajetéria bem gostosa. A parte mais gostosa foi o
ensino médio, com certeza. Porque ali vocé aprende realmente o que vocé quer e sabe
0 que vocé gosta. Fiz novos amigos, ganhei uma cultura bem diferente das outras
escolas, foi sensacional.

A escola caracteriza-se por ser um espaco e lugar demarcado internamente pela
divisdo do tempo, do trabalho, das tarefas cumpridas, da vigilancia e do controle, o que
implica a consideracdo de a escola ser um lugar e espaco constituido por caracteristicas
proprias que, por meio de varios elementos: sociais, politicos, econdémicos e culturais, a
constituem através do tempo e da histéria (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001).



Sabrino relata a adaptacdo necessaria em um contexto escolar diferente daquele que
conhecia, sendo sua trajetoria marcada por espacos diferenciados, demarcando a dimensédo da
escola vivenciada no campo e na cidade e sua experiéncia com outros colegas e professores, e

principalmente com o contexto urbano:

Para comecar, nunca pensei em estudar numa escola grande, que foi o EMABA, aqui
em Braganca. Imagina um garoto de sitio chegar a cidade... A maior galera, eu nunca
tinha visto na vida. No comego foi dificil a adaptag¢do, mas com o passar do tempo fui
conhecendo novos amigos, os professores foram me conhecendo.

Entretanto, pensar nesses elementos presentes nas narrativas de vida e de formacéao é
pensar na cultura escolar ou em culturas escolares. Pensar sobre o espago escolar, a tecnologia
nele presente, a arquitetura da escola, os materiais, a disciplina do tempo, 0s cursos
estruturados em seriacdo, as praticas escolares, a inter-relacdo entre os saberes, 0S
procedimentos e seus simbolos, que diferem entre uma escola e outra, requer necessaria
sensibilidade para perceber e entender as complexas relagdes que véo se estabelecendo entre
0s sujeitos que as compdem. Embora elementos das culturas escolares estejam presentes nas
escolas, cada uma ¢é singular, tem sua propria cultura. Isso se evidenciou na narrativa de
Sabrino, quando ele fala de sua escola no ensino médio: “Fiz novos amigos, ganhei uma
cultura bem diferente das outras escolas. ”

A escola constitui-se pelos processos nela vividos, e 0s espagos que constituem a
escola atual, como foram sendo formados, quais seus objetivos, como foram sendo
significados transformando-se em lugares escolares elucidam as concepgfes pelas quais a
cultura escolar ou as culturas escolares corroboram o entendimento e a formacéo de suas
personagens, quais sejam, professores, estudantes, jovens, criangas, diretores, bem como
tantos outros profissionais. Lugares de se fazer amigos: “E muito bom pelas amizades que
voceé leva” (Agata). “Fiz amizades que tenho até hoje ” (Estela).

A escola possui regras disciplinadoras que compdem 0 Seu espaco, e as personagens
que vivenciam essas particularidades transformam-na em lugar, a partir de suas experiéncias.

Para Stéfthanny, vivenciar a escola, representou um esforco de adaptacdo as regras e

aos posicionamentos exigidos, como ela relata:

Eu néo sou atleta, ndo canto, ndo fazia nada de diferente, mas acho que estudar foi o
jeito de me destacar na escola, mas foi muito dificil, pois a escola, apesar de ser um
ambiente gue a gente tem que sentir bem, eu nunca me senti bem na escola.

Perrenoud (1995) indaga sobre o oficio do aluno, enfatizando que o contexto escolar é

formado por um jogo arquitetado com regras a serem cumpridas e que o aluno desde cedo



aprende a se movimentar dentro desse jogo. O autor chama atencdo para que, todo jogo
também tem suas “regras burladas”, ou seja, por outras significacbes para a vivéncia do aluno
na escola, que fogem dos dispositivos impostos pela prépria escola e ganham outros sentidos.

Stéfthanny, em sua trajetéria de formacdo, burlou diversas vezes para fugir dos
dispositivos de controle da escola, encontrando outros sentidos para a sua vivéncia escolar,
como ela discorre:

Mais tarde minha m&e me colocou na pré-escola, foi tranquilo. E depois me colocou
no ensino fundamental, ai foi mais dificil. Na verdade, eu gostava muito de estudar,
ler os livros, das licGes, mas ndo gostava de ir para a escola, entdo eu tinha muita
falta, mas sempre tirei nota boa, mas eu faltava muito e até achava que iria sentir um
pouco de defasagem nisso, mas eu me empenhava e conseguia passar bem em todas
as matérias.

Conseguir passar em todas as matérias, apesar das frequentes faltas, denota que
Stéfthanny burlou diversas vezes regras internas e preestabelecidas da escola, no
acompanhamento das aulas, li¢cbes, frequéncia escolar, evidenciando, em sua narrativa, a
turbuléncia de sua trajetdria escolar. Ela foi contundente ao afirmar que “passou” pela escola,
0 que lhe atribuiu experiéncias marcantes no seu trajeto como estudante.

Diante das narrativas de vida e de formacdo dos estudantes universitarios, as relacoes
estabelecidas dentro da escola configuraram experiéncias significativas nesse contexto,
desenhando qual escola foi vivenciada, na dialética escola e aluno denotando, por vezes,
vivéncias positivas, como também, para outros estudantes, 0os processos vivenciados no
contexto escolar foram marcados por experiéncias de dor, sofrimento, auséncia, abandono, o
que configurou estratégias de sobrevivéncia para o cumprimento de tarefas e etapas na
trajetdria escolar.

A trajetdria de Stéfthanny sinaliza para as estratégias e os esfor¢os acumulados para

concluir os estudos:

No primeiro colegial foi uma turbuléncia de coisas, aconteceram varias coisas assim,
com os colegas, sofria a cada ruptura, a cada mudanca, ndo era agradavel para mim.
O que mais me marcou no colegial, tirando os professores, foram as poucas amizades
que eu fiz, foi 0 que me motivava as vezes para ir para a escola. As comemoracoes,
festinhas, eu ndo gostava muito, mas eu ia, mesmo tendo dificuldades, eu tinha
consciéncia que tinha que passar por essa fase, eu tinha consciéncia e consegui,
passei pela escola e consegui chegar a universidade.

Lembrancas pouco positivas da escola também se fizeram presentes em outras
narrativas.

Juliano também relatou fases dificeis em sua trajetoria escolar:



Eu fui bem até a quinta série, depois eu repeti trés vezes a quinta série, porque minha
mé&e me colocou para estudar de manha e ela trabalhava e eu ficava sozinho em casa
e ficava com preguica de ir para a aula e ndo ia. Na terceira vez que eu repeti a
quinta série minha tia, que € funcionaria publica e trabalha na escola Assis, me
colocou para estudar la. Ela me olhava e eu fui bem até a oitava série. Quando fui
para o primeiro colegial, a escola que eu estudava ndo tinha ensino médio, entdo me
transferiram para a escola Moraes Salles. Eu detestei a escola e, mais uma vez, eu
reprovei e entdo, no segundo ano, eu tentei de novo 14, mas nao foi bom, reprovei de
novo, entao eu fui para a escola Nantala fazer supletivo.

A narrativa de Juliano apresenta varias idas e vindas em sua trajetoria de formacéo,
reprovando de ano varias vezes, ndo se adaptando em varias escolas, repetindo de série mais
de uma vez, sendo necesséria a intervencdo da familia para que ele pudesse continuar o0s
estudos, como o caso da presenca constante de sua tia, funcionaria em uma das escolas pela
qual passou, como medida de protecao.

Juliano demonstra que resistiu as normas impostas pelas escolas na tentativa de
encontrar um contexto satisfatorio para a concluséo de seus estudos.

A necessidade da permanéncia na escola requer, de fato, a formulacdo de estratégias
que “garantam a sobrevivéncia e uma certa tranquilidade”, Perrenoud (1995, p. 17), conclui
ainda que: “o exercicio intensivo do oficio de aluno pode também produzir efeitos perversos:
trabalhar sé para a nota, construir uma relacéo utilitarista com o saber, com o trabalho, com o
outro” promovendo experiéncias a partir de mecanismos de sobrevivéncia. Ou entdo, muitos
permanecem na escola como necessidade, mesmo que tenham que circular por diferentes
escolas, por diferentes espacos e lugares. Ou, ainda, lugares de constituicdo da identidade.

Priscila e Lais tém o que nos dizer sobre isso.

Uma festinha de despedida!

Eu comecei fazendo educacédo infantil, a pré-escola, na cidade de Séo Carlos e a
lembranca que eu tenho desse periodo foi bem marcante, pois eu fui sempre muito insegura,
eu chorava muito, a minha adaptacéo foi terrivel e eu sempre fui muito apegada a minha
mae, nessa época ndo sei bem por que, quem fez a minha adaptacéo na escola foi meu pai.
Eu sentia menos seguranca ainda e depois o tempo foi passando e gostei da pré-escola.
Lembro a primeira vez que eu levei para casa a folhinha da tarefa de casa que eu tinha que
copiar a letrinha A; lembro que eu me senti importante escrevendo uma letra, depois, na
primeira série ja comegou a ser um pouquinho mais dificil, a inseguranca permaneceu.
Sempre morei na zona rural, com o deslocamento de casa até a escola eu sofria muito, pois
era uma hora, uma hora e meia de 6nibus e essa inseguranca eu depositava na minha irm4,
eu grudava nela e de bracgo dado, ela tinha que me levar até a porta da sala.

Na primeira série minha méae tinha que me levar e buscar e a professora comegou a
reclamar, pois perdia o 6nibus porgue tinha que esperar comigo pela minha mae. Eu ndo
tinha prazer de ir para a escola. Na segunda série, um fato que me marcou muito foi que uma
aluna da minha sala iria mudar para Sdo Paulo, e eu também iria mudar para Salto de



Pirapora, préximo a Sorocaba, mas para essa menina, que ia mudar para Sao Paulo uma
semana antes, a professora fez uma festinha de despedida e para mim néo, e essa foi uma
situacdo que me marcou muito.

Uma coisa que ia ficando muito clara é que ndo tive nenhuma relacdo de afeto e de
afinidade com os meus professores, ndo sei se por ter essa ligagdo muito forte com a minha
mae, eu sempre estava na escola, mas querendo a minha méae, eu nao tive esse vinculo e ndo
lembro de nenhum professor ter tido comigo. Outra dificuldade que tive depois que eu me
mudei para essa cidade é que eu ndo conseguia ficar mais de dois anos em uma escola, entédo
eu fiz o pré em uma escola, a primeira série e a segunda série em Sdo Carlos e fui terminar a
segunda série em Salto de Pirapora.

Na nova cidade achei a escola mais acolhedora, meus pais estavam vivendo uma fase
diferente, mais tranquila, entdo eu consegui aproveitar melhor. Foi facil a adaptagdo nessa
escola, mas coincidiu com uma reorganizacdo nacional das escolas: como em tal escola
ficara somente educacdo infantil, tal escola da primeira a quinta série, entdo, novamente, eu
tive que mudar de espaco, e 0 que marcou para mim foi a questdo da afinidade com os
professores, eu via minhas amigas cumprimentando a professora do ano anterior e eu nao
tinha esse registro.

O que eu gostava muito, a partir da terceira e quarta série, era participar dos eventos
da escola. Tinha desfile, eu estava la, tinha dancinha, eu estava 14, tinha que recitar
poeminha, eu também adorava. Essa parte social da escola eu gostava muito e eu sei que isso
é em funcéo de eu morar em sitio, pois eu nunca tive vizinhos, assim, a escola para mim era o
lugar para eu me realizar, eu fazia muitos amigos. Eu dificilmente voltava para casa depois
do almocgo, sempre ia para a casa de alguém para aproveitar aquele momento.

Eu terminei a quarta série e a situacdo financeira dos meus pais estava um pouco
melhor, entdo eles decidiram colocar meus irmdos mais velhos em uma escola particular,
seria com bastante esforco, pois a escola ficava na cidade vizinha de Sorocaba. Entio
colocaram meus irmdos no colégio Salesiano e eu continuei na escola publica, mas eles
ficaram com d6 de mim e fizeram mais uma forcinha. N&o conseguiram me colocar na mesma
escola que meus irmaos e me colocaram no colégio Adventista.

Infelizmente eles me colocaram no Adventista, entdo “trocou seis por meia duzia”.
Nessa época do Adventista, o que ficou marcado foram os professores muito bravos. Os
professores de ciéncias eram quase um mito na escola. Eles passavam sem dar bom dia para
ninguém, um absurdo. A professora de histéria entdo! Um dia, néo fiz a licdo de casa, e
enquanto ela ia tomando as respostas do outros, fiz rapidinho com medo dela. Na aula de
inglés, um dia a professora fez uma pergunta para mim, ja na sétima série, eu quase fiz xixi
na calca porque nédo sabia o que eu tinha que responder. A escola foi sempre marcada por
esse medo.

Ate que, a partir da oitava série, mudei de escola novamente, fui para o Objetivo, 14 em
Sorocaba mesmo; entdo consegui me realizar, porque da oitava série até o terceiro ano do
ensino médio eu consegui permanecer na mesma escola. Sé que hoje vejo minha dificuldade,
a partir do momento em que me mudei para escola particular, com todo o esfor¢co dos meus
pais, eu ndo me sentia pertencente aquele ambiente. Em funcéo da diferenca social mesmo;
entdo isso foi uma coisa que ficou muito marcada nesse periodo de escola, desde o comeco
até o terceiro ano do ensino medio.

Priscila — Estudante do Curso de Pedagogia — Entrevista Maio/2012

Uma historia de vidal



Na infancia, ndo cursei a educacédo infantil integral, fiz s6 trés meses de prezinho na
época. Depois entrei direto no SESI, e foi minha historia de vida inteira desde o pré até o
ensino médio. Era um sonho estudar no SESI e minha m&e conseguiu a vaga para mim.
Quando entrei, foi muita felicidade, sempre foi meu sonho o SESI.

Na minha época néo tinha ensino médio no SESI. No ano em que fui para o ensino
médio eles conseguiram abrir uma turma. Fui da primeira turma do ensino médio do SESI em
Braganca; isso é muito gratificante, porque foram onze anos de SESI, uma historia de vida
mesmo.

Como foi a primeira escola e, praticamente, a Unica onde cursei ensino fundamental e
médio, foi algo bem significativo e que ficou marcado em minha vida, porque foi la que
aprendi tanto a educacgdo basica para mim quanto principios também, dentro da escola. Foi
uma escola que me formou 100%, sou grata até hoje a todos os professores. Até 0s
professores que deram aula para mim quando eu tinha sete anos, até hoje se lembram de
mim, foi um fato bem marcante, mesmo, na minha vida.

Minha turma foi muito pequena, porque foi a primeira turma do SESI. Entéo, eram 13
estudantes s6 na sala, e a gente viveu uma relacdo como se fosse uma familia, como se
fossemos irmdos. Os professores eram muitos bons, porque estavam preocupados com a
nossa carreira profissional. Entdo, toda atividade que era realizada na sala de aula, a
maioria era focada ja na carreira profissional. Tudo o que nés faziamos era focado nisso.

Até cheguei a fazer um TCC ja no SESI. Realizamos um projeto chamado “Amigos da
natureza”. Teve uma banca também, veio um pessoal de fora para examinar nosso projeto.
Para ajudar no projeto veio um vereador da cidade para ajudar, outras autoridades, entéo
isso ficou marcado, porque no ensino medio é dificil ter isso em outras escolas. Isso me
marcou muito, esse projeto e o TCC, porque ja trouxe essa bagagem do ensino médio para a
USF, e a gente ndo tem tanta dificuldade assim, porque ja sabe mais ou menos como
funciona.

Escolhi cursar Fisioterapia no periodo do ensino médio. O meu sonho nunca foi
Fisioterapia. Minha mée sempre falou que eu ia fazer Fisioterapia e eu falava que néo,
porque ndo gostava muito de Fisioterapia. la prestar vestibular para Odontologia, mas
desisti. Para Medicina também, era impossivel porque nédo tinha condi¢Bes de pagar. Minha
pontuacdo no vestibular quando eu fiz até dava, porque passei em primeiro lugar na USF em
Fisioterapia. S0 que ndo tinha condic@es financeiras.

Comecei a visitar a USF e pesquisar sobre o curso, fazer visitas na clinica e
conversar com os estudantes, e fui vendo que aquela era minha area. Fui me adaptando e me
encontrei em Fisioterapia, e € um curso que hoje néo largo por nada, amo mesmo de paixao
0 que eu fago.

Lais — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012

Nessas duas narrativas de vida aqui apresentadas é perceptivel como para 0s
estudantes, ao acessarem a memoria do tempo escolar, para cada um deles ha um movimento
diferenciado, que esbarra nas contingéncias da vida pessoal e familiar, delineando,
individualmente, um trajeto que nos faz entender que esses jovens nao vivenciaram a mesma

escola, enquanto instituicdo com as marcas de seu tempo.



Outro aspecto importante é perceber por quais meios o0 espaco escolar se delineia,
tornando-se lugar, e para além dele, nas rela¢cfes sociais, de amizade e vinculos estabelecidos
na escola.

Priscila, em sua narrativa de vida sobre a trajetoria escolar, menciona:

O que eu gostava muito a partir da terceira e quarta série era participar dos eventos
da escola. Tinha desfile, eu estava la, tinha dancinha, eu estava 14, tinha que recitar
poeminha, eu também adorava. Essa parte social da escola eu gostava muito e eu sei
que isso é em fungéo de eu morar em sitio, pois eu nunca tive vizinhos, assim a escola
para mim era o lugar para eu me realizar, eu fazia muitos amigos. Eu dificilmente
voltava para casa depois do almogo, sempre ia para a casa de alguém para
aproveitar aquele momento.

Tal narrativa faz-me lembrar da afirmacéo de Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 31):
‘a primeira escola ¢ a vida’ e os locais em que ela se instala estardo abertos ao ar e ao sol”
(grifos do autor), entendendo que o lugar da escola, da aprendizagem, do coletivo esta para
além do espaco escolar.

Como aponta Dayrell (2007, p. 1112), “Os jovens tendem a transformar os espagos
fisicos em espacos sociais, pela producdo de estruturas particulares de significados”, como
aconteceu com Agata e Priscila, para quem a escola foi lugar de socializacdo. Agata relata:
“tive varios colegas e poucos amigos, 0 que é bem diferente. Amigos que estdo comigo até
hoje”, pontuando a importancia da escola ao estreitar lacos de amizade.

Nesse sentido, a escola é lugar de socializacdo para estudantes, mas também exclui
pela sua posicdo social. Mesmo fazendo amigos para toda a vida na escola, Agata teve
problemas em ser aceita a0 mudar de uma escola publica para uma escola particular, como
assinala ao narrar: “N&o era bem aceita, existia muito preconceito por eu vir de uma escola
publica. Minha tia era professora, entdo detestei mais ainda. Nem tanto pelas matérias, mas
por ter que sobressair, por ser parente da professora”, demonstrando que a sua entrada na
nova escola foi cheia de conflitos e desafios a serem superados.

Priscila igualmente tece problemas de adaptacdo de uma escola para outra, quando
relata:

a partir do momento em que me mudei para a escola particular, com todo o esforco
dos meus pais, eu ndo me sentia pertencente aguele ambiente. Em funcao da diferenca
social mesmo, entdo isso foi uma coisa que ficou muito marcada nesse periodo de
escola, desde o comeco até o terceiro ano do ensino medio.

E necessario que a escola assegure a “igualdade individual de oportunidades” para os
estudantes no que se refere a sua formacéo escolar, afirma Dubet (2008, p. 14), ao questionar

0 gue seria uma escola justa. Para o autor,



Seria também necessario acrescentar informagdes sobre os atores e
sobre sua capacidade de circular e se mobilizar, rompendo com
algumas das formas mais banais da hipocrisia escolar, das quais 0s
mais fracos séo vitimas. (DUBET, 2008, p. 12)

Para Dubet (2008, p. 12), os mais fracos “ndao dominam as sutilezas dos jogos
hierarquicos entre os estabelecimentos” e “as sutilezas das orientacdes, todas essas pequenas
diferencas que acabam por fazer as grandes diferencas”. Essas séo as tramas que constituem
essa instituicdo e, como Dayrell (2007, p. 1118) afirma, a escola em seu cotidiano “convive
com uma complexa trama de rela¢Ges sociais entre 0s sujeitos envolvidos [...] que incluem
aliangas e conflitos, imposi¢des de normas e estratégias, individuais e coletivas”, compondo
um processo de apropriacao desses elementos que “ddo forma a vida escolar”.

Na discussdo promovida no primeiro grupo, quando indagados sobre as principais
lembrancas da escola e, em especifico, do ensino médio, os jovens participantes desse grupo
sdo contundentes ao afirmar que as maiores lembrancas estdo vinculadas as relacGes
estabelecidas entre pares, amizades com os colegas e com os professores, que perduraram até
0 momento presente.

Os estudantes pontuam ainda alguns elementos negativos em relacdo a escola
vivenciada, como salas muito numerosas, infraestrutura precaria, defasagem escolar, prejuizos
quanto a aprendizagem. Evidenciando alguns desses aspectos, trago excerto do primeiro

grupo de discusséo:

Priscila: De boas lembrancas, na fase do ensino médio tenho a questdo social, de fazer
amizades, que para mim foi o mais significativo, porque até entdo eu ndo tinha nenhuma
percepcdo com relagdo a escolha profissional. Sempre participei das discussGes de
orientacdo vocacional, mas ndo tinha muito direcionamento ainda nessa fase do ensino
médio, tanto que cheguei a escolher Psicologia e algum tempo depois troquei de curso
porque ndo havia sido a escolha certa.

Com relacdo a pontos negativos, estudei num colégio onde eram 40-60 estudantes por
sala, e os professores ndo tinham esse conhecimento de aluno por aluno. Entdo era um
ensino muito mecanico, acho que isso foi muito negativo.

Aline: As minhas lembrancas no ensino médio relacionam-se com a vida social da escola, a
escola como um lugar da nossa vida social. A relacdo com os professores era muito boa, com
os estudantes, com os colegas. Nao tenho nenhuma lembranca negativa muito forte, acho que
0 que acaba atrapalhando um pouco é a falta de infraestrutura da escola, muitos estudantes
por sala, isso atrapalha bastante.

Lais: Como ja citado, as boas lembrancas foram as amizades com os professores e
estudantes, tinhamos integracdo e um relacionamento bem intimo entre um e outro. E nunca
tive dificuldade porque minha sala era pequena e os professores conheciam os estudantes um
a um, éramos 13 estudantes na sala, entdo tinha um relacionamento muito bom. Eles nos



preparavam para o vestibular, para uma carreira profissional.

Estela: Também me lembro das amizades que cultivei com amigos, colegas, professores que
até hoje tenho contato, amizades verdadeiras. Na época que fiz o ensino médio, ndo havia
computador, ninguém tinha celular. O ensino era bem precéario, ndo tinha muito recurso.
Quando fui prestar o vestibular, sofri bastante, porque muitos conteidos eu ndo aprendi.

Sabrino: Com certeza lembro-me mais dos amigos que fiz e a influéncia de professores.
Porém, o excesso de estudantes na sala, o pessoal do fundo que fazia bagunca, atrapalhava
muito para assimilar os contetidos e aprender.

Primeiro Grupo de Discussado — Setembro/2012

Ao serem indagados e instigados a falar sobre as lembrancas da escola, principalmente
no periodo do ensino médio, tempo de verificacdo das possibilidades de continuacdo dos
estudos, todas as narrativas citam as relacdes e os vinculos de amizade, sinalizando as
influéncias de professores e da escola nesse processo, como a orientacdo vocacional e a
formacdao para o vestibular.

Lais, em varios trechos de seu relato, menciona:

Como foi a primeira escola e, praticamente, a Unica onde cursei ensino fundamental
e médio, foi algo bem significativo e que ficou marcado em minha vida, porque foi la
que aprendi tanto a educacédo basica quanto principios, também, dentro da escola.

Entdo, toda atividade que era realizada na sala de aula, a maioria era focada ja na
carreira profissional. Tudo o que nds faziamos era focado nisso.

Para muitos estudantes, a escolarizacdo é um periodo de amadurecimento, de saber
posicionar-se diante das condigdes da escola, como foi 0 caso de Agata, ao analisar o ensino

pelo qual passou e a necessidade de preparacao para o vestibular:

Entrei no Major, uma escola muito bem conceituada. Tive 6timos professores, porém
0 método implantado, com o passar do tempo, ndo me agradou. Achei que ficou muito
jogado, muito sutil diante das nossas necessidades. A gente, mais para frente, teria
que encarar todo aquele drama do vestibular, do processo seletivo, e se encontrava
naquela situacdo de nao ter o conteldo necessario, as vezes ndo por causa do
professor e também pelo método que o professor tinha que seguir.

r

Perrenoud (1995, p. 21) afirma que “0 oficio do aluno” ¢ “definido essencialmente
pelo futuro que ele prepara e a escola faz como que se esse futuro bastasse para conferir
sentido ao trabalho de cada dia”, e, em varios momentos nas narrativas de vida e de formacéo,
0s jovens atribuem a trajetoria escolar seu fracasso ou sucesso, lugar de preparacdo para o

futuro.



inglés é uma coisa que estd em alta, e muitas empresas ndo pegam sem isso. Sinto
muita falta de ndo ter exigido do meu professor de inglés que ele ensinasse, porque
hoje vejo 0 quanto é importante o inglés nas empresas (Keila)

deveria oferecer um curso de qualificacdo profissional, para o aluno ter uma nocéo
mais real do que ele tem que fazer depois do ensino médio, se ele quer frequentar uma
universidade ou ndo, o que ele desejaria que acontecesse. (Sabrino)

Esses depoimentos me fazem reportar a Delory-Momberger (2008, p. 87), quando
afirma:

A individualizacdo dos percursos e & subjetivacdo da atividade
profissional, & concepcdo de competéncia compreendida como
conjunto indissociavel de qualificacBes profissionais e qualidades
pessoais, responde uma biografizacdo da formacao que se traduz pelo
reconhecimento progressivo do capital de saberes e de saber fazer,
acumulado ao longo da experiéncia e pela contextualizacdo das a¢Oes
de formacgéo nos itinerarios individuais.

Entendo que é com as experiéncias na escola que os estudantes, cada um de uma
forma, a partir de seu itinerario individual, estabelecem um repertorio proprio que vai
delineando suas escolhas pessoais e profissionais.

Delory-Momberger (2008, p. 110) indica ainda que, se “os percursos de formagao sao
estruturados pelos quadros sociais e institucionais nos quais se desenvolvem e se eles séo
modelizados pelas representacdes coletivas que 0s sujeitos incorporam”, eles inscrevem-se
também em “biografias” que “extraem, precisamente, sua singularidade de um jogo tinico de
inter-relacdes entre modelos sociais e experiéncias individuais.”

Pensar nas experiéncias escolares desses estudantes € pensar nos significados que eles
destinam a elas e como significam o espaco em lugar. Lugar de boas lembrancas, lugar de
soliddo, lugar de novos caminhos, lugar de formacdo e seguranca, lugar transitério, como
sinalizam Vin&o Frago e Escolano (2001).

Entretanto, penso que tais lugares para esses jovens foram construidos a partir de
experiéncias postas no fluxo da vida pessoal, familiar e estudantil, no ziguezague das
relacdes, das escolhas alheias, do trajeto realizado a meio fio, considerando as potencialidades
psicoldgicas, mentais, emocionais, culturais, fisicas, de aprendizagem, além da interface com
os dispositivos legais, politicos, sociais e econdmicos, pelos quais o fio da trajetoria escolar se
fez.

Vifiao Frago e Escolano (2001, p. 26) apontam ainda que “o espago escolar tem de ser
analisado como um constructo cultural que expressa e reflete, para além de sua materialidade”

sendo ele “um mediador cultural em relacdo a génese e formagdo dos primeiros esquemas



cognitivos e motores, ou seja, um elemento significativo do curriculo, uma fonte de
experiéncia e aprendizagem”.
Priscila, ao se lembrar de uma das escolas por qual passou, relata:

Foi facil a adaptagd@o nessa escola, mas coincidiu com uma reorganizagdo nacional
das escolas; como em tal escola ficara, somente educacdo infantil, tal escola da
primeira a quinta série, entdo, novamente, eu tive que mudar de espago, e 0 que
marcou para mim foi a questdo da afinidade com os professores, eu via minhas
amigas cumprimentando a professora do ano anterior e eu ndo tinha esse registro.

Como nos lembram Vin&o Frago e Escolano (2001, p. 63):

O conhecimento de si mesmo, a historia interior, a memoria, em suma,
é um deposito de imagens. De imagens de espagos que, para nds,
foram, alguma vez e durante algum tempo, lugares. Lugares nos guais
algo de nos ali ficou e que, portanto, nos pertencem; que séo, portanto,
nossa historia.

Ao analisar tais narrativas de vida e de formagéo, penso que a escola constitui-se lugar
social, cultural, de aprendizagens através dos significados atribuidos pelos sujeitos.

Para mim, a escola, na minha trajetoria, foi lugar promissor de novidades, de abertura
para aquilo que era desconhecido, para a minha curiosidade, transformando-se assim, na
minha infancia e juventude, em um lugar para ser feliz!

Nas narrativas dos estudantes universitarios ficou evidente que a escola possui
multiplos significados no que se refere ao lugar presente no tempo da infancia e da juventude,
em que, para 0 mesmo sujeito, esse lugar pode mudar e passar a ter conotagdes bem
diferentes.

Para alguns estudantes, a escola significou lugar de isolamento, soliddo, desafios para
conseguirem se adequar as regras, a convivéncia; para outros, representou a formagdo de uma
vida, a mudanca de uma escola para outra foi redencdo, a oportunidade de se fazerem novos
amigos.

Contudo, entendo que, para as narrativas de vida e de formacdo aqui apresentadas, a
escola possui lugares construidos na memdria desses universitarios que estdo na contramao da
linearidade subentendida para as trajetorias escolares, nos mostrando que 0s processos de
insercdo e permanéncia na escola devem ser vistos atraves de lentes caleidoscopicas, para o

entendimento da dimensdo multifacetada que engloba a escola e seus contextos.

4.2 Lembrancas dos professores



Neste eixo trago as narrativas de vida e de formacéo que evidenciam as lembrancas de
professores e as marcas deixadas na trajetoria dos estudantes universitarios.

As primeiras monadas correspondem as narrativas de vida e de formagio de Agata e
Juliano, em que ambos expdem marcas importantes que seus professores deixaram em suas
trajetorias.

Apos, trago as monadas de Aline e Lucas, excertos das entrevistas narrativas dos
outros estudantes universitarios, bem como os depoimentos provenientes do grupo de

discussao sobre as lembrangas dos professores nas trajetdrias de formacéo.

A influéncia deles foi muito importante!

Passei por todas as etapas, ndo pulei nenhuma. O estudo, para 0s meus pais, sempre
foi primordial. Eu ndo parei, sempre tive um bom convivio, me adaptava bem na escola e tive
varios colegas e poucos amigos, o que é bem diferente. Amigos que estdo comigo até hoje.

Tive bom aproveitamento em todas as disciplinas na escola. Passei por escolas tanto
particulares como publicas e senti muita diferenca. Fui para escola particular por ganhar
uma bolsa, e pedi para sair de 14, porque j& estava acostumada com o sistema da escola
publica, com o nivel de formacéo da escola publica, e quando fui para a escola particular,
senti um choque tremendo. N&o era bem aceita, existia muito preconceito por eu vir de uma
escola publica. Minha tia era professora, entdo detestei mais ainda. Nem tanto pelas
matérias, mas por ter que sobressair, por ser parente da professora.

Entrei no Major, uma escola muito bem conceituada. Tive 6timos professores, porém
0 método implantado com o passar do tempo ndo me agradou. Achei que ficou muito jogado,
muito sutil diante das nossas necessidades. A gente, mais para frente, teria que encarar todo
aquele drama do vestibular, do processo seletivo, e se encontrava naquela situagéo de néo
ter o contetido necessario. Muitas vezes, ndo por causa do professor, mas pelo método que o
professor tinha que seguir.

No ensino médio fui bem em algumas matérias e em outras ndo, acredito que devido
aos professores. Tem professor que te cativa com a matéria, e professor que “joga” a
matéria e ndo esta nem ai se vocé tem dificuldades. As vezes vocé até gosta da matéria, mas
é tanta a dificuldade e a falta de apoio que vocé acaba desistindo delas. Sempre gostei muito
da pratica, ler ndo é o meu forte. Lia, conforme a necessidade, até hoje é assim. Mas sempre
gostei de “pdr a mao na massa”. Sempre gostei de matematica e de fisica, mas a falta de
professores complicava um pouco.

Gostava e me desempenhava bem em historia e geografia. Inglés eu gostava, mas
ficava frustrada por mudancas de professores em curtos periodos de tempo.

A influéncia deles foi muito importante. Tem professor que te cativa, é amigo, sabe
que vocé tem dificuldades. Mesmo vocé ficando quieto, numa sala com 45-46 estudantes.
Eram professores que sabiam que vocé tinha dificuldades, e que virava e mexia estavam
rodeando vocé, passando pelas carteiras e perguntando se tinha alguma duvida em
particular.

Os professores de geografia no ensino médio eram “senhoris”, distante dos
estudantes, vocé tinha que entender por si mesmo. Tive dificuldades em inglés desde o ensino



fundamental, pois toda vez era 0 mesmo contetdo, o verbo “to be”, nunca mudava. A
professora de matematica, muito faladeira por sinal, era motivadora, sempre falava que
estariamos nas melhores faculdades, nunca te jogava la para baixo, nunca te desrespeitava,
pelo contrario, as vezes vocé falava “Nossa, mas eu ndo sou tudo aquilo que ela fala que eu
sou”. Mas para ela vocé era, e vocé tinha que ser. Entdo, acho que ela deu confianga, e
sempre era a frase bem utilizada por ela: “Sonhe alto, para vocé chegar a metade”.

Agata — Estudante do Curso de Farmécia — Entrevista Maio/2012

Fazia porque era obrigado!

Eu gostava muito das aulas de educacao fisica, ciéncias e biologia, e eram as Unicas
matérias que eu gostava, as outras eu ndo gostava, fazia porque era obrigado. Eu gostava
bastante de jogar bola, de esportes e de biologia, pois sempre me interessei pelo
funcionamento da natureza, dos animais, do corpo humano.

Quimica, portugués, eu tinha muita dificuldade, e as outras até que eu me virava bem.

Portugués é facil, acontece que nunca gostei de ler, entdo posso atribuir isso ao meu
desinteresse pela disciplina. Quimica é muito complicado mesmo, formulas, representacdes,
eu achava tudo muito complicado.

Na escola em que eu estudava os professores eram extremamente autoritarios,
sarcasticos, tratavam a gente mal, sentia que eu ndo era benquisto la. Também, eu ndo era
uma referéncia de bom aluno para ser bem tratado.

Logo depois, mudei para a escola “Nantala”, la era bem diferente, vocé podia jogar
bola no intervalo, tinha acesso a quadra, mesmo sendo a noite, os professores eram mais
simples, mais bacanas, falavam a nossa linguagem, parece que nos entendiam. Fiquei la até o
ensino medio. A adolescéncia € uma fase critica em que estamos nos descobrindo, formando
a personalidade.

Juliano — Estudante do Curso de Enfermagem — Entrevista Maio/2012

Agata e Juliano trazem, em suas narrativas de vida e de formacdo, marcas
significativas sobre os professores, em que o papel que o professor exerce é evidenciado como
fundamental para a aprendizagem das disciplinas do curriculo escolar, bem como para a
adequacdo da crianca e do jovem no contexto escolar.

Na narrativa de Agata, “No ensino médio fui bem, em algumas matérias e em outras
ndo, acredito que devido aos professores. Tem professor que te cativa com a matéria, e
professor que fjoga’ a matéria e ndo esta nem ai se vocé tem dificuldades.” A estudante
expde também que “Sempre gostei de matematica e de fisica, mas a falta de professores
complicava um pouco ”, indicando uma situacdo constante nas escolas brasileiras, que é a
rotatividade de professores, principalmente especialistas no ensino médio de escolas publicas,
citando ainda: “Gostava e me desempenhava bem em histdria e geografia. Inglés eu gostava,

mas ficava frustrada por mudancas de professores em curtos periodos de tempo ”.



A mudanca de professores em curto espago de tempo se mostra prejudicial ao processo
de aprendizagem dos estudantes, com a adaptacdo e a sequencialidade do contetdo ministrado
fragmentadas, causando neles desinteresse, muitas vezes, em aprender as referidas disciplinas
escolares.

Aline também relata a dificuldade com algumas matérias, pela falta de interagdo dos
professores com a escola e com os estudantes: “tinha dificuldades com fisica e quimica e eu
acredito que muito mais pela falta de interacdo do professor do que pela dificuldade da
matéria”, expressando, ainda, que a razdo de sua dificuldade em aprender seria a falta de
professores,

Eu acredito que tinha dificuldades em aprender essas disciplinas basicamente por
causa dos professores. Os professores dessas disciplinas ndo eram efetivos, entéo,
nao sei dizer exatamente o porqué, mas eram as matérias mais complicadas para
aprender. Eu acredito também que seja um pouco de dificuldade da matéria mesmo,
mas os professores ndo tinham uma interacdo muito grande com a sala.

Outro problema bastante presente nas escolas € a auséncia de vinculos dos professores
com os alunos e a comunidade escolar, quando ndo sdo efetivos na escola; vinculos que
entendo serem necessarios para a aprendizagem dos estudantes, mas o préprio sistema escolar
ndo permite que se dé continuidade ao trabalho dos professores eventuais e substitutos, que
acabam resolvendo de forma paliativa a falta do professor efetivo.

Agata também narra sobre sua professora:
Eu gostava de inglés, mas tive uma professora que nunca se esforgou para ensinar
melhor. Era sempre a mesma coisa, fazia chamada oral e ela sempre me chamava la
na frente para falar as coisas em inglés e eu odiava. E até hoje tenho esse trauma,
preciso aprender inglés, ndo consigo, por causa desse trauma comigo, da professora.

Entendo que os traumas e marcas que ficam nos estudantes referentes a aprendizagem
de determinado conteddo e disciplina estdo relacionados com a postura do professor em
relacdo a sua didatica e a sua percepcdo sobre os melhores meios de se trabalhar um
determinado conteudo, em uma sala especifica, com determinados estudantes.

Tardif e Lessard (2011, p. 160) definem que existe “ambivaléncia dos professores nas
suas relagdes com os alunos”, ligada com “o essencial da atividade profissional nas relaces
humanas, onde o elemento emocional, afetivo ocupa necessariamente lugar de destaque”. Para
os autores, “¢ normal que os professores experimentem para com o seu objeto de trabalho
relagdes ora prazerosas, ora decepcionantes” (p. 160), no movimento em que se encontram
inseridos, no que se refere as metas e objetivos institucionais a serem atingidos e as relacdes

estabelecidas em seu cotidiano com os estudantes.



Agata expde ainda a distancia que alguns professores mantinham dos alunos: “Os
professores de geografia no ensino médio eram ‘senhoris’, distante dos estudantes, vocé tinha
que entender por si mesmo ”. A narrativa de Agata mostra 0 quanto a relacdo do estudante
com o professor influencia na aprendizagem, além das marcas negativas em relacdo a
escolarizacdo das criancas e jovens, marcas que ficam na memoria do tempo de escola.

Juliano, em sua narrativa, traz algumas marcas deixadas pelos professores:

Tive uma professora de portugués que ela implicava muito comigo na aula e teve um
dia que ela apontou o dedo para mim e falou “e ele ainda por cima ja é repetente ”.
Fiquei com isso na cabeca e achei que fui discriminado por muito tempo por conta
disso.

Dubet (2008, p. 105) ressalta o quanto os estudantes ddo valor para as classificagdes

dadas pela escola:

Os alunos ndo recusam as notas e as classificagdes. Ao contrario, eles
acreditam muitos nelas, as vezes mais que os professores, mas eles
ndo aceitam que os julgamentos sobre as performances se
transformem em julgamentos sobre as pessoas, pois 0 vencido ndo €
somente vencido, ele é invalido, negado, desprezado muito além das
atitudes pessoais dos professores.

Juliano, em sua narrativa, relata marcas relacionadas a ordem e obediéncia deixadas
por alguns professores das escolas em que estudou: “Na escola em que eu estudava os
professores eram extremamente autoritarios, sarcasticos, tratavam a gente mal, sentia que eu
nao era benquisto ld”, concluindo: “Também, eu ndo era uma referéncia de bom aluno para
ser bem tratado”.

A narrativa de Juliano me remete a colocacdo de Dubet (2008, p. 10): “Uma escola
justa ndo pode se limitar a selecionar os que tém mais mérito, ela deve também se preocupar
com a sorte dos vencidos”, realidade que parece ainda estar longe de ser o fio condutor das
escolas brasileiras, se considerarmos que 0s métodos e avaliacdes de ensino institucionais
estdo calcados em principios da meritocracia e da medicdo avaliativa em grande escala.

Priscila também narra sua experiéncia com professores com posturas punitivas e
autoritarias:

Os professores de ciéncias eram quase um mito na escola. Eles passavam sem dar
bom dia para ninguém, um absurdo. A professora de histdria, entdo! Um dia, ndo fiz a
licAo de casa, e enquanto ela ia tomando as respostas do outros, fiz rapidinho, com
medo dela. Na aula de inglés, um dia a professora fez uma pergunta para mim, ja na
sétima série, eu quase fiz xixi na calca porque ndo sabia o que eu tinha que
responder. A escola foi sempre marcada por esse medo.



Percebe-se, nas narrativas de Juliano e Priscila, que os professores lembrados
deixaram marcas de medo nesses estudantes pelas relacdes estabelecidas de mando,
obediéncia e punicao.

Conforme afirma Ndvoa (1991, p. 123-124), “No momento em que a escola se impde
como instrumento privilegiado da estratificacdo social, os docentes séo investidos de um
imenso poder”. Para o autor, os professores “sempre estdo em uma postura contraditoria”;
sendo “agentes culturais, eles sdo também, inevitavelmente, agentes politicos” (p. 123-124).
A perspectiva de N6voa em relacdo aos professores prevalece nas escolas, pois os relatos dos
estudantes mencionam uma infinidade de posicionamentos dos professores com, 0s quais
conviveram durante a trajetéria de formagdo, o que, para mim, demonstra complexidade do
que significa ser professor na atualidade.

Nas narrativas dos estudantes também ficam evidenciadas criticas aos métodos de
ensino pelos quais passaram na escola, analisando o papel do professor perante o sistema
politico educacional, considerando que os professores sofrem, igualmente, com as ordens
impostas a eles, vivenciando os conflitos da realidade escolar.

Stéfthanny e Agata conseguem avaliar os métodos implantados pelas escolas onde
estudaram. Agata relata:

Entrei no Major, uma escola muito bem conceituada. Tive 6timos professores, porém
0 método implantado, com o passar do tempo, ndo me agradou. Achei que ficou muito
jogado, muito sutil diante das nossas necessidades. A gente, mais para frente, teria
que encarar todo aquele drama do vestibular, do processo seletivo, e se encontrava
naquela situac@o de ndo ter o conteudo necessario. Muitas vezes, ndo por causa do
professor, mas pelo método que o professor tinha que seguir.

Stéfthanny também tem a sua avaliacéo:

Eu acredito que o método de ensino ficou pior quando o governo inseriu as apostilas,
acabou com o ensino, ninguém aprendeu nada, a gente simplesmente ficou preso em
um método totalmente errado, tanto que alguns professores burlavam as apostilas
para ensinar. Mas fisica, por exemplo, usdvamos a apostila sempre e achamos um site
que tinha a resposta de todas as questdes, entdo ndo estudavamos, ndo sabiamos as
formulas. Era um milagre quando a professora resolvia passar uma férmula para nos.
Quando tinha prova do governo, os professores corriam, porque cairiam formulas e
nos tinhamos que aprender na marra, porque a escola ganhava em cima disso.

Importante ressaltar que o intuito da analise através das narrativas dos estudantes
universitarios sobre as lembrancas dos professores ndo € discutir a formacdo do professor, e,
sim, evidenciar, a partir da perspectiva do estudante, as marcas deixadas por eles no contexto
da cultura escolar. Segndo Julia (2001, p. 10-11),

Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas



ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de
facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores priméarios e 0s demais
professores.

Stéfthanny narra ainda que, mediante os processos de mudanca de método vivenciados
na escola, “Os professores perdiam a vontade de ensinar, ter que trabalhar muitas horas com
pessoas que nao o respeitam, saldrios muito baixos, ndo ha incentivo, por isso a
aprendizagem ficava defasada”, associando a desmotivacdo dos professores as condicGes de
trabalho, alta carga horaria de trabalho, indisciplina dos alunos, salarios baixos, o que
influenciava e influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem oferecido nas
escolas, em especifico a escola publica.

As condicdes de trabalho dos professores variam demasiadamente de acordo com a
localidade, a instituicdo e o seu enquadramento profissional, e corroborando as ideias de
Tardif e Lessard (2011, p. 112), “a docéncia ¢ um trabalho de limites imprecisos e variaveis
de acordo com os individuos e as circunstancias”, posicionamento com o qual concordo, pois
sdo0 inumeras as variaveis que perpassam pela acdo do professor.

Como Noévoa (1991, p. 124) coloca em estudo sobre a génese socio-histérica da
profissdo docente, “Os docentes devem ser vistos sob a dupla perspectiva da integracdo e da
autonomizacdo: de um lado, eles estdo submetidos a um controle ideoldgico e politico” — por
definicdo, os professores sdo controlados e submetidos as regras estatais — e “por outro, eles
tém 0s meios necessarios a produgdo de um discurso préprio” (p. 124), cabendo-lhes uma
parcela de autonomia diante da profissao.

Nesse sentido, percebo um posicionamento dubio do professor, que, a0 mesmo tempo
em que deve seguir os métodos impostos a ele pelo sistema politico educacional, deve seguir,
da mesma forma, o preceito da profissdo, que é ensinar, desanimando, muitas vezes, diante
dos desafios e conflitos a ele impostos.

Julia (2001, p. 33), ao analisar as praticas escolares, afirma:

0s professores dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a escola
ndo é o lugar da rotina e da coagdo e o professor ndo é o agente de
uma didatica que Ihe seria imposta de fora. Mesmo se a corporagéo a
qual pertence exerce uma pressdo — quer se trate de visitantes de uma
congregacdo, ou de inspetores de diversas ordens de ensino —, ele,
sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino;
sendo a liberdade evidentemente muito maior nas margens do sistema.
De fato, a Unica restricdo exercida sobre o professor é o grupo de
alunos que tem diante de si, isto é, os saberes que funcionam e o0s que
“ndo funcionam” diante deste publico. (grifos do autor)



No grupo de discussdo, ao serem indagados sobre os professores, os estudantes

trouxeram importantes depoimentos:

Priscila: O professor ndo é s6 0 que ensina, ele tem que estar muito atento para aprender
com os alunos e estar sempre reavaliando a sua pratica. Entdo, mais do que a avaliagéo
escrita para dar nota, o professor tem que estar muito atento as respostas que os alunos déo,
seja pelo desinteresse, seja pela motivagéo. Acho que sao os alunos que sempre déo sinais do
andamento da disciplina.

Estela: Acho que também o professor as vezes sabe para ele, mas ndo sabe passar para 0s
alunos. Ele tem que ver o que o aluno consegue entender e a forma de explicar. Se ndo
entende em amarelo, tenta explicar em azul. E assim ele vai ver se o aluno realmente tem
interesse ou ndo. Se ele consegue passar a mensagem ou nao, ou se é ele quem esté errando.

Lais: Na minha opinido, o ensino é uma via de duas méos. Tanto o professor tem que se
empenhar para ensinar, quanto os alunos tém que se esforcar. Eu via muitas vezes a
professora de inglés tentando se empenhar, mas coloquei na minha cabe¢a que “ndo quero,
ndo quero e ndo quero”, e eu ndo ia bem. Entdo, acho que ocorre muitas vezes isso, 0
professor vé que o aluno estd desanimado. Tanto a nossa for¢a de vontade quanto a do

professor, os dois tém que se empenhar para andar bem o ensino.

Juliano: Concordo com a Lais, acho que tem os dois lados, o do professor e o do aluno. Tem
o0 professor que s6 vai ali para tirar o salario dele e ndo estd nem ai com a sala. E tem aquele
professor que veste a camisa, sabe da missdo dele, entdo ele procura atingir os alunos
através de suas atitudes. Com cada aluno ele tem uma linguagem diferente, visando mesmo
trazer o aluno para dentro da escola, para perto do ambiente de aprendizado e educacéo. E
por outro lado, tem os alunos que ndo estdo nem ai. Tem varios fatores, problemas em casa,
falta de motivacdo, os pais ndo cobram, e nessa fase de adolescéncia, ndo é todo mundo que
tem essa visao de que é preciso estudar, que existe um mercado de trabalho, um futuro.

Sabrino: Também acho que tem as duas maos, tanto o professor aprender com o aluno como
o0 aluno aprender com o professor. Na minha opinido, o professor esta ali para ensinar e o
aluno para aprender. Mas tem muita diferenca entre os interesses dos alunos, e o professor
ndo consegue enxergar essa diferenca. O professor é sempre o que esta ali na frente, e ndo
percebe essa diferenca.

Aline: Acho que depende do professor também, tinha uma professora que motivava os alunos
de uma forma ludica, através das aulas de violdo. Acho que depende do professor, como as
meninas pontuaram, € uma via de mao dupla. Tanto do interesse do aluno, como do
professor. As vezes também o professor ndo tem motivacdo para buscar outras formas e
alternativas para educar.

Priscila: Outro agravante, para o professor, € que como o foco esta muito no vestibular no
ensino médio, a partir do momento em que o aluno se sente ainda imaturo para escolher uma
profissdo, esse ja é um fator de desinteresse, entdo ja é algo a mais com que o professor vai
ter que estar lidando para tentar motivar e trazer esse aluno para o lado dele.

Primeiro Grupo de Discussao — Setembro/2012



Fica evidenciado nos depoimentos no grupo de discussdo que os estudantes entendem
0 processo de aprendizagem como uma via de mdo dupla, ou seja, tanto o papel e a postura
dos professores sdo importantes, como os dos estudantes também.

Além disso, os depoimentos mostram que os estudantes percebem que ha um desgaste
na relagdo professor-aluno, gerando, muitas vezes, consequéncias danosas ao processo de
aprendizagem, atribuindo a esse desgaste varios fatores, como diferentes interesses
envolvidos, salas de aula numerosas, didatica, motivacdo dos estudantes, questbes pessoais,
enfim, indicadores que nos mostram novamente a complexidade que existe em uma sala de
aula, no processo de ensino e de aprendizagem e nas relagdes dos professores com seus
alunos.

Tal complexidade reside nas diferentes culturas que permeiam o espaco escolar, como
nos sinaliza Barbosa (2007, p. 1075): “Quanto menos massificada for a cultura escolar — seja
a dos professores ou aquela dos conhecimentos que eles transmitem —, certamente maior sera
a capacidade da escola em criar espacos para a interlocucdo entre culturas”. Ao falar da
interlocucdo das culturas, a autora refere-se a cultura escolar e as culturas das criancas, dos
jovens que frequentam as escolas, as culturas familiares e das comunidades que fazem parte
daquele universo escolar, propondo que a escola precisa ter “a competéncia para contribuir na
producdo de novas culturas, ou quem sabe de contraculturas, tendo assim uma maior
possibilidade de propiciar condigcGes de efetiva aprendizagem nas criangas” (2007, p. 1075).

Essa complexidade se torna maior ainda diante das condi¢fes de trabalho docente,
conforme analisam Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 53):

Contudo, mesmo que se admita uma maior complexidade do trabalho
docente — planejamento coletivo, poder de decisBes, uso de
computadores, avaliagdo com portfolio, avaliagdo colaborativa, etc. —
, 0 que preocupa é que essas atribuicGes em certas areas do processo
de ensino excluem outras areas mais politicas e sociais do trabalho a
ser realizado.

Nessa perspectiva, 0s autores apontam para 0 excesso de atribui¢des direcionadas aos
professores, as quais frequentemente impedem que outros trabalhos sejam realizados, como o
atendimento as necessidades de aprendizagem dos alunos, o envolvimento com projetos que
possam contribuir com questdes sociais que permeiam um determinado contexto escolar,
dentre outros trabalhos que possam contribuir para a formacgéo dos estudantes.

Ao trazer as narrativas que mostram marcas negativas em relacdo as lembrancgas dos
professores, € importante ressaltar que a contrapartida também se faz presente nas

experiéncias dos estudantes, ou seja, marcas positivas foram narradas e demonstram a



importancia dos professores, como profissionais e como pessoas na trajetéria de formacgéo

desses estudantes. Veremos o que Aline e Lucas dizem sobre isso.

O professor como pessoa é muito importante!

Eu estudei em escola de interior, a educagédo seguiu um ritmo igual em todos o0s anos.
Os professores, a escola, a qualidade do ensino, os colegas, a interac¢éo social entre a escola
e a comunidade foi muito satisfatoria.

As disciplinas gque tinha afinidade em aprender eram portugués, histéria e biologia,
pela atuacdo do professor, que acredito ser fundamental. Eu acredito que o modo como o
professor ensina é importante, ndo s6 a parte didatica, o professor como pessoa é muito
importante para o aprendizado do aluno. Tive sorte neste sentido também, a maioria dos
meus professores sempre passaram valores humanos bastante fortes para a nossa turma.

Porém, tinha dificuldades com fisica e quimica, e eu acredito que muito mais pela
falta de interacé@o do professor do que pela dificuldade da matéria.

Eu acredito que tinha dificuldades em aprender essas disciplinas basicamente por
causa dos professores. Os professores dessas disciplinas ndo eram efetivos, entdo, ndo sei
dizer exatamente o porqué, mas eram as matérias mais complicadas para aprender. Eu
acredito também que seja um pouco de dificuldade da matéria mesmo, mas os professores
nao tinham uma interacdo muito grande com a sala.

Os professores ndo eram efetivos, eles eram eventuais, eles ndo participavam do
quadro de professores da escola, principalmente no ensino médio.

As minhas lembrangas com a escola sdo os professores. A maioria tinha uma
interacdo bastante grande com os estudantes, a direcao, a escola era uma comunidade, todos
se conheciam.

Aline — Estudante do Curso de Administragdo — Entrevista Maio/2012

A minha rela¢do com a escola e com os professores sempre foi muito saudavel

Eu comecei a estudar em 1999, fiquei doze anos na escola, ndo tiveram muitas
mudancas nestes dozes anos. Sempre foi mantido o nivel de ensino. E 0 meu interesse pela
aprendizagem quase se manteve intacto desde o ensino fundamental até o ensino médio.

As disciplinas que eu tinha afinidade e interesse eram as relativas as ciéncias sociais,
histdria, filosofia, também ciéncias naturais, Geografia e biologia, pois os professores tinham
uma boa qualidade de ensino e eram muito humanos conosco, entdo aquilo nos condicionava
a ter um pouco mais de interesse por essas disciplinas. Esse interesse se manteve quase todo
0 ensino médio, pois ndo mudaram os professores. Eu acredito que a atuacéo do professor €
fundamental para o interesse do aluno na disciplina e também para vocé escolher a sua
profissdo no futuro.

A minha relacdo com a escola e com os professores sempre foi muito saudavel; como
eu sou de cidade pequena, a qualidade de ensino e da escola é incomparavel.

Agora que eu trabalho em uma escola de uma cidade maior, eu vejo 0s problemas que
existem e que no periodo que eu estudei ndo existiam. Eu posso dizer que a qualidade de
ensino que eu tive foi muito diferente da qualidade de ensino que eu vejo na escola hoje, pois
poderia melhorar a expansdo do espaco fisico da escola e talvez mudar para o ensino
integral para os alunos terem mais tempo de aprender, principalmente no ensino médio.



Lucas — Estudante do Curso de Administracdo — Entrevista Maio/2012

A postura humana do professor pode incentivar e alavancar o estudante para a
aprendizagem dos conteidos escolares, assim como a auséncia de certa sensibilidade com as
condicBes sociais, psicoldgicas e cognitivas do estudante pode marcar negativamente a sua
trajetdria, afetando diretamente sua autoestima.

A maioria dos estudantes atentou para a importancia do papel do professor no ensino
médio, periodo em que estdo se preparando para prestar vestibular e para dar novos rumos
para a trajetoria de formacdo e para as escolhas profissionais futuras.

Acredito que o professor, no ensino médio, exerce um papel importante e fundamental
para os estudantes, no que se refere ao exemplo que pode transmitir para o futuro desses
sujeitos, pois, depois do nudcleo familiar, é a escola, os professores, profissionais da escola,
colegas e amigos que convivem diretamente com os dramas dos estudantes nessa fase de
preparacao para o vestibular e saida do ensino médio.

Importante considerar que tal preparacdo varia de acordo com as posi¢Oes sociais e
culturais desses sujeitos, ndo desconsiderando o papel do professor nesse processo.

Os professores, muitas vezes, sdo apontados como 0s precursores do sucesso ou do
fracasso dos estudantes, pela trajetoria de formacdo. Nesse sentido, estes narram de que modo
alguns professores incentivaram sua aprendizagem e, principalmente no ensino médio, a
continuacdo da formacdo pelo vestibular, mesmo diante das dificuldades que tinham com a
aprendizagem de algumas disciplinas, bem como ajudaram a superar dificuldades econémicas
e sociais e seguir para 0 ensino universitario.

Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 47-48) afirmam que, “Na Ultima década, segundo
os discursos educacionais, os professores tém sido apontados como 0s grandes responsaveis
pelo fracasso do sistema escolar pablico e pelo insucesso dos alunos”, em pesquisa sobre a
formagao dos professores.

Ressalto que ndo acredito que isso seja absolutamente verdadeiro, porém, had uma
parcela de responsabilidade que cabe aos professores e que lhes é devida, ndo
desconsiderando as suas condicdes de trabalho e a responsabilidades dos sistemas politicos
envolvidos.

Stéfthanny narra sobre uma professora de matematica que a ajudou na escola e sempre
incentivou para que ela continuasse os estudos. Segundo ela, a professora “falava que nos
tinhamos que ir atras do que queriamos, lutar por uma vida melhor ”, salientando que outros

professores tinham a mesma atitude, principalmente no ensino médio.



Agata citou, igualmente, uma professora de matematica, dizendo que “era motivadora,
sempre falava que estariamos nas melhores faculdades, nunca te jogava la para baixo, nunca
te desrespeitava, pelo contrario”, ressaltando a postura da professora em relacdo aos
estudantes no periodo do ensino médio e o incentivo para continuarem a estudar e prestar
vestibular em universidades renomadas, frisando que seriam capazes.

A questdo do vestibular é varias vezes mencionadas nas narrativas como sendo um
momento marcante para os estudantes, que, ao sairem do ensino médio, enfrentardo esse
desafio, e 0 quanto 0 momento de preparagdo é importante.

Estela, assinalando sua trajetéria de formacéo, afirma que
A professora que mais me marcou foi de lingua portuguesa, ela ndo via s6 a questao
tradicional, ndo era focada s6 em vestibular. Normalmente, os professores do ensino
médio sé querem gue vocé passe no vestibular, e ndo olham para o outro lado da sua
vida, e essa professora néo, ela via todos os aspectos da gente. Ela via que eu estava
em um momento dificil, porque era a primeira vez que eu prestava um vestibular.
Ent&o ela dava apoio e muita forga para mim e meus colegas.

Os estudantes citaram a importancia do professor no periodo do ensino médio e na
preparacdo para o vestibular, indicando o quanto sua atuagdo e postura nessa etapa fazem toda
a diferenca para os estudantes, fundamentalmente aqueles da escola publica.

Nesse sentido, entendo que o papel da escola e dos professores nesta fase da
aprendizagem seja o de incentivar e mobilizar os estudantes para a busca da continuidade dos
estudos na trajetoria de formacdo. Essa funcdo, que também deveria ser da familia, acaba,
frequentemente, desembocando na escola e para os professores.

A questdo do incentivo, essencialmente no periodo do ensino médio, mostra o quanto
esse periodo, para os estudantes, é primordial para os rumos da trajetoria de formacdo, ndo
sendo determinante, porém fazendo parte do processo, como afirma Lais: “Tem professores
gue nos nos identificamos, tanto com o professor, quanto com a matéria. Sempre tentei me
esforcar e os professores viam o meu esfor¢o, entdo, automaticamente, também me ajudavam
de algum modo .

O incentivo que os professores dao aos estudantes se mostra primordial. Penso que é
essa postura do professor que incentiva os estudantes a seguirem com o0s estudos e se
dedicarem a formacédo, como narrado por Lucas:

As disciplinas que eu tinha afinidade e interesse eram as relativas as ciéncias sociais,
historia, filosofia, também ciéncias naturais, geografia e biologia, pois os professores
tinham uma boa qualidade de ensino, entdo aquilo nos condicionava a ter um pouco
mais de interesse por essas disciplinas. Esse interesse se manteve quase todo o ensino
médio, pois ndo mudaram os professores. Eu acredito que a atuacdo do professor é
fundamental para o interesse do aluno na disciplina e também para vocé escolher a
sua profissdo no futuro.



Aline, em sua exposi¢éo, indica o incentivo e valores passados pelos professores: “0
professor, como pessoa, é muito importante para o aprendizado do aluno. Tive sorte, neste
sentido, também, a maioria dos meus professores sempre passaram valores humanos bastante
fortes para a nossa turma ”. Para ela foi uma questéo de sorte ter professores que colaboraram
com a sua formacdo e com a transmisséo de valores pessoais e humanos, devendo tal postura
ser a mola mestra das relacdes entre professores e alunos para que, efetivamente, as diferencas
apresentadas pelos sujeitos fossem reconhecidas para o sucesso na trajetéria de formacéao.

Juliano, em seu relato, também reconhece que teve professores que incentivaram e
influenciaram de forma positiva sua trajetéria de formagao, colaborando para a aprendizagem
e ajudando-o a superar as dificuldades:

Logo depois, mudei para a escola Nantala, la era bem diferente, vocé podia jogar
bola no intervalo, tinha acesso a quadra, mesmo sendo a noite, 0s professores eram
mais simples, mais bacanas, falavam a nossa linguagem, parece que nos entendiam.
Fiquei 14 até o ensino médio. A adolescéncia é uma fase critica, em que estamos nos
descobrindo, formando a personalidade.

Importante ressaltar que Juliano frisa que os professores da nova escola para onde foi
transferido “falavam a nossa linguagem, parece que entendiam a gente”, enfatizando a
possibilidade que teve de estabelecer outro vinculo com a escola e com os professores, e,
ainda, a importancia de outra postura dos professores para o entendimento da fase em que 0s
estudantes vivem, a adolescéncia, etapa considerada de descobertas e de formacdo da
identidade.

A narrativa de Juliano me remete as consideracbes de Lahire (1997) sobre a
necessidade de se ter um olhar mais cuidadoso com estudantes em situacdo de fracasso na
escola, pois seu sucesso depende da integracdo entre, escola, familia e comunidade, e Juliano,
em sua exposic¢éo, evidencia que, quando se viu integrado na escola, tornou-se um estudante
participativo e com mais sucesso nas atividades escolares.

Desse modo, entendo que o professor deixa marcas significativas na trajetoria de
formacéo dos estudantes, que séo o incentivo para a continuidade dos estudos: o acolhimento
em momentos delicados, conselhos emitidos em momentos de dificuldades, entendimento da
fase da adolescéncia. Tais marcas podem estar atreladas ao inverso das posturas citadas,
corroborando, muitas vezes, posicionamentos desmotivadores e indiferentes dos professores

em relacdo aos estudantes.



4.3 Lembrancas da Matematica

O intuito, aqui, € abordar as representacdes da matematica escolar que jovens
universitarios evidenciam em seu percurso de formacdo. Entdo, trago, primeiramente, as
narrativas de vida e de formacdo de Estela e Lais, que tém experiéncias significativas em
relacdo a matemaética escolar, e, depois, a narrativa de Keila, que desde muito cedo se
identificou com a matematica. Trago também excertos das narrativas dos demais estudantes

sobre as marcas da matematica escolar na trajetoria de formacao.

Nunca fui amiga de contas!

Sempre gostei de estudar. Eu ndo era a melhor aluna da sala, mas também néo era a
pior, entdo, minha nota era sempre na média. Os professores gostavam de mim, sempre me
sentei na primeira carteira, prestava atencdo em tudo, entdo, acho que aprendi um pouco.
Mas a faculdade foi bem mais dificil. O que aprendi no ensino fundamental e médio nem se
compara com a faculdade, é totalmente diferente.

Sempre estudei em escolas publicas, gostava bastante de biologia, ciéncias e
portugués. Minha professora de biologia explicava muito bem. Ela ja era uma senhora de
idade, e do jeito que ela explicava eu conseguia entender bem. Também tive professores de
portugués muito bons.

Matematica, fisica, hum! Nunca fui muito amiga de contas, nunca gostei de contas.
Por mais que o professor explicasse, ndo entrava na minha cabeca. Entdo, matematica para
mim era um problema um pouco sério. E geografia também, eu ndo gostava muito. N&o tinha
muito material de apoio para essas disciplinas, o jeito dos professores explicarem era dificil,
ndo tinha didatica, sabiam para eles, mas para passar para o aluno, era dificil de captar a
mensagem.

Matematica, vocé aprende ou vocé aprende. Ai ficava mais dificil. Vocé tem que ter o
dom, tem que gostar de mateméatica. Quem nao gosta...

Estela — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012

Figuei morrendo de medo!

As disciplinas em que tive mais afinidade em aprender sempre foram portugués,
biologia e quimica. Eram as que eu mais gostava.

E eu gostava dessas matérias desde pequena e os professores acabavam influenciando
a gente, porque vocé vé que o professor tinha uma boa didatica, e colaboraram para o0 nosso
aprendizado.

Sempre tive muita dificuldade em matematica e geografia. Até achava engracado que
na matematica eu tinha dificuldade, mas em fisica ia muito bem, até ajudava os colegas. E
elas andam ali, juntas, matemaética e fisica. E em matemaética eu tinha muitas dificuldades.
Sempre foi a matéria que eu tinha mais medo.

Tenho uma tia que é professora de matematica e ela pegava muito no meu pé, falava
que era coisa da minha cabeca eu ndo gostar de matematica. Penso que foi trauma de



professores também, que pegavam bastante no pe, ai levei a experiéncia dos professores do
ensino fundamental para o médio. Ndo adianta, matematica é umas das matérias em que
tenho mais dificuldade de aprendizagem. Tanto que, aqui na faculdade, quando cheguei e vi
matematica na grade, fiquei morrendo de medo. Tive dificuldade, mas, gracas a Deus, deu
para passar.

Lais — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012

As duas narrativas de vida e de formagdo que abrem este eixo trazem experiéncias e
marcas da matematica escolar que acompanharam a trajetoria de formacédo dessas estudantes,
e a de Lais, até o ensino universitario.

Lais enfrentou muitos desafios para aprender e passar pela matematica na escola,
sempre com a tia instigando-a a aprender, porém com o efeito inverso, ou seja, a estudante
chega a ter medo da disciplina, alegando imensas dificuldades para aprender matematica, até
mesmo ao cursar a universidade. Lais relata: “aqui na faculdade, quando cheguei e vi
matematica na grade, fiquei morrendo de medo. Tive dificuldade, mas gracas a Deus deu
para passar ”.

A narrativa de Lais sobre aprender matematica faz referéncia a Bourdieu (1989, p. 5),
que diz: “Na realidade, cada familia transmite para seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados”. Para ele, o capital cultural e o ethos contribuem para definir
atitudes ante a instituicéo escolar.

O que para Lais estava no interior do nucleo familiar, as referéncias para o
aprendizado da matematica, pelo qual era cobrada constantemente pela tia, por ser professora
de matematica, enfrentou passando pela disciplina, até mesmo na universidade.

Estela também narra sobre a dificuldade em aprender matematica, apontando que é um
dom: “Matemadatica, vocé aprende ou vocé aprende. Al ficava mais dificil. Vocé tem que ter o
dom, tem que gostar de matemdtica. Quem ndo gosta...” .

Bourdieu (1989, p. 10), ao tratar do sucesso e dons dos estudantes, afirma:

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino
coletivo da uma aparéncia de legitimidade a selecdo escolar, e da
crédito ao mito da escola libertadora junto aqueles préprios individuos
que ela eliminou, fazendo crer que 0 sucesso é uma simples questdo de
trabalho e de dons.

Entendo que é preciso olhar para a questdo de dons no processo de selecéo escolar,
como coloca Bourdieu, com mais cuidado e desconfianga, pois 0 que parece ser dom pode



subjugar outras facetas do processo escolar que merecem aprofundamento e estudos, como as
condicdes e estrutura que existem para a aprendizagem.

No caso especifico da matematica, Skovsmose (2007, p. 26) diz que “a educagdo
matematica pode ser organizada de muitas maneiras diferentes dentro de uma sociedade
particular, e, portanto, ndo é honesto tirar qualquer conclusdo geral acerca da educacdo
matematica”, e que “Os papéis da educagdo matematica podem ser compreendidos a partir da
perspectiva das muitas funcbes sociais problematicas, praticadas pelo ensino tradicional da
matematica” (p. 26), explicando que os estudos apontam que as fungdes problematicas em
relacdo a educacdo matematica estdo atreladas a uma tradicdo no ensino da matemaética que
néo considera fatores culturais e sociais.

D’Ambrosio (1986, p. 39) considera que se faz necessario o aprofundamento das
questdes que envolvem o ensino da matematica, analise e critica, principalmente, “sobre os
determinantes socioculturais na educacdo matematica”, os quais, segundo ele, talvez sejam
“uma das causas fundamentais dos resultados desastrosos, diria mesmo negativos, do ensino
de Matemaética”.

Quanto a sua aprendizagem matematica, Priscila diz:
Me sentia apenas um nimero na sala nas aulas de matematica. Poucos alunos faziam
perguntas na aula e mesmo que as fizessem eram tratados com desdém. O professor
perguntava: Como assim, vocé ndo sabe isso? Minhas notas em todas as disciplinas
que envolviam ciéncias exatas eram apenas satisfatdrias e ndo excelentes.

Priscila relata que tinha um comportamento retraido nas aulas de matemaética, com
medo de expor suas dividas, como o0s outros colegas, e ser tratada com indiferenca por ndo
saber o conteudo. D’Ambrosio (1986, p. 39), ao se referir ao ensino da disciplina, diz que
“Nao s0 o rendimento € baixo, como muitas vezes é perturbador do equilibrio psicoemocional
dos sujeitos envolvidos”. Para o autor, “Na acdo pedagogica outros fatores intervém, também
resultantes de estados psicoemocionais que encontram, na educa¢do matematica, um campo
extremamente fértil para se manifestar” (p. 39).

Ao lembrar sobre sua experiéncia com um professor de matematica, Priscila discorre:

Tive uma experiéncia bem negativa com um professor de matemética do terceiro ano.
Ele era extremamente prepotente e arrogante, ele sabia tudo e ndo sabia passar pra
gente. E eu cai na besteira de levantar a méo e dizer que ndo tinha entendido. Ai ele
me olhou com uma cara de “Como que vocé ndo entendeu, minha explicacdo é
perfeita”. Ele explicou de novo e, mesmo depois dessa segunda explicacdo, eu disse
gue eu permanecia na davida. Ele fez simplesmente assim com 0s ombros:
“Paciéncia”, e continuou a explicar a matéria. Para mim, foi uma cena bem dificil,
gue me marcou muito, porque fiquei sem entender e me senti discriminada na turma.



A experiéncia de Priscila mostra que as duvidas em relacdo ao conteido matematico
permaneceram, bem como a marca gque o posicionamento do professor deixou, como afirma
Larrosa (2002, p. 24): “o sujeito da experiéncia seria algo como um territorio de passagem,
algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz
alguns afetos, inscreve algumas marcas”. Entendo que as marcas deixadas na trajetoria de
formacdo ocorrem através da experiéncia, a qual, para Larrosa (2002), deixa vestigios,
provocando alguns efeitos, 0 que de fato ocorreu com esses estudantes por suas experiéncias
formadoras.

A contrapartida, em relacdo aos professores de matematica, também se faz presente
nas narrativas, como relata Stéfthanny, por exemplo:

A matematica teve grande importancia na minha vida desde o fundamental até a
universidade. Sempre tive Gtimos professores, como a professora Elizabeth, que
brigava quanto precisava, ensinava muito bem, conversava conosco, era amiga,
gostava que cumprissemos com nossas tarefas. A professora Denise também me
incentivou muito, a matematica foi muito importante, e estas duas professoras tiveram
grande influéncia na minha direcdo na escolha pelo curso de Farmécia, pois elas
sempre me incentivaram a ingressar na universidade, por eu ser estudiosa.

Para Skovsmose (2007), “Os estudantes comentam sobre o ensino e, quando
perguntados sobre matematica, frequentemente falam sobre seus professores de matematica”,
0 que de fato ocorreu na presente pesquisa, quando varios estudantes, ao serem indagados
sobre as marcas da matematica escolar, se lembraram de seus professores de matematica de
forma positiva e negativa, como citado acima.

Estela enfatiza, em sua narrativa:

Entdo, matematica para mim era um problema um pouco sério. E geografia também,
eu ndo gostava muito. Nao tinha muito material de apoio para essas disciplinas, 0
jeito dos professores explicarem era dificil, ndo tinha didatica, sabiam para eles, mas
para passar para o aluno, era dificil de captar a mensagem.

Dessa forma, entendo que, para cada estudante, a representacdo do aprender a
matematica perpassa pelas experiéncias que cada sujeito teve na sua trajetoria de formacéo
por intermédio dos diferentes professores e das culturas escolares, considerando que a escola
é oriunda de uma construcdo social e historica, e assim marcada tanto por determinadas
praticas quanto pelas diferentes culturas que se entrecruzam na escola: culturas escolares,
cultura daquela escola especifica, cultura de referéncia dos alunos, cultura profissional dos
professores e cultura de aula de matematica. Para Nacarato (2010, p. 914-915), o ensino de

matematica “tem sido marcado por um conjunto de praticas pedagdgicas — 0s diferentes



modos com que o(a) professor(a) conduz a aula, introduz um contetdo novo, estabelece a

dinamica de trabalho, avalia seus alunos etc.”, que

constitui a cultura da aula de matematica, a qual, com certeza, é
diferente da cultura de aulas de outras disciplinas. No caso do ensino
de matematica, parece haver uma homogeneidade de praticas. Ou seja,
parece haver predominio de uma determinada cultura de aula.

As representacdes ndo se opdem ao real, elas se constituem através de varias
determinac@es sociais para, em seguida, tornarem-se matrizes de classificacdo e ordenagéo do
préprio mundo social, do proprio real (CHARTIER, 1990).

Ampliando esse didlogo, considero ainda o aprofundamento do conceito de
representacdes de Chartier (1990, p. 18), em que o autor pontua a possibilidade de analisa-las,
por um lado, como incorporacdo sob a forma de categorias mentais das classificacdes da
prépria organizagdo social, e, por outro, como matrizes que constituem o proprio mundo
social, na medida em que comandam atos, definem identidades.

Nessa perspectiva, e a partir das narrativas de vida e de formacdo dos estudantes
universitarios, remeto-me a Skovsmose (2007) sobre as suas consideracdes quanto ao ensino
tradicional da matematica, pois, como também coloca Nacarato (2010), parece que ha uma
predisposicdo no que seria uma cultura de aula de matematica, representando seu ensino, o
que Skovsmose (2007, p. 36) considera: “Consequentemente, o ensino tradicional da
matematica, incluindo seus comandos, parece ser um fracasso, notadamente para um grande
numero de estudantes ‘normais’”.

Ele questiona o ensino tradicional da matematica, indagando:

Seria que, apesar de o ensino tradicional de matemaética parecer
um grande erro para a maioria dos estudantes, a tradi¢do, contudo,
pode ser julgada bem-sucedida para uma minoria de estudantes, que
continuam seus estudos e tornam-se engenheiros, economistas,
dentistas, cientistas da computacdo, matematicos, etc? (p. 36)

Os questionamentos de Skovsmose (2007) sdo extremamente importantes para se
pensar como, de fato, vem acontecendo o ensino da matematica, essencialmente no que ele
considera como sociedade tecnoldgica, e também como a matemaética escolar é representada
nesse contexto, perguntando: “Serd que a educa¢do matematica, de fato, age como um dos
pilares da sociedade tecnologica?” (p. 36), questionando predominantemente a fungao seletiva
da matematica escolar:

Serd que a educagdo matematica opera como um aparelho social
eficiente para selecdo, precisamente por deixar para trds um grande
nimero de estudantes como ndo sendo ‘“adequados” para outras
modalidades futuras e custosas de educagéo tecnoldgica? (p. 36)



A conotacdo de seletividade da matematica sempre esteve presente no ensino da
matematica escolar, como relata Priscila:

A partir da 52 série, quando ingressei em uma escola particular, as dificuldades
comegaram a surgir. O conteldo de matemética parecia totalmente novo e
descontextualizado, uma vez que nunca havia visto aquilo antes! Na oitava série, me
lembro que a escola tinha uma proposta de uma aula a mais de matematica para
meninas e uma aula a mais de portugués apenas para os meninos. O colégio alegava
gue pesquisas ja mostravam que homens dominavam mais a linguagem matematica e
as mulheres apresentavam dominio natural da linguagem oral e escrita e, portanto, as
aulas opostas serviriam para aprimorar o que tinhamos de desvantagem.

Nessa narrativa podem-se observar tentativas institucionais para a matematica escolar,
a melhoria do ensino, porém, considerando questdes de género, mais uma vez mostrando o
teor seletivo da disciplina enquanto dominio de um saber que é reservado para um grupo
especifico, que, na narrativa e experiéncia de Priscila, estava direcionado para 0s meninos,
sendo necessario o aprimoramento e reforco da aprendizagem para as meninas,
posicionamento que acredito ter sido mais uma demanda politica do sistema educacional do
que resultados efetivos de pesquisas educacionais.

Na narrativa de Keila também encontra-se o relato de uma boa relacdo com a

matematica escolar.

Sempre tirei notas boas!

Sempre fui uma boa aluna! Até a terceira seérie eu era meio desligada, mas fazia toda
a matéria e tirava notas boas. Na quarta serie melhorei bastante. Na quinta série a escola
teve aquela mudanca, aonde tinham que dividir os estudantes.

No ano seguinte mudei para a Escola Ismael, também foi uma étima escola e estudava
no periodo da tarde. Tinha estudantes muito bons, ndo tinha nenhum problema, os
professores eram 6timos.

Sempre me identifiquei com fisica, quimica, matematica, tirava notas boas. Nao me
identificava muito com portugués, literatura ou inglés. Histéria e geografia, eu gostava um
pouco. As disciplinas que eu mais me identificava eram matematica, fisica e quimica, s
tirava nota de 9 a 10. Acho que era porque gostava mesmo das contas, gostava de quebrar a
cabeca e chegar aos resultados, saber as formulas.

Fiquei na escola Ismael até a oitava série, depois fui para a escola Casper Libero. La,
meu ensino do primeiro ao terceiro ano do ensino médio deixou a desejar, ndo por mim, mas
pelos professores. Faltava professor, de Matematica principalmente, eram so substitutos, mas
mesmo assim ia bem.

Os professores de inglés também faltavam bastante, era horrivel. Ja ndo gostava
muito da matéria, e ndo tinha professores bons. N&do gostei muito da escola e ndo achei que o
ensino foi bom. Penso que o ensino médio tem que ser bom para vocé entrar na faculdade,
pois o0s conteidos que vao cair no vestibular estao ali.



Keila — Estudante do Curso de Ciéncias Contabeis — Entrevista Maio/2012

A narrativa de Keila mostra que ela sempre foi muito bem-sucedida na escola na
matematica escolar, tirando boas notas e se identificando com os contetidos da disciplina. Sua
narrativa, como a de outros estudantes, corrobora o posicionamento de Skovsmose (2007),
que define que a matematica pode ser heroina ou vila, considerando “que os papéis
sociopoliticos da matematica sdo indeterminados. Os papéis de herdi ou vildo podem ser
desempenhados, também, pela educagdo matematica.” (p. 68).

Juliano assinala: “Sempre me dei bem em matematica durante o ensino médio, apesar
de ndo gostar tanto, ndo ser tdo interessado. Sempre achei que tinha facilidade e me dava
bem nas aulas, mudando a forma dos professores me verem”, demonstrando que para ele,
mesmo ndo gostando dos conteudos da matematica escolar, ter facilidade em aprender o
ajudou a modificar a visdo negativa que os professores tinham dele; como ele mesmo ja
narrou, repetiu varias vezes de ano, ndo se considerando bom aluno.

Sobre a aprendizagem da matematica escolar, Sabrino narra:

A minha relagdo da matematica, no ensino fundamental, tive dificuldades sim, mas os
professores sempre ajudavam, tinhamos mais atencdo. Depois, no ensino médio,
mudei de escola, e 0 método era mais puxado e tive professores muito bons, em
especial o professor Edmir, que tinha método muito bom, ensinava, dava exemplos, e
ia a cada aluno tirar duvidas.

Bishop (1998), em estudo sobre o0s valores que sdo passados ao se ensinar matematica,
expde que é em momentos criticos, de duvidas ao se passar uma li¢do para os alunos, “E neste
momento da licdo que os valores dos professores podem se tornar expostos claramente a um
observador e ao proprio professor, se estiverem cientes do que esta acontecendo” (p. 5)
trazendo para os estudantes valores importantes no aprendizado da matematica.

Aline, ao lembrar da matematica escolar, declara:

O meu aprendizado com a matemética, no ensino médio foi mais facil devido ao
desempenho dos professores. Sempre tive boa relagdo com os professores. A parte que
mais gostava de aprender era geometria. Gostava também de aprender fisica, que
dependia da matematica.

Aline aponta que tinha interesse e gostava de aprender matematica, também pelo
desempenho de seus professores, porém relata aproximacao e gosto pelos conteudos.

Lucas menciona que “No ensino fundamental tive uma base 6tima da matematica, os
professores se empenhavam em ensinar, usavam abaco e métodos diversificados, para atrair

nossa atengdo. Sempre gostei muito da matéria nesta fase ”, alegando que



No ensino médio a matematica ndo me despertava muito interesse, ndo pelos
professores, que também eram 6timos, mas pela prépria matéria em si, gostava muito
de equacdes, porcentagens, assimilava bem o contetdo destas partes da matéria que
me interessava mais, ja as outras partes ndo gostava.

A acdo dos professores, no gque se refere ao ensino da matematica escolar, apresenta-se
como ponto marcante ao discorrermos sobre a representacdo da matematica escolar na
trajetoria de formacdo dos estudantes universitarios, como indica Bishop (1998, p. 7): “Houve
uma longa historia na educacdo de supor que as agdes dos professores, frequentemente
incidentais na natureza, influenciardo comportamentos, crengas e valores dos estudantes”.
Tanto nas narrativas de vida e de formacédo em que as lembrancas em relacdo aos professores
de matematica e a matematica escolar foram traumaticas quanto nas outras aqui postas, com
experiéncias positivas, as acbes docentes marcaram significativamente as trajetérias de
formacdo dos estudantes universitarios.

As representacOes da matematica escolar que os estudantes tém corroboram as
colocacdes de Skovsmose (2007), estando atreladas a um ensino tradicional da matematica, ao
teor de seletividade, bem como é importante considerar que a matematica aparece com lugar
privilegiado entre as disciplinas, fundamental para aprendizagem de outras, como quimica e
fisica.

As representacGes da matematica escolar nas narrativas de vida e de formagéo dos
estudantes aparecem de forma ambivalente, como também coloca Skovsmose (2007), que

seus papeis sdo indeterminados, podendo ser heroina ou vila na trajetoria de formac&o.

4.4 Sintese do capitulo

Para a sintese deste capitulo cabe a pergunta: O que fica das lembrancas das culturas
escolares para os estudantes universitarios?

Diante a analise das narrativas de vida e formacdo apresentadas, o que fica séo marcas
relativas aos lacos de amizade feitos entre pares no decorrer da trajetoria de formacdo, as
experiéncias vividas de aceitacdo e acolhimento, bem como de isolamento e discriminacéo.
Isso confirma posicdes como as de Dayrell (2007), Barbosa (2007) e Perrenoud (1995) de que
a escola é também espaco de socializacdo de criancas, adolescentes e jovens. Espacos que,

para muitos, se tornam lugares de convivéncia afetiva. Para alguns, espagos justos, como



considera Dubet (2008). De qualquer forma, a escola fez a diferenca — positiva ou negativa —
nas vidas desses estudantes.

Pensar nas lembrancas da escola é pensar em um tempo de descobertas, de convivio e
de estreitamento de lagos de amizades. Muitos estudantes narram os amigos feitos na escola
que até hoje fazem parte de sua historia de vida. A escola aparece como lugar de formacéo da
propria identidade a partir dos desafios impostos aos estudantes.

Tais desafios comportam a superacdo de se desvincular do nucleo familiar em que o
estudante passa a conviver com pessoas e espacos diferentes daqueles habituais, a escola
passa a significado como lugar na vida destes estudantes, a partir das experiéncias nela
vivenciados, como apontam Viflao Frago e Escolano (2001). As experiéncias compreendem
muitas vezes momentos de dor, desamparo, em que tém que enfrentar o desconhecido, outras
vezes as experiéncias foram prazerosas e cobertas de boas lembrancas.

Em relacdo aos professores, importa ressaltar que o papel desempenhado por esses
profissionais é de suma importancia na formacdo dos estudantes. As narrativas apontam a
funcdo do professor na preparacdo para o vestibular, no ensino médio, e o0 quanto a
aprendizagem das disciplinas especificas se mostram um desafio, na trajetéria de formacao
destes estudantes.

Novoa (1991) e Tardif e Lessard (2011) abordam a ambivaléncia existente no papel do
professor, em que muitas vezes respondem as determinac6es do estado, com a obrigatoriedade
do cumprimento de um curriculo determinado ndo pela comunidade escolar, mas pelo sistema
de ensino. Entretanto, os autores abordam também a relevancia da atuacdo destes
profissionais que sdo a mola-mestra do processo formativo e educacional nas sociedades.

As lembrangas dos estudantes realgaram as marcas sofridas por eles devido ao sistema
educacional, pois, por muitas vezes, tiveram 0 processo de ensino e de aprendizagem
interrompido pelas mudancas constantes de professores e variagfes nos métodos de ensino.

Os estudantes também narram as marcas deixadas pelas classificacbes dadas pelo
sistema escolar e, consequentemente, pelos professores, a partir das repeténcias, da postura
rigida dos professores e da colocagdo subjetiva dada aqueles gue, ndo tem o sucesso escolar
esperado, como aponta Dubet (2008).

Os jovens relataram por diversas vezes as estratégias de resisténcia e subjulgacdo das
regras e normas estabelecidas pela escola para garantir a sobrevivéncia na escola, burlando-as
as vezes que necessario.

Por outro lado, muitos estudantes sinalizaram a postura humana do professor, atrelada

ao incentivo e acolhimento recebidos por estes profissionais no decorrer da trajetoria,



entendendo a relagéo professor-aluno uma via de mao dupla, com responsabilidades de ambos
os lados, porém ressaltando que os professores fizeram toda a diferenca na sua trajetéria de
formacéo e em sua histéria de vida.

Como enfatiza Dominicé (2010 a, p. 86) os professores, bem como a familia, marcam
“todo o processo de autonomizagdo” dos sujeitos, em que o professor ou outro interlocutor
desempenha um papel determinante na trajetdria dos estudantes e que a “formacao se modela
por meio de uma socializacdo inseparavel das aquisi¢Ges escolares ou dos efeitos da formacéo
continua”, o que significa que a escola e seus profissionais e professores representam papéis
consideraveis na formacdo da identidade dos sujeitos.

Sobre as representagdes da matematica escolar, na trajetoria de formacdo destes
estudantes, evidente que ao se lembrarem da aprendizagem da disciplina, as relacdes
interpessoais sdo as primeiras que aparecem, principalmente na relacdo com os professores,
tanto de forma positiva, como negativa, que por vezes os professores de matematica sao
colaborativos e em outros momentos se mostram indiferentes e apaticos ao ensinar.

Em relacdo aos professores de matematica, entendo também como Bishop (1998), no
ensino da matematica os professores passam valores e crencas que influenciaram o0s
comportamentos e narrativas dos estudantes confirmam isso.

As narrativas denotam também sentimentos como medo, dificuldade, aversdo, bem
como o inverso também, prazer, facilidade em aprender matemaética, apontando para
representacfes dudbias no que se refere as marcas da matematica escolar, em que as
experiéncias sdo mudltiplas e singulares nas trajetérias de formacdo. Corroborando com
Chartier (1990) as representacdes dadas pelos sujeitos estdo vinculadas as realidades vividas.

Tais representacdes corroboram os resultados de outras pesquisas desenvolvidas pelos
participantes do grupo Hifopem que trabalharam com narrativas de vida: Nacarato (2010),
Betereli (2013) e Bolognani (2013).

Os posicionamentos sdo variados, como a gratiddo pelos professores de matematica
pelo incentivo recebido para a dedicacdo na aprendizagem, de fracasso e impoténcia por
nunca terem conseguido aprender de forma correta os contetdos da disciplina, encarando a
matematica como algo impossivel, inatingivel, e como alguns estudantes apontaram, faltaram-
Ihe dom para a aprendizagem.

Muitos estudantes também sinalizaram as mudancas constantes de método, professores
e formas de ensinar a matematica, questionando o sistema escolar e seus objetivos no tocante
a formacdo de criancas e jovens brasileiros, entendendo a importancia ndo sé da matematica,

mas de todas as disciplinas nas suas trajetorias de formacao.



Esses posicionamentos denotam a matematica escolar como heroina ou vild no
processo de ensino, como aborda Skovsmose (2007), em que o autor também frisa a
permanéncia de uma cultura tradicional do ensino da matematica, em que as diversas salas de
aula de matematica compBGem-se, mediante 0S mesmos critérios que a tempos se repetem,
sendo necessaria uma outra disposi¢do no modo de ensinar. Skovsmose (2007) questiona
também, a representacdo da matemaética na sociedade da informacgédo e tecnoldgica e o seu
papel na formacéo dos estudantes para a sua inclusao profissional nos parametros econémicos
e de mercado instalados na sociedade atual.

Diante destes apontamentos, entendo que, as lembrancas da escola, de professores e da
matematica escolar sinalizam as marcas e 0s direcionamentos dados para a trajetoria de
formacdo dos estudantes universitarios, marcas que concebo 0s acompanharam no processo
de insercé@o no ensino superior, bem como, acompanham na formac&o universitaria.

O proximo capitulo de andlise trata dos elementos determinantes para a insercdo dos

estudantes no ensino superior a partir das narrativas de suas trajetorias de formacao.

5 E DIFICIL! MAS NAO VOU DESISTIR!

O principio da igualdade individual das oportunidades
nos incita a por a questdo de uma educacdo democratica,
isto é, de uma educacdo que permita a cada um ser um
sujeito independentemente de seu mérito.

(Frangois Dubet, “O que é uma escola justa?”’)

O intuito deste capitulo é evidenciar, por meio das narrativas de vida e de formacéo
dos estudantes universitarios sobre a trajetdria de formacdo, os elementos que levaram os

jovens a se inserirem no ensino superior.



Os eixos estdo subdivididos em: contingéncias da vida, questdes econdmicas e o papel
da familia; identificacdo com as disciplinas escolares e o papel dos professores; e as politicas
publicas de insercao no ensino superior.

Cada um dos eixos é composto pelas ménadas, que sdo marcadas pelos elementos
vinculados a cada um deles. Os excertos das entrevistas narrativas e 0s depoimentos do grupo

de discussdo também compBem os eixos do capitulo.

5.1 Contingéncias da vida, questao econdmica e o papel da familia

As moOnadas apresentadas neste eixo trazem narrativas sobre o papel da familia no
processo de inser¢do no ensino superior dos estudantes, bem como as questdes econémicas

envolvidas nesse processo.

Eu gostaria de fazer Odontologia!

Fiz o ENEM, ndo tive bolsa pelo estado, pois estudei no SESI, que é considerada
escola particular. Tenho bolsa de iniciagdo cientifica pelo CNPQ™.

Minha familia incentivou bastante, minha mae mais, meu pai me achava muito nova
com 17 anos para fazer faculdade, achava que eu néo iria dar conta, mas eu consegui, passei
em 1° lugar no vestibular, e todos ficaram muito felizes e agora estou no 8° semestre de
Fisioterapia. Minha familia paterna toda tem formacao universitaria, e me deu bastante
incentivo.

Eu gostaria de fazer Odontologia. Sempre quis. Fiz até curso técnico de Auxiliar de
Dentista e tive certeza que era 0 que eu queria cursar, mas quando vi o custo do curso e dos
materiais, vi que ndo dava para fazer, e minha m&e sempre sonhou que eu fosse
fisioterapeuta. Fui numa apresentacéo do curso de Fisioterapia, gostei muito e decidi por
este curso.

No inicio do curso, trabalhei numa editora; durante o curso trabalhava na loja de
ferramentas do meu tio, mas ndo tinha nada a ver com o que eu estava estudando, era muito
cansativo, entdo acabei saindo.

Passei entdo a viver de bolsa do Pro-Sadde, que é um projeto da universidade;
trabalhava no posto de salde; agora, eu tenho um projeto de iniciacdo cientifica sobre
regeneracdo muscular com bolsa de estudos pelo CNPQ.

Lais — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012

3 0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) é uma instituticdo ptblica que
tem por objetivo icentivar a area de investigacdo cientifica e tecnoldgica no Brasil. (Informagdes disponiveis em:
http://www.cnpg.br, acesso em 15de janeiro de 2015).



http://www.cnpq.br/

Lais relata o esfor¢co para inserir-se no ensino superior, trabalhando em varios lugares

para poder sustentar-se como estudante, passando a viver de bolsa de estudos de iniciacéo

cientifica;

No inicio do curso, trabalhei numa editora; durante o curso trabalhava na loja de
ferramentas do meu tio, mas ndo tinha nada a ver com o que eu estava estudando, era
muito cansativo, entdo acabei saindo.

Passei entdo a viver de bolsa do Pro-Saude, que € um projeto da universidade;
trabalhava no posto de salde; agora, eu tenho um projeto de iniciacao cientifica
sobre regeneracdo muscular com bolsa de estudos pelo CNPQ.

A estudante universitaria atentou para os desafios enfrentados, citando que o primeiro

curso de opcdo seria Odontologia, curso que tem varios gastos extras, além da mensalidade,

como materiais especificos; ndo conseguiu bolsa de estudos, optando, posteriormente, por

cursar Fisioterapia e passando no vestibular em primeiro lugar.

Eu gostaria de fazer Odontologia. Sempre quis. Fiz até curso técnico de Auxiliar de
Dentista e tive certeza que era o0 que eu queria cursar, mas quando vi o custo do curso
e dos materiais, vi que ndo dava para fazer, e minha mae sempre sonhou que eu fosse
fisioterapeuta. Fui numa apresentacdo do curso de Fisioterapia e gostei muito e
decidi por este curso.

A familia e as questdes econdémicas tém papel definitivo nos direcionamentos da

trajetoria de formacdo dos estudantes. Para Bourdieu (1989, p. 8),

De maneira geral, as criancas e sua familia se orientam sempre em
referéncia as forcas que as determinam. Até mesmo quando suas
escolhas Ihes parecem obedecer a inspiracdo irredutivel do gosto ou da
vocacao, elas traem a acao transfigurada das condigBes objetivas.

Sobre a familia, Bourdieu (1989, p. 8) menciona: “Em outros termos, a estrutura das

oportunidades objetivas de ascensdo social e, mais precisamente, das oportunidades de

ascensao pela escola condicionam as atitudes frente a escola e a ascensao pela escola”, como

expde Lais, “Minha familia incentivou bastante, minha mae mais, meu pai me achava muito

nova com 17 anos para fazer faculdade, achava que eu ndo iria dar conta, mas eu consegui,

passei em 1° lugar no vestibular, e todos ficaram muito felizes”, assinalando que o pai

considerava-a muito jovem para cursar a universidade. Bourdieu (1989, p. 8) aponta, ainda,

que cabem a familia:

atitudes que contribuem, por uma parte determinante, para definir as
oportunidades de se chegar a escola, de aderir a seus valores ou a suas
normas e de nela ter éxito; de realizar, portanto, uma ascensédo social —
e isso por intermédio de esperancas subjetivas (partilhadas por todos
os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo e reforcadas pelos
apelos a ordem do grupo), que ndo sdo sendo as oportunidades



objetivas  intuitivamente  apreendidas e  progressivamente
interiorizadas.

Dominicé (2010a, p. 86) analisa as ocorréncias que direcionam o decurso escolar e
profissional, ressaltando a importancia do contexto familiar nas orientacdes de professores,
pais, parentes, como interlocutores decisivos. Para esse autor,

no decurso do qual os contextos familiares, escolares e profissionais
constituem lugares de regulacdo de processos especificos que se
enredam uns nos outros, dando uma forma original a cada historia de
vida. (p. 94)

Complementa, além disso, que é na familia, na escola e nos grupos profissionais que
“as relagcBes marcantes, que ficam na memoria, sdo dominadas por uma bipolaridade de
rejeicdo e adesdo. A formacdo passa pelas contrariedades que foi preciso ultrapassar, pelas
aberturas oferecidas” (DOMINICE, 2010a, p. 94).

Acredito que, como expde o autor, as atitudes dos membros da familia ante a trajetoria
de formacédo dos jovens influenciam diretamente nos direcionamentos dados a essa trajetoria,
porém tais influéncias podem ter efeitos diversos tanto de incentivo para seguir em frente com
os estudos quanto para a escolha de um curso pelo custo, como aconteceu com Lais, que cursa
Fisioterapia alegando ser um sonho da mée, mas que foi, igualmente, o curso ao qual teve
acesso pelo custo das mensalidades, embora o seu sonho fosse cursar Odontologia.

O desafio para romper com a origem social e dar outro rumo para a historia de vida

aconteceu com Keila, como veremos a seguir.

Estou estudando Ciéncias Contébeis que é o que eu sempre quis fazer!

No ensino médio, nunca fui incentivada a fazer testes, cursinhos ou qualquer tipo de
indicacdo do caminho certo a ser escolhido para depois que eu saisse do ensino médio.
Nunca tive nenhum direcionamento da escola publica. Tive indicacdo de amigos de como
obter o FIES e como fazer o ENEM.

Minha primeira faculdade, cursei pela Educafro com 50% de bolsa de estudos, néo fiz
ENEM para entrar na universidade. Na época, a Educafro abriu vagas e bolsas de estudos
para os cursos de Enfermagem e Processos Gerenciais, entdo escolhi prestar vestibular para
Processos Gerenciais e deu certo, mas o meu objetivo sempre foi cursar Ciéncias Contabeis.

Minha familia veio da roca; como eles ndo tiveram oportunidade de estudar, entéo
eles achavam que eu ndo teria chance também. Minha mae sempre quis, mas meu pai achava
que era a pior coisa da vida, que era um dinheiro gasto sem proveito, pois ndo conseguia ver
futuro, entdo nunca incentivou; ja& minha mde me incentivou, mas ndo p6de ajudar
financeiramente. Trabalhava para custear a faculdade; fiz Processos Gerenciais primeiro,
porque ndo tive bolsa para cursar Ciéncias Contabeis, que era o objetivo real. Agora estou
estudando Ciéncias Contébeis, que € o que eu sempre quis fazer.



Keila — Estudante do Curso de Ciéncias Contabeis — Entrevista Maio/2012

A narrativa de vida e de formacdo de Keila mostra que, mesmo de origem humilde e
com o apoio apenas da méde, a estudante deu continuidade a sua trajetéria de formacdo
buscando o ensino superior:

Minha familia veio da roca; como eles nédo tiveram oportunidade de estudar, entédo
eles achavam que eu néo teria chance também. Minha mée sempre quis, mas meu pai
achava que era a pior coisa da vida, que era um dinheiro gasto sem proveito, pois ndo
conseguia ver futuro, entdo nunca incentivou; j& minha mae me incentivou, mas nao
p6de ajudar financeiramente.

Contrapondo-se a posi¢cdo de Bourdieu (1989, p. 5): “A heranga cultural, que difere,
sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas desiguais de €xito”,
Keila, de certa forma, rompe com alguns determinantes culturais e vai em busca de seus
objetivos.

Keila perseguiu o seu objetivo, que era cursar Ciéncias Contabeis, concluindo outro
curso universitario primeiro: “Minha primeira faculdade, cursei pela Educafro, com 50% de
bolsa de estudos; nédo fiz ENEM para entrar na universidade”, com 0s incentivos da
Educafro e, logo apds a conclusdo do primeiro curso, prestou vestibular para Ciéncias
Contabeis e, como ela mesma diz: “Estou estudando Ciéncias Contabeis, que é 0 que eu
sempre quis fazer”.

Entendo que as condi¢cbes sociais e econdmicas dos estudantes sdo condicionantes
importantes que influenciam a insercdo desses sujeitos no ensino superior, como aponta
Bourdieu (1989, p. 5): “vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de
uma selecéo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os
sujeitos das diferentes classes sociais”.

Nessa perspectiva, acredito que existem esfor¢os governamentais para a diminuicao
das diferencas de acesso e inser¢do no ensino superior pelo jovem brasileiro, mas muitas
questbes devem ser ainda aprofundadas, a partir de estudos e investimentos, como a
preparacdo dos sujeitos das diferentes origens, no ensino medio, para o desafio do vestibular,
bem como a condicdes de entrada e permanéncia no ensino superior. Esse parece ser um dos
objetivos da ONG Educafro.

As politicas publicas existem, porém é uma condicdo que ndo deve estagnar-se, pelo
contrario, é necessario empenho dos setores publicos e privados para a equalizacdo da

formacdo e da igualdade de ingresso de jovens de diferentes origens sociais no ensino



superior. Para Dubet (2008, p. 14), “A escola deve assegurar a igualdade individual das
oportunidades.” Para o autor, “A igualdade individual das oportunidades requer também uma
reflexdo sobre a formacgao dos sujeitos” (p. 14).

Penso que 0s sucessos e fracassos dos estudantes universitarios no universo do ensino
superior perpassam pelas experiéncias vividas e pelas marcas de suas trajetorias de formacéo.
Zago (2006) argumenta que uma pesquisa representativa do conjunto da populacdo desses
estudantes permite observar diferentes dimensdes do éxito e do fracasso, e os efeitos
cumulativos da escolarizacdo anterior.

Agata narrou sobre as estratégias para prestar vestibular, alegando o forte apoio de
seus pais:

Fiz um curso pré-vestibular por meio de uma ONG, com bolsa de estudos, durante o
colegial, com muito apoio dos meus pais, que me levavam e buscavam em lugares
distintos e distantes para prestar vestibular. Fiz o colegial e 0 curso preparatério
para o vestibular, me dedicando em periodo integral aos estudos. Também tive o
apoio de meus familiares e amigos, que sempre acreditaram que eu conseguiria
entrar na Universidade e fui contemplada com bolsa 100% ProUni.

Para Bourdieu (1989, p. 8), “As mesmas condi¢des objetivas que definem as atitudes
dos pais e dominam as escolhas importantes da carreira escolar regem também a atitude das
criancas diante dessas mesmas escolhas e a atitude com relagdo a escola”.

A discussdo sobre a questdo da insercdo, acredito, deva ser complementada pela
questdo da permanéncia. O sucesso ou o fracasso no inicio do curso € determinante para a
permanéncia ou evasao.

Lahire (1997), em estudo sobre o0 sucesso escolar em estudantes de classes populares,
apresenta aspectos importantes da relacdo entre as familias e o éxito escolar das criancas,
auxiliando a desconstrucdo de varios mitos acerca dessa relacdo. O autor demonstra que as
criancas das camadas populares ndo podem ser vistas a partir de determinantes generalistas,
porém precisam ser compreendidas também nas suas particularidades e diferencas, isto é,
existem dissonancias entre as familias, mesmo quando se pensa em consonancia de classe
social. Sua pesquisa evidencia que ha sucesso escolar entre estudantes de classes populares,
como é o caso de Keila.

Na narrativa de Agata, “Também tive o apoio de meus familiares e amigos, que
sempre acreditaram que eu conseguiria entrar na universidade”, encontro ecos para a
afirmacdo de Almeida (2007, p. 40-41): “Percebe-se que é um ambiente familiar calcado em
um ethos do esforco e responsabilidade que produziu configuragcdes nas quais o estudo teve

condicdes de exercer algum tipo de atragdo para esses estudantes”, Agata expde, ainda, que 0s



pais a levavam a “lugares distantes e distintos” para poder prestar vestibular, colaborando
com a estudante no seu processo de inser¢do no ensino superior, a familia sempre dando
incentivo, acompanhamento e apoio.

Para Lahire (1997), o contexto homogéneo entre as familias das camadas populares,
em que cada casal traz duas tradicOes e as criancas logo aprendem a compreender essas
discrepancias, mostrando que a invisibilidade dos pais no contato com a escola nem sempre
significa negligéncia e omissdo, pelo contrario, como podemos ver na narrativa de Keila, em
que o pai ndo a apoiava e considerava a universidade algo que nao traz futuro, porém a mae a
incentivou em cursar a universidade.

Barbosa (2007, p. 1071) argumenta que, “Para as criancas das camadas médias e altas
da populacdo, as formas de socializacdo domeésticas sdo mais proximas as escolares”,
denotando que existem diferencas entre as criangas e jovens das diferentes classes sociais ante
a escolarizacdo e a formacéo desses sujeitos, bem como a apropriacdo das culturas escolares.
A autora considera que “as culturas pedagogicas das escolas ¢ das familias de camadas
médias e altas da populacdo se inscrevem num tipo de tempo que coloca os fins da educacédo
em objetivos gerais e universais”, € complementa: “As familias populares, ao contrario,
esperam da escola conhecimentos mais imediatos”.

Keila teve sucesso na sua trajetoria escolar, bem como outros estudantes, que, mesmo
pertencentes as familias de camadas populares, também obtiveram sucesso na trajetoria de

formacéo, como Sabrino relatou:

A escola sempre incentivou a estudarmos!

A escola sempre incentivou a estudarmos, para conseguirmos passar no ENEM e
conseguir bolsa de estudos para entrar na universidade. Fiz cursinho preparatdrio para
vestibular de trés anos no Projeto Social no colégio Santo Agostinho, depois fiz técnico de
Enfermagem em Atibaia, no Centro Paula Souza, por dois anos. Ndo consegui a pontuacao
para obter bolsa de estudos, entdo prestei vestibular e passei na USF para Enfermagem, mas
pago 100% da mensalidade. Trabalho desde o 1° ano do curso técnico em um hospital em
Atibaia. Sempre fiz estagio e tinha que trocar horario de plantdo para conciliar com a
universidade, e o pessoal do hospital sempre colaborou comigo. Hoje trabalho em Braganca,
no HUSF™. Minha familia me incentivou a dar prioridade nos estudos e me ajudou, apesar de
nao terem formacao superior.

Sabrino — Estudante do Curso de Enfermagem — Entrevista Maio/2012

Y“HUSF — Hospital Universitario S&o Francisco.



A narrativa de Sabrino evidencia os caminhos percorridos pelo estudante para chegar a
universidade: “Fiz cursinho preparatorio para vestibular de trés anos no Projeto Social no
colégio Santo Agostinho, depois fiz técnico de Enfermagem em Atibaia, no Centro Paula
Souza, por dois anos”. Ele ainda prestou o0 ENEM, mas ndo atingiu a pontuagdo necessaria
para aquisicao de bolsa de estudos, sendo um estudante pagante e trabalhador. E segundo ele:
“Minha familia me incentivou a dar prioridade nos estudos e me ajudou, apesar de ndo terem
formagdo superior”.

Como ressalta Bourdieu (1989, p.10) sobre a atitude da familia em relagdo a escola,
“Ainda que o éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar,
desempenhe um papel na escolha da orientagdo, parece que o determinante principal do
prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da escola”, sendo “ela mesma
funcéo, como se viu, das esperancas objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria
social”.

Sabrino relatou sobre o posicionamento da escola e de seus professores: “A escola
sempre incentivou a estudarmos, para conseguirmos passar no ENEM e conseguir bolsa de
estudos para entrar na universidade”. A narrativa de Sabrino me remete ao posicionamento
de Bourdieu (1989, p. 10) sobre a continuidade de estudos dos estudantes: “as criancas das
classes populares e médias que obtém globalmente uma taxa de éxito mais fraca precisam ter
um éxito mais forte para que sua familia e seus professores pensem em fazé-las prosseguir
seus estudos”.

Nesse sentido, o relato de Sabrino me faz pensar que se perpetua em alguns sistemas
educacionais e, consequentemente, nas escolas e seus profissionais e professores, um
posicionamento calcado em concepgdes de meritocracia diante das criangas e jovens das
classes sociais populares, no que se refere a continuidade da formacdo e ascensdo social,
mesmo com a existéncia as politicas publicas de melhoria, ampliagdo e democratizacdo da
educacéo.

Lucas também relata o incentivo recebido pela familia:

Minha familia sempre me apoia em minhas decisoes!

Meus professores do ensino médio me incentivaram bastante para fazer curso técnico.
Fiz curso técnico de Agenciamento de Viagem, pela ETEC, gratuito, pelo processo de
vestibular, fiz para expansdo de conhecimento. O curso teve duracdo de um ano e meio,
depois fiz 0 ENEM, fiz uma pontuacéo razoavel e consegui bolsa ProUni 100%, para cursar
a Administracdo de Empresas. Comecei a trabalhar no 2° semestre da faculdade, pois passei
em concurso publico. Minha familia sempre me apoia em minhas decisdes, me incentivou



também a estudar, porém em menor grau, pois eles tém baixa escolaridade e ndo entendem
bem como funciona. Mas me apoiam.

Lucas — Estudante do Curso de Administracdo — Entrevista Maio/2012

A narrativa de Lucas aponta o incentivo da familia no processo de insercdo no ensino
superior, mesmo sem o capital cultural correspondente: “Minha familia sempre me apoia em
minhas decisdes, me incentivaram também a estudar, porém em menor grau, pois tém baixa
escolaridade e ndo entendem bem como funciona. ”

Penso que a narrativa de Lucas revela que vem mudando o perfil do estudante que
chega as universidades, havendo crescimento de um novo perfil, mais diverso e multifacetado
em relacdo aqueles pertencentes as classes médias e altas da sociedade, os quais, por muito
tempo caracterizaram o0 maior contingente de estudantes que compunham o0s espacos
universitarios. Bourdieu (1989, p. 10) analisa os estudantes das classes sociais médias e altas
em relacdo a sua heranca cultural, afirmando:

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca
cultural, quer se trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de
maneira osmatica, mesmo na falta de qualquer esforco metddico e de
qualquer acdo manifesta, o que contribui para reforcar, nos membros
da classe culta, a conviccdo de que eles s devem aos seus dons esses
conhecimentos, essas aptiddes e essas atitudes, que, desse modo, ndo
Ihes parecem resultar de uma aprendizagem.

Entendo que os estudantes que vém chegando as universidades brasileiras possuem
outras caracteristicas que nao daqueles que Bourdieu (1989) denomina: herdeiros de um certo
capital cultural e pertencentes as elites sociais, sendo necessaria maior atencdo para a
trajetdria de formacao até o ensino superior dos jovens universitarios e para os elementos que
os levam para 0 ensino superior. Esta pesquisa aponta que estudantes das camadas populares

tém chegado, com esforgo, incentivo e apoio, ao ensino superior e tém obtido sucesso.

5.2 Identificacdo com as disciplinas escolares e o papel dos professores

As monadas apresentadas neste eixo tratam da identificacdo com as disciplinas
escolares e o papel dos professores que foram determinantes para a insercdo dos estudantes

universitarios nos ensino superior.



A minha insercdo na universidade foi bastante estimulada pelos professores!

A minha inser¢do na universidade foi bastante estimulada pelos professores, que
passavam simulados de vestibular, nos davam testes vocacionais, nos levavam as feiras de
profissdes.

A minha familia também incentivou muito, ndo forcando, apenas estimularam. Fiz a
prova do ENEM por quatro anos seguidos, foi bastante cansativo, ndo temos preparo na
escola para fazer o ENEM. Fiz um curso técnico de Servico em Administracdo durante um
ano e meio, e foi relevante para aprender contetdos especificos.

Sou bolsista, pelo ENEM; foi um processo bem dificil e demorado, pois foram 4 anos
para conseguir.

Aline — Estudante do Curso de Administracdo — Entrevista Maio/2012

Aline relata que teve fortemente o apoio dos seus professores e da escola: “A minha
insercao na universidade foi bastante estimulada pelos professores, que passavam simulados
de vestibular, nos davam testes vocacionais, nos levavam as feiras de profissées”, expondo
que esse apoio tinha ampla relacdo com atividades desenvolvidas voltadas para o
conhecimento dos meios para a entrada na universidade, como ida a feira de profissdes, testes
vocacionais, estimulos para o desafio do vestibular. Dubet (2008, p. 104-105) afirma que “A
escola justa deve também oferecer bens educativos que ndo resultam nem da performance
seletiva, nem da utilidade, mas do reconhecimento e da dignidade devidos a cada individuo
confiado a escola”. Aline ainda acrescenta:

Foi no ensino médio, do segundo para o terceiro ano, que escolhi cursar
Administragédo, e minha escolha se deve basicamente pelo incentivo dos professores!
Tinha também debates sobre as profissdes e isso foi me dando base para a minha
escolha em prestar vestibular para o curso de Administragéo.

Entendo que a escola tem a funcdo de dar base e os meios para que o estudante tenha
condigdo de buscar a continuidade de seus estudos. Na narrativa de Keila, observamos o

contrario:

No ensino médio, nunca fui incentivada a fazer testes, cursinhos ou qualquer tipo de
indicacdo do caminho certo a ser escolhido para depois que eu saisse do ensino
médio. Nunca tive nenhum direcionamento da escola publica. Tive indicacdo de
amigos de como obter o FIES e como fazer o ENEM.

A narrativa de Keila remete-me a Dubet (2008, p. 10), que aborda sobre a escola:
“defendo que a igualdade de oportunidades pode ser uma grande crueldade para os perdedores
de uma competicdo escolar encarregada de distinguir os individuos segundo seu mérito”. Para

o autor, “Uma escola justa ndo pode se limitar a selecionar os que tém mais mérito, ela deve



também se preocupar com a sorte dos vencidos” (p. 10), ou seja, a escola precisa adotar outros
posicionamentos no que se refere a saida dos estudantes do ensino médio, em nivel de
informacdo e preparacdo para os vestibulares, mercado de trabalho dentre outros.

Dubet (2008, p. 12-13) aborda, ainda, que

Seria também necessario acrescentar informagdes sobre os atores e
sobre sua capacidade de circular e se mobilizar, rompendo com
algumas das formas mais banais da hipocrisia escolar, das quais 0s
mais fracos sdo vitimas porque ndo dominam as sutilezas dos jogos
hierdrquicos entre os estabelecimentos, as habilitagbes, as sutilezas
das orientacdes, todas essas pequenas diferencas que acabam por fazer
as grandes diferencas.

As posturas das escolas e dos professores na preparacdo do estudante para a
continuidade dos estudos, no periodo do ensino médio, ndo sdo homogéneas; elas se mostram
bem diferentes a partir das narrativas dos estudantes sobre a trajetoria de formacéo.

Em relagdo aos professores, Stéfthanny e Agata assinalam:

A professora Paola era excelente!

A professora Paola era excelente e dizia sobre a faculdade que tinha cursado e eu me
identificava muito com o que ela dizia e ja sabia que eu queria a area da salde, eu ndo sabia
ainda o que eu queria, mas sabia que queria algo na area da saude, se seria Quimica,
Farmécia ou Fisioterapia, ndo sabia direito, mas sabia que era a area da saude.

Stefthanny — Estudante do Curso de Farmaécia — Entrevista Maio/2012

Uma professora de quimica!

Uma professora de quimica falava como era o curso de Farmécia, que tem uma forte
relacdo com a matematica, pois eu ja tinha uma base bem fundamentada, e na universidade
pude lembrar tudo que aprendi com a minha professora de quimica e também com o0s
professores de matematica e de outras, pois na universidade os conteddos sao riquissimos,
conteddos que sempre estardo presentes, no dia a dia da profisséo.

Agata — Estudante do Curso de Farmécia — Entrevista Maio/2012

Agata e Stéfthanny citam o posicionamento de incentivo e o exemplo dado por
professores com os quais se identificaram, o que colaborou com a opcdo das areas de
continuidade dos estudos no processo de inser¢do no ensino superior. Dubet (2008, p. 103)
analisa a importancia dos percursos escolares e indica que “E preciso, portanto, ser sensivel a

rentabilidade individual dos percursos escolares”, expondo que, na escola  justa, “A



preocupacdo com a utilidade das formacdes ndo € uma concessdo a um tempo utilitarista e
liberal, ela participa plenamente da formacdo de uma escola justa que se esforca para garantir
a igualdade individual das oportunidades”.

Keila ndo teve 0 mesmo apoio da escola e dos professores, mas se aproximou dos
cursos de Processos Gerenciais e Ciéncias Contabeis alegando a facilidade que tinha na
aprendizagem dos conteidos da matematica escolar:

Minha escolha por cursar Ciéncias Contabeis foi pela identificagdo com as matérias.
Quando procurei pelos cursos na universidade, busquei informacdes sobre
Administragdo e Direito e vi que Administracdo € um campo que muita gente procura
e Direito, eu ndo me identificava muito, porque é muito concorrido e vocé tinha que
estudar muito o inglés e entender o que esta escrito, e Ciéncias Contabeis é o calculo
que eu precisava estudar e nisso sou boal

A identificacdo com as disciplinas escolares aparece como elemento importante, que
impulsiona os gostos e interesses por determinadas areas de atuacao profissional.

Agata e Lucas também relataram sobre esses incentivos.

Vamos para as areas que eu gosto de fato!

No ensino fundamental a gente sonha. Ja sonhei ser comissaria de bordo, sonhei ser
médica, sonhei tantas outras coisas. Comecei a selecionar os cursos que poderia fazer, até o
momento crucial do vestibular. Pensei em Arquitetura, que ndo tinha nada a ver com biologia
ou saude, mas que também me chamava muito atencédo por desenhar bem! Depois busquei
algo relacionado as matérias que eu mais gostava, como matematica, biologia, genética e
quimica, e decidi: “vamos para as dreas que eu gosto de fato”. E optei pela Farmacia, que
também tem um vasto campo de trabalho.

Agata — Estudante do Curso de Farmacia — Entrevista Maio/2012

A atuacao do professor é fundamental!

As disciplinas que eu tinha afinidade e interesse eram as relativas as ciéncias sociais,
historia, filosofia, também ciéncias naturais, geografia e biologia, pois 0s professores tinham
uma boa qualidade de ensino e eram muito humanos conosco, entdo aquilo nos condicionava
a ter um pouco mais de interesse por essas disciplinas. Esse interesse se manteve quase todo
0 ensino médio, pois, ndo mudaram os professores. Eu acredito que a atuagdo do professor é
fundamental para o interesse do aluno na disciplina e também para vocé escolher a sua
profissdo no futuro.

Lucas — Estudante do Curso de Administracao — Entrevista Maio/2012

Para Agata e Lucas, a atuacdo dos professores foi fundamental para incentiva-los e

criar interesse em selecionar areas de estudos e cursos para a continuidade apos a saida do



ensino médio, mostrando que, além do preparo a partir dos contetdos especificos, o exemplo
dado pelos professores quanto a como se tornar um profissional e se inserir no mercado de
trabalho faz toda a diferenca na trajetdria de formacéo.

O professor também € responsavel por motivar e fazer com que os estudantes
acreditem que possam ser capazes de avancar e continuar sua trajetéria de formacao e se
inserir no ensino superior. Nesse sentido, entendo que sdo nas contingéncias da trajetoria de
formacéo que residem inclinacdes das oportunidades dos estudantes, como lembra Bourdieu
(1989, p. 9):

Mas, se o éxito no nivel mais alto dos cursos permanece muito
fortemente ligado ao passado escolar mais longinquo, ha que se
admitir que as escolhas precoces comprometem muito fortemente as
oportunidades de atingir tal ou tal ramo de ensino superior e de nele
triunfar. Em sintese, as cartas sdo jogadas muito cedo.

Importante ressaltar que varios estudantes, antes de se inserirem no ensino superior,
cursaram cursos de formacdo técnica como etapa para adquirir mais conhecimento e estar
mais preparados para prestar vestibular, além de conhecer melhor as areas de atuagdo
profissional pretendida.

Frequentemente esse incentivo de professores ndo vem, ou se vem é de forma

tendenciosa segundo os valores de referéncia da cultura da escola, como relatado por Priscila:

N&o vou desistir!

No ensino médio os professores incentivavam apenas 0 ingresso nas universidades
publicas, ndo escondiam o desprezo por instituicBes particulares, pelo menos por boa parte
delas. Sai do ensino médio sem uma profissdo escolhida, portanto esperei mais dois anos
para tomar uma decisdo. Ap6s abandonar o primeiro curso escolhido, Psicologia, fui
procurar ajuda de psicologa para orientacdo vocacional e entdo decidi por Pedagogia. A
USF foi o Unico vestibular que prestei em toda minha carreira escolar! Fiz o ENEM apenas
uma vez, por pressao da escola; diziam que todos os alunos deveriam prestar o exame e,
naquela época, seu peso era quase nulo.

N&o tive apoio financeiro nem de bolsas de estudos e nem apoio da familia. Trabalho
para custear meu curso e € muito dificil! O grande diferencial foi ja estagiar na minha area
de atuacéo desde o inicio, dando suporte pratico a teoria que aprendia todas as noites. E
muito desgastante, mas extremamente valido, uma vez que até hoje uso muito material
fornecido pelos professores nas aulas, textos, indicagGes de livros e filmes. A qualidade do
curso presencial foi excelente, me sinto preparada para discutir assuntos do dia a dia gracas
ao embasamento tedrico e as discussdes nas aulas. O proximo passo agora é a pés-
graduacdo. Na primeira tentativa de um curso a distancia, Novas Midias na Educacao, pela
Puc-Minas, veio a frustracdo do cancelamento do curso pela falta do nimero minimo de
alunos. Agora, com novo curso escolhido, Desenvolvimento da Moralidade Infantil pela
Efigie Educacional Campinas, estou aguardando a negociacéo financeira para iniciar, uma
vez que é presencial, caro e em outra cidade. E dificil! Mas n&o vou desistir!



Priscila — Estudante do Curso de Pedagogia — Entrevista Maio/2012

A narrativa de Priscila revela que ela fez varios esforgos para chegar a universidade,
alegando que na escola, “No ensino médio os professores incentivavam apenas 0 ingresso nas
universidades publicas, ndo escondiam o desprezo por instituicbes particulares, pelo menos
por boa parte delas”. E importante lembrar que Priscila cursou o ensino médio em uma escola
particular, corroborando a ideia que persiste no sistema educacional brasileiro que as escolas
particulares da educacdo bésica tém propriedades de formacdo com mais exceléncia que a
escola publica para a insercdo dos jovens no ensino superior.

Dubet (2008, p. 11) considera existir um contrassenso do que seria uma escola justa:
“Hierarquizando os alunos unicamente em funcdo de seu mérito, espera-se que a igualdade
das oportunidades elimine as desigualdades sociais, sexuais, étnicas e outras, que
caracterizam todos os individuos”. Para ele, “Esse tipo de igualdade esta no centro da justica
escolar nas sociedades democraticas, isto é, nas sociedades que consideram que todos 0s
individuos sdo livres e iguais em principio”, porém “também admitem que esses individuos
sejam distribuidos em posi¢des sociais desiguais” (p. 11).

Nesse sentido, é preciso discutir o que seria uma escola que ofereca de forma igual as
oportunidades aos sujeitos, reconhecendo que as posi¢Ges sociais que se encontram Sao
distintas e, de certa forma, ndo séo consideradas nas escolas, dificultando de varias formas a
trajetdria de formacéo e sua continuidade.

Bourdieu (1989, p. 9) aponta que “Seria necessario descrever a ldgica do processo de
interiorizacdo ao final do qual as oportunidades objetivas se encontram transformadas em
esperancgas ou desesperancas subjetivas”. E complementa:

Essa dimensdo fundamental do ethos de classe, que é a atitude com
relagdo ao futuro, seria, com efeito, outra coisa além da interiorizacdo
do futuro objetivo que se faz presente e se impde progressivamente a
todos 0os membros de uma mesma classe através da experiéncia dos
sucessos e das derrotas. (p. 9)

Priscila conta:

Sai do ensino médio sem uma profissdo escolhida, portanto esperei mais dois anos
para tomar uma decisdo. Ap6s abandonar o primeiro curso escolhido, Psicologia, fui
procurar ajuda de psicologa para orientacdo vocacional e entdo decidi por
Pedagogia.

Fiz o ENEM apenas uma vez, por pressdo da escola; diziam que todos os alunos
deveriam prestar o exame e, naquela época, seu peso era quase nulo.



Na exposicdo de Priscila, identifico o que Bourdieu (1989, p. 8) aborda sobre a
escolha do destino:

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou
criangas, e muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da
cultura escolar e do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande
parte, a expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos que
eles devem a sua posi¢do social.

Tais valores parecem ficar muitas vezes nebulosos, no que diz respeito a continuidade
e futuro dos estudos dos estudantes, tal como aponta Dubet (2008, p. 111): “A escola precisa
ajudar as criangas e jovens a crescer. Isso implica que o oficio de professor ndo se reduza
unicamente a transmisséo dos conhecimentos escolares”, ¢ preciso que “a escola ndo humilhe
ninguém e que ela permita a todos ter valor”.

Priscila ressalta o esforco para chegar a universidade e curséa-la: “Nao tive apoio
financeiro nem de bolsas de estudos e nem apoio da familia. Trabalho para custear meu
curso e é muito dificil! E muito desgastante, mas extremamente valido” .

As experiéncias que esses estudantes universitarios relatam sobre os caminhos e
estratégias que tomaram para se inserir no ensino superior denotam que esse processo Nao e
linear, ao contrario, ele possui Vvérias idas e vindas ao considerarmos as necessidades dos
estudantes universitarios brasileiros das camadas populares.

Sobre o capital cultural e a performance dos estudantes, Bourdieu (1989, p. 9) analisa
que “E a mediagdo pela qual se exprimem e se exercem outras influéncias, como a informagéo
dos pais sobre as segdes € as carreiras, 0 sucesso nas primeiras etapas do cursos” e também a
escola como mediadora da trajetoria de formacdo dos estudantes.

Contudo, entendo que a escola e seus profissionais e professores tém um papel
primordial na continuidade da trajetoria de formacéo dos estudantes, cuja corresponsabilidade

reside em permear a justica de igualdade de oportunidades a todos os sujeitos.

5.3 O papel das politicas publicas



As trés monadas que iniciam este eixo trazem as narrativas de vida e formacdo de
Lais, Stéfthanny e Estela, que relatam a importancia de uma politica publica vinculada ao
sistema de ensino superior brasileiro para se inserirem na universidade, 0o ENEM.

Os demais relatos deste eixo tratam da influéncia das politicas publicas para a insercao

Nno ensino superior.

Prestei 0o ENEM e consegui bolsa integral!

Prestei 0 ENEM e consegui bolsa integral pela minha pontuacéo, tive que mudar de
cidade para cursar a universidade, que foi uma dificuldade para mim, por eu ser muito
insegura.

Meus pais me incentivaram, apesar de 0 meu pai ndo querer que eu cursasse
Farmécia, mas estou aqui hoje.

N&o sei ainda como € trabalhar na area, pois ainda ndo trabalhei.

Stefthanny — Estudante do Curso de Farmécia — Entrevista Maio/2012

Prestei o ENEM trés vezes!

Ao final do ensino médio pouco se falava em prestar vestibular, cheguei até a fazer
um teste vocacional, tive algumas provas com perguntas de vestibular, mas para mim, isso
era um futuro bem distante. Prestei 0 ENEM trés vezes e até fiz um cursinho comunitario
para tentar ganhar uma bolsa de estudos, mas néo deu certo.

Quando achei que estava preparada, resolvi prestar o vestibular em nivel de teste e
curiosidade e recebi o incentivo dos meus pais. Quando fui aprovada, veio a davida: faco ou
nao uma faculdade. Pensei, conversei com meus pais e decidi enfrentar este desafio.

O trabalho ndo atrapalhou minha insercdo em relagdo ao horario, mas em relacéo ao
cansaco fisico e mental sim. Hoje, devido a trabalhar 8 horas por dia, ndo consigo me
dedicar mais a faculdade como eu queria, realizar os projetos de extensdo, me dedicar mais
aos trabalhos e provas, mas na medida do possivel vou tentando conciliar os dois.

Estela — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012

Inclusive pagaram o0 ENEM!

Estudei o ensino fundamental e médio no SESI, que me deu muito apoio, testes
vocacionais, participacdo em feiras de profissdes e incentivo. Para a entrada na
universidade, eram feitos trabalhos com pesquisa de campo em relacdo a profissdo que o
aluno se identificava, inclusive pagaram o ENEM, para incentivar e mostrar a importancia
do ensino superior.

Lais — Estudante do Curso de Fisioterapia — Entrevista Maio/2012



O ENEM foi implantado em 1998, com o intuito avaliativo, e mais tarde foi alterado
para servir como exame de entrada na universidade, com o objetivo de cobrar conhecimentos
gerais, além de interpretacdo de textos, contetudos das disciplinas obrigatorias do ensino
médio (ALMEIDA, 2010, p. 6), em que, pela pontuacdo do estudante, este obtém determinada
porcentagem, de até 100%, para bolsa de estudos em instituicdes privadas. Essa € a politica do
ProUni.

O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi implementado em 2005, pelo
Governo de Luiz Indcio Lula da Silva, com o objetivo de conceder bolsas de estudos integrais
e parciais (25% a 50%) a estudantes de baixa renda em cursos de graduagédo de instituicGes
particulares, as quais seriam beneficiadas com isences fiscais. A selecdo é feita por meio da
nota obtida no ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, exigindo que o aluno tenha feito o
ensino medio em escola publica, ou com bolsa integral na escola particular, e esteja situado
em renda familiar per capita de até trés salarios minimos (ALMEIDA, 2010, p. 2-3).

Neste sentido, pode-se perceber a importancia do ENEM para o processo de insercdo
dos estudantes no ensino superior, sendo determinante em suas trajetdrias no que se refere as
pretensdes de continuacédo dos estudos.

A narrativa de Estela mostra que ela teve dificuldades em realizar a prova do ENEM:
“Prestei 0 ENEM trés vezes e até fiz um cursinho comunitério para tentar ganhar uma bolsa
de estudos, mas ndo deu certo”; ja Stéfthanny conseguiu a bolsa de estudos através do
ENEM: “Prestei 0 ENEM e consegui bolsa integral pela minha pontuacéo ”, demonstrando
gue a prova, enquanto meio de insercdo no ensino superior, funcionou de forma diferente para
cada estudante. Para Lais, a escola inclusive fez o pagamento da taxa para que pudesse prestar
a prova: “inclusive pagaram o ENEM, para incentivar e mostrar a importancia do ensino
superior”. Vale ressaltar que essa € uma pratica comum em escolas privadas, visto que a
entrada no ensino superior se constitui em ferramenta de marketing sobre a qualidade do
ensino oferecido.

Aline também discorre sobre o ENEM: “Fiz a prova do ENEM por quatro anos
sequidos; foi bastante cansativo, ndo temos preparo na escola para fazer o ENEM”. Os
estudantes mostram que percorreram varios caminhos para prestar o ENEM e pleitear uma
bolsa de estudos, que nem todos conseguiram, realizando por mais de uma vez a prova,
mostrando-se a trajetéria de formagdo, desde o seu inicio, importante para 0s processos
seletivos futuros. No caso de Aline, ela é contundente em afirmar que a escola ndo a formou
para prestar uma prova como o0 ENEM, e de certa forma também ndo a formou para prestar o

vestibular, apesar do incentivo moral de seus professores.



Juliano destacou o ProUni em sua narrativa.

Desisti, pois tinha que viajar todo dia!

Quando sai do ensino medio, eu queria fazer alguma coisa relacionada a Informatica,
pois durante minha adolescéncia eu fiz um cursinho na Microcamp, de técnico em
Informética, e trabalhava com isso. Tentei um tempo estudar Analises de Sistemas, pela
experiéncia que ja tinha com informatica, mas Analises é um curso muito caro e sé tinha na
USF em Itatiba, e eu ndo tinha condi¢des de bancar o curso e o transporte.

Quando fiz o ProUni, cologuei nas opg¢des de curso Analise de Sistemas e
Matematica, e ndo lembro qual foi minha terceira op¢éo. Pela pontuacdo do ENEM, acabei
ganhando bolsa para cursar Matematica. SO que, como era uma bolsa parcial de 50%, e
tinha o transporte, mesmo assim, colocando na ponta do lapis, acabei ndo tendo condicdes de
seguir em frente no curso. Entdo a escolha por Matematica foi meio ocasional, achei que era
uma matéria que eu poderia ser professor depois, uma coisa que tenho interesse. Sempre me
dei bem no curso de Matematica durante o ensino médio, apesar de nao gostar tanto, ndo ser
tao interessado. Eu achava que tinha facilidade, por isso que optei. Depois desisti, pois tinha
que viajar todo dia, as aulas eram em outra cidade, foi quando pedi transferéncia para outro
curso na USF em Braganca Paulista e escolhi a Enfermagem, pelo custo ser equivalente ao
que ja estava pagando e por ndo precisar gastar com transporte.

Juliano — Estudante do Curso de Enfermagem — Entrevista Maio/2012

A narrativa de Juliano também traz elementos importantes para se entender a
mobilizacdo dos estudantes diante das politicas pablicas educacionais para 0 ensino superior,

quando relata:

Quando fiz o ProUni, coloquei nas opcdes de curso Analise de Sistemas e
Matematica, e ndo lembro qual foi minha terceira opc¢do. Pela pontuacdo do ENEM,
acabei ganhando bolsa para cursar Matematica. S6 que, como era uma bolsa parcial
de 50%, e tinha o transporte, mesmo assim, colocando na ponta do lapis, acabei nédo
tendo condicdes de seguir em frente no curso.

O estudante ndo conseguiu pelo ENEM a pontuacdo necessaria para cursar 0 que
realmente queria, escolheu outro curso em outra cidade e acabou ndo podendo concluir, em
virtude dos custos com o transporte para a universidade.

Alguns estudantes desta pesquisa sdo bolsistas ProUni e outros alegaram ndo ter
atingido a pontuagdo necessaria para a aquisicdo da bolsa de estudos. Almeida (2010, p. 5)
afirma que “N4o existe acesso aos dados mais especificos para um estudo mais completo do
ProUni, mesmo quando solicitados diretamente aos responsaveis pela conducdo da politica™.
E complementa:

S6é had dados agregados, gerais, tais como numero de bolsas
disponiveis para cada ano, bolsas efetivamente preenchidas,
distribuicdo por estado da federacdo, dentre outras informaces mais



genéricas. Entretanto, nenhuma informacdo sobre a quantidade de
bolsas distribuidas para cada instituicdo e curso. (ALMEIDA, 2010, p.
5)

Os estudantes enfrentam muitos obstaculos para a inser¢ao no ensino superior, tendo a
maioria deles, nesta pesquisa, prestado vestibular apenas em instituicdes particulares, ndo
pleiteando a universidade publica.

O ProUni, como politica pablica, necessita de uma apreciacao a “respeito do programa
enquanto politica que visa a favorecer o ingresso do jovem de baixa renda no ensino superior”
(ALMEIDA, 2010, p. 8).

Para o autor, “qualquer pessoa que saia do ensino fundamental e médio da escola
publica ndo vai conseguir entrar na universidade publica, ndo consegue, pelo menos para
curso de grande gabarito ndo vai conseguir” (ALMEIDA, 2010, p. 8).

Porém, Tardbola (2010) em pesquisa sobre os alunos de camadas populares
ingressantes na USP diz que é preciso olhar para o percurso biografico de cada sujeito a fim
de conhecer suas singularidades que sdo frutos do proprio desenvolvimento, pois os perfis
desses estudantes, oriundos das classes populares, sdo diversos e ndo homogéneos.

Importa ressaltar, igualmente, que para todos os estudantes foram diferentes as frentes
de insercdo no ensino superior, com dificuldades de acesso, restricdes ao ingresso, como narra
Sabrino: “Depois que acabei o ensino médio, conheci o curso técnico em Enfermagem e
gostei do que eu vi”. Priscila relata: “Nunca tinha pensado em fazer Pedagogia, comecei a
cursar Psicologia. Nesse primeiro ano da Psicologia entrei num estagio em uma escola e foi
ai que me apaixonei, larguei o curso e fui para Pedagogia”, e Aline: “Como ndo sai do
ensino medio direto para a faculdade, eu fiz um curso profissionalizante na area de
Administracéo, trazendo mais certeza de que era o curso que eu realmente queria”.

A narrativa de Lais mostra que mesmo estudando em uma escola conceituada, mesmo
sendo publica, mas mantida pelo segmento industrial, ndo realizou o sonho de cursar
Odontologia, um curso caro: “Eu gostaria de fazer Odontologia. Sempre quis. Fiz até curso
técnico de Auxiliar de Dentista e tive certeza que era o0 que eu queria cursar, mas quando vi 0
custo do curso e dos materiais, vi que ndo dava para fazer”; a estudante continua: “Fiz o
ENEM, ndo tive bolsa pelo estado, pois estudei no SESI, que é considerada escola
particular”. Foi excluida da obtencdo de bolsa de estudos através da iniciativa do estado,
mesmo conseguindo pontuacéo e prestando a prova seletiva do ENEM.

A experiéncia de Lais denota que, mesmo tendo familiares formados em universidade,

tendo o apoio da escola e da familia, pertence ao grupo de estudantes que tém que realizar



inimeros esforgos para se inserir e cursar 0 ensino superior, em que a obtencdo da bolsa de
estudos seria importante para a sua trajetoria de formacdo, o que acaba ndo ocorrendo pelo
ProUni e a estudante vai em busca de outras alternativas de bolsa de estudos para poder se
manter na universidade.

Almeida (2010, p. 9), na analise do ProUni enquanto politica publica, afirma:
“apresenta-se como uma alternativa devido a dois fatores intimamente ligados: restricao
financeira, pois, mesmo trabalhando, ndo conseguiriam [os estudantes] pagar pelo curso
escolhido e dar conta das obrigacbes de sustento familiar”, como é o caso de muitos
estudantes brasileiros pertencentes as camadas populares. O autor frisa, ainda, a
responsabilidade da escola publica na inser¢do dos estudantes na universidade publica, 0s
quais, “no processo de socializagdo escolar que tiveram foram afastados dos conteudos
minimos que pudessem prepara-los para disputar as vagas das universidades publicas, ou seja,
possuem também aquilo que denomino como restri¢do académica”.

Dubet (2008, p. 102) afirma que a escola ¢ um filtro social, pois “[...] funciona
simplesmente como um filtro, dispensando os empregadores de recrutar em funcdo das
competéncias dos individuos e das caracteristicas das vagas”. Para o autor, a escola, desde
muito cedo, seleciona os estudantes naquilo que, no meu entender, esta intimamente
relacionada com os rumos dados a trajetoria de formacéo.

Priscila, em sua narrativa, afirma:

N&o tive apoio financeiro nem de bolsas de estudos e nem apoio da familia. Trabalho
para custear meu curso e é muito dificil! O grande diferencial foi ja estagiar na
minha &rea de atuacdo desde o inicio, dando suporte pratico a teoria que aprendia
todas as noites.

A estudante ndo teve bolsa de estudos, relatando a importancia do estagio para a sua
formacdo e para se manter na universidade. Vale destacar que os estudantes do curso de
Psicologia ou Pedagogia podem realizar estagio em escolas desde o inicio. Para muitos, é a
possibilidade de complementar os custos da mensalidade.

O discurso de Priscila, como de outros estudantes, faz refletir que ndo basta se inserir
no ensino superior, pablico ou privado, é preciso considerar as condi¢des de sobrevivéncia no

sistema de ensino, como narra Juliano:

Entdo, a escolha por Mateméatica foi meio ocasional, achei que era uma matéria que
eu poderia ser professor depois, uma coisa que tenho interesse. Sempre me dei bem no
curso de Matematica durante o ensino médio, apesar de ndo gostar tanto, ndo ser tao
interessado. Eu achava que tinha facilidade, por isso que optei. Depois desisti, pois
tinha que viajar todo dia, as aulas eram em outra cidade, foi quando pedi
transferéncia para outro curso na USF em Braganca Paulista e escolhi a



Enfermagem, pelo custo ser equivalente ao que ja estava pagando e por ndo precisar
gastar com transporte.

Juliano ressalta uma questdo bastante importante para entendermos a situacdo dos
estudantes de cidades interioranas para a escolha do curso e para se manterem na
universidade, que é a questdo da mobilidade de transporte, considerando as distancias e as
condicdes de custeio de vans, énibus universitarios, dentre outros.

Sobre questBes de transporte e moradia de universitarios, Almeida (2007, p. 7), em
pesquisa realizada, considera que “ha forte correspondéncia entre o tipo de moradia, bairro,
curso e universidade” entre os estudantes brasileiros, pois para os que sdo oriundos das classes
populares, os que vivem em bairros mais afastados e, acima de tudo, ndo possuem residéncia
fixa, morando de aluguel ou em situacdo menos estavel, as condicdes de viabilidade de um
curso universitario, mesmo com bolsa de estudos, se tornam complexas, demandando varias
concessdes para a concluséo do curso.

O grupo de discussdo trouxe elementos interessantes para a analise da insercdo dos
estudantes no ensino superior, com a concepc¢do de universidade que tinham e tém agora e

como a estdo vivenciando, além dos incentivos que tiveram para nela ingressar.

Lais: Na realidade, nunca sonhei em cursar Fisioterapia, eu odiava o curso. Minha mée
sempre falava para eu fazer, eu falava “nédo faco, porque ndo gosto . Ai prestei vestibular e
pensei “vou fazer”. Depois minha expectativa foi totalmente diferente, porque me realizei no
curso, uma profissdo que a cada dia fui conhecendo, fui fazendo um trabalho de observacéo e
hoje, se falarem para eu mudar de curso, eu ndo mudo, porque amo o que eu faco e foi uma
profissdo que me realiza em todos os aspectos. No ensino médio vocé tem uma visdo da
universidade, s6 que depois que vocé comeca a vivenciar, que vocé fica ali e cai em si na
pratica, vocé vé o quanto € diferente. Também com o apoio de professores, 0s professores
marcam muito a vida da gente. Os professores universitarios mostram “vocé faz isso, vocé
pode atuar em tais areas”. Na Fisioterapia meu sonho é trabalhar na area de Ginecologia e
Obstetricia. Pude vivenciar um parto e me realizei e hoje tenho mais do que certeza de que eu
amo o que faco.

Estela: Minha escolha também pela Fisioterapia veio ha pouco tempo, no ensino médio. Nao
tinha a menor ideia do que queria fazer e achava que nem faculdade eu poderia fazer, mas ai
prestei vestibular e passei. E fui delimitando, e Fisioterapia foi o curso que melhor se
encaixou, porque tem o campo da Dermatofuncional, que cuida da pele, que eu adoro, entao
quero me especializar nisso. Facil ndo é. A gente pasta, a gente chora, fica nervosa,
desesperada, fica sem dormir, perde a fome, é horrivel. Mas no final vai valer a pena. Tem
muito campo, tem muita area, e € um presente para nds vermos uma pessoa bem, feliz, que
teve um trauma e voltar a andar. Uma queimadura, e essa pessoa voltar a se olhar no
espelho, ver o quanto ela melhorou, o quanto ela esta bem. Ajudar a voltar a autoestima dela
e, principalmente, sua saude.



Sabrino: Também no ensino médio eu ndo sabia o que queria fazer. Depois que acabei o
ensino médio, conheci 0 curso técnico em Enfermagem e gostei do que eu vi. Comecei a
exercer minha funcdo no hospital, e dentro do hospital vi que médico e enfermeiro andam
juntos e influenciam no funcionamento do hospital para salvar vidas. O médico sem o
enfermeiro ndo é nada. E é muito prazeroso estar 14 sempre ajudando ao proximo e salvando
vidas, na maioria das vezes.

Aline: Ja tinha certa certeza de que queria fazer Administracdo de Empresas ja no ensino
médio. Como ndo sai do ensino médio direto para a faculdade, eu fiz um curso
profissionalizante na area de Administracao, trazendo mais certeza de que era 0 curso que eu
realmente queria. E sou apaixonada pelo curso também. Acho que todas as profissées sao
muito importantes para a sociedade. Entdo, como profissional, gostaria de poder contribuir
com a sociedade.

Priscila: Nunca tinha pensado em fazer Pedagogia, comecei a cursar Psicologia. Nesse
primeiro ano da Psicologia, entrei num estagio em uma escola e foi ai que me apaixonei;
larguei o curso e fui para Pedagogia e sou muito grata por essa escolha, porque gosto muito
de ver o quanto as criangas veem no professor essa imagem de que “nossa, fala mais que
estou gostando ”. Trabalho com a educacéo infantil e a valorizagéo que as criangas déao para
o professor, o quanto eles precisam dessa figura do professor, € muito bacana. Mas ao
mesmo tempo, temos que ter a no¢do dessa responsabilidade, do quanto o professor pode
marcar. Entdo, se fui marcada por professores, hoje eu tenho que tomar esse cuidado para
néo deixar marcas na vida dos alunos.

Primeiro Grupo de Discussdo — Setembro/2012

Estela, em seu depoimento no grupo de discussdo, coloca que sempre acreditou que
ndo teria condicOes de cursar a universidade, narrando:

Minha escolha também pela Fisioterapia veio h4 pouco tempo, no ensino médio. Nao
tinha a menor ideia do que queria fazer e achava gue nem faculdade eu poderia fazer,
mas ai prestei vestibular e passei.

As condicdes para entrar em uma universidade e conseguir se formar, para muitos
estudantes, € um objetivo muito distante em razdo de suas condigdes econdmicas e sociais,
bem como da necessidade de trabalhar desde muito cedo. A experiéncia de Estela traz sinais
de que um curso universitario estaria longe de sua realidade, como afirma Dubet (2008, p.
106-107): “E preciso lembrar que a educagéo escolar, quer se queira ou ndo, ndo é unicamente
uma instrucdo e uma competicdo, mas também uma maneira de agir sobre os individuos, de
forma-los, de lhes atribuir uma imagem prépria”, ¢ a estudante pode ter construido uma
imagem longinqua do contexto universitario e da continuidade da prdpria trajetoria de
formacao, e a escola pode ter colaborado com isso.

Para o autor, ¢ preciso primar pela condi¢ao ética da educagdo escolar, em que “E



preciso, portanto, que cada aluno seja reconhecido como tal, que seja tratado como um sujeito
singular e igual a todos os outros, independentemente de suas performances e de seus
resultados” (DUBET, 2008, p. 106 e 107). Parece-me que a auséncia dessa ética influencia na
continuidade dada a trajetoria de formacéao dos estudantes.

Barbosa (2007, p. 1074-1075) nos lembra que “E impossivel manter-se passivo frente
as situacdes de pobreza, violéncia real ou simbolica, dor e alegria presentes na vida dos alunos
com 0s quais os professores tém um contato tdo pessoal”, complementando: “Os processos
educacionais envolvem a instrucdo, a transmissdo da cultura escolar, mas vao muito além
disso”, ou seja, outras questdes perpassam os processos educativos, como o reconhecimento
das condicdes de cada estudante, cujos problemas sociais e dramas pessoais ndo séo inerentes
ao contexto escolar.

Sobre permanecer na universidade, Estela enfatiza: “Facil ndo €! A gente pasta, a
gente chora, fica nervosa, desesperada, fica sem dormir, perde a fome, é horrivel. Mas no
final vai valer a pena.” E salienta as exigéncias de ser uma estudante universitéria, expondo
ainda:

O trabalho néo atrapalhou minha insercdo em relagdo ao horario, mas em relacdo ao
cansaco fisico e mental sim. Hoje, devido a trabalhar 8 horas por dia, ndo consigo me
dedicar mais a faculdade como eu queria, realizar os projetos de extensdo, me
dedicar mais aos trabalhos e provas, mas na medida do possivel vou tentando
conciliar os dois.

O relato de Estela mostra que muitos estudantes tém que conciliar o trabalho e a
formacéo, pois esta depende da remuneracéo recebida com a atuagdo no mercado de trabalho,
e muitas vezes ndo conseguem obter a bolsa de estudos via ProUni, como ela mesmo conta:
“Prestei 0 ENEM trés vezes e até fiz um cursinho comunitario para tentar ganhar uma bolsa
de estudos, mas ndo deu certo”, declarando que preparou-se paralelamente a escola para
prestar o ENEM, mas mesmo assim ndo conseguiu atingir a pontuacdo necessaria.

Entendo que as iniciativas de politicas publicas e os sistemas escolares devem
interligar-se com os mesmos dispositivos de interesses de qualificacdo, como aborda Dubet
(2008, p. 107): “A igualdade individual das oportunidades deve, ao contrario, proteger os
individuos e muni-los subjetivamente, sejam quais forem suas performances”, o que significa
considerar as singularidades dos sujeitos na sua trajetéria de formacéo. Para o autor:

A medida que a escola coloca em prética a igualdade meritocratica das
oportunidades, deve estar a altura de construir um modelo educativo
capaz de resistir a “violéncia” do mérito, protegendo os alunos de seu
rigor e esforcando-se para armé-los de uma imagem positiva de si
mesmos, pois ndo existe sujeito que ndo possua algumas
potencialidades. (p. 107, grifos do autor)



No segundo Grupo de Discussdo, Stéfthanny narra:
Eu ndo tinha experiéncia nenhuma, entdo minha escolha profissional foi justamente
pelos professores, e por perceber que a area que a gente esta fazendo tem um amplo
local para trabalhar, podemos trabalhar em varios locais, exercendo funcGes super
legais e interessantes. Nunca imaginei que a faculdade seria assim. Acho que temos
ideias, imaginamos como seria, mas ndo sabemos exatamente como é, s6 vivendo o
dia a dia que conseguimos ver como que é.

Stéfthanny relatou que “Nunca imaginei que a faculdade seria assim. Acho que temos
ideias, imaginamos como seria, mas ndo sabemos exatamente como €, sé vivendo o dia a dia
que conseguimos ver como que é”, onde existem expectativas com 0 ensino superior, mas
uma vez vivenciada a experiéncia universitéria, outras concepgdes surgem. Almeida (2007, p.
39) diz que “A universidade aparece como algo magico, mitico, inatingivel, sagrado,
marcando, nos planos simbolicos e objetivos, fronteiras entre 0s que conseguem ingressar
nesse espago € os que nao obtém €xito”, € o contexto universitario aparece como lugar de
reconhecimento e de prestigio para aqueles que conseguem se inserir, porém as experiéncias
dos estudantes mostram que, mesmo com todo um ideario construido sobre o que é a vida
universitaria, muitas ideias se desconstroem, dando lugar para uma realidade de superacéo,
complexidade e empenho continuo.

Para Stéfthanny,

Acho que a formacdo académica € muito boa para gente, tanto para crescer
profissionalmente quanto para amadurecer as pessoas e as ideias. Ver que o0 mundo
ndo é uma bolinha de gude, é enorme, vasto setor com diferentes ideias, com
diferentes modos de agir, entdo eu gosto muito.

As narrativas de Stéfthanny e Estela mostram como séo singulares as experiéncias no
contexto universitario, porém ambas indicam a importancia e o privilégio de estar cursando o
ensino superior e 0 quanto isso serd importante para suas trajetorias, mesmo com a
necessidade de adaptacéo, pelo que o estudante “traz consigo em termos de formagao cultural
valorizada pelo ambiente universitario de que passa a fazer parte”, em que ha “o aumento das
tarefas escolares que exigem uma postura mais independente” (ALMEIDA, 2007, p. 40).

Em suma, em consonancia com a discussdo da insercdo do jovem no ensino superior
brasileiro, importa também o debate sobre politicas de a¢bes afirmativas para, além do acesso,
a permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Importante também ressaltar que as politicas publicas existentes e mais citadas nas
narrativas dos estudantes a partir de suas experiéncias sdo 0 ENEM, a preparacdo para prestar

0 processo de avaliacdo e a obtencdo do ProUni. Eles relatam as diversas dificuldades e



desafios desses processos, nos quais alguns estudantes foram bem-sucedidos e outros nem

tanto, porém, mesmo assim, inseriram-se no ensino superior custeando os proprios estudos.

5.4 Sintese do capitulo

Olhar para as trajetorias de formacao destes estudantes universitarios € compreender que
0 processo de insercdo no ensino superior é continuidade da sua trajetéria, levando em
consideracdo que sdo estudantes que percorreram caminhos diversos de entrada na
universidade privada, mediante determinantes da propria trajetoria.

O perfil socioeconémico da USF de seus estudantes no ano de 2012-2014 caracteriza que:
sdo alunos de escola publica, concorrentes a bolsa de estudos, imersos aos processos de
politicas publicas existentes para este publico no pais em que a maioria mora com o0s pais; sdo
solteiros, sem filhos; os pais possuem ensino fundamental ou médio; sdo os primeiros na
familia a cursar o0 ensino superior; cursaram a educa¢do basica em escolas publicas, do ensino
fundamental ao médio; grande parte dos jovens é pagante das mensalidades, que sdo supridas
pela renda familiar, sendo trabalhadores no periodo integral ao contra turno da universidade.
As narrativas dos estudantes desta pesquisa evidenciam esse perfil.

As dificuldades encontradas pelos estudantes para a insercdo no ensino superior sdo de
varias ordens, como materiais, de preparacdo escolar e de autoimagem. As dificuldades
materiais remetem a transporte, pagamento das mensalidades, em que alguns deles s&o
pagantes e trabalhadores, com alta carga-horéria de trabalho, encontrando dificuldades no
acompanhamento e dedica¢do a universidade. Como afirma Almeida (2007, p. 41): “A pessoa
tem que trabalhar para se manter e ndo tem a vivéncia ampla da universidade, ter tempo para
estudar, se ambientar no meio académico”.

As contingéncias da vida, como as questdes econdmicas e o papel e influéncia da familia
denotam marcas importantes a serem consideradas no processo de insercdo dos estudantes,
pois a maioria deles narraram a necessidade de trabalhar no contraturno da universidade para
poder custear ndo s6 as mensalidades, pois alguns tém bolsa de estudos integrais e outros
parciais, mas também a sobrevivéncia no ensino superior.

Para Bourdieu (1989), o éxito escolar esta vinculado diretamente a heranca cultural

transmitida pelo capital cultural perpetuado da familia, sendo que, de certa forma as narrativas



dos estudantes mostraram que muitos deles romperam com a heranca cultural, contrapondo as
colocacbes de Boudieu (1989). Estes estudantes, ao romperem, obtiveram sucesso nha
trajetdria de formacéo e prosseguiram nos estudos, inserindo-se no ensino superior.

A influéncia da familia também aparece de forma contundente nas narrativas dos
estudantes, corroborando com Barbosa (2007) e Bourdieu (1989) frente a apropriacdo das
criangas e jovens das culturas escolares, principalmente aquelas oriundas das camadas
populares e médias.

As narrativas dos estudantes mostram que varios deles tiveram resisténcia da familia para
se inserirem no ensino superior, pois, um dos lados familiares, materno ou paterno, tinha a
concepgdo de que a continuidade da formagdo, no ensino universitario seria desnecesséria, e
que ndo traria nenhum beneficio futuro, ou mesmo, a familia considerava muito jovens para a
universidade.

Outros estudantes sinalizaram que a familia incentivou-os mesmo nao sabendo
exatamente o que seria cursar o nivel universitario, pois a maioria dos estudantes também s&o
0s primeiros da familia a cursarem 0 ensino superior, em que mesmo assim, tiveram o
incentivo e apoio necessarios dos pais; outros apenas das mées ou de familiares proximos, que
transmitiram para estes jovens a importancia da formacéo académica e dos estudos para a vida
profissional, apostando no sucesso deles, como aponta Lahire (1997). Criangcas e jovens
oriundos das classes populares ndo estdo fadados ao fracasso, pelo contrario, o apoio das
familias é fundamental.

As narrativas dos estudantes revelam a identificacdo com as disciplinas escolares e
reforcam o papel dos professores na trajetoria de formacdo e na inser¢do na universidade,
demonstrando que ha um vinculo entre a disciplina ministrada e o professor, bem como seu
exemplo e postura para com os estudantes, principalmente, no ensino médio, periodo de
preparagao para a entrada em um curso superior.

Os estudantes relatam que encaminharam a continuidade de sua trajetoria de formacéo
optando por cursos superiores que tivessem certa identificacdo com as areas correlatas das
disciplinas que tinham maior incentivo dos professores e que gostavam mais de aprender, em
que se identificavam mais com os contetidos apresentados.

Dubet (2008) aborda o cuidado que se deve ter ao reconhecer as performances dos
estudantes na trajetdria escolar, pelos professores, a escola e o sistema escolar, pois muitas
injusticas podem ocorrer pelo fato da escola selecionar os estudantes pelos meritos, ndo
reconhecendo outras formas de circulagdo mobilizacdo dos sujeitos, condenando-o0s a “sorte

dos vencidos” (p.10). O autor defende que a escola deve garantir a igualdade de



oportunidades para todos 0s sujeitos, porém, as narrativas mostram que os estudantes lutaram
muito para provarem que poderiam ser capazes de passar pela escola e chegar a universidade.

Outro elemento importante que marcou a trajetéria de formacéo dos estudantes refere-se
as politicas publicas existentes para a inser¢ao dos jovens no ensino superior.

As dificuldades encontradas neste processo ocorreram com a necessidade de se obter uma
bolsa de estudos, em que a maioria deles prestou ENEM com o intuito de obter a pontuacéo
necessaria para conseguir desconto 100%, alguns conseguiram bolsa parcial e outros nédo
atingiram o minimo necessario na referida prova.

Almeida (2010) sinaliza que as politicas publicas visam favorecer estudantes de baixa
renda, sendo que, a maioria deles teve acesso a uma escolaridade que ndo os preparou para
concorrer as vagas das universidades publicas, frequentando a escola basica pablica. Tal
posicionamento me faz refletir e aproximar-me das ideias de Dubet (2008), quando afirma
que a escola € um filtro social, que classifica e direciona os sujeitos, segundo seus critérios na
trajetoria de formacao.

Cursar primeiramente um curso técnico, prestar varias vezes 0 ENEM, dificuldades em
obter informacGes sobre a referida prova, vestibulares, aquisicdo de bolsas de estudos, 0s
tramites burocréaticos para obtencdo do ProUni, enfim, mesmo com o incentivo muitas vezes
da familia e de seus professores, questdes de ordem pratica parecem terem sido nebulosas
frente & necessidade de informagGes para a inser¢do no ensino superior destes jovens.

Corroborando com Barbosa (2007) e Dubet (2008), os estudantes narraram sobre o
periodo de preparacao para a entrada na universidade, os anseios, e a importancia da familia e
da escola para a garantia das oportunidades, em que entendo terem sido vencedores mediante
0s entraves encontrados.

As narrativas contemplam também as ideias preliminares que os jovens tém sobre como é
ser um estudante universitario, ou seja, ao vivenciar a universidade, as experiéncias mostram
outra realidade, muitas vezes coincidindo com os sonhos e idealizagdes e, outras vezes, nem
tanto, porém, todos concordam que vale a pena.

Acredito que outros desafios e entraves sdo inculcados desde cedo nas experiéncias
vividas na escola pelos estudantes que marcam suas trajetorias de formacdo que
desembocaram no término da escolarizacdo bésica e nos passos seguintes a serem dados. As
narrativas de vida e formacdo dos participantes da pesquisa mostram que muitos desafios

foram superados e ainda permeiam a trajetoria universitaria.



A PARTIR DO FIM UM RECOMECO!

Para que eu possa iniciar as consideraces finais deste estudo, penso que devo retomar
minha propria trajetoria de formacdo, que, neste momento, encontra-se no processo de
doutoramento.

Rever meus primeiros escritos, retomar as leituras, ouvir novamente as vozes dos
estudantes universitarios me fez refletir sobre as marcas da minha trajetdria escolar, 0s meus
professores que fizeram a diferenga na minha formacdo, bem como aqueles que mostraram
como ndo agir enquanto educadora.

Pensei também sobre os rumos que a minha trajetéria tomou a partir das contingéncias
da minha vida, o que de certa forma, olho para tras, retomo minhas memorias e de certa forma
me orgulho de tudo que passei, de todas as minhas experiéncias que hoje fazem de mim o que
sou.

Vejo-me uma mulher em busca de seus sonhos sempre e que acredita que eles se
concretizam, bem como uma professora que acredita nos sonhos de seus alunos, estudantes
universitarios em busca também de seus ideais. De certa forma, me vejo, todos os dias, nos
meus alunos, mediante todas as vicissitudes da formagéo.

Minha trajetoria de formacéo assemelha-se em muitos pontos com as de muitos jovens
dos tempos atuais, que de sobremaneira sdo oriundos de familias trabalhadoras e que tem o
incentivo e o apoio moral de seus pais e familiares para dar continuidade na formacao.
Entretanto, difere-se mediante aos incentivos e politicas publicas existentes para a inser¢ao no
ensino superior que h& quase duas décadas eram inexistentes, bem como a idealizacdo da

escola é outra.



Entretanto, cabe ressaltar que as trajetdrias de formacdo ndo se mostraram lineares,
pelo contréario, as marcas que emergiram das narrativas de vida e formacdo dos estudantes
universitarios revelam que muitos avancgos e recuos fizeram parte delas, assim como na minha
trajetoria, experiéncias das quais se apropriaram para que mesmo diante dos desafios,
continuassem em busca de seus objetivos, remetendo-me a Schitze (2010) que define a
trajetéria como um espiral, a qual, metaforicamente o desenho ndo é uma linha reta, mas
permeada por circulos que se entrecruzam em um movimento de idas e vindas.

Partilno das colocacGes de Pais (2009) ao tratar das questdes que perpassam a
passagem dos jovens para a vida adulta, considerando suas trajetdrias de vida, percebendo que
para os jovens da atualidade, tal passagem ndo se faz a partir de ritos de passagens definidos,
como em outros tempos. A sociedade atual se mostra mediante critérios complexos em que 0s
jovens passam por situacfes também complexas e como Pais (2009), define, de impasse.

As narrativas de vida e formacdo dos estudantes universitarios salientam varios
impasses vividos que, em momentos-chave de suas trajetorias de formagdo, foram
contingéncias da vida, as experiéncias que fizeram com que passassem de uma fase para
outra, como a inser¢éo no ensino superior.

Diante disso, acredito que conhecer as trajetorias de formacdo dos estudantes
universitarios a partir de suas narrativas sobre as experiéncias vivenciadas no contexto da
escola e da formacdo foi uma escolha metodoldgica correta. O sujeito ao acessar suas
memdrias ressignifica suas experiéncias e sua histéria de vida a partir do ato de narrar. As
experiéncias lembradas sdo aquelas que tocaram a vida destes sujeitos e, desta forma,
marcaram suas trajetorias de vida.

O grupo de discussao também colaborou bastante para que pudesse aprofundar sobre
as tematicas da pesquisa, trazendo depoimentos importantes em que 0S sujeitos em grupo
trazem seus posicionamentos mediante o confronto com as ideias e opinides de outros que
vivenciam 0 mesmo contexto.

Importante frisar também que em uma pesquisa de carater qualitativo e que tem
entrevistas narrativas, bem como depoimentos a partir da composi¢do de grupos de discussao
em sua metodologia, possui alguns limites a serem considerados.

Acredito que tais limites estiveram vinculados a prépria subjetividade dos sujeitos,
pois pressupde-se que a vida narrada, ndo é a vida vivida, ou seja, na perspectiva da narrativa

faz-se necessario considerar que os sujeitos relatam aquilo que escolhem para tornar publico.



Cabe aos pesquisadores que optam por trabalhar com pesquisas deste teor o
posicionamento ético para que 0s sujeitos da pesquisa se sintam seguros e confiantes para
colaborarem com suas narrativas.

Os grupos de discussao devem ser considerados a partir da interacdo coletiva que, de
certa forma, conduz os depoimentos e posicionamentos dos sujeitos sobre uma determinada
tematica, em que a mediacdo deve primar para que 0s objetivos da pesquisa sejam
privilegiados no que se refere as colocac@es em grupo.

Em resposta a minha questdo de pesquisa, no que se refere as marcas da matematica e
da cultura escolar, que jovens universitarios evidenciam, ao narrarem suas trajetorias de
formacdo até a insercdo no ensino superior, escrevo aqui consideraces do que reconheco
como as respostas encontradas a partir das narrativas de vida e formagcdo que me foram
cedidas.

A partir do movimento de escuta, tive a anuéncia dos estudantes e me permiti
biografar suas histdrias de vida, elucidando a trajetéria de formacéo, percurso que entendo ser
inerente ao sujeito pertencente a sociedade atual.

Assim, o objetivo de conhecer as trajetorias de formacdo dos jovens estudantes
universitarios e os caminhos trilhados para inser¢cdo no ensino superior foi atingido, bem
como, sobre as marcas das culturas escolares nestas trajetorias.

A escola hoje € outra, com frequentes processos de violéncia escolar, bullying,
isolamento, fazendo com que as regras e as normas sejam outras também, porém com a
permanéncia de dispositivos disciplinadores, em que a comunicacdo e as relacdes
interpessoais sejam balizadas por artefatos tecnolégicos.

A crianca e 0 jovem também sdo outros, em que se organizam a partir, de critérios
diversos, e encaram as questdes da vida e da sociedade plural em que vivemos de outras
maneiras, porém com preocupacdes com o futuro.

Tais marcas relacionam-se com as lembrancas da escola e as lembrancas dos
professores, em que as experiéncias vividas narradas pelos estudantes universitarios revelaram
o que ficou de mais significativo para estes jovens.

Os lagos de amizade e as relacGes interpessoais foram uma das principais lembrancas
dos estudantes, em que sentimentos de pertenca, solidariedade, afetos foram narrados de
forma que, a partir destas relagcOes estabelecidas e dos desafios enfrentados a escola
configurou-se lugar de encontro,

O papel do professor sobressaiu de forma ambivalente pelos estudantes, pois €

impossivel pensarmos na escola, sem pensarmos no professor. Posso afirmar que o professor



em nossa sociedade é um icone. A minha intencdo ndo é adentrar na génese da formacdo da
profissdo docente, mas reconhecer a importancia que este profissional tem nas trajetorias de
formacéo.

Se o conhecimento é aquilo que move a sociedade moderna, o professor é aquele que
da vida ao conhecimento, isso ficou evidente nas narrativas a medida que, o0s estudantes,
lembravam, das marcas deixadas pelos seus professores. Marcas, muitas vezes positivas e
outras, nem tanto. Marcas relacionadas a didatica do professor no processo de ensino e de
aprendizagem. Marcas de exemplo, incentivo, apoio, acolhimento, e por vezes, descaso,
agressividade, indiferenga e negligéncia.

Os estudantes foram incisivos ao pontuarem que os professores fizeram toda a
diferenca em suas trajetdrias de formacdo e ainda fazem no ensino superior, colorindo o papel
do professor de varios tons, como: a corresponsabilidade nos sistemas educacionais, apesar de
muitas vezes se verem sufocados pelas ordens e imposi¢des superiores; o despertar pelo
aprender, demonstrando sua propria paixao pelos conteidos que ensina; o exemplo de como
chegaram a profissdo docente e como a propria trajetéria de formacdo os fez o que sdo; o
acolhimento, para entender 0 momento que os estudantes estdo vivendo, seus dramas pessoais
e sociais, principalmente no ensino médio, fase de preparacdo para o vestibular; o incentivo,
aquilo que para qualquer pessoa faz a diferenga, que parecem ser apenas uma frase: “Va em
frente! Continue! Nao pare de estudar! Voce tem futuro!”. Para mim isso ¢ ser professor!

Importa ressaltar que o professor de todas as disciplinas escolares representa papéis
decisivos para os estudantes no periodo do ensino médio. A preparacdo para o vestibular, para
darem continuidade a trajetéria de formacdo e se inserirem no ensino superior foi narrada
pelos estudantes como momento crucial em que os professores protagonizaram a participacao
no processo, como ja citado, tanto de forma positiva como negativa.

Os estudantes no periodo do ensino médio encontram na adolescéncia, momento de
muitas incertezas e oscilagdes, em que 0s sujeitos se confrontam com valores, crengas, com 0
grupo de pertenga, o nucleo familiar, bem como com a auto-imagem inerente ao processo de
formacéo da identidade.

Neste contexto, a escola aparece como um dos lugares deste confronto nao
representando apenas lugar de aquisicdo de conhecimento, mas também de formacéo
identitaria destes sujeitos.

Neste contexto, o objetivo de identificar as representacbes da matematica escolar que
jovens universitarios evidenciam em sua trajetoria de formacdo, trouxeram varios

depoimentos relacionados principalmente, ao professor de matematica.



Além do professor, as representacGes da matematica escolar se mostram ambivalentes,
onde a matematica aparece por diversas vezes como heroina, disciplina indispensavel no
contexto escolar, em que muitos estudantes alegaram facilidade e gosto por aprender, e
também apontaram a importancia da disciplina para atingirem outros niveis de escolaridade,
bem como sua relevancia no ENEM e no vestibular, e também no curso escolhido para a
insercao no ensino superior.

Na outra ponta, a matematica representou a vila da historia, ou seja, as narrativas de
outros estudantes mostram as dificuldades que sempre tiveram, com a matematica escolar, a
aversdo em aprender a disciplina. Os sistemas escolares, os métodos de ensino e 0s
professores colaboraram para que tais representacOes se configurassem e perpetuassem na
trajetéria de formacdo destes estudantes, em que a disciplina mostrou-se sempre dificil, e mais
de dificil acesso, em que para aprender a matematica muitos alegaram que é preciso ter dom
para tal.

Importa ressaltar que a pesquisa ndo teve como intencionalidade marcar certa
dualidade em relacdo as representacGes da matematica, dividindo os estudantes em dois
grupos, dentre aqueles que sempre tiveram aptiddes e gostam da matematica e 0 grupo
daqueles estudantes que sempre tiveram dificuldades em aprendé-la.

Entendo que a matematica ainda tem um lugar especifico no contexto escolar, ou seja,
em uma sociedade que se torna cada vez mais balizada pela tecnologia e pelos preceitos
cientificos, a matematica parece comportar um saber indispensavel para que 0s sujeitos
possam estar inseridos ou ndo nesta sociedade. Para estar inserido € preciso dominar 0s
condicionantes tecnoldgicos e cientificos do século XXI, e o conhecimento matematico
comporta um dos pilares para que isso ocorra, como Skovsmose (2007) nos aponta.

Os estudantes universitarios sabem disso, tanto que, mesmo com dificuldades e
enfrentando desafios com a aprendizagem da matematica escolar, narraram a sua importancia
e o esforgo devido e necessario para que pudessem passar para séries posteriores, prestar o
ENEM e o vestibular. Para os que tém facilidades e apreco, a disciplina se mostrou aporte
para a continuidade da formacdo, importante que foi para a insercdo no ensino superior, esta
sendo na formac&o universitaria e sera base para a acao profissional.

Mas, afinal, que elementos foram determinantes na trajetoria de formacdo para a
insercao destes jovens no ensino superior?

A universidade também é outra. As instituicbes de ensino superior, tanto publicas
quanto privadas, tém em sua configuracdo a insercdo de um novo perfil de estudante que vem

chegando, em seus bancos universitarios. Acredito que isso se deva pelas politicas publicas de



acesso e insercdo na universidade que proporcionam a entrada dos jovens de diversas origens
sociais na universidade.

Porém, tais politicas publicas tém suas restricdes e devem ser conferidas e repensadas
pelos Grgdos governamentais competentes, no que se refere ao atendimento eficaz aos jovens
que precisam de medidas equalizadoras para superar as dificuldades que sd&o muitas,
principalmente, econémicas, como frisaram Almeida (2007, 2010,2012) e Zago (2005,2006).

N&o s6 as politicas publicas, mas também a familia foi elemento crucial para a
insercdo dos jovens no ensino superior, em que as narrativas mostraram que, mesmo muitas
vezes sem condicBes financeiras, e até mesmo estruturais, o incentivo moral da familia,
impulsionou os jovens a seguirem na formacgdo académica e profissional, rompendo com a
origem social e com a heranca cultural, transpondo destinos e escrevendo outra historia de
vida, muito diferente daqueles do nucleo familiar.

As narrativas mostraram que estes jovens romperam com a origem social, avancando
com éxito na trajetdria de formagdo, corroborando com os posicionamentos com Lahire
(1997) e Dubet (2008). Contrapondo Bourdieu (1989), pois, os estudantes ao avangarem na
trajetéria de formacao, inserindo-se no ensino superior, demonstram que mesmo nédo tendo a
heranca cultural para a aquisicdo do capital cultural necessario para seguir na formacéo
superior, prosseguiram enfrentando e vencendo desafios, obtendo éxito na trajetoria de
formacdo, rumo a formacdo profissional que os posicionard diferentemente daquilo que
estaria predestinado diante de sua origem social e familiar.

Jovens fadados ao fracasso, mediante a origem social e familiar, provaram que as
classificacOes tdo presentes na escola e na sociedade em geral, ndo podem configurar
homogeneidade no tocante ao desempenho dos sujeitos. Estes jovens mostraram que mesmo
diante de desafios diversos, obtiveram sucesso escolar, o que de certa forma, fizeram com que
quebrassem as barreiras da seletividade meritocratica e avangassem em suas trajetorias,
inserindo-se no nivel superior de ensino.

Importa ressaltar que, nas narrativas, muitos jovens colocaram que estdo em busca
ainda da realizacdo de seus sonhos e da prépria continuidade dos estudos e que 0 percurso
trilhado até entdo agregou experiéncias que o tornam o que sdo: vencedores. E assim que
todos se consideram.

Outra questdo importante, penso que se relaciona com este novo quadro que as
universidades estdo vivenciando que é a permanéncia dos estudantes no ensino superior, pois
ao se inserirem no sistema de ensino, outras dificuldades surgem, gerando muitas vezes, a

desisténcia e interrupcdo do curso.



Acredito que € preciso garantir a permanéncia dos estudantes no ensino superior e para
que isso aconteca é necessario um esforco dos sistemas escolares, no que se refere a
preparacdo dos estudantes para a sua insercdo, politicas publicas em parceria com as
universidades, tanto publicas quanto privadas, que colaborem com o estudante universitario
em suas necessidades econdmicas, como transporte, moradia, materiais especificos, dentre
outras que sdo de ordem sociocultural, ou seja, é preciso que as instituicdes de ensino superior
pensem na insercdo cultural no nivel de ensino de seus estudantes.

A insercdo cultural relaciona-se com a necessidade de projetos que visem uma maior
participacdo e convivéncia dos jovens no ambiente universitario, em que possa se ambientar
com novas linguagens, ampliem seu capital cultural, tenha acesso as atividades
interdisciplinares que objetivem melhora sua aprendizagem, bem como a comunicacao e 0
relacionamento com a area de estudo escolhida. Teatro, musica, arte, rodas de conversa,
coloquios, enfim, a criacdo de atividades e espacos que viabilizem a adaptacdo, bem como a
edificacdo dos sujeitos a partir da formagéo e do conhecimento.

Essas questdes apresentam-se como uma categoria de analise que vem sendo tateada,
devendo permanecer na pauta de pesquisas que visem aprofundar os determinantes da
permanéncia dos jovens no ensino superior até a sua conclusdo, bem como apds o término da
graduacao.

Nesse sentido, outras perguntas surgem como: A continuacdo da trajetéria de
formacdo se finda no término da graduacdo? Ou podemos entender que para quaisquer
profissdes tém-se a pressuposicdo da continuidade da formacgdo? E quais os determinantes do
mercado de trabalho que pauta a continuidade da formagao ap6s o término da graduagdo? Que
estudantes tem acesso a continuidade da formac&o apos a graduacao?

Arrisco colocar essas perguntas, entendendo que muitas outras podem nortear
pesquisas que busquem o entendimento das trajetorias de formacdo dos sujeitos, como a
permanéncia destes estudantes na formacéo e a sua inser¢cdo no mercado de trabalho.

Obstante as colocagdes postas neste texto a partir da pesquisa realizada defendo que
por meio das histdrias de vida de jovens estudantes universitarios é possivel compreender 0s
caminhos percorridos para a inser¢do no ensino superior, considerando as contingéncias de
suas trajetorias de formacgdo, a insercdo na universidade e, especialmente, as marcas na
trajetoria de formacgdo, no que se referem as culturas e disciplinas escolares, e em especifico
neste estudo, a matematica escolar.

Defendo também que, tais marcas ndo sdo apagadas com a entrada na universidade, ao

contrario, elas sdo reafirmadas, realcadas e ressignificadas pelos jovens universitarios a



medida que se deparam com as vicissitudes da vida universitaria. Esta é, portanto, a tese que

busquei defender nesta pesquisa.
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