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Resumo

Carvalho, L. (2006)Evidéncias de Validade do Sistema de Pontuacéo @ataib Bender
(Bender-SPG).Tese de Doutorado, Programa de POs-Gradu&fficto Sensuem
Psicologia, Universidade Sao Francisco, Itatib®, 1.4

Este trabalho teve por objetivo investigar evidé@ade validade do Teste Gestaltico
Visomotor de Bender - Sistema de Pontuagdo Grg@i8IPG), utilizando para tanto os
instrumentos Teste de Compreenséo em leitura (f;IBseala de Avaliagédo de Dificuldade
na Aprendizagem da Escrita (ADAPE) e o Teste deoReecimento de Palavras. Partiu-se
da premissa de que os testes mencionados aprés@négn comum certos aspectos como
o fato de serem utilizados para predicdo das capdes de leitura e escrita de criancas e
envolveram aspectos motores (evidéncias de validadmnstruto). Procuraram-se, assim,
relacbes entre a aprendizagem e a maturidade vismmde criancas (evidéncia de
validade concorrente). Os escores foram relaci@)aseparadamente, por sexo, idade,
série e tipos de escola. Além disso, os gruposemxts formados em razdo dos
instrumentos foram analisados em relagédo a possiiferencas nas pontuacdes do Bender.
Participaram desse estudo 297 crian¢cas de amisexos, com idades entre 7 e 10 anos, e
a média entre as idades dos sujeitos era de 9P4Q(B8), sendo 147 do sexo feminino
(48,5%) e 156 do sexo masculino (51,5%). Quantscalaridade, 18 pertenciam a 12 série
(6,1%); 24,a 22 série (8,1%); 118 frequentavams#Be (39,7%) e 137 estavam na 42 série
(46,5%). Desses, 81 eram de Escola Particular¥27¢3216, de Escola Publica (72,7%) e
cursavam de primeira a quarta série do ensino fuadtal no interior do estado de Sé&o
Paulo. Aplicaram-se os testes coletivamente, sejp@ono caso do Bender ebdesdas
Figuras foram projetados na parede para que pudessecopiadas pelas criangas. Foram
evidenciadas correlacdes significativas entre @sres dos testes e o Bender-SPG, bem
como diferencas entre 0s grupos extremos dos mstrtos em relacdo ao escore do Teste
de Bender em todas as situagfes estudadas. Cogelgue o Teste Gestaltico de Bender-
SPG mostrou-se sensivel para captar as difereng@sagiancas com e sem dificuldade de
aprendizagem, bem como as diferencas relacionadasgrées, sexo, idade e instituicbes
pesquisadas.

Palavras-chave: Desenvolvimento Visomotor, TesteBdader, Avaliacdo Psicoldgica,
Aprendizagem.
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Abstract

Carvalho, L. (2006). Validity Evidences of the Ben&ystem of Gradual Punctuation (B-
SPG). Thesis of Doctorate, Program $ffricto SensuPost graduation in Psychology,
University of S&o Francisco, Itatiba, 146 p.

This work aims to investigate validity evidencestbé Gestaltic Visomotor

Bender - System of Gradual Punctuation (B-SPG),Teshg the following instruments:
Cloze test, Evaluation of Difficulty in the Writingearning Scale (ADAPE) and the Words
Recognition Test. We postulate the premise thatethests would have certain aspects in
common, such as the fact of being used for theigtied of children reading and writing
abilities and involving motor aspects (evidencescohstruct validity). We searched
relationship between learning and children matyetyidence of competitive validity). The
scores were separately related in terms of sex, sg®ol-level and types of school.
Besides this, the extreme groups, which were domesti due to the instruments, were
analysed in relation to possible differences in de&npunctuations. Participate in these
investigation 297 children’s, of both sexes anddafem seven to ten years-old. The
median between the children ages was 9,04 (DP8),0;8nsidering 144 girls (48,5%) and
153 boys (51,5%). In terms of education, 18 chiidattended the 12 level, (6,1%); 24,
second level (8,1%), 118 attended the third 1e8611%) and 137 attended the forth one
(46,5%). Among them, 81 studied at private schd@lg,3%), 216 at public schools
(72,7%) and attended the elementary educationhiaadan the interior of Sdo Paulo state.
We applied the tests collectively, considering thatBender slides were projected through
the wall in order to be copied by the children. rifigant correlations were evidenced
between the scores tests and the Bender-SPG, aasvdifferences among the extreme
groups of the instruments in relation to the Bentkst score in all of the analysed
situations. We conclude that the Gestaltic Bendest {[SPG) seemed to be sensible to
capture the differences between children with aniout learning school-levels, sex, age
and the researched institutions.

Keywords: Development Visomotor; Bender Test; Bsjagical Evaluation; Assessment.
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APRESENTACAO

Os psicologos estdo, cada vez mais, sendo reglasifzela comunidade, 6rgaos do
terceiro setor, escolas e instituicbes em gerala gaestarem servicos de avaliacdo
psicologica. Nesse sentido, faz parte desse pmassavaliacdo a utilizacdo de testes
psicolégicos como uma das ferramentas e/ou instritosejue fornecem dados referentes a
amostra de comportamento que, segundo Anastafi)280ambém, uma medida objetiva
e padronizada do fendmeno psicologico. Para seralilog e precisos, 0s testes
psicolégicos devem passar por estudos que comprsuamqualidades psicométricas, bem
como devem atender a determinadas especificac@gamantam o reconhecimento e a
credibilidade por parte da comunidade cientificke deigos (Anastasi, 1977; Adanez, 1999;
Pasquali 2001).

No Brasil, a Resolucdo do CFP n° 002/2003 estabebsc requisitos minimos
essenciais aos testes disponibilizados para usfispomal (Conselho Federal de
Psicologia, 2003). Essa normatizacéo determinapara,ser considerado teste psicologico,
o instrumento deve ser construido de acordo coprinesipios referidos pela Psicometria e
pelos documentos existentes em ambito internacidaahternational Test Commission
(ITC, 2000), American Educational Research Association Ameridasychological
Association, National Council on Measurement in &dion (AERA, APA & NCME,
1999) e d&Canadian Psychological AssociatigB8PA, 1996).

O Standards for Educational and Psychological T¢&899) refere-se aos padroes

para construcdo, validacdo e documentacao dos tetiteados em avaliagédo psicolégica e



considera a validade a propriedade mais importaateonstrucdo de um teste. Esse dado é
relevante e reforgca a tese de que nenhum instronpanate ser publicado sem um manual
gue reserve uma parte e/ou capitulo de estudoalidade.

Tal propriedade, a validade, refere-se ao grau eenaginstrumento mede aquilo
que se propde medir, isto é, verifica em que medldaatende aos objetivos propostos
(Anastasi & Urbina, 2000; Sisto, Codenotti, CostaN&scimento, 1979). Para Cronbach
(1996, p. 143) “a validade é uma investigacdo deecéo de uma interpretacdo”, e, sob
essa perspectiva, s6 tem sentido dentro de umxtontelativo ao tempo e ao espaco. Em
outras palavras, a validade precisa ser realizadaseriedade na tomada de decisbes, em
consonancia com a respectiva populacéo.

Nessa perspectiva, a escolha por um tipo de vaidadutro deve ser realizada em
funcdo do objetivo do teste. Desta forma, a vabddd um teste pode ser determinada
somente para uma decisdo ou situagcdo e provavelméot o seja para outras. Como ja
afirmamos anteriormente, os padrdes de validadanmfopropostos pelaAmerican
Psychological Associatio(APA) que, em 1954, previa a validade de conteadalidade
preditiva e concorrente e a validade de consttattas estabelecidas conforme os objetivos
do teste. Num momento posterior, em 1966, tantalidade preditiva quanto a validade
concorrente transformaram-se em uma outra, a dériori Na literatura atual, a APA
considera que toda a validade é referente ao comstr

Nesse sentido, considerando a necessidade de doeirtstrumento apresente
estudos que evidenciam sua validade, e que estamdeer acumuladas para se ampliar a

compreensao dos escores dos testes, este estndersena busca do aprimoramento dessa



qualidade, procurando fornecer evidéncias que ampdis possibilidades de interpretacdes
dos escores dos testes, neste caso especificogsie Gestaltico Visomotor de Bender.
Mais precisamente, pretende-se com este traballstabuevidéncias de validade
convergente-discriminante do Sistema de Pontuag@olu@l do Teste (B—-SPG). Estas
medidas sdo normalmente correlacionadas, verif@aedse, realmente, os instrumentos
convergem em suas avaliacbes. Uma outra maneirgedficar essa validade seria
separando grupos extremos na medida do critério,inbwito de verificar se sao
diferenciados em razdo das pontuagfes do instrongare se quer validar (Anastasi &
Urbina, 2000).

Pretende-se também, reforcar a necessidade de lewsd@ncias de validade de um
instrumento de uso constante pelos profissionaisirda de clinica e educacional. S&o
muitas as queixas apresentadas pelos professdres a@prendizagem do aluno, e dessa
forma, verifica-se a necessidade de avaliar detewbois aspectos que podem estar direta
ou indiretamente relacionados a aquisicdo da dsfeaprendizagem. E assim, alguns
instrumentos, em funcdo da escassez de materaeaade avaliacdo psicolégica no pais,
acabam por ser utilizados macicamente entre o8lpgits.

Pesquisas revelam que o modelo de correcdo mhradid no Brasil € o proposto
por Koppitz (1989), embora estudiosos como Sistorohha e Santos (2005) tenham
levantado questionamentos a respeito da adequarsi@ridérios de pontuacdo por ela
propostos. H4, todavia, esfor¢cos no sentido deusealb outros sistemas de correcao para
captar os aspectos maturacionais no desenvolvinefatotil (Shapiro & Simpson, 1995;

Lacks, 2000). Da mesma forma, Chan (2001) apordbresa dificuldade de comparacéo



dos resultados de Bender com criangas chinesaddmds a 8,5 anos, quando pontuadas
segundo a classificacido norte-americana. Comotaeeub autor demonstrou a necessidade
de padrdes apropriados as criangas avaliadas.

Nessa mesma direcdo, no que se refere ao sistepentieacdo do teste, é preciso
ressaltar que, embora Bender, a autora do insttom@mginal, ndo tenha criado um
procedimento sistematico de correcdo de seus sadiierentes autores em todo o mundo
apresentaram tentativas de atribuir pontos a detados indicativos de sinais
neuroldgicos, de caracteristicas afetivo-emociomaide organizacao grafo-perceptiva.
Esses componentes, de uma forma ou de outra,ergerfno processo de aprendizagem
infantil (Field, Bolton & Dana 1982). Com isso, eepente pesquisa buscou verificar se o
Sistema de Pontuacdo Gradual do Bender, publiemmtemente no pais (Sisto, Noronha
& Santos 2005) apresenta correlagdo ao ser aplicanpoutros testes; que contemplem
construtos teoricamente relacionados, quais seggmendizagem da leitura e da escrita.
Pressupbe-se que a crianca, para apresentar umdésempenho nessas areas, requer
maturidade da percepcéao visomotora Koppitz (1989).

Em seus estudos, Bender (1974) argumenta que ax;&si que apresentaram um
bom desempenho no teste Bender também eram beglidag@a escola. Por isso, o teste
tem sido apontado como um instrumento Util pareagrwstico diferencial de criancas com
problemas de aprendizagem, desde que o desenvaobeipercepto-motor esteja adequado
para a faixa etaria esperada; tem sido utilizadmbén como requisito para o
desenvolvimento de habilidades académicas, coratamlISisto, Noronha e Santos (2005).

Contudo, embora amplamente utilizado nacionalerr@icionalmente, é necessaria a busca



de evidéncias de validade para muitos dos usosddds, assim como o desenvolvimento
de novas propostas de sistema de correcao, a fearde as limitacdes na interpretacdo das
pontuacdes obtidas.

Dessa maneira, 0s questionamentos realizados pedssjuisadores podem
contribuir para a area de psicometria, no que fFeréd determinacdo de evidéncias de
validade e de preciséo e, principalmente, realcaecessidade de deixar mais claros os
limites dos testes usados e suas possibilidadastelpretacdo. Assim, pesquisadores e
profissionais de psicologia contardo com instruimentais adequados e, em consequéncia,
poderdo produzir diagndsticos mais confiaveis ¢SiNbronha & Santos, 2005).

E nesse sentido que se pretende realizar o presabého, com a preocupagio em
atender aos requisitos minimos e aceitaveis ddadsi e precisdo, no intuito de garantir
resultados confidveis. O objetivo do pesquisadmicanstruir ou validar um instrumento, é
contribuir para o aprimoramento, bem como estimuiailuras pesquisas com 0S
procedimentos empregados na avaliagdo psicolégi®rasil, retomando o que foi dito
em relagdo a quantidade de testes, conta com urerauraduzido de material sobre a
avaliacdo da aprendizagem e da percepcdo visomdD@sta maneira, as pesquisas
referentes ao Teste de Bender, ainda encontraneiggentes. Fazem-se necessarios outros
estudos, para que o tornem apropriado para 0 U €onsonancia com os parametros
psicomeétricos, exigidos pelo Sistema de Avaliac&oTestes Psicologicos (SATEPSI),
criado pelo Conselho Federal de Psicologia (2001).

Feitas estas consideracdes inicias acerca da prgsesyuisa explicita-se, a seguir,

a estrutura deste trabalho. O capitulo | conteroptéstorico do Teste Bender Gestaltico,



registrando-se as questdes relacionadas aos poscjpe nortearam a sua construgdo e 0s
estudos voltados as principais formas de corregéteste, bem como apontando as mais
relevantes pesquisas realizadas para detectareprabl de aprendizagem em criangas.
Contempla também algumas pesquisas relativaszagéib do teste Bender para a predicdo
do desempenho escolar, para o diagnostico de pnablele leitura e para a avaliacdo de
problemas emocionais em criangas e adultos.

Ao lado disso, apresentam questdes sobre a uglidadteste Bender, enquanto
instrumento de diagnéstico diferencial de paciepsquiatricos adultos, além de estudos
gue correlacionam o Teste de Bender com a intaligérata, ainda, das pesquisas
estrangeiras e nacionais com o uso do Teste GestadMisomotor de Bender. Tecem
consideracdes sobre a validade e a precisdo danmento, sobretudo apontando algumas
limitacbes na utilizacdo do modelo proposto por @it (1975) para a avaliacdo de
criangas brasileiras. E mencionam estudos reladamaos questionamentos sobre os
critérios de avaliagao.

No capitulo Il serdo abordados os parametros p&t@os, quais sejam:. a
precisdo, validade e padronizacdo dos testes pgicok, e serdo feitas consideracdes
sobre pesquisas com o sistema de pontuacdo BeR&erSs objetivos serdo descritos
apos o capitulo Il e o Método, que compde o capitlll tratard da descricdo dos
participantes e dos instrumentos que foram utibgada pesquisa, tais como o Teste de
Bender-SPG, a Escala de Avaliagdo de DificuldadasAprendizagem da Escrita

(ADAPE), o Teste de Cloze e o Teste de Reconhect¢ordnPalavras.



Em seguida, serdo relatados, no capitulo 1V, adtegis da pesquisa, acrescidos da
discussdo dos dados obtidos, fazendo-se referéagiaestatisticas descritivas dos
instrumentos, a correlagdo de Pearson entre ganmsttos, idade e escolaridade, a analise
de grupos extremos, a precisdao do Bender-SPG, diféagncas de médias quanto as
variaveis. Por fim, encontram-se as Considerac@eass: que contempla o capitulo V, e
tecem argumentacbes em funcdo dos objetivos prapgstopdem-se novas pesquisas e
apontam as dificuldades encontradas durante o $Bocale coleta e analises,
correlacionado-as aos resultados obtidos. Na se@jé&presentam-se as Referéncias no

capitulo VI e os Anexos, capitulo VII.



CAPITULO |
TESTE BENDER GESTALTICO: HISTORICO E PRESSUPOSTOS TEORICOS

O Teste Visomotor de Bender, construido com badesi@logia ddGestalte seus
estudos sobre a percepcao, foi criado pela psiquéamericana Lauretta Bender, em 1938.
A autora interessou-se pelos estudos da Psicottyf@aestalta partir de 1932, quando
trabalhava numa clinica para doentes mentais emlafal, com o objetivo de verificar se
a percepcao de esquizofrénicos e deficientes nseatsdecia aos principios postulados
por Wertheimer (1923). Este, sendo um dos precessteGestalte fundador da escola de
Berlim, juntamente com Koffka e Kohler, definiu nerosas leis de organizacéo perceptual
e ilustrou-as em mais de 30 configuragdes. Ainddiengentido, Wertheimer (1923) e seus
colaboradores escreveram um artigo sobre os ferdsng@erceptivos, entre eles, o
movimento aparente e pos-imagens. Esses experisnatdoguestaltes visuais foram
aplicados em criancas e adultos, débeis mentaig@sa@rupos de sujeitos.

A psicologia daGestaltdeu um novo impulso a ciéncia psicolégica e cbatrcom
estudiosos e clinicos da época, numa perspecte@die do aprendizado entre as relacdes
do todo e de suas partes, demonstrando que a p&ocafo pode ser interpretada como
uma juncdo de sensacfes singulares. Bender (1888)iaou nove das configuracbes
sugeridas pelos autores @astalte, ao invés de solicitar aos pacientes que dexssemn o
que viam na figura, como Wertheimer (1923), suggui@ os modelos apresentados fossem
copiados.

A autora utilizou-se desta pratica, com pessoamaigr crian¢as e adultos, e dessa

experiéncia clinica surgiu o Teste de Bender, tommando uma tarefa que era apenas



visual em visomotora. Analisando as reprodu¢cdesdjstos, Bender (1938), concluiu que
o produto final da cépia da figura € um padraomistwr modificado, em relagdo ao padréo
original, pela acdo de mecanismos integradoresidigiduo que vivenciou a experiéncia.
Assim, o padrdo de respostas depende da configurdgaestimulo e do estado de
integracdo do individuo (ou do paciente) que, endigdes patoldgicas, como nas doencas
mentais, fica comprometido.

Para melhor compreenséao do teste, Bender (1938jisugue fossem retomados os
principios béasicos da organizacdo do campo visuglgstos por Wertheimer (1923). Tais
principios foram formulados sob a forma de leisnoas dgroximidade dasemelhanca
da uniformidade da configuracdo objetivae dadirecdo ou continuidade Na lei da
proximidade o individuo tende a perceber como unidades amegl®s cm 0S mesmos
contornos, enquanto na dgmelhancaha uma tendéncia a perceber como agrupados
elementos parecidos.

A crenga de que a organizacdo da disposicdo doseetes € responsavel pela
determinacdo do todo € a baseleilada uniformidade Ao lado disso, n@onfiguracao
objetivg um elemento € parte de uma seqiiéncia, e a cagébetesultante da sequéncia é
diferente daquela produzida por outra. Assim, urargm ambiguo se torna perfeitamente
definido e inequivoco quando dado como parte de bmerquia. Por fim, ndei da
direcdo ou continuidadecertos arranjos sao mais fortes que outros devifistaposicédo
das partes.

Outras propriedades relevantes ao teste sdo: gEmequilibrio e fechamento. Com

base nesses postulados, Wetheimer (1923), formaldei fundamental daGestalf
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intituladaBoa Forma Para o autor, quando ocorre conflito entre doamas prevalece a
mais regular, simétrica simples, enfim, a maisefoente organizada, isto é, a que tem
maior estabilidade no campo perceptivo, melhormagia.

A Gestalt encontra, nesses fendbmenos da percepcdo, as @esmdmgara a
compreensdo do comportamento humano, de tal magegaa forma como se percebe
determinado estimulo € responsavel pela resposta@mmpelo sujeito. Ainda nesse sentido,
ou seja, 0 da funcdo guestaltica visomotora, Be(l#89) observou que esta é sujeita ao
processo de maturacdo ou crescimento, e que oipndesenhos das criancas se
apresentam como puro jogo motor. Os rabiscos eegalk sdo pobres de sentido e se
repetem diferentemente do modelo apresentado ppiarc

Baseada, portanto, em sua experiéncia clinica cteate, Bender chegou a ampliar
alguns conceitos da Teoria da Forma. Ao lado di$stor e Schulberg (1963, p. 12),

descreveram suas inovagoes:

A funcdo gestaltica visomotora, por influéncia datumacdo (diferenciacédo
endogena), passa de um estado global, primitivaligerenciado para a constru¢éo de uma
figura sobre um fundo. Este processo maturaciohah@io do tempo, da mesma forma que
a acdo. A acdo resulta na experiéncia da percepédancao do organismo como um todo,

incluindo o fator motor.

Para os autores, a construcdo de um padrdo pevdelidcomo base bioldgica os
movimentos de rotac&o circular do campo épticdatisorte que a imagem corporal € uma

gestalt perceptivo-motora e, como tal, pode ser reflefibat experiéncias perceptivo-
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motoras como as evocadas pelo teste. Bender (E8¢d)heu a Figura A (Anexo 1) para
iniciar o teste, considerando-se a simplicidadeegeoducéo de ambas as partes (circulo e
guadrado), fato que permite aos sujeitos identifozan facilidade as suas guestaltes. No
caso da Figura 1, esta seria percebida como unead&pares de pontos, tendo um ponto
solto em cada extremo. A Figura 2 se percebe, segWertheimer (1923), como uma
série de linhas obliquas compostas de trés unidaisgsostas de maneira que as linhas
estdo inclinadas desde a esquerda acima até ta @ibaiixo.

Na Figura 3, embora o desenho representado se elegeauma ponta de flecha, a
gestaltdas proximidades estd presente. No caso da Figuaaedtrutura esta relacionada
como uma das unidades estabelecidas pelo princi@icontinuidade da organizacao
geomeétrica, por meio da representacdo de um guadizeto na borda superior e de uma
onda interceptando um dos seus vértices. O mesmoigo rege as Figuras A e 5,
enquanto a Figura 6 se encontra formada por lisim®idais de diferentes longitudes de
onda que se cruzam obliguamente. As Figuras 7 &@8dsas configuracdes compostas
pelas mesmas unidades, mas pouco se percebe, enquenna Figura 8 prevalece o
principio da continuidade das formas geométricagsigura 7, elas se tangenciam (Bender,
1974).

O Teste de Bender, como outros instrumentos déagéal psicolégica, passou por
amplos estudos. A busca de sua historia, de sgemre dos principais principios que
nortearam sua construcdo, faz-se necessaria, bema ooconhecimento dos principais
sistemas de correcdo apontados pelas pesquisadyesmdo amostras diferenciadas em

relacdo ao género, idade, patologias, entre outras.
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PRINCIPAIS SISTEMAS DE CORRECAO E ATRIBUICOES DO TE STE BENDER

Bender (1969) adotou dois tipos de enfoque paraabagdo dos protocolos, um
evolutivo e outro clinico. No primeiro caso, desete o processo de maturacao da funcao
gestaltica visomotora em criancas, apresentandaliagrama com ilustracdes tipicas do
desempenho dos 3 aos 11anos. No segundo, efetiavatiacao clinica dos desenhos de
pacientes adultos, de acordo com pressupostosds@iexperiéncia pratica. Em ambos os
casos, a apreciacao tende a ser subjetiva e baseadaimpressao global sobre a prova.
Considerando a preocupacdo dos psicélogos com nadjgtividade na andlise dos
protocolos, surgiram novos méetodos de avaliacaonttmdelos, sendo alguns destinados a
adultos e outros a criangas.

Entre os sistemas de avaliacdo para adultos, &akeno de Billingslea (1948), o
primeiro método objetivo e quantitativo de avalacih teste. No entanto, os achados da
literatura apontam que o sistema de Pascal e $18®81), o de Hutt (1960) e o de Koppitz
(1989) sao os mais conhecidos, sendo o da Kopprtais estudado e utilizado entre todos
eles. Hutt e Briskin, em 1960, utilizaram o Bendemo um teste projetivo ndo-verbal e
interpretaram os desenhos obtidos a luz da tesi@malitica, restringindo a aplicacdo da
prova a sujeitos com a fungéo gestaltica visomgbiteaamente desenvolvida. O sistema
Hutt (1969) também tem sido considerado eficierdeapo diagnostico diferencial em
psicopatologias. Lownsdale, Rogers e McCall (1989ee e Oh (1998) entre outros,

realizaram pesquisas em sujeitos com diagnosticiferedtes como depresséo,
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esquizofrenia e deméncia e encontraram como rdsultes testes de personalidade,
indices de correlacao significativos.

O sistema de Pascal e Suttell (1951) é o maiscaeeittilizado com pacientes
psiquiatricos. Os autores criaram um sistema pagatimativa do grau de ajustamento
emocional do individuo; estudaram individuos nxdaile 15 a 50 anos de idade, de
inteligéncia normal com maturidade e capacidada parceber e reproduzir, sem erro, as
figuras do Bender. Feito isso, consideraram o dpsaeho do sujeito no teste como um
reflexo de suas atitudes frente a realidade, sendapacidade de desenhar figuras uma
funcéo integradora, ou da sua “forca do ego, ersage que a magnitude do escore do
Bender esta relacionada com a gravidade da pegwbamocional. E, ainda,
reconheceram o efeito da maturacdo no desempenkestdoe recomendaram o cuidado
quando aplicado em criangas menores de 9 anos;ef@EBa0 instrumento ndo deve ser
aplicado em criangas menores de 6 anos. Difundicibém em outros paises, o sistema de
Pascal e Suttell apresentou evidéncias de validadeo torna adequado no diagnostico
diferencial, como verificado na pesquisa de McCaimtunket (1984).

Em sua pesquisa, os autores anteriormente citgdicaram o Teste Gestaltico de
Bender em 30 sujeitos com queixa de psicose Koffsa@com esquizofrenia parandide e
30 sujeitos normais, para controle. A aplicacdorrecode quatro formas diferentes. Na
primeira, 0os cartdes eram apresentados por 10 degunremovidos, imediatamente apés
esse processo era solicitada uma reproducdo da.fijla segunda forma, utilizou-se o
método padrédo de aplicacédo do teste. Na terceiieitgu-se aos sujeitos que desenhassem

as figuras com a mao oposta a de sua preferénqgimr Eltimo, apresentaram-se os cartdes
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e os desenhos realizados no modelo padrédo e foergurgadas aos participantes as
diferencas entre eles. Concluiu-se que todas asogftamas de aplicacdo evidenciaram
validade concorrente em relacdo as patologias a&$asd Ao lado disso, a quarta forma
demonstrou potencial para o aperfeicoamento daladdi preditiva do Teste de Bender
com a psicose de Korsakoff e esquizofrenia parandid

Outros estudos foram realizados com o intuito decdéuevidéncias de validade e
precisdo para alguns dos sistemas relacionadosasestos maturacionais do Bender.
Nesse sentido, vale destacar o modelo de correg&opbitz (1975) que foi construido por
meio de uma escala de maturacéo para criancassstama de pontuacdo. A populacéo
utilizada para a pesquisa pertencia a escolas gadblios Estados Unidos. A autora,
diferenciou os desvios que refletem imaturidadelistuncao perceptiva daqueles que esta
relacionado a problemas emocionais.

Os resultados foram obtidos a partir da aplicacéoree¢éo dos protocolos, dentre
0S quais se encontravam algumas criangas exces;ion&ras com problemas emocionais,
lesdo cerebral, dificuldades de aprendizagem, i@afim mental e outras ainda que
freqientassem escolas de nivel priméario. Esteduéfmela freqliiéncia em seu uso, gerou
polémica e muitos estudos.

Dentre eles, destacam-se o de Mazzeschi e Lis J]16§06 estudaram a adaptacao
do sistema de corregdo proposto por Koppitz (1988 amostras italianas e as diferencas
de média por idade, bem como verificaram se exedtgdo entre diferencas culturais e
desenvolvimento psicomotor nos varios grupos ésnicObservaram-se estruturas

familiares diferentes nas duas regides: no nodepais compartiham a educacdo dos
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filhos, valorizando a autonomia deles, enquanto, aque sul, a educacdo € legada a
responsabilidade da mae, ou seja, esta represdigiara central para o desenvolvimento
dos filhos.

Os dados foram coletados em uma populacdo de $ujéos sendo 527 do sexo
feminino e 538 do sexo masculino, com idades éh&rd 1 anos, e localizada em diferentes
regides da Italia. Os resultados da analise damae apontaram que ndo houve diferencas
entre as criancas das regides norte e sul da éi@ieelacdo ao sexo, regido, idade e cultura.
Nesse sentido, as autoras sugerem cautela naretsero desses resultados, considerando
gue os escores estdo baseados em dados normatik@slds de outra populacéo.

Nessa mesma direcdo, Weinstein (1983) realizou pesguisa sobre a diferenca
entre sexos utilizando-se do Teste de Bendernsistie correcdo da Koppitz. Os sujeitos
eram 60 criangas de ambos os sexos de uma esdaliaapamericana. Os resultados
revelaram que somente a categoria distorcdo deafemaontrou diferencas significativas
no desempenho entre meninos e meninas, embora raavdivessem apresentado uma
maior dificuldade na realizac&o de alguns desenhos.

Numa outra pesquisa, o Teste de Bender foi utidizaal predicdo de desempenho
em leitura e matematica. Os outros dois instrungentiizados foram o Wide Range
Achievement Test (WRAT), para avaliar a leituraraaemaética, e Scale the Intelligence
Wechsler forChildren — RevisedW/ISC-R). Os sujeitos foram 153 criangas com idades
entre 6 e 12 anos. Foram comparados dois grupasialgas, atrasadas e normais em
relacdo a idade e a série escolar. Os participatdegrimeiro grupo, concentraram 0S

piores escores no Teste de Bender e na aquisigagitiuta, além de apresentarem Qls mais
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baixos. Dessa forma, o Bender pareceu ser maisaipredicdo de desempenho em leitura
e matematica de criancas atrasadas (Nielsen & 38pf).

Mais recentemente, outros sistemas surgiram, destrguais se destaca a versao
modificada de Brannigan e Brunner (1989) para skrada com criancas de 4 a 8 anos.
Essa versao consiste no uso de 6 figuras dasifaddk por Bender, que seriam a figuras
A 1l 2,4 ,6 e 8, com a funcdo de avaliar aesgmtacdo global de cada desenho. Em
relacdo a pontuacao, esta varia de 0 a 5 ponto®@snore maximo de 30 pontos. Quanto
a validade e precisdo, foram apresentados estudbsripres que evidenciaram resultados
estatisticamente significativos sobre o sistemagme se refere a esses quesitos. Dentre
eles, apresentam--se os trabalhos de Brannigaruen&r (1991), Brannigan e Brunner
(1993) e de Chan (2001).

Entre os sistemas mais conhecidos no Brasil, alfpram estudados em pesquisas,
como € o caso do sistema de Santucci e Galifratj@rg1968) o de Santucci e Pécheux
(1981) o de Koppitz (1989), e o de Clawson (1989bora tenham sido citados varios
sistemas de avaliacdo para a verificacdo das Hlifides especificas em criancas, um dos
mais utilizados em nosso meio @evelopmental Bender Test Scoring Systatado por
Koppitz em 1975, ja citado anteriormente e com ¢etolm de avaliar a maturidade
neurologica da crianga para o diagndéstico de leséebral.

Vale retomar que o sistema Koppitz (1975) foi efado a partir de uma escala de
maturacao para o Bender e um sistema de pontuacdaancas pertencentes a 46 classes
de 12 escolas publicas, dos Estados Unidos, ddiemeo os desvios que refletem

imaturidade ou disfuncéo perceptiva daqueles m@tacios a problemas emocionais. Os
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resultados foram obtidos a partir da aplicacddl@4lcriancas, de 5 a 10 anos e 11 meses.
A escala compreendia de 20 itens inicialmente:odidb da forma, rotagcdo, rasuras,
omissdes, ordem confusa, superposicdo de figuraspressdo, segunda tentativa,
perseveracado, circulos ou tracos em vez de palititbg, ondulada, desvio na inclinacao,
tracos ou pontos em vez de circulos, achatameatoero incorreto de pontos, quadrado e
curva que nao se juntam, angulos na curva, omissélicdo de angulos e moldura nas
figuras distribuidas em quatro categorias de eaasber. A Distor¢cdo da Forrttadas as
nove figuras) esta relacionada a desproporcao astpartes, nimeros incorretos de pontos,
perda da forma do desenho, linhas em lugar de pofalta de integracdo das partes. Em
acréscimo, por Distorcdo de Forma, entende-se megfesto as formas estruturais do
desenho, de tal modo que pontos, linhas, retasjasue angulos sédo copiados, sem
precisao.

A Rotacgdo diz respeito a modificagdo da orientagdodesenho em relacdo ao
estimulo, ou seja, a figura somente serd pontuadadyp a alteracdo for de 45 graus ou
mais no eixo da figura. Perseveracéao (Figurael6 com mais de 14 pontos ou colunas e
mais de cinco curvas sinusoidais, a categoria AdReracao diz respeito ao aumento do
namero de elementos reproduzidos em comparacd@digura apresentada. A Integracéo
(Figuras A, 2, 3, 4, 5, 6, e 7), relacionada adatla unido das subpartes. A categoria
Integracdo esta relacionada a perda da configuragaéuncédo do fracasso na unido das
partes, omissao, acréscimo ou substituicdo de altesyeperda da posicéo relativa ou da

modificacéo das partes estruturais da figura.
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No total, o teste inclui 30 itens, e as alterag@mscada uma destas categorias sao
pontuadas. Uma alta pontuacdo indica um baixo deseno, no entanto, uma baixa
pontuacdo esté relacionada a um bom desempenteebBarse também que conforme a
idade aumenta, o numero de distor¢cdes diminui o sugere o amadurecimento da
habilidade visomotora. Em razao da dificuldade projpnada por este tipo de avaliacéo, a
autora aponta para que sejam computados apenasasam que aparece desvio evidente
e alerta para que, em caso de duvida, ndo se pontue

Os resultados de Koppitz (1975) apontaram a madeidia crianga em termos de
percepc¢ao visomotora, além de fornecer indicioa patiagndstico de lesdo cerebral. Apos
a aplicacdo individual, correcdo e analise de tadoprotocolos, a autora, concluiu, que a
medida € sensivel para captar o desempenho peioepbo dos 6 aos 10 anos, idade por
idade, o que demonstra evidéncias de validade kagéieeao aspecto desenvolvimental.

A precisdo da escala maturacional foi investigada meio da técnica de teste-
reteste. Foram encontradas correlacdes entre 005&6eno nivel de=0, 001, resultados
considerados estatisticamente significativos. Nargn, pautando-se nos critérios de Prieto
e Mufiz (2001), essas correlacbes podem ser coad@®e apenas adequadas, mas com
algumas caréncias. Koppitz (1989) verificou que aoma dos meninos e meninas de 9
anos € capaz de reproduzir as figuras sem errasejros e que, apos essa idade, a
auséncia de erros indica que a habilidade visoma@sta em conformidade com o esperado
para a sua faixa etaria. A autora propde que adaesgja utilizada para identificar

habilidade visomotora imatura ou deficiente.
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Outra andlise realizada por Koppitz (1989), foignsicado do fator tempo para a
realizacdo das figuras no Teste de Bender, bem eotempo médio utilizado para a sua
aplicacdo. Com base na analise do desempenho deridB@as residentes nos Estados
Unidos, a autora verificou que uma crianga comeadaatre 5 e 9 anos precisa de um tempo
médio de 6 minutos e 30 segundos para a reprodiggi® figuras. O resultado apontou
que a reproducdo muito rapida das figuras est&iastsoao baixo desempenho visomotor,
a falta de concentracdo ou esfor¢o na realizacdardta ou rendimento escolar inferior. A
autora complementa que protocolos desse tipo s@® coanuns entre as criangas com
lesBes cerebrais. Ao lado dessa escala, Koppig9jl®&opbs uma analise do ajustamento
emocional da criangca, por meio de uma série deimgizadores, para diferenciar as
criancas normais das emocionalmente perturbaddsn@éise ndo sera aprofundada neste
estudo considerando que o0s aspectos nele abordatiis relacionados aos de natureza
cognitiva.

Outro sistema verificado na literatura, foi o dentBaci e Pécheux (1981) que
sistematizaram os critérios de correcdo para aaPdws Organizacdo Perceptiva para
criancas com idade entre 6 e 14 anos. Esses asittsram elaborados no sentido de
pesquisar uma possivel deficiéncia na organizagioceptiva de criangcas com atraso
escolar, bem como para verificar a relacdo entdefaiéncia mental e a organizacao
percepto-motora. Nesse sentido, os autores se&aim cinco das nove figuras propostas
por Bender, que séo as figuras A, 2, 3, 4 e 7lzaeam um estudo relacionado a evolugéo

genética das reproducdes. Quanto a classificageamfconsiderados os elementos forma,
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namero, relacdo de continuidade e separacao, ac@mygeral, precisdo dos alinhamentos e
exatiddo das dimensdes.

Quanto a avaliacdo dos desenhos, foram atribuimlt® de acordo com trés niveis
de sucesso na técnica de Santucci-Pécheux: 3 p@ams 0s aspectos raramente
reproduzidos pela maioria das criancas de 6 anoporito para o0s aspectos bem
reproduzidos por muitas criancas desde os 6 aopomtos para 0s casos intermediarios
(Cunha, 2000). Esses estudos foram realizados ens, FeEom uma amostra de
aproximadamente 300 criangas, ndo sendo encontestiodos no Brasil que abordassem
esse sistema de correcao.

Em relacdo aos sistemas utilizados com criancagndser citados o de Santucci e
Galifret-Granjon (1968), que utilizaram apenasduifas dentre as 9 propostas por Bender
(1938) e cujos resultados indicam os angulos,entatdo e a posicao relativa da copia de
figuras como os trés fatores que refletem ou n&speoducdo exata das mesmas. Com o
objetivo de estudar a influéncia de trés variavielade, sexo e nivel de escolaridade,
Machado (1978) pesquisou o sistema de SantucciliFe&&ranjon numa populacdo de
529 criancas brasileiras de ambos os sexos, caesdentre 7 e 10 anos. Utilizando-se
dos cinco modelos propostos pelos referidos autoleservou que o sistema era sensivel
para captar diferencas de média em relacdo a idadanto ao nivel socioecondmico
(NSE), os resultados revelaram que as criancas N&B inferior apresentaram um
acentuado atraso no desenvolvimento visomotor. INdove diferenga significativa em

relacéo ao sexo.
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Ainda em relagdo aos sistemas de correcdo do BeRdsada (2002) também
buscou desenvolver uma forma alternativa de caoregdaborando um sistema de
classificacdo das respostas fundamentado nos gidacpiagetianos de construgédo e
representacao espacial. As analises estatistielimmares de sua classificacao indicaram
parametros psicomeétricos significativos e vantagansrelacdo aos métodos classicos de
correcao de Koppitz (1989) e Santucci e Pécheu1(19

Uma outra forma de correcdo também muito utilizeda proposta por Clawson
(1999), que estabeleceu indicadores de perturbagdacional. Tal sistema ndo seré
abordado na presente pesquisa, por ndo avaliaspectas cognitivos da organizagao
percepto-motora. Uma revisdo da literatura readizaal década de 60 revelou a publicacéo
de mais de 130 obras sobre o Teste Berféietd, Bolton & Dana 1982)Muitas delas
referiam-se a modificacdo na forma de aplicacawasise relacionavam com o diagndstico
diferencial de pacientes psiquiatricos adultosu&as, ainda, correlacionavam o Bender
com a inteligéncia. Aproximadamente um quinto dagoas publicacdes sobre o teste foi
dedicado as criangas, principalmente depois de ,188&lenciando uma preocupacao
crescente sobre o valor do instrumento para a &é&@a infantil.

Ainda no que se refere ao uso do instrumento, ¢teTas Bender tem sido muito
utilizado em criancas. Dessa forma, 0 mesmo é addicpara detectar problemas de
aprendizagem, para a predicdo de desempenho egianarm diagndstico de problemas de
leitura e de escrita, para a avaliacdo de problesmascionais e das necessidades de
psicoterapia, suspeita de lesdo cerebral e a $agioecom o retardo mental (Salvia &

Ysseldyke, 1991).
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Nessa perspectiva, pode-se citar o trabalho de éd@nct Hutz (1994), que
investigaram o grau de predicdo do rendimento asam primeira série, por meio da
aplicacdo dos testes de Bender, Raven e o Desamlifogdra Humana. Os resultados
mostraram correlacdes significativas entre os imégumentos e o rendimento escolar,
apesar de somente o Bender e os itens evolutivd3edenho da Figura Humana terem
contribuido para explicar a variancia do rendimesstoolar.

Nessa mesma direcdo, Kroeff (1988, 1992), utilipasel do modelo de corre¢éo
proposto por Koppitz (1989), apresentou normas cipgs para escolas publicas e
privadas brasileiras e analisou a diferenca deltegis de acordo com a série, cujos
resultados apontaram para a necessidade de relosmdelo proposto pela autora. Na
pesquisa de Moura (1982), realizada com 160 ssjal® 3 a 6 anos, avaliaram-se as
diferentes performancesdessa faixa etaria, ficando evidente o caratedugvo na
reproducdo de figuras geométricas, embora nao nersido essas as idades inicialmente
estudadas por Koppitz (1975).

O sistema Koppitz de pontuacdo foi usado por SBtmno e Rueda (2003) que
estudaram as relacdes entre tracos de personakdpdecepcdo visomotora. Os sujeitos
foram 344 criancas, entre 6 e 12 anos, de ambasas. Os resultados apontaram que
houve uma integracdo menor associada a maioresgud®s em neuroticismo, enquanto
gue maiores pontuacbes em distorcdo foram assaeciadanaiores pontuacdes em
psicoticismo.

Os estudos citados assinalam a diversidade eadantra aplicacdo do Teste de

Bender a criangas e, no préximo topico, serdo admsl os trabalhos relacionados ao
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instrumento, em ambito estrangeiro e nacional. Apdas varias publica¢cbes, faltam ainda,
no Brasil, pesquisas de evidéncias de validade etal®. A maior parte das publicacdes
esta relacionada a experiéncias de aplicacbesrecdes, segundo os modelos de Koppitz

(1989), Clawson (1999) e Santucci (1981), paradmsliagndéstico clinico.
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ESTUDOS RELACIONADOS AOS QUESTIONAMENTOS

SOBRE OS CRITERIOS DE AVALIACAO

Mesmo sendo largamente utilizado e havendo suscitaditas pesquisas que
demonstravam consonéancia com os resultados apsnfadoKoppitz (1975), o sistema
também foi alvo de muitas criticas. Assim, varistudos que identificaram problemas
relacionados ao sistema de correcdo e aos presssiptsoricos serdo relatados,
apresentando-se inicialmente os realizados nonggiira e depois o0s brasileiros.

Buckley (1978) revelou que faltam evidénciasvdkdade para muitos dos usos
indicados pelo sistema, como, por exemplo, paraedigio de rendimento escolar ou
problemas neuroldgicos, que se mostra fragil. Adumainda, que as normas de Koppitz
ndo eram satisfatérias para a avaliacdo de desémmEncriancas vindas de minorias ou
com algum tipo de privagdo. Outros pesquisadoresocdaylor, Kauffman e Partenio
(1984) Shapiro e Simpson (1995) levantaram duvssialsre o valor dos critérios de
correcao utilizados, sugerindo que héa limitacbesntexrpretacdo da pontuacdo obtida, as
quais, consequentemente, comprometem a sua Uitizaara diagnosticar problemas
neuropsicologicos e os aspectos relacionados amdasimento infantil. Rie, Rie, Stewart
e Rettemnier (1978) identificaram a existéncia des datores neurocognitivos distintos,
relacionados a integracdo verbal-motora e visoraptem criangas com problemas de
aprendizagem.

Ainda no que concerne aos estudos que criticanoaa$Bender para a avaliacao

do desempenho escolar ou das disfun¢des neuragiceontra-se o de Blanchard (1998).
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Este teve como objetivo identificar em 387 pacientee grupos clinicos distintos
(adolescentes institucionalizados, dementes seaisentes psiquiatricos, entre outros) qual
figura ou combinacao de figuras seria mais Utippanm diagnostico rapido de disfungbes
neuroldgicas. Foram utilizados diferentes métodosairecdo, e os resultados apontaram a
Figura 7 como a que apresentou correlacdes mass @ltonsistentes em todos os métodos
e para todos 0s grupos de pacientes, 0 que rewelasga seria a figura mais indicada para
um diagnadstico rapido e preciso de tais fungdes.

Nesse mesmo intuito, McKay e Neale (1985) realinanan estudo envolvendo 195
criancas e confirmaram algumas das dificuldadesuslo do sistema de correcdo e
classificacdo de Koppitz (1975). Os resultados detnaram que as categorias de
distorcdo, circulos por pontos e linhas por pofdoam melhores que o escore global na
predicdo de desempenho académico, principalmeri@tne e na escrita.

Outros estudiosos também realizaram trabalhos coruito de verificar a validade
do Bender como preditivo do rendimento académi@nti@ eles, destacam-se Brannigan,
Aabye, Baker e Ryan (1995), que compararam o sistden classificacdo de Koppitz
(1975), utilizando-se dos nove desenhos origirtais) 0 sistema qualitativo de Brannigan
e Brunner (1989), que usam apenas seis figurassufgstos foram 409 criancas dos
primeiros quatro anos da escola basica, sendosaiados obtidos em ambos os sistemas
correlacionados com os obtidos no teste Metropalitde Prontiddo. Apds analises,
verificou-se que o sistema qualitativo apresentourais sensivel para a identificagdo de

criangas com problemas de aprendizagem.
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Da mesma forma, Vance, Fuller e Lester (1986) guestam o valor preditivo do
Bender em relagdo ao desempenho intelectual e ragaméUtilizando-se do sistema de
correcdo de Koppitz e ddinnesota Perceptual Diagnostic Test Reviggé?DT-R), com
criancas da area rural norte-americana, obtiveesultados muito mais satisfatorios em
relacdo a captacdo dos aspectos desenvolvimeagigidncas. Outro dado relevante foi o
resultado do MPDT-R, que mostrou ser o melhor predio desempenho intelectual
avaliado pelo WISC e do desempenho escolar em paeanatematica e linguagem.

Lesiak (1984) realizou uma revisdo de 32 artigddipados nos Estados Unidos a
respeito de Teste de Bender entre 1962 e 1981reuosu em trés areas em relacdo ao
Bender: a utilidade do instrumento como preditorleiaura, a habilidade do teste em
diferenciar bons e maus leitores e a relacdo enBender e a realizacdo em leitura. Os
resultados apontaram que, como preditor de leiturBender é adequado somente para
individuos cursando a 12 série, sugerindo-se, tir pissa respectiva faixa etaria, outros
instrumentos para predicdo. A respeito do uso f#geattites amostras e dos procedimentos
envolvidos nos estudos revisados, o desempenhindiv$éduos no Teste de Bender ndo
guardou relacbes com a habilidade em leitura. Mglias controvérsias observadas nos
estudos, Lesiak (1984) sugeriu cautela na utilzatz medida para a diferenciacdo entre
bons e maus leitores, conforme alto ou baixo desahgpno Teste Gestaltico de Bender

As pesquisas de Brannigan e Brunner (1991, 200@pase e Brannigan (1997)
consideraram que o sistema Koppitz (1975) apredaliias para captar diferencas entre as

criangas da faixa etaria para a qual o instrumeatdestina (6 a 10 anos). Por consegtinte,
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muitos autores tém trabalhado em versbes modificadateste, ou mesmo em outros
sistemas de avaliagdo mais qualitativa dos desenbdsizidos pelos examinandos.

Em razdo dos problemas detectados, ha autoresumpstiaparam os critérios de
correcao utilizados por Koppitz (1975), principaitecom relacdo aos valores atribuidos
as figuras, afirmando haver limitacbes na integm@&@b da pontuacdo obtida que,
consequentemente, comprometem a sua utilizacddagodstico neuropsicoldgico. Esse
dado pode ser observado nos trabalhos de Weir{d@83), que demonstrou que o sistema
Koppitz ndo foi sensivel o suficiente para deteaderencas relacionadas ao sexo,
principalmente em criangas menores. Participarassalestudo 30 meninos e 30 meninas
de 5 anos e trés meses a 6 anos e dois mesessuiades apresentados néo revelaram
diferencas significativas, enquanto que, utilizasdale outros sistemas, que consideraram
aspectos diferentes dos de Koppitz, conseguiu-wtde diferencas no desempenho dos
meninos, significativamente inferiores ao das mesoa faixa etaria pesquisada.

Chan (2001), em recente pesquisa, relatou a dificld encontrada de comparacéo
dos resultados do Bender com criancas chinesasatesie 6 meses a 8 anos e 6 meses,
quando pontuadas pelo sistema Koppitz (1975). @raemfatizou, na conclusdo dos
resultados, a necessidade de se criar padroesiapagpas criancas dessa faixa etaria. Em
acréscimo, com base em amplo estudo realizado caincfiancas norte-americanas,
Taylor, Kauffman e Partenio (1984) questionaranaladade do sistema na identificacdo de
caracteristicas desenvolvimentais em criancas adé@anos.

O sistema Koppitz também mostrou ter menor valeditivo para as habilidades

cognitivas quando aplicado em 103 criancas de idaéeescolar. Esse resultado foi
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verificado em um estudo longitudinal realizado pgiward e Schimidt (1986), fruto da
comparagdo entre os escores do Bender e os do Vesitg do Desenvolvimento da
Integracdo Visomotora).

Em sintese, véarios estudos foram realizados e a@ont em seus resultados, as
fragilidades do sistema Koppitz (1975). No Brasih mesma direcdo de estrangeiro,
também foi possivel encontrar resultados contradgdem relacdo ao referido sistema. A
fim de ilustrar estudos serdo apresentados a seguir

Pinelli Jr. e Pasquali (1990) procederam a avadiali@ parametros psicométricos
do sistema de corre¢do da Koppitz (1975) numa jpgaol brasileira, com base no método
de analise fatorial para validacdo de construtBe@der foi aplicado em 620 criancas entre
6 e 11 anos, divididas em dois grupos, de nivabsgmonémico (NSE) diferente. Um alto,
(Plano Piloto de Brasilia), N=351 e outro baixodifegal), N= 259. Os autores constataram
uma estrutura multifatorial do Bender, ou seja, xésténcia de quatro fatores com
consisténcia interna baixa, contrapondo-se a &néhffatorial do sistema de apuracdo de
Koppitz (1979) que segundo eles, justificam novesgpisas. Por outro lado, a analise da
escala de Koppitz evidenciou que também aqui, exigiroblemas, uma vez que alguns
itens podem ser eliminados sem prejuizo para @&g@al. Diante dos resultados, sugeriram
gue os itens precisariam ser organizados de autrzaf principalmente no que se refere ao
aumento do numero destes, em alguns fatores. Assdando os autores, S80 poucos 0S
estudos que envolvem a analise fatorial do Bendegxterior, e inexistem com amostras

brasileiras, pelo menos, até meados de 90, datatieacdo da pesquisa.
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La Puente e Maciel (1984) por sua vez, defenderara avaliacdo qualitativa
associada a quantitativa, uma vez que a primeissilpbtaria um diagndstico mais
completo. Eles pesquisadores discordaram do sistéenaavaliagdo quantitativo do
instrumento, afirmando que os critérios foram capagpenas de uma avaliagdo em termos
de normalidade/anormalidade, mas ndo da analiddidaldade.

Ja4 em estudo realizado por Brito e Santos (199&)préraram-se resultados no
sentido de que o Teste de Bender é valido pardifidan aspectos psicopatolégicos. No
entanto, recomendaram cautela na utilizagdo damasopropostas por Koppitz no que se
refere a discriminacdo das variaveis relacionadaade e género aqui no Brasil. Nessa
mesma perspectiva, Moura (1982) constatou que Gepedio visual e a expressdo motora,
por serem fatores independentes, deveriam seradwaaliseparadamente, o que ficaria
impossibilitado com a utilizacéo do referido sistem

Em um amplo estudo, Sisto, Noronha e Santos (2d€gBnvolveram uma pesquisa
com criangas das séries iniciais do ensino fundeahenbuscaram analisar o critério de
distorcéo de formas nas figuras do Teste de Beddeaacordo com o proposto por Koppitz.
O estudo envolveu 314 criancas de ambos o0s sestoglaates das séries iniciais do ensino
fundamental. Os autores perceberam a existéncieodelacdo negativa entre idade e
deformacdo em algumas figuras, o que ja era especadsiderando que, quando a idade
avanca, diminui a intensidade da deformagédo. Nanémt os resultados ndo foram os
esperados para uma medida sensivel ao carateraciahal do desenvolvimento infantil,

uma vez que os valores de alfa indicaram baixaist@ngia.
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Num outro estudo, Sisto, Santos e Noronha (2004)isanam os critérios de
Koppitz para avaliar a integracdo das figuras domdBe e seu carater evolutivo. Os
participantes foram alunos de ambos os sexos, @el@ anos. Os resultados indicaram
baixa correlacdo entre a média das idades e o nloeegrros, mesmo considerando que as
correlacbes entre a analise da variancia tenhamvstéado estatisticamente significativas,
apenas dois grupos etarios foram diferenciadostpste deluckey.

Considerando a importancia do Teste Gestalticoetel®& Sisto, Noronha e Santos
(2005) entenderam como relevante a realizacdo tleloss que o abordassem. Nesse
sentido, disponibilizaram aos psicélogos brasiteioon novo sistema de aplicacdo e de
correcdo adaptado as necessidades ja apontadasamos estudos nacionais sobre o
instrumento. Assim sendo, os estudos psicométfmasn estabelecidos por meio de um
conjunto de pesquisas realizadas e necessaria® @g@vacao e comercializacdo de um
instrumento, como é o caso do Bender-SPG (Sistenfodtuacdo Gradual).

Nesse sentido, a préxima secao se destina atidiesuparametros psicométricos
presentes na construcdo de testes psicologicoxritgsios de validade, precisdo e

padronizacao.
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CAPITULO Il

PARAMETROS PSICOMETRICOS: PRECISAO, VALIDADE E
PADRONIZACAO DOS TESTES PSICOLOGICOS.

A primeira condi¢cdo para que um teste sirva de pase levar a cabo inferéncias
estabelece que a amostra de comportamento cokgarecisa e que os erros cometidos
na avaliacdo sejam ao menos aceitaveis, uma venepleuma medicdo cientifica esta
totalmente isenta de erros (Mufiiz, 2004). A fidedigde ou precisdo de um teste esta
relacionada a caracteristica que ele deve possuirseja, a de medir sem erros. Isso
significa que o mesmo teste ou testes equivalematesjando 0os mesmos sujeitos em
ocasifes diferentes ou ha mesma ocasiao, deverazunroesultados idénticos, ou bastante
semelhantes, de tal forma que a correlacdo entduas medidas se aproxime de 1,0
(Pasquali, 2003). Assim, a andlise da precisao rdenstrumento psicologico indica o
guanto ele se afasta do ideal da correlacdo, umagwe, quanto mais proximo de 1,0,
menor é a possibilidade de erro.

Para Anastasi (2000), a precisao tem como baseaspectos principais, a saber:
equivaléncia, estabilidade e homogeneidade. A atgricia se refere ao grau de acordo
entre duas ou mais medidas feitas quase ao mesmpo.t®ara a estabilidade ocorrer deve
ser feita uma distingdo entre a repetibilidade @dalida e a medida dos fendmenos que
estdo sendo avaliados. Por ultimo, a homogeneidatdede avaliar qudo bem os diferentes

itens de uma medida parecem refletir o atributopreeendem aferir.
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Sob essa perspectiva, a forma mais comum, de acordcAnastasi (2000), de se
verificar a precisdo é por meio do teste-reteste,sg refere a reprodutibilidade dos valores
de uma medida quando se avaliam 0s mesmos sugitas vezes com O mMesmo
instrumento, com um intervalo de tempo entre ascagdes. Essa forma de analise
apresenta alguns problemas, pois as medidas rapepddem gerar um efeito de
aprendizagem, pelo fato de os sujeitos enfrentdregas vezes a mesma situacao.

Outra possibilidade de verificagdo da precisao rénpeio de formas paralelas, que
se assemelha ao procedimento anterior, com o dd@lede que os instrumentos ndo séo
iguais, mas semelhantes, e que, sob essa pergpextaplicacdo das duas provas pode
ocorrer no mesmo dia. A correlacdo entre os daigsumentos paralelos sera a estimativa
da preciséo, pois indicard qudo bem os itens remdsuattados similares.

Na precisdo por consisténcia interna, por sua wezorrelacdo é calculada
aplicando-se o teste uma Unica vez. Nesse casdré&s@s principais possibilidades de
andlise: duas metadesplit-half), pela equacdo dEuder-Richardson;ou pelo Alfa de
Cronbach uma extenséo da técnica ideder-RichardsonAlém disso, ha a preciséo por
avaliadores que pode ser encontrada tendo-se umatrandos protocolos dos testes
pontuados independentemente por dois ou mais eadores. Os dois escores obtidos
pelos testandos sdo correlacionados da maneirdulalbe o coeficiente de correlacéo
resultante € uma medida da fidedignidade do avaligdhastasi & Urbina, 2000).

Conforme Ladesma, Adanez e Mora (2002), a técnicardilise de consisténcia
interna, por meio do Alfa de Cronbach, é utilizgaddos pesquisadores para avaliacdo de

medidas escalares, uma vez que, dentre as princigaiagens apresentadas, requer apenas
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uma aplicacdo do instrumento de avaliacdo. PameeK[993), o valor minimo aceitavel
para o coeficiente de Cronbach, € o de 0,80. Pdrésire e Almeida (2001) analisaram o
posicionamento de outros autores e sugeriram cemagithtervalos de valores, destacando
a necessidade da revisdo do numero de itens pemd-los heterogéneos quando o
coeficiente for muito acima de 0,90; definiram commuito bom, entre 0,80 e 0,90;
respeitavel, entre 0,70 e 0,80; aceitavel entrb 6,6,70; indesejavel, entre 0,60 e 0,65 e
inaceitavel, o coeficiente abaixo de 0,60.

De acordo com o definido pela Resolucdo 002/2003Cdaselho Federal de
Psicologia (CFP, 2003), o valor minimo aceitadvehpa coeficiente de precisédo é de 0,60.
Ainda no que se refere aos parametros psicométrigoprecisdo e a validade séo
consideradas os aspectos mais importantes da meMlidamunidade cientifica tem
concordado que a precisdo é uma condicdo necessasague ela ndo é suficiente para o
estabelecimento da validade (Anastasi, 1967).

A mais recente edicdo d&andards for Educational and Psichological Testing
publicado pela AERA, APA e NCME (1999), refere-sevalidade como sendo a
propriedade mais importante na avaliacdo de une.t€3ti seja, nenhum teste deve ser
publicado sem que estejam presentes em seu mamigainacdes sobre os estudos de
validade. Para Anastasi e Urbina (2000), a validafere-se ao grau em que o instrumento
mede aquilo que se propde a medir e 0 quao bemsaz

O problema que se coloca é como comprovar qudergintias feitas a partir de um
teste estdo corretas, ou, mais objetivamente, qummceder para chegar a um processo

satisfatorio de validacao das inferéncias feitparir de um teste. O resultado final de um
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processo de validagcédo n&o visa o estabelecimenfiisia de que tal teste € valido, ou ndo.

O cerne da validagdo estd em identificar quais rdansi devem ser tracados para se
chegar a evidéncias empiricas ou tedricas, nei@sgdara se afirmar que sdo validas
determinadas inferéncias realizadas. Nessa diregdStandards for Educational and
Psichological TestindAPA, 1980, p. 12) apontam: “Tradicionalmente &giotas formas
de acumular evidéncias sobre a validade tém sidopagas em validade de conteudo,
critério e construto” (). Os procedimentos de ide@icdo do construto de um teste se
referem a “extensdo em que podemos dizer que ® nestle um construto tedrico ou um
traco” (Anastasi & Urbina , 2000, p.117). A valigade construto faz inferéncias sobre o
grau em que uma pessoa possui uma determinaddectstta que, por suposi¢cao, possa
aparecer no instrumento, por meio da definicaocoteeito.

Essas evidéncias podem ser obtidas de diferentegim@s, como mudancas de
desenvolvimento, que se baseiam na possibilidag@slmres aumentarem, de acordo com
0 aumento da idade; estrutura interna, na qualisealverificar as relagdes entre os itens e
a estrutura teorica hipotetizada quando da cor@stfug a evidéncia convergente-
discriminante, que, por sua vez, refere-se a relagfre os resultados do teste e as outras
medidas que avaliam um construto diferente ou aimil esse respeito, a correlacdo de um
teste de raciocinio quantitativo com notas subsgg8eem um curso de matematica seria
um exemplo de validade convergente. Para o messte, & validade discriminante seria
evidenciada por uma correlacdo baixa e insignifeatom escores em um teste de
compreensao em leitura, uma vez que a habilidadieitdea € uma variavel irrelevante em

um teste planejado para medir o raciocinio qudivita
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Ja no que compreende a validade de construto oaraeito, ela € considerada por
Pasquali (2001) como a etapa principal de validaigiom instrumento psicométrico, uma
vez que possibilita a verificacdo empirica da iegitade da representagdo comportamental
dos tracos latentes. Por meio deste procedimenpossivel verificar se as pessoas com
determinadas caracteristicas comportam-se confarteeria supde que elas comportar-se-
iam e quais itens ou fatores sdo mais pertinetesmstruto (Cronbach, 1996).

De acordo com Pasquali (2001), a principal forma mpeio da qual este tipo de
validagdo é atestada seria utilizando-se da andlseepresentacdo comportamental do
construto e da analise por hipétese. A andliseedeesentacdo comportamental baseia-se
em duas técnicas distintas, a saber, a andliseedisfo do instrumento e a analise fatorial.
A primeira consiste essencialmente em verificaomdgeneidade dos itens que compdem
o teste. Assim, o escore total do teste torna-egtério de deciséo, e a correlacdo entre
cada item e este escore total decide a qualidadiemo Se for alta a correlagdo, o item é
retido. A segunda diz respeito a verificacdo dantjdade de construtos necessarios para
explicar as covariancias dos itens. As correlaglis itens sdo explicadas, pela andlise
fatorial, como resultantes de variadas fontes,gja, ®s construtos ou tracos latentes, que
seriam as causas das covariancias.

Sobre o tema, Mufiz (2004) destaca que, ao vadidanferéncias ou hipoteses dos
testes, se valida também o modelo de hipétesetifidas. Todo processo de validagéo
deve comecar pela comprovagédo da pertinéncia dasimos, o que envolve dois aspectos,
a definicdo do construto e a sua correta repres@ntao teste. Especialmente a definicdo

do construto deve ser operacional e, para tantde-pe proceder de forma analitica e
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racional, mediante a utilizacao depertsna tematica, empregar técnicas estatisticas apés a
aplicacao da prova ou, ainda, associar ambas risdécobtendo-se diversos indicadores.

Ainda segundo o autor, as estratégias para rewmdiosd sobre 0s processos
subjacentes as respostas das pessoas aos itetestdgssdo muito variadas, apesar de se
basearem nas respostas individuais. Essas estsat&gisistem em, desde perguntar aos
proprios sujeitos como eles procederam, observapglopassos sucessivos que 0S
conduziram ao resultado final, em utilizar obseorad expertose analisar, de forma
experimental, 0s processos basicos e os componemksados na resposta de cada item.

Se um teste mede determinado construto e estdtiéniegao aplica-lo com outro
teste de construto semelhante deve-se encontraraltmacorrelacdo, ou seja, os dois
convergem. Ao contrario, dois instrumentos de c¢ated distintos, quando
correlacionados, devem divergir, ou seja, é nedesdderenciar um construto do outro.
Para evidenciar a validade de construto é imprdaeh que haja o acimulo gradual de
informagbes de vérias fontes. Qualquer dado queeléuz sobre a natureza do traco sob
consideracdo, bem como sobre as condi¢cdes quemafsa desenvolvimento e suas
manifestacdes, representa uma evidéncia aprogradaa sua validacdo (Mufiiz, 2004).

Ao lado disso, Mufiz (2004) sugere que a evidémimavalidade de critério
corresponde a relacéo entre os resultados dogestaos critérios, indica a efetividade de
um teste em predizer o desempenho de um individuatieidades e requer uma medida de
algo relacionado ao construto, mas que nao é aiprépnstruto. Mais especialmente, um
comportamento derivado de algo medido pelo tests, enterno a ele, ou seja, nesse tipo

de validade, h4 uma medida de algo externo aa testas peculiaridades podem se aplicar
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a testes medindo o mesmo construto, construtosiorldos ou construtos diferentes
avaliados ao mesmo tempo ou com um intervalo dpdero qual houve uma intervencéo.

Entre os critérios mais freqientemente empregadaglidacao dos testes, pode-se
descrever o desempenho académico, desempenho enamieato especializado,
desempenho profissional, diagndstico psiquiatricthiagnostico subjetivo e outros
instrumentos. Nem sempre € possivel obter medidasritério exatas, sendo, as vezes,
ambiguas, dificultando a representacdo da variquel se deseja medir. Ainda a esse
respeito, a evidéncia de validade baseada noiorjiéde ser estabelecida a partir de dois
métodos diferentes, a saber, preditivo e concarénvalidade preditiva consiste no que se
pode esperar em termos de habilidade ou comportameae o sujeito venha a desenvolver
no futuro. Em outras palavras, indica a eficiéragaum instrumento ao predizer algum
resultado futuro. Varios métodos sao utilizadosapeerificar a validade preditiva, no
entanto, o que ha de comum em todos eles é o usariddacao do resultado dos testes e as
condutas subseqlientes tomadas como critérios (VRGDZ).

Ja para Pasquali (2001), a validade concorrentgedizeito a correlacdo entre o
resultado do teste e o critério, sem mensurar pde®eu uso € importante para a descricao
e diagnéstico de uma conduta que existe num dadeemtin, enquanto que a preditiva visa
predizer comportamentos. Vale destacar que a wdaidie um teste € expressa pelo
coeficiente correspondente a correlacdo entre osress obtidos e a medida de critério
definida para a populagcédo a que se destina o t#ess&m, o coeficiente de validade, para

ser estatisticamente significativo, deve ser sffilimente elevado, com os niveis de 0,01 e
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0,05, embora haja alguma discordancia entre osemutm que se refere aos valores mais
apropriados.

Quanto a validade de conteudo, Anastasi e Urbi@@Q) por sua vez, entende ser
necessaria a informacéo de especialistas no assatado. Ela envolve a andlise dos itens
do teste no sentido de verificar se eles cobrem dodominio do construto (conhecimento).
O conteudo precisa, portanto, ser amplamente defiaj além disso, o estabelecimento da
validade depende da relevancia das respostas top@s a area de comportamento em
consideracdo, e ndo da aparente relevancia dolclintos itens.

Feita essas consideracdes sobre a importanciaadasmetros psicométricos para a
utiizacdo e comercializacdo de testes psicologiamontam-se, a seguir, algumas
pesquisas ja realizadas com o Teste Bender-SPGintNito de buscar evidéncias de
validade desse novo sistema de correcdo, tendoista & finalidade especifica desta
pesquisa, em particular, que vislumbra a invesfigagle evidéncias de validade
convergente-discriminante, bem como de evidén@asatidade de critério para o Bender-

SPG. Além disso, observar-se a a precisdo do imstito.
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PESQUISAS COM O BENDER-SPG

O Bender, muito utilizado no Brasil (Noronbaols 2002), esteve sempre presente,
nas grades curriculares dos cursos de Psicologiavéldas universidades ao longo dos
altimos anos anteriores a 2003 (Pereira & Careld®95). Todavia, em funcdo da
proibicdo do uso de instrumentos que ndo atendemeamisitos minimos propostos pelo
Conselho Federal de Psicologia, por meio da Re&ol02/2003, o instrumento deixou de
ser aplicado e, provavelmente, ensinado por fat@studos de validade e precisdo com
amostras brasileiras. Esses fatos justificam adalda de pesquisas em ambito nacional a
respeito do Teste Gestaltico Visomotor de Bendam bomo de projetos de revisao.

A necessidade de que os testes se constituam awstranentos confidveis de
avaliacdo, pautados nos principios éticos e cieosif faz surgir novos trabalhos, a fim de
validar o novo sistema de correcdo do Bender, itppddesta pesquisa, como ja
explicitado anteriormente, a partir do Sistema datiacdo Gradual, (B-SPG). Entre
estudos recentes, destaca-se o de Suehiro (20@5}ege por objetivo buscar evidéncias
de validade de critério para o Bender-SPG, pelapepatdo de grupos divididos por
dificuldades de aprendizagem (acentuada, média, Isem indicios) e pelo nivel de
escolaridade. Participaram de tal estudo 287 arde ambos 0s sexos, entre 7 e 10 anos,
de escolas publicas e particulares do estado dé&3lo. Quanto aos instrumentos, foram
utilizados um questionario de identificacdo doseito$, a Escala de Avaliacdo de
Dificuldades na Escrita (ADAPE) e as nove figuras Bender, que foram aplicadas

coletivamente em uma Unica sessdo. Os resultadmstaspm diferengas significativas
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entre as pontuacdes totais dos testes ADAPE e B4®R@Gionadas a idade, género e
natureza juridica da escola — publica ou particdldyem como permitiram a identificagéo
de evidéncias de validade de critério para o Bemiermue se refere as dificuldades de
aprendizagem e aos diferentes niveis de escolaridad

Por sua vez, o uso do B-SPG em criancas surdabjéio da investigacdo de Neri
(2005), que as comparou com criangas ouvintes,vistias a identificar se ocorre a mesma
gradacdo associada a maturacdo visomotora. Partioipl39 criangcas de ambos os sexos,
divididas em dois grupos, sendo 19 com surdez aexeprofunda, com idades entre 9 e 11
anos e 120 ouvintes, de 6 a 11 anos. As criangdaseram de uma escola especializada
do estado de S&o Paulo e as ouvintes foram sedeld@ernpor sorteio em um Banco de
Dados do Laboratério de Psicologia Educacional iimfma de Pos Graduacao Stricto-
Sensu em Psicologia da Universidade Sdo Franci$6&)( Quanto aos materiais, foram
utilizados um questionério de identificacado de dastubre a surdez, manual de aplicacéo e
de correcéo do Teste de Bender, protocolos detregias respostas das criangas surdas ao
Bender e um retroprojetor. O instrumento foi aglicas criancas surdas coletivamente em
sala de aula, e com instru¢cdes mediante linguagehe ae sinais.

Os resultados apontaram a nao-sensibilidade dadmequira captar o aspecto
evolutivo da habilidade visomotora no grupo dengées surdas, considerando que nao foi
observada a diminuigcdo do numero de erros confarndade aumentava. Também néo
foram observadas diferencas estatisticamente ®igtvfas quanto ao desempenho
visomotor entre criangas surdas e ouvintes. Segandatora, os resultados podem ser

atribuidos ao pequeno numero de criancas surdasdiéer@ncas no procedimento de



41

aplicacdo do teste, com possivel favorecimentoedgegpo. O fato de elas dominarem a
lingua de sinais pode ter contribuido para a nfereaficiacdo entre o seu desempenho e o
das criangas sem problemas de audi¢ao.

J4 no que compreende a avaliacdo entre maturagéeppemotora e tracos de
personalidade, Santos (2006) utilizou o Teste delBe(Sistema de Pontuacédo Gradual B-
SPG) e a Escala de Tracos de Personalidade panmac&si (ETPC), de Sisto (2004) com o
objetivo de verificar se havia correlagdo entre uretdo percepto-motora e tracos de
personalidade. Os instrumentos foram aplicadosticaleente em uma Unica sessao.
Participaram dessa pesquisa 162 criangas, entrsn@se@ meninas, com idades variando
entre 7 e 10 anos, de escolas publicas e partsutlr estado de S&o Paulo. Na comparacéao
entre médias de participantes dos dois sexos, m@wwehdiferenca estatisticamente
significativa, porém os meninos obtiveram melharesultados em relacdo as meninas.
Verificou-se também que o Teste de Bender-SPG emi@s diferenca (ndo significativa)
entre alunos de escolas publicas e particulares, asaalunos das escolas particulares
tiveram um desempenho melhor que os das publicasant encontradas diferencas
significativas entre as idades dos participantes.

No item série, contatou-se que, conforme os alg@osaprovados de um ano para
outro, e ficam mais velhos, sua pontuacdo nos gotis nas figuras do Teste de B-SPG
diminui. Esta diferenca também foi significativa.cArrelacdo entre a pontuacéo total dos
protocolos do Teste de B-SPG com Tragos de Peidadalforam significativas para todos
0s tracos, exceto Sociabilidade. Nesta comparagao,ncluir resultado de Grupos

Extremos, o traco de Sociabilidade também foi ocainjue ndo obteve correlacao
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significativa. Ao lado disso, no estudo de SistagBo & Rueda (2003) observou-se que
guanto maior a intensidade do Traco de Persona&i®agoticismo, maior a pontuagédo do
critério de Distor¢do de Forma. Esse resultado jrodiear influéncia da personalidade na
maturacao percepto-motora em criangas. Evident@mentitos outros estudos serao, ou
estdo sendo desenvolvidos, o que permite valoceda vez mais o sistema de correcéo B-
SPG em relacdo as suas qualidades psicométricas.

Bartholomeu (2006) buscou investigar evidéncias v@lidade entre o Teste
Gestaltico de Bender avaliado pelo Sistema de RBoatuGradual e o Desenho da Figura
Humana (Sisto, 2005). Partiu-se da premissa deoguestes mencionados apresentariam
em comum certos aspectos como o fato de ambos sdilerados como preditores das
capacidades intelectuais de criancas e envolvespacts motores. Buscaram-se, assim,
relacdes entre a inteligéncia e a maturidade visoraale criancas.

Os escores foram relacionados, separadamentegegporesidade. Além disso, os
grupos extremos formados em razdo da medida do fOFdin analisados em relagédo a
possiveis diferencas nas pontuacdes do BendeicipParam da pesquisa 244 alunos (50%
meninos), com idades de 7 a 10 anos, média deanits (DP=1,08), que cursavam de
primeira a quarta série do ensino fundamental d& escola publica do interior do estado
de Séo Paulo.

Foram evidenciadas correlagbes negativas e sigtifas entre os escores dos testes
em ambos 0s sexos e nas idades, bem como diferemigasos grupos extremos do DFH,
em relacdo ao escore do teste de Bender, em tedatsiacoes estudadas. Concluiu-se que

o Teste Gestaltico foi um bom preditor das capa@dantelectuais de criancas, além de
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diferenciar aquelas com um desenvolvimento intedctacima da média das que
apresentaram menor pontuagao neste teste de émeibg

Apesar de ser funcional e promissora a propostaistema de Pontuagdo Gradual
para analise do Teste de Bender, necessita, comlqugu outro sistema, ser mais bem
estudado quanto as suas caracteristicas psicoasetdom vistas a suprir as limitacdes
encontradas nos demais sistemas existentes. Nesigos esse estudo podera contribuir na
implementacdo dessas caracteristicas, ampliand@lamdes de evidéncias deste teste,
bem como contribuir com mais um estudo no sentelgpréencher a lacuna referente as
guestdes da aprendizagem da leitura e da escritariantas de 6 a 10 anos do ensino
publico e privado.

Entende-se que muitos outros estudos virdo e, deneérma, buscardo contribuir
com dados relevantes na area de avaliacdo e noforde novas pesquisas para o setor
educacional. Para tanto, os instrumentos utilizadegm ser apropriados e coerentes para
a realidade vivenciada pelas criancas brasileirpautados em principios cientificos. A
esse respeito, sdo importantes os estudos queopenpam a verificar se de fato os
instrumentos que estdo sendo empregados medemse quepdem a medir, considerando
as populacdes especificas para a qual foram cdtss$tue, qudo bem o fazem. Com base
nessas consideracdes, bem como nas demais aptgesents capitulos anteriores, este

estudo foi proposto com os objetivos detalhadegais
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OBJETIVOS

Constituiram objetivos desta pesquisa:

(1) Buscar evidéncias de validade convergente-discantenpor meio da correlacéo do
B-SPG com os seguintes instrumentos: Escala deiag@al de Dificuldade na
Aprendizagem da Escrita (ADAPE), Teste de Clozdeste de Reconhecimento de

Palavras;

(2) Buscar evidéncias de validade de critério paraSP& pela comparacdo de grupos

divididos por melhores e piores resultados nosrunstntos Cloze, ADAPE e

Reconhecimento de Palavras;

(3) Verificar a Preciséo do B-SPG;

(4) Estabelecer diferencas de médias dos instrumentos @s participantes no que se

refere as variaveis idade, sexo, série e tiposcaa

O préximo capitulo tratara do Método, onde serascrites os participantes,

instrumentos utilizados e o procedimento de apficagcorrecdo dos protocolos.
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CAPITULO Il

METODO

Participantes

Participaram do estudo 297 criancas, ambos os sexwsidades entre 7 e 10 anos,
sendo 144 do sexo feminino (48,5%) e 153 do sexscutiao (51,5%). Quanto a
escolaridade, 18 pertenciam a 12 série (6,1%); 24 s&rie (8,1%); 118 frequentavam a 32
série (39,7%) e 137 estavam na 42 série (46,5%)tofm, 81 estudavam em Escola
Particular (27,3%), 216 em Escola Publica (72,7%).

Em relacdo a idade, 22 sujeitos tinham 7 anos ()7,4%sujeitos, 8 anos (14,5%),
132, 9 anos (44,4%) e 100, 10 anos de idade (33A%edia de idades dos sujeitos era de

9,04 (DP=0,88).

Instrumentos

Os instrumentos utilizados para a realizacdo dadestoram os Testes Gestaltico
Visomotor de Bender: Sistema de Pontuacdo Gradt8IPG), o Teste de Compreenséao
em Leitura (Cloze), a Escala de Avaliacdo de Difiade na Aprendizagem da Escrita

(ADAPE) e o Teste de Reconhecimento de Palavras.
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O TESTE GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER: SISTEMA DE
PONTUACAO GRADUAL (B-SPG) (Sisto, Noronha & Santos 2005)

O Bender-SPG é um teste que apresenta um sisteroar@gao com pontuacao
gradual. Surgiu em funcdo da necessidade de implampesquisas que evidenciassem a
validade e a precisdo para muitos dos usos do Beag#m como em razao da importancia
de se desenvolver novas propostas de sistemasroegdm considerando, entre outras,
possiveis limitacdes na interpretacdo das pontsagbidas do modelo proposto pela
pesquisadora Koppitz (1989), para investigacao el@epcao visomotora em criangas
brasileiras.

Nessa perspectiva, Sisto, Noronha e Santos (26@bzaram um amplo estudo para
desenvolver um sistema de correcdo alternativoeakappitz (1975), (o B-SPG), com o
objetivo de utilizar a distorcdo de formas comdéciv de corre¢do. Os itens de cada
desenho sdo avaliados pela qualidade da reprodigggontos, linhas retas, linhas curvas e
angulos, de acordo com a severidade dos desvigsaDerma, os autores selecionaram os
critérios de correcdo do Sistema Koppitz (1975% sl mostraram mais adequados a partir
da analise da variancia (ANOVA) no que se refedes@riminacdo dos niveis de maturacéo
visomotora, de idade em idade, dos 6 aos 10 anos.

Um dos principais focos desta proposta foi a mangdte do carater evolutivo para o
Bender-SPG, desenvolvido por Sisto, Noronha e Saf#005), utilizando-se apenas do
critério de Distor¢cao da Forma, entendida comordedigbes que incluem desde alteracbes
visiveis na configuracdo geral do desenho até dgytiotalmente deformadas. De acordo

com a gravidade do erro, pontua-se de 1 a 3. Emamdigse posterior, foram considerados
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dois aspectos, a saber, as correlacdes entredesidaps escores do Teste; as diferencas de
média dos grupos, por idade, com a possibilidadelideriminacdo entre eles. Nessa
perspectiva, ficou evidenciada a validade de cotstrreferente a mudanca
desenvolvimental detectada.

Na correlacdo de Pearson entre idade (6 a 10 ang®)ntuacdo no B-SPG,
encontrou-se um indice de correlag&o0,58, significativo g< 0,000. Esse dado indica
que, conforme a idade aumentou, diminuiu a pontuadgdida no Teste de B-SPG, ou
melhor, as distorcdes na reproducdo das coOpiasndiraim progressivamente com o
aumento da idade. No aspecto relacionado as di@sede médias entre 0s grupos de
idades (6 a 10 anos) e a possibilidade de discaigaim entre eles, utilizou-se a anélise da
variancia e o teste de Tukey. Na analise da vddanonsideraram-se as variaveis idade e
sexo (4x2).

O resultado apontou a idade como fonte de maidamnvaia, sendo a Unica que se
mostrou estatisticamente significativa. Quanto aaxos os resultados nao foram
significativos, ou seja, ndo se mostrou como falgevariancia suficiente para produzir
diferencas que ndo podem ser atribuidas ao acastenPPse verificar, por meio dos
resultados desse estudo, indicativos de evidédeiaslidade de construto, em relacdo ao
aspecto desenvolvimental. (Sisto, Noronha & Sar2085).

Ja para a analise da dimensionalidade do tests é@as, utilizou-se o modelo de
Rasch (1960) o qual supbe que o participante gomneer a um item do teste manifeste
alguma quantidade de certa habilida@€uncionamento diferencial dos itefi3lF) indica

diversas propriedades estatisticas em razao demliés grupos, que em um teste valido,
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fornecera medidas idénticas para sujeitos ou graposniveis semelhantes da habilidade
gue o teste se propde a medir. Os resultados evélam apenas um fator que explicou 1,7
de 10 unidades de variancia residual. Os itenslledos com saturagéo fatorial positiva
foram a figura 1 e 5. Os com saturacéo fatorightiea escolhidos foram as figuras 7a, 7b
e 8. Esses itens positivos e negativos foram etidos, separadamente, a uma nova
analise pelo modelo do Rasch e correlacionadosesbdas Rasch dos itens positivos e
negativos de cada pessoa. O coeficiente de cdiicetie Pearson foi r= 0, 299, o que indica
gue os dados possuem apenas uma dimensao.

Quanto as normas de interpretacdo dos resultado®isiecidas em relacdo a duas
medidas. Uma delas é referente a pontuacéo bro@dytp da avaliacdo dos protocolos pela
aplicacdo direta dos critérios; e a outra, pelaidsedle Rasch para os que tenham

necessidade de uma informacéo dessa natureza.

O TESTE DE CLOZE NA AVALIACAO DA COMPREENSAO EM LElI TURA
(Santos, 2005)

O teste de Cloze constitui uma técnica que vemaseisdda por pesquisadores,
professores e profissionais que avaliam a leituadieguagem, principalmente a partir dos
anos 70 e consiste na selecdo de um texto de a@damente 200 vocabulos, do qual, na
proposta original de Taylor (1957), omite-se o0 tpimocabulo como uma forma mais
adequada para o diagnostico da compreensao. Osnexatos devem preencher a lacuna

com a palavra que julgarem ser a mais apropriada g&onstituicdo de uma mensagem
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coerente e compreensiva. Os escores sdo obtidoandorse 0s numeros de lacunas
preenchidas corretamente.

Esse teste tem se mostrado bastante eficaz, tamtordo de vista pratico, tendo em
vista a facilidade de elaboracéao, aplicacédo e ¢caoecomo do ponto de vista empirico, em
funcdo dos altos indices de correlacdo positivaseales resultados com o desempenho
académico; isto é, alunos com maiores percentoaisste apresentam melhores resultados
nas médias das disciplinas (Manarini, 1996; Sant90). Tradicionalmente, o0s
significados dos escores do teste de Cloze segsgmarametros de Bormuth (1968) para
analisar o desempenho dos sujeitos, ou seja, ucermtaal de acertos de até 44% do total
de lacunas do texto caracteriza que o leitor temgc@ €xito na compreensdo. Ja4 um
percentual de acertos entre 44% e 57% do textorangse a compreensdo é suficiente,
mas ndo a ideal, e aponta a necessidade de ajtelmaexUm nivel de autonomia na
compreenséo do leitor seria um resultado acim&#ede acertos.

Santos, Primi e Vendramini (2002) investigaram appedades psicométricas de
um instrumento de avaliagdo da compreenséo enrdeitilizando a técnica de Cloze.
Participaram 612 estudantes ingressantes de quasos de uma universidade particular,
cuja tarefa era preencher as lacunas do texto ceonpatavras que julgassem mais
apropriadas. Observou-se um bom ajuste ao modeldode parametros da Teoria de
Resposta ao Item, sendo que a escala formada pela slo nimero de lacunas
corretamente completadas provou possuir consistémeirna alta.

Os itens formaram dois grupos em razao da difidlddam grupo com itens muito

faceis e outro com itens muito dificeis. Parte deabilidade dos indices de dificuldade
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pdde ser explicada pela classe gramatical da pakger descoberte=0,62,p <0,001).

Do maior ao menor nivel de complexidade foram olzsks: adjetivos, verbos, advérbios,
substantivos, pronome, preposicdo e artigo. Analisase 0S processos cognitivos que
poderiam explicar as diferencas de dificuldadestacionadas com as classes gramaticais e
aliando-se a aplicacdo da Teoria de Resposta ao (f&l), discutiu-se o avanco das
interpretacdes de proficiéncia em leitura referat@s nos itens.

No sentido de avaliar a eficacia da técnica construmento de diagnéstico e de
desenvolvimento da compreensao em leitura, Sag@isl| realizou um estudo em alunos
da 52 série. Foram aplicados pré e pds-testes prognama de intervencdo com uso do
Cloze gradual em textos retirados de livros didétid comparacao entre eles apontou para
uma diferenca significativa, demonstrando que oz€lpareceu adequado para o
desenvolvimento da compreenséo em leitura. A auessaltou que € um instrumento que
tem se mostrado particularmente atraente para mssata de aula, pelo fato de ser de
elaboracéo e correcao bastante simples. Mas, atgugtados minimos devem ser tomados,
pois sua construcao de forma indiscriminada podeetar sérios erros de avaliacao.

Em razdo dos poucos estudos de instrumentos dasi@za e de sua importancia no
auxilio em avaliacdo da aprendizagem, Gomes e Bowitch (2005) realizaram uma
pesquisa que teve como objetivo analisar a eficdgigogo Bingo Melhor Estudante e
verificar as relagbes entre o potencial dos padities no jogo, no Teste de Cloze e em
uma Escala de Estratégias de Aprendizagem. Odasujeram 29 alunos de 42 série do

ensino fundamental de uma escola publica do imtedtim S&o Paulo. Os resultados
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evidenciaram correlacdes positivas e significatemise o desempenho no jogo, a escala de
estratégias de aprendizagem e o Cloze.

Num outro estudo, Santos, Rueda e Bartholomeu [3@}indo-se do pressuposto
de que a baixa compreensdo em leitura € um dosatholies das dificuldades de
aprendizagem consideraram pertinente explorar slag&o com 0s aspectos emocionais
manifestados pelas crian¢as que apresentam taigldifdes. Nessa perspectiva, realizaram
a pesquisa com 0 objetivo de comparar os grupoeregs de pontuacdes no Teste de
Cloze, considerando-se os indicadores emocionasgreédos nos desenhos, conforme
proposto por Koppitz (1968), buscando diferencrabfgmas emocionais em criangas com
e sem dificuldades de leitura, bem como eventutdseticas relacionadas ao sexo.

Participaram da pesquisa 77 sujeitos da 42 sériendmo fundamental de uma
escola publica do interior de sdo Paulo com idad@ando entre 9 a 13 anos. As criangas
foram retiradas de uma amostra maior, selecionaedZb% que apresentaram as melhores
e as piores pontuacdes no Teste de Cloze. Dess®,far grupo 1 foi composto por
criancas que possuiam até 8 acertos e o grupa 2ripacas com 11 acertos ou mais. Os
resultados foram analisados quantitativamente étafiiaamente em funcdo dos objetivos
estabelecidos. A média e os valores minimos e n@xido grupo 1 foram baixos,
indicando que o Teste de Cloze foi dificil paraasssriancas. Foram evidenciados
problemas na compreenséao da leitura, haja viseaequmédia acertaram menos que 502%
dos pontos possiveis. Ja para as criancas do @ragoresultados revelaram uma melhor
compreensdo do texto, visto que a média de acéidos acima de 70% dos pontos

possiveis. No entanto, os indicadores emocionaistagos por Koppitz, ndo diferenciaram
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as criancas de ambos 0s grupos, ou seja, as @igneaapresentaram um pior desempenho
no Cloze, ndo apresentaram mais indicadores en®siold que as criangas que tiveram
um melhor desempenho, e vice-versa.

Conforme apontam outros estudos, o Cloze parecaunsetécnica adequada para a
avaliacdo da compreenséo em leitura, distinguim@mgas com bom e mau desempenho
em leitura (McKenna, 1979; Chance, 1975, 1985; Bessan, 1990; Bitar, 1989; Santos,
2004).

Para a realizagédo desta pesquisa, foi selecionséekdt®“A Princesa e o Fantasma”
(Anexo 2) para ser utilizado, considerando quepufagédo alvo do projeto constituiu-se de
criancas na faixa de 7 a 10 anos. Este materiaklaborado por Santos (2005), que
procurou manter os mesmos critérios de aplicagé&mrrecdo da versao original de Taylor
(1957). O material foi submetido a um estudo pitmion 314 alunos de ambos os sexos, de
22 a 42 séries, para verificar sua validade déririt

Os resultados obtidos indicaram que o texto, cdal the 103 palavras, das quais
foram omitidas 15, mostrou-se adequado para w#izana amostra pretendida. A analise
da variancia indicou haver diferenca estatisticdmesignificativa entre as séries [F (3,
314)= 55,75p=0,0001]. Essa diferenca foi justificada pelo tesdukey que separou 0s
escores das criangas nos grupos correspondergésgesfrequentadas.

A analise da consisténcia interna apresentou indiegorecisédo altos, de acordo com
as recomendactes do CFP (2003), acima de 0,600 jadia de Cronbach foi de 0,83 para

as criancas estudadas. Procedeu-se também a al@atisasisténcia por série, sendo que se
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obteve o indice de 0,85 para a segunda série68ep@ra a terceira série e de 0,72 para a
guarta série.

Quanto ao critério de correcdo, deve-se atribuirpamto para cada acerto, ou seja,
para as palavras que foram escritas de forma @@é@tiomitida. O nimero de acertos

maximos no texto é de 15 palavras, correspondantesimero de omissoes.

ESCALA DE AVALIACAO DE DIFICULDADE NA APRENDIZAGEM DA
ESCRITA (ADAPE) (Sisto, 2001)

O ADAPE foi elaborado a partir da constatacéo dhsuttlades mais comuns na
escrita entre criancas déel 2 séries. Objetiva avaliar a dificuldade de represgio de
fonemas, ou seja, de grafar letras e palavras par de um sistema linguistico estruturado
e aleatorio. Para essa avaliagdo, foi elaboradotexto de 114 palavras; 60 delas
apresentavam algum tipo de dificuldade classificemmo encontro consonantal, digrafo,
silaba composta e silaba complexa; 54 palavrasapéesentavam qualquer dificuldade.
Cada uma delas foi considerada um item ou unidadeeatlida para efeitos de pesquisa. O
instrumento consiste em um ditado chamado “Umatacdcampo” (Anexo 3).

A primeira tarefa de Sisto (2001) para o desenwwwito do texto do ditado foi
verificar as dificuldades que mais apareciam naitasentre criancas de primeiras e
segundas séries, utilizando, para tanto, palawaaisido material didatico delas. Com esse
levantamento, foi possivel definir alguns critéripgara a construcdo do texto, como

palavras do cotidiano das criangas; em uma mestaarpapoderiam aparecer mais de
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uma dificuldade e pelo menos um terco das paladegeriam ser trissilabas ou
polissilabas.

A aplicacdo do ditado se faz a partir de uma palaer cada vez e nenhuma delas
deve ser repetida. Por isso, é necessaria bast@medo. Os critérios para a correcao dos
ditados baseiam-se na contagem dos erros de gtaiaguséncias de palavras, acentuacéo
errada, uso indevido de letras mailsculas e mitdscd pontuacdo de cada crianca
corresponde a soma dos erros cometidos.

Quanto a validade, num primeiro momento, o objetieatrava-se em saber se o
instrumento em questdo discriminava as criancasideradas alfabetizadas das que
estavam em processo de alfabetizacdo. O autorifidenta existéncia de evidéncias de
validade de critério, no estudo de 302 criancaardBos 0s sexos, que freqientavam a 12
série do ensino fundamental no municipio de Canspidastas, 94% fizeram a pré-escola e
iniciaram a alfabetizac@o na primeira série, coadéde 7 anos. O percentil de erros foi
baseado nos resultados obtidos. As criancas gaeaestsendo alfabetizadas pela forma
tradicional de ensino por professoras reconhecmaso boas alfabetizadoras foram
consideradas como criangas-critério e admitidasocoradelo para verificar o alcance da
aprendizagem. Elas apresentaram até 29 erros.

Na avaliagdo realizada, o autor concluiu que 75% slzas criancas estavam
alfabetizadas ou muito proximas disso. Por suaa®gzyiancas consideradas alfabetizadas
ou quase pelas professoras das outras classeerapram até 38 erros. Um namero
bastante grande de criancas desse 2° grupo obtmteapao entre 30-38, levando a

conclusdo de que aproximadamente 30% dessas «igrggderiam ser consideradas
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alfabetizadas. De fato, a pontuacédo de 29 estasemtre o percentil 20-25, e a pontuacéo
de 38 erros esta entre o percentil 25-30, sugerintl@a proximidade de critério de
avaliacao entre as diferentes professoras.

Apbs essa andlise inicial, uma segunda coleta desdai realizada com o objetivo
de se obter a precisao do instrumento e estabatecaras para a comparacao do aluno
com seus pares, como também formular critérios paraassificacdo de niveis de
dificuldades de aprendizagem da escrita.

O mesmo ditado foi aplicado a outras 770 criangaprineiras e segundas séries,
de ambos o0s sexos e idade entre 7 e 13 anos, @ssida ensino publico do municipio de
Campinas. Nesse grupo, foram incluidas as criarigi@sio analisadas no estudo de
validacdo. Assim, formaram-se trés grupos: criaiecéério, criancas de 12 séries comuns e
criangas de 22 séries.

A andlise da consisténcia interna do instrumenitoefalizada por meio do método
das metades. Os dados de precisdo do instrumentn fuficientemente altos, tanto para
0s trés grupos separadamente quanto para todaaragas juntas. Péde-se verificar que, de
uma maneira geral, a porcentagem de erros porrpalai¥ferenciou os grupos claramente,
ou seja, as criancas-critério (alfabetizadas petafessoras) obtiveram menos erros em
cada palavra, as de segunda série mais errosee Hssérie superaram o numero de erros,
em comparacdo com os dois primeiros grupos. Quaoso coeficientes de Spearman-
Brown para as criancas-critério de primeiras e 13eégs séries, variaram de 0,87a 0,97

(Sisto, 2001).
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Com o propdésito de desenvolver normas e a claag#iw para detectar criangas com
possiveis dificuldades de aprendizagem na es8igty (2001), levou em conta os critérios
de distanciamento do ponto de aquisicdo de estegarito pelas professoras e mostrado
pelo instrumento nas criangas-critério e de primsérie. Considerando que, no estado de
Sé&o Paulo, o sistema de ensino nao reprova no mestappercebeu-se a necessidade de
mais um ano para que as criancas completasseneadgagem e dominassem a escrita.
Os critérios de Classificacdo de Dificuldade deehglizagem na Escrita do ADAPE para
as 22 e 32 séries estdo registrados no Anexo 8s,H%0 serdo utilizados nesta pesquisa, e
sim, a pontuagédo bruta apresentada na escala.

Utilizando-se dos critérios de classificacdo BaJigo (2006) buscaram relacionar
as dificuldades de aprendizagem na escrita as exa@jégria e tristeza, medo e coragem.
Neste estudo, as dificuldades de aprendizagem fooanpreendidas como relacionadas a
um grupo heterogéneo de transtornos e a dificuladmificativas de aquisicdo e de uso
da recepcdo, da fala, da leitura, da escrita, dioafmio e das habilidades mateméticas, e
também por se referirem as dificuldades intrinsegas podem ocorrer ao longo da vida.
Partiram-se das hipoteses que criancas com altes mie dificuldades de aprendizagem na
escrita apresentariam baixos niveis de alegriasr@wdo o0 inverso com as criangas mais
tristes, e também que apresentariam maiores rdeeisedo, ocorrendo o contrario com os
sujeitos com altos niveis na pontuagéo de coragem.

Participaram da pesquisa 602 sujeitos, sendo 288ngentes a 22 série do ensino
fundamental e 309 pertencentes a 32 série. A i@ era de 8 e 10 anos. Sisto (2001a)

relata ser possivel falar em dificuldades de apragém, somente a partir do segundo
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semestre do segundo ano, pois garante mais umalfabatizacdo. Nesse sentido, segundo
0s autores, justifica-se a escolha para aplicap®®iste em alunos das 22 e 32 séries.

A avaliacdo das dificuldades na escrita foi rediz@or meio da ADAPE (Sisto,
20012). As medidas das emoc0Oes alegria e tristeegdp e coragem, foram obtidas pelo
instrumento Autopercepcdo de sentimentos (Sist@a&i,B.999). A pontuacao se baseia em
atribuir um ponto para cada afirmacdo do sujeitansirumento contém 32 itens, sendo 8
para cada emocdo (os escores podem variar de (antBs para cada emocao). Os
instrumentos foram plicados coletivamente.

Os resultados foram apresentados por série. P@% sgrie, a analise da relacdo das
variaveis medo e coragem com a variavel dificuldddeaprendizagem na escrita, ndo
forneceram resultados significativos [(F=0,69+0,57], [(F=1,27); p=0,28]. Dessa
maneira, a hipotese de que criancas com maioressnie dificuldade de aprendizagem
teriam mais medo nédo foi comprovado, como tambémnsedconfirmou a hipétese de que
as criangas com alto nivel de dificuldade de apregém, teriam menos coragem.

Quanto a 32 série, a medida que aumentou o névdlfiduldade de aprendizagem
em escrita, houve diminuicdo do nivel de alegridhipdtese de que as criancas com alto
nivel de dificuldade de aprendizagem pudessem exqpasbaixos niveis de alegria pode ser
confirmada pela andlise de variancia. J& a hipatesgue criancas com maiores niveis de
dificuldades de aprendizagem pudessem apreseniaresiaiveis de tristeza, ndo pdde ser
comprovada.

A analise da relacdo das variaveis medo e coragemacvariavel dificuldade de

aprendizagem na escrita ndo forneceu resultadasifisigivos [(F=0,94); p=0,42],
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[(F=0,48);p=0,70], respectivamente. Assim, a hipétese de gaagas com maiores niveis
de dificuldade de aprendizagem pudessem apresaatares niveis de medo néo pode ser
comprovada, como também no foi confirmada a higotiesque criancas com alto nivel de
dificuldades de aprendizagem, teriam baixos nideisoragem.

Em outro estudo Sisto e Rueda (2006) optaram ptllaagdo dos critérios de
Machover para avaliar as caracteristicas emocialaiscriancas. Dessa forma, o objetivo
da pesquisa foi identificar quais as caracteristezaocionais mais freqientes em criancas
da 22 série, assim como verificar possiveis dif@aeremocionais em dois grupos, um com
grande dificuldade de aprendizagem na escrita ® aam dificuldades. A pesquisa foi
realizada em 81 criancas da 22 série de uma eseoigcipal do interior do estado de S&o
Paulo com idade de 8 e 9 anos. Utilizaram paraotaat Escala de Avaliacdo de
Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (Sisto,1208 o0 Teste do Desenho da Figura
Humana que propde avaliar 0os aspectos emocionagsiantas. Foram avaliados 12 itens:
tamanho em relacao a folha, localizagdo na folpa, de linha, consisténcia do tracado,
predominancia de linhas retas, curvas ou angutosegdes e retoques, sombreamento ou
borrdo, valor atribuido as partes do desenho, esdtpia, movimento, transparéncias e
perspectiva.

Os resultados sugeriram que houve bastante digpdesapontuagfes do total de
erros por palavras em relacdo a média, de tal ngpeoas criangcas obtiveram escores
variados em relacdo aos erros na escrita. Proagroeerificar até que ponto as criangas

diferiam em termos de erros na escrita em razduidwero de indicadores emocionais, por
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meio da prova ANOVA. O resultado dessa analisecoudique as diferencas das médias
nao podem ser atribuidas ao acaso [(F=2p#4);004].

As provas deTukey mostraram que a diferenca encontrada é justifiqaela
diferenca do total de erros na escrita existentte @s grupos de criancas que evidenciaram
5 e 6 indicadores emocionais em seus desenhosidaspgesentaram 8 indicadores, sendo
que as criancas com 7 indicadores nao se diferanciaem de um grupo nem do outro. Ao
lado disso, verificou-se que o0 sexo masculino eup@total, independentemente do sexo,
forneceram correlagfes positivas e significativeaseeo total de erros por palavras e a soma
de indicadores emocionais, enquanto que o sexamieomndo manteve correlagcbes com as
variaveis. Nesse sentido, 0s erros nas escritagrgag;as parecem estar associados aos
indicadores emocionais somente para meninos, r@@lgue quanto mais problemas
emocionais esses evidenciam, maior a dificuldadesgpdendizagem na escrita.

Considerando os resultados desta pesquisa, verdeaue os grupos de criangas
com menos indicadores emocionais nos desenhoseapasmenores meédias de erros na
escrita, em detrimento das com mais problemas emas. Além do que, 0s erros na
escrita apareceram vinculados aos problemas enasi@os sujeitos estudados. Esses
dados sugerem que o agravamento dos problemasa@raiscdas criancas esta associado a
maiores dificuldades de aprendizagem na escritha¥autras pesquisas foram realizadas
utilizando-se desse instrumento para investigavrapceensdo da leitura de criangcas com
dificuldades de aprendizagem na escrita, dentrequess se destaca: Bispo (2000),
Zucolotto e Sisto (2002), Carneiro, Martinelli est8i (2003), Sisto e Fernandes (2004) e

Pacheco e Sisto (2005).
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TESTE DO RECONHECIMENTO DE PALAVRAS (Sisto, 2002)

No trabalho de Sisto e Kingeski (2002), as 221 yat que compunham o
instrumento para a avaliagdo do reconhecimentcatdyias foram escolhidas pelo sorteio
das apostilas e dos livros utilizados pelos pré&patnos no seu cotidiano escolar. Elas
foram classificadas em palavras sem dificuldadera dificuldades de escrita. Estas
tltimas poderiam apresentar encontros consonamtigsfos, silabas compostas, silabas
complexas, com uma ou mais dificuldades.

Assim, o instrumento tomou a forma de um teste diipta escolha composto por
221 itens, distribuido em 7 péaginas. Cada itemypassés alternativas de resposta, das
quais somente uma era a correta. Apesar das aéstces reveladas por este estudo
quanto ao desempenho dos estudantes das sériegsirdo ensino fundamental no
reconhecimento de palavras (por exemplo, a existé@e diferencas de tempo, variando
conforme a série; a ocorréncia de diferentes nideislesempenho, variando conforme o
género; a ocorréncia de diferentes niveis de demsmapvariando conforme a série),
algumas lacunas ficaram evidentes. Um novo estoidieifo visando reduzir o nimero de
palavras na composicao do instrumento. Optou-s&pgpalavras ao invés das 221. Quanto
ao critério de corre¢do, a cada acerto atribuirsgpanto, sendo possivel atingir o escore
maximo de 55 pontos (Anexo 4). Foram sugeridosdestpara transformar o material em
uma escala de avaliacdo, na qual pudessem setaaf@riconsisténcia interna, a preciséo e
a validade.

Kingeski e Sisto (2004) realizaram outro estud@ @araliar o reconhecimento de

palavras em 338 criancas, ambos 0s sexos, consigat® 6 e 12 anos, que freqientavam
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da 12 "a 42 série do ensino fundamental. Nessadsenitilizaram o instrumento
Reconhecimento de Palavras com o objetivo de difééae as séries iniciais do ensino
fundamental, de acordo com a classificacdo de &86@1). O resultado demonstrou que 0s
alunos do ensino fundamental utilizaram menos tepg@ responder ao instrumento.
Quanto a média de acertos, o género feminino ap@sse superior em relacdo ao
masculino[F(3, 338) = 92,270p= 0,000] g[F (3, 338) = 89,577p= 0,000]. A anélise da
variancia entre as médias indicou uma diferencatisitamente significativa entre as
séries (p<0,001), que foi verificada pelo testd dkey, que por sua vez, separou 0S escores
das criangas nos grupos correspondentes as sédégifitadas, atribuindo ao instrumento a

validade de critério.

Procedimento

Inicialmente foi feito contato com as escolas dierpublica e particular de uma
cidade do interior do estado de S&o Paulo, cujggoresaveis autorizaram as coletas de
dados. Os instrumentos foram aplicados coletivaenent sala de aula por uma equipe
distribuida, com dois aplicadores por sala; umsldbe/a as instrucdes, e o outro auxiliava
os sujeitos individualmente, quando necessariopicagdo ocorreu apos 0s pais terem
concordado e autorizado a participacdo das criangasinando um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 6), bema@@pds a aprovacao do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade SawiBta, de acordo com a Resolug&o

196/1996 do Conselho Nacional de Pesquisa (CONEPE).
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Para a aplicacédo dos testes, foram seguidas agamdes contidas nos manuais de
cada instrumento. A pesquisadora treinou duasiastagpara auxiliar na coleta dos dados
e correcdo dos testes. Todos os instrumentos, Reciomento de Palavras, Cloze, Bender—
SPG e 0 ADAPE foram aplicados no mesmo dia. Vasaléar que pelo fato da coleta ter
sido realizada em dois tipos de instituicdes, aisghiblica e particular, foram realizados
varios encontros, em horarios alternados conformegramacao de cada instituicao, para
que fosse atingida toda a demanda. Mais especitdmiBouve quatro visitas as escolas
particulares e 10 as escolas publicas.

Ficou estabelecido que a aplicacdo ocorreria nias si@ aula, em grupos de no
maximo 25 criancas. Teve-se a preocupacao de ari@st participantes de que iriam
realizar uma atividade diferente daquelas em gee edtavam acostumados a desenvolver
em sala de aula. Esse procedimento foi utilizadintwto de deixa-los mais a vontade e
para a reducdo da ansiedade, visivel naquele moment

Um fato interessante ocorreu em alguns grupos weoslda escola publica: - a
curiosidade pelo retroprojetor. Eles vinham a femperguntavam o nome do instrumento
e solicitavam que os deixassem manipula-lo. Somegnie satisfazer a curiosidade deles é
gue se dava inicio as atividades.

Quanto a sequéncia na aplicagdo dos instrumentdspu-se pelo Teste de
Reconhecimento de Palavras. Em seguida, era aplecdeste de Compreensao em leitura

(Cloze), O Bender-SPG e finalmente o ADAPE. Esteléixado por ultimo por envolver a

habilidade na escrita e em razao da dificuldadepgderia gerar.
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O material foi entregue individualmente para caganca, que contavam de folhas
de respostas do aluno, com uma lista de 55 palagsasitas de trés formas diferentes,
sendo que o mesmo deveria marcar a palavra quedemns correta. Este material
inicialmente aplicado era referente ao Teste Remuintento de Palavras (vide Anexo 4).
Havia mais 2 folhas em branco, de papel sulfitea @areproducdo das figuras de Teste
Bender-SPG e para o ditado sobre o texto “Uma Tiaodéampo” do ADAPE.

Logo apos a aplicacdo do Teste de Reconhecimen®®atiras, que durou em
torno de 20 minutos, iniciou-se a orientacdo parBeste de Compreensdo em Leitura
(Cloze). Este teste era composto do texto “A Paace o Fantasma,” sendo que os alunos
deveriam realizar uma leitura silenciosa do mdtereaseguir, preencher os espacos com as
palavras que consideravam adequadas e que dess#in s@ texto. Vale lembrar, que era
necessario preencher as lacunas em branco, coesectivas palavras, de acordo com o
tamanho da lacuna. A duragéo desse teste foi dgia@damente quinze minutos.

O Outro instrumento realizado pelos participan@fTeste Bender-SPG. Para a
aplicacéo do Bender, as figuras de A a 8 que o dempforam apresentadas uma a uma
por meio de um retroprojetor. Quanto ao materiail, utilizada para a aplicacdo deste
instrumento, uma folha de papel sulfite em brawsomodelos das figuras do Bender em
transparéncia, e um lapis preto. A elaboracéo dserthos ndo prevé o uso de borrachas ou
gualquer outro tipo de material que sirva de s@parcanico.

Apls execucdo da tarefa, que durou em torno de iPOtos, deu-se inicio a
aplicacédo do Teste ADAPE que se compde de um dftad@ tarde no Campo”. Ao final

dessa atividade que durou em torno de quinze nsnwe folhas foram recolhidas e
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identificadas corretamente. Nenhuma marcacao poderifeita no protocolo do Bender ou
qualquer outro instrumento a ndo ser as respostagaias de acordo com as instrugdes
recebidas. A aplicagéo total dos instrumentos eta gaupo de alunos teve uma duracao de
uma hora e dez minutos.

O processo de corre¢ao iniciou-se logo ap6s aadketodos os dados, a qual teve
uma duracdo aproximada de 4 meses, divididos estowis bimestre finais do ano letivo
de 2004 e inicio do bimestre de 2005. Para fac#itaorrecdo, inicialmente separaram-se
0s instrumentos e a corre¢ao foi realizada pelagiésias e revisada pela pesquisadora. Os
protocolos estavam previamente numerados e a mgdalales eram corrigidos, os dados
foram transportados para o programa Excel, sendo aqu final, os resultados eram
conferidos e transferidos para o programa SPS$, fpéura analise. Os protocolos que
estavam incompletos foram descartados, totalizabdp o que justificou a grande

desproporcao entre o nimero de participantes deeasmbla.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados seréao discutidos de acordo com ctivaly propostos para este
estudo. Inicialmente serdo apresentadas as éastatistescritivas dos instrumentos. Em
seguida realizar-se-a a andlise da correlacdo &®-com a Escala de Avaliagdo de
Dificuldade na Aprendizagem da Escrita (ADAPE), Dsste de Cloze e o Teste de
Reconhecimento de Palavras.

Num momento posterior, sera apresentada a compade;grupos divididos por
melhores e piores resultados (grupos extremos) instsumentos Cloze, ADAPE e
Reconhecimento de Palavras, bem como verificade@sgo do B-SPG. Por fim, serdo
discutidos os resultados encontrados nas diferesiganédias dos instrumentos entre 0s

participantes no que se refere as variaveis sdadei série e tipos de escola.

Estatisticas descritivas dos instrumentos

Nas Tabelas 1, 2 e 3, podem ser encontrados 0ss dathiivos as estatisticas

descritivas dos instrumentos aplicados.
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Tabela 1 - Estatisticas descritivas dos instrumensgpor série

Escolaridade Teste N Minimo Méaximo Média DP
1° série Bender-SPG 18 2 18 8,83 3,944
Rec. Palavra 18 10 49 29,56 11,089
Cloze 18 0 15 7,28 4,084
ADAPE 18 8 100 46,56 27,838
2° série Bender-SPG 24 2 16 8,79 3,538
Rec.Palavra 24 14 51 32,50 11,534
Cloze 24 0 14 8,42 4,085
ADAPE 24 0 114 36,33 26,023
30 série Bender-SPG 118 0 20 7,21 4,078
Rec.Palavra 118 0 55 37,93 11,268
Cloze 118 0 15 9,42 3,815
ADAPE 118 1 114 32,19 25,834
49 série Bender-SPG 137 0 14 7,09 3,260
Rec.Palavra 137 11 55 41,72 9,722
Cloze 137 0 15 10,64 3,719
ADAPE 137 0 114 27,50 21,545

As estatisticas descritivas dos instrumentoanfoorganizadas por série, tipo de
escola e por idade. No que diz respeito aos esgtencontrados nos indicadores de erros
ou acertos dos itens dos instrumentos por séneindmo de erros no Bender-SPG foi 0
para as 32 e 42 séries e 2 erros para os estudEntse 22 séries, sendo que a 32 série
obteve a maior média de erros (20 pontos). Valtadasque neste instrumento pontuam-se
os erros cometidos pelos sujeitos, e que a médsedgupo foi de 7,38 erros. No teste de

Reconhecimento de Palavras, por outro lado, porteos acertos. O minimo de acertos
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foi obtido pelos estudantes da 12 série (10) e immapelos de 32 e 42 séries (55). No
Cloze, o minimo foi de 0 e 0 maximo de 15 acenppasa as 12, 32 e 42 séries. Quanto ao
ADAPE, sao pontuados os erros cometidos; nesse aasmimo de erros foi 0, para as 22
e 42 séries e 0 maximo, 114 para as 22, 32 eid8,dato que causou estranheza, sendo que
na 12 série, 0 maximo foi de 100 neste instrumeviade salientar que alunos da 12 série

ainda estao sendo alfabetizados.

Tabela 2 - Estatisticas descritivas dos instrumensgpor tipo de escola

Instituicdo Teste N Minimo Maximo Média DP
Escola Bender-SPG 81 0 17 7,38 3,872
Particular Rec.Palavras 81 16 55 43,90 8,995
Cloze 81 2 15 11,73 2,855
ADAPE 81 0 114 22,42 18,325
Escola Publica Bender-SPG 216 0 20 7,38 3,638
Rec.Palavras 216 0 55 36,79 11,238
Cloze 216 0 15 9,04 4 005
ADAPE 216 0 114 34,54 25,638

Quanto ao tipo de instituicdo, verificou-se qlenos das escolas particulares e
publicas obtiveram a mesma meédia de erros no Tast8ender-SPG (M=7,38). No
entanto, no que se refere a pontuacdo maxima oltdave diferenca entre as escolas, de
tal modo que na escola particular obteve-se 17a @ublica, 20. Vale lembrar que o
maximo de erros permitido no instrumento € de 2a.tbdkte de Reconhecimento de
Palavras o minimo de acertos foi 16, apontando lem@asuperioridade no desempenho do

teste em estudantes de escola particular.
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Os resultados evidenciaram ainda, uma tendédeiapontuacdo mais baixa
relacionada as dificuldades de aprendizagem daitaes(ADAPE). Nesse sentido,
considerando que a pontuagdo maxima possivel efd4gontos e que o instrumento
utilizado baseia-se nos erros obtidos pelas creangaificou que os participantes da escola
particular apresentaram menos erros (22,42) quelao®scola publica (34,54). Esses
resultados estdo em consonancia com o trabalhoMdeh@do, 1978; Suehiro, 2005;
Santos, 2005, entre outros) ja que os dados deaaneteelaram superioridade na meédia dos

participantes de escolas particulares.

Tabela 3 - Estatisticas descritivas dos instrumensgpor idade

idade Teste N Minimo Maximo Média DP

7 Bender-SPG 22 2 18 9,14 3,745
Rec. Palavra 22 10 49 30,05 10,764
Cloze 22 2 15 8,00 3,546
ADAPE 22 8 100 42.36 25,550

8 Bender-SPG 43 2 1 8,86 4,057
Rec.Palavra 43 0 55 35,51 12,115
Cloze 43 0 15 9,37 4,494
ADAPE 43 0 114 31,35 24,686

9 Bender-SPG 132 0 20 7,06 3,673
Rec.Palavra 132 12 55 39,30 10,556
Cloze 132 0 15 9,86 3,903
ADAPE 132 1 114 30,30 24,832

10 Bender-SPG 100 0 14 6,79 3,304
Rec.Palavra 100 11 55 41,27 10,354
Cloze 100 1 15 10,22 3,653

ADAPE 100 0 114 29,97 23,301
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Na tabela que trata das estatisticas descriioasnstrumentos por idade percebeu-
se uma diminuicdo na média de erros no Teste deledBe&SPG, a medida que idade
avancou. O minimo de erros apresentados foi 0 @dmo 20 em criangas de 9 anos. Os
resultados sdo congruentes com os estudos de @0&, Santos, 2005; Suehiro, 2005,
entre outros), nas quais as criangcas mais velhiageeam melhores desempenhos que as
mais novas por possuirem mais dominio da motrieidgdafica (Machado, 1978;

Mazzeschi & Lis, 1999; entre outros).

Correlacdo dePearson entre os instrumentos, idade e escolaridade

Para se verificar a hipotese de que os constrotedidos pelos instrumentos
utilizados estavam relacionados, recorreu-se aapdevCorrelacdo deearson Seguem as
correlagbes entre os instrumentos e os respectixass de significancia. A Tabela 4

apresenta os coeficientes de correlacdo entreswanmentos utilizados na pesquisa.

Tabela 4 - Correlacdo ddPearson entre o Teste Bender-SPG e os instrumentos

Reconhecimento de Palavras, Cloze e ADAPE

Bender- Reconheciment
SPG de Palavras Cloze

Bender r
p
Reconheciment r 0,29
de Palavras
p 0,000
Cloze r -0,21 0,60
p 0,000 0,000
ADAPE r 0,31 -0,72 -0,55
p 0,000 0,000 0,000
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Os resultados evidenciaram que todas as correldgia® significativas no nivel
de 0,001. Como esperado, o Bender-SPG apresentmiagdo positiva com o ADAPE
(r=0,31; p=0,000) e correlagbes negativas com os demais. Gotaste de Cloze a
correlagédo foi dea=--0,21 ©=0,000) e com o Reconhecimento de Palavras;=d@,29
(p=0,000). Os resultados confirmam que os constegtslados estdo relacionados, ja que
a analise entre os instrumentos indicou o quarge #im em comum. Em outra medida,
ndo se pode afirmar que tratem de um Unico dontgdoico, tendo em vista que 0s
coeficientes de correlagédo foram baixos. Nessedserds correlagbes variaram de 0,21 a
0,31 (todas significativas), sugerindo que a mdade percepto-motora esta relacionada
com compreensdo de leitura e com a escrita. Emesginhd evidéncias de validade de
construto convergente-discriminante (Anastasi & iklb 2000). Em acréscimo, embora
ndo seja objetivo desse estudo, a analise da a&céiel entre os instrumentos de
compreensdo em leitura (Cloze) e escrita (ADAPEeeoRhecimento de Palavras) foram
de moderados a altos; reafirmando a comunalidasleastrutos.

Os achados estao em consonancia com os de outrde®f citados. O trabalho de
Nielsen e Sapp (1991) realizado com 153 criancate+4amnericanas entre 6 e 12 anos
indicou que o teste de Bender tem sensibilidadienfe para predizer habilidades de
leitura em criancas nessa faixa etaria. Confirmaesse atributo do Bender, segue a
pesquisa documental realizada por Lesiack (1984p,rqvisou 32 pesquisas nas quais 0
Bender foi utilizado como medida de habilidade wistora, relacionando-a com o
desempenho em leitura. Este estudo revelou quessidtados do Bender mostraram

evidéncias de validade concorrente com outras rasditk leitura. Ao lado disso, os
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escores do Bender discriminaram claramente os &dossmaus leitores. Como conclusdo a
autora destacou que as pesquisas revisadas deamamstque o Bender, pareceu ser
preditivo do desenvolvimento da leitura.

Em que pese a escrita, pesquisas revelaram dagdweda maturacdo e do nivel
intelectual como um fator que influencia o seu deskvimento. A literatura aponta que as
criancas mais velhas apresentam melhor desempentioedas criangas mais novas em um
mesmo nivel escolar, considerando que, com o pass&&mpo, a tendéncia é que haja
melhor dominio da motricidade gréafica (Machado, 8t9azzeschi & Lis, 1999; entre
outros).

A fim de investigar a relacdo entre os construtas eariaveis idade e escolaridade,
realizou-se a correlacdo de Pearson. Os dados petemelhores visualizados na Tabela 5
a seguir. Os coeficientes foram significativos, emabbaixos. A excecéo é feita para o
ADAPE com idade, uma vez que a correlacado naoidoifgcativa. Dentre os coeficientes
significativos, destaca-se a relacéo entre esdaldel e Reconhecimento de Palavras, uma
vez que foi a maior correlagcdo encontrada. Quaat@ender-SPG, a correlacdo com a
idade mostrou-se maior que coma escolaridade, orgafma os estudos de Sisto,

Noronha e Santos (2005).
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Tabela 5 - Correlacado dePearson entre os Testes Bender, Reconhecimento de Palayras
Cloze e ADAPE e as variaveis ldade e Escolaridads£ 297)

Bender Reconhecimento d

Total Palavras Cloze ADAPE

Idade r -0,207 0,267 0,137 -0,099

p 0,000 0,000 0,018 0,089

Escolaridade r -0,135 0,318 0,246 -0,195
p 0,020 0,000 0,000 0,001

Estes resultados estdo em consonancia com os gstaddandeira e Hutz (1994),
que investigaram o grau de predicdo do rendimestola na primeira série por meio da
aplicacdo dos testes Desenho da Figura Humana (OBdider e Raven. Os resultados
apontaram para correlagbes significativas entrdr@s testes e o rendimento, embora
apenas o Bender e os itens evolutivos do DFH terduentnibuido para explicar a variancia
do rendimento escolar. Também nessa linha, Suék@@5) realizou um estudo com o
objetivo de buscar evidéncias de validade de wifara o Bender-SPG, pela comparacéo
de grupos divididos por dificuldades de aprendiragacentuada, média, leve e sem
indicios) e pelo nivel de escolaridade. Participada pesquisa 287 criancas de ambos os
sexos, entre 7 e 10 anos, de escolas publicastieupsres do estado de Séo Paulo. Os
resultados permitiram a identificacdo de evidéndmwvalidade de critério para o Bender,

no que se refere as dificuldades de aprendizageos diferentes niveis de escolaridade.
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Andlise de Grupos Extremos

Tabela 6 - Grupos extremos do Bender em comparac&m o Teste Reconhecimento

de Palavras

Reconhecimento de Palavrias N Média DP t p

Bender Grupo 1 75 8,81 416 4,13 0,000
Total
Grupo 3 74 6,26 3,32

Para a analise dos grupos extremos, estes foramipaglos em razdo dos melhores
e piores resultados do B-SPG. Utilizou-se, partotandivisdo por quartil (grupo 1 até 25 e
grupo 3 apoés 75). Os resultados apresentados redal@levidenciam que, em relagdo ao
teste Reconhecimento de Palavras, 0s grupos do eBentiferenciaram-se

significativamentetE4,13;p=0,000).

Tabela 7 - Grupos extremos do Bender em comparac&m o Teste de Compreensao

em Leitura (Cloze)

Cloze N Média DP t p

Bender Grupo 1 74 8,73 3,79 1,87 0,06
Total
Grupo 3 86 7,65 3,47
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Para os grupos extremos do Bender, em comparagéoocteste de Cloze, os
resultados revelaram que foram marginalmente sigwivos, (=1,87;p=0,006), tal como

apresentados na Tabela 7.

Tabela 8 - Grupos extremos do Bender em comparag&om o Teste ADAPE

ADAPE N Média DP t P
Bender -
Grupol 76 6,07 3,14 2,16 0,000
Total
Grupo 3 75 8,97 3,75

A Tabela 8 apresenta a analise dos grupos extrdm@&ender-SPG em relacdo ao
ADAPE. Os resultados evidenciaram diferencas saatifas entre os grupos extremos (
-5,16; p= 0,000) e reforcam o pressuposto de que o desemasito percepto-motor €
requisito para o desenvolvimento de habilidadeleitigra e escrita, considerando-se que 0
Teste de Bender tem sido revelado util para o distigo diferencial de criangcas com
problemas de aprendizagem, tal como preconizadq$isto, Noronha & Santos, 2005).
Em sintese, pode-se ressaltar que o B-SPG foi aaliscriminar os melhores e piores
resultados em compreensao de leitura, no reconkatinde palavras e no desempenho da
escrita. Tais achados permitem indicar evidénaagatidade de critério do B-SPG.

Dando continuidade aos objetivos da pesquisa,ic@uifse a precisdo do Bender-
SPG. Esta foi investigada por meio da verificagdd\ta de Cronbach. Constatou-se que o

instrumento é precison£0,765), de acordo com Cronbach (1998). No queefsre a
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contribuicdo de cada item para a precisdo da eseplassivel observar que nenhum deles,
caso fosse retirado, aumentaria substancialmeptecsdo como pode ser verificado na
Tabela 9. Considerando que o sistema de correcgsuipapenas dez itens, o coeficiente

encontrado revela-se excelente.

Precisdo do Bender-SPG

Tabela 9 - indices de Precis&o do Bender-SP@or Alfa de Cronbach

Média por Variancia por Correlacéo Alfa do item

exclusdo de exclusédo de item-total

de item item
FIG.A 14,153 52,048 34 0,732
FIG.1 14,302 51,358 a7r,3 0,729
FIG.2 13,823 52,460 0,319 0,734
FIG.3 13,748 49,165 0,559 0,714
FIG.4 14,023 49,149 0,573 0,714
FIG.5 13,972 49,016 356 0,713
FIG.6 13,411 48,306 0,539 0,711
FIG.7_A 14,034 48,217 0,599 0,708
FIG.7.B 13,938 49,525 0,590 0,715
FIG.8 14,312 50,038 0,528 0,719

Bender T 7,398 13,865 0,995 0,765
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Diferencas de médias — variaveis, sexo, série, idad tipo de escola

Comparacado de médias por sexo

A fim de verificar as diferencas de médias entreva$aveis sexo, série e idade,
procedeu-se as respectivas analises. No que see ra$e diferencas entre meninas e
meninos, os resultados referentes aos instrumeBérgler-SPG, Reconhecimento de

Palavras, Cloze e o ADAPE podem ser visualizadoBahela 10.

Tabela 10 - Média desvio-padraat e p dos participantes divididos por género para

todos os instrumentos

Sexo N Média DP t p
Bender Total Masculino 153 7,73 3,90 1,647 0,101
Feminino 144 7,02 3,43
Reconhecimento de Palavi Masculino 153 37,13 11,46 -2,580 0,010
Feminino 144 40,43 10,51

Cloze Masculino 153 9,45 3,96 -1,472 0,142
Feminino 144 10,12 3,83
ADAPE Masculino 153 35,42 25,99 3,218 0,001

Feminino 144 26,58 20,90

Com base nos dados acima dispostos, podemos &eriiee houve diferenca
significativa entre os sexos no que se refere siouimento Reconhecimento de Palavras,
sendo que as meninas tiveram melhor desempenhladaalisso, no ADAPE, a diferenca

entre as médias de meninos e meninas também foficigiva, sendo que novamente as
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meninas tiveram um desempenho superior (M=26,585siderando-se que o ADAPE
pontua os erros.

Os resultados estdo em consonancia com os enacositredtrabalho de Suehiro
(2005), uma vez que 0s meninos obtiveram uma poatumédia maior no ADAPE (erro)
do que as meninas, revelando uma diferenca sighif& entre eles. Em contrapartida,
Santos (2006), em pesquisa de avaliacdo da maderigarcepto-motora e tracos de
personalidade, ao comparar os resultados em re¢acgexo no Bender-SPG, observou que
ndo ocorreu diferenca estatisticamente signifieativl,424;p=0,156), sendo a média dos
meninos de 7,21 e das meninas 8,15.

Contrariando a superioridade feminina no que fege@o aspecto grafico, Machado
(1978), ao investigar a influéncia das variavaiade, sexo e nivel socio-educacional na
capacidade de organizagdo perceptivo-motora dagasaentre 7 e 10 anos, por meio do
Teste de Bender verificou em seus resultados, guaeminos apresentaram uma discreta
tendéncia a superioridade na reproducao graficdhoEamessa diferenca ndo tenha sido

estatisticamente significativa.

Comparacao de médias por série

Na presente pesquisa, 0s resultados apontaram semgenho superior na média

das criancas em relacdo as séries, em conson@mia estudos apontados até agora.

Esses resultados podem ser visualizados na Tabela 1
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Tabela 11 - Comparacao entre as médias de criancds diferentes séries com base

nos instrumentos por meio da ANOVA

Bender Total 3 2,484 0,061

Reconhecimento de 3 11,124 0,000

Palavras
Cloze 3 6,298 0,000
ADAPE 3 4,057 0,008

Em relacéo as seéries, tomaram-se como referéngeaipss de 12 a 42, os resultados
revelaram que houve diferenca entre eles em toddsstrumentos, embora no Bender-
SPG, o nivel de significancia tenha sido margifal($,297)= 2,484p= 0,061]. Ainda
nesse sentido, o Reconhecimento de Palavras [P#(3,2.1,124; p= 0,000] e o Cloze
[F=(3,297)= 6,298p= 0,000] apresentaram resultados altamente sigtiifas. . A Média
dos instrumentos e a Série dos participantes, tangmélem ser visualizadas por meio das

Figuras 1,2 3 e 4.
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Para verificar as médias dos resultados dos testee as variaveis seéries, que
confirmassem as diferencas encontradas, utilizauteste Tukey (nivel de significancia de

0,05). Esses resultados estao ilustrados nas satizld 3, 14 e 15.

Tabela 12 - Subconjunto formado pela prova d&ukey em relacdo a pontuacéo total
do Teste de Bender-SPG para a série

Série N Pontuacéo total
Bender-SPG
1
43 série 137 7,09
32 série 118 7,21
22 série 24 8,79
12 série 18 8,83

A comparacgdo das médias entre as séries dosipanties da pesquisa revelou
como esperado, que conforme os alunos sao aprodadosia série a outra, a pontuacao
no Bender-SPG, diminui, ou seja, 0os participange$dke 22 séries apresentaram uma média
de 8,8 erros enquanto que os de 32 e 42 sérieseafam uma media de 7,2 e 7,1
respectivamente. Esses dados confirmam a hip&gaathda por Koppitz (1989) sobre a
importancia do aspecto maturacional para um borandesnho no Bender e evidentemente
a relacdo idade/série. No entanto, houve a orggiwzde um Unico conjunto, tal como

apresentado na Tabela 12.
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Tabela 13 - Subconjuntos formados pela prova deukey em relacéo a pontuacéo

total do Teste Reconhecimento de Palavras para aree

Reconhecimento de Palavras

Série N 2 3
12 18 29,56
22 24 32,50 32,50
32 118 37,93 37,93
4a 137 41,72

Na Tabela 13, no que se refere a comparacao desrda Teste Reconhecimento

de Palavras, o tesfeukeyorganizou o resultado em trés grupos com dois eziers em

comum em dois deles, sendo estes os alunos dasdseguterceira séries. Ocorreu uma

clara diferenciacdo entre as médias da primeitzaeta series.

Tabela 14 - Subconjuntos formados pela prova deukey em relagdo a pontuacao

total do Teste Cloze para a série

Pontuacéo Total

Escolaridade N Cloze
1 2
12 série 18 7,28
22 série 24 8,42 8,42
32 série 118 9,42 9,42
42 série 137 10,64
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Como esperado, as médias dos alunos na pontuaigdialtoCloze aumentaram
conforme a progressao na série, ou seja, 0s aldacsegunda série apresentaram um
desempenho maior na média do que os alunos daiin@s da quarta série obtiveram
média maior do que os da terceira. Os resultadasnf@rganizados em dois grupos, com
dois elementos comuns, sdo eles, os alunos da dsegurerceira séries. Esses dados
demonstram que o0s grupos de 12 e 42 séries estd#n distantes em termos de
conhecimentos da leitura e da escrita, 0 que pgedmente, enquanto que os da 22 e 32

séries estdo proximos e alfabetizados, supde-se.

Tabela 15 - Subconjuntos formados pela prova deukey em rela¢do a pontuacao

total do Teste ADAPE para a série

Pontuacédo Total

Escolaridade N ADAPE
1 2
42 série 137 27,50
32 série 118 31,94
22 série 24 36,33 36,33
12 série 18 46,56

A Tabela 15 apresenta os subconjuntos formadasppel’a delTukeyem relacéo a
pontuacéo total do Teste ADAPE e a séHmuve uma diferenciacdo da primeira série em
relacdo as demais. Isto significa que, quanto maiggérie, a possibilidade de erros no

ADAPE diminui porque nesse instrumento pontuamsserms, como ja explicitado.
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Comparacao de médias por idade

Tabela 16 - Comparacéo entre as meédias de criancds diferentes idades com base
nos instrumentos por meio da ANOVA

Bender Total 3 5,359 0,001

Reconhecimento de 3 8069 0,000

Palavras
Cloze 3 2,142 0,095
ADAPE 3 1,781 0,151

Em relacdo as idades, tomaram-se como referénaaupss de 7, 8, 9 e 10 anos.
Os resultados revelaram que houve diferenca erte BOS instrumentos B-SPG
[F=(3,297)= 5,359p= 0,001] e Reconhecimento de Palavras [F=(3,29706%p= 0,000].
A seguir, encontram-se as Figuras 5, 6, 7 e 8 comesultados das médias do Teste de

Bender-SPG, Reconhecimento de Palavras, Close, AD¥A® Idade dos participantes.
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Para se verificar as médias dos resultados dosstesiire a variavel idade, que
justificassem as diferencas encontradas, utilizo-teste ddukey(nivel de significancia

de 0,05). Seus resultados sdo mais bem visualizexdo$abelas 17, 18,19 e 20.

Tabela 17 -  Subconjuntos formados pela prova deukey em relagéo a pontuacao

total do Teste de Bender para a idade

Pontuacao total
Idades N Bender-SPG

1 2 3
10 100 6,79
9 132 7,06 7,06
8 43 8,86 8,86
7 22 9,14

O teste deTukeyseparou as idades em relagdo a pontuacdo no Bendérés
conjuntos e reforcou a idéia de que as criangcasl@eanos, portanto mais velhas,
apresentam menos erros que as de 7 anos, confionaahgdtese evolutiva do grafismo
relacionado a maturidade percepto-motora, ou sej&déncias de validade

desenvolvimental (Machado, 1978; Mazzeschi & L&99; entre outros).



92

Tabela 18 - Subconjuntos formados pela prova déukey em relacdo a pontuacdo do

Teste Reconhecimento de Palavras para a idade

Pontuacao total
Reconhecimento de Palavi

Idade N 1 2
7 22 30,0t
8 43 3551 35,551
9 132 39,30
10 100 41,27

O teste ddukeyseparou as idades em relacdo a pontuacao no Regoeht de
Palavras em dois grupos, revelando que ndo hougéreias de igualdade entre as médias
dos resultados no teste e a variavel idade. Podersiicar que, a medida que a idade
avancava, a média dos acertos aumentava. Esséadestambém estdo em consonancia
com as pesquisas apontadas neste estudo (Bandeitat® 1994; Oliveira, Sisto, Souza,

Brenelli & Fini, 1994).

Tabela 19 - Subconjuntos formados pela prova deukey em relagédo a pontuacao do

Teste de Compreensado em leitura (Cloze) para a idad

Pontuacédo Total
Cloze
Idade N 1 2
7 22 8,00
8 43 9,37 9,37
9 132 9,86 9,86
10 100 10,22
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Quanto a compreensao de leitura, o testduleyorganizou as idades em dois
grupos. Os resultados revelaram que, a medida glexla avanca, melhora o desempenho
da crianga no teste, fato que era esperado, coasdte que a crianga, ao progredir da 12

para a 42 série, normalmente apresenta melhorasemgbenho da leitura.

Tabela 20 -  Subconjuntos formados pela prova deukey em relagédo a pontuacéao do
Teste ADAPE para a idade

Pontuacéo total
ADAPE
Idade N 1
10 100 29,97
9 132 30,07
8 43 31,35
7 22 42,36

No que se refere aos instrumentos Cloze e ADAP&ocpode ser observado nas
Tabelas 17 e 18, respectivamente, as médias dosnmentos apresentaram diferenca
qguando a idade é levada em consideracdo. Pardecde€loze, a média cresce quando a
idade aumenta. No ADAPE, a média decresce, comsiderque se pontuam oS erros nesse
instrumento. Esses resultados vém ao encontrosiodas de Shapiro e Simpson (1995),

que concluiram que a idade estava relacionadassemdalvimento. Uma indicacdo de que
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as habilidades visuais e motoras continuam evatupaia além da idade de 11 anos, uma

vez que, em sua pesquisa, 0s autores avaliaramsadates.

Comparacao de médias por tipos de escola

As criancas que estudam em escolas particularesegaram um desempenho
melhor na média dos resultados dos instrumentasadpks quando comparadas com a
média dos resultados das criancas que frequentaescadas publicas. Esses resultados

podem ser verificados nas Figuras apresentadagia.se
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Figura 9 - Resultado da Média por escola no TesteDWPE
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Na comparacao entre a média dos alunos de diferestelas com o Teste ADAPE,
pode-se notar que a média dos alunos das escotasilpaes foi de 22,42, portanto com
menos erros do que a média dos alunos de escdiisgsi(34,54) apontando um melhor
desempenho dos alunos das escolas particularegs@omao ocorreu entre a média dos
alunos dessas escolas com o Teste de Bender, qoe ap@sentou diferenca
estatisticamente significativa na média dos alugrosrelacdo as escolas, demonstrando,
mais uma vez, que o resultado dele decorrentenesig diretamente relacionado com a

maturidade percepto-motora do individuo.

7,38 7,38

W Sériel

Média no Bender-SPG

particular publica
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Figura 10 - Resultado da Média por escola no Testke Bender-SPG
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Na comparacdo entre as médias dos alunos das sgquaiticulares e escolas
publicas, no que se refere ao Teste de Cloze,spdtados revelaram-se estatisticamente
significativos: 11,73 entre os alunos das escotficplares e 9,04 entre os das escolas
publicas. O desempenho de alunos das escolasytenis foi melhor, conforme demonstra

a Figura 11.
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Figura 11 - Resultado da Média por escola no Testde Compreensdao em

leitura (Cloze)
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A Figura 12 mostra que a média dos alunos de espaldiculares também seguiu a
tendéncia da média da maioria dos instrumewersusescolas, ou seja, as criancas das
escolas particulares apresentaram um desempenhiicsiivamente maior na média

(43,9) quando comparados com os alunos das esdiasas (36,79).

46

43,9

44

40
Sériel

36,79

36 1

Média no Reconhecimento de Palavras

32
particular publica
Tipo de Escola

Figura 12 - Resultado da Média por escola no TestReconhecimento de

Palavras

Estes resultados também encontram respaldo naigastpiMachado (1978), que,

para atender as finalidades do estudo, distribsipasticipantes em duas amostras, sendo
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que a primeira foi composta por 397 criancas eeséirtbu a verificagdo da influéncia da

idade e do sexo nos resultados. Ja a segunda, &raridngas, buscou verificar até que
ponto o nivel socio-educacional (NSE), estabelecdm base no nivel ocupacional e

educacional dos pais, interferiu na realizacdoigaafOs resultados demonstraram que o
grupo mais carente em termos socio-educacionasoewitido atraso no dominio das

nocdes espaciais e desempenho inferior quanto Bg&eo da organizacdo perceptivo-

motora.

Isso estd em consonancia com Kroeff (1992), queamesentar o resultado da
aplicacdo do Teste de Bender em mais de 1000 esahe escolas publicas e particulares,
entre 5 e 10 anos e 11 meses, destacou a impertdmaiso de normas de pontuacdo do
teste diferenciadas em razdo do tipo de escoldidragda. Ao analisar a influéncia de
diferentes condi¢cbes socioecondmico-culturais solitesempenho de criancas, do Jardim
a 52 série, verificou que tanto em relacao a veri@ade, quanto ao nivel de escolaridade,
as criancas de escola particular apresentaram wamgenho superior ao das que
freqlentavam a escola publica. Mesmo sendo, emamgwiis velhas que as de escolas
particulares, apresentavam desempenho inferiormaardais novas de escolas particulares
que freqiientavam a mesma série.

O desempenho mais baixo das criancas de nivel-s6oimdmico inferior também
foi evidenciado pelo estudo realizado por Pindlli € Frey (1991). Os pesquisadores
aplicaram as Matrizes Progressivas Coloridas deay Teste Gestaltico de Bender e o
Beery Developmental Test of Visual-Motor Integnatem 415 criangas brasileiras, das

guais 46,3% eram do sexo feminino e 53,7% do mascusendo 206 de uma escola
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publica da periferia de Brasilia e 209 de uma esqoérticular da area urbana,

correspondendo a dois niveis socio-econdmicos.ridagas avaliadas tinham entre 7 e 12
anos e foram divididas em quatro faixas etariasré3sltados indicaram que o0s escores
obtidos pelas criancas de nivel sécio-econdmica tmaixo (escola publica) foram menores
gue os das criancas de niveis economicamente sugescola particular) em todas as
medidas e que as diferencas entre os dois grupas fpequenas, embora significativas,
para oBeery Test.

A classe social e a série escolar das crianflagmtiaram os escores nos trés testes
mais do que a idade, sendo que o Raven foi o msimto mais influenciado pelas
diferencas de classe social. Evidenciou-se tamb@&maorrelacdo moderada (0,47 a 0,69)
entre as habilidades de integracdo visomotora distgiminacdo visual, especialmente
entre os estudantes da escola particular. Os sutenéatizaram que as diferencas
maturacionais em funcao da idade e da série edootan melhor estimadas pedzerydo
que pelo Raven ou pelo Teste Bender, e que a daridgs faixas etérias para cada série e 0
namero menor de protocolos das séries escolaresicugs dificultaram a interpretacéo
dos dados obtidos (Pinelli Jr. & Frey 1991).

Feita essas consideracdes e com base nessa ngestprde correcdo, tendo em
vista que os resultados deste estudo confirmamaguoeturidade percepto-motora esta
relacionada com a compreensao de leitura e comrisaegerificou-se que ha evidéncias de
validade de construto convergente-discriminanteafdasi & Urbina, 2000). O mesmo

desempenho ocorreu em relacdo as séries, idadeola® estudadas, o que lhe confere
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evidéncias de validade de critério e possibiliteauamaliacdo da populacéo infantil mais
condizente com a realidade cultural brasileira.

Os resultados referentes as diferencas de médiasasnvariaveis sexo, série, idade
e escolas estdo em consonancia com pesquisaslifadaa com o instrumento Bender-
SPG, e citadas nesta pesquisa (Suehiro, 2005; SS&106; Bartholomeu, 2006, dentre
outras). Um outro dado apontado pelo presente @gsth relacionado a relagdo entre os
construtos e as variaveis idade e escolaridadeoEnds coeficientes tenham se revelados
baixos, foram significativos. Dentre eles podemitar ® da escolaridade e o Teste de
Reconhecimento de Palavras, que foi a maior cgdelancontrada.

Quanto a busca de evidéncias de validade de otitpddemos citar também a
validade de critério para o Bender-SPG pela cong@arde grupos extremos, ou seja, pela
comparacao de grupos divididos por melhores e pi@sultados nos demais instrumentos
utilizados na pesquisa. Esses resultados demanstrarais uma vez, 0s pressupostos de
que o desenvolvimento psicomotor é condicdo esslepara as habilidades de leitura e
escrita, ja citada anteriormente, e reforcada psgpisas apontadas neste estudo (Sisto e
cols 2005).

Para Limomgi (1996), o processo de aprendizageénlesteado em trés principios
neurologicos fundamentais, a saber, a atividad®maot praxia (movimentos ordenados
em seqUéncia e organizados para exercer uma detelanifinalidade) e o sistema
labirintico-tbnico-postural que permite a interaghis outros dois principios de maneira
adequada. Outro fator de relevante importancia @silomecanismos envolvidos na

realizacdo das tarefas académicas das criancaasraekcolar ou da aprendizagem da
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leitura e da escrita, tais como, orientacdo espapporal, lateralidade estruturada,
dominio adequado do gesto e do instrumento e dowiemdgem definida. Neste sentido,
(Le Boulch, 1984; Morais, 1986; e Oliveira, 200lgnmbnstraram em seus estudos a
influéncia do aspecto psicomotor na aprendizag@olas

Nessa mesma direcdo, Moraes (1986) aponta pata ddagque as criangcas devam
reunir as condicbes para a alfabetizacdo (procdesleitura e escrita) no periodo preé-
escolar, e que estas, nessa fase, necessitamimdgqurabilidades basicas necessarias ao
periodo alfabetizante. Essas habilidades envolvesdelo conhecimento adequado do seu
corpo (abrangendo o esquema e a imagem corpoélp aominio da lateralidade (uso
preferencial de um lado do corpo) e nocdes detdiesesquerda.

Esses indicativos foram demonstrados por Olivei@92) em seu estudo com 20
participantes de uma escola publica, que apresamtalificuldades de aprendizagem. Os
resultados evidenciaram uma melhora significatvalesempenho em leitura e escrita das
criancas que foram submetidas ao processo de émigdio com exercicios psicomotores, 0
qgue levou a autora a hipdétese de que um bom desbmpgmsicomotor contribui para a
melhora do desempenho escolar.

Nesse mesmo sentido, os estudos de Sisto (199éhseéa (1995) revelaram a
importancia dos aspectos motores para a aprendizalge escrita e consideram esses
fatores relacionados as dificuldades de aprendmage ao desempenho escolar. A
habilidade percepto-motora tem sido destacada caomdicdo importante para a
aprendizagem, considerando que tais estudos emfatez psicomotricidade como um

aspecto significativo para o aprendizado e que uwabl@ma psicomotor pode gerar
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dificuldades na discriminacdo de letras, na atikédde coordenacdo motora fina, dentre
outros.

A partir desses pressupostos, verificou-se quesera®lvimento perceptivo-motor
adequado é requisito para o desenvolvimento ddidedes e, especialmente, a de leitura e
escrita. Um dos instrumentos que tem sido congideddil para o diagnostico diferencial
de criancas com problemas de aprendizagem é o Gestd@ltico de Bender, mas em sua
nova versao, Bender-SPG de Sisto, Noronha e S&065) que, como apontou o0 presente
estudo, possui 0s requisitos psicométricos nedesg#ara a avaliacao de tais criancas.

Nesse sentido, tanto em estudos estrangeiros, eotne os estudos brasileiros,
recuperados nesta pesquisa, houve um grande nludetes que apontaram para a
necessidade de se buscar evidéncias de validade npaitos dos usos do Bender e,
especialmente, do sistema de avaliacdo desenvobaddloppitz (Taylor, Kauffman &
Partenio, 1984; Weinstein, 1993; Shapiro & Simp4@95; Moura, 1982; Puente & Maciel
Jr. 1984; Pinelli Jr., & Pasquali, 1990; Sisto, t8ar& Noronha, 2005 dentre outros).

O desenvolvimento das criangas se da a partiraeexperiéncias sensorio-motoras
nos primeiros anos de vida e, conforme Bender (1 288aturidade percepto motora é um
requisito para o desenvolvimento das habilidadegl&micas, dentre elas a leitura e a
escrita. Neste contexto, a avaliagdo das dificiddade aprendizagem se constitui como
uma necessidade crescente. E preciso consideranujtes sdo os fatores que influenciam
as criancas durante o processo de construcao iz esc
Os questionamentos com o Teste de Bender tornaganesvos de investigacdo, desde a

sua forma de aplicacdo, populacao atendida, af@reipalmente o sistema de corregao.
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Este ultimo fomentou muitas pesquisas, tanto nosgueefere ao quesito “teste de maior
conhecimento e uso” (Koppitz 1975), quanto a prpacéio na elaboracdo de outros
sistemas como os de Billingslea (1948), Hutt (196%ascal e Suttell (1951). Neste
contexto, esta pesquisa buscou verificar se o Beébideema de Pontuacdo Gradual (B-

SPG) pode superar as fraguezas identificadas censiveis para a avaliagdo do Bender.
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo pretendeu buscar evidéncias de vakdadergente-discriminante, por
meio da correlacdo do Teste de Bender-SPG comstrsinmentos Escala de Avaliacdo de
Dificuldade na Aprendizagem da Escrita (ADAPE), t€ede compreensdo em leitura
(Cloze) e o Teste de Reconhecimento de PalavrazoBuambém evidéncias de validade
de critério para o Bender-SPG pela comparacéo ymgrdivididos por melhores e piores
resultados nos instrumentos Cloze, ADAPE e Recomesto de Palavras. Ainda verificou
a Precisdo do B-SPG, além de se analisar as dissele médias dos instrumentos entre 0s
participantes no que se refere as variaveis idao®, série e tipos de escola.

Percebeu-se que o Teste de Bender pode ser uilzatio um instrumento de
avaliacdo, ndo somente para verificar a maturigadeepto-motora, mas também como um
recurso que acrescenta a um amplo processo dagi@liOs estudos com 0 novo sistema
de correcdo foram necessarios, pois embora elg@ este consonancia com 0s requisitos
ressaltados pelo Conselho Federal de Psicologiguese refere ao uso e comercializagéo,
pesquisas com enfoques e amostras distintas tem@g@mmorar o instrumento.

Como se pode verificar neste trabalho, muitos fo@smpesquisadores que se
dedicaram ao estudo do Bender nas suas mais vaf@auaas de corregdo. Em acréscimo,

parece ndo ser novidade o fato de que ele foi BsMirdbrumentos mais utilizados tanto no
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estrangeiro como no Brasil. Os estudos apresenfadas variados; alguns apontando o
seu uso para a area de dificuldade de aprendizamenos envolvendo dados estatisticos
para verificar a diferenca no desempenho entrelagpes masculinas e femininas e alguns
se ocupando da investigacdo de pacientes lesionatiogre outros (Lesiak, 1994;
Machado, 1978; Suehiro, 2005).

No que se refere aos objetivos da pesquisa, evaiede validade e a estimativa da
precisdo puderam constatados. Em relacdo a prin@ir@éncias de validade, a pesquisa
apontou que o Bender-SPG apresentou evidénciasliiade de construto convergente-
discriminante e evidéncias de validade de crité@uanto ao indice de precisdo do
instrumento, revelou-se significativo, resultadce qeorrobora com a necessidade de se
construir instrumentos fidedignos e que considem@sn pressupostos necessarios na
utilizacdo de testes psicologicos, como prescre@omselho Federal de Psicologia (CFP)
por meio da Resolugao 002/2003. Dessa forma, o i@migso do psicologo torna-se maior
ao avaliar os sujeitos com queixa de dificuldadesprendizagem, bem como ao propor
alternativas viaveis para que os alunos possamaupeentuais dificuldades.

E importante salientar também, que em funcdo dasracrsias relacionadas a
aprendizagem infantil no setor educacional, fanesssséria a presenca de um profissional
habilitado, com boa formacéo e experiéncia na deeavaliacao psicologica. Além disso, o
psicologo precisa estar atento ao escolher osimstitos que seréo incluidos no processo
de avaliacdo infantil, verificando a validade e racsédo do teste, e se este apresenta
facilidade na aplicagcdo, bem como, se favorecenapoeensdo e a execucgdo das tarefas

para os testandos.
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Observou-se, que tais modalidades foram contenmplaalaeferido teste. Uma outra
caracteristica do teste esta relacionada ao aspetieacional, principalmente, quando se
trata de instrumentos utilizados para a avaliagfantil. O carater ludico, a rapidez na
aplicacéo e as opc¢des de uso de forma individuabtaiiva sdo outros fatores positivos na
utilizacdo do B-SPG. Essa vertente inovada na nuzil de aplicacdo torna o
instrumento com possibilidades de menor exposigiocrianga frente a situacdes de
avaliacdo que, em muitos casos, geram constrantpreettesmotivacao.

Vale destacar, no entanto, que embora o Bendexrsastie Pontuacdo Gradual (B-
SPG), de Sisto, Noronha e Santos (2005), seja uo@ogta inovadora e promissora de
avaliacdo, outras evidéncias de validade devempssquisadas. Como por exemplo,
aplicando-o em amostras de outros estados brasildlem como o correlacionando com
outros instrumentos de construtos relacionaveigedizacdo de novos estudos com a
utilizacdo desse sistema podera propiciar a angaiap conhecimento das caracteristicas
psicométricas do instrumento e complementar asnéxle sanar as limitacbes deste
trabalho.

E sabido que, por mais esforcos que o pesquisanpregue no desenvolvimento
de uma pesquisa, € inevitdvel a ocorréncia de @mds no decorrer da mesma. Nem
sempre € possivel controlar todas as variaveigattsse Vale lembrar que no procedimento
de coleta de dados, em fungéo das dificuldadeseiéahilidade dos pais, principalmente
das escolas particulares, em assinar a autorizag@essaria para o inicio dos trabalhos,
levou a uma falta de homogeneidade entre o numergratocolos, idade e as séries

focalizadas.
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Em relacdo aos participantes das 12 série (Nal8yu-se o cuidado de coletar os
dados no final do ano letivo, no sentido de ewtéalta de contato com a leitura e escrita.
Vale destacar que os testes de Compreensdo emalLéiiloze) e o ADAPE requerem
conhecimento e familiaridade em codificar e deccalifos simbolos da lingua portuguesa.
Espera-se ainda que, outros estudos, além doesijteferentes a investigacao do Bender,
relacionando-o a outras variaveis como problemasopsicolégicos em criangas, validade
do mesmo em pacientes psiquiatricos ou estudosioeldos a outras faixas etarias
(Blanchard, 1998; Maciel Jr. & La Puente, 1993%gaon também ser desenvolvidos com o

sistema Bender-SPG.
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ANEXO 1 — TESTE GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER

O teste pode ser de aplicacédo individual ou cdetiVo estudo em questéo, a

aplicacéao foi coletiva.

Instrucdes para aplicacdo do Teste Bender-SPG

-Explicar aos alunos que serdo mostradas 9 figwasguais deverdo ser
desenhadas numa folha em branco.

-Reforcar a informacéo de que todas elas deveramopeéadas em um lado s6
da folha.

-A instrucao consiste em informar-lhe que seragtadia uma figura por vez e
gue a transparéncia serd mudada depois que todosluoss tiverem
terminado.

Seguem abaixo os modelos das Figuras A, 1, 2,3,8,7, e a Figura 8 do

Bender, a titulo de ilustracéo.



Figura A Figura I Figura 2
4
Figura 3 Figura 4 Figura 5
]
NS @t}
Figura &

Figara 7 Figura §
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ANEXO 2 — TESTE DE COMPREENSAO EM LEITURA (CLOZE)

InstrucOes para aplicacao do Teste de Cloze

- Solicitar aos alunos que leiam o texto completo;
- Depois, que escrevam a palavra que melhor coeplséu sentido;
- Lembra-los de que o tamanho do traco correspand@manho da palavra

que cabe em cada espaco.

A PRINCESA E O FANTASMA

Era uma vez uma princesa que vivia muito infeliz eau paléacio. Ela era
apaixonada por ufantasma que vivia esconditio

Um dia chegou um misteriomstrangeiro e disse_a ejae o seu fantasma ewan
principe enfeiticado.

A princesasuspirou de alivio e ficopensando em uma maneira titlar aquele
feitico. Achou_quese o fantasma soubessesgo amor por ele, feitico desapareceria.

Acreditando nisso, princesa armou um planopeendeu o fantasma numa caixinha
de musica. Declarou seu ammele e, ao abrir a caixinha, o som da musitarsformou

num principe maravilhoso.
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ANEXO 3 — TESTE DA ESCALA AVALIACAO DE DIFICULDADES

NA APRENDIZAGEM DA ESCRITA (ADAPE)

UMA TARDE NO CAMPO

José ficou bastante alegre quando Ihe contarane solestinha na chacara da Dona

Vanda. Era o aniverséario de Amparo.
Chegou o dia. Todos comeram, beberam e fizeramambrincadeiras engracadas.

Seus companheiros Cassio, Marcio e Adao iam briomar o burrico. As criangas
gostam dos outros animais, mas ndo chegam pedardbo, o cachorro do vizinho. Ele é

mau e sai correndo atras da gente.

Mario caiu jogando bola e machucou o joelho. Ointédchou necessario

passar mercurio e colocou um esparadrapo.
Valter estava certo. Foi dificil voltar para cgsais estava divertido.

Pensando em um dia quente de verao, tenho vongadsithr meus velhos amigos.
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Tabela 1 - Critério de Classificagdo de Dificuldadele Aprendizagem na

Escrita do ADAPE para a segunda série.

Palavra errada Categoria 22 série

Até 20 erros 0 Sem indicios de DA
50 a 79 erros 2 DA leve

80 ou + erros 3 DA média

O intervalo verificado entre as criancas clasgifica como ‘sem indicios de

Dificuldade de Aprendizagem’ (até 20 erros) e as cDificuldade de Aprendizagem

Leve’ (de 50 a 79 erros) apresenta criancas queoine Sisto (2001) estdo na fase final

da alfabetizacdo e normalmente apresentam poucos € autor reforca que é preciso

considerar os problemas do sistema educacionahteéigeara ndo comprometer essas

criancgas, incluindo-as como portadoras de difialddade aprendizagem.

Tabela 2 - Critério de Classificacdo de Dificuldadele Aprendizagem na Escrita

do ADAPE para a terceira série.

Palavra errada Categoria 32 série

Ate 10 erros 1A Sem indicios de DA
11- 19 erros 1B DA leve

20-49 erros 3 DA média

50 ou + erros 4 DA acentuada
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ANEXO 4 — TESTE DO RECONHECIMENTO DE PALAVRAS

Instrucdes

Prezada Professora,

Por favor, leia apenas uma vez cada palavra etdéhpo necessario para a

crian(;a marcar a resposta certa.

Explicar para a criangca o que ela tera de fazeseg@inte forma: - Vocés
vao receber uma folha com palavras. Eu vou leimagira palavra e vocés marcarao
a forma correta de escrever a palavra que eu taderever o seguinte exemplo na

lousa.

1. abacaxi — bacaxi — abacachi

- Eu falo a palavra abacaxi (falar claramente, siabar) e vocés fazem um

X na resposta que acham que esta correta. Assinadmaa lousa).

- Mesmo que nao tenham certeza, ndo deixem de mepzavra que vocés

acham que esta correta. Prestem atencéo, poi®ewndepetir a palavra.



1- além

2- enfim

3- gol

4- palavra

5- vento

6- populacdes
7- posicéo

8- produz

9- pronunciadas
10-amarela
11-ambiente
12-atrasado
13-cinzenta
14-clareira
15-claro
16-dela
17-derradeiro
18-descubra

19-distancia

Folha do aplicador

20- entrar
21- errado
22- estiagem
23- exemplo
24- existe

25- exploragao
26- foram

27- forma

28- futebol

29- geralmente
30- imaginacao
31- importante
32- informacao
33- juntaram
34- lapis

35- madrugada
36- material
37- médico

38- ninguém

39- painel
40- parece
41- pediatrico
42- pega-lo
43- propagandas
44- proparoxitonas
45- receita
46- responsavel
47- socou
48- surgiu
49- telas
50- viria
51- vivacidade
52- vontade
53- pequenas
54- personagens

55- pesquisadas
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Teste do Reconhecimento de Palavras: folha do aluno
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Escola: Série:

Sexo:

Idade:

1-alem - alén - além

2 —emfim - enfin - enfim

3—jol - gou - gol

4 — palavra - pelavra - pavavra

5—ventu - vento - vénto

6 — populacdes - populassdes - popuacdes
7 — pusicdo - posicao - posicao

8 —poduz - produz - produs

9 — pronunciada — pronuncidas- pronunssiadas
10 — marela - amarrela - amarela

11 — ambienti - anbiente - ambiente

12 — atrazado - atlasado - atrasado

13 — cinzenda - cizenta - cinzenta

14 — clarera - clareira - crareira

15 —clarro - claro - craro

16 —déla - dela - dela

17 — dérradeiro - deradeiro - derradeiro

18 — decubra - descubra - descubra
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19 — diténcia - distansia - distancia

20 —emtrar - entar - entrar

21 —enrado - erado - errado

22 — eztiagem - esfiagem - estiagem

23 — exemplo - exemplo - ixemplo

24 — eziste - existe - existi

25 — exploracdo - esploracdo - exproracao
26 —foran - poram - foram

27 —forma - forna - férma

28 — fotebol - futebou - futebol

29 — geraumente - geralmente - geralmenti
30 — imaginasdo - imaginacdo - imajinacao
31 —importante - inportante - importamte
32 —informagéo - informassao - infornacao
33 —juntaram - juntaram - juntaran

34 — lapis - lapis - lapiz

35 — madrugaba - madrugada - nadrugada
36 — matirial - materiau - material

37 — medico - médica - médico

38 — ninguem - nimguém - ninguém

39 — paineu - painel - panel

40 — paresse - padece - parece
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41 — pediatricu - pediatlico - pediatrico

42 — pega-lo - paga-lo - pega-lo

43 — progagandas - propagamdas - propagandas
44 — proparoxitunas - progaroxitonas - prop&woRs
45 —raceita - resseita - receita

46 — reponsavel - resposavel - responsavel

47 — socou - ¢ocou - socol

48 — ¢urgiu - surjiu - surgiu

49 —telas - temas - télas

50 — viria - tiria - virria

51 - vivacidabe - vivaacidade - vivacidade

52 - vontadi - vomtade - vontade

53 - pequenas - pegenas - piguenas

54 - personagens - pergonagens - persomagens

55 - pesquisadas - tesquisadas - pesquisaba
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ANEXO 5: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: Estudo de Evidéncia de Validade do Bender

Eu, . RG. n® ,
residente e domiciliado a , No
municipio de , UF: , abaixo assinado, responsavel
legal por ,_dou meu consentimento

livre e esclarecido para que ele (a ) participe @omluntario do projeto de pesquisa

supracitado, sob a responsabilidade dos pesquesafoa. Acécia A. Angeli dos Santos,

Dra. Ana Paula Porto Noronha e Dr. Fermino FernsuSisto, professores do Programa de
Estudos Poés - Graduados em Psicologia, na cidatatiba/SP.

Assinando este Termo de Consentimento estou diengee:

1. O objetivo do estudo é buscar Evidéncia de Validddeum novo sistema de
aplicacéo e correcéo do Bender em alunos do efsidamental;

2. Durante o estudo serdo utilizados como instrumedtsvaliacdo os testes de
Bender, Cloze, Reconhecimento de Palavras e agEdeahvaliacdo de dificuldade
na aprendizagem da escrita (ADAPE).

3. A aplicacédo destes testes ndo implica em nenhwuo para a sua saude fisica e
mental;

4. Obtive todas as informagfes necessarias para deoigscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa,

5. Estou livre para interromper a qualguer momentopsuiicipacdo na pesquisa;

6. Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo esodados gerais obtidos por
meio da pesquisa serdo utilizados apenas paracalcanobjetivo do trabalho,
exposto acima, incluidas suas publicacdes natliteraientifica especializada;

7. Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisandeetsidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacgdes em relacaquaisgepelo telefone (011) 4034-
8442,

8. Poderei entrar em contato com o0s responsaveis gstlalo, sempre que julgar
necessario pelo telefone (011) 4534-8000;

9. Esse Termo de Consentimento € feito em duas wadpgjue uma permanecera em
meu poder e a outra com o pesquisador responsavel.

, de 0Qte 2

Assinatura de Resdwel Legal



