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4.  SEQUENCIAS DIDATICAS PARA
O ORAL E A ESCRITA: APRESENTACAO
DE UM PROCEDIMENTO"
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ST 2
Michele Noverraz

Bernard Schrewndy

Introdugio

Como ensinar a expressio oral e escrita? Se, hoje em dia, existem varias
pistas para responder a essa questio, nenhuma satisfaz, simultaneamente, as

seguintes exigéncias:

' e permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamen-

to, a um s6 tempo, semelhante e diferenciado;

1. Este é o texto de apresentacdo da Colegio de Livros Didaticos — Exprimir-se em francés —
Seqiiéncias didaticas para o oral e a escrita —, org anizada por Joaquim Dolz, Michéle
Noverraz e Bernard Schneuwly, Edicdes De Boeck, 2001.

2. Michéle Noverraz é fo rmadora de p rofessores no s eminario p edagogico d e e nsino
secundario e professora da rede de ensino fundamental de Lausanne, além de coordenadora

da obra que este texto apresenta, em conjunto com Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly.




lobe o conjunto da escolaridade obtiga-
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tHria;

e centrat-se, de fato, nas dimensoes textuais da expressdo oral e escrita;

e oferecer um material tico em textos de referéncia, escritos e orais, nos
guais os alunos possam inspirar-se para suas produgoes;

« ser modular, para permitit uma diferenciacio do ensino;

favorecer a elaboragio de projetos de classe.

A presente colecio responde,-entre outras, a essas exigéncias. Sem preten-

der, de forma alguma, cobrir a totalidade do ensino de produgio oral e escrita, ela
,fundamenta-se no seguinte—postulado: € possivel ensi
situacdes publicas escolares e extra-escolares. Uma
o se inscreve num ambiente escolar no qual

das aos alunos, sem que cada

nar a escrever textos € 4

¥ Jexprimit-se oralmente em
proposta como essa tem sentido quand
multiplas ocasides de escrita e de fala sdo ofereci

produgao se trans forme, necessariamente, num objeto de ensino
efetuar atividades ou exescicios multiplos e

arem-se das nocoes, das técnicas

sistematico. Criar

contextos de produgdo ptecisos,
variados: € isso que permititd a0s alunos aptoptt
e dbs instrumentos NECEsSArios ao desenvolvimento de sua
des de comunicacio diversas. E esse o desafio

s capacidades de

expressio oral e escrita, €M situag
a que se propde esta colecao.

O texto abaixo fornece a0 leitor os elementos ne
da natuteza desse material. Primeiramente, ele expde detalhadamente 0 procedimento
“seqiiéncia diddtca”, que ¢ seu elemento-chave, 2 medida que esta propde uma
cisa de trabalhar em sala de aula. Em seguida, o texto insiste em alguns
ais particularmente: 08 principios te6ticos subjacentes 20
ar e as possibilidades de diferenciacio de ensino dele
e ensino de lingua. Ble apresenta,
ainda, a organizagio do conjunto da colecio, justificando o modo de progressio
e da escolaridade obrigatoria. Finalmente, ¢ texto

cessarios paraa compreensz"lo

maneira pre
pontos essenciais, a saber, m
ptocedimento; seu carater modul
decorrentes; a relacdo com as outras dimensées d

proposto para cobrit a totalidad
descreve o matetial 4 disposico dos professores.

O procedinsento “seqiiéncia didética”

('l Utna “seqiéncia diddtica” & um conjunto de atividades escolares organiza-
| N . o

idas, de maneira sistemdtica, em torno de
!

iVejamos, mais detalhadamente, as principais caracte

um género textual oral ou escrito.
sisticas de uma seqiiéncia

{ didatica.
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A estrutura de base de uma seqiiéncia didatica

A estrutura d

e iy g e

s ase de uma sequéncia diddtica pode ser representad:
seguinte esquema: R

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacéo PRODU A0 /ﬁ ’- - ',___L\
da situagdo iN!C|AC|_ M‘?g’ulo Mogufo @ju[o LPRE{MEAO
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APOs uma apresentagio da thegdo na cual é descrita de maneira detalhada a
larela de EXPressao oral ou eserita que os alunos deverio tealizat, estes elaboram
Hm primelro texto iniclal, oral ou esc HEo, que corresponde ao género traba“mdo;
C 0 primenra produgao, 1350 elapg permite ao professor avaliar as capacidades j4
adquiridas e ajustar as atvidades e os exercicios previstos na seqiiéncia as possi-
bilidades e dificuldades reals de uma turma, Além disso, ela define o significado
e nma sequéncia pata o ”'.I"”“' iSto ¢, as capacidades que deve desenvolver para

melhor dominar o género de texto em questan. Os wédulos, constituidos por vétias
atividades ou exercicios, dio-lhe os instrumentos necessarios para esse dominio,
pois os problemas colocados pelo género séo trabalhados de maneira sistemdtica
e aprofundada. No momento da Produgio final, o aluno pode pér em pritica os
conhecimentos adquitidos e, com o professor, medir os progressos alcancados. A
produgdo final serve, também, para uma avaliacio de tipo somativo, que incidira
sobre 0s aspectos trabalhados durante a seqliéncia.
Retomemos, um a um, 0s ¢uatro componentes da seqiiéncia didatica.

A apresentacdo da sj tuagio

A apresentacio da situagdo visa expor a0s alinos um projeto de comuni-
€agao que serd realizado “verdadeiramente” na producio final. Ao mesmo tempo,
ela os prepara para a producdo inicial, que pode ser considerada uma primeirs
tentativa de realizagio do género que serd, em seguida, trabalhado nos médulos.
A apresentacio da situacio €, portanto, 0 momento em que a turma constroi uma
representacdo da situacio de comunica¢io e da atividade de linguagem a ser
executada. Trata-se de um momento crucial e dificil, no qual duas dim‘gnsf)es
ptincipais podem ser distinguidas:

a) Apresentar um problema de comunicacio bem definido

A primeira dimensio é a do projero coletivo de produgio de um género oral ou escrito,
Proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que eles compreendam o
melhor possivel a situacio de comunicacdo na qual devem agit; qual &, finalmente,
0 problema de comunicacio que devem resolver, produzindo um texto oral ou
escrito. Devem-se dar indicagdes que respondam s seguintes questdes:

* Qual € o0 género que seri abordado? Trata-se, por exemplo, da apresen-
tacdo de uma receita de cozinha a ser realizada para a ridio escolar, de
uma coletinea de contos a redigir, de uma exposicio a ser proposta para

et e e

a turma, da elaboragio de instrucdes de montagem etc. Para esclarecer as
tepresentactes dos alunos, podemos, inicialmente, pedic-lhes que leiam
ou escutem um exemplo do género visado.

* A quem se dirige 2 producio? Os destinatirios possiveis sio maltiplos:
05 pals; outras turmas da escola; rurmas de outras escolas; os alunos da
turma; um grupo de alunos da turma; pessoas do bairto...

* Que forma assumira a produgio? Gravacio em 4udio ou video, folheto,

carta a ser enviada, representacio em palco ou em sala de aula.

Quem participard da produgio? Todos os alunos; alguns alunos da turma;

todos juntos; uns apés os outros; individualmente ou em SIUpOS ete.

b) Preparar os conteudos dos textos que serio produzidos

A segunda dimensio é a dos contesidos. Na apresentac¢ao da situacio, é preciso
que os alunos percebam, imediatamente, a importincia desses contetidos e saibam
com quais vao trabalhar. O cerne de um debate pode, por exemplo, serapresentado
através da escuta de breves tomadas de posicio; de um tema geral — pot exemplo,
animais ou homens e mulheres célebres 4, podem ser retirados subtemas para um
artigo enciclopédico; para um semindrio, os alunos deverio conhecer bem o que
devem explicar a outrem e terdo, eventualmente, aprendido os conteidos em
outras reas de ensino (histéria, geografia, ciéncias etc.). Se for o caso de uma carta
do leitor, os alunos deverdo compreender bem a questio colocada e os ArgUMentos
a favor e contra as diferentes posicées. Para redigit um conto, eles deverio saber
quais sdo seus elementos constitutivos: personagens, agdes e lugates tipicos,

objetos mdgicos etc.

) A fase inicial de apresentacio da situacdo permite, portanto, fornecer a0s
alunos todas as informagdes necessérias para que conhegam o projeto comunica-
tivo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Na medida do
possivel, as seqiiéncias didaticas devem ser realizadas no Ambito de um projedo de
classe, elaborado durante a apresentacio da situacio, pois este torna as atividades
de aprendizagem significativas e pertinentes. Criar uma coletinea de enigmas
policiais, participar de um debate organizado por uma revista, ou, mais modesta-
mente, redigir um texto explicativo para uma outra turma num projeto interclasses:
sd0 projetos realizdveis, que permitem ao aluno compreender melhor a tarefa que
lhe € proposta e que facilitam a apresentacio da situagio. Notemos que esse
projeto pode ser, também, parcialmente ficticio, 2 medida que a motivacio pode

nascer mais diretamente do desejo de progredir, de adquirir novas capacidades.

i




A primelra produgio

Mo momento da produgio ini ial, 08 alunos tentam elaborar um primeiro
lexto ofal ou escrito e, assim, tevelam para si mesmos e para o professor as
representagoes que tem dessa atividade., Contrariamente ao que se poderia supor,
A experiencia nos tem mostrado que esse encaminhamento nio poe os alunos

numa sitnacio de insucesso; se a situagio de comunicagio € suficientemente bem
definida durante a fase de apresentagio da situacio, todos os alunos, inclusive o
mais fracos, sio capazes de produzir um exto oral ou escrito que responda
corretamente a situagao cada, mesmo que'hﬁo respeitem todas as caracteristicas do
género visado. Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a iNstrugao
dada. Esse sucesso patcial €, de fato, umia condigio sine gua non para O ensino, pois
permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja d.ispc”)elﬁ e, consequente-
mente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto preciso em que ©
professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer: para
nos, essa é a esséncia da avaliagio formativa. Desta forma, 2 produgio inicial pode

“motivar’ tanto a sequéncia como o aluno.

1. Um primeito encontro com 0 género ‘

A apresentagio da situacdo ndo desemboca necessariamente em uma
producao inicial completa. Somente a ptodugao final constitui, bem frequente-
mente, a situacdo real, em toda sua riqueza e complexidade. A produ¢io inicial
pode ser simplificada, ou somente dirigida 4 turma, ou, ainda, a.um destinatario
ficticio. Por exemplo, uma primeira entrevista pode ser realizada com um colega
de classe; ou alguns alunos podem tentar realizar uma ptimeira exposi¢io com
uma prepatacdo minima sobre um tema que ja dominam, ou sobte um mesmo
tema elaborado por toda a classe. _

Nés j4 o dissemos anteriormente: a produgéo inicial tem um papel central
como reguladora da seqiiéncia didatica, tanto para os alunos quanto 'para o
professor. Para os alunos, a realizagao de um texto oral ou esctito concretiza 0s
elementos dados na apreéentngﬁo da situacdo e esclarece, potrtanto, quanto ao
género abordado na seqiiéncia diditica. Ao mesmo tempo, isso lhes permite
descobrir o que j4 sabem fazer e conscientizas-se dos problemas que eles mesmos,
ou outros alunos, encontram. Por meio da produgio, o objeto da seqiiéncia
didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e também se
manifesta como lugar de aprendizagem necessitia das dimensdes problemdticas.

Assim, a seqiiéncia comega pela defini¢io do que é preciso trabalhar a fim de
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desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos
instrumentos de linguagem proprios ao genero, estardo mais preparados para

tealizar a producdo final.

2. Realizacio pratica de uma avaliagio formativa e primeiras aprendizagens

Para o professor, essas primeiras produgfes — que nao receberio, eviden-
t(-:;fnﬁnua,r uma nota — constituem Mmomentos privilegiados de observacao, que
permitem refinar a seqiiéncia, modula-la e adapti-la de maneira mais precisa as
capacidades reais dos alunos de uma dada turma. Em outros termos, de por em
pritica um processo de avaliacio formativa. A andlise das produgdes otrais ou
escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira
bastante precisa em que ponto esta a classe e quais so as dificuldades encontradas
pelos alunos. O professor obtém, assim, informagoes preciosas para diferenciar,
e até individualizar se necessario, seu ensino. A construgio modulat das seqiéncias
facilita uma tal adaptacio (nés aprofundaremos este aspecto no item “A modula-
ridade e a diferenciacdo”).

Mas a producdo inicial é igualmente o primeiro fngar de aprendizagen da
seqiiéncia. Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade
delimitada de maneira precisa — constitui um momento de conscientizacio do que
estéd em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se
o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa patcialmente as capacidades
de linguagem dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios limites. Esse efeito
pode ser ampliado se © desempenho dos alunos for objeto de uma analise que
pode ser desenvolvida de diferentes maneiras: discussio, em classe, sobre o

desempenho oral de um aluno; troca de textos escritos entre 0s alunos da classe;

5 ~ .
reescuta da gravacio dos alunos que produziram o texto oral etc. Os pontos fortes

e fracos sio evidenciados; as técnicas de escrita ou de fala sdo discutidas e avaliadas;
sio buscadas solugées patra os problemas que aparecen. Isso permite introduzic
uma primeira linguagem comum entre aprendizes e professor, ampliar e delimitar

o arcabouco dos problemas que serfo objeto de trabalho nos maodulos.
Os modulos

Nos médulos, trata-se de trabalhar os problesas que apareceram na primeira
produgio e de dar aos alunos os instrumentos Necessarios para superd-los. A
atividade de produzir um texto escrito ou oral ¢, de uma certa maneira, decom-

posta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, i
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semelhanca de cetrtos pestos que fazemos para melhorar as capacidades de natagao,
nos diferentes estilos, O movimento geral da seqiiéncia diddtica vai, portanto, do
complexo para o simples: da produgio inicial aos maodulos, cada um trabalhando
uma ou outra capacidade necessdria a0 dominio de tm género. No fim, ©
movimento leva novamente a0 complexo: a producio final. Trés questdes se

colocam quanto ao encaminhamento de decomposigio e de trabalho sobre

problemas assim isolados: 1) Que dificuldades da expressao oral ou escrita
abordar?; 2) Como construlr um madulo para trabalhar um problema particulac?;

: 1 , . . . 34
3) Como capitalizat 0 que € adquirido nog modulos?

|. Trabalhar problemas de nfveis diferentes

Produzir textos escritos ¢ orals € um processo complexo, com varios niveis
que funcionam, sinn Itaneamente, na mente de um individuo. Em cada um desses
niveis, 0 aluno depara com problemas especificos de cada género e deve, ao final,

tornar-se capaz de resolvé-los simultaneamente. A fim de prepati-lo para isso,

trabalharemos, em caca seqiiéncia, problemas relativos a varios niveis de funcio-

namento. Esquematicamente, € inspirando-nos nas abordagens da psicologia da

linguagem, podemos distinguir quatro niveis principais na produgio de textos:

Representagio da sitwagio de communicagao. O aluno deve aprender a fazer uma
imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto {pa.is, colegas, a turma, quem
quer que seja), da finalidade visada (convencer, divertit, informar), de sua préptia
posicio como autor ou locutor (ele fala ou escreve como aluno ou representante dos
jovens? Como pessoa individual ou narrador?) e do género visaco.

Elaboragio dos contesidos. O aluno deve conhecer as técnicas para buscat,
elaborar ou criar contetidos. Essas técnicas diferem muito em funcio dos génesos:
técnicas de criatividade, busca sistematica de informacdes relacionadas ao ensino
de outras matérias, discussies, debates e tomada de notas, citando apenas os mais
importantes.

Plangjamento do texcto. O aluno deve estruturar seu texto de acordo com um
plano que depende da finalidade que se deseja atingir ou do destinatésio visade;
cada género é caracterizado por uma estrutura mais ou menos convencional.

Realizagio do tfexto. O aluno deve escolher os meios de linguagem mais
eficazes para escrever seu texto: utilizar um vocabulario apropriado a uma dada
situacio, vatiar os tempos verbais em funcio do tipo e do plano do texto, servir-se

de organizadores textuais para estrutufar 0 texto ou introduzir argumentos.

2. Variar as atividades e exercicios

Além da alternancia, bem conhecida, de um trabalho com toda a turma, em
grupos ou individual, o principio essencial de elaboragao de um maodulo que trate
de um problema de produgio textual € o de variar s modos de trabalho. Para
fazé-lo, existe um atsenal bastante diversificado de atividades e de axercicios que
'relacionam intimamente leitura escrita, oral e escrita, € que lint'lqu&::lﬂ conside-
ravelmente o trabalho em sala de aula. Em cada madulo, é muito importante

propot atividades as mais diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a

- possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, 4s nogdes ¢ 208 insttumentos,

aumentando, desse modo, suas chances de sucesso. Trés grandes categorias de
atividades e_cie exercicios podem set distinguidas:

) Ay atividades de observagio ¢ de andlise de rfextos — sejam orais Ou esctitos,
auténticos ou fabricados para por em evidéncia certos aspectos do funcionamento
textual — constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda aprendizagem
eficaz da expressdo. Hssas atividades podem ser realizadas a partir de um texto
completo ou de uma parte de um texto; elas poflem comparat VArios textos de um
mesmo géneto ou de géneros diferentes etc.

As tarefas simplificadas de produgio de fextos s20 exetcicios que, pelo proptio
fato de impotem a0 aluno limites bastante rigidos, permitem-lhe descartar certos
problemas de linguagem que ele deve, habitualmente, gerenciat simultaneamente
(gonforme os diferentes niveis de produgio). O aluno pode, entio, concentrat-se
mais particularmente num aspecto preciso da elaboragao de um texto. katre
outras, podem ser citadas as seguintes tarefas: reorganizm" o conteado de uma
descticio narrativa para um te€xto explicativo, inserit uma parte que falta num dado
texto, revisar um texto em fungao de critérios bem definidos, elaborar refutagtes
encadeadas ou a partit de uma resposta dada, encadear com uma questio etc.

A elaboragio de ume lingmagem conuin para poder falar dos textos, comen ta-los,
critica-los, melhora-los, quer se trate de seus préprios textos ou dos de outren.
Esse trabalho é feito ao longo de toda a seqiiéncia e, especialmente, no momento
da elaboracio dos critérios explicitos paraa produgio de um texto oral ou escrito.

3. Capitalizat as aquisicoes

Realizando os mdédulos, os alunos aprendem também a falat sobre o pénero
abordado. Eles adquirem um vocabuldrio, uma linguagem tienica, que serd comum
i classe e ao professor g, mais do que isso, & NUMET0508 alunos fazendo ¢ mesmo
trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem progressi
mentos sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato de que toma 2 forma de
e de regras que permitem falar sobre ela, essa linguagem é,

ramente conheci-

palavias técnicas
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também, comunicdvel a outros e, o que € também muito importante, favorece uma
atitude reflexiva e um controle do préprio compottamento. Por exemplo, quando
aprendemos, pot meio de diferentes exercicios, quais sio as partes de uma instrugio
de montagem, ou quais sio as técnicas para transformar as respostas do outro em
perguntas, numa entrevista, esses conhecimentos trabalhados, discutidos, explicitados
numa Iinguagem‘ técnica — que pode ser simples — permiteratevisio do proptio texto
ou uma melhor antecipagio, do que se deve fazer numa produgio oral.

Em geral, esse vocabulirio técnico e as regras elaboradas durante as
seqiiéncias sdo registrados numa lista que restime tudo o que foi adquirido nos
modulos. Essa lista pode ser construida a0 longo do trabalho ou elaborada num
momento de sintese, antes da produgio final; ela pode ser redigida pelos alunos
ou ptoposta pelo professor. Independentemente das modalidades de elaboragéo,
cada sequiéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre

o género durante o trabalho nos médulos, na forma sintética de Asta de constatagoes

ou de lembrere ou glossdrio.
A producio final

A seqiiéncia é finalizada com uma produgio final que dé ao aluno a
possibilidade de pér em pritica as nogdes e os instrumentos elaborados separada-
mente nos médulos. Essa producio permite, também, ao professor realizar uma

avaliagdo somativa.

1. Investit as aprendizagens
Durante a produgdo final, é #o péle do aluno que o documento de sintese

ganha sua maior importancia:

o indica-lhe os objetivos a serem atingidos e di-lhe, portanto, um controle
sobre seu proprio processo de aprendizagem (O que aprendi? O que resta
a fazer?);

s serve de instrumento para regular ¢ controlar seu proprio compmmmcn—
to de produtor de textos, durante a revisio e a reescrita;

e permite-lhe avaliar 0s progressos realizados no dominio trabalhado.

2. Avaliacio de tipo somativo
A produgio final € 0 momento, se assim se desejar, para uma avaliacdo de
tipo somativo. Quer o professor utilize, nessa ocasido, tal e qual, a lista de
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constatacOes construida dutante a seqliéncia, quer escolha uma grade diferente
quanto i sua fOll‘ﬂa (8} J:J.TlpOltdﬂlC é que O 'lELII'lO C['lLL}I]fIL [{C ll‘l'lﬂ(.ll a L\pii(.l["l (OH]

elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de avaliagio,

Essa forma de e\.phcltcho dos critérios de avqhagqo permite ao professor, pelo

menos parcialmente, desfazebse de julgamentos subjetivos e de comentéarios
flequentemente alusxvos, que nao sio compreendidos: pr:lo: alunog, para passar a

referit-se a normas C\phcitaq ea ut;][zu um V()C’lbﬂld] io conhe

p’ll'tES .AO mesmo tempo a giade PCU’DJEC -lhe CEHT.LZU ’:11.1‘1 ll'ltCl‘\’“LI’](TA() Eli] E'}Oﬂl.()‘w
essenciais, supostamente aprendidos pelos alunos ao longo da seqiiéncia. Assim, a

grade Serve, por tanto, nao sé para avaliar num sentido mais estti {o, mas tam bém para

observar as aprendizagens efetuadas e planejar a continuagio do trabalho, permitindo

eventuais retornos a pontos mal assimilados.

Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
seqiiéncia é mais objetiva, mas mantém sempte uma parte de subjetividade. BEm
vez de considerdr a avaliagio como um problema técnico de chbtacio, é preferivel
aceitar e assumir o carater aproximativo inerente a qualquer aplicacio de escalas
ou de grades (seja qual for o grau de complexidade). A avaliagio é uma questio
de comunicagio e de trocas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude
responsivel, humanista e profissional. Frisemos, ainda, que esse tipo de avaliagio
sera realizado, em geral, exclusivamente sobre a producio final.

" Alonns esclarecimentos quanto ao procedimento “seqgiiéneia diddtica”
= ‘ ;

Para bem compreender e apreciar as especificidades do procedimento que
acabamos de apresentar esquematicamente, parece-nos importante insistir em

alguns pontos cruciais:
!

Os principios tedricos subjacentes ao procedimento.
O cardter modular do procedimento e suas possibilidades de diferenciagio.
As diferencas entre os trabalhos com oralidade e com escrita.

o

A articulacio entre o trabalho na seqiiéncia e outros dominios de ensino
de lingua.
Oy principios tedricos

Para apreciar o procedimento acima descrito, patece-nos importante esbo-
car, em algumas palavras-chave, as escolhas pedagdgicas, psicolégicas ¢ lingtisticas
que guiaram sua elaboragilo e as suas principais finalidades visadas.

‘}’
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liscolhas pedagogicas

1) O procedimento inclui possibilidades de avaliagdo formativa, isto é, de
regulagio dos processos de ensino e de aprendizagem.

b) Ele insere-se num projeto que motiva os alunos a escrever ou tomar
a palavra, correspondendo, plenamente, aos principios que presidi-
ram a reforma do ensino do francés nos paises francéfonos.

¢) Ele maximiza, pela diversificacio das atividades e dos exercicios, as
chances de cadaaluno se apropriar dos instrumentos e no¢des propos-
tos, respondendo, assim, as e;aigéncias de diferenciacio do ensino.

Hscolhas psicologicas _

a) A atividade de produgio de textos escritos ou orais é trabalhada nio
somente como colocacio em palavras ou frases de idéias prévias, mas
em toda sua complexidade, incluinido a representacio da situagio de
comunicacio, o trabalho sobre os conteudos e a estruturagio dos textos.

b) O procedimento visa transformar o modo de falar e de escrevet dos
alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de seu compor-
ramento de linguagem em todos os niveis (por exemplo: escolha de
palavtas, adaptagao ao piblico, colocagio da voz, ofganizagdo do
conteido etc.). ‘

¢) Essa transformagdo ocorre porque diferentes instrumentos de lin-
guagem sio propostos aos alunos (por exemplo: regras de estrutu-
racdo de um texto, férmulas particulares para argumentar, meios

para evidenciar informagdes etc.).

Hscolhas lingtiisticas ' .

2) Aatividade de linguagem produz textos e discursos. O procedimen-
to utiliza instrumentos lingiiisticos que permitem compreendet
essas unidades de linguagem.

b) Todalingua se adapta 4s situaces de comunicagdo e funciona, portan-
to, de maneira bastante diversificada. Ela ndo é abordada como objeto
unico, que tunciona sempre de maneira idéntica.

¢) Ha formas histéricas relativaniente estaveis de comunicagio que emet-
gem, correspondendo a situagbes de comunicagio tpicas, a sabet, os
géneros de textos. Hstes tltimos definem o que é “dizivel” através de
quais estruturas textuais e com que meios lingiiisticos. Eles consti-
tuem o objeto do procedimento.

4. As finalidades gerais

Q procedimento de ensino de expressio escrita e oral que acabamos

de descrever em forma de seqliéncias didaticas concretiza, de fato, as
seguintes finalidades que, hoje, fundam o ensino do francés:
“ .

* preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacoes mais diver-
sas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precigos, imedia-
tamente eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de
falar; ‘

. e desenvolver no aluno uma relagio consciente e voluntiria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de ava-
liagio formativa e de auto-regulacio;

e construir nos alunos uma representacio da atividade de escrita e de
fala em situacdes complexas, como prodlﬂto de um trabalho, de uma

lenta elaboragio.
A modularidade e a diferenciacio

A modularidade é um principio geral no uso das seqiiéncias didaticas. O
procedimento deseja pdr em relevo os processos de observa¢io e de descoberta.
Ele distancia-se de uma abordagem “naturalista”, segundo a qual é suficiente
“fazer” para provocar a emergéncia de uma nova capacidade. O procedimento
evita uma abordagem “impressionista” de visitagio. Ao contrario, este se inscreve
numa perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizagio de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as neces-
sidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes.

1. Percursos variados em funcio das capacidades e diticuldades i

A modularidade deve ser associada & diferenciugio pedagdgica. Levar em
conta a heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um desafio social
decisivo. As diferengas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade, podem
constituit um enriquecimento para a aula desde que se faca um estorco de
adaptacéio. Deste ponto de vista, as seqiiéncias didaticas apresentam uma grande
variedade de atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em
fungdo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da
histéria didatica do grupo e da complementaridade em relagio a outras sitvacées de

aprendizagem da expressio, propostas fora do contexto das seqiiéncias diddticas. B

‘ .




i part de wmn andlise minuciosa da produgho inicial que o professon poderd

aclaptan 1 sequéncin dicldtion & wun e, @ certos grupos de alunos de sua turma,

ou ainda, 1 certon alunos, Parn mostar como essa adaptagio pode ser feita, as

ecuencing dichitieny proposas contem, e peral, r'\wzj)/u.u e /um/xf(r?u de alunos e
spestoes de peronrso, para tesponder o melho possivel aos diversos problemas.
A adaptaciio das seqiiéncias is necessidades dos alunos exige, da parte do
professor
o analisar as produgdes dos alunos em fungao dos objetivos da seqiiéncia
e das caracteristicas do género; ;

o escolher as atividades indispensaveis para a realizagio da continuidade da
sequiéncia; ‘

o prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo
e intervencoes diferenciadas no que diz respeito as dimensoes mals

probleméticas.

O cardter modular das atividades nio deverd obscurecer o fato de que a
ordem dos médulos de uma seqiiéncia diditica ndo é aleatéria. Se varios itinerarios

sdo possivels, certas atividades apresentam uma base para a tealizagdo de outras.
As diferencas do trabalho com a esctita & com 0 oral

O procedimento que acaba de ser desctito em suas linhas gerais é aplicivel a0
trabalho tanto com a expressio escrita quanto com a expressio oral. Isso decorte do
simples fato de que o objeto de trabalho que funda o procedimento, ou seja, 0 género,
¢ a forma que assuime, NeCEssariamente, toda comunicacio, seja qual fora modalidade
utilizada. Podemos, no entanto, evidenciar diferengas entte as seqiiéncias destinadas
20 trabalho com géneros orais ou esctitos. Trés diferengas parecem particularmente
importantes, pois todas decorrem da matetialidade do objeto escrito ou oral, a sabet:
que o primeiro &, necessariamente, permanente, ENQUANto 0 outro desaparece, em

principio, logo que € pronunciado. I “erba volant, seripta manent, diziam os antigos.

1. Possibilidade de revisdo

Na atividade de escrita, o processo de produgio e o produto final séo,
normalmente, separﬂ'dos (salvo nas interagdes escritas diretas, como no caso da
Internet, por exemplo). Dito de outra forma, o escritor pode considerar seu texto
como um objeto a set tetrabathado, revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até

o momento em que o di a seu destinatirio. O texto permanece provisorio
enquanto estiver' submetido a esse trabalho de reescrita. Podemos até dizer que
considetar seu proprio texto como objeto a ser retrabalhado € um objetivo
essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender que escrever € (também)
reescrever. A estruturacio da seqiiéncia didatica em primeira produgao, por um
lado, & em producio final, por outro, permite tal aprendizagem.

A produgio dé um texto oral segue uma logica Yotalmente diferente. A
palavra pronunciada é dita de uma vez por todas. O processo de produgio e o
produto constituem um todo. O controle do préprio comportamento deve ser
realizado durante a produgio, o que somente € possivel numa certa medida. E,
portanto, impottante criar automatismos; preparar a fala, sobretudo se esta ¢
publica, por meio da escrita e da memorizacio; considerat seu texto oral como o
produto de uma preparagio aprofundada que, em situagao, nio supde, de fato,
mais do que variagdes devidas aos imprevistos da comunicagio em ato.

A escrita deve ser corrigida no final; o texto, durante muito tempo provi-
sério, é o instrumento de elaboragio do texto definifivo. De certa maneira, a fala
¢ corrigida antecipadamente, numa atividade de preparagao intensa, cujos instru-

mentos o aluno deve aprender a dominat.

2. Observacio do préprio compottamentd

O texto escrito pbde ser considerado como uma forma permanente,
extetiorizada, do préprio comportamento de linguagem. Pelo fato de ser perma-
nente, esse comportamento torna-se, de uma certa maneira, observdvel, como um
objeto exterior ao qual o préprio olhar pode otientat-se. Por meio desse objeto,
é possivel refletir sobre a maneira de fazer ou de escrever um texto.

E claro que na otalidade existe, também, um processo de exteriofrizagio, mas 0
objeto produzido, o texto oral, desaparece imediatamente € nao se presta a uma andlise
posterior para se'compreender e observar seu modo proptio de funcionamento. Para
tornar o comportamento observivel, existe um s6 procedimento: a gravagio, que
transforma a fala num objeto que o produtor ou o ouvinte pode escutar novamente; que
pode ser, facilmente, comparado a outras falas; sobre o qual podem ser formuladas
hipétesesa sevetificar; que pode ser, eventualmente, trans crito. A fita cassete e o gravador

siio, portanto, instrumentos indispensaveis em qualquer ensino da expressio oral.

3. Observacio de textos de referéncia
O mesmo principio aplica-se a0 comportamento de linguagem dos outros.
O texto esctito pelo autor ou especialista, mas também por algum aluno, presta-se

a uma andlise aprofundada, 4 comparagio, 3 critica. Trata-se de um objeto estivel.

i




Por que tal debatedor sobressai-se? De onde vem o tédio gerado por aquele
conferencistn? Que asticias utiliza um bom encrevistacor? Para penetrar um pouco
nesses mistérios e, portanto, dar acesso aos alunos a instrumentos que propiciarao
uma melhor performance, existem trés meios: primeiramente, a gravagio e, conse-
quentemente, a possibilidade da escuta repetida que permite a verificacdo das
hipdieses levantadas; a escuta dirigida pela escrita, que deixa tragos que podem ser
analisaclos e discutidos; €I Certos casos, a transcricao, que transforma o oral em

escrita ohservavel de maneira permanente.
Trabalho com as seqliéncias e atividgdes de estruturagdo da lingua

As poucas observagdes tecidas adiante dizem respeito a questdo da articulagio
entre o trabalho proposto nas seqiiéncias ¢ outros dominios do ensino de lingua.

As seqliéncias visam ao aperfeicoamento das priticas de escrita e de
produgio oral e estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e
de priticas. Ao mesmo tempo em que constituem um lugar de intersecgio entre
atividades de expressido e de estruturagio, as sequéncias nio po‘dem assumir a
totalidade do trabalho necessirio para levar os alunos a um melhor dominio da
lingua ¢ devem apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em outros

momentos. Ambas as abordagens sdo, portanto, complementares.

|. Uma perspectiva textual

A perspectiva adotada nas seqliéncias é uma perspectiva textual, o que,
como ja fol sublinhado varias vezes, implica levar em conta os diferentes niveis
do processo de elaboragio de textos. E no nivel da texmalizagdo, mais particular-
mente, que o trabalho conduzido nas seqliéncias torna’se complementar a outras
abordagens. 1

Nesse nivel, as seqiiéncias diddticas propdem numerosas atividades de
observacio, de manipulagio e de anilise de unidades lingliisticas. O procedimento
é comparavel a0 que é utilizado nas atividades de estruturagio, mas ele diz respeito
a objetos particulares cujo funcionamento sé assume um significado pleno no nivel
textual. Assim, o trabalho serd centrado, pot exemplo, nas marcas de organizagio
caracteristicas de um género, nas unidades que permitem designar uma mesma
realidade a0 longo de um texto, nos elementos de responsabilidade enunciativa e

de modalizagio dos enunciados, no emprego de tempos verbais, na maneira como

sdo utilizados e inseridos os discursos indiretos.

2. Questdes de gramatica e sintaxe

Ao contririo, 0 tratamento de outos pontos nio estd, em geral, divetamente

integrado nas atividades propostas. Trata-se, particularmente, de questdes relativas a
sintaxe da frase, & morfologia verbal ou 4 ortografia. No eatanto, ao produzir um
texto, o aluno confronta-se forcosamente com problemas provenientes desses domi-
nios. Como, entdo, favorecer uma articulagio do trabalho proposto nas sequéncias
com o que &, ainda, necessdrio em outros niveis de estruturagdo da lingua?
: Alguns elos parecem bastante evidentes. Assim, a recotréncia de formas
verbais ligadas a um género de texto (por exemplo, o presente, n0s textos que
visam 4 transmissao de saberes, ou os pretéritos perfeito ¢ imperfeito, nos texros
narrativos) cria a ocasido para abordar ou retomar essas formas de um pono de
vista morfolégico, de maneira paralela ao trabalho realizado na seqiiéncia.

O problema é mais complexo quando se trata da sintaxe da frase. No
entanto, algumas pistas podem ser esbogadas. i

No plano da sintaxe, as seguintes dificuldades aparecem mais freqiiente-
mente nos textos dos alunos: utilizacdo de frases incompletas; falta de variedade
na construcio das frases; utliza¢do de coordenagao mais que de subordinagio;
pontuagio insuficiente. Essas inabilidades, freqliientemente resultantes de interfe-
réncias entre sintaxe do oral e sintaxe da escrira, indicam também uma dificuldade
de ordem cognitiva para hierarquizar elementos.

Os textos produzidos durante as seqiiéncias permitem levantar os pontos
problemiticos e constituir corpora de “frases a serem melhoradas”. Nesse seatido,
observacdes pontuals podem ser feitas, tendo em vista a reescrita do texto. Nig
se trata, porém, de realizar um trabalho sistemidtico no intetior da seqiéncia, cujo
objetivo ptincipal continua a ser a aquisi¢io de condutas de linguagem, num
contexto de produgio bem definido.

O dominio de uma sintaxe mais elaborada nio estd ligado a um género .
preciso. Ele passa pela compreensio e pela apropriagao das regras gerais que dizem
respeito 4 organizagio da frase e necessita de conhecimentos explicitos sobre ¢
funcionamento da lingua nesse nivel. Trata-se, portanto, de desenvolver nos
alunos capacidades de andlise que lhes permitam melhorar esses conhecimentos.
Para tanto, é essencial reservar tempo para um ensino especifico de gramatica, no
qual o objeto principal das tarefas de observagio e de manipulagio ¢ o funciona-
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mento da lingua.” A bagagem que os alunos terdo acumulado ao loago desses

3. Aqui, os autores se referem ao que tem sido tratado, no Brasil, como atividades de carater




momentos de reflexio especitica poderd ser reinvestida, com proveito, nas tarefas de |

escrita e de revisdo previstas nas sequéncias. Em contrapartida, as seqiiéncias permi-
trao contextualizar certos objetivos de aprendizagem e dar-lhes mais sentido.
). I a ortogratia?

im ortografia, como em sintaxe, os problemas encontrados pelos alunos
40 escreverem textos ndd podem ser diretamente relacionados & questio dos
géneros textuais. Mesmo que certas unidades lingtifsticas sejam mais freqlientes
em certo género de texto e possam,“des;;a maneira, favorecer mais facilmente
grafias incorretas, as regras ortograficas séo as mesmas em todos os textos.

O procedimento proposto nas bequencmb exige que os alunos escrevam
freqiientemente, e os textos pedidos, mesmo nas séries iniciais, podem ser

relativamente longos e dificeis. Um fato é evidente: quanto mais 0s alunos

escrevem, mais eles correm o risco de cometer erros ortogrificos. Deve-se, em,

razdo disso, renunciar a propor aos alunos a escrita de textas € comecar a
ensinar as regras clementares de ortografia? As pesquisas feitas sobre os
processos de aprendizagem mostram, ao contririo, que dar aos alunos multi-
plas ocasiGes para escrever é uma condicio indispensivel para favorecer o
desenvolvimento de suas capacidades nesse dominio. Os obsticulos encontra-
dos criam um lugar de questionamento onde é possivel, progressivamente,
corrigir as regras provisorias elaboradas pelos alunos, identificadas muitas
vezes por meio da andlise dos:erros cometidos.

Nesse sentido, os erros encontrados nos textos produzidos ao longo das
sequiéncias sio uma fonte de informagdo preciosa para o professor. Um levanta-
mento dos erros mais freqiientgs pode servir comb base para a escolha das nogdes

aserem estudadas ou revistas nos momentos consagrados unicamex?te 4 ortografia.

Evidentemente, ndo se trata de retomar tudo de uma sé vez, mas de determinar

as intervencdes prioritarias. Um tal levantamento permite também diferenciar o
trabalho com a ortografia: em funcdo da freqiiéncia dos etros, alguns pontos
deverdo ser abordados com todos os alunos; outros, apenas COmm um pequeno

grupo; e outros, ainda, com alunos que necessitam de atengio individual.

epilingiistico. [N.T ]

Y

4.0 lugar da revisdo ortogrifica

Dito isso e considerando-se que um dos principios de base das seqiiéncias
€ a tevisdo ou reescrita dos textos produzidos, resta ainda o pLobh_nm de como
lidar com os textos incorretos do ponto de vista da ortografia.

Antes de mais nada, um ponto imporrante deve ser lembrado. A quesido
da correcdo ortogrifica ndo deve obscurecer as outras dimensdes que entram em
jogo na produgio textual. Primeiramente, para o aluno, que, preocupado sobretu-
do com a ortografia, perderd de vista o sentido do trabalho que estd realizando,
isto €, a redagdo de um texto que responde a uma tarefa de linguagem. Hm segundo
lugar, para o professor, cujo olhar, atraido pelos “erros ortograficos™, nio se deterd
nem na qualidade do texto, nem em outros erros mais fundamentais do ponto de
vista da escrita: incoeréncia de conteddo, ogganizacio m_’gql deficiente, falta de
coesdo entre as frases, inadaptacio a smmgag de comunicagio etc.

Sem querer negar a importincia da ortografia, é necessirio awibuir-lhe seu
devido lugar: um problema de escrita, sem duvida, mas que, como rtal, deve ser
tratado, de preferéncia, no final do percurso, apds o aperfeicoamento de outros
niveis textuais. Isso ndo sé permite centrar os esforcos em problemas textuais,
mas também evita sobrecarregar o aluno com a corregio de palavras ou de
passagens que se¢rao suptimidas.

] intretanto, uma revisio hn’t de um ponto de vista estritamente or l()”l Jl'l(.()
é necessiria. Porém, ela deve ser realizada na versdo final do texto. Deve-se insistir,
particularmente, na importincia dessa higienizacio ortogrifica nos textos que serdo
lidos por outros, seja na sala de aula, seja fora dela.

Essa tarefa de releitura e de correcio pode patecer pesada, particularmente
para alguns alunos, ji que constitui uma aprendizagem em si mesma. Podem ser
combinados diferentes meios para encaminhar esse trabalho. Alguns deles serio
esbocados brevemente abaixo.

A releitura dos textos & feita, naturalmente, com o apoio de obras de
referéncia, habitualmente disponiveis nas salas de aula: diciondrios, quadros de
conjugacio, manuais de ortografia etc. Os alunos deverdo, portanto, estar familia-
rizados com a utilizacio desses diferentes meios.

No que diz respeito aos instrumentos, também é interessante que os alunos
disponham de meios mais evolutivos, centrados nos objetivos prioritirios, que os
ajudem a agrupar seus erros mais freqiientes de acordo com uma tipologia que

lhes permitira trata-los melhor. A elaboracio desses instrumentos (do tipo Guda de




ortggrafia) estabelece um elo entre o eabalho pedido nas seqliéncias e outras
atvicades de ortogralia,

O mado de trabalho utilizado para a corregao é igualmente importante, pois
cle deve levar em conta as diferencas entre os alunos. Um aluno particularmente
bom em ortogralia pode corrigir seu texto sozinho, mas essa maneira de proceder
¢, evidentemente, impossivel para alunos que tém mais dificuldades.

A revisio dos textog, do ponto de vista da ortografia, é um lugar ideal de
colaboragio. Dar seu texto para outros lerem é uma pritica usual, mesmo entre
profissionais da escrita. Com efeito, ‘os erros dos outros sko mais facilmente
percebidos do que os proprios. Em classe, essa colaboragdo pode assumir
diversas tormas: troca de textos entre dois alunos, cujas capacidades em ortografia
sdo bastante proximas; colaboragio entre um alune que tem facilidade e um que
encontra mais problemas; utiliza¢do de um grupo de “especialistas” em ortogra-
fia; €, naturalmente, recurso ao professor como leitor.

O tipo de intervengio feita no texto do outro é também variado. Pode—ae

cortigir diretamente o texto, sublinhar o lugar onde se situa o erro (refeﬂndo‘-:,r: ou
nio a um codigo comum de tipos de erro), indicar o nimero de erros a serem
corrigidos numa passagem etc. O objetivo essencial & que cada um melhore progres-

sivamente suas capacidades ortograficas, através dessas atvidades de reviséo.

Agrupamento de géneros ¢ progressdo

Ty 2 N A 2 e
A dificil questdo da escolha de géneros para o ensino fundamental® foi

?

1. Num prmeiro momento, em funcao de critérios diversos, foram feitos

tratada em dois tempos.

agrupamentos cue delimitam os conjuntos de géneros suscetiveis de ser
trabalhados para atingir as finalidades gerais acima definidas e, de maneira
mais geral, para permitir aos alunos o acesso a uma cultura suficiente no
dominio da produgio de textos orais e escritos, cultura que ndo se limita

apenas a dimens&es utilitirias.

4. Traduziu-se scolarité obligatoire por “ensino fundamental”, de maneira a melhor adequar o

texto & realidade escolar brasileira. [N.T.]

2. Num segundo momento, a escolha de determinados géneros dentro
dos agrupamentos ¢ feita em funcio de critérios de progressio através

dos diferentes ciclos/séries’ do ensino fundamental.
Os agrupamentos de géneros

Nio se deve encarar a aprendizagem da expressio como um procedimento
unitario, mas §im como um conjunto de aprendizagens especificas de géneros
textuais variados. Nio é porque se domina o processo de escrita de um texto
narrativo que se domina o processo de escrita de um texto explicativo. Cada género
de texto necessita um ensino adaptado, pois aprefenta caracteristicas distintas: os
tempos verbais, por exemplo, ndo s3o 0s mesmos quando se relata uma experiéncia
vivida ou quando se escrevem instrugdes pata a fabricagio de um objeto. No
entanto, os géneros podem ser agrupados em funcio de um certo nimero de
regularidades lingtisticas e de transferéncias possiveis. Hsses agrupamentos res-
pondem a trés critérios essenciajs do ponto de vista da construgio de progressdes
paraa qual eles constituem um instrumento indispensivel. Inserindo-se na tradicio

diddtica da escola, € preciso que os agrupamentos:

1. correspondam as grandes finalidades sociais actibuidas ao ensino, co-
brindo os dominios essenciais de comunicacio escrita ¢ oral em nossa .
sociedade;
2. retomem, de maneira flexfvel, certas distingdes tipoldgicas, da maneira
como ja tuﬂClOﬂAm em Varios lTl‘lﬂ'L'lJ.ID lel’]L’Ell’l‘lLl’lLﬂH curt ICLIl()b
3. sejam reladvamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem

implicadas no dominio dos géneros agrupados.

O quadro (da pagina seguinte) apresenta os agrupamentos constituidos em

funcio desses trés critérios.

5. O termo "séries”, mais adaptado dnossa realidade escolar majoritaria, foi acrescentada pelas
tradutoras. [N.T.]




ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS

COMUNICACAQ DOMINANTES ' ORAIS E ESCRITOS
Cultura literaria ficcional | NARRAR Conto maravilhoso
Mimeses da acho através da criacdo de inlriga | Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgao cientifica
Narraliva de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentagéo e RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizacdo de Representagdo pelo discurso de . hRelato de viagem
ac0es humanas experiéncias vividas, situadas no tempo | | Testemunho
Curricutum vitae
“ | Noticia
Reportagem

Cronica esportiva
Ensaio biogréfico

Discusséo de problemas | ARGUMENTAR Texto de opinido
sociais conlroversos Sustentagdo, refutagéo e negociagao Dialogo argimeniativo
de tomadas de posigao Carta do leitor

.| Carta de reclamagéo
Deliberagao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacao (adv.)

Transmissdo e construgao | EXPOR | | Seminaria
de saberes Apresentagédo textual de diferentes formas | Conferéncia
dos saberes . Artigo ou verbete de enciclopédia

Entrevista de especialista

Tomada de notas

| | Resumo de texlos "expositivos” ou explicativos
Relatério cientifico

Relalo de experiéncia cientifica

Insirugdes & prescriches | DESCREVER ACOES Instrucbes de montagem
Regulagdo mitua de comportamentos Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instructes de uso

Instrugbes

Os agrupamentos, assim definidos, ndo sio estanques uns em relagio aos
outros; ndo € possivel classificar um género de maneira absoluta num dos
agrupamentos propostos. INo méiximo, é possivel determinar alguns géneros que

poderiam ser protétipos para cada agrupamento e, assim, talvez particularmente

indicados para um trabalho diddtico. Trata-se, mais simplesmente, de dispor de
um instrumento suficientemente fundado teoricamente para resolver, provisoria-
mente, problemas praticos como a escolha dos géneros e sua organizagio numa
progtressio.

O agrupamento de géneros proposto tem em vista o desenvolvimento da
expressdo oral e escrita. Ele leva em conta a diversidade e a especificidade dos
géneros orais, niio negando, porém, as passagens e transferéncias possiveis no
dmbito das dimensdes comuns aos géneros orals e escritos. Dentro de uma
seqiiéncia didatica, é preciso prever uma alterndncia entre atividades escritas e orais
€, em particular, nas seqiiéncias orais, que sdo mais dificeis de conduzir, conside-
rando-se o cansaco dos alunos e do professor.

Os géneros orais privilegiados nas seqliéncias didaticas propostas sio os
géneros orais puiblicos, como o debate regrado, a entrevista, o semindrio, a
narrativa de uma viagem diante da classe etc.

A progressio através dos ciclos/séries

Para definir a progressdo, as pesquisas em psicologia sobre o desenvol-
vimento das capacidades de linguagem nfo constituem a Gnica referéncia a ser
levada em consideragio, no sentido em que essas pesquisas sio, freqiientemen-
te, conduzidas em laboratério, com individuos, em tarefas que nio fazem parte
de um ensino sistemitico. B necessario, igualmente, e talvez sobretudo, levar
em conta as pesquisas em didatica que consideram os limites da situagio escolar
e o curriculo seguido pelos alunos. O faco central na aprendizagem em situacio

escolar supde que sejam evidenciados:

e a avaliacdo das capacidades iniciais dos alunos;

¢ aescolha de objetivos que merecem uma prioridade para assegurar novas
aquisigbes e que estao ligeiramente acima das possibilidades dos alunos,
a fim de criar um desafio intelectual desestabilizador;

* as ctapas decisivas a serem vencidas, os obstaculos e os conflitos que

intervém na aprendizagem;

as ajudas didaticas, os dispositivos de apoio e as condicdes que favorecem
o trabalho em sala de aula, permitindo evidenciar os desafios de aprendi-
zagem;

* as formas de redugo de ajuda externa, para permitir aos alunos realizar

tarefas analogas de maneira autdnoma.




Em resumo, os principios da progressio sio os seguintes:

I Uma progressio organizada em torno dos agrupamentos de géneros

O agrupamento de géneros revelou-se um meio econdémico para pensar a
progressio. Ou um mesmo género é trabalhado, em diferentes ciclos/séties, com
objetivos cada vez mais complexos, ou diferentes géneros pertencentes a um
mesmo agrupamento podem ser estudados, em funcio das possibilidades de
transferéncia que permitem.

Levando-se em conta os ebjetivos de aprendizagem nos dominios das
situagdes de comunicacio, da organizacio glolal do texto e do emptego das
unidades linglifsticas, ¢ possivel elaborar uma progressio em cada um dos cinco
agrupamentos de géneros. Dentro de um mesmo agrupamento, pot exemplo,
“argumentat’”’, hd uma alternincia entre géneros orais, como o debate regrado, e
géneros escritos, como o pedido justificado, a carta do leitor e a petigio. A cada
ciclo/série aparecem novos objetivos de aprendizagem: dar sua opinidio com um
minimo de sustenta¢io, hierarquizar uma sequéncia de argumentos, escolher um
plano de texto adaptado 4 situagio, antecipar e refutar posi¢Oes contritias.

2. Uma progressio “em espiral”: melhot dominio de mesmo
género em diferentes niveis

A uma abordagem linear, que encara o trabalho sobre textos narrativos
como propedeéutico para os textos informativos e argumentativos, opomos um
procedimento que concebe a progressio das aprendizagens “em espiral”. Essa
expressio remete a um ensino da diversidade textual a cada nivel. O que varia de
um nivel para outro sio os objetivos limitados a serem atingidos em relagio a cada
género: as dimensdes trabalhadas, a complexidade dos contendos e as exigéncias
quanto 20 tamanho e ao acabamento do texto. '

Em cada nivel, o aluno terd se exercitado na produgiio de géneros pertencentes
a diversos agrupamentos (conferir quadro de agrupamentos dos géneros). Ele escre-
verd varios textos diferentes (um relatério de ciéncias, uma carta, uma noticia ete),
exercitar-se-d oralmente em vatios géneros piblicos (entrevista, semindrio etc) e
comparata o que aprende especificamente.

3. Os géneros tratados de acordo com os ciclos/séries

A escolha dos géneros tratados de acordo com os ciclos/séries justifica-se pela
idéia de que a aprendizagem ndo € uma conseqiiéncia do desenvolvimento, mas, a0
contratio, uma condigao para ele. O desenvolvimento da expressio oral e escrita é
ativado pelo ensino-aprendizagem de diferentes géneros, iniciado precocemente,

graduado no tempo de acordo com objetivos limitados ¢ realizado em momentos

propicios, isto €, quando a intervencio do professor e as interacdes com outros
alunos podem gerar progresso.

Para organizar de maneira ideal a progressio, a constituicio de ciclos de
dois anos/séries revelou-se a mais pertinente para os seis primeiros anos escolares:
tal organizacdo deixa uma certa flexibilidade nas escolhas, permite estender o
trabalho a ser desenvolvido, inseri-lo num género em projetos de classe e diversi-
ficd-lo nos diferentes agrupamentos de géneros, ou nas modalidades oral e escrita.
Os trés ultimos anos (7%, 8% e 95)ﬁ sdao tratados como um s6 ciclo, aumentando,
assim, as possibilidades de escolha e de adaptacio as particularidades de uma
turma. As diferentes seqiiéncias ddo, entretanto, indicacdes quanto i adequacio

do género ao inicio ou ao final,de um dado ciclo.

4. Aprendizagem precoce para assegurar o dominio a0 longo do tempo

Produzir textos € um processo complexo. A aprendizagem de tal conhecimen-
to € lenta e longa. Para assegurar o dominio dos principais géneros no final do ensino
fundamental, prop&e-se uma iniciagio precoce, com objetivos adaptados is primeiras
etapas. Nio se trata, evidentemente, de levar os menores a fazet o que estava
antetiormente previsto para 0s maiores. A retomada dos mesmos géneros, em etapas
posteriores, € importante pata se observar o efeito do ensino a longo prazo e para

assegurat uma construcio continua. Os comportamentos complexos exigem tempo.

5. Bvitar a repetigéo, propondo-se difetentes niveis de complexidade

Cada género pode ser abordado em diferentes niveis de complexidade. O
conto, pot exemplo, serd trabathado em diferentes etapas do ensino fundamental,
porém com objetivos graduados, ranto do ponto de vista da organizagio e da
construcio de personagens tipicas como das unidades lingiisticas que o caracte-
rizam. Se, nos ciclos/séries inferiores, os alunos descobrem as principais caracte-
tisticas do conto, da 7* a & séres, o dominio do género pode permitir 9,
distanciamento e a parddia.

A repeticio dos mesmos géneros a cada ano ndo se justifica. Bntretanto, a
retomada de objetivos j trabalhados, apés um certo espago de tempo e numa
nova perspectiva, parece indispensavel para que a aprendizagem seja assegurada.

A distribuicdo dos géneros tratados nz colegio’ ¢ apresentada no quadro a

seguir. Trata-se de uma maneira possivel de respeitar esses principios.

6. No Cantdo de Genebra, o ensino fundamental vai até a 92 série. [N.T.]
7. Na falta do restante da colegéo, os leitores podem tomar o quadro como um exemplo de
possivel organizagéo de curriculo e se remeter acs artigos da terceira parte deste volume,




SEQUENCIAS DIDATICAS PARA EXPRESSAQ ORAL E EFZBCRITA:S
DISTRIBUIGCAO DAS 35 SEQUENCIAS :

AGRUPAMENTO

CICLO

et

RAge

5 -

7P-a?-g?

NARRAR

1. Ollivro para completar

1. O conto maravilhaso

2. A narrativa de

1. O conto do porqué e
do como

2. Anarrativa de

1..A parédia de conto

2. A narrativa de ficgdo

(Apresentacio em dudio)

aveniura aveniura “cientifica
‘ 3. A novela fantasiica
fi ;
RELATAR 1. Orelato de 1. O testemunho de 1. A noticia 1. A nota biografica
experiéncia vivida* | uma experiéncia vivida k
(Apresentagdo em audio) 24:;‘11\ reportagem
radiofanica*
ARGUMENTAR |1, Acarta de solicitagdo | 1. A carta de 1. A carta de leitor 1. A peticio
respasla ao leftor
2. O debate regrado® | 2. A apresentagio 2. A nota critica
de um romance* de leitura
3. O ponto de vista
4. O debate publico*
TRANSMITIR | 1. Como funciona? 1. C artigo enciclopédico | 1. A exposi¢ao escrita | 1. A apresentagio de
CONHECIMENTOS documentos
{Apresentagdo de um|2. A entrevista 2. A nota de sintese | 2. O relatdrio cientifico
brinquedo e de seu| radiofdnica* para aprend%r
funcionamento)
3. A exposicdo oral* 3. A exposicdo oral*
# 4. A enfrevista
) radiofonica*
REGULAR 1. Areceila de cozinha* | 1. A descricao de 1. As regras fdejogo
COMPORTAVENTOS um itinerario*

5 seqliéncias

8 seqiiéncias

9 sequiéncias

(sendo 2 orais)

(sendo 3 orais)

13 seqliéncias

(sendo 2 orais)

(sendo 4 orais)

coma exemplos de organizacgéo de seqliéncias didaticas especificas para géneros orais e

escritos. [N

A7)

8. Os asteriscos indicam as seqiiéncias de expresséo oral.

Orientagio metodoldgica

Concretizar uma proposta na forma de material didatico €, pot vezes, cotrer
o risco de tornd-la estitica ou mesmo de vé-la desviada dos principios sobre os
quais se apoia. B por essa razio que € importante insistir ainda em alguns pontos
de ordem metodologica.

No material proposto, ndo serdo encontradas indicagdes quanto ao tempo
a ser consagrado 4s diferentes atividades, nem quanto ao percurso tipico. Tais
indicacdes entrariam, com efeito, em contradi¢io com o principio fundamental
da proposta, que é de partir do que ja qstzll adquirido pelos alunos para visar a
objetivos de aprendizagem relacionados com suas capacidades reais. Portanto, as
seqiiéncias niio devem ser consideradas como um manual a ser seguido passo a
passo. Para o professor, a responsabilidade € efetuar escolhas, e em diterentes

niveis:

1. Escolha de seqiiéncias dentre as que estdo propostas
para um ciclo/sétie

De maneira geral, para que a diversidade das capacidades de linguagem a
serem utilizadas seja levada em conta, devem ser escolhidas sequéncias pertencen-
tes a agrupamentos de géneros diferentes, reservando-se espago e nio se negligen-
ciando o ensino-aptendizagem da modalidade oral. Essa escolha também sera
efetuada em funcdo dos objetivos do programa de cada série e do grau de
dificuldade da sequiéncia para os alunos. Por fim, essa escolha ndo deve menos-
prézar o cariter mais ou menos motivante que um género pode ter para os alunos

de uma turma em particular.

2. Bscolha dos méddulos ou das atividades a serem
efetivados numa seqiiéncia

A proposta sé assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas
em sala de aula, e niio o matetial 4 disposi¢io, forem determinadas pelas dificul-
dades encontradas pelos alunos na realizagdo da tarefa proposta. A esse respeito,
é necessario destacar, mais uma vez, o papel primordial da andlise realizada pelo
professot das produgdes iniciais de seus alunos. Tal andlise (ver exemplos dados
em cada seqiiéncia) deverd permititr-lhe escolher, dentre as atividades propostas,
aquelas que convém a todos os alunos, aquelas que se teservam a apenas alguns e
aquelas que devem ser descartadas. Dados os limites de todo material, mesmo que

as seqliéncias apresentem um grande nimero e uma grande variedade de exercicios,




nem todos os problemas dque podem aparecer estario previstos. Portanto, pard
adaptar o trabalho & realidade de sua turma, o professot devera, por vezes, criar
outras atividades ou modificar 0s teXtos de referéncia utilizados. Por outro lado,
durante o tempo consagrado a seqiiéncia, o professor devera levar em conta 08
fendmenos de desencorajamento que podetdo manifestat-se. Sobre esse ponto,
pode-se lembrar que nem toda atividade de producio deve, for¢osamente, dar lugar
a uma aptendizagem tAo sistematica quanto a que 'se tem em vista nas sequéncias, ¢

que deve ser deixado wm espago para as atividades mais informais e menos exigentes
em termos de tempo. .

Portanto, a intengdo Nao € a de pedir a0s professotes que realizem todas as
seqiiéncias € na sua integralidade, mas de leva-los a apropriarem-se, progressiva-
mente, da proposta. Apesat de sua amplidio, o material proposto, alids, esta
distante de recobrit © conjunto dos géneros que poderiam set abotdados em sala
de aula. As seqiiéncias devem funcionar como exemplos 4 disposicao dos proles-
sores. Blas assumitdo seu papel pleno se os conduzirem, através da formacio inicial

ou continua, a elaborat, por conta propria, Outras sequéncias.
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