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ZEFERINO, Silvia Helena de Britto. Racismos e marcas de colonialidade no curriculo de
histéria no ensino médio: contribuicbes de Lélia Gonzalez e Paulo Freire. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgéo). 2024. 187p. Programa de POs-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo. Universidade Sao Francisco, Itatiba, 2024.

RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de pesquisa de mestrado em Educacgéo, que contou
com o apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - (CAPES)?!
e foi desenvolvida junto a linha de pesquisa Educacédo, Sociedade e Processos Formativos e
ao quadro de producdes do Grupo de Pesquisa sobre Educacdo e Teorias Criticas Latino-
Americanas da Universidade S&o Francisco. A presente investigacao se propds a analisar a
relacdo entre racismo, marcas de colonialidade e a nega¢édo do direito a educagéo, no
ambito da Reforma do chamado “novo” Ensino Médio. Os aportes da Educacgédo das Rela¢bes
Etnico-raciais e da Educacdo Popular, notadamente, os advindos das obras de Lélia
Gonzalez e Paulo Freire, fundamentam a compreenséo de que ha uma estreita relagéo entre
as diferencas étnico-raciais e as desigualdades sociais. A ndo consideracdo dessa relacao
tem favorecido a perpetuacdo de diversos racismos e epistemicidios impostos pela
colonialidade do ser, do saber e do poder. Sendo assim este trabalho teve como obijetivo
identificar marcas de racismo e da colonialidade no curriculo de Histéria da rede estadual
paulista. Metodologicamente, organizou-se como uma pesquisa bibliografica documental
que tomou como foco de andlise a legislacdo educacional brasileira, como as leis
13.415/2017, 10.639/2003 e 11.645/2008, a BNCC, o Curriculo Paulista e o Material Digital
correspondente a etapa Ensino Médio da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, dentre
outros documentos. A analise do material foi guiada pelas categorias ‘colonialidade’ e
‘racismo’ e ‘direito a educacao’. A analise realizada aponta para a manutencdo de um
curriculo eurocéntrico que apresenta marcas de colonialidade como a exclusdo de saberes
locais e a violéncia politica, institucional e simbdlica praticada pelo Estado dentro de um
sistema educacional racializado e hierarquizado, com foco no amansamento da populagdo
para manutencdo de privilégios da classe dominante, negando aos grupos populares o
direito a educacdo. Soma-se a constatacdo de um silenciamento seja por omissédo ou pela
superficialidade no tratamento as temdticas indigenas e africanas, que desemboca na
manutencédo da ideologia da classe dominante e na atualizacdo de epistemicidios.

Palavras-chave: Colonialidade. Racismo. Curriculo. Educacéo Popular. Ensino Médio.

1 O presente trabalho foi realizado como o apoio da Coordenacédo de Aperfeigoamento de Pessoa de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.



ZEFERINO, Silvia Helena de Britto. Racisms and marks of coloniality in the High School
History Curriculum: contributions from Lélia Gonzalez and Paulo Freire. Dissertation
(Master’s in education). 2024. 187 p. Graduate Program in Education. S&o Francisco
University, Itatiba, 2024.

ABSTRACT

This work presents the results of a master's research in Education, supported by the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES)1 and developed
within the research line of Education, Society, and Formative Processes, as well as within the
framework of the Research Group on Education and Latin American Critical Theories at Sao
Francisco University. The investigation aimed to analyze the relationship between racism,
marks of coloniality, and the denial of the right to education within the scope of the reform of
the so-called "new" high school curriculum. The contributions of Ethnic-Racial Relations
Education and Popular Education, notably those from the works of Lélia Gonzalez and Paulo
Freire, underpin the understanding that there is a close relationship between ethnic-racial
differences and social inequalities. The disregard for this relationship has favored the
perpetuation of various racisms and epistemicides imposed by the coloniality of being,
knowing, and power. Therefore, this work aimed to identify marks of racism and coloniality in
the History curriculum of the S&o Paulo state education system. Methodologically, it was
organized as a bibliographic documentary research, focusing on Brazilian educational
legislation, such as laws 13.415/2017, 10.639/2003, and 11.645/2008, the BNCC (National
Common Curricular Base), the S&o Paulo Curriculum, and the Digital Materials
corresponding to the high school stage of the Sdo Paulo state education system, among
other documents. The analysis of the materials was guided by the categories of 'coloniality,’
'racism," and 'the right to education.' The analysis reveals the persistence of a Eurocentric
curriculum that shows marks of coloniality, such as the exclusion of local knowledge and the
political, institutional, and symbolic violence practiced by the state within a racialized and
hierarchical educational system, focused on the pacification of the population to maintain the
privileges of the dominant class, denying the popular groups the right to education.
Additionally, the research identifies a silencing, whether by omission or superficial treatment,
of Indigenous and African themes, which leads to the continuation of the ideology of the
dominant class and the updating of epistemicides.

Keywords: Coloniality. Racism. Curriculum. Popular Education. High School.

2 This study was financed in part by the Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001.



ZEFERINO, Silvia Helena de Britto. Racismos y marcas de colonialidad em el curriculo de
historia en la ensefianza media: aportes de Lélia Gonzéalez y Paulo Freire Disertacion.
(Maestria en Educacion). 2024. 187p. Universidad de S&o Francisco, Itatiba, 2024.

RESUMEN

Este trabajo presenta los resultados parciales de la investigacion de maestria en Educacion,
que contd con el apoyo de la Coordinacion de Perfeccionamiento del Personal de Educacion
Superior - (CAPES®) y se desarrollé en conjunto con la linea de investigacion Educacion,
Sociedad y Procesos de Formacion y el marco productivo del Proyecto de Investigacion Grupo
de Educacién y Teorias Criticas Latinoamericanas de la Universidad Sao Francisco. La
presente investigacion se propuso analizar la relacion entre racismo, marcas de colonialidad
y negacion del derecho a la educacion, en el ambito de la Reforma de la Educacion
Secundaria. Los aportes de la Educacion en Relaciones Etnico-raciales y la Educacion
Popular, en particular los surgidos de los trabajos de Lélia Gonzéalez y Paulo Freire, sustentan
la comprension de que existe una estrecha relacion entre las diferencias étnico-raciales y las
desigualdades sociales, la falta de consideracion de esta relacion ha favorecido la
perpetuacion de diversos racismos y epistemicidios impuestos por la colonialidad del ser, el
saber y el poder. Por lo tanto, este trabajo tuvo como objetivo identificar marcas de racismo y
colonialidad en el curriculo de Historia de la red estatal de Sdo Paulo. Metodol6gicamente, se
organizé como una investigacion bibliografica documental que tomé como foco de analisis la
legislacion educativa brasilefia, como las leyes 13.415/2017, 10.639/2003 y 11.645/2008, el
BNCC, el Curriculo Paulista y el Material Digital correspondiente a la Ensefianza. etapa de la
Escuela Secundaria en la red educativa de Sao Paulo, entre otros documentos. El andlisis del
material se guié por las categorias “colonialidad”, “racismo” y “derecho a la educacién”. El
andlisis realizado hasta el momento apunta al mantenimiento de un curriculo eurocéntrico que
presenta rasgos de colonialidad como la exclusién de los saberes locales y la violencia
politica, institucional y simbdlica practicada por el Estado dentro de un sistema educativo
racializado y jerarquizado, con enfoque en domesticar a la poblacién para mantener los
privilegios de la clase dominante, negando a los grupos populares el derecho a la educacion.
Ademas, se constata un silencio, ya sea por omision o superficialidad en el tratamiento de los
temas indigenas y africanos, lo que lleva al mantenimiento de la ideologia de la clase
dominante y a la actualizacién de los epistemicidios.

Palabras clave: Colonialidad. Racismo. Plan de estudios. Educacion Popular. Escuela
secundaria.

3 El presente trabajo se realizé com el apoyo de la Coordinacién para el Mejoramiento de las Personas
de Educacion Superior- Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados de pesquisa de mestrado em Educacéo, que
contou com o apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
(CAPES) e foi desenvolvida junto a linha de pesquisa Educacdo, Sociedade e Processos
Formativos do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educacédo da Universidade Sao
Francisco (USF). Faz parte, portanto, do quadro de producdes do Grupo de Pesquisa sobre
Educacéo e Teorias Criticas Latino-Americanas (GPETECLA) da USF.

A presente investigacao se prop6s a analisar, por via das relagbes étnico-raciais, as
marcas de colonialidade e racismo, no &mbito do Curriculo de Histéria do chamado “Novo*4
Ensino Médio. Os aportes da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e da Educacéo Popular
fundamentam a compreensdo de que ha uma estreita relacdo entre as diferengas étnico-
raciais e as desigualdades sociais. A ndo consideracdo dessa relagdo tem favorecido a
perpetuacdo de diversos racismos e epistemicidios impostos pela colonialidade do ser, do
saber e do poder. Sendo assim, este trabalho teve como objetivo identificar marcas de racismo
e de colonialidade no curriculo de Historia da rede estadual paulista.

Este exemplar estd composto por cinco sec¢des, além desta introducdo e das
consideracdes finais. A primeira secao intitulada Acesso e direito da populagdo negra a
educacdo no Brasil traz um panorama histérico da trajetoria de exclusdo da populacéo
majoritariamente negra na educagéo brasileira; para entdo adentrar em conceituagfes que
fundamentam a pesquisa, na segunda se¢éo A Colonialidade e as relagdes étnico-raciais que
trata da abordagem tedrica que embasa a investigagdo e que se ancorou nas contribui¢cdes
de pensadores e pensadoras da América Latina como Lélia Gonzalez, Paulo Freire, Abdias
Nascimento, Clovis Moura, Anibal Quijano, Enrique Dussel, Maria Lugones, dentre outros e

outras.

Na terceira sec¢do, Histéria para uma educacao libertadora e para as relacées étnico-
raciais, é feita a contextualizacdo da Histéria enquanto ciéncia e disciplina e suas interligacbes
com as relacdes étnico-raciais. A quarta se¢do — O curriculo, a BNCC e a reforma do “Novo”
Ensino Médio, apresenta a andlise dos documentos legais e as correlagdes entre Curriculo e
Reforma do Ensino Médio e suas tratativas no Estado de Sao Paulo. Na quinta secéo,

Caminhos metodoldgicos e analise do Material Digital, apresentam-se 0os materiais que

4 Esse adjetivo é grafado entre aspas a fim de evidenciar que, embora propagada, ndo ha novidade na
Reforma do Ensino Médio, uma vez que a mesma permanece reiterando a dualidade educacional e
alijando os grupos populares das esferas de participacéo e decisdo do planejamento escolar das redes
de ensino.
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comp8em o curriculo analisado, bem como os fios condutores dos resultados e andlises
tecidas dos materiais didaticos utilizados na rede estadual paulista com foco nos objetivos da
pesquisa: identificar marcas de colonialidade e de racismo no curriculo de Historia.

Desse modo, neste trabalho, analisou-se a hegemonia da Histéria ocidental
eurocéntrica presente ainda nos curriculos escolares brasileiros, principalmente relacionados
aos sujeitos negros e indigenas cujo protagonismo € solapado pela centralidade ocupada por
sujeitos brancos e da elite econémica. Entretanto, é importante observar que o curriculo ndo
se limita ao ambiente escolar ou ao material didatico, mas se relaciona intrinsicamente a
guestdes ideoldgicas e politicas, portanto, atrelado a histéria dos conflitos de classe, racga,

sexo e religido (Apple, 2008).

As discussdes para a elaboracdo do Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio
tiveram inicio em 2018, apds o golpe que destituiu Dilma Rousseff da presidéncia do Brasil,
e, assim como ocorreu com a formulacdo e implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018b), a interferéncia de entidades empresariais foi marcante.
Assim, o Curriculo Paulista para o Ensino Médio pode ser entendido como parte de um
processo mais amplo de avanco de politicas neoliberais que se estabelecem pela agéncia das
entidades empresariais (Cassio et. al, 2020; Goulart; Soares Moimaz, 2021).

Neste aspecto, guia-se por competéncias que asseguram a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana com
vistas a insercdo precarizada no mercado de trabalho em alinhamento aos organismos

internacionais.

Outro item que embasa esta pesquisa € a percepcao critica acerca da fusédo de
componentes curriculares, como Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia no curriculo da
rede estadual paulista que, embora prescreva uma intensificacdo na articulagéo
interdisciplinar e transversal, foram incorporados sob uma grande Area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Pode-se assim supor que a diluicdo do componente Histéria resulta tanto
em seu enfraguecimento como elemento de consciéncia historica, que envolve um constructo
da educacéo formal, mas como também as relac6es socioculturais que se tenham em um

determinado periodo (Cerri, 2011)°.

Desde sua introducéo como disciplina no século XIX, a Histéria no Brasil passou por
diferentes abordagens e correntes historiograficas. Durante esse percurso, estabeleceu-se

uma articulacdo entre os conceitos de civilizacdo e nacgdo, que se consolidou no governo de

5 Em tempo, houve uma reestruturacdo da composi¢cdo do Novo Ensino Médio por meio da Lei n°®
14.945/2024, a qual é detalhada mais a frente neste trabalho.
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Getulio Vargas (1930-1937), especialmente com a publicacdo de Casa Grande & Senzala, de
Gilberto Freyre, em 1933. Desse modo, se estabelece a ideia de que a sociedade brasileira
teria sido formada a partir de uma mistura harmoniosa de culturas, com uma suposta

integracdo pacifica entre colonizadores europeus, escravizados africanos e indigenas.

Mais adiante, com o advento da Lei 10.639 de 09/01/2003 (Brasil, 2003) e da Lei
11.645 de 10/03/2008 (Brasil, 2008)°, fruto da luta e esforcos travados por sujeitos do
Movimento Negro e Indigena, tornando obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e
afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, observa-se, nao raro,
estes temas, problemas ou questBes surgirem apenas nas margens dos curriculos, como

gquestdes pontuais.

A educacéo das relacdes étnico-raciais €, ainda, dependente de ac¢es individuais das
e dos docentes e que, muitas vezes, se limitam a iniciativas protocolares, delimitadas pelo
més de novembro com a comemoragdao do agora feriado nacional “Dia de Zumbi e da

Consciéncia Negra” (Brasil, 2023).

As questdes das relacdes étnico-raciais sdo fundamentais para o entendimento critico
da construgdo da identidade, dos diversos racismos e epistemicidios a que foram submetidos
0s povos africanos, afro-brasileiros e indigenas decorrentes da colonialidade, origem e
manutencdo das desigualdades sociais, pois visa a promover processos de ensinar-e-
aprender que favorecam a participacdo social desses sujeitos em espacos publicos (Silva,
2008).

Uma constatacdo pode ser depreendida, em um curriculo eurocéntrico, o espacgo para
questdes e temas africanos e indigenas relega-se a um segundo plano em formato de
adendos (Moreno, 2019). Por consequéncia, essa forma de exclusdo contundente da
sociedade brasileira, o racismo, serve como um dos alicerces ao sistema capitalista, que
privilegia uma pequena parcela da populacéo detentora do poder e instrumentaliza o Estado

a seu favor.

Portanto, o ensino de Histéria se relaciona diretamente a construcdo de uma
identidade cultural e, assim, da representacéo social que se pode formar de determinadas
parcelas da populacdo intencionalmente excluidas durante este processo. A Histéria no
curriculo da educacdo basica é fundamental, pois como conhecimento e pratica social,
apresenta as permanéncias, rupturas e reconstrucdes nos campos das lutas, sendo elemento

de transformacéo da realidade social (Dias, 2018).

6 Daqui por diante nos referiremos apenas a estas Leis como 10.639/2003 e 11.645/2008, sendo
devidamente referenciadas neste momento e ao final da pesquisa.
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Dessa forma, a educacdo das relagBes étnico-raciais, mediada por um curriculo
pautado na interculturalidade, problematiza as causas do racismo, busca a sua superacéo
através de praticas de dialogo e intercambio cultural, visando a promog¢é&o da equidade social,
o0 empoderamento das culturas da populacdo negra e a valorizacdo da dignidade humana.
(Silva, 2008; Uchba; Chaves; Pereira, 2021).

Neste sentido, as inquietacbes que nos mobilizaram ao longo desta investigacéo
foram: Como as relacbes étnico-raciais sdo (ou ndo) abordadas no curriculo de Histéria do
chamado “Novo” Ensino Médio da rede estadual de Sdo Paulo? De que modo se estabelece
(ou nao) relagcdes entre diferenca (étnico-raciais, de género, geogréficas, historicas,

ambientais, etc.) e desigualdades sociais?

Partilhamos com Freire (2019) o entendimento de que a educacdo é emancipadora
guando propicia que educandos e educandas se percebam enquanto seres inacabados e em
permanente construgdo; cuja existéncia cultural, social e histérica ndo é predeterminada e
irrevogavel, possibilitando, dessa forma, que sujeitos se reconhecam como agentes da propria
Historia.

Ainda ndo poderia deixar de mencionar outras motivagcdes que me instigaram,

enquanto mulher preta periférica que carrega consigo as marcas do racismo e da

colonialidade, para o desenvolvimento desta pesquisa.

Tal fato surge da busca do entendimento das inquieta¢cdes que configuram o meu ser
enguanto professora de Histéria do Ensino Fundamental e Médio da rede estadual de Sao
Paulo e, sobretudo, da percepcdo da auséncia no cotidiano escolar de uma educacéo das
relagdes étnico-raciais que trabalhasse a elevacdo da autoestima dos alunos negros e das

alunas negras.

Esse incdbmodo me trouxe até o presente momento, ao também perceber se tratar de
um amplo projeto de manutencdo das estruturas sociais vigentes, que se integra a
colonialidade. Incbmodo que resulta de uma historicidade e nasce da lembranca carinhosa da
minha avé paterna, Dona Aurea, que como ouro vem a minha mente, corpo franzino, no
tanque de lavar roupa, sob o sol, a quarar toalhas de mesas e guardanapos, trabalho que
fazia para um restaurante |4 no interior de S&o Paulo, Bauru, cabelinho bem crespo, ralinho,

branquinho, branquinho, em trancas que, agora, percebo: eu também as uso frequentemente.

A dificuldade financeira, a moradia precéria. Da lembranca de minha mae, uma mulher
de seu tempo, arrancada da escola no segundo ano primario, foi ser doméstica com 9 anos,

em uma época que isso era perfeitamente normal. Penso nelas quando me debruco nos livros.
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Esta é, portanto, uma constru¢éo que nao é s6é minha, mas forjada nas possibilidades
gue me foram passadas por quem veio antes de mim, seja por meio de lagos sanguineos ou
por uma mesma luta, uma mesma histéria, de um ch&o, um caminho tracado por muitos pés.

Por isso o nés, sempre!
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1. ACESSO E DIREITO DA POPULACAO NEGRA A EDUCACAO NO
BRASIL

Apresenta-se, nesta se¢do, um panorama histérico do acesso da populacdo negra a
educacao a partir do trafico transatlantico e desembarque forcado em terras brasileiras,
perpassando o periodo colonial ainda escravista, os Impérios, a Primeira Republica, até o

presente momento.

Como atividade mediadora, a educagdo ndo deixa de ser um reflexo dos
acontecimentos econémicos, sociais e ideoldgicos que regem determinado periodo, assim

como as disputas desses atores sociais (Saviani, 1984).

No Brasil, isto ndo foi diferente, portanto, em cada periodo desde a colonizagéo, a
educacao, principalmente quando se relaciona a escola publica, é também campo de disputa
com manutencdes, rompimentos, progressos e retrocessos, de maneira a obter uma
educacdo efetivamente de qualidade, democréatica e transformadora (Corti et. al., 2023;
Figueiredo et al., 2022; Melo, 2012).

Nas Américas, os primeiros professores foram 0s jesuitas, processo que se inicia em
meio a violéncia da imposi¢cdo de um unico deus cristdo, portanto estrangeiro, que obriga o

abandono do politeismo dos deuses, mitos e crengas dos que aqui habitavam (Dussel, 1993).

Com a chegada dos africanos e africanas pelo trafico transatlantico, essa logica
monoteista permaneceu, de modo que posteriormente em virtude de uma permanéncia,
tradicbes e adaptacdes numa pluralidade de fragmentos culturais se transforma em
sincretismo religioso, para sobrevivéncia de suas raizes culturais ancestrais na diaspora
(Costa; Gomes, 2016).

A educacdo, como conhecemos hoje, resulta de um processo que se iniciou na
Modernidade, que se relaciona ao pensamento lluminista, que se contrap6s ao Teocentrismo,
cerne da Idade Média. O lluminismo com suas ideias de ordem e progresso se configura na
racionalidade, o uso da Razdo, e coloca o Homem’ na centralidade do pensamento, como
insubmisso e independente de um poder superior e estabelece a importancia da Ciéncia

guiada pelo Método Cartesiano, de René Descartes e o Empirismo de Francis Bacon. “O

7 Aqui é importante salientar que a categoria mulher na Modernidade se referia a uma heterogeneidade
gue em terras invadidas classificou as indigenas e negras como instrumento de trabalho e na Europa
mulheres eram executadas pelo Tribunal do Santo Oficio por pratica de feiticaria, mas ainda existia
uma busca de lacunas, principalmente entre a nobreza e burguesia, na opressdo e subjugacao
exercidas ao longo deste periodo (Mulheres, 2020).
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iluminismo representa a saida dos seres humanos de uma menoridade que estes mesmos se
impuseram a si. [...] Sapere aude! [ouse saber!] Tem coragem para fazer uso da tua propria
razao!” (Kant, 1985, p.100).

Com inspiracéo nos ideais iluministas, em 1759, através da Reforma Pombalina, houve
a expulsdo dos jesuitas do Brasil e a educacdo se desvinculou das ideias religiosas com
fortalecimento do Estado, entretanto, devido a influéncia do clero ainda forte no pais, as
alteracBes implementadas pelo Marqués de Pombal ndo foram plenamente realizadas (Melo,
2012).

Em 1808, com a vinda da familia real para o Brasil, algumas significativas mudancas
implementadas por Dom Jo&o VI foram realizadas, como por exemplo, a criagdo de cursos
superiores, rompimento definitivo com a educacao jesuitica, demonstrando claramente uma
preocupacdo com 0 ensino técnico-cientifico, entretanto, a educac¢do continuou sendo
praticada de forma fragmentada e as escolas primarias continuavam desempenhando apenas

funcéo de ensinar a ler e escrever (Melo, 2012).

Na Constituicdo de 1824 em seu artigo 179, é instituido o direito & instrugdo primaria
e gratuita para todos os cidadédos® e a ampliacéo de colégios e universidades, de modo que
se deveriam lecionar elementos de Ciéncias, Belas-letras e Artes. Apenas em 15 de outubro
de 1827, criou-se uma lei que determinava a criagdo de escolas de primeiras letras por todo
o territério nacional, estabelecendo curriculo e concedendo as meninas o direito de estudar
(este foi 0 Unico documento geral instituido pelo Estado até o ano de 1946), entretanto ndo
houve ampliacdo do niumero de vagas nem na formacao de professores, dessa forma nem

todos e todas foram contemplados ou contempladas (Melo, 2012).

Com a ampliacdo de fontes primarias, as pesquisas atuais em Histéria da Educacgéo
tém revelado que diferente do que se pensava, 0S hegros tiveram acesso a algum tipo de
educacao ao longo do século XIX. Pelo ato adicional de 1834 cada provincia era responséavel
pela legislagdo educacional e embora houvesse legislacao proibitiva ao acesso a educacgéo
formal a escravizados, isto ndo era uma totalidade no Império, uma associacdo entre os

termos “escravo”, “africano”, “preto”, “ ndo livre” e “negro”, pode ter gerado esta interpretacao.
(Barros, 2017)

Em 1854, através do Decreto n° 1331-A, a chamada Reforma Couto Ferraz
(Brasil,1854) confere nova organizacdo para as escolas publicas e privadas, primarias e

secundarias. Neste contexto, em seus dispositivos regulamenta e estende a fiscalizagéo e

8 A Constituigdo Brasileira de 1824 somente considerava “cidaddos brasileiros” os homens livres,
nascidos no Brasil ou no estrangeiro, filhos de brasileiros, com residéncia ou domicilio no Brasil, bem
como os naturalizados na forma da lei, com exclusao das mulheres, das criancas e dos escravos.
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normatizagdo também ao ensino privado. No que se refere ao ensino secundéario, o modelo
se estabelece no Colégio D. Pedro Il. Fundado no Rio de Janeiro, em 1837, fornecia o diploma
necessario para promogao ao curso superior. Frequentado pela aristocracia, seu objetivo era
a formacéo das elites dirigentes. Por sua exceléncia tornou-se modelo para as demais no

pais.

A reforma Couto Ferraz atendeu a um ideario de progresso e civilizagdo que rompesse
com o passado colonial, mas ao mesmo tempo na garantia coercitiva e monopolizada na
manutencdo das estruturas sociais vigentes, entre as quais, a escravidao, inclusive trazendo
em seus dispositivos a proibicdo e interdicdo de instrucdo aos escravizados e escravizadas
(Gabler, 2016)

Com o advento da Lei do Ventre Livre (Brasil,1871a) e o Decreto n. 4.835, de 1° de
dezembro de 1871 (Brasil,1871b) aprovou-se a matricula especial dos chamados “ingénuos”
(filhos da mulher escravizada) e dos escravizados. Entretanto, o acesso de negros a educacao
formal era conflituoso. Interessante citar tentativas fora da formalidade institucional oficial

publica de escolarizacdo dos negros e cativos (Barros, 2017).

Inseridos neste contexto, em 1853, o educador Pretextato dos Passos e Silva (?-
1886), fundou na cidade do Rio de Janeiro, uma escola de primeiras letras® para meninos
negros e pardos que funcionou até 1873 quando foi despejado por falta de pagamento a Santa
Casa de Misericérdial®. Apos este fato ndo se tem noticias da continuidade da escola em outro
local, ou se Pretextato continuou lecionando (Gomes; Lauriano; Schwarcz, 2021). Ainda na
cidade do Rio de Janeiro, Israel Anténio Soares( 1843-1916) abriu um curso noturno para
lecionar junto a escravos e libertos, a Escola Gratuita da Cancella. Filho de africanos,
,autodidata, sua mae néo conseguiu comprar-lhe a alforria. Ainda na condicao de escravizado

fundou a escola (Gomes; Lauriano; Schwarcz, 2021).

Uma outra iniciativa na cidade de Campinas, no interior de S&o Paulo, ocorreu com
Antonio Ferreira Cesarino (1808-1892) e sua esposa Balbina Gomes da Graca Cesarino com
a fundacao do Colégio Perseveranca, exclusivamente para mogas, que algou grande prestigio

e funcionou, provavelmente, até o ano de 1885 (Kabengele, 2016).

Logo, percebemos que essas iniciativas evidenciam que havia uma preocupacao

explicita com o ensino da populacdo negra nesses periodos, tarefa levada adiante de maneira

9 As Escolas de Primeiras Letras foram criadas em 15 de outubro de 1827, por uma Lei assinada
por Dom Pedro | (Brasil, 1827) e se refere ao ensino primario, por ela, meninas e meninos tinham
curriculos diferentes e estudavam separados.

10 Faco aqui uma reflexao da ironia que se estende ao conceito de misericordia associado a este
despejo quando se confronta ao beneficio que proporcionava ainda que minimamente a estes
escravizados. H4 um questionamento implicito também ao conceito de propriedade
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herculea por individuos notéveis, conscientes da importancia que este letramento traria aos
seus alunos e alunas. Comprovam, pois, a resiliéncia e resisténcia que se demonstra em uma
educacao nao formal diante da proibicdo aos escravizados e escravizadas e, posteriormente,
relativas as dificuldades impostas pelo sistema racista no Brasil.

Diante disso, com a lei n°. 3.270, de 28 de setembro de 1885 (Brasil, 1885) mais
conhecida como Lei dos Sexagenarios ou Saraiva-Cotegipe, uma nova matricula de cativos
foi determinada. Ja, em fins de 1889, o ensino secundario entra num periodo de sucessivas
reformas (Nagle, 2001). Assim, a Constituicdo de 1891 determinava que a responsabilidade
pela educagéo ficasse sob a responsabilidade dos Estados, que incentivariam o ensino das
ciéncias, artes e técnicas de trabalho, desvinculado do carater religioso e ao Congresso

caberia criar instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados.

Na Primeira Republica, com forte influéncia das ideias positivistas e liberais, Benjamin
Constant promoveu algumas reformas pontuais, a primeira delas, realizada em 1890, teve
foco no ensino superior. As escolas de base, no entanto, ndo entraram nas prioridades dos

primeiros governos republicanos.

O liberalismo politico, econdmico e educacional provocou desigualdades
acentuadas nos Estados, porque dependia do investimento que cada um
deles poderia fazer. As escolas mais beneficiadas eram as que se
encontravam na regido Sudeste, onde havia concentracdo de capital gerado
pelas fazendas de café (Melo, 2012 p.42).

A preocupagdo em implantar modelos importados ndo condizentes a realidade
brasileira, acabou por acentuar o problema do analfabetismo, dessa forma a educacédo era

delimitada e destinada as elites (Melo, 2012).

As reformas implantadas no ensino secundario no periodo de 1890 a 1920, dirigem-
se de fato, “aos que pretendem realizar estudos superiores e, dai, alcancar as profissdes
liberais e as carreiras politicas e burocraticas, ou seja, uma posigéo social de alto prestigio”
(Nagle, 2001, p.193).

Como reflexo do pensamento dominante no inicio do século XX, os “eugenistas!
aplicaram através de politicas publicas, inclusive nas reformas educacionais, um ideal de
branqueamento da populacao brasileira, ja que acreditavam que a mesticagem era causa de

uma degeneracao social que impediria o progresso do Brasil, aliados a um projeto higienista

11 O movimento eugenista defendia a superioridade racial de determinados grupos humanos sobre
outros, neste sentido, promoviam procedimentos e pesquisas fincados na melhoria genética para
eliminar imperfeicées humanas. O termo foi criado pelo cientista inglés Francis Galton (1822-1911), em
1883.
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e de racismo cientifico, acabou por excluir socialmente a populacao “ndo branca” e pobre num

atravessamento de racga, género, sexualidade e classe (Davila, 2006).

Dessa maneira, havia um entendimento generalizado da elite, de uma legitimidade
exclusiva da raca branca como promotora e representante do progresso e modernidade
brasileiros (Davila, 2006; Gonzalez, 2020). Todavia, destaca-se na contracorrente desse
pensamento hegemdnico, a producdo intelectual de Manoel Bomfim(1868-1932) que se
estende também a area educacional, cujo cerne se traduz no conceito de “Parasitismo Social”
numa analise dos problemas brasileiros que estariam assentados no modelo de exploracao,

heranca colonial e imperial, nada se relacionando a raca (Silva, 2019).

A marginalizagdo sofrida pela populagdo negra no pos abolicdo, refletiu tanto ao
acesso a educacédo formal como ao quadro de professores negros e professoras negras pelo
estabelecimento de politicas restritivas a pessoas nado brancas, fruto do pensamento social
da época de branqueamento da populacao brasileira (Muller, 2006).

Quando se trata da incorporagdo de ndo-brancos a profissées de maior
prestigio, a distingdo hierarquica opera-se através de outros mecanismos

simbodlicos onde a aparéncia estética e de saude fisica assumem um papel
importante, mas néo séo os unicos (Muller, 2006, p.6).

Neste contexto, merece destaque a luta promovida pela Frente Negra Brasileira (FNB),
reconhecida como partido em 1931 que durou até 1937, quando o Estado Novo decretou a
ilegalidade de todos os partidos. A FNB tinha em seu bojo a defesa da educagdo como uma
de suas principais bandeiras e forma de resisténcia a discriminagéo sofrida nos ambientes
formais de educacdo. Existia um impedimento explicito ou implicito de acesso aos negros,
além de uma classificagédo social inferior que ndo os consideravam cidaddos (Domingues,
2008).

E importante salientar que, em 1932, ha a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, cujo desejo era o de implantagdo de uma escola totalmente publica, gratuita,
mista, laica e obrigatdria, em que se pudesse garantir uma educagdo comum para todos e
todas, colocando, assim, homens e mulheres frente as iguais possibilidades de aprendizagem
e oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género ou mesmo de classe social, tendo
como principais personagens Fernando de Azevedo (1894- 1974), Lourenco Filho (1897-
1970) e Anisio Teixeira (1900-1971).Inspirados nas ideias do filésofo e educador norte-

americano John Dewey.

O Manifesto da Educacao Nova defendia o estabelecimento de uma relacao intrinseca
entre a escola, o trabalho e a vida, isto &, entre a teoria e a pratica, em favor da reconstrucao
nacional (Brasil, 2018a). Entretanto, dentre os signatarios do Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova, tanto Fernando de Azevedo e Afranio Peixoto coadunam-se com o
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pensamento da época de branqueamento da populacdo e inferioridade das pessoas nao
brancas (Muller, 2014), sendo que:
A diferenca entre ele e outros intelectuais que partihavam as mesmas
opinies é que foi Azevedo quem estabeleceu as politicas de acesso ao
magistério, que restringiram as oportunidades das mocas negras. Entretanto,
esse vaticinio se realizou quanto as ocupacdes dos postos de elite. O

magistério carioca, possivelmente o brasileiro, passou décadas sendo
reserva de mercado apenas dos professores brancos (Muller, 2014, p.79).

Outrossim, a Constituicdo de 1934 (Brasil, 1934) foi a primeira a incluir em seu texto
um capitulo inteiro sobre a educacdo, é estabelecido o principio da destinagdo de um
percentual minimo da receita de impostos dos entes federados para a manutencdo e o

desenvolvimento do ensino, e adota o conceito de “fundos de educacao”, em seu art. 157.

Além de decretar a ilegalidade dos partidos politicos a exemplo da Frente Negra
Brasileira a (FNB) a Constituigcdo de 1937 (Brasil, 1937) trouxe no seu interior ideias ditatoriais
(Prestes, 2019) de inspiragéo italiana por possuir elementos muito semelhantes aos da Carta
del Lavoro(Constituicdo do Trabalho) do governo fascista de Benito Mussolini e de Portugal,
ja que Estado Novo é o nome emprestado do regime ditatorial de Anténio Salazar. E apelidada
de polaca, na medida que a exemplo da Poldnia, ndo passou por uma Constituinte e foi
homologada diretamente pelo Chefe Executivo, Getulio Vargas (Vianna, 2012; Neto, 2013;
Getdlio, 2023).

Ademais, a Constituicdo de 1937 trouxe em seu bojo o fechamento do Congresso,
eliminacdo do direito de greve, reintroducdo da pena de morte, intervencdo nos Estados,
dentre outras medidas ditatoriais. Na area educacional dois tipos de ensino, um destinado aos
filhos da classe operéria através do ensino profissionalizante, e outro destinado as elites com
fins a ingressarem no ensino superior (Brasil, 1937). Instaura-se, assim, por forca de lei a

dualidade educacional que é reiterada com a reforma do Ensino Médio de 2017.

Um destaque a se mencionar neste periodo é a fundacéo do Teatro Experimental do
Negro ,de Abdias Nascimento em 1944, que surge como meio de valorizacdo social do negro
e resgate da cultura negro-africana através da educacéo, cultura e da arte (Nascimento,
2004).

Importante também mencionar que a primeira Lei no Brasil contra o racismo foi a de
1.390 de 03/07/1951 conhecida pelo nome de seu autor, Afonso Arinos (Brasil,1951), embora
inGcua, serviu para trazer a luz a discriminagéo racial sofrida pela populagdo negra. Em 1961,
foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) a Lei n°

4.024, de 20 de dezembro apds 13 anos de tramitacdo (Brasil, 1961).
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Em 1962, o pernambucano Paulo Freire desenvolveu, na cidade de Angicos, no Rio
Grande do Norte, um método para alfabetizar adultos em 40 horas, aliando a leitura da palavra
a leitura de mundo em uma perspectiva emancipadora. Este trabalho foi publicado no livro
Educacao como pratica de liberdade. Essas préaticas pedagogicas se coadunam com as
necessidades brasileiras, rompendo com modelos importados:

Outro fato marcante deste periodo, que precisa ser mencionado, diz respeito
a reforma do ensino universitario promovida na Universidade de Brasilia, que
se posicionou contra o0 modelo universitario importado, o qual privilegiava a
ciéncia e cultura estrangeiras. As mudancas propostas priorizavam o

aprofundamento de estudos da realidade brasileira, visando a criagdo de
teorias e tecnologia nacional (Melo, 2012, p.67).

Em 1964, com a instauracéo da ditadura militar, h& um retrocesso através dos acordos
assinados no periodo de 1964 a 1976 entre o Ministério da Educacao brasileiro (MEC) e
a United States Agency for International Development (USAID) cuja finalidade era de
cooperagao e assisténcia financeira a educacédo brasileira (Minto, 2006), voltando-se a um
ensino mecanicista, tecnicista e esvaziado de contetdo critico pelo ambiente repressivo
intensificado em dezembro de 1968 pela publicagdo do decreto do Ato Institucional n° 5
(Brasil, 1968).

Na esteira desse processo, 0 regime militar implementou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n. 5.540, que reformou a universidade, e a de
1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus,
pois ambas tinham com escopo estabelecer uma ligacdo orgénica entre o
aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizag&o autoritaria das
relacdes capitalistas de producédo. Ou seja, a educacdo no a&mbito do regime
militar foi concebida como um instrumento a servico da racionalidade

tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia”
(Ferreira Janior; Bittar, 2008, p.335-336).

Ja no final da Ditadura, criou-se , sendo Lélia Gonzalez uma das fundadoras, o
Movimento Negro Unificado contra Discriminagdo e o Racismo (MNUCDR), em 1978,
atualmente Movimento Negro Unificado (MNU) cuja bandeira se pautou na defesa da
educacdo e trabalho na luta contra o racismo, observando-se que, “O MNU talvez seja o
principal responsavel pela formacédo de uma geracao de intelectuais negros que se tornaram
referéncia académica na pesquisa sobre relacdes étnico-raciais no Brasil’(Gomes, 2012,
p.738).

Com o fim da ditadura civil-militar, surgiu uma nova Constituicdo, em 19882 (Brasil,

1990) de modo que a educacao passa a ser direito de todos e de todas, sendo dever da familia

12 No Titulo VIII, Capitulo Ill, Secao |, encontram-se, nos artigos 205 a 214, os principios, diretrizes e
finalidades da Educac¢é&o Nacional
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e do Estado. Em 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE)*3, previsto na
Constituicdo valido por dez anos, estando em vigor no periodo atual o decénio 2014-2024,
conforme a Lei 13.005/2014 (Brasil, 2014). Ele estipula metas para aumentar o nivel de

escolaridade dos brasileiros e garantir o acesso a Educacao, universalizando o ensino.

Entretanto, ainda ha lacunas na garantia de acesso universal a uma educacao de
qualidade. Um dos principais entraves a este acesso, pode-se facilmente verificar a
interferéncia do sistema capitalista ja globalizado e dos ataques promovidos pelas elites

brasileiras no sentido da manutencdo da educacao.

E, portanto, do ensino como um dos principais sustentaculos de seus privilégios ainda
que a custa de uma desigualdade social gritante e dessa forma tornando o Brasil vitima de
todas as consequéncias econdmico-sociais que se possa apurartt. “Infelizmente, a catastrofe
social produzida no Brasil pelas classes sociais dominantes condena a grande maioria dos
jovens brasileiros a prematura e desesperada procura de qualquer atividade produtiva social

para sustentar a si e a sua familia” (Nosella, 2016, p.22).

Neste sentido, a centralidade e atualidade da pedagogia de Paulo Freire pode ser
traduzida na relacdo ser humano-mundo, no questionamento de sua realidade presente em
uma relacdo dialogica e propSe um quefazer cujo ponto primordial é a transformacéo do
mundo, numa praxis libertadora, como antidoto da ignorancia, da opressao que mata a tantos

tanto em vida, como em morte para sempre?® (Freire, 2019).

Assim, também se inclui primordialmente nesta concepcado de mundo, o aspecto de
uma crise ecoldgica, que se origina na Modernidade, como uma das consequéncias da
colonizacao, que sob a forma de racismo ambiental, portanto, da desigualdade social, degrada
determinada parcela da populacdo quando exposta a condi¢des insalubres de moradia,
arquiteturas hostis e expulsdo de populagdes tradicionais, indigenas e quilombolas de seus
territérios ancestrais devido a interesses de um capital altamente globalizado, sobrepondo

interesses individuais (Dussel, 1995; Ferdinand, 2022).

13 A Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacional de Educacédo e da outras
providéncias. O Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014 definiu 10 diretrizes que devem guiar a educacao brasileira neste periodo e estabelece 20
metas a serem cumpridas na vigéncia. Essa mesma lei reitera o principio de cooperacao federativa da
politica educacional, ja presente na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

14 Nos e as desigualdades: relatério produzido pela OXFAM Brasil/Datafolha (OXFAM, 2022).

15 Aqui, utilizamos uma metafora que corresponde ao modo que as Ordenacdes Filipinas vigente no
Brasil Colonial onde havia, entre outras, a condenagdo a morte para sempre, ou seja, a proscrigdo de
sua memoria além da morte.
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Nesta perspectiva, a conscientizacdo do inacabamento do homem e da mulher
aparece como essencial na transformacdo da realidade e do meio em que vivem, uma vez
gue a educacdo problematizadora pode combater o fatalismo e a inacdo gerados pela
educacao bancéria (Freire, 2019).

Ademais, Paulo Freire, ja anteriormente a seu encontro com a Africa, em especial com
Amilcar Cabral*®, entendeu que a racializacéo esta no cerne da opresséo, portanto, estando
0 racismo na raiz do que deve ser combatido,

Desde a mais tenra idade que reajo, quase que institivamente, contra toda
palavra, todo gesto, todo sinal, de discriminacédo racial. Como também de
discriminagdo contra os pobres que, bem mais tarde, se definia contra a
discriminacdo de classe. [...] A brutalidade do racismo é algo com que

dificiimente um minimo de sensibilidade humana pode conviver sem se
arrepiar ou dizer que horror! (Freire, 1992, p.145).

Assim, a educacdo acaba por refletir também a desigualdade racial existente

estruturalmente na sociedade brasileira.
No processo de formacao do capitalismo no Brasil, a criagdo do proletariado
também se baseou nas regras inerentes a lei da oferta e da procura, em que
0 mais forte sempre procura obter o maximo de vantagens. Por isso, no jogo
das preferéncias, fundado em razdes econdmicas, e segundo as condi¢des
culturais herdadas da escravatura, o negro foi preterido, em beneficio do
imigrante. Assim, é o negro que formara o exército dos desocupados, dos

sem-trabalhol[...]o negro viu-se a margem das atividades produtivas (lanni,
1987, p.306.).

Dessa forma, no pds-abolicdo, o negro foi deixado & margem da sociedade, nédo lhe
foi dado nenhum pedaco de terra para cultivar, para viver e lhe foi negada a escola para
educacdo de seus filhos (Ribeiro, 2015). Portanto, a exclusdo do negro na educacao, a
auséncia de intelectuais negros e negras no processo formativo de professores e professoras
pode ser explicada por este racismo estrutural e institucional da sociedade aliada a

colonialidade.

Para ajudar a pensar uma educacao decolonial e para as relacfes étnico-raciais em
dialogo com as categorias essenciais de Paulo Freire, a contribuicdo de Lélia Gonzalez,
pensadora com uma formulagéo prépria, para além da colonialidade do saber, justifica-se em
muito, por ela mesma que é uma mulher preta, ter sua obra por tanto tempo silenciada no

meio académico, contrapondo-se também a falacia da “democracia racial’.

Assim, seus principais conceitos, dentre os quais: “racismo de denegag¢ao”, “racismo

por omissao”, da “amefricanidade”, do “pretugués”, além de outros, substanciam uma

16 Amilcar Cabral foi um dos lideres pela luta de independéncia de Guiné-Bissau e Cabo Verde,
compreendia a necessidade de se desvincular da assimilacdo da cultura alheia, dos colonizadores, por
isso foi considerado o pedagogo da revolucéo (Corréa, 2020)
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educacao sul global, ou seja, uma ac¢do politica de perspectiva feminista, antirracista,

decolonial e afetiva (Gonzalez, 2020).
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2. A COLONIALIDADE E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAISY?

Apresentamos nesta secdo as principais referéncias em que esta pesquisa se
encontra assentada, majoritariamente em aportes advindos de pensadores e pensadoras da
América Latina. Sendo esta uma opcao politica adotada no sentido do desvelamento de

epistemologias latino-americanas.

s

A Modernidade, neste trabalho, € empregada como uma categoria que alude ao
periodo histérico de grande efervescéncia cultural, politica e econdmica com grandes
transformagdes. Tem como caracteristica o homem?! como centro do universo, o
antropocentrismo, pautado pelo pensamento racional tendo como baliza o método cartesiano,
de René Descartes (1596-1650), que cria uma metodologia que se estabelece como
orientadora de todo o conhecimento cientifico, tal como o é ainda hoje.

Neste periodo, todo o pensamento se embasa na ideia das luzes. O lluminismo, num
contraponto aos paradigmas teocéntricos, religiosos e cristdos que dominaram todo o
medievo. Também é marcado pela corrente filosdfica, o Positivismo, idealizado por Auguste
Comte (1798-1857), cujo cerne é a ideia de Ordem e Progresso, adotada como lema na
bandeira brasileira. No Brasil, um dos principais representantes dessa corrente foi Benjamin
Constant (1836-1891).

Neste cenario, sao criados os Estados Modernos , dentro de um ordenamento que se
impbe em virtude do capitalismo nascente. Segundo Enriqgue Dussel (1934-2023) a
Modernidade, onde a Europa se estabelece como centro de um sistema mundial®®, inicia-se

em 1492 com a conquista da América e a aniquilacdo de culturas periféricas que nédo a sua,

17 Parte das discussGes apresentadas nesta secdo, foram reorganizadas e compiladas no artigo
“Ecologia decolonial e Educacao Popular: aportes para a construcéo da justiga social” submetido para
avaliagéo no periddico Horizontes.

18 Olympe de Gouges (1748-1793) foi a responsavel por publicar na Franga a Declaragdo dos Direitos
da Mulher e da Cidada, em 1791, como uma contraproposta da Declaracdo dos Direitos do Homem e
do Cidadao, elaborada apds a Revolugdo Francesa. Sua critica era a utilizagéo da palavra “homem”
como sinénimo de “humanidade” e exigia que as mulheres e homens tivessem igualdade de direitos
em relacdo a propriedade privada, aos cargos publicos, a heranca, a educacao, entre outros (BBC
News, 2022). Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-62210363 . Acesso em: 3 hov.
2024

19 Immanuel Wallestein (1930-2019) funda a teoria sistema-mundo que analisa a expansdo do
capitalismo europeu partir do século XVI com a integragdo de novos territorios resultando na diviséo
internacional do trabalho, desigual, entre paises do centro e periferia que é legitimada por uma
hegemonia cultural, para manutenc&o da exploracdo de uns grupos pelos outros (Martins, 2015).



https://www.bbc.com/portuguese/geral-62210363
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de modo que a exploracdo da Natureza se expressa como inicio de um ecocidio
(Dussel,1995).

Assim, com o advento da Expanséo Maritima, com a lideranca inicialmente de Portugal
e Espanha, tem inicio o sistema colonial, o Colonialismo que pode se definir como:
Originario do latim coldnia para cultivo (especialmente terra nova), este termo
refere-se a praticas e atitudes envolvidas no estabelecimento e na
manutencdo de um império - sendo esta uma relacdo na qual um Estado
mantém efetiva soberania politica sobre um territério tipicamente distante.
Entre varios significados do Imperialismo — do latim imperium (comando ou

dominio) — esta o desejo de adquirir colénias e dependéncias. (Cashmore;
Banton, 2000, p.130)

Neste ponto, com a conquista da América em 1492, a Europa inicia sua caminhada
rumo a uma centralidade universal posto que imp&e a sua Historia, a sua Cultura como
unicamente validas e vai utilizar a desqualificacdo do Outro (das terras invadidas), a sua
desumanizagédo para fim dltimo de dominagéo e exploracgédo, cujo resultado foi a dizimagéo de
milhdes de indigenas. E uma estimativa de cerca de 10 milhdes de homens e mulheres

africanos escravizados pelo trafico atlantico (Visentini; Ribeiro; Pereira, 2020).

Dessa maneira, o processo de colonizagdo representou além da expropriacdo de
riquezas pelas metropoles, um epistemicidio, condicdo essencial de instrumento de
dominacdo. Grosfoguel (2016) analisa que o epistemicidio é uma das outras faces do
genocidio perpetrado nos paises colonizados.

O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o conhecimento
produzido por outros corpos politicos e geopoliticas do conhecimento tem
gerado ndo somente injustica cognitiva, sendo que tem sido um dos

mecanismos usados para privilegiar projetos imperiais/coloniais/patriarcais
no mundo (Grosfoguel, 2016, p.25).

Neste contexto, o Colonialismo pode ser definido como o periodo, entre sec. XV ao
XIX, que a partir das Grandes Navegacoes, através da expansao da peninsula Ibérica, iniciou
a exploracéo econbmica das terras encontradas e que, numa relacdo de poder, avancou-se
para uma missao civilizatoria ,espiritual, de imposicéo da cultura europeia que se considerava
superior, em uma centralidade universal, dando inicio a internalizacdo de um poderoso

sistema ideoldgico em terras invadidas (Munanga, 2003; 2006).

De igual modo, sob essa égide, todo conhecimento produzido acaba por se
estabelecer unicamente pelo definido pela hegemonia europeia, também “da “determinacao

metafisica” que, ao pensar o ser como ente, abriu a via da racionalidade cientifica e
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instrumental que produziu a modernidade como uma ordem coisificada e fragmentada, como

forma de dominagao e controle sobre o mundo”? (Leff, 2003, p. 16)

2.1. Colonialidade??, Linguagem, Género e Sexo

Neste momento, apresentamos como a colonialidade se manifesta no contexto latino-
americano em diversas especificidades que atingem toda a sociedade no ambito econémico,

politico, social e cultural.

Com o fim do Colonialismo histérico, péde-se observar a manutencgéo da estrutura da
relacdo de poder de dominacado colonial, a colonialidade, que se manifesta na emergéncia
dos Estados-Nacéo, pela dependéncia submissa continuidade da exploragédo econémica, pela
internalizagcdo de um sentimento de inferioridade, desumanizacéo, interdicdo do
conhecimento e sujeigdo de corpos.

Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de
dominacdo social universal, pois dele passou a depender outro igualmente
universal, no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: 0s povos
conquistados e dominados foram postos numa situagcdo nhatural de
inferioridade, e consequentemente também seus tracos fenotipicos, bem
como suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca converteu-se
no primeiro critério fundamental para a distribuicao da popula¢cdo mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras

palavras, no modo bésico de classificacdo social universal da populagéo
mundial (Quijano, 2005, p.107-108).

Dessa forma, a colonialidade subalterniza certos grupos de seres humanos garantindo
sua dominacgdo, exploragdo e ignorando seus conhecimentos e experiéncias atingindo a
producdo do conhecimento que se estende desde a educacédo basica até o ensino superior,
que acaba por reproduzir o pensamento eurocéntrico dentro de um escopo de supremacia
branca ocidental (Quijano, 2005). A colonialidade, aqui, se desdobra em cinco?? ambitos, a

saber: do poder, da natureza, de género, do saber e do ser.

20 O aleméo Martin Heidegger (1889-1976), questiona através de uma nomenclatura prépria, o modo
de ser e habitar no pensamento ocidental cuja tradicdo se origina pela metafisica, conde o ser foi
tomado como uma coisa ( ente) em si, entretanto, segundo este autor, ha uma diferenca entre o ente e
o ser , portanto ndo podem ser confundidos, dessa forma o modo de ser propicia ao ser humano um
inacabamento por estar sendo em seu cotidiano, em movimento, que possibilita um auto
questionamento e compreensdo de si mesmo com perspectivas em aberto, ndo admitindo um
aprisionamento e objetificacdo deste ser dentro de um padréo coisificado (Heidegger, 2012)

21 Alguns autores utilizam a escrita Modernidade/Colonialidade por entenderem serem conceitos
indissociaveis, uma forma de se dirigir a modernidade ocidental, e estando além dessa, em oposigdo é
a decolonialidade (Maldonado-Torres, 2023).

22 Neste trabalho, consideramos colonialidade de género (Lugones, 2014), categoria trazida por Maria
Lugones (1944-2020) como mais um dos desdobramentos da colonialidade pelo peso que exerce na
nossa sociedade, no Brasil, de modo que em 2022 o numero de feminicidio bateu recorde - 1,4 mil
(Senado Federal, 2023) e as 273 mortes violentas de pessoas LGBTQI+ (Agéncia Publica,
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O primeiro, a colonialidade do poder se organiza em tentdculos na estrutura de
dominacao hierarquizada e racializada na diviséo internacional do trabalho entre europeus e
ndo europeus, brancos e ndo brancos, humanos e ndo humanos, ou seja, a colonialidade do
poder € a classificacdo racial que embasa todas as relacdes de uma sociedade, numa
expressao universal de politica e de poder cujos elementos sdo dominacdo, exploragéo e
conflito, de forma que o Estado é o seu maior legitimador (Quijano, 2002).

Neste cenéario se insere o segundo ambito, a colonialidade da natureza, cujas
caracteristicas sao indissociaveis da matriz de exploracao e subalternizacdo que 0s europeus
impuseram em terras recém-descobertas, que culmina na separacdo do homem e da natureza
por meio do pensamento racional filosofico Moderno, de forma que a natureza também é
coisificada em fungéo de sua serventia econémica na produgéo de matérias primas (Alimonda,
2011).

Além disso, como parte integrante deste centro a que se submeteu a América Latina,

o terceiro ambito, a colonialidade de género aparece como caracteristica estrutural das
sociedades colonizadas.

A “missao civilizatoria” colonial era a mascara eufemistica do acesso brutal

aos corpos das pessoas atraveés de uma exploracdo inimaginavel, violacéo

sexual, controle da reproducéo e terror sistemético (por exemplo, alimentando

cachorros com pessoas vivas e fazendo algibeiras e chapéus das vaginas de

mulheres indigenas brutalmente assassinadas). A missao civilizatéria usou a

dicotomia hierarquica de género como avaliagdo, mesmo que o objetivo do

juizo normativo ndo fosse alcancar a generizacdo dicotomizada dos/as

colonizados/as . Tornar os/as colonizados/as em seres humanos nao era uma
meta colonial (Lugones, 2014 p.938).

Lugones (2014) chama a atencgédo para o fato de que a mulher, enquanto colonizada,
nao pertence a categoria mulher, j& que ndo humana, em Ultima instancia € um subgénero

humano, somente os europeus brancos o eram neste periodo em que se inicia a Modernidade.

Assim a condicao de animal, selvagem e de hipersexualizacao recai ao indigena e ao
africano. “O homem europeu, burgués, colonial moderno tornou-se um sujeito/ agente, apto a
decidir, para a vida publica e o governo, um ser de civilizacdo, heterossexual, cristdo, um ser

de mente e razdo” (Lugones, 2014, p.936).

Prosseguindo neste prisma, tem-se em Dussel (1977,1980) a consciéncia do sexismo
(epistémico e racial) como parte constitutiva deste sistema de dominacao trazendo em sua

filosofia a necessidade da libertacéo feminina ante o seu papel desempenhado no sistema de

2023).Também consideramos a colonialidade da natureza, segundo o pensamento de Alimonda
(2011), devido ao imbricamento de exploragdo que esta também sofre na divisédo internacional do
trabalho imposta pela matriz colonial.
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reproducdo do capital, sexualizacdo e inferiorizacdo pelo patriarcado constituido pelo

monopdlio masculino, falico.
O sujeito europeu que comega por um “eu conquisto” e culmina com a
“vontade de poder” € um sujeito masculino. O ego cogito é o ego de um
homem. A erética estara antropoldgica, meta-fisica e eticamente destituida
por uma dominag&o que atravessa toda nossa historia e que € vigente hoje
em nosso mundo dependente. O face-a-face erético ver-se-a alienado seja
pela prepoténcia de uma varonilidade opressora e até sadica, seja por um

masoquismo ou passividade ou, na melhor das hipéteses, um frio
ressentimento feminino (Dussel, 1980, p.56).

Dussel (1977) ainda constata a opresséo que se estende a mulher latino-americana
da periferia:
A mulher popular, a mulher de cultura periférica, acaba sofrendo assim um
duplo embate, uma dupla violacdo: violada por ser uma cultura e nacéo
oprimida, por ser membro de uma classe dominada, por ser mae de sexo
violentado. Mulher pobre dos pobres do mundo. Mulher india, africana,

asiatica. Vitimas do imperialismo, da luta de classe, da ideologia machista
(Dussel, 1977, p.90).

Neste sentido, ha uma imposi¢cdo do padrdo normativo ocidental nas coldnias que
hierarquiza pela condicdo de género (sexismo ) e raca (racismo), sendo importante fator de

exclusao, de opressao e de violéncia, nas sociedades periféricas (Lugones, 2014).

Antes mesmo dos termos colonialidade ou interseccionalidade serem cunhados e
disseminados no ambito da academia, ja se tinha por parte de mulheres negras no Brasil um
entendimento de que suas vidas eram moldadas por uma interseccdo de género, raca e
sexualidade (Collins; Bilge, 2021). Sendo assim, é necessario o reconhecimento politico de
que esse conceito tdo importante nos debates educacionais foi gestado a partir das

discussoes e vivéncias de feministas negras.

Em 1975, no inicio da Década das Mulheres promovida pela Organizacao das Nacdes
Unidas (ONU), as mulheres negras apresentaram o Manifesto das Mulheres Negras no
Congresso das Mulheres Brasileiras. Mulheres negras como Lélia Gonzalez (1935-1994),
Beatriz Nascimento (1942-1995) e Sueli Carneiro (1950), dentre outras ativistas, lutaram pelos
direitos das mulheres negras, ainda numa época em que se negava oficialmente a existéncia
de racas o que alavancava o mito racial democratico de identidade nacional no Brasil (Collins;
Bilge, 2021).
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Entretanto, durante muito tempo a produgdo tedrica destas mulheres ficou
invisibilizada e desvalorizada. Sedimentando essa proposicéo, bell hooks?® (2017) — tedrica e
feminista negra nos diz:

Os trabalhos de mulheres de cor e de grupos marginalizados de mulheres
brancas (lésbicas e radicais sexuais, por exemplo), especialmente quando
escritos num estilo que os torna acessiveis a um publico leitor amplo, sédo

frequentemente deslegitimados nos circulos académicos, mesmo que esses
trabalhos possibilitem e promovam a pratica feminista (hooks, 2017, p. 89).

Nesta perspectiva se insere, como quarto ambito, a colonialidade do saber (Lander,

2005) que impbe a desqualificacdo de saberes outros que ndo seja 0 ocidental ou o

eurocéntrico, num evidente epistemicidio infligido as popula¢des subjugadas e que impds, nas

antigas coldnias, o apagamento sistematico das cosmologias, saberes das comunidades
ancestrais, que ali viviam antes das invasfes dos europeus.

Por tras desse belo discurso e dessas boas intencdes, a Misséo Civilizadora

tinha como verdadeira intencéo a dominagéo. O ato aparentemente generoso

e humanitario, de ajudar ao “outro”, de promover o desenvolvimento por meio

da aquisicéo da ciéncia e tecnologia, da integracéo na boa religido, escondia

os verdadeiros motivos: a dominacao politica do outro pela invaséo de seu

territério, a exploracdo econdémica de suas riquezas naturais e a sujeicao

cultural que pretendia substituir as culturas, religido e visdo de mundo dos

povos indigenas por outras consideradas melhore e superiores (Munanga;
Gomes, 2016, p. 15).

E por ultimo, como quinto &mbito, a colonialidade do ser, que se refere a construgéo
das relagfes interpessoais, reproduz subjetividades de matriz colonial. Segundo Maldonado-
Torres (2008, p. 96): “A Colonialidade do Ser refere-se ao processo pelo qual o senso comum
e a tradicdo sdo marcados por dinAmicas de poder de caracter preferencial: discriminam

pessoas e tomam por alvo determinadas comunidades”.

Fator intrinseco a colonialidade do ser reside no aspecto que determinados seres
humanos racializados sdo marcados para a aniquilacdo, que se estabelece pela logica
colonial de poder, exploragéo capitalista a partir da Modernidade, que se relaciona ao poder

e ao conhecimento como instrumentos de excluséo (Maldonado-Torres, 2008; Quijano, 2002).

De maneira geral, a colonialidade, ao perpetuar na atualidade marcas do escravismo,
da dominacéo e subalternizagéo dos seres humanos e ndo humanos, estrutura o racismo nas
relagdes sociais, econdmicas e do conhecimento (Mignolo, 2017; Quijano 2005), em que o
poder é estabelecido pela hegemonia cristd de homens brancos heteronormativos. Engendra-

se um embranquecimento cultural (Nascimento, 2016) que promove uma assimilacdo que se

23 Optamos por grafar o nome com iniciais mindsculas coadunando com o posicionamento politico
adotado pela autora que procurava, assim, enfatizar o conteddo de sua obra e recusar a postura egoica
intelectual.
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d& pelos diversos veiculos a disposi¢do da classe dominante, de modo que a educac¢éo, um

aparelho ideoldgico de Estado (Althusser, 1992), esta a servi¢co desta elite.

Neste aspecto, a linguagem, como construcao social, assume seu papel na imposi¢ao
da cultura da classe dominante, sendo também instrumento de opressao.
A entronizacao da forma culta e a subalternizacdo e demonizacédo dos falares
ndo portugueses - no passado, dos falares crioulos e, atualmente, das
variantes populares - foi e € uma forma de subalternizar as classes populares
e afasta-las da gestédo dos poderes nacionais(...)com o desconhecimento do
direito a histéria dos falares ndo lusitanos praticados no Brasil, também se

desconhece o direito a histéria das comunidades que os praticaram (Carboni,
Maestri, 2003, p. 40).

Para Paulo Freire (1992), a linguagem € elemento intrinseco a transformacédo do
mundo, de forma que a pratica autoritaria colonial seja suplantada por uma antidiscriminatéria
e democratica, em préticas anticoloniais. O educador reconhece que durante algum tempo
utilizou a linguagem sexista, 0 que suscitou reclamagfes de algumas mulheres que |he
escreviam, seu encontro com bell hooks?* sacramentou a mudanga em sua linguagem: “A
discriminacao da mulher, expressada e feita pelo discurso machista e encarnada em praticas
concretas é uma forma colonial de trata-la, incompativel, portanto, com qualquer posicao

progressista, de mulher ou de homem, pouco importa (Freire,1992, p.68)".

Ainda no inicio do periodo colonial, até como forma de dominacéo, se falava no Brasil
uma Lingua Geral, de origem Tupinamba, a que eram instruidos pelos jesuitas, os indigenas
(Nascimento, 2019). A partir de 1757, no periodo pombalino, essa lingua foi eliminada dando
prioridade ao grego e latim e um documento do mesmo ano impds uma perseguicao a Lingua

Geral®1’ numa imposic¢éo a Lingua Portuguesa, a do conquistador:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagfes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
préprio idioma, por ser indisputavel, que este € um dos meios mais eficazes
para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes;
e ter mostrado a experiéncia, que ao mesmo passo, que se introduz neles o
uso da Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afeto,
a veneracdao, e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando, pois, todas as
Nacdes polidas do Mundo, este prudente, e sélido sistema, nesta Conquista
se praticou tanto pelo contrario, que sé cuidaram os primeiros Conquistadores
estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral; invencao
verdadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os indios de

24 pell hooks (2017) relata a influéncia que Paulo Freire exerceu em suas praticas, ainda que consciente
do sexismo inicial em suas obras, entretanto, a propria pedagogia de Freire permitia este
questionamento critico, sem por isso ser motivo de rejeicdo. Interagindo diretamente com o autor, este
reconheceu o seu papel nos movimentos feministas e numa autocritica, a partir dali alterou tanto a sua
linguagem quanto as abordagens na questéo de género e sexo.

25 O Diretério, aprovado por d. José | em 1755, desempenhou papel central na politica metropolitana
de controle dos povos indigenas durante o periodo pombalino. O alvara de 17 de agosto de 1758
estendia o Diretorio a todo o Brasil. Em 12 de maio de 1798, o Diretério foi abolido em meio a dendncias
de corrupcéo e abusos cometidos pelas autoridades responsaveis
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todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na rustica, e
barbara sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar esse
perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores,
estabelecer nas suas respectivas Povoacdes o uso da Lingua Portuguesa,
ndo consentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de
instrucdo nesta matéria, usem da lingua propria das suas Nacfes, ou da
chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na forma, que Sua
Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se nao
observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado ( Diretério, 2024,
online)?s.

Apo6s a Independéncia, foi estabelecido pela oligarquia dominante um padrdo de
linguagem erudito, importado, que se afastasse da lingua confluente das matrizes europeia,
africana e indigena, a linguagem popular, principalmente aquela praticada pelos escravizados
e escravizadas, resultando no processo de valorizacdo de uma matriz linguistica em

detrimento das matrizes populares, culminando no preconceito linguistico (Bagno, 2008).

Neste sentido, Lélia Gonzalez (2020) denuncia o preconceito linguistico e racista que
permeia a sociedade brasileira carregada de uma polissemia pejorativa e negativa associada
a populacdo negra?’, ao mesmo tempo em que se naturalizam suas condicdes precarias
existenciais e materiais. A autora chama a atenc¢éo para a desqualificacdo que sofre 0 modo
de falar das camadas populares e de grupos negros, ao definir a categoria “pretugués”
resultante da africanizag&o do idioma portugués brasileiro:

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente
ignoram que a presenca desse R no lugar do L, nada mais é que a marca

linguistica de um idioma africano, no qual o L inexiste. Afinal, quem que é o
ignorante? Ao mesmo tempo acham o maior barato a fala dita brasileira que

corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa “vocé” em “cé”, o “esta”
m “ta” e por ai afora. Nao sacam que estdo falando “pretugués” (Gonzalez,
2020, p.90).

Percebe-se nitidamente o apagamento das contribuicdes africanas e amerindias na
construcao e formacao do Brasil, entre as quais, a marginalizacdo da multiplicidade de linguas
faladas por estes povos que influenciaram significativamente a cultura brasileira e também a
lingua portuguesa falada no Brasil. Observa-se, assim, como a linguagem tem sido acionada
como mecanismo de excluséo social e de propagacédo de colonialidade (Carboni; Maestri,
2003).

26 Disponivel em: https://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/518740 Acesso em: 20 jan.2024.
27Antes da colonizacdo havia cerca de 1000 linguas faladas pelos povos originarios que aqui
habitavam, hoje estimam-se que sejam em torno de 160 (Linguas, 2023). No movimento africano
Negritude, ha uma promocao do orgulho e resgate de suas herangas histérico-culturais ancestrais.
No Brasil, 0 movimento negro tenta uma ressignificacdo da palavra Negro entdo como simbolo de
existéncia, reexisténcia e resisténcia, que visa “(...)desmantelar as narrativas discriminatérias que
sempre colocam minorias em locais de subalternidade.” (Almeida, 2019, p. 68)
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2.2. POs colonialismo, descolonizacao e a decolonialidade

Neste tdépico séo tratados os temas pds colonialismo, descolonizacdo e
decolonialidade, que fazem parte de um movimento de resisténcia que surge na metade do
século XX de forma a refletir as condi¢cdes das antigas coldnias e de critica a dependéncia

ainda remanescente em todas as esferas.

O pés colonialismo é um movimento intelectual, cujo cerne € a criticidade dos poderes
imperiais em territorios distantes, as antigas coldnias, abrange uma ampla gama de autores e
autoras como Frantz Fanon (1925-1961), Edward Said (1935-2003), Jean-Paul Sartre (1905-
1980) e Gayatri Spivak (1942), dentre outros e outras, que se engajaram na producéo de
conhecimento a partir de suas localizagdes geopoliticas, numa clara contestacdo a

universalidade e & dominag&o impostas pelo eurocentrismo.

Nessa corrente insere-se 0s Estudos Subalternos que se caracteriza por um grupo de
pensadoras e pensadores indianos que se opunham & vis&o colonialista na india, em uma

critica a sua Historia Universal (Cashmore; Banton, 2000; Leal, 2019).

[...] umavez que as teorias pds-coloniais tém em comum a luta pelo processo
de descoloniza¢éo da mente. Uma nova forma de ver o mundo a partir de
lugares ainda considerados periféricos pelo norte global. O questionamento
canbnico europeu nos estudos literarios e nas ciéncias sociais € ainda um
tabu enfrentado pelas teorias pds-coloniais que se fundamentam na
derrubada das perspectivas candnicas e homogeneizantes (Leal, 2019,
p.127).

Neste contexto, na América Latina, nos anos 1990, um grupo de intelectuais, o Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C)?, vem apontar criticamente para a necessidade da
emancipacao nao soé politica, social e econémica do Colonialismo, a descolonizacdo, como
também e, fundamentalmente, para libertacdo das antigas estruturas culturais universais
dominantes do eurocentrismo, regente de modos de vida excludentes representados por

acoes de inferioridade étnico-cultural.

Destarte, este Grupo propde um novo conceito, a decolonialidade, para a construcéo
de uma episteme propria, heterogénea, pluriversal, levando-se em conta pressupostos,
interpretacdes, que ndo 0S eurocéntricos, que se resulte da recuperacdo original do

conhecimento e de uma histéria assolapados como forma de dominacéo, sendo necessario

28 Formado por intelectuais latino-americanos situados em diversas universidades das Américas, o
coletivo realizou um movimento epistemolégico fundamental para a renovacédo critica e utdpica das
ciéncias sociais na América Latina no século XXI: a radicalizagdo do argumento pés-colonial no
continente por meio da nocdo de “giro decolonial’. Assumindo uma miriade ampla de influéncias
tedricas, o M/C atualiza a tradicéo critica de pensamento latino-americano, oferece releituras histéricas
e problematiza velhas e novas questdes para o continente. Defende a “opgao decolonial” — epistémica,
tedrica e politica — para compreender e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da Colonialidade
global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva. (Ballestrin, 2013)
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portanto, um novo olhar, outra mentalidade buscando uma existéncia prépria descolada das

relacbes de poder pré-estabelecidas pela colonialidade (Ballestrin, 2013).

Nesta pesquisa, portanto, nos utilizaremos destes conceitos conforme Maldonado-
Torres (2023, p.36), de modo que a descolonizacao se refere a momentos historicos na luta
pela independéncia, a libertacdo dos territérios colonizados enquanto decolonialidade “refere-

se a luta contra a l6gica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos”.

Dentre este vasto campo de producéo intelectual que visa romper com a ldgica da
colonialidade, optamos por destacar as contribuicdes do legado de Lélia Gonzalez e Paulo
Freire, ndo apenas por terem nascido no Brasil e, portanto, por produzirem saberes locais que
levam em consideracdo as vivéncias de desigualdade e racismo em nosso pais; mas
sobretudo, por entendermos que suas obras trazem ensinamentos e inéditos viaveis,

relevantes para a construcdo de uma educacéao para as relagdes étnico-raciais.

Assim, a concepcdo freireana® de “inédito viavel” abarca as construgdes para a
transformacdo de mundo, e que embora ainda ndo tenham sido experimentadas, por isso
inéditas, se fazem viaveis pois sdo gestadas na realidade concreta de sujeitos conscientes
que agem no e sobre o mundo com base em principios de solidariedade e coletividade. Um
processo educativo que ja a partir de hoje: “Implica, finalmente, o impeto de mudar para ser
mais” (Freire, 2024a, p.81). Entretanto, isso ndo se reflete em consciéncia ingénua, mas sim
no ancoramento de uma criticidade e problematizagéo da desigualdade e da opresséo.(Freire,
2024a).

2.3. As mais variadas concepc¢des em torno de raga e racismo

Neste topico, relacionamos especificamente as definicdes relacionadas ao Racismo e

seus desdobramentos embasados por estudiosos e estudiosas desta tematica.

O poder colonial iniciado na Modernidade foi se configurando como uma matriz
hegembnica mundial. E fez da racializagdo o modelo de classificagdo social universal
(Nascimento, 2009; Quijano, 2005).

Munanga (2003) nos oferece um esclarecimento sobre a origem do conceito de raca,
que ao longo do tempo sofreu alteragcdes em sua concepcdo, principalmente no intuito,
proposital ou ndo, de atender a interesses dominantes,

Etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza, que por sua vez

veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histdria das
ciéncias naturais, o conceito de rac¢a foi primeiramente usado na Zoologia e

29 Utilizamos esta grafia por uma opgéo politica ja que entendemos que a linguagem se estabeleca nao
livre de ideologias.
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na Botanica para classificar as espécies animais e vegetais. Foi neste sentido
gue o naturalista sueco, Carl Von Linné conhecido em portugués como Lineu
(1707-1778), o uso para classificar as plantas em 24 racas ou classes,
classificacdo hoje inteiramente abandonada. (Munanga, 2003 online.)3

Em sua utilizacdo inicial, raca tem a sua origem na biologia, como indicacdo de
subespécie, que posteriormente foi transposto para classificagdo do Homo Sapiens como
meio de identificagéo fenotipica ou ainda como capacidade mental, em um sentido mais amplo

como sinénimo de espécie.

Esta utilizacdo pode ser exemplificada como conceito de raga humana ou ainda como
grupo étnico ou de uma nacao, a raga francesa por exemplo, (esta Ultima designagéo caiu na
obsolescéncia ja no século XIX e inicio do século XX (Cashmore; Banton, 2000). Raca,
portanto, engloba uma variedade de significantes que se postulam a partir de grupos que
pronunciam determinados discursos, 0s quais, como ja é sabido, ndo sao neutros e possuem
uma intencionalidade. Raca entédo assume sentido e significado em uma esfera politico-social
(Munanga, 2024).

Atentando para uma analise mais detalhada que interessa a esta pesquisa, a
racializacdo que se inicia na ldade Moderna por conta da colonizagdo que, para a expansao
do Capitalismo, precisou tratar a mao de obra africana como um bem, ancorou-se inicialmente
na ideia de salvagcédo com o aval da igreja catélica para esta justificativa e, posteriormente, foi
ratificada por estudos cientificos e doutrinas que podemos apreender como expressfes do

“racismo cientifico” ou ainda do “darwinismo social”*!. (Cashmore; Banton, 2000).

Segundo Schwarcz (1993), em contraposicao a visdo humanista e igualitaria postulada
pela Revolucdo Francesa, varios autores corroboraram para uma visao negativa da América,
principalmente a partir do século XVIIIl com Buffon (1707-1788) que passou a caracterizar o
continente sob o signo da caréncia que inicia uma potente hierarquizacdo de forma que se
instaura uma concepc¢ao etnocéntrica, de degeneracgéo, introduzido por De Pauw (1739-1799),

descrevendo a América como decaida e sob todos os aspectos inferior a Europa.

Ja no século XIX, este pensamento social prevalece num ideal de selecédo natural,

como resultado da evolucdo das espécies e a mesticagem racial comeca a ser vista como

30 Disponivel em: https://www.ufmg.br/inclusaosocial/?p=59 Acesso em: 22 jun. 2023.

31 Racismo cientifico ou darwinismo social foi uma corrente de pensamento ou pseudociéncia que no
século XIX tentou explicar a superioridade da racga branca, especificamente o Europeu, por meio de
métodos cientificos e estudos anatdémicos. Principais expoentes, Buffon (1707-1788), Gobineau (1816-
1882) Lombroso (1835-1909) e no Brasil Nina Rodrigues (1862-1906). Um exemplo é o de Sara
Baartman, denominada Vénus, que tem a genitalia guardada em um vidro, e seu molde em gesso sao
apresentados numa conferéncia cientifica em Paris, 1815. Para os pesquisadores, aquele exemplar
servia para estreitar as comparacdes entre homem e macaco e ratificar certa inferioridade sobre a raca
(Gusmao, 2014).
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degeneracao, ja que todo cruzamento era visto como erro, em um determinismo que apontava
que “[...] existiria entre as ragas humanas a mesma distancia encontrada entre o cavalo e o
asho, o que pressupunha também uma condenagao ao cruzamento racial” (Schwarcz,1993
p.78).

Nesta esteira, a eugenia®? funda um movimento cientifico e social cuja finalidade é a
selecdo de uma “raca, superior e pura”, o tipo ariano da Europa Ocidental, que intervém em

politicas sociais, a fim de galgar o caminho do progresso e da civilizacdo (Schwarcz, 1993).

Dessa maneira, ao falarmos de raca, estamos falando de uma construgéo social ja que
nao se trata de uma questéo biolégica (Hall, 2011), entéo racializacao é um processo politico
e ideoldgico que, historicamente, se vinculou a sociedade capitalista, seja no processo de
acumulacdo primitiva ou seja, ja no inicio do século XX, com a partilha da Africa como um
instrumento poderoso de exploragdo e acumulo de riquezas. A partir dessa racializagéo
derivou-se o racismo ainda em nosso seio social, que se estabelece por préaticas de
discriminacao racial e mais profundamente, nas estruturas, causa das desigualdades sociais
(Cashmore; Banton, 2000).

Lélia Gonzalez (1935-1994) discorre sobre a concepgéo de racismo por segregagao,
mais especifico em sociedades de colonizagdo anglo-saxbnica, holandesa ou ainda
germanica, em que a solugéo para a manutencdo da pureza e superioridade do grupo branco
€ a segregacdo dos grupos de ndo brancos, de forma que a miscigenagdo ndo é uma
possibilidade, entretanto, é fato que o estupro e a exploragdo da mulher negra sempre tenham

ocorrido (Gonzalez, 2020).

A autora também apresenta outro tipo de racismo, o por denegac¢édo, que se manifesta
como negac¢ao da propria responsabilidade diante da violéncia colonial, alavancado pelo mito
da democracia racial, da mesticagem e assimilacdo que se configura no tipo existente na
Ameérica Latina. O qual acaba por constituir a naturalizacéo da situacédo do negro e da mulher

negra, que se expressa na estratificacéo social desses paises:

A primeira coisa que a gente percebe nesse papo de racismo € que todo
mundo acha que é natural. Que negro tem mais é que viver na miséria. Por
qué? Ora, porque ele tem umas qualidades que ndo estdo com nada:
irresponsabilidade, incapacidade intelectual, criancice etc. e tal. Dai € natural
gue seja perseguido pela policia, pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se nao
trabalha, é malandro, e se € malandro, € ladrdo. Logo, tem que ser preso,
naturalmente. Menor negro s6 pode ser pivete ou trombadinha, pois filho de
peixe, peixinho é. Mulher negra, naturalmente, é cozinheira, faxineira,
servente, trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir

32 Eugenia, movimento social criado em 1883 por Francis Galton(1822-1911), como ciéncia voltada
para o melhoramento genético da espécie humana, do grego eu — bom e genus: geracao
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radio e ver televisdo. Eles ndo querem nada. Portanto tém mais é que ser
favelados. (Gonzalez, 2020 p.78)

Desse imbricamento pode-se apurar as formas com que este fendmeno, o racismo e
por conseguinte as marcas da colonialidade, se apresentam e as suas mais variadas

interseccdes e consequéncias que afligem as populacoes.

Destarte, deparamo-nos ainda com outras formas excludentes como a concepc¢ao de
racismo ambiental, que vem sendo amplamente discutida, uma vez que atinge
majoritariamente as popula¢cdes negra e ndo branca marginalizadas pela desigualdade social,
impondo a estas populagdes moradias em condigdes insalubres, desprovidas de saneamento
e agua potavel3, expostas a lixo téxico, lixdes, sujeitas a desastres nem sempre naturais, ja

que muitas vezes evitaveis.

Racismo ambiental € um termo cunhado pelo Dr. Benjamin Franklin Chavis(1948-), um
lider negro pelos direitos civis, chegando em sua juventude a ser assistente de Martin Luther
King Jr.(1929-1968), no ano de 1981 cunhou o termo a partir de suas investigagoes e
pesquisas entre a relacdo de residuos toxicos e a populacdo negra norte-americana. Para ele,
racismo ambiental:

E a discriminagéo racial na elaboracéo de politicas ambientais, aplicagéo de
regulamentos e leis, direcionamento deliberado de comunidades negras para
instalacdo de residuos toxicos, sansdo oficial da presenca de veneno e

poluentes com risco de vida as comunidades e exclusdo de pessoas negras
da lideranca dos movimentos ecoldgicos (Ribeiro, 2019, online)3*

Na mesma época nos Estados Unidos em que Chavis levantava a questdo do racismo
ambiental, o soci6logo Robert Bullard(1946-) também estruturava o conceito de injustica
ambiental, argumentando também sobre o maior impacto dos danos ao meio ambiente entre

a populacéo negra norte-americana (Ribeiro, 2019).

No Brasil, as crescentes preocupacbes com o0 meio ambiente resultaram que, em
setembro de 2001, representantes de movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores e
trabalhadoras, ONGs, entidades ambientalistas, organizacbes de afrodescendentes,
organizacdes indigenas e pesquisadoras e pesquisadores universitarios, do Brasil, Estados
Unidos, Chile e Uruguai, reuniram-se no Coloquio Internacional sobre Justica Ambiental,

Trabalho e Cidadania, realizado em Niter6i, Rio de Janeiro.

Nessa ocasido denunciaram e debateram a preocupante dimensdo ambiental das

desigualdades econbmicas e sociais existentes nos paises, tendo o foco no modelo de

33Conforme a OMS e a UNESCO, durante a pandemia do COVID-19, 3 em cada 10 pessoas nhao
podiam lavar as maos com agua e sabdo em todo o mundo.

34 Disponivel em: https://revistamarieclaire.globo.com/Blogs/BlackGirlMagic/noticia/2019/10/racismo-
ambiental-o-que-e-importante-saber-sobre-isso.html Acesso em 02 nov. 2024
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https://revistamarieclaire.globo.com/Blogs/BlackGirlMagic/noticia/2019/10/racismo-ambiental-o-que-e-importante-saber-sobre-isso.html

42

desenvolvimento no Brasil moldado pela injustica social. Como resultado foi elaborado o

Manifesto de Lancamento da Rede Brasileira de Justica Ambiental.*®

No contexto brasileiro, observa-se que, além de condi¢cdes degradantes de moradia,
as populacbes negras e ndo brancas sdo, comumente, segregadas geograficamente,
habitando periferias urbanas e sendo submetidas a um longo deslocamento para o trabalho,
com transportes coletivos lotados, além daqgueles sujeitos que se encontram em situacao de
rua. Impbe-se, dessa forma, a radicalizacao da excluséo e da marginalizacéo pela existéncia

de arquiteturas hostis.

Neste sentido, podemos perceber em nossa sociedade uma nova colonizagédo
subjugando comunidades, na gentrificacdo das cidades, num discurso de privilégio do modo
de vida capitalista como superior e universalmente necessario. A qual se manifesta por meio
do éxodo de refugiados climaticos, na expulsdo de seres humanos e ndo humanos de seus
lares ancestrais em funcdo de interesses de grupos econdmicos, pela globalizacéo, e
esbarram nos direitos de populacdes ndo urbanas que sédo solapadas pelo consumismo desse

“habitar colonial”.

Malcom Ferdinand (1985-) denomina esse processo como decorrente da colonizagédo
europeia iniciada em 1492, que impds um modo violento e destruidor de habitar a Terra e que
se assenta, portanto, com a misoginia, patriarcalismo, apropriacdo de terras, massacre
amerindio (altericidio), desbravamento e abate de arvores, rupturas com o préprio corpo, com

0 pertencimento e com lagos comunitarios (Ferdinand, 2022; Mignolo, 2017).

Neste sentido o racismo ambiental se caracteriza também como uma crise ecolégica
gue na contemporaneidade se fundamenta na propriedade privada, exploragcédo de recursos
naturais, que se intensifica na Revolucao Industrial, para manuteng&o de uma producéo global
que subordina e escraviza seres humanos e ndo humanos e por vezes tira proveito das
catastrofes (Ferdinand, 2022; Mignolo, 2017;).

Outra face do racismo, é o religioso, que atinge majoritariamente as religides de matriz
africana, e que acaba exercendo influéncia direta no ensino de cultura e histéria africana e
indigena implementado Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, pois durante toda a histéria do
Brasil, estas praticas religiosas trazidas pela diaspora sofreram perseguicdo e repressao do
Estado, se estabelecendo um estigma sobre as mesmas, que causa medo e repulsa de
adeptos de outras religibes hegemonicamente aceitas e apreendidas como oficiais, cuja

origem é burguesa, branca e crista.

35 Disponivel em: https://rbja.org/acervo/ Acesso em 14 abril de 2024
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Lélia Gonzalez (2020) ainda aponta o papel historico de lideranca que as mulheres
negras pobres exerceram através do Candomblé, o que lhes permitiu acesso a recursos
materiais e humanos que eram redistribuidos, em maior ou menor grau, em Seu grupo.
Portanto, o racismo religioso também silencia e apaga a memoéria das lutas impetradas por

essas mulheres, as ialorixas.

Inicialmente calundu designava qualquer manifestacéo religiosa de matriz africana
incluindo batuques, cantos e dancas coletivas e se restringia a espagos proximos a senzala,
que acabaram se relacionando a feiticaria, mas também a resisténcia escrava. Esses
calundus, que antecederam o Candomblé do século XIX, representaram uma reorganizacao
nas Américas de uma forma de resisténcia cultural e de enfrentamento do infortinio da

escraviddo imposta aos africanos e as africanas (Nascimento, 2017; Parés, 2018).

No contexto colonial, a Igreja Catodlica exerceu um controle ferrenho dessas
religiosidades, cujas acusagdes eram levadas ao Santo Oficio (Reis, 2016). Entretanto, num
outro aspecto, nas irmandades catdlicas®®, aceitas oficialmente, é que o sincretismo

afrocatolico do Candomblé se originou, ainda no século XVII (Parés, 2018).

Ainda que estivesse em andamento a secularizacdo do Estado, as religiosidades de
origem africana continuaram cerceadas por dispositivos do Cdédigo Penal (1890) que
considerava como crimes o charlatanismo, o curandeirismo, e o espiritismo, dessa maneira
legitimando o dominio da Igreja Catdlica e os valores civilizatérios europeus (Costa; Gomes,
2016).

Neste aspecto, tem-se uma das exterioridades da colonizagédo que em sua justificativa
de escravizacao, também hierarquizou, desqualificou estas crencgas e ritos, num claro ataque

a identidade cultural do povo africano em sua produgéo religiosa (Nascimento, 2017).

2.4 O movimento negro educador e as relagfes étnico-raciais

Neste topico, apontamos a relevancia do Parecer CNE/CP 3/2004 (Brasil, 2004a) que
em conjunto com a Lei 10.639/2003 e a Resolucéo 01/2004(Brasil, 2004b) sao instrumentos
legais que orientam as instituicbes educacionais quanto a suas atribuicbes da educacdo das

relacdes étnico-raciais e, posteriormente, a Lei 11.645/2008 no que se refere as questbes da

36 As irmandades negras catélicas sdo associacdes que surgiram no Brasil Col6nia, organizavam festas
e rituais catélicos com caracteristicas das tradicdes africanas e prestavam assisténcia aos
escravizados. Estas tradi¢cdes ainda se mantém vivas em Igrejas como Nossa Senhora do Rosario dos
Homens Pretos da Penha, na cidade de S&o Paulo.
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historia e cultura indigenas. Observa-se o carater afirmativo destes instrumentos que visam o

combate ao racismo e as desigualdades sociais.

Reconhecendo o contexto de racismo e colonialidade que caracteriza a sociedade
brasileira, 0 movimento negro historicamente tem protagonizado lutas para consolidar uma
educacao que considere esse contexto de disputas e conflitos étnico-raciais que remonta ao

periodo colonial.

Nesse movimento social, a escola é reconhecida como espaco fundamental para
disseminacao de processos educativos e formativos voltados a eliminacdo do racismo, da
superacao do etnocentrismo europeu, bem como de dores, medos e equivocos, a exemplo
de uma identidade humana “universal’, que durante séculos povoou a construgcdo de

identidades do povo brasileiro.

Outro elemento que importa a nossa pesquisa é o entendimento do que é ser negro
Ou negra no nossa sociedade, ja que :
[...] € importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso,
0 é quem assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é um

dos quesitos utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros —
branco, pardo, indigena - a cor da populacdo brasileira( Brasil, 2004a p. 6).

Assim, a partir dessa formalizacdo conceitual, se ancoram os demais pressupostos
que se articulam as relacdes étnico-raciais, que devem ser compreendidas como as
interrelacbes e intersubjetividades que séo forjadas na sociedade entre 0os mais variados

grupos sociais e seu pertencimento racial, individual ou coletivo.

Nessa justaposicdo aliam-se estereétipos e tensdes constituintes de um legado
pautado na hierarquizacdo, desqualificacdo da populacdo negra e povos originarios.
Ressaltam-se as condi¢cdes assimétricas que se estabelecem nestas mesclas
interpessoais, intersubjetivas, de maneira que a universalidade imposta pela Modernidade

ainda se interpdem na atualidade.

Nesse aspecto, a educacao para as relagdes étnico-raciais deve abarcar principios
gue assegurem, entre negros e ndo negros, o reconhecimento das contribuicdes africanas e
indigenas para a construcdo da nossa sociedade, além da validade das politicas de
reparagdo, combate ao racismo e contra a desigualdade social. Elevando-se, portanto, a
condicao de sujeitos de um projeto conjunto de “construgdo de uma sociedade justa, igual,

equanime” (Brasil, 2004a p. 6).

De acordo com a relatora do Parecer CNE/CP 3/2004(Brasil 2004a ) Petronilha Beatriz

Gongcalves e Silva, professora emérita da Universidade Federal de S&o Carlos e conselheira
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da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo®” por indicacdo do

Movimento Negro:
A educacéo das rela¢®es étnico-raciais tem por alvo a formacao de cidadéos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢cdes de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver,
pensar, préprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em
outras palavras, persegue o0 objetivo precipuo de desencadear
aprendizagens e ensinos em que se efetive participagdo no espaco publico.
Isto é, em que se formem homens e mulheres comprometidos com e na
discusséo de questdes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e
valorizar visbes de mundo, experiéncias historicas, contribuicdes dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar

prioridades, coordenando diferentes interesses, propésitos, desejos, além de
propor politicas que contemplem efetivamente a todos (Silva, 2007, p.490).

Nestes pressupostos, se conjectura uma (re)educagdo das relagbes-étnico-raciais
fundamentada na Consciéncia Politica e Historica da Diversidade, no Fortalecimento de
Identidades e de Direitos e por fim em Ac¢Bes Educativas para o Combate ao Racismo e

Discriminag6es (Brasil, 2004a)

Assim, ao tomarmos como base uma concepg¢do de educacdo das relacdes étnico-
raciais, partimos de um movimento politico que opta por considerar a historicidade das
relagdes, dos conflitos e disputas entre diferentes grupos étnicos que funda a histéria de nosso
pais. Almejamos visibilizar as resisténcias, lutas e movimentos protagonizados por sujeitos
que historicamente foram apreendidos como “ndo ser”, uma vez que foram encobertos pela
colonialidade. O Parecer CNE/CP 3/2004 (Brasil 2004a) e a promulgagdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 sao exemplos dessas formas de resisténcia e faz-se necessario
destacar que os passos dessa luta vém de longe. A seguir, discorremos sobre as contribuicbes

de Lélia Gonzalez como mais um passo nesse caminhar do Movimento Negro Educador.

2.5 Lélia Gonzalez e as concepcdes de uma Amefricanidade

Nesta sec¢do, apresentamos mais substancialmente parte do pensamento de Lélia
Gonzalez, de sua trajetoria intelectual e influéncias que a tornaram referéncia por suas
reflexdes sobre raca, género e classe que nos auxiliam a pensar as problematicas da

desigualdade social no Brasil atual.

O Pan-africanismo como parte integrante do pensamento original de Lélia Gonzalez,
assim como de seu grande amigo, o ativista Abdias Nascimento (1914-2011), importante
divulgador do pan-africanismo no Brasil, negritou categorias de superagédo do racismo por

uma génese africana.

37 Mandato de 2002 a 2006.
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FIGURA 1 - Lélia Gonzalez e Abdias Nascimento

Fonte: Museu de Arte Negra (Ipeafro)

O termo pan-africanismo foi cunhado pela primeira vez em 1900 pelo advogado
Sylvester Williams (1869-1911), e em 1919, esse movimento se solidificou no | Congresso
Pan-africano, organizado em Paris, sob a lideranca de W.E.B Du Bois (1868-1963), socidlogo
de origem estadunidense que, junto com Williams desenvolveu uma concepgéo de pan-

africanismo como ideologia.

Nesta conjuntura, esses intelectuais viram a necessidade de uma formacdo de
movimentos de massas nacionalistas para acelerar a independéncia dos paises africanos, até
entdo sob o julgo dos europeus, em especial Franca, Inglaterra e Portugal. Por um mesmo

lado, os Estados Unidos viviam a segregacéo racial imposta pela Lei Jim Crow?,

Nesse quadro, o pan-africanismo denota a ideia de unido dos africanos, além das
fronteiras, em torno de suas origens socioculturais ancestrais, anterior ao sistema colonial e
a consequente interrup¢do de suas historias, posteriormente reformuladas por um néo ser.
Pois, esses corpos ainda carregavam fragmentos de suas raizes ancestrais as quais

permitiram a construcdo de uma resisténcia e existéncia.

38 A Lei Jim Crow vigorou nos Estados Unidos, principalmente no Sul, entre 1877 e 1965 e regia uma
série de medidas que separava brancos e negros em escolas, transportes, restaurantes, etc. Foi extinta
em 1964, pela Lei dos Direitos Civis, um marco da luta dos negros e negras estadunidenses .



47

Ainda com o desenvolvimento dos estudos africanos, mais tarde, sob inspiracdo do
pan-africanismo € cunhado um outro conceito, o de Negritude. Este termo aparece pela
primeira vez em um poema de Aimé Césaire, Cahier d'un retour au pays natal (1939). Trata-
se de uma concepcao de similaridade da cultura africana que se observa nos mais variados
continentes atravessados pela diaspora, de “identidade e emancipagdo negras na Africa e na
diaspora” (Ratts; Rios, 2010, p.69).

Ha, portanto, toda uma movimentacdo em torno de um pensamento negro de combate
ao eurocentrismo proporcionado pelo Colonialismo, ja naqueles tempos. De maneira que, a

nogao de negritude também surge como fonte de uma identidade prépria, desocidentalizada.

Assim, se partiria da consideracao de sujeitos historicos negros e negras que, coletiva
ou individualmente, sdo atravessados pelo racismo e, portanto, buscariam uma unidade de
solidariedade e consciéncia de origem comum (pertencimento). Dessa maneira, ha uma
interligacdo entre as e os afrodescendentes espalhados pela didspora forcada por todo o
globo. Nessa condicdo aparecem as maiores influéncias das obras sobre as categorias
elaboradas por Lélia Gonzalez.

Lélia Gonzalez (1935-1994), natural de Minas Gerais, ainda na infancia mudou-se para
cidade do Rio de Janeiro, foi uma filésofa, antropdloga, militante do feminismo negro e do
Movimento Negro, pela diversidade do povo negro; de forma que sua obra se centraliza na
questao do racismo e suas vertentes. Ja nos anos 1970, assumidamente uma mulher negra,
refletia todo um questionamento que perpassa por essa identificagdo que tem seu nascedouro
também a partir da escola e se espalha em toda a sociedade:

Essa questdo do branqueamento bateu forte em mim e eu sei que bate muito
forte em muitos negros também. Ha também o problema de que, na escola,
a gente aprende aquelas baboseiras sobre os indios e 0s negros; na prépria

universidade o problema do negro ndo é tratado nos seus devidos termos
(Felippe, 2011, online)3®

Desse modo, acabou por vislumbrar uma originalidade que pudesse verdadeiramente
representar a América Latina, numa existéncia e alteridade para 0s povos originarios
massacrados fisica e epistemologicamente pelos europeus e dos africanos forgosamente aqui

transplantados e que acabaram por construir uma cultura prépria, sincrética.

39 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/lelia-gonzalez-mulher-negra-na-historia-do-
brasi/?amp=1&gad source=1&gclid=CjwKCAjwgfm3BhBeEiwAFfxrG-

byl 7PyVJyrGxlimrRpwn6RgFnDplAnv80oxTzrqOf5Ee29nhFvCShoCOtQOQAvVD BwE. Acesso em: 3 out.
2024
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Angela Davis, em visita ao Brasil em 2019, cita Lélia Gonzalez como sendo uma das
fontes de seu aprendizado, portanto, ndo sendo necessério que os brasileiros e brasileiras

procurem um referencial externo como ela propria, sendo que aqui, ja existia Lélia Gonzalez.

Em 1988, Lélia Gonzalez (2020) produziu um texto*!, em que cunha a categoria de
amefricanidade em alusdo a uma existéncia latino-americana original, desvinculada da
supremacia estadunidense em sua autodenominagéo “América”, que exclui intencionalmente

os demais paises que também compdem o continente americano,

Lélia Gonzalez, inspirada pela afrocentricidade,*? vem propor entdo este conceito, que
diz respeito & composi¢ao populacional das Américas, de indigenas e de africanos trazidos
para ca forcosamente pelo trafico transatlantico, abarcando, dessa forma, toda uma cultura
gue, no continente se desenvolveu historicamente sob a opresséo, desumanizagéo e pelo
racismo, e que pode reverberar numa unidade inspirada em antigos modelos africanos em
didspora ou que aqui chegaram antes de Colombo. Ela mesma, Lélia Gonzalez, filha de mae

indigena e pai preto.

Dessa forma, chama a atencdo para a execucdo de uma producao cultural propria e
original em suas especificidades, amefricana ja que ndo é mais possivel retornar as origens
africanas, construiu-se uma sincretiza¢do cultural de resisténcia em diaspora, a Améfrica
Ladina, numa reivindicagdo dessa heranca plural, para além da dominacdo ibérica e
estadunidense. Ladinos eram assim chamados os africanos recém-chegados do continente

africano, mas ja adaptados as rotinas do trabalho escravo e ao portugués (Carneiro, 2019).

2 .6 Paulo Freire as relagcdes étnico-raciais

Neste momento apresentamos as concepgdes de Paulo Freire para o desvelamento
das condigBes injustas a que séo vitimas grande parte da populagéo, seu aporte para uma
Educacao Popular, que leva em consideracdo as experiéncias existenciais dos “proibidos de

ser”, de maneira que nos permite fazer uma interlocugdo com a concepcéo de educagao das

40 Para o evento de lancamento de sua autobiografia "A liberdade é uma luta constante”, publicada
pela editora Boitempo.

41 A categoria politico-cultural de Amefricanidade.

42 No fim dos anos de 1970 Molefi Kete Asante comecou a falar sobre a necessidade de uma orientagéo
Afrocéntrica da informacdo. Em 1980 ele publicou o livro, Afrocentricidade: a teoria da mudanca social,
o qual promoveu pela primeira vez um debate detalhado do conceito: “A Afrocentricidade gira em torno
da cooperacao, da coletividade, da comunh&o, das massas oprimidas, da continuidade cultural, da
justica restaurativa, dos valores e da memdria como termos para a exploracdo e o avanco da
comunidade humana. Estes valores baseiam-se numa plena compreensdo das ideias culturais
africanas e baseiam-se no estudo e reflexdo de sociedades africanas especificas, de modo
transgeracional e transcontinental” Asante, 2016, p. 12).
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relagcbes étnico-raciais, bem como dos processos de apagamento, encobrimento e

silenciamento que as permeiam.

Paulo Reglus Neves Freire, mais conhecido como Paulo Freire (1921-1997),
pernambucano de Recife, conheceu o significado da fome e da miséria, assim como o0s
reflexos da crise econdmica global de 1929, com 13 anos perdeu o pai, com isso seus estudos
foram adiados, formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Recife, entretanto, foi no
ensino que desenvolveu uma paixao que o levou a trabalhar por 8 anos no SESI, chegando a
ser seu diretor, onde aprendeu o didlogo com a Classe Trabalhadora, tendo a préatica como
guia (Gadotti, 2004).

Seus estudos no campo da linguagem e mais seu trabalho junto ao SESI fizeram-no
perceber que havia uma dicotomia entre a linguagem culta e a dos trabalhadores da classe

popular, este aspecto assume importancia em sua teoria.

Seu pensamento filoséfico sofreu visivel influéncia advinda da sua formacgdo na
religido catolica, de modo que acabou por atribuir ao cristianismo um valor progressista, que

pode ser configurado em sua aproximacgéo a Teologia da Libertacao.

Sua concepgdo de alfabetizacdo, segundo Gadotti (2004), ultrapassa a ideia de
método e se estende muito mais para uma teoria do conhecimento e de uma filosofia da
educacao, que apresenta caracteristicas originais, cujo cerne se traduz na conscientizacao
imbricada pelas praxis, comprometida inextricavelmente com a transformacéo da sociedade.
“O que é original em Paulo Freire é a 6tica pela qual ele enxerga esse processo, que é uma

Otica libertadora. Aprender faz parte do ato de libertar, de se humanizar” (Gadotti, 2004, p 38).

Paulo Freire (2019) entende que a educacdo, através de uma pedagogia dialogica e
problematizadora permite ao educando e educanda uma conscientizagdo que o leva , a leva

a construir conhecimento enquanto sujeito e ndo meramente como objeto.

Esta relagdo dialégica € necessariamente horizontal, portanto, intrinsicamente se
baseia no cotidiano do educando e da educanda, em seus saberes e modo de vida que, por

sua vez, vao estar relacionados aos “temas geradores” e aos “circulos de cultura”.

Nesse sentido, cabe esmiugar o significado implicito, primeiramente, dos “temas
geradores” de forma que, segundo Paulo Freire(2002), abarca palavras advindas do cotidiano,
do entorno dos e das estudantes e assim fogem da domesticacdo imposta por temas ou
palavras que autoritariamente advém do professor ou professora, de uma educacédo bancéaria
(Freire, 2019), que limita o quefazer destes e destas no mundo, segundo suas palavras agem:
"Reforgando o “siléncio” em que se acham as massas populares dominadas pela prescricao

de uma palavra veiculadora de uma ideologia de acomodacéo, ndo pode jamais um tal
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trabalho constituir-se como um instrumento auxiliar da transformagéo da realidade” (Freire,
2002, p.17).

BN

Apesar de relacionado intrinsecamente a alfabetizacdo*®, podemos alargar esse
entendimento a tematicas alienigenas* aos e as estudantes, de maneira que se traga ao
debate, inversamente, temas familiares ao universo destes e destas conforme nos explicita
Brandao (2006) da necessidade de ampliacdo e aprofundamento que as palavras geradoras

por si s hdo conseguem promover.

E, portanto, condigc&o para uma educacio libertadora, a geracio de palavras do povo,
contextualizadas em suas territorialidades, que permitem uma reflexao de si, enquanto sujeito.
“Problematizar a palavra que veio do povo significa problematizar a tematica a ela referida, o
gue envolve necessariamente a andlise da realidade, que vai se desvelando com a superagao
do conhecimento puramente sensivel dos fatos pela razdo de ser dos mesmos” (Freire, 2002,
p.21).

Ainda no sentido de ampliar esse entendimento de uma educacdo advinda
democraticamente do povo, os “circulos de cultura” agem horizontalmente, em dialogo, a fim
de uma participacgdo critica de maneira que se fomente a aprendizagem imersa na realidade
de seus participantes e desse modo em constante permuta de culturas e saberes que se
constituem:

Em lugar de professor, com tradi¢cdes fortemente “doadoras”, o Coordenador
de Debates. Em lugar de aula discursiva, o dialogo. Em lugar de aluno, com
tradicbes passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de

programas alienados, programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em
unidades de aprendizado (Freire, 1967, p. 102).

Em sua obra é evidente a sua analise critica ao que determinou “educagao bancaria”,
gue € burguesa e opressora, uma vez que nela o educador ou a educadora se impde
autoritariamente aos educandos e educandas, tratando de temas que Ihes sdo alheios e
advindos da cultura invasiva, que lhes determinam, dessa forma, a visdo de mundo dos grupos
opressores, internalizando os seus valores nos que sao oprimidos e oprimidas (Freire,1992,
2019).

43 Em virtude de fazer parte de projetos de alfabetizacdo no Recife e mais tarde em Angicos (Brandao,
2006; Freire 1967)

44 Esse termo (uma metafora) é de minha utilizagdo, pois como professora de Histéria do ensino
fundamental e médio no Estado de S&o Paulo, me deparo com situac8es cotidianas em que as alunas
e os alunos, ao se depararem com assuntos que nédo lhes séao familiares, me olham como se estivessem
diante de um ser alienigena. Mas, é cabivel pois se trata dessa questdo em que os educandos e
educandas nao estdo contemplados em seu entorno socioecondmico nestes estudos em sala de aula.
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FIGURA 2- Paulo Freire

Fonte: Itat Cultural- Imagem de Jodo Pires/Estadédo Contetdo

Nesta seara, Paulo Freire traz uma contribuig&o ja inovadora nos anos 1960, 1970, de
uma ideia de educacéo antirracista, como pratica de liberdade, que junto de autores da luta
anticolonial, como Amilcar Cabral (1924-1973), Frantz Fanon (1925-1961) e Albert Memmi
(1920-2020), traz a necessidade de superar esta educagdo colonial herdada, com a
exclusividade de sua Histéria, que comeca junto com a chegada de um “processo civilizatorio”
, de maneira que o racismo transpassa a sociedade como carater seletivo de exclusdo e na
construcdo de estere6tipos, que se estabelece ndo sO, mas também, pela reproducdo da

educacédo do opressor (Custodio, 2020).

Por esta concepcéo de educacao libertadora, Paulo Freire foi acusado de subverséo,
sendo perseguido e exilado no periodo da ditadura civil-militar. Durante seu exilio de 15 anos,

Paulo Freire trabalhou em diversos paises.

Podemos inferir que parte das acusacgdes sofridas por este autor se estabelece, entre
outros motivos, por suas percepcdes sobre a interseccdo de raca, classe, género e as

manutencdes das dominagdes em associacdes com determinadas ideologias:

Parto de duas constatacdes Obvias: a) As diferencas interculturais existem e
apresentam cortes: de classe, de raca, de género e, como alongamento
destes, de nacgbes. b) Essas diferencas geram ideologias, de um lado,
discriminatérias, de outro, de resisténcia. N&o € a cultura discriminada a que
gera a ideologia discriminatéria, mas a cultura hegemdnica a que o faz. A
cultura discriminada gesta a ideologia de resisténcia que, em funcéo de sua
experiéncia de luta, ora explica formas de comportamento mais ou menos
pacificos, ora rebeldes, mais ou menos indiscriminatoriamente violentos, ora
criticamente voltados a recriacdo do mundo (Freire, 2024b, p.37).
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Em 1980, de volta ao Brasil, retomou sua carreira, lecionou na Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp) e Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP),
participando de movimentos de professores/as e da Educacéao Popular. Ocupou a direcdo da
Secretaria Municipal de Educacédo da Cidade de S&o Paulo, durante a gestdo da entdo
prefeita, Luiza Erundina.

Paulo Freire recebeu varias homenagens e honrarias no Brasil e no exterior em virtude
de sua praxis educativa. Em 2012, foi declarado Patrono da Educacdo Brasileira (Brasil,
2012a).

Outra importante contribuicdo de Paulo Freire para as relagcfes étnico-culturais é o seu
entendimento ao uso da linguagem muitas vezes sutis que emanam em Seus entremeios e
acabam tendo um assentamento fértil na educacgéo, na Historia:

O amanha para eles e para elas € sempre o seu presente de dominadores
sendo reproduzido, com altera¢gBes adverbiais. Ndo ha nesta concepc¢éo lugar
para a substantiva superagdo da discriminacdo racial, sexual, linglistica,
cultural, etc. Os negros continuam inferiores, mas, agora, podem sentar em
qualquer lugar do 6nibus...Os latino-americanos sao boa gente, mas néo séo
pontuais... Maria é uma excelente jovem. E negra mas € muito inteligente...

Nos trés exemplos a conjuncdo adversativa mas estd gravida da ideologia
autoritariamente racista, discriminatéria (Freire, 2024b, p.40).

Percebemos entdo a amplitude do pensamento de Paulo Freire, que ao analisar as
opressofes o faz em todas as suas vertentes sociais, abrangendo os mais variados grupos e
suas inteiragdes. O autor tece teorizagcdes que vao ser importantes no contexto das relacbes

étnico-raciais em suas manutengdes excludentes.
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3. HISTC')FSIA PARA UMA EDUCACAO LIBERTADORA E PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste tdpico, como parte fundamental das andlises demonstradas neste trabalho, que
se orientam para uma educacao libertadora ( Freire, 2019) e para as relacdes étnico-raciais
(Gonzalez, 2020),sd0 apresentadas algumas conceituacdes ainda que introdutérias nas quais

se edificam a Histéria e a Historiografia (a escrita da Histéria):

Em sua origem “histéria” vem do grego antigo historie e significa
“testemunho”. Sua raiz é indo-europeia (wid, weid) e estéa ligada a visdo, ato
de ver. Dai, temos o grego histor, “aquele que vé&”, “testemunha”. Historien,
em grego antigo, poderia ter o sentido de “procurar saber”, “informar-se”.

Portanto, historie poderia significar “procurar”; “pesquisar” (Ferreira; Franco
2009, p.11).

Logo, a Histéria*® é ciéncia, posto que pautada em técnicas e métodos préprios,
também é constituida por narrativas nas quais se inserem discursos legitimadores de relacdes
de poder*, trazem em seu bojo uma ideologia hegemonica guiada pelo eurocentrismo que
desqualificou toda uma Historia da Cultura e lutas de povos subalternizados desde a
Modernidade., “. Neste contexto, Paulo Freire ainda aponta,

Ao procurar conhecer cientificamente a realidade em que se ddo os temas,
ndo devemos submeter nosso procedimento epistemoldgico a “nossa
verdade”, mas buscar conhecer a verdade dos fatos. Isto ndo quer dizer,
contudo, que ao empenharmos no conhecimento cientifico da realidade,
devamos assumir em face dela, como dos resultados de nossa investigagao,
uma atitude neutra. E necessario ndo confundirmos a preocupacdo com a
verdade, que deve caracterizar todo esforgo cientifico realmente sério, com a

tdo propalada neutralidade da ciéncia, que de fato ndo existe (Freire, 2002
p.114).

Assim, Histéria como Ciéncia Moderna, seguindo uma cronologia especifica,
considerou paises fora de um eixo civilizatério e de progresso, representado pela Europa e

Estados Unidos, como povos sem escrita e, portanto, desprovidos de Histéria (Santos, 2017).

Nessa conjuntura, embasada pelo positivismo*’ da época, teve na utilizacéo de fontes

escritas primarias a legitimacéo dessa escrita do passado, que se estabeleceu como Unico

45 Referimo-nos aqui neste trabalho especificamente a Historia Ocidental, cuja evolucdo das
transformacg@es sociais convergem na civilizagao ocidental (raizes culturais europeias)

46 Num dialogo com Michel Foucault (1926-1984), o poder ndo pertence a uma Instituicdo, mas esta
presente em todas as relagdes entre os individuos, que ndo escapam de seus efeitos, de forma circular,
ora exercem, ora sofrem essa acdo nas mais variadas manifestacdes sociais. Neste contexto, o poder
produz, regulamenta e sanciona um regime de verdades, isto &, tipo de discursos que uma sociedade
acolhe e os faz funcionar como verdade. (Focault,2021).

470 positivismo foi uma corrente de pensamento criada pelo filosofo francés Augusto Comte (1798-
1857), que defende que a ciéncia € o caminho para o progresso da humanidade.
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critério valido para o oficio do historiador, como objeto de sua pesquisa (Guimaraes, 2010). A

pesquisa historiografica a partir de um lugar social,
se articula com um lugar de producédo socioecondmico, politico e cultural.
Implica um meio de elaboracdo que circunscrito por determinacdes préprias:
um profissional liberal, um posto de observacao ou de ensino, uma categoria
de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a imposicdes, ligadas a privilégios,
enraizada em uma particularidade é em funcéo deste lugar que se instauram
os métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que o0s

documentos e as questbes, que lhes serdo propostas, se organizam
(Certeau, 2007, p. 66-67).

Portanto, na pesquisa histérica permite-se uma producéo e interdita-se outras, cujo

critério em dado momento se estabelece por uma Instituigdo®.

Certeau (2007), nos lembra que a historiografia € uma fabricacdo que engloba trés
elementos: um lugar (social), uma pratica (mediatizada por uma técnica e um método

cientifico) e uma escrita.

Entretanto, em dialogo com outras disciplinas no campo das humanidades (filosofia,
literatura, etc.) verificou-se que essa escrita, a historiografia, composta por entremeios, vazios
e lacunas, acabou por trazer um significado que se constitui no nao dito (Certeau, 2007).
“Nada dos ruidos de uma fabricacdo, de técnicas, de imposicbes sociais, de posicdes
profissionais ou politicas perturbava a paz desta relacdo: um siléncio era o postulado desta

epistemologia” (Certeau, 2007 p.68).

O pesquisador, a pesquisadora fazem entdo, perguntas ao passado gue, se ndo
questionado, permanece silencioso. O historiador, a historiadora olham para o passado para
apreender uma problematica que se faz no presente. Preenche lacunas através de uma
narrativa, de uma sucessao de fatos, num recorte de tempo da sentido por meio da escrita
que para ser “histérica” precisa estar:

[...] articulada com um lugar social da operacdo cientifica e quando
institucional e tecnicamente ligada a uma pratica do desvio, com relagéo aos
modelos culturais ou teéricos contemporéaneos. Nao existe relato histérico no
gual ndo seja explicitada a relacdo com o corpo social e com uma instituicdo

de saber. Ainda & necessario que exista ai “representagao”. (Certeau, 2007
p. 93-94).

A escrita vincula-se obrigatoriamente a regras inerentes a esta operacdo que a
controla, acrescentando credibilidade a um discurso que se sustenta pela autoridade

institucional (Certeau, 2007).

48A ciéncia Moderna é ligada a instituicdes do saber, promovendo estudos especificos nas variadas
areas, com uma linguagem prépria, formando as instituigdes cientificas, a Histéria também possui uma
Instituicdo Histdrica (cientifica) que funciona na sociedade (e seus meandres), uma base coletiva, um
sujeito plural se organiza hierarquicamente, cuja producéo é reconhecida (ou n&o) pelos seus pares, a
Universidade.
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Com a decadéncia dos ideais positivistas, que se estabeleceram por acdes modelares
totalizantes de que o historiador ou a historiadora reconstruiria a verdade do passado, a
“subjetividade” do pesquisador, da pesquisadora e ainda a filosofia pessoal do leitor ou da
leitora ,0 que se tem é uma verdade que se presume através de vestigios, portanto o discurso
histérico esta sempre em aberto, visto que a pesquisa historiografica ndo fornece
conhecimentos conclusivos, mas do momento de sua producao, € dinamica, ja que ao longo
do tempo, novas técnicas, novos estudos e novos vestigios (fontes) podem surgir exigindo

uma retificacdo, uma nova reflexdo deste passado.

Dessa forma a pesquisa historiografica foi se deslocando de um padrdo, de um
modelo, para os desvios, as diferencas. Portanto, a Historia se instaura como uma critica
enquanto se debruca no estudo das relagbes entre as generalidades e as particularidades, a

descontinuidade, os desvios existentes nos detalhes, tornando a pesquisa mais rigorosa.

Assim, principalmente com o surgimento do movimento historiografico trazido pela
revista dos Annales no inicio do século XX, na Franca, uma abordagem mais ampla dos
objetos de estudo da Histdria se inicia, com énfase as culturas produzidas pela sociedade no
seu cotidiano, as mais variadas manifestacdes até entdo negligenciadas pelos historiadores.
(Burke, 2021; Barros 2004).

Walter Benjamin (1892-1940) faz uma critica contundente de uma escrita de histéria
centrada nos moldes dos conquistadores da vitéria e, portanto, numa identificacdo com os
detentores do poder.

Quem quer que seja até aqui vitorioso fara parte do grande cortejo triunfal
que marcha sobre aqueles que jazem no chdo. O sague desse cortejo,
apresentado como justo, tera 0 nome de heranca cultural da humanidade. [...]
tudo isso ndo testemunha sem testemunhar ao mesmo tempo a barbarie.
Essa barbéarie pode ser detectada até mesmo no modo como, ao longo dos
séculos, essa heranca ir4 passar das mados de um vencedor a outro. O
historiador materialista serd, portanto, levado a separar-se disso. Ele devera

escovar a contrapelo o couro demasiado brilhante da histéria (Benjamin, 2020
p. 100-101).

Ao enunciar a necessidade de uma escrita que traga em seu bojo a Histéria dos
vencidos, Benjamin (2020) esta se referindo aos desvalidos da luta de classes, aos excluidos,

oprimidos, subalternizados por toda essa miriade da classe dominante.

Desvelar toda a barbéarie sob a tradicdo cultural da elite detentora do poder, assim
como o ressurgimento das culturas apagadas violentamente pela dominagéo, recuperando
suas préprias Historias, rompendo com a imposi¢cdo desta historia refletida de conquistas

como se Unica (Lowy, 2011).
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A Histéria como disciplina teve seu processo inicial na Franga, junto com o advento
das revolugbes do século XVIII, em uma reivindicagdo da burguesia por uma educacao
publica, gratuita, laica e obrigatéria. Neste sentido, os pardmetros do pensamento positivista
da época legitimaram a Historia, seu campo de atuacdo e seu método (Schmidt; Cainelli,
2009).

Trazendo Lélia Gonzalez a esta contextualizagdo, notamos que a Histdria acaba por
reforgar o lugar que deve ser ocupado por determinadas parcelas da populagao:
O lugar natural do grupo branco dominante sdo moradias amplas, espacosas,
situadas nos mais belos recantos da cidade ou do campo e devidamente
protegidas por diferentes tipos de policiamento: desde os antigos feitores,
capitdes do mato, capangas, etc., até a policia formalmente constituida.
Desde a casa-grande e do sobrado, aos belos edificios e residéncias atuais,
o critério tem sido sempre o mesmo. Ja o lugar natural do negro é o oposto,
evidentemente: da senzala as favelas, corticos, pordes, invasées, alagados e
conjuntos “habitacionais” (cujos modelos s&o os guetos dos paises

desenvolvidos) dos dias de hoje, o critério também tem sido simetricamente
0 mesmo: a diviso racial do espaco (Gonzalez; Hasenbalg, 2022 p. 21-22).

Aqui, percebemos uma conexdo com o pensamento de Paulo Freire (2019), em sua
proposi¢cdo de uma libertacdo dessa hegemonia advinda de uma elite dominante para a
autonomia de uma escrita prépria de Histéria, que valorize a luta e saberes dos povos

subalternizados.

Os circulos de cultura, ao possibilitar aos oprimidos que escutem sua prépria voz, em
sua epistemologia de (re)conhecimento e problematizacdo das palavras e temas geradores
associados as experiéncias e praticas culturais dos educandos e educandas se configuram
como elementos desta emergéncia, longe da fragmentacdo desconexa de uma realidade

social de uma educacéao bancaria.

Ainda, corroborando esta ideia de reconfiguracéo de significados, o desvelamento de
fontes locais originais, muitas vezes ocultas, favorece a reivindicacdo de uma escrita de
Historia capaz de reconstruir a memoria coletiva autbnoma deste povo colonizado nas

periferias da Europa. Acerca desse processo, Fanon escreve:

O colono faz a histéria, e sabe que a faz. Como se refere constantemente a
historia de sua metrépole, indica claramente que ele é aqui o prolongamento
dessa metropole. A histéria que ele escreve nao &, portanto, a histéria do pais
gue ele saqueia, mas a histéria de sua nacao, naquilo que ela explora, viola,
esfaima. A imobilidade a qual o colonizado estd condenado s6 podera ser
revertida se ele decidir pér fim a histéria da colonizagdo, a histéria da
pilhagem, para fazer existir a historia da nacgéo, a historia da descolonizacao.
(Fanon, 2022, p. 48).

Em vista disso, a pedagogia do oprimido é também método de emancipacao destes

seres racializados, violentamente dominados, para que possam contar sua Histéria com a sua
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propria voz, conscientes de serem sujeitos historicos e possuidores de saberes outros que

nao os ocidentais, numa releitura de sua realidade. (Custddio, 2020).

Relacionando-se ao Brasil, mais especificamente, desde a sua criagdo como disciplina

no século XIX, a Histdria tem passado por diferentes concepcdes e tradi¢cbes historiogréficas.

Inicialmente, em seu nascedouro, a partir dos adventos de 1500, o Brasil teve sua
Histéria contada, ndo livre de equivocos, pelos viajantes e aventureiros estrangeiros que
circularam pela regido e descreviam a natureza em suas peculiaridades, ndo deixando de
existir a criacdo de mitos com relacdo aos indigenas, sua cultura e modo de vida, de tal
maneira que muitos destes aspectos pejorativos, estereotipados e ideolégicos, ainda

permanecem tanto no imaginério da populacdo, como em manuais didaticos (Pinsky, 2023).

Enquanto constituia-se como Nagéo, Francisco Adolfo Varnagen* narrou a sua viséo
deste Brasil que tentava se firmar em sua autonomia, ainda sob a transicdo conciliada de
Independéncia em 1822 e para isso constroi em sua obra uma retérica de nacionalidade,
protagonizada por uma classe de homens brancos livres, numa concepcao europeia (Pinsky,
2023). Este aspecto é corroborado pelo apoio de Dom Pedro | a fundagdo de novas
instituicdes de saber:

A fundacgéo do primeiro Instituto Historico e Geografico em 1838 responde
ambém a logica do contexto que segue a emancipagéo politica do pais.
Sediado no Rio de Janeiro, o IHGB surgia como um estabelecimento ligado
a forte oligarquia loca, associada financeira e intelectualmente a um “monarca
ilustrado” e centralizador. Em suas méos estava a responsabilidade de criar
uma histéria para a nacéo, inventar uma memoria para um pais que deveria

separar, a partir de entdo, seus destinos dos da antiga metrépole europeia
(Schwarcz,1993, p. 32-33).

Neste contexto, hd um alinhamento entre civilizacdo e nagdo, que culmina ja no
governo de Getllio Vargas (1930-1937) com a obra de Gilberto Freyre, Casa Grande &
Senzala, de 1933, que se encerra huma busca por uma Unica identidade nacional, de modo
que os indigenas, as indigenas, negros e negras, ao se afastarem do conceito bioldgico de

eugenia e alocados para o campo da cultura, sdo vistos de maneira positiva (Munanga, 2020).

Entretanto, cria um mito de democracia racial, que permite a elite dominante mascarar
os conflitos raciais, a exclusdo e desigualdade social existente. “Freyre nao privilegia na sua
andlise o contexto historico das relagcbes assimétricas de poder entre senhores e escravos,

do qual surgiram os primeiros mesticos (Munanga, 2020 p.84)".

49 Francisco Adolfo de Varnhagen (1816-1878). Sua Histéria geral do Brasil foi publicada em dois
volumes, nos anos de 1854 e 1857, com reedicéo revista, aos cuidados do autor, em 1877.
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Assim, no Brasil, a Histéria acaba homogeneizando a constru¢do de uma identidade
nacional harmoniosa, de conciliacdo, de maneira que as etnias ndo dominantes foram
expropriadas e silenciadas em suas préprias expressdes de identidade e, portanto, a Historia
acabou por legitimar o projeto politico da elite dominante (Munanga, 2020; Nadai, 2023

A falta de problematizacdo das tensdes que permeiam as relacdes étnico-raciais,
historicamente, tem alimentado o mito de democracia racial, permitindo a elite branca e
economicamente dominante, no Brasil, mascarar os conflitos raciais, a exclusao e

desigualdade social existente.

Desse modo, cabe analisar a hegemonia da Historia ocidental eurocéntrica presente

ainda nos curriculos brasileiros, principalmente, em temas relacionados aos sujeitos negros e

indigenas cujo protagonismo é solapado pela centralidade ocupada por sujeitos brancos,
muitas vezes da elite, que dominam os livros didaticos ainda de maneira geral.

A escola pode ser considerada entdo, como um dos espacos que interferem

na construgcdo de identidade negra. O olhar lancado sobre o negro e sua

cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas

guanto pode estigmatiza-los, discrimina-las, segregé-las e até mesmo negéa-
las (Gomes, 2002).

E é justamente como resultado das lutas protagonizadas pelo Movimento Negro pela
ocupacao deste espaco escolar que sdo promulgadas as leis 10.639 de 09/01/2003 (Brasil,
2003) e 11.645 de 10/03/2008 (Brasil, 2008) tornando obrigatério o estudo da histdria e cultura

indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

Apesar dessa conquista, ainda persiste uma miopia curricular que perpetua o
eurocentrismo e, por conseguinte, o epistemicidio que alude “a destrui¢cao de algumas formas
de saber locais, a inferiorizacdo de outros, desperdicando-se, em nome dos designios do
Colonialismo, a riqueza de perspectivas presente na diversidade cultural e nas multifacetadas

visdes do mundo por elas protagonizadas” (Santos; Meneses, 2009, p. 183).
Coadunando-se a esses principios observa-se que:

E assim que se cria uma histéria Unica: mostre um povo como uma coisa,
uma coisa sO, sem parar, e é isso que ele se torna. E impossivel falar de
histéria Unica sem falar de poder. Existe uma palavra em gib&do®° na qual
sempre penso quando considero as estruturas de poder no mundo: nkali. E
um substantivo que, em traducéo livre, quer dizer “ser maior que o outro”.
Assim como o mundo econdmico e politico, as histérias também sé&o definidas
pelo principio de nkali: como elas sédo contadas, quem as conta, quando sao
contadas e quantas sao contadas depende muito de poder, O poder é a

50 Habitam a regido sudeste da Nigéria e falam a lingua Ibo, do tronco Benue-Congo da familia Niger-
Congo. A noc¢do do grupo enquanto comunidade unificada surge a partir do colonialismo. H& uma
grande diversidade interna em termos de habitos e estilos de arte.
https://acervoafrica.org.br/material/grupo-cultural/igho/ Acesso em: 27 mai.2023
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habilidade ndo apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas de fazer
com que ela seja a sua historia definitiva (Adichie, 2019, p.22).

Por consequéncia, essa forma de exclusdo contundente da sociedade brasileira, o
racismo®, serve como um dos alicerces ao sistema capitalista, que privilegia uma pequena
parcela da populacdo detentora do poder e, portanto, instrumentaliza o Estado a seu favor:

O que queremos enfatizar do ponto de vista tedrico € que o racismo, como
processo historico e politico, cria as condi¢cBes sociais para que, direta ou
indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma
sistematica. Ainda que os individuos que cometam atos racistas sejam
responsabilizados, o olhar estrutural sobre as relacfes raciais nos leva a
concluir que a responsabilizacéo juridica néo é suficiente para que a sociedade

deixe de ser uma maquina produtora de desigualdade racial (Almeida, 2019
p.34).

Assim, também se utiliza do apagamento de saberes outros que ndo os ocidentais,
intencionalmente para objetificacéo e subalternizacdo de corpos (Santos; Meneses, 2009), de
modo que a educacao publica em seu processo pedagédgico de dominagdo colonial e
eurocéntrico tem papel fundamental no controle da mobilidade de determinadas camadas da
populacdo na territorialidade® da ocupacdo de espacos, impossibilitando-as de alcancar
posi¢cdes socioecondmicas além daquelas pré-estabelecidas por esta elite.

Ainda neste sentido, alia-se a formac&o histérica do Brasil a negagdo da alteridade
gue por meio do uso de violéncias fisicas e/ou simbdlicas impuseram esta cultura homogénea
gue, numa relacdo assimétrica de poder, levou a estes sujeitos histéricos massacrados a uma

situagdo de constante resisténcia pelo direito a vida e busca da cidadania (Candau, 2010).

Vimos assim, que o ensino de Histéria se relaciona diretamente a construcdo de uma
identidade cultural e, assim, da representacdo social que se pode formar de determinadas

parcelas da populagéo intencionalmente excluidas durante este processo de formacgéo.

A Histéria no curriculo da educacao basica é fundamental, pois como conhecimento e
pratica social apresenta as permanéncias, rupturas e reconstrucées nos campos das lutas,

sendo elemento de transformacao da realidade social (Dias, 2018).

Assim, enquanto componente curricular é essencial a educacéo das relagées étnico-

raciais, mediada por um curriculo pautado na interculturalidade, problematizar as causas do

51Falar sobre desigualdade social no Brasil &, também, falar sobre desigualdade racial. Esta afirmagao
é fruto das pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o IBGE, que
apontam que as pessoas pretas ou pardas sao as que mais sofrem no pais com a falta de oportunidades
e a méa distribuicho de renda. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-
especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.html. Acesso em 27.mai.2023

52 A territorialidade, além de incorporar uma dimensédo estritamente politica, diz respeito também as
relagdes econdmicas e culturais, pois esta “intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a
terra, como elas préprias se organizam no espaco e como elas déo significado ao lugar (Haesbaert,
2021)



https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca-no-brasil.html
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racismo, buscar a sua superacao através de préticas de didlogo e intercambio cultural, visando
a promocao da equidade social, o0 empoderamento das culturas da populacdo negra e a
valorizacdo da dignidade humana. (Uchoa; Chaves; Pereira, 2021).

Neste aspecto, tomemos Paulo Freire (2024b) que nos aponta para a maldade da
perspectiva neoliberal que nos impde o fatalismo, isto é, uma Histdria como determinacao,
como destino dado e imutavel. Todavia, Freire (2022, 2024b) apresenta em contraponto, a
superacao das situacBes-limite, ou seja, as possibilidades de um futuro em aberto, de sujeitos

que tomam a histéria em suas maos em vez de se perceberem como mero objetos.

Ja Lélia Gonzalez (2020;2022), em sua trajetoria, aponta a fazedura de uma Histéria
de resisténcia protagonizada pelo Movimento Negro em suas mais variadas articulagbes
socioculturais para esquivar-se do controle e manipulacéo das autoridades.

Assim, podemos delinear elementos de Educacédo Popular que gira em oposi¢do a
oficialidade da Historia fatalista e que age no sentido da conscientizacdo de sujeitos capazes

de (re)criar as suas historias.
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4. O CURRICULO, A BNCC E A REFORMA DO “NOVO” ENSINO
MEDIO

Nesta secdo, apresentamos os antecedentes curriculares e a trajetéria da BNCC como
documento orientador, problematizamos os elementos do processo de empresariamento
(Freitas, 2012; Motta; Andrade, 2020) nela contidos e analisamos a Reforma do Ensino Médio
em suas dindmicas limitantes de uma educacédo critica e integral, de interesses privados
capitalistas e de atendimento a metas de indices estatisticos. Também sao apresentadas as

analises do Material Didatico do Ensino Médio.

A concepcdao de curriculo como ferramenta pedagdgica pode ser situada a partir do
final do século XIX, em especial nos Estados Unidos, ha desde entdo um processo que
alcancou uma enorme gama de abordagens, nem sempre pacificas, as quais giram em torno
da estruturacdo das praticas pedagodgicas em trés aspectos, a préatica, a técnica e a
multicultural (Fernandes, 2014).

Numa das suas varias concepgdes o “Curriculo é entendido comumente como a
relagéo das disciplinas que compdem um curso ou a relagdo dos assuntos que constituem
uma disciplina, no que ele coincide com o termo programa” (Saviani, 2016 p. 55). Todavia,
COMO ja exposto, o curriculo ndo esté circunscrito ao ambiente escolar, pois envolve questdes

ideolégicas e politicas, bem como os conflitos de classe, raca, sexo e religido (Apple, 2008).

Assim, construir um curriculo significativo que se considere o contexto social em que
os educandos e educandas se inserem, como também o0s aspectos que permeiam o
conhecimento, é fundamental na promo¢do da equidade, cidadania e consciéncia

critica(Freitas; Pinto; Pimenta; 2021).

Adentrando na seara historica da implementacdo mais estruturada de curriculo no
Brasil, Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925, promoveu uma reorganiza¢do escolar com a
implantagao de um curriculo notadamente voltado ao desenvolvimento da vida em sociedade,

para além do uso de disciplinas para o crescimento intelectual.

Foi um primeiro esfor¢co de inovacdo que mais tarde se caracterizou a abordagem
escolanovista de curriculo e ensino. Alguns anos depois, na Reforma Francisco Campos, em
1931, curriculos e programas foram prescritos particularmente para o ensino secundario, com

caracteristicas centralizadoras e de forte concepgao controladora (Moreira,1990).

O INEP, fundado em 1938, exerceu papel importante no campo do curriculo, ofereceu

cursos sobre o tema e se tornou base institucional de estudos sobre curriculos na década de
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quarenta e, a partir de 1944, passou a publicar a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
que se tornou referéncia de estudos na area. Neste aspecto, a teoria curricular apresentada
pelo INEP era progressista com énfase no desenvolvimento “natural” da crianga e seu

relacionamento social (Moreira,1990).

J& a partir da década de cinquenta, houve um aumento da influéncia estadunidense
que se configurou em diversas areas inclusive na educa¢do. Um importante acordo foi
assinado em 1956, entre Brasil e Estados Unidos, o Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) cuja finalidade foi pautar procedimentos, métodos

e recursos de tendéncia curricular estadunidense no Brasil (Moreira,1990).

Apos 1964, a influéncia da agéncia estadunidense USAID no Brasil aumentou com
assinaturas de acordos com o MEC, os denominados acordos MEC-USAID, além de acordos
diretamente com universidades estadunidenses e com fundacbes e organizacdes
internacionais como a Ford, Fullbright, OEA, Banco Mundial, Banco Inter-Americano de

Desenvolvimento entre outros.

Ha neste periodo, entre a década de vinte e o final dos anos setenta, uma combinagéo
de elementos classicos e tecnicistas nestas concepcgbes de curriculos introduzidos pelas
diversas reformas educacionais, com observancia de haver em determinados momentos

maior ou menor grau de influéncia estrangeira, a destacar a estadunidense (Moreira,1990).

Dessa forma, o curriculo corresponde ao periodo em que esta situado sofrendo as
transformacdes sociais, econémicas e culturais refletindo a sua época sabendo-se que:

O curriculo esta implicado em relag6es de poder, o curriculo transmite visdes

sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais

e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e

atemporal - ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacéo e da educacao (Moreira; Silva, 2008 p.8).

Neste contexto, a Reforma do Novo Ensino Médio se organiza numa reformulagcéo
curricular de disputas cujo documento normativo € a Base Nacional Curricular Comum, a
BNCC (Brasil, 2018Db).

Sua reforma se instaura como proposi¢cdo de solucdo de um problema crénico
estrutural predominante na educacéo, no Brasil, que desde sua consolidacédo se revestiu de
um cardter elitista, onde as classes populares eram destinados o ensino profissionalizante, de

gualidade inferior ou mesmo a exclusdo dos bancos escolares.

Desde 1854, ja houve 16 reformas do ensino médio® estabelecendo-se pela Lei

13.415/2017(Brasil, 2017) a décima sétima. Isso pode ser significativo nas percepcdes de que

53 Refere-se a nomenclatura atualizada
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o poder publico age conforme as pressdes que lhes sdo suscitadas, geralmente em
permanéncias e rupturas que na maioria ndo beneficia plenamente as classes mais pobres,
em contrério, serve a interesses de uma classe dominante. A este cendrio se inclui a
necessidade de uma educacdo de qualidade, exigéncia de uma economia altamente
globalizada.

Nos anos 2000, séo publicados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — PCNEM (Brasil, 2000), apoiado em principios curriculares para atendimento as
novas necessidades que capacitem o estudante, a estudante para a vida, no século XXI.
Elaborados de com as indicagfes da LDB/96(Brasil, 1996) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM/98(Brasil, 1998) , os PCNEM apresentam as bases
legais que fundamentam o entdo chamado “Novo Ensino Médio”, especificando as
competéncias e habilidades por area de conhecimento e pelas disciplinas potenciais de cada

area.

No ano de 2012, o Ministério da Educacao (MEC) define novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio- DCNEM(Brasil,2012b) apresentando as bases e

procedimentos a serem seguidos pelos sistemas de ensino e escolas.

Em 2018, foram modificadas pela Resolu¢cédo n® 3 de 21/11/2018(Brasil,2018c), em
virtude das alteracdes previstas na LDB, em seu art. 10, as DCNEM definem que a formagéo
geral bésica e o itinerario formativo do Ensino Médio devem ser partes indissociaveis e em
seu artigo 12 apresenta como deve ser a organizacao dos itinerarios formativos, a partir das

areas do conhecimento e da formagéo técnica e profissional

A Lein 25 09.394/1996°% define em seu Art. 35:

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades: | — a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il — a preparagdo béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de
se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de ocupagcdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Resta, portanto, verificar quais elementos presentes nesta Reforma alavancam uma
formacdo conforme elencada no artigo supracitado, na qual a BNCC (Brasil, 2018b) é
referéncia obrigatéria na formulacdo dos curriculos dos sistemas de ensino e redes publicas

municipais e estaduais e se apresenta como modelo orientador de forma a integrar as acoes

54 Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
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em todas as esferas e garantidora da permanéncia na escola e elevacédo da qualidade do

ensino.

Apesar do aspecto supostamente democratico na implementacdo desse documento
explicitado pelas audiéncias e consultas publicas efetuadas®, o que se pode auferir é a
influéncia empresarial na sua organizacdo. Importante salientar que num breve historico a
BNCC passou por 3 versfes sendo, a Ultima e atual, em 2018 j4 com a implementacao da

Reforma do Novo Ensino Médio.

A BNCC (Brasil, 2018b), documento normativo nacional da educacao basica, na qual
0 ensino médio se insere como Ultima etapa, ja em sua terceira e por enquanto, Ultima verséo,
se organiza numa pedagogia por habilidades e competéncias, deixando como coadjuvantes
as disciplinas que ensejam um conhecimento critico e cultural das educandas e dos

educandos.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao
definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagdo deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformacdo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservacdo da natureza” (Brasil,2013) mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizagao das Nag6es Unidas (ONU)%¢(Brasil

, 2018b p.8).

Neste aspecto, guia-se por competéncias que asseguram a mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho num alinhamento aos organismos

internacionais:

E esse também o enfoque adotado nas avaliagbes internacionais da
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
gue coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés)!!, e da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacéo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol). Ao adotar esse enfoque, a BNCC

5 De 23/06 a 10/08/2016 aconteceram 27 Seminarios Estaduais com professores, gestores e
especialistas para debater a segunda versdo da BNCC. De 2 a 15/12/2015 houve uma mobiliza¢cédo das
escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento preliminar da BNCC. Entre 17 a 19/06/2015
acontece | Seminario Interinstitucional para elaboracdo da BNC. Este Seminario foi um marco
importante no processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os assessores e especialistas
envolvidos na elaboragdo da Base. Entre 19 e 23/11/2014 é realizada a 22 Conferéncia Nacional pela
Educagdo (Conae), organizada pelo Forum Nacional de Educacdo (FNE) que resultou em um
documento sobre as propostas e reflexdes para a Educacao brasileira e € um importante referencial
para o processo de mobilizacdo para a Base Nacional Comum( BNCC, 2018)

5% ONU. Organizacdo das Nacdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento  Sustentavel. Disponivel  em: https://brasil.un.org/sites/default/files/2020-
09/agenda2030-pt-br.pdf . Acesso em 09 jan. 2025
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indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho) a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas ha BNCC (Brasil, 2018b,
p.13).

Por isso, ha um carater pragméatico mercadolégico estabelecido pelas competéncias

da BNCC (Brasil, 2018b), ja que, e principalmente por uma linha de caracteristicas e

habilidades da pedagogia do aprender a aprender, se relaciona ao empreendedorismo, ao

abastecimento do mercado de trabalho e uma postura que pode se aliar a um conceito

meritocratico, de producdo, quando se apoia hum suposto protagonismo estudantil e de
autonomia,

A nova sociedade, decorrente da revolucdo tecnolégica e seus

desdobramentos na producdo e na &rea da informacdo, apresenta

caracteristicas possiveis de assegurar a educacdo uma autonomia ainda nao

alcancada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento das

competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento

humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producéo (Brasil
, 2000, p. 12).

Isto posto, neste cenario, enxerga-se a formacdo de cidaddos habilidosos e
competentes, aptos ao mercado de trabalho, entretanto pela estrutura curricular da BNCC

(Brasil,2018b) a formacéao integral e democratica fica relegada ao segundo plano.

Entdo, pode-se auferir que a escola troca seu papel social e cultural para os de uma
formacdo mercadologica capitalista, cujo cerne é a capacidade de adaptagédo dos alunos e
das alunas, que sdo alcados a aprendizagens minimas para resolucdo imediata do seu
cotidiano, sem com isso elevar o seu carater cognitivo e pensamento mais elaborado
(Libaneo,2012). Nesse sentido, a Reforma do Novo Ensino Médio estd inserida neste

contexto.

Assim, a citada busca de qualidade e equidade tdo fortemente propagada
desconsidera problemas estruturais a comecar pela formacéo docente, melhorias salariais,
das condi¢bes de trabalho, melhor distribuicdo de recursos publicos, de forma que somente a
reforma curricular, na qual se verifica a esséncia da Lei 13.415/2017 (Brasil,2017) nao é

suficiente.

Atraves da Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), h4 uma reconfiguracdo da arquitetura do
Novo Ensino Médio brasileiro, sob o escopo do conceito de Formagcdo Humana Integral e
Protagonismo Estudantil, promoveu uma reformulacdo do curriculo desta modalidade de

ensino, orientada pela instituicdo da BNCC (Brasil, 2018b) de itinerarios formativos.
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Promoveu a aglutinagdo de disciplinas, tornando-as optativas e o estabelecimento de
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matemética como obrigatérias. As disciplinas da area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foram visivelmente desvalorizadas, em funcéo da
reducdo de sua carga horaria.

Instala uma aprendizagem por uma conceituagéo interdisciplinar e contextualizada a
realidade dos e das estudantes, entretanto, houve na realidade, a fragmentacdo do ensino,
com valorizacdo de aprofundamentos que visam as escolhas profissionais dos alunos e
alunas, sem proporcionar efetivamente um leque de op¢do que ndo seja objetivado ao

mercado de trabalho (Carrano, 2017).

Verifica-se também em seu bojo, o atendimento a um melhor desempenho em
avaliacOes externas a exemplo do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, o
PISA®" (Dias, 2018). Por conseguinte, a Reforma do Novo Ensino Médio diminuiu ou excluiu
a carga horéria e diluiu a especificidade e autonomia disciplinar de componentes na
Formacdao Geral Basica,

Formac&o Geral Basica: Conjunto de competéncias e habilidades das Areas
de Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas) previstas na etapa do Ensino Médio da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, que aprofundam e consolidam as aprendizagens
essenciais do Ensino Fundamental, a compreensao de problemas complexos
e a reflexdo sobre solugbes para eles, com carga horéaria total maxima de
1.800 horas;- ltinerarios Formativos: Conjunto de situagfes e atividades
educativas que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas de

Conhecimento e/ou na Formacao Técnica e Profissional, com carga horéaria
total minima de 1.200 horas(Brasil, 2019).

Tem-se a clara demonstracdo do fendmeno da colonialidade, que se instaura pelos
orgdos governamentais, que direciona toda forma hegemoénica de trabalho para o capital
(Quijano , 2002;Gonzalez, 2020),impde um ndo Ser a populacao mais vulneravel, no caso da
escola publica ao precarizar o curriculo, impedindo uma complexificagdo de pensamento
critico , de maneira que a Historia pudesse assumir o instrumento principal para uma
consciéncia na construcdo de pensamento autdnomo e pela hierarquizacdo dos conteudos,
de modo que 0s mais necessarios e importantes sdo impostos por uma horda burocréatica que
atende a interesses de abastecimento de mao de obra do sistema dominante, altamente
globalizado(Dias, 2018;Teixeira,2018;Cerri 2011).

57 A sigla, que em inglés quer dizer Programme for International Student Assessment, ou Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes, representa a mais importante avaliagdo comparativa de
educacdo no mundo, criada pela OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), avalia o investimento financeiro na Educacéo e a qualidade do ensino, servindo como
parametro de politicas publicas.
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Ao mesmo tempo se vincula a subalternizacdo tanto os e as docentes numa pratica
pedagogica a qual foram excluidos do processo decis6rio ao mesmo tempo em que alija 0s
direitos dos educandos e educandas (Dias, 2018)

Neste aspecto, a Colonialidade do poder se impde no atendimento aos interesses
dominantes, numa reforma dentro do sistema capitalista e, portanto, com todos 0s principios
e influéncias que o determinam, sendo a reproducdo e manutencdo deste sistema
principalmente quando se apreende 0s recentes e constantes ataques nheoliberais a
educacao, em duas frentes, a primeira no sentido de privatizacdo do ensino publico, a outra,
por meio da participagdo no processo de elaboracdo da BNCC (Brasil, 2018b) de entidades
privadas como: Itad(Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen,
Fundacéo Victor Civita, Fundacdo Roberto Marinho, Fundacdo Lemman, CENPER, Todos
pela Educacdo e Amigos da Escola, atuando pelos seus interesses, implementando o ideal
neoliberal de meritocracia e competitividade entres alunos e entre os docentes®®.(Silva, 1994;
Freitas,2014; Leher, 2019).

Além disso, manifesta pela atuacdo de 6rgdos como o Banco Mundial, a Organizagéo
Mundial do Comércio e a Organizagéo para a Cooperacéo e o Desenvolvimento Econémico,
entre outros 6rgdos, que pressionam os sistemas de educacao nacionais a fazer com que as
instituicdes de ensino e os profissionais que nelas trabalham se moldem as necessidades do
Capitalismo contemporéaneo:

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em
primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a razdo econdmica.
Esta ligado a um economicismo aparentemente simplista, cujo principal
axioma € que as instituicdes em geral e a escola em particular s6 tém sentido
com base no servico que devem prestar as empresas e a economia. O

“homem flexivel” e o “trabalhador autbnomo” sédo as referéncias do novo ideal
pedagégico (Laval, 2019, p.29).

Portanto, h4 uma simplificacdo da aprendizagem que atende principios neoliberais, a

escola acaba por reproduzir valores da cultura dominante (Dias,2018:Teixeira 2018).

A proposta da Lei Diretrizes e Bases (Brasil,1996) tinha finalidades mais democréticas
e republicanas para uma formacédo mais humanistica, visando o desenvolvimento reflexivo,
incluindo o ensino de Filosofia e Sociologia no curriculo, além do ensino médio como

modalidade da educacao basica nacional (Teixeira, 2018; Dias 2018).

Para Paulo Freire (1969) a concepcdo humanista e libertadora da educacdo nao

dicotomiza o homem do mundo, mas, afirma a sua mutabilidade e estimula a criatividade. “Se

58 Em exemplo, ha o Movimento pela Base, uma ONG cuja missdo é a busca para a garantia de uma
educacdo de qualidade para todos, com a parceria de diversas empresas privadas
(MOVIMENTO,2023).
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0 encararmos como uma “coisa”, nossa a¢éo educativa se processa em termos mecanicistas,
do que resulta uma cada vez maior domesticacdo do homem. Se 0 encaramos cOmo pessoa,

nosso quefazer sera cada vez mais libertador (Freire, 1969 p.124).”

No contexto da Reforma do Novo Ensino Médio, ha entdo uma incongruéncia entre a
agéncia dos alunos e alunas, como sujeitos e protagonistas e a exclusdo, ou diminuicdo de
disciplinas de preponderancia humanistica em favor de um conteddo tecnol6gico de insercao
no mercado do trabalho, assim as condi¢c@es cognitivas para reflexdo, acéo e transformacao

sao restringidas (Dias,2018).

Ainda em 2024, depois de sucessivos embates, o presidente da Republica, Luiz Inacio
Lula da Silva, sancionou, em 31 de julho, a Lei n° 14.945/2024,(Brasil ,2024) que estabelece
a Politica Nacional de Ensino Médio. A norma, que passa a valer em 2025, altera a Lei n°®
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e revoga parcialmente a Lei n°
13.415/2017, que dispBe sobre a reforma do ensino médio.

Desse modo vejamos como era: Carga horaria obrigatéria (ensino regular), 1.800
horas para componentes curriculares (Formagéo Geral Basica), previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e 1.200 horas para itinerarios formativos. Agora como ficou: 2.400
horas para componentes curriculares (Formagéo Geral Basica), previstos na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e 600 horas para itinerarios formativos.

Percebemos entdo que houve uma importante modificagdo da carga da formagéao geral
e do itinerario formativo, respectivamente migrando de 1800 para 2400 horas com

consequente reducao de 50% do itinerario formativo de 1200 para 600 horas.

Isso € sintoméatico da percepc¢ao ja aqui apontada, do carater teleol6gico ao mercado
gue a antiga reforma possuia. Retornam a obrigatoriedade: inglés, artes, educacao fisica,
matematica, ciéncias da natureza (biologia, fisica, quimica) e ciéncias humanas (filosofia,
geografia, histéria, sociologia), em todos os anos do ensino médio. Anteriormente somente

portugués e matematica eram obrigatérios em todos os anos do ensino médio.

Com referéncia aos itinerarios formativos, cada escola deve ofertar, pelo menos, dois
itinerérios formativos. No ensino regular, eles devem ser complementares a formacéo geral
bésica, em quatro &reas: linguagens, mateméatica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas (Brasil, 2024). Uma outra novidade é o oferecimento da Lingua espanhola, ainda

que ndo em cardter obrigatorio.

Outra importante mudanca é que os itinerarios formativos agora deverdo seguir

diretrizes nacionais, a serem elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
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colegiado formado por representantes da sociedade civil indicados pelo Ministério da

Educacao.

Isso acaba sendo um sintoma, ja que havia a existéncia de itinerarios supostamente
esdruxulos como: O que rola por ai”, “RPG”, “Brigadeiro caseiro”, “Mundo Pets S/A” e “Arte
de morar”(Exame , 2023, on line®®), que podiam suscitar duvidas a sua colaboracdo para uma
formacédo integral dos alunos e alunas, visto que até entdo componentes como Histéria,
Sociologia e Filosofia perdiam espaco. Ou ainda em outro sentido, uma desigualdade em seu

oferecimento.

Permanecendo no rol das altera¢gfes, tem-se a inclusao de conteudos dos itinerarios
no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), a partir de 2027, o que se pode auferir por hora,
€ que na realidade ndo houve uma revogacao do Novo Ensino Médio, mas uma alteracéo que
se junta as mais reformas que ja entraram em vigor na educacgdo brasileira. Poderiamos

pensar entdo ser esta Lei n® 14.945/2024 (Brasil, 2024) mais um remendo neste processo.

4.1 As Versdes da BNCC e o Curriculo de Histéria

E importante analisar alguns fatos de como se construiu o curriculo de Historia ao
longo da trajetdria da implementacédo da BNCC a partir da verséo, ainda que preliminar, para
consulta publica, lancada em 16 de setembro de 2015, pois nota-se que a atual do documento

difere sobremaneira desta primeira.

Inicialmente se constata a permanéncia do silenciamento histérico das mulheres,
negligenciando as probleméaticas das relagcbes de género, que resulta do cerceamento
promovido pelas relacdes de poder presentes na homologacdo da BNCC(Giovannetti; Sales
2020).

Corroborando com esta ideia, acabou-se por eliminar qualquer referéncia a questbes
de género e de sexualidade da BNCC, portanto, as dicotomias produzidas pelo pensamento
iluminista que embasam questdes contemporaneas de violéncia contra a mulher, contra a
populacdo LGBT, desigualdade social e ocupacdo de espacos hierarquicos entre outros,

foram assolapadas (Carreira,2019)

Nos anos 80, ja nos questionava Lélia Gonzalez (2020, p.223) “Mas o0 que sabemos

mais sobre Luisa Mahin? Nada mais. E é interessante observar que essa prética do siléncio

59 Disponivel em : https://fexame.com/brasil/apos-reforma-do-ensino-medio-alunos-tem-aulas-de-o-
que-rola-por-ai-rpg-e-brigadeiro-caseiro/ Acesso 11 nov. 2024



https://exame.com/brasil/apos-reforma-do-ensino-medio-alunos-tem-aulas-de-o-que-rola-por-ai-rpg-e-brigadeiro-caseiro/
https://exame.com/brasil/apos-reforma-do-ensino-medio-alunos-tem-aulas-de-o-que-rola-por-ai-rpg-e-brigadeiro-caseiro/
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em relagdo a participagdo da mulher negra nas lutas do seu povo se repete até os dias de

hoje”.

Desse modo, histérias de mulheres trabalhadoras, escravizadas, intelectuais e
cientistas ainda precisam ser contadas, essas resisténcias também acabam por compor as

disputas em torno do curriculo do ensino médio (Giovanneti; Sales 2020).

Em 2015, no texto preliminar, apesar do banimento da categoria género, o0s
especialistas elaboraram um curriculo que rompia com a logica eurocéntrica, de tradicdo
francesa, de modelo cronolégico e quadripartite: Idade Antiga, Medieval, Moderna e

Contemporanea.

Entretanto, sofreu criticas de varios setores da sociedade, inclusive de historiadores
sob uma narrativa acusatéria de doutrinacdo politico-esquerdista, brasilcentrismo®, de
preceitos da extrema-direita, mas que também pode ser tomado como um polo de resisténcia,
ja que se aliado a uma Histéria do Brasil recente, jogar luz a Histéria dos africanos e da
didspora e dos povos indigenas, até em cumprimento das Leis 10639/2003 e
11.645/2008(Pereira;2018, Cerri; 2021).

Salienta-se o conturbado contexto politico®! em que se engendrou a construcéo deste
curriculo, uma jungdo de interesses de setores conservadores, ultraconservadores e de
associacdes profissionais de Historia, em que se preconizou 0 corporativismo com uma
determinada desqualificacdo da equipe de especialistas nomeados®?, criticas superficiais
lideradas pelo préprio Ministro da Educacao da época, Renato Janine Ribeiro(2015), sendo
posteriormente seguido por Aloizio Mercadante(2015-2016).(Pereira;2018, Cerri; 2021).

Ao atentarmos para o texto preliminar da BNCC, em 2015, verificamos que houve uma
tentativa de elaborag¢éo uma outra Histéria, dentro de uma educacdo democratica e igualitaria,
que sem ser alternativa, contemplasse a realidade do Brasil, com maior proximidade dos

alunos e das alunas, de uma pluralidade étnica e social.

60Podemos fazer uma analogia com a narrativa do ‘racismo reverso', mas, neste caso, aplicada ao
conceito de eurocentrismo.

61 O entorno que culminou no impeachment de Dilma Roussef de 02/12/2015 a 31/08/2016, no
denominado processo do golpe de 2016.

62 Especialistas nomeados: Anténio Daniel Marinho Ribeiro (Seduc-AL); Giovani José da Silva (Unifap);
Leandro Mendes Rocha (UFG); Leila Soares de Souza Perussolo (Undime-RR); Marcia Almeida
Gongalves (UERJ); Maria da Guia de Oliveira Medeiros (Undime—RN); Marcos Antonio Silva (USP);
Marinelma Costa Meireles (Seduc-MA); Reginaldo Gomes da Silva (SeducAP); Rilma Suely de Souza
Melo (Seduc-PB); Sandra Regina Ferreira de Oliveira (UEL); Tatiana Gariglio Clark Xavier (Seduc-MG)



71

Houve uma concepc¢éo de Histéria como componente essencial ao entendimento de
suas existéncias e tangibilidade enquanto sujeito no agir nas suas realidades presentes, sem
com isso proceder uma excluséo da Histéria Ocidental por completo.

Essa possibilidade seria pouco plausivel pois o Brasil estd inserido num contexto
mundial de Histéria seja no seu papel na geopolitica, seja como antiga col6nia, etc., assim,

nao esta descolado de uma concepcao globalizada de Histéria.

Portanto, o que se referencia é o protagonismo que se d& a determinadas abordagens,
visto que, enquanto curriculo, se implica em escolhas do que se deve abandonar ou ainda
permanecer( Cerri, 2021), que o proprio documento fundamenta: “Por fim, a consideragao de
que a Histéria do Brasil deve ser compreendida a partir de perspectivas locais, regionais,
nacional e global e para a construcdo e para a manutencdo de uma sociedade
democratica”(Brasil, 2015a p.243).

Contudo, o que se sucedeu foi um retrocesso que reformulou sumariamente o texto
preliminar de forma que a segunda e terceira versdes mantiveram a estrutura eurocéntrica,
sem rompimento com a cronologia linear da cultura cristd e a tradicdo canfnica francesa,
quadripartite e assim atendeu a interesses e criticas de uma ala da sociedade (Pereira; 2018,
Cerri; 2021).

Outro item que embasa a nossa pesquisa € que a area de Ciéncias Humanas para o
Ensino Médio, ndo sofria a fusdo de componentes curriculares, como Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia e embora prescrevesse uma intensificacao na articulagcéo interdisciplinar
e transversal, estes componentes permaneciam configurados autonomamente em seus

objetivos de aprendizagem.

Esta situacdo se alterou posteriormente de maneira que na versao final de 2018,
competéncias especificas e habilidades foram incorporadas sob esta grande Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, nao privilegiando o direcionamento para determinado
componente, dado que o Conhecimento deve perpassar por todos interdisciplinarmente,

segundo o documento final. No quadro abaixo, apresentamos um exemplo desta modificacao.

QUADRO 1 - Comparacdo do Componente Curricular Histéria— BNCC 2015 x 2018

Versao BNCC-2015 x BNCC-2018 para o Ensino Médio

Texto Preliminar BNCC -2015
Mundos Amerindios, Africanos e Afro-Brasileiros — 1° Ano

Objetivos de Aprendizagem do Componente Curricular Hist6ria no Ensino Médio
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CHHI1IMOAO0O01 utilizar criativa e criticamente diferentes fontes histéricas para construir
conhecimentos sobre as culturas africanas, afro-brasileiras ,amerindias e europeias

Versao Final da BNCC-2018

Area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

EM13CHS101 Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filoséficas e de processos e
eventos histdricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Fonte: Elaborada pela autora em 2024

Para além da alteracdo de nomenclatura da atual BNCC de 2018, h4 uma maior
generalidade na descricdo da habilidade, que um primeiro momento era bem especifico na
versdo preliminar de 2015, inclusive com indicagdo de temas por anos no caso do exemplo o
1° ano, o de Mundos Amerindios, Africanos e Afro-Brasileiros, para o 2° ano o tema Mundos

Americanos e por fim 0 3° ano com estudo dos Mundos Europeus e Asiaticos.

Observa-se a linguagem, Amerindios, uma descolonizacdo muito evidente do termo
pejorativo indio, ainda utilizado em grande escala, principalmente no senso comum, apesar
dos avancos que se fizeram em sentido de uma desconstrugcdo importante para a

autodeterminacao dos povos indigenas alinhada as suas reivindicacoes.

Salienta-se ainda, que na BNCC de 2018 , usa-se a palavra “Indigena”. “Mudar a
linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A relag&o entre linguagem-pensamento-

mundo € uma relagéo dialética, processual, contraditoria” (Freire, 1992, p.68).

Especificamente sobre a Reforma do Novo Ensino Médio, sobre a aplicagédo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 ao analisarmos a parte introdutéria da BNCC (Brasil, 2018b)
verifica-se que esta obrigatoriedade esta contemplada em Temas Contemporéneos do
curriculo proposto, entende-se entdo que cabe a cada sistema de ensino a aplicacdo deste
dispositivo legal:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos (grifo nosso) que afetam a vida humana em escala local,

regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
(Brasil, 2018b, p. 19)".

Ora, em um pais como o Brasil, as questdes das relacdes étnico-raciais séo
fundamentais para o entendimento critico da constru¢do da identidade, dos diversos racismos,
epistemicidio a que foram submetidos o povo africano e aos indigenas impostos pela
colonialidade , origem e manutencdo das desigualdades sociais. Neste sentido, surge o

gquestionamento sobre qual énfase sdo abordados estes temas contemporaneos. Uma
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constatacdo pode ser auferida, em um curriculo eurocéntrico 0 espago para 0S assuntos

africanos e indigenas relega-se a um segundo plano em adendos (Moreno,2019).

Dessa forma pode se partir para uma intencionalidade, “a Colonialidade do poder s6
se sustenta por haver um modo especifico de produgéo de conhecimento, uma epistemologia,
gue se relaciona com uma maneira especifica de aplicar estes conhecimentos com fins de

exercicio do poder (Nascimento; Botelho 2010 p. 75).

4.2- A Reforma do Novo Ensino Médio e o Curriculo Paulista

Neste momento nos debrugamos sobre as relagfes estabelecidas entre a Reforma do
Novo Ensino Médio e o Curriculo Paulista ,de forma que apuramos que ja se estabelecia um
atendimento a interesses empresariais em sua implementacédo e discussdes preliminares, 0s
guais se somam a Reforma, normatizados por elementos excludentes, mantenedores das

desigualdades sociais.

Também nos atinamos, mais a frente, a andalise da utilizacédo do livro didatico como
curriculo prescrito, no caso especifico do Estado de S&o Paulo, as aulas que compde o

Material Digital em uso, desde o ano de 2023, majoritariamente.

Com a homologacdo da BNCC do Novo Ensino Médio, os Estados iniciaram as
adequac0Oes necessarias de seus curriculos através do Programa de Apoio a Implementacao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), instituido pela Portaria n°® 331, de
2018(Brasil, 2018d).

As discussdes para a elaboracdo do Curriculo Paulista da etapa do Ensino Médio
tiveram inicio em 2018 e envolveram profissionais da Secretaria da Educacéo do Estado de
Sao Paulo (SEDUC-SP), da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado de Séao
Paulo (UNDIME-SP), do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Sao Paulo
(SIEEESP), da Secretaria de Desenvolvimento Econémico, do Centro Paula Souza, das

universidades estaduais (USP, UNESP e UNICAMP) e de entidades ndo governamentais.

Assim como ocorreu com a formulacdo e implementacdo da BNCC, no caso do
Curriculo Paulista , a interferéncia de entidades empresariais nao foi diferente. No Estado de
Sao Paulo, um dos momentos-chave desse processo é o Programa Educacédo - Compromisso

de S&o Paulo (PECSP), lancado em 2011, resultado da parceria entre Secretaria da Educacgéo
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(Seduc-SP) e Associacdo Parceiros da Educacdo® (que se ramifica em diversas

Organizacfes Nao- Governamentais - ONGs -, fundacgfes e institutos empresariais).

A partir da formalizacdo da parceria entre a APE e a SEE-SP, as acfes associadas
aos pilares do PECSP foram paulatinamente diluidas na execugao do convénio. “Assim, no
quadriénio 2015-2018, a parceria publico-privada passou a se confundir com o préprio
PECSP” (Cassio,2020 p.9).

Assim, o Curriculo Paulista para o Ensino Médio (CPEM) pode ser entendido como
parte de um processo de politicas neoliberais que se estabelecem pela agéncia das entidades

empresariais (Cassio, 2020; Goulart, Moimaz, 2021).

Dessa forma legitimam a constru¢éo da naturalizacdo dos instrumentos de dominagéo
constituidos pelo capital que se travestem em principios democraticos e equanimes, de
estimulacdo ao empreendedorismo e com uma supervalorizacdo ao projeto de vida e

protagonismo (Goulart, Moimaz, 2021).

A estrutura do CPEM tem embasamento em documentos legais que se
complementam, o Curriculo Paulista Etapa do Ensino Médio (S&o Paulo, 2020); a Deliberacao
CEE 186/2020 (que fixa normas relativas ao CPEM de acordo com a Lei 13.415/2017 para a
rede estadual, rede privada e redes municipais) publicadas no Diario Oficial do Estado de Sao
Paulo (DOSP), de 07 de agosto de 2020 (DOSP, 2020). O CPEM se fundamenta em:

A principal caracteristica da etapa final da Educacdo Basica é a flexibilizagcédo
curricular, tendo como objetivo consolidar, aprofundar e ampliar a formacao
integral do estudante. A finalidade é desenvolver o conjunto de competéncias
e habilidades, propiciando protagonismo ao jovem e maior autonomia e
assertividade nas suas escolhas, por meio do desenvolvimento do projeto de

vida em consonancia com os principios da justica da ética e da cidadania
(Séo Paulo, 2020, p. 46).

Para 0 ano de 2024, houve uma readequacao do curriculo com as disciplinas de Fisica,
Geografia e Historia reintegradas a matriz curricular da 32 série do Ensino Médio com duas
aulas na semana para cada disciplina (S&o Paulo,2023a). Em 2023, n&o houve oferecimento

autdbnomo destes componentes estando os mesmos integrados nos itinerarios formativos.

Outra alteracdo na rede é a reducdo dos itinerarios formativos. Dos 12 que eram
ofertados em 2023, restaram apenas 3: Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas (LGGCHS); Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias e Matematica
(CNT-MAT); Formacdo Técnica Profissional, cujas orientacdes serdo publicadas em

resolucao propria (Sao Paulo,2023a).

6 E uma Organizacgéo da Sociedade Civil de Interesse publico que retine entre outros: Iguatemi, Bank
of América, Itall BBA, BTG Pactual e Fundacéo Bradesco.
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Todos os estudantes das 22 e 32 séries do Ensino Médio que optarem pelo itinerario
formativo de Linguagens e Ciéncias Humanas terdo aulas de arte e midias digitais, lideranca,
oratoria, filosofia e sociedade moderna e geopolitica (S&o Paulo,2023a).

Sobremaneira, esta alteragdo na matriz curricular em 2024, apesar de atender
solicitacBes das e dos estudantes e das e dos professores, reflete a hierarquizacédo que ja é
presente na nossa sociedade de modo que determinados conteldos sdo mais importantes e

necessarios que outros (Dias, 2018).

Expressa também a limitacdo que os e as estudantes tém ao fazer suas escolhas, pois
se trata da opcéo disponivel naquele momento, o que se pode concluir na delimitacdo da tao
propagada flexibilizacdo do curriculo (Teixeira, 2018).

Ha possibilidade de o itinerario formativo na escola mais préxima a sua residéncia nao
ser realmente o preferido pelo/a estudante de forma que escolha um alternativo, ou ainda em
uma outra dindmica, se obrigue a procurar uma outra unidade escolar onde o itinerario
formativo de sua preferéncia esteja disponivel, ficando na dependéncia de uma vaga e

sujeito/a a um deslocamento maior.

Neste sentido, a democracia é restritiva e ndo se alinha ao almejado projeto de vida
dos/as estudantes, num paradoxo trazido no bojo, ndo s6 do ensino médio, mas do ensino no
Brasil (Dias,2018; Teixeira 2018).

De acordo com a legislagéo brasileira, escola de tempo integral € aquela em que o
aluno permanece por, no minimo, sete horas por dia. Abaixo disso, a escola é considerada de

tempo parcial.

QUADRO 2 - Distribuicdo dos Componentes Curriculares — Periodo Diurno

Ensino Médio- Tempo Parcial- Diurno -Area Linguagens e Ciéncias Humanas

Area de Componentes la 2a 3
Conhecimento Curriculares serie série série
LINGUAGENS Lingua Portuguesa 4 3 3
Lingua Inglesa 2 0 0
Arte 2 0 0
Educacéao Fisica 2 1 2

Formacéo MATEMATICA Matematica 5 3 3

Geral CIENCIAS DA Biologia 2 2 0

Basica NATUREZA Fisica 2 2 2
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Fonte: Elaborado pela autora em 2024
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E notavel que no horario diurno, ndo ha aulas de expansdo no contraturno escolar.

Constate-se que durante a formacao geral basica os componentes curriculares de Filosofia e

Sociologia, ndo sao oferecidos em todas as etapas do Ensino Médio, ou seja, durante os 3

anos. Apenas o de Historia é ofertado em toda esta etapa.

QUADRO 3 - Distribuicdo dos Componentes Curriculares — Periodo Noturno

Ensino Médio- Tempo Parcial- Noturno - Area Linguagens e Ciéncias Humanas

Formacéao

Geral

Expan Expan

Componentes Curriculares | la série séo 2a série séo 3a série
Lingua Portuguesa 3 1 2 1 2
Lingua Inglesa 2 0 0
Arte 2 0 0

Educacao Fisica 0 2 1
Matemética 4 1 2 1 3
Biologia 2 2 0
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Basica Fisica 2 2 2
Quimica 2 2 0
Filosofia 2 0 0
Geografia 1 1 2 2
Historia 2 2 2
Sociologia 0 2 0
Sub- total Aulas Semanais 27 19 14
Horas Anuais 810 570 420
Itinerario Educacéo Financeira 1 1 1 1 1
Formativo Inglés 0 1 1 1
Global Tecnologia e Robdtica 1 1 0 0
Projeto de Vida 1 1 1
Aceleracéo p/ Vestibular 0 0 2
Redacéo e Leitura 0 1 1 1 1
Arte e Midias Digitais 0 1 1 1
Itineré&rio Lideranca 0 1 1 1
Formativo Oratoria 0 1
Geopolitica 0 0 2
Filosofia e Sociedade
Moderna 0 2 2
Aulas Semanais 6 15 19
Total
Geral Horas Anuais 180 450 570
Horas Dentro do Turno
Presencias 25 25 25
Horas em Expansao -
Contraturno 8 9 8

Fonte: Elaborada pela autora em 2024

J& no horério do noturno verifica-se a existéncia de aula de expansdo durante o
contraturno, de forma a suprir a carga completa de todos os componentes curriculares. Neste
sentido, esclarecemos que as aulas de expanséo, sdo as oferecidas em formato online. S&o
sincronas e assincronas, portanto gravadas de modo que os alunos e as alunas acessem este

contetdo durante o periodo de sua disponibilidade.

Aqui surge outra questao que deve ser verificada um pouco mais a fundo, os alunos e
alunas que trabalham efetivamente em uma jornada de 44 horas semanais, pouco tem

disponibilidade ou disposicéo para estes acessos, visto que, 0 pouco tempo que lhes sobra é
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dedicado a familia, ao lazer ou a outros afazeres. Assim, mais uma vez este aluno, esta aluna

sao prejudicados, prejudicadas.

O curriculo paulista para a Area de Ciéncias Humanas e aplicadas se delimita
conforme a “Resolugao n°® 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as DCNEM, orienta,
no Art. 11 § 1°, que a organizagdo por areas tenha o sentido de tornarem mais solidas as
relacbes entre os saberes e, dessa forma, favorecer a contextualizacdo para a apreenséao e a

intervencdo na realidade(Sao Paulo, 2020 p.168).

Ainda nesta perspectiva, o0 eixo estruturador do curriculo, a contextualizacdo
estabelece um vinculo referencial ao conhecimento produzido nas universidades:

No entanto, € imprescindivel que a selecdo da narrativa histdrica consagrada

pela historiografia esteja relacionada aos problemas concretos que

circundam os alunos das diversas escolas que comp&em o sistema escolar

[...] Desta forma sera possivel articular os conhecimentos produzidos de

acordo com o rigor analitico-cientifico do processo de conhecimento histérico
ao trabalho pedagdgico concreto em sala de aula (Brasil, 2006, p.69).

E legitimo a fim de evitar equivocos e anacronismos que o Conhecimento consagrado
nas universidades acabe por chegar ao ensino de Histdria, dessa forma € previsivel supor e
ao mesmo tempo refletir que as pesquisas cientificas precisam avangar em tépicos que se
concentrem na constru¢cdo de uma histéria decolonial, portanto nem sempre pautada em

pressupostos universalizantes impostos pelo positivismo.

A exemplo da oralidade que impulsiona as historicidades amerindias e africanas,
essas hao podem ser enquadradas nos mesmos moldes de uma linguagem escrita, assim é
preciso considerar diversas possibilidades de fontes histéricas, as quais o pesquisador faz

uso resultando em uma ampliagdo dos canones atuais.

Nesse sentido, pode-se fazer uma interlocucdo com a BNCC em sua primeira
competéncia geral, de forma que se possa especular que o Conhecimento historicamente
construido ndo advém somente da Academia.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,

econdmicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais), colaborando para a
construgdo de uma sociedade solidaria (Brasil, 2018b, p.9).

Os problemas aqui levantados referem-se ao tratamento das Unidades Tematicas,
Objetos de Conhecimento e Habilidades selecionados para o ensino de Histéria nesta etapa
para o NEM. Esses elementos sdo fundamentais na organiza¢éo do curriculo e na definicdo

dos contelidos e competéncias que devem ser abordados.
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Partindo deste pressuposto, o livro didatico acaba por se tornar o principal recurso em
gue se operacionalizam as prescricdes de um programa curricular oficial, portanto, carrega as

suas ideologias e assim influencia a cultura escolar (Diaz,2011).

O material didatico pode ser qualquer meio em que se estabeleca o aprendizado e que
ofereca referencial tedrico e metodologico dos componentes curriculares, portanto se

relaciona aos saberes legitimos institucionalizados junto a escola.

O livro didatico é ainda referencial para as professoras e professores e importante

instrumento pedagdgico, para Marisa Lajolo pode ser definido como:

Didatico entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em
paises como o Brasil, onde uma precarissima situagdo educacional faz com
gue ele acabe determinando conteldos e condicionando estratégias de
ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina
(Lajolo, 2008 p.4).

Nesta perspectiva, o Material Digital vem exercer a mesma funcéo, a se considerar o0s

avancos tecnolégicos nas Ultimas décadas, alavancado pela pandemia da Covid-19.

Na rede publica estadual do Estado de Sao Paulo, através da Seduc-SP, em 2023
colocou-se em préatica de maneira ostensiva, a utilizagdo de material 100% digital, ensejando
inicialmente o declinio da participacdo do Estado no PNLD, que apdés muitas criticas

retrocedeu®* e assim se descreve:

O Material Digital prop8e ao professor um instrumento para a aula, com o
objetivo de empondera-lo e complementar a dindmica das atividades em sala.
Nele, o docente terd& em maos um material de aula acessivel, engajador e
permanente. O Material Digital € a Secretaria da Educa¢édo ajudando o
professor na sala de aula, uma sugestéo para o uso. Ele também é editavel,
para que cada docente, se assim quiser, poder ajusta-lo a realidade de cada
turma. Em sua estrutura didética, o instrumento sugere ao docente a
organizacdo em trés frentes:1 — Para Comecar (contexto);2 — Foco no
Contetdo (aprofundamento e pratica); e 3 — Aplicando (replicagdo em
contextos diferentes). (S&o Paulo, 2023b)

O que se pode refletir € que a aplicabilidade deste material na rede néo é homogénea,
com diferentes estruturas das unidades escolares e principalmente a desigualdade social que

ja deixa pelo caminho aqueles e aquelas que ndo possuem facilidade a acesso tecnoldgico.

64 A recusa do governo paulista ao PNLD rendeu uma série de criticas de entidades representativas de
profissionais da Educacao, entre elas o CPP, e de outros setores da sociedade e culminou com a
entrada de a¢Bes na Justica para suspender a decisao da Seduc. Fonte: Centro Professorado Paulista.
Disponivel em:https://cpp.org.br/vitoria-governo-de-sp-recua-apos-justica-proibir-saida-do-programa-
de-livros-do-mec/. Acesso em 12 fev. 2024



https://cpp.org.br/vitoria-governo-de-sp-recua-apos-justica-proibir-saida-do-programa-de-livros-do-mec/
https://cpp.org.br/vitoria-governo-de-sp-recua-apos-justica-proibir-saida-do-programa-de-livros-do-mec/
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Esses problemas ndo sdo restritos ao avanco tecnoldgico, entretanto acabam por
intensificar a exclusdo e ainda limitam a autonomia do professor e da professora, visto que
estao relacionados a Programas Oficiais de forma que seu contelido é cobrado em avaliacbes

oficiais internas e externas.

Dessa forma, o trajeto de aprendizagem € devidamente tragcado e com muita pressao
a fim de atingir metas, deixa pouco ou nenhum espaco para a autoria e criatividade,
beneficiando a reproducdo em virtude de este material ser exclusivamente a base das

avalia¢cBes ao longo do ano.

Ainda em se tratando das rela¢des étnico-raciais, cabe-nos apreender o quanto deste
acervo ajuda efetivamente no enfrentamento as desigualdades sociais e, portanto, se alinha

a uma educacgédo democratica.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS E ANALISES DO MATERIAL
DIGITAL

Nesta secdo apresentamos a metodologia da pesquisa, os documentos, aportes e
procedimentos utilizados. Também relacionamos o0s processos da analise do Material Digital,

ou seja, do material didatico utilizado pela Seduc-SP.

Trata-se de uma pesquisa que se propOe a analisar os sentidos e significados
atribuidos no contexto do Novo Ensino Médio presentes no curriculo de Histéria, na rede
plblica estadual de S&o Paulo. E uma pesquisa de cunho bibliogréafico-documental,
pretensamente decolonial, majoritariamente apoiada em autores brasileiros e autoras

brasileiras, latino-americanos e latino-americanas.

Por entender que o objeto de estudo é que determina a escolha do método (Flick,
2009), o delineamento da pesquisa, tera em linhas gerais, uma abordagem qualitativa em que

se insere a pesquisa bibliografica conforme Gil,

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
(Gil, 2008 pag. 50)

Em complemento, terd o escopo de uma pesquisa documental, de forma que sdo
considerados documentos quaisquer materiais que possam servir de testemunho ou “fonte”
(Cellard, 2012), no caso aqui, materiais escritos publicos ou privados. O uso de documentos
num estudo deve ser considerado uma comunicacdo, portanto, faz-se necessario saber em
gue contexto, autoria e intencdo pessoal ou institucional estaria inserido a sua producao (Flick,
20009).

Outrossim, nesta pesquisa nos utilizaremos dos aportes dos estudos linguisticos no

Brasil de Eni P.Orlandi de forma que :

A Analise de Discurso concebe a linguagem como media¢éo necessdria entre
0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo que é o discurso,
torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento
e a transformacdo do homem e da realidade em que ele vive. O trabalho
simbolico do discurso estd na base da produgdo da existéncia humana.
Assim, a primeira coisa a se observar € que a Andlise de Discurso nao
trabalha com a lingua enquanto sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando, considerando a
producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos
seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade (Orlandi,
2015 p.13-14)



82

Ainda de acordo com a autora, a Andlise de Discurso permite a relacdo entre

linguagem e ideologia, tendo obrigatoriamente o sujeito como mediador (Orlandi,1994)

Neste aspecto, a Andlise de Discurso se ocupa dos entremeios dos conteldos em
seus processos de construgéo da linguagem, na constituicdo de sentidos, portanto: “No que
diz respeito ao ideoldgico, ndo se trata de procurar "contetdos" ideoldgicos que seriam a
ocultacdo da realidade, mas justamente o0s processos discursivos em que ideologia e

linguagem se constituem de forma a produzir sentidos” (Orlandi, 1994 p. 56).

Pretendemos também, por uma questdo de delimitacdo de escopo, tratar
majoritariamente das aproximagdes as relagdes afro-diasporicas, onde se estabelecerem a

existéncia da colonialidade.

Assim, por entender existir no pensamento educacional, primeiro, uma expressao da
colonialidade de género, embora num paradoxo, a docéncia seja em grande medida uma
atividade feminina (Moreira; Silva 1995, Davila 2006).

Segundo, como na linguagem ha sempre uma intencionalidade, entendendo-se esta
como uma direcionalidade daquele que a pronuncia. “Na maioria das linguas, o género
feminino dissolve-se por detrds do masculino, expressando ideologicamente a ocultacdo

patriarcal objetiva da mulher pelo homem” (Carboni; Maestri, 2003, p.55).

E por fim por se tratar de uma pesquisa decolonial, antirracista, sob a égide do
feminismo proposto por Lélia Gonzalez (2020), continuaremos a utilizar sempre que possivel,
exceto em citacOes diretas, e em todo tempo respeitando a norma culta, conjuga¢des no
feminino e no masculino, que quando dispostos ao longo do trabalho, serdo explicitados com

embasamento tedrico, se necessario.

5.1 Andlise do material digital: reflexdes e contextos

O corpus documental desta pesquisa se constitui tendo como fontes primarias as
seguintes aulas do componente Curricular de Histéria publicadas no repositério CMSP:1° e 2°
bimestres de 2024: 3° e 4° bimestres de 2023, respectivamente 1° ano e 2° ano do ensino
médio; 1° e 2° bimestres de 2024, destinadas ao 3° ano do ensino médio em virtude do

componente curricular Histéria ndo ter sido ofertado no ano de 2023;

As aulas analisadas foram selecionadas com base na atualidade do material em
virtude das alteracdes previstas conforme diretrizes curriculares (S&o Paulo, 2023b)no que se

refere ao Ensino Médio e as pertinentes as relagdes étnico-raciais.
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Utilizamos algumas palavras guias no intuito de auxiliar esta selecdo , as quais
pudessem nos remeter a tecitura da pesquisa ,tais palavras foram: Africa; América Latina;
Cidadania; Colonialismo; Colonizacdo; Cultura; Darwinismo Social; Democracia,
Desigualdade Social; Diaspora; Direitos Humanos; Etnocentrismo; Eugenia; Eurocentrismo
;Exterminio; Indigenas; Lutas; Meio-Ambiente; Memoria; Mito; Modernidade ;Mulheres;
Negros; Neoliberalismo; Patriarcado; Racismo; Resisténcia; Segregacdo; Sexismo;
Xenofobia.

Desse modo, a investigacdo, de acordo com o referencial tedrico aqui ja exposto,
busca marcas de colonialidade ainda presentes , utilizando uma perspectiva étnico-racial, de
maneira que se manifestem como visibilidades e invisibilidades, esquecimento e apagamento
do outro, as causas das desigualdades sociais e, portanto, dos racismos com uma leitura

critica e decolonial com aportes de Lélia Gonzalez e Paulo Freire, majoritariamente.

Através dessas analises, propomos trajetérias alternativas de ocupacao de espacos
por uma “minoria” ocultada pela hegemonia ainda dominante. Portanto, se pauta em atengéo
a minimo detalhes dos contextos e sujeitos historicos, privilegiando as diversidades

coexistentes, com o rigor devido de uma pesquisa qualitativa.

As aulas do Material Digital (Sao Paulo, 2023c) sao estruturadas em slides organizadas
em secdes: Conteudo, em que o tema é apresentado em topicos. Objetivos, que apresenta o
gue se deve ser apreendido do conteudo, descrevem os conhecimentos que os alunos e
alunas devem adquirir com o estudo do tema. Pra comecar, em que se faz a ambientacdo do
tema proposto. Foco no Conteudo, desenvolvimento e aprofundamento do texto base,
inclusive com excertos de leituras (com referéncias bibliogréaficas); Na pratica, referente a

praticas e aos exercicios propostos aos educandos/as.

O material também atua como Livro do Professor® com a correcdo destas préaticas e
orientacBes didaticas e, por Ultimo, a aula € composta por um tépico denominado O que

aprendemos hoje?, com o resumo do contetdo ensinado. E um material bem ilustrado.

Todas as aulas analisadas seguem este formato, a excecdo da variabilidade da
quantidade de slides de acordo com a série, com 0 bimestre, com o tema proposto etc. Uma
observacao flagrante é a incompatibilidade do tempo de aula, 45 minutos, para a quantidade

de material existente nos slides que compde o Material Digital, 0 que exige uma adaptacéo,

65 A credencial de acesso deste material é destinada a professores e professoras, 0 que significa que
ele é primeiramente voltado para a atuacdo docente. No entanto, o0 mesmo conteldo também esta
disponivel para os alunos e alunas, com adaptag8es especificas que atendem as necessidades do seu
processo de aprendizagem.
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compilacdo deste material para que sejam cumpridas as metas estabelecidas pelo plano

bimestral e principalmente, atendimento a Prova Paulista.

5.2 Andlises do 1° ano do Ensino Médio

Neste momento, iniciamos a nossa investigacao, com andlise do material disponivel
no repositério do CMSP®. Ndo é nossa intencdo analisar todas as aulas que compde os 3
anos do Ensino Médio, mas sim, focarmos naquelas com os aspectos mais importantes e
interessantes que possam estar relacionados a marcas de colonialidade, racismos e as Leis

10.639/2003 e 11.645/2008, que se configurem essenciais as relagdes étnico-raciais.

O primeiro ano do Ensino Médio € um periodo de transicdo do Ensino Fundamental,
um periodo de novidades e adaptacdo dos alunos e alunas, assim, ratificarmos a importancia
dos temas estudados, muitas vezes aprofundamentos de estudos de anos anteriores. Os
alunos e alunas comecam a lidar com um maior grau de complexidade e ampliacdo de

perspectivas.

Conforme quadro, o 1° bimestre é composto por 14 aulas em formato PDF ou PPTX. de
modo que, preferencialmente sejam mediadas por tecnologia, uso de TV , notebooks ou

tablets disponiveis nas unidades escolares.

QUADRO 4- Aulas do Material Digital 1°. Ano do Ensino Médio- 1° Bimestre/2024

Material Digital 10. Ano do Ensino Médio - Hist6ria - 10 Bimestre/2024

>
c
o)

Titulo

Memé6ria e Histoéria

A construcdo do conhecimento: entre meméria e silenciamento

Diferentes narrativas e a producao do conhecimento histérico (povos africanos).

Diferentes narrativas e a producao do conhecimento histdrico (Povos Americanos)

O Movimento lluminista e seus desdobramentos

O Imperialismo e seu discurso civilizatorio

O Neocolonialismo e seu discurso civilizatorio

Identidade, Cultura e Etnocentrismo

© (00 |N O |01 |D W IN |-

Diferentes discursos, diferentes intencionalidades

[N
o

Ciéncia e racismo

=
=

O mito da democracia racial - 12 Parte

=
N

O mito da democracia racial. 22 parte.

66 Disponivel em : https://repositorio.educacao.sp.gov.br/. Acesso em 07 jan. 2025
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13 Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas-1° parte

14 Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas-2° parte

Elaborada pela autora em 2024

Analisamos neste bimestre 13 aulas, a excec¢do da primeira Memoria e Histéria por

entendermos que seu conteldo esteja abarcado nas demais.

Aula 2 A Construcdo do conhecimento: entre memoéria e silenciamento. Contetdo: A
producdo do conhecimento; Narrativas de diversos povos em diferentes temporalidades ;
Objetivo: Compreender como o conhecimento histérico produziu ou silenciou memodrias,

identidades e culturas.

No topico Pra Comecar se faz um questionamento aos educandos e as educandas: “A
partir da Histéria do Colonialismo, da escraviddo no Brasil, dos processos de Ditadura civil-

militar pela América Latina, do Holocausto, que silenciamentos foram produzidos?”(slide 3),

Essa aula também traz uma ilustracdo emblematica que faz mencdo a um texto
explicativo da autora Grada Kilomba(1968-) sobre o uso desta mascara pelos escravizados e
escravizadas durante o periodo colonial, para evitar que comessem acucar ou café das
plantagbes “mas sua principal fungao era implementar um senso de mudez e de medo, visto

que a boca era um lugar de silenciamento e de tortura” ( Kilomba, 2019, p.33).

FIGURA 3 - Escrava Anastéacia

Fonte: Jacques Arago. “Escrava Anastacia”, 1817-1818 -Reproducéo do Material Digital
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Ao trazer esta citacao, ainda que no material nada se diga, est4 se valorizando em
certa medida, a produc&o intelectual africana em contraposicéo a suposicdo de que a Africa
enquanto continente se limita a visbes ainda estereotipadas do senso comum e do

epistemicidio implementados a partir da Modernidade.

Mas, ao mesmo tempo, ao ndo explicitar detalhadamente esse silenciamento e suas
motivacdes, acaba por perpetua-lo. Conforme Orlandi (2015, p. 82) “Nao é tudo que nao foi

dito, é s6 o nao dito relevante para aquela situagao significativa”.

Outro fator importante no foco desta aula é que sé&o apontadas ocorréncias de disputas
em torno da memodria: “Para que determinadas experiéncias conquistassem uma posi¢ao
hegemonica foi necessario silenciar outras, que fossem relegadas ao esquecimento e, por

conseguinte, excluidas das memorias” (Slide 6).

Aqui cabe indagar o que se quer dizer com o0 “necessario”, como se deu este

silenciamento? Que hegemonia, com que finalidade? O material prossegue:

O silenciamento histérico ocorre quando certos acontecimentos ou
perspectivas sdo deliberadamente omitidos ou suprimidos da narrativa
histérica oficial. Isso pode acontecer por meio da censura, da exclusao de
certos pontos de vista ou da minimizacdo de grupos marginalizados. O
resultado € uma representacdo distorcida da histéria, que serve aos
interesses daqueles que detém o poder(slide 8).

Também cabe interpelar, que interesses? De dominagdo? De construcdo de um

imaginario para amansamento das massas e, portanto, de manutencédo do status quo?

Uma outra situagéo pode ser apontada, o quanto na historia do Brasil foi “apagamento”

e o0 quanto foi “silenciamento”. Mas o texto prossegue indagando os alunos e as alunas:

Como certos passados, sistematicamente examinados pelos historiadores,
amplamente debatidos e largamente documentados, podem ser
simplesmente negados, silenciados ou apresentados como invencgdes
motivadas por interesses particulares? O que leva grupos e individuos a
duvidarem da existéncia de determinados fatos histéricos, silenciando,
negando vozes e memdrias de pessoas e grupos, a partir de determinados
eventos histéricos como do holocausto, das ditaduras civis-militares na
América Latina, dos incontaveis genocidios ao redor do mundo ou da
escravidao? (slide 7, grifos nossos)

Em especifico ao Holocausto, ha uma evidéncia a este acontecimento histérico®’, que
se repete em outras aulas, entretanto, para uma visao decolonial, em especifico, deveria se
acrescer e salientar os genocidios acontecidos fora da Europa, que ndo séo citados e

nomeados como o Holocausto Judeu.

67 Quando se refere ao povo judeu durante o nazismo.
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N&o pretendemos adentrar no cerne injustificavel do grau de violéncia, de violages,
pois se trata de vidas humanas, entretanto, essas narrativas devem coexistir, suas historias
contadas em livros didaticos também em pormenores, pois sentimos que h& uma

generalizacdo do que ocorreu em nosso continente, no africano ou ainda no asiatico.

O Material Digital, indaga: “Incontaveis genocidios” (slide7)? Quais? A exemplo do
Povo Arménio, Assirio, Palestino, no Congo Belga etc. Aqui no Brasil houve campo de
concentracdo causado pela fome no Nordeste (Amorim,2022). O préprio texto chama a
atencdo, mas soO faz uma interlocucdo a historiografia consagrada, ainda eurocentrada. Ele

mesmo silencia, no caso, apaga e traz em seu dorso a prova do que denuncia.

Ha também uma preocupacdo de apresentar para os alunos e alunas uma
conceituacédo de negacéo, melhor seria o que poderiamos chamar de negacionismo %, uma
denominacdo mais presente em nossa atualidade que estes alunos e alunas estejam mais
familiarizados, entretanto o texto chama de negacéao:

Negacdo, envolve a recusa em aceitar a ocorréncia de eventos historicos
estabelecidos. Isso pode incluir negacbes de genocidios, crimes contra a
humanidade ou outros eventos significativos, muitas vezes apoiados por

argumentos pseudocientificos, revisionismo ou fontes deliberadas de
evidéncias (slide 10).

Na sequéncia traz os objetivos implicitos na negagdo: “normalmente é usada para
avancar uma agenda politica, ideolégica ou nacionalista, rejeitando a responsabilidade por

acOes passadas, ou para minar a revisao de grupos ou eventos especificos” (slide 11).

Ao ndo detalhar um assunto tdo complexo, pode ndo promover um entendimento
desse tema que atingiu fortemente a histdria mais recente do pais, como as vacinas, a crise
climética e outras situacdes. Como oferecer um referencial que possa trazer criticidade e,
portanto, um reconhecimento deste negacionismo ou negacao tdo presentes principalmente

em tempos de redes sociais?

No texto da aula, ndo € suficiente, o que seriam estes “argumentos pseudocientificos”?
“Revisionismo”? “Fontes deliberadas de evidéncias”, quais evidéncias? “Avangar na agenda

politica”, qual? Favorecer quais grupos?

68 Segundo a definicdo da Academia Brasileira de Letras, negacionismo € uma “atitude tendenciosa
gue consiste na recusa a aceitar a existéncia, a validade ou a verdade de algo, como eventos histéricos
ou fatos cientificos, apesar das evidéncias ou argumentos que o comprovam”. Novamente: o
negacionismo nao vai contra o senso comum, ele vai contra a verdade e os fatos provados pela ciéncia
(Mazzonetto, 2023)
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Enfim, depende muito do professor ou professora esmiucar algo tdo complexo, que
demanda um tempo que néo € contemplado no cronograma. Isso sem considerar a ideologia

do professor ou professora ou sua boa vontade ou qualidade na sua formagéo.

Na sequéncia desta mesma aula parte-se para o0 tema relacionado ao
desaparecimento das Linguas Indigenas, apresenta um trecho adaptado do livro de Laura de
Melo e Souza(1986), que descreve relatos de um padre e de um aventureiro inglés que veem
os indigenas de forma etnocéntrica e preconceituosa:

O primeiro é do padre Jerébnimo Rodrigues; e o segundo, do aventureiro
inglés Anthony Knivet.“ e 'l...] a mais preguigcosa gente que se pode achar,
porque desde pela manhd até a noite, e toda a vida, ndo tem ocupacao
alguma: tudo é buscar de comer, estarem deitados nas redes’; fora de todo o
género de trabalho’; e 'gente indolente, que ndao se importa com nada,

deitando o dia todo, preguicosamente, nas suas moradias, e nunca saindo
para outras regides, exceto para procurar viveres'[...]( slide 12)

Aqui é bem interessante verificar que por se tratar de relatos dos tempos coloniais,
nao se faz uma referéncia exata, mas uma leitura direta no texto da autora supra citada e que
nos remonta ao século XVII, o material chama a atengéo para a contextualiza¢o historica da
época em que foi produzido, mas silencia sobre a visdo que ainda segue presente no
cotidiano, o tratamento desumano que ainda séo vitimas os e as indigenas seja na espoliacao
de suas terras: Marco Temporal, disputas com latifundiarios, racismo ambiental a exemplo do
povo Krenak que foi duramente atingido pelo rompimento da Barragem do Funddo, em
Mariana-MG em 2015 (Fontes, 2021) .Por um outro lado contextualiza:

(...) Perdida a lingua de forma abrupta, sob presséo de outro povo que tenta
impor outra cultura, perde-se a maior parte daquele conhecimento pela
destruig&o do sistema de referéncia que o mantinha integrado e operante. Em
geral, a cada lingua indigena desaparecida corresponde um complexo

cognitivo rico em especificidades que se perde para o povo afetado e para
todo o género humano’( slide 14).

Em outras palavras, procura trazer a conscientizacdo do desaparecimento da Lingua
Indigena e suas maiores consequéncias seja para os indigenas em sua estrutura ancestral
de cultura e conhecimento acumulado, como também para todo “o género humano”, mas é
possivel também questionar o porqué desta citacao, “género humano” pode-se pensar que 0

povo afetado (os/as indigenas) ndo pertence ao género humano?

Ainda falta contextualizar o ambiente e modo de vida dos povos originarios e sua
relacdo com a perda da fauna e flora que é uma perda para o Planeta Terra. Interessante
perceber que ndo existe em nenhum momento da aula, um texto ou citagdo produzidos por
indigenas. Portanto, permanece o silenciamento e apagamento dos Nn0Ss0s povos originarios,
falando sobre eles e ndo com eles, que também somos nds, dessa forma se perpetua a tutela

iniciada na Primeira Republica em inicio do século XX.
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Nesse sentido, nos valemos da contribuicdo de Célia Xakriaba (2020 p.110) que nos
diz: “Ao construir histérias como contranarrativas, com autonomia para contar a propria
versdo, a presenca indigena nao faz parte apenas de uma histéria passada, mas sim de uma

histéria que esta sendo tecida no presente, rumo ao futuro”.

Retomando a aula e apesar dessas observagbes, uma tirinha do Armadinho,

questiona a versao Unica a respeito do “descobrimento” do Brasil (slide 17)

FIGURA 4 —Tirinhas do Armandinho

...E ASSiM FOi O COMO EA VERSKO
DESCOBRIMENTO IN21 2
D0 BRASIL! ASSIM?! DOS iNDiOS?!

beckilustras@gmail.com

Fonte: Reproducédo Material Digital- Seduc SP(2024)

Ha uma critica explicita & hegemonia eurocéntrica sobre a narrativa de “descobrimento
do Brasil”, com supressao da existéncia e minimizagao da cultura dos povos originarios que
ja aqui habitavam ha milénio: ‘A expectativa quebrada aqui esta relacionada a perspectiva
tradicional e eurocéntrica do descobrimento do Brasil que, normalmente, é ensinada nas
escolas, destacando a chegada dos exploradores europeus(slide 18, grifos nossos).O texto,
entretanto, ainda suaviza toda violéncia infligida aos povos originarios ao ndo exemplificar

COmMo se operou estes silenciamentos e apagamentos.

Na realidade, para a decolonialidade e valorizagdo da cultura ancestral indigena h&a
uma Unica verséo: a dos habitantes de Pindorama®®, trazendo a luz o protagonismo indigena,
solapado nessas memdrias que ainda hoje se reverberam. Também faltou explicar o
significado pejorativo contido na palavra “indio”, denominacdo dada pelos colonizadores

carregada de um sentido negativo e de inferioridade até hoje.

Seria 0 caso de questionar se o Material Digital da aula é suficiente para promover
uma conscientizagdo e criticidade sobre o tema do “descobrimento” e principalmente a
situacdo dos povos originarios, ja que especifica a perda das linguas indigenas. Paulo Freire,

a respeito do V centenario do chamado “Descobrimento da América”, escreveu:

A presenca predatéria do colonizador, seu incontido gosto de sobrepor-se
ndo apenas no espago fisico mas ao histdrico cultural dos invadidos, seu

69 Como os Tupi-Guarani chamavam esta terra, antes da invasao dos portugueses.
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mandonismo, seu poder avassalador sobre as terras e as gentes, sua
incontida ambicdo de destruir a identidade cultural dos nacionais,
considerados inferiores, quase bichos, nada disso pode ser esquecido
quando distanciados no tempo, corremos o risco de “amaciar’ a invasdo e
vé-la como uma espécie de presente “civilizatério” do chamado Velho Mundo
(Freire,2000, p.73).

Ainda se observa que em nenhum momento da aula, se mencionou que mais do que
silenciamento o que se promove muitas vezes € 0 apagamento (dos povos originarios), cujo
sentido foi no Colonialismo e ainda no presente, seja através do braco juridico ou ainda pelo
impedimento de sua autonomia, o de destruicdo para substituir na intencdo de ocupacao
territorial ( Noelli; Sallum, 2023 ; Wolfe, 2006).

Aula 3: Diferentes narrativas e a produgdo do conhecimento historico (povos
africanos). Conteudo: A produgéo do conhecimento; Narrativas de diversos povos africanos
em diferentes temporalidades. Objetivos: Compreender o conhecimento histérico a partir das
narrativas dos povos africanos. Analisar o silenciamento das identidades e culturas desses

povos. Possui 24 slides

Na secédo Pra Comecar o material convida os alunos e as alunas a citar 3 super
herbis negros e faz posteriormente uma referéncia a uma histéria em quadrinhos com um
personagem inspirado em Xang6™:

Uma HQ que representava um heréi negro, inspirado em Xangé. A partir dai,
surgiram reflex8es sobre a invisibilizacdo da cultura negra na cultura popular.
O seguidor Cesar faz uma critica a forma como a cultura negra é vista pela
sociedade: “tudo que vem do negro é ruim. O estilo de roupa, o cabelo, a
mdusica, a capoeira... Repare que tudo que tenha origem na cultura negra tem
muito mais dificuldade de ser aceito”. Essa visdo precisa ser superada e deve

haver maior representatividade nas producdes literarias e audiovisuais(slide
3).

Neste quesito, toca em assuntos importantes: a invisibilizagéo da cultura negra na
cultura popular, a necessidade de uma maior representatividade. Conforme excerto ha uma
negatividade implicita, uma condenacao antecipada perpetrada principalmente pelos meios
de comunicagao, grande aliada do poder dominante. Mas, somente “toca” nessa questao e
aqui novamente o papel do professor ou professora € fundamental no desnovelo mais

aprofundado dessa problemética.

Ainda assim, para além da ficcéo, alertamos a necessidade de referenciais reais da
contribuicdo de negros, negras e indigenas na formacgéo cultural e histérica do Brasil, que
corroborando com que diz Lélia Gonzalez (2020, p.204): “Estamos cansados de saber que

nem na escola nem nos livros onde mandam a gente estudar se fala da efetiva contribuicdo

70 Xangb é uma divindade, um orixa da religiosidade de Matriz Africana no Brasil, é o orixa dos raios e
da justica.
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das classes populares, da mulher, do negro e do indio na nossa formacao historica e cultural.

Na verdade, o que se faz [ainda] é folclorizar todos eles.”

Apesar dos avancos proporcionados pela Lei 10.639/203 e 11.645/2008 essa
folclorizag&o e delimitacdo de espacos permitidos a determinada parcela da populagéo ainda
€ presente. Portanto, o paradigma da invisibilidade da cultura negra e indigena ainda é uma

constante.

Retomando ao conteldo da aula, ao também referenciar um tema relacionado a uma
divindade africana, acena com uma possibilidade, ndo aproveitada de um enfrentamento ao
racismo religioso, de desconstrucdo de estereotipos e de desmistificagdo, ja que ha uma

hostilizagdo das religiosidades de matriz africana, presentes no senso comum.

Entretanto, por outro lado, nesses estudos, um debate perfeitamente cabivel que seria
o de apropriagdo cultural e aqui novamente apresentamos uma citagcdo de Lélia Gonzéalez:
Temos que nos defrontar com essas questdes porque, na hora da
apropriagéo da cultura negra, da producéo cultural, todos se apropriam “numa
boa” e estdo ganhando grana em cima das religides afrobrasileiras. Esta para
guem quiser ver. Vao 14 no Rio de Janeiro, no dia 31 de dezembro, que vao
ver assim de turista na praia pra ver neguinho receber santo. Vejamos nossas
instituicdes, tipo gafieira, estdo la os brancos, e nas nossas escolas de samba
etc. Essas criac8es, essa producéo cultural negra é apropriada pelo branco,

no sentido de branco, macho mesmo, evidentemente, que tem a ver com o
capitalismo(Gonzalez, 2020, p.237).

O material apresenta, além disso, citagcdes do intelectual africano, o filésofo congolés
Valentin-Yves Mudimbe (1942-), apesar de passar ao largo da importancia e origens do autor,
0 que acaba anuviando a intencionalidade de expor um outro paradigma para a cultura
africana exigindo um conhecimento prévio do professor ou professora sobre este autor, ainda
assim acaba sendo importante pois fornece uma dimens&o que a Africa produz conhecimento,
0 gue pode afastar da visdo estigmatizada, de primitivismo que cerca o continente africano.

Mas pode-se admitir que os colonos (aqueles que se assentavam numa
regiao), assim como os colonialistas (aqueles que exploravam um territério
através do dominio de uma maioria local), tenderam a organizar e transformar
areas ndo europeias em construtos fundamentalmente europeus. E a

marginalidade designa o espac¢o intermediario entre a assim chamada
tradicdo africana e a modernidade projetada do colonialismo (slide 8).

Apesar disso, ndo relaciona em nenhum momento as causas econdmicas e a violéncia
das imposicbes que os colonizadores infligiram ao continente que se verberam até a
atualidade, ficando limitado a cultura e tradicdes africanas. Embora o texto apresente a
necessidade de uma superacao, sem muito dizer como, mas que se assemelha muito mais
relacionada a uma pacificacdo que pode se aproximar do mito da democracia racial, ja que
ndo se aprofunda na estrutura econémico-social do problema, isto ocorre quando numa

atividade, sugere como corre¢cdo, na secdo Na Pratica:
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Em sintese, a citacdo destaca que a estigmatizacdo, o preconceito, a
dificuldade de insercéo na sociedade, a falta de representatividade é o que
provoca a invisibilizacdo e o silenciamento dos povos de origem africana,
destacando a importancia de desafiar e superar esses obstaculos para
promover uma sociedade mais inclusiva e respeitosa da diversidade cultural,
em especial na sociedade brasileira (slide 12).

Imprescindivel clarificar que o Colonialismo/Colonizacdo ¢é indissociavel do
Capitalismo em um primeiro momento em seu nascedouro, da Africa como fornecedor de méo
de obra escravizada, numa fase de acumulacdo primitiva e posteriormente pés partilha da

Africa, como expans&o de mercados, que no texto nio é citado.

Também partindo para a segunda parte da aula, mais diretamente relacionada a
Historia do Brasil, traz a tona a questédo da visdo eurocéntrica tradicional com que os fatos
séo narrados:

E interessante perceber o quanto a histéria do Brasil é contada do ponto de
vista do colonizador e do branco. A independéncia foi um desses momentos
que atendeu apenas a uma elite, ndo dando conta de garantir a liberdade
para a maior parte da populacdo brasileira, os negros e indigenas”, comenta
0 pesquisador da histéria negra Guilherme Soares Dias, consultor em
diversidade. “Nao aprendemos sobre esses fatos sob outra perspectiva e nem
temos esses debates nas escolas. Esse era um momento efervescente da

busca pela abolicdo, com varias revoltas no Brasil e outros paises
conquistando essa liberdade do povo negro” (slide 13).

Dessa forma, a aula contribui para o entendimento que a versdao contada é
frequentemente Unica e que desconsidera os povos oprimidos pela colonizagéo, portanto os
vencidos da Histéria. Entretanto, o mais interessante e contraditério, € que néo conta
plenamente essas histérias, o que realmente aconteceu. Ha a necessidade de resgate destas
historias, acreditamos que ainda que ndo se conte todas, exemplifique-se com uso de
imagens (iconografias) ou um excerto de leituras, algumas destas tantas histérias ausentes

de luta e persisténcia do povo brasileiro, atuante como sujeito, ainda que derrotado.

Nos orientamos mais uma vez pelo Parecer CNE/CP 3/2004 ( Brasil,2004a) de forma
a apontar a parcialidade de uma histéria dos negros, das negras e indigenas que acaba por
ndo referenciar essas personagens tanto nas contribuigcdes sociais, econémicas e culturais,
quanto nas lutas de resisténcia e ressignificacdo que se pautaria por: “Registro da histéria ndo
contada dos negros brasileiros, tais como em remanescentes de quilombos, comunidades e

territérios negros urbanos e rurais” (Brasil, 2004a, p.13).

Outro detalhe importante, é que o autor do excerto € um pesquisador negro, Guilherme
Soares Dias’, também promovendo a visibilizacédo da intelectualidade negra brasileira (mas

uma vez mais nao apresenta este intelectual para os alunos e alunas).

71 Pesquisador da histéria negra, consultor em diversidade.
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Em um pais onde negros e negras séo invisibilizados e ainda desqualificados, isso
seria imprescindivel como formacgéo de identidades que passam longe dos esteredtipos
marginais comumente estampados em paginas e filmes policiais brasileiros. A Escola
enquanto Instituicdo, tem papel crucial e deve fomentar essas identidades, em oposi¢cédo ao
racismo estrutural e promovendo uma visdo mais ampla e justa da histéria e da cultura afro-

brasileira.

Outro ponto que pode subsidiar essa constata¢do da construgéo de uma subjetividade
negativa da negritude é o constante apagamento do protagonismo negro no Brasil, o fato
histéria oficial ndo ressaltar seus grandes feitos, subsumidos dentro de um mito de
passividade e cordialidade. “Por ai se pode imaginar o tipo de esteredtipos difundidos a
respeito do negro: passividade, infantilidade, incapacidade intelectual, aceita¢do tranquila da

escravidao etc.” (Gonzalez, 2020 p. 50).

Isso se relaciona diretamente com outro ponto do Parecer CNE/CP n° 3/2004,

(Brasil,2004a) em uma de suas determinacdes:

[...Jcom vistas & divulgacéo e estudo da participagdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da histdria do Brasil, na construgao econémica,
social e cultural da nacéo, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes
areas do conhecimento, de atuagéo profissional, de criagcdo tecnoldgica e
artistica, de luta social[...] (Brasil, 2004a, p.13).

Também n&o apresenta as reais motivagfes ainda existentes, de dominio e
exploracdo onde a racializagdo exerce seu papel excludente e como isso reverbera nas
manutencfes das desigualdades sociais, de forma que o resgate destas historias possa
significar uma conscientizagdo da populagédo, um reconhecimento nas lutas de resisténcia e,
portanto, em uma outra identidade. Ademais, podemos perceber que neste postulado “N&o

ha lugar para educagao. S6 para o adestramento” (Freire, 1992, p. 92).

BN

Ainda em uma proposta de exercicio slide 19), referindo-se a aplicacdo da Lei
10.639/2003, cuja resposta acaba por reiterar o mito da democracia racial: “A referida lei
representa um avanco nao s6 para a educacdo nacional, mas também para a sociedade
brasileira, porque: Resposta correta € a Alternativa E: pois ela impulsiona o reconhecimento

da pluralidade étnico-racial do pais.”

Ora, o reconhecimento da pluralidade étnico-racial do pais até o presente momento
desde a publicacdo de Casa Grande & Senzala, pouco alterou por si s6 a situacao da

negritude brasileira, ndo fosse a luta do Movimento Negro (Gomes, 2012).

O sentido da Lei 10.639/2003 deve ser melhor explicitado em sua significacdo de
existéncia, resisténcia e reexisténcia também no porqué da obrigatoriedade para o ensino de

uma cultura tratada até entdo como inferior, além de obrigar a tratar das questdes pertinentes
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as relacdes étnico-raciais, como também no reconhecimento das contribuicdes dos negros e

das negras a formacéao do pais.

E importante questionar qual o papel que o Continente Africano exerce hoje na
educacao para além das relagdes étnico-raciais. Ele esta ainda estagnado sob o estigma
impetrado pelo eurocentrismo, ou ja se permite um novo olhar em sua importancia para a

formacédo do Brasil?

Soma-se a positivacdo de uma Africa muitas vezes lembrada apenas em sua miséria e
discriminacdo que ofusca a Otica de seus grandes impérios, tecnologias e conhecimentos

deliberadamente subsumidos.

A histéria da promulgagcédo da Lei 10.639/2003 deve ser contada sob a égide das
reivindicagbes do Movimento Negro que sempre se articulou para o acesso e o direito a
educacao para a populacdo negra.

Ao emergir no cenario nacional e politico destacando a especificidade da luta
politica contra o racismo, 0 movimento negro buscou na histéria a chave para
compreender a realidade do povo negro brasileiro. Assim, a necessidade de
negar a historia oficial e de contribuir para a constru¢do de uma nova
interpretacdo da trajetoria dos negros no Brasil sdo aspectos que distinguem

0 movimento negro dos demais movimentos sociais e populares da década
de 70(Gomes, 2011 p.136).

Para além da sempre luta pela educacdo, o Movimento Negro se articulou mais
intensamente nos anos 1970 a uma ressignificacdo da data da promulgacéo da Lei Aurea, o

13 de maio, como comemoracao da denuncia contra a discriminacao racial.

Buscou no passado uma figura que simbolizasse a luta por liberdade, incompativel
com a Princesa Isabel, encontrando esse referencial em Zumbi dos Palmares e seguindo uma
sugestdo do Grupo Palmares, de Porto Alegre, liderados por Oliveira Silveira’ ,designar o dia

20" de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra.

Lélia Gonzalez (2020) vai se inspirar em Palmares primeiramente como um ideério de
reconstrucdo democratica ndo hierarquizada, de uma sociedade alternativa de maneira que
os indigenas, os brancos e os negros fossem considerados pela sua humanidade, ai sim uma
verdadeira democracia racial. “No segundo caso, ele [Palmares] personificou a ameaca da
perda de privilégios de raga e classe, sempre presente e perigosa para o dominador”
(Gonzalez, 2020, p. 197).

72 QOliveira Silveira (1941-2009) foi poeta, escritor, professor, pesquisador da cultura, politica e
historia afro-brasileira, defensor das causas negras pela igualdade social. Poeta da Consciéncia
Negra(Castro, 2022).

73 Data do assassinato de Zumbi em 1695.
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Aqui cabe outra importante observacdo, de que o Movimento da Consciéncia Negra
foi criado por Stephen Biko (1946-1977)"4, o qual se traduz essencialmente na libertacéo dos
negros por si mesmos, como agentes da mudanga, da valorizagcdo e consciéncia de sua
identidade. Ser negro, para Biko, estava além da pigmentacdo da pele, mas reflexo da
consciéncia de todas as significa¢cdes relacionadas a luta para emancipagdo de um povo
oprimido pelo sistema (Geledés, 2014).

A este movimento também se agregaram nos anos 1970, o movimento Black is
Beautiful e 0 movimento Black Power nos Estados Unidos, de valorizacdo da estética negra,
que mais tarde se espalharam pelo mundo. Assim, o cabelo crespo passou a ser simbolo de
orgulho e beleza negra. A estes apontamentos coadunamos a luta por uma educacgéo

emancipatoria, onde o saber histérico assume grande importancia.

E possivel ainda, alinharmos essa perspectiva ao pensamento de Paulo Freire: "A
libertacdo se da na Histéria e se realiza como processo em que a consciéncia das mulheres
e dos homens é um sine qua. Neste sentido, a natureza ética desta luta politica tem tal

importancia que nao pode ser menosprezada o mais minimo que seja”’(Freire, 2001 p.45).

Assim, podemos traduzir a luta do Movimento Negro, como uma luta politica,
principalmente no ambito das politicas educacionais as quais se direcionam suas

reivindicacbes (Gomes, 2011).

Aula 4 Diferentes narrativas e a producdo do conhecimento histérico (povos
americanos). Contetdo: A producdo do conhecimento historico; diferentes narrativas a partir
dos povos americanos. Obijetivos: Compreender o conhecimento histérico a partir das
narrativas dos povos americanos; analisar o silenciamento das identidades e culturas desses

povos. Possui 23 slides

No topico Pra Comecar problematiza a denominagéo Latina: "O que consideramos ou
chamamos de América Latina? Que evidéncias, que narrativas podem legitimar a expressao

“americana”?” (slide 3).

Esta aula, conforme um de seus objetivos, busca questionar o conceito de
"americano", que muitas vezes é confundido e tratado como sindnimo exclusivo de
estadunidenses. N&o traz nenhuma referéncia a certo afastamento que o Brasil tem com os
demais paises latino-americanos, que pode estar relacionado a forma que o Brasil conquistou

a sua independéncia que diferentemente dos demais paises latinos.

74 Ativista contra o apartheid sul-africano, assassinado e torturado pelo regime segregacionista em
1977, tornou-se simbolo da brutalidade desse regime, em sua homenagem, o musico britanico Peter
Gabriel produziu um album com a cancéo Biko, que se tornou um hino contra o Apartheid, em 1980.
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Nao houve um rompimento brusco e total com as metrépoles, mas representou um
acordo entre a elite e a manutencdo da monarquia assim destoando de seus vizinhos. Nao
cita a questdo do idioma que também pode representar uma barreira e ainda nem se
aprofunda nas questdes politicas, culturais e econdémicas que envolvem a formacdo da

América Latina. Tem-se um foco na identidade e caldeirdo cultural.

Aula 5 O movimento iluminista e seus desdobramentos. Contetudo: A construgéo do
discurso civilizatério em diferentes contextos e seus desdobramentos a partir do movimento
iluminista. Objetivo: Identificar e analisar as matrizes conceituais de forma a desconstruir as

narrativas produzidas por ideais de modernidade e de civilizagdo. Possui 17 slides.

Traz como tematica central 0 movimento iluminista e seus impactos no mundo como
a Independéncia dos Estados Unidos e os Movimentos de Independéncia Latino-Americanos,

cita o lider Simon Bolivar, assim como a Revolu¢édo Francesa e a Russia.

Na secdo Pra Comecar, conforme slide 3, apresenta: “No século XVIII, os fildésofos
iluministas levantavam como lema: “Sapere aude! Tenha coragem de fazer uso de seu préprio
entendimento”(KANT, 1995a, p. 481-482).

Importante salientar a influéncia contundente dessa expressdo em latim de Kant,
norteando todo o Conhecimento na promoc¢ao da universalidade da Cultura Ocidental, neste
sentido como uma dualidade implicita também em uma ansia civilizatéria, Kant ainda disse:
“Os negros da Africa ndo possuem, por natureza, nenhum sentimento que se eleve acima do
ridiculo”. (KANT, 1993, p.75).

Nesse sentido, as contradigdes do lluminismo decretaram a inferioridade da Africa
como justificativa a servidao, recusando a sua Humanidade, ao mesmo tempo que serve de

inspiracdo para Movimentos Revolucionarios (a exemplo da Revolucdo Francesa).

Ao nao evidenciar esta contradicdo que é tdo significativa nas consequéncias que
desembocam nas desigualdades sociais ainda presentes, 0 ensino acaba sendo subserviente
a colonialidade e expde alunos e alunas a esta mesma situacao. Portanto acaba fornecendo
uma Unica narrativa, apesar de posteriormente retornar a esta temética de discurso

civilizatério, ndo adentra nesta faceta do Iluminismo.

O lluminismo’® e seu ideéario ainda hoje é remanescente , entretanto no texto nada se
menciona sobre o Positivismo, uma doutrina filoséfica derivada do iluminismo que é causa

da desconsideracdo , desqualificacdo de saberes tradicionais, da oralidade nocdo de

> Movimento intelectual que surgiu na Europa no século XVIIl, de Critica ao Antigo
Regime(Absolutismo); Uso da Razdo e Ciéncia; Liberalismo Politico-Econdmico ; Divisdo dos
Poderes(Executivo, Legislativo e Judiciario) ;igualdade Perante a Lei.
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Progresso levou o Brasil representado pela elite dominante a enveredar pelo caminho do
branqueamento da populacdo majoritariamente negra ainda na Primeira Republica, em
contexto altamente autoritério, no texto se faz aluséo a criticas, mas nao esclarece quais:
O discurso civilizatorio, forjado durante o movimento iluminista, influenciou
diversos contextos, moldando concepcdes sobre razdo, liberdade e
progresso. Em diferentes regides, esse legado iluminista se manifestou de

diversas maneiras, impactando instituicdes, sistemas politicos e sociedades
em seus diversos e diferentes aspectos, mas também gerando desafios e

criticas. Explorar essas nuances € fundamental para compreender os
desdobramentos do pensamento iluminista em diferentes contextos culturais
e histéricos (slide 4).

Segundo ainda os estudos linguisticos de Orlandi (2007): “H4a, pois, uma declinagéo
politica da significagdo que resulta no silenciamento como forma néo de calar, mas de fazer
dizer “uma” coisa, para nao deixar dizer “outras”. Ou seja, o siléncio recorta o dizer. Essa é
sua dimenséo politica” (Orlandi 2007, p. 53). Dessa forma, este silencio, o nao dito, resulta no
apagamento de sentidos que se devem evitar na relacdo dos homens e mulheres com a

realidade em sua dimens&o historica. (Orlandi, 2007)

Assim, ao deixar de mencionar estes aspectos contraditérios e desdobramentos do
lluminismo, primeiramente no posicionamento de alguns de seus importantes filosofos e
depois ndo mencionando o Positivismo, uma corrente de sua derivagdo, hd uma dimensao

politica de apagamento que no limite afeta o pensamento critico.

As aulas 6, 7, 8, 9 e 10 versam sobre temas relacionados mais diretamente ao
Colonialismo, Neocolonialismo e Imperialismo e seus reflexos em paises ndo europeus, a
exemplo dos racismos e epistemicidios. Nesse aspecto, as andlises sao feitas sob a mesma
contextualizacdo, observando-se que as fontes referenciadas ao longo desse Material Digital

sdo, em sua maioria, as mesmas.

Aula 6 O imperialismo e seu discurso civilizatorio. Contetido: A construgdo do discurso
civilizatorio em diferentes contextos e seus desdobramentos para o imperialismo. Objetivo:
Identificar e analisar as matrizes conceituais de forma a desconstruir as narrativas produzidas

por ideais de modernidade e de civilizagdo (imperialismo). Possui 24 slides.

Aula 7 O Neocolonialismo e seu discurso civilizatério. Contetdo: A construgédo do
discurso civilizatorio em diferentes contextos e seus desdobramentos para o Neocolonialismo.
Objetivo: Identificar e analisar as matrizes conceituais de forma a desconstruir as narrativas

produzidas por ideais de modernidade e de civilizacdo (Neocolonialismo). Possui 26 slides.

Propde-se, nestas aulas 6 e 7, aos e as estudantes a desconstrucao do discurso

civilizatério que na realidade oculta a exploracéo e a expansao do Imperialismo que permeou
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o final do século XIX e inicio do XX com a expansdo sobre a China, india e o Continente

Africano, conforme exposto na aula 6 no slide 5:
Essa narrativa procurava obscurecer a realidade, apresentando-se como
uma misséo civilizadora. No entanto, por tras desse véu de nobreza, havia
um discurso que propagava a ideia de inferioridade dos povos colonizados,
permeando todo o curso das exploracdes europeias ao redor do mundo. Essa
estratégia retérica ndo apenas buscou uma justificativa para o dominio, como
também criou uma narrativa que perpetuava a visdo de que 0s povos
colonizados eram naturalmente inferiores, o que moldou as relagbes de poder
e as dinamicas sociais durante o periodo colonial. Desconstruir essas
narrativas € fundamental para compreender o impacto da colonizacéo e

promover uma abordagem mais critica e inclusiva ao examinar o legado
desse capitulo da Histéria mundial.

Mais uma vez nao se detalha, com evidente seletividade, as caracteristicas racistas

deste discurso, nem seus atores dentro dos paises colonizados e como ele se manifestava.

Também esconde a violéncia aplicada pelo Imperialismo a exemplo na China com
referéncia ao comércio do 6pio, uma droga de efeito farmacéutico e recreativo, largamente
comercializado pelos ingleses. Mas que devido a dependéncia quimica da populacdo chinesa,
a China estabeleceu a proibicdo e também a sua comercializagdo, motivando as chamadas
Guerras do Opio, ndo sem antes o uso da diplomacia com o comissario Lin Zexu negociando
com a Rainha Vitéria. Contudo, sua solicitacéo foi ignorada e refutada pela Gra-Bretanha:

[...] N&o permitis que o vosso proprio povo fume, sob severas penalidades
em caso de desobediéncia, conhecedora que sois da maldigdo que isso é, e,
portanto, proibindo estritamente tal pratica. Mas ainda melhor do que proibir
o povo de fumar, ndo seria. proibir a venda e também a preparagdo do 6pio?
Nao fumarmos, mas termos o despudor de preparar e vender e induzir as
massas ignaras do interior a que o facam — isso significa protegermos a nossa
prépria vida enquanto levamos outros a morte, significa protegermos a nossa
prépria vida enquanto levamos outros a morte, significa obter lucros enquanto

arruinamos e causamos danos irreparaveis a outros (CartaCapital, 2015,
online)’®

Todo esse desenrolar permitiria uma maior clarificacdo do real significado seja do
Colonialismo, Neocolonialismo ou ainda Imperialismo, intrinsicamente relacionados a
demonstracéo de poder, exploracdo e violéncia exercidos pela Europa, a exemplo do Reino

Unido nestes paises.

Na india, a producéo e exportacdo do algod&o cru impostas pelos ingleses provocou
a faléncia generalizada na producao interna de tecidos até entdo artesanal, aumentando a
miséria da coldnia. Para além dessa violéncia, havia a pratica costumaz de humilhacéo,
abusos, trabalho forcado, expropriacdo de terras, perda de tradi¢cdes culturais contra essas

populacgfes racializadas. A esse respeito Marx em um texto de 1853 sacramenta:

76 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/defesa-e-forcas-armadas-gastaram-de-
forma-irreqular-recursos-destinados-a-pandemia-diz-tcu/. Acesso em: 19 maio 2024



https://www.cartacapital.com.br/politica/defesa-e-forcas-armadas-gastaram-de-forma-irregular-recursos-destinados-a-pandemia-diz-tcu/
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Todas as guerras civis, invasdes, revolugdes, conquistas, fomes, por
estranhamente complexa, rapida e destruidora que a [sua] ac¢do sucessiva
sobre o Indostéo possa parecer, ndo o atingiram mais do que a superficie. A
Inglaterra destruiu toda a estrutura da sociedade indiana, sem que ainda
agora aparecam quaisquer sintomas de reconstituicdo. Esta perda do seu
velho mundo, sem qualquer ganho de um novo, confere uma espécie
particular de melancolia a miséria actual dos Hindus e separa o Indostdo
dominado pela Gré-Bretanha de todas as suas antigas tradicbes e do
conjunto da sua histéria passada. (Marx, 2024, online)””

Assim, muito mais que um discurso civilizatério de inspiracdo positivista, 0 uso da
violéncia na guerra € simbdlico e imperou na conquista € manutencdo destes territorios.
Prosseguindo, na citacdo da aula 7:

Embora muitos o considerem uma forma de imperialismo, o termo pode ser
utilizado de maneira mais abrangente para descrever praticas de expansao
territorial, econémica e/ou cultural de um pais. Dessa forma, é correto afirmar
que o Neocolonialismo representou um conjunto de atos imperialistas
especificos praticados por certas na¢fes em um periodo determinado,

coexistindo, contudo, com outras formas de imperialismo ao longo da
histéria.” (slide 7, grifos nossos)

Ora, parece que esta Ultima frase, em ato falho, pretende aliviar a culpa dos
Imperialistas, hum discurso alternativo do tipo que deixa a entender ser um procedimento

totalmente admissivel e normal ao longo da Histéria Humana.

Além do que, apresenta um entendimento equivocado, visto que, Imperialismo
notadamente na historiografia se refere ao periodo pos-revolucdo Industrial, na segunda
metade do século XIX, e indissociavel ao Neocolonialismo, sendo um fator fundamental o
darwinismo social e a ideologia capitalista. Vejamos a definicdo de Imperialismo, através da
publicacdo em uma fonte muito utilizada nestes materiais digitais, o site Politize!:

O Imperialismo — também conhecido como Neocolonialismo — foi uma forma
de dominacdo econbmica, politica e social pelas poténcias industriais
europeias sobre paises africanos e asiaticos durante o século XIX. Essa
dominacdo ocorreu devido a busca incansavel pelo lucro, uma vez que a
Europa passava pela Segunda Revolugdo Industrial e necessitava de

matérias-primas, mao-de-obra barata e mercado consumidor, buscando-os,
assim, em outras regides do globo (Alves, 2021, online)’®

Além do mais, nas aulas 6 e 7, ndo citam as resisténcias dos paises ndo europeus,
nem entram nas mazelas produzidas, conforme Orlandi (2007, p. 102) podemos supor que:
“O siléncio, ao contrario, ndo é o nao-dito que sustenta o dizer, mas € aquilo que é apagado,

colocado de lado, excluido”

77 Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/marx/1853/06/10.htm#tn256 Acesso em 03 mai.
2024.
8 Disponivel em: https://www.politize.com.br/imperialismo-e-a-africa/ Acesso em: 02 novembro 2024
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Sob este mesmo aspecto, apesar de apresentar como base a disputa de novos
territérios sob o Neocolonialismo, tém-se os desdobramentos que culminaram com a 12

Guerra Mundial, mas dentro da Europa, as motivacfes dos imperialistas, mas e as col6énias?

As repercussfes nas coldnias, como por exemplo o recrutamento de africanos, ndo
aponta em detalhes as consequéncias nefastas, ou seja, apenas de maneira generalizada o
que pode levar o aluno a aluna a ndo ter uma dimensao mais préxima dessas consequéncias
que ainda se reverberam, que se apresentam de maneira ndo palpaveis, abstratas:

As consequéncias do Neocolonialismo ao longo da historicidade sé&o
complexas e variadas, afetando diferentes aspectos sociais, econémicos e
politicos das regides colonizadas durante esse periodo, tais como:

dependéncia externa e desigualdade econ6mica interna; estratificagéo social;
instabilidade politica; impacto cultural; divida externa, entre outros. (slide 26)

Outra constatacdo a ser feita sobre estas aulas, 6 e 7 do Material Digital, € auséncia
do uso da iconografia como documento e fonte histérica, seria relevante no sentido de
aproximar, apresentar a realidade dos acontecimentos nos paises africanos e asiaticos. A
Historia, apesar de se fincar na materialidade dos fatos, se reveste de interpretacdo, sendo
imprescindivel o detalhamento para além da superficializagcdo no tratamento de assuntos téo
complexos.

Esta representacdo do concreto, a iconografia, pode funcionar como elemento de
conscientizagdo, ao se promover criticamente a analise de imagens, por iSso trazemos uma
exemplificagdo que poderia ilustrar este contexto com referéncia aos papéis exercidos por

diferentes atores naquele momento historico:

FIGURA 5- Vitimas das atrocidades cometidas pelos agentes do rei Leopoldo I
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Fonte: Rei da Bélgica lamenta passado colonial do pais no Congo. DW Portugués(2020)

Dessa maneira, pensamos que ao apresentar imagens, o entendimento pode ficar
mais claro, em complemento ao texto, daquilo que ele ndo traz ou possa permanecer nas

entrelinhas.

Aula 8: Identidade, Cultura e Etnocentrismo. Contelido: O funcionamento da sociedade
na interrelacdo entre o coletivo e o individual. Diferentes matrizes conceituais (etnocentrismo,
cultura, identidade). Objetivo: Analisar e compreender a organizacao e o funcionamento da
sociedade na interrelacdo entre individuo e coletividade a partir das diferentes matrizes

conceituais (etnocentrismo, cultura, entre outros) na contemporaneidade. Possui 20 slides.

A aula, em uma de suas cita¢des, conforme slide 6: “Instituigbes dominantes também
podem formar identidades quando os atores sociais as interiorizam, construindo o seu
significado com base nessa interiorizagao[...]".No entanto, ndo fica claro em nenhum
momento, que “Instituicdes Dominantes” sdo estas, nem o papel exercido pela Escola,

enquanto Instituicdo de Estado, na constituicdo de identidades.

Além disso, ndo esclarece quais representacdes estdo sendo formadas para a
conscientizacdo de um sujeito atuante na Histéria que se reconhece em sua realidade, ou se
mero reprodutor das ideologias dominantes, ou ainda podemos inferir se ficam evidentes os
meios que servem de instrumentos de dominacéo e opresséo para a manutencao de uma elite

nao s6 detentora de poder econdmico mas controladora do Estado.

Paulo Freire (2019) oferece um ponto de reflexdo: “[...] Nao queremos dizer que os
oprimidos, neste caso, ndo se saibam oprimidos. O seu conhecimento de si mesmos, como
oprimidos, se encontra, contudo, prejudicado pela “imersao” em que se acham na realidade

opressora” (Freire, 2019, p.44).

Portanto, os ja vestigios de uma pedagogia neoliberal presentes na educacédo publica
acaba por modular identidades ideologicamente compativeis a este sistema, mantenedora de

seres alienados, chegando-se ao entendimento de uma educacdo que nao é neutra.

O maior problema nesta aula, ja verificado em outras, é a superficialidade que temas
complexos sdo tratados maquinalmente ou de maneira técita, discorrem conceitos, sem,

entretanto, adentrar em suas mais varaveis nuances, contextos e significacoes.

Também essa aula apresenta conceitos de forma que atravessa de uma tematica para
outra ligeiramente, de maneira abrupta; de Identidade (com 2 slides), em seguida ja se tem
um foco em Culturas (com outros 2 slides), apesar dessas teméaticas estejam imbrincadas,

exigem maior aprofundamento. Importante salientar que o primeiro ano do ensino médio, ndo
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oferece o componente curricular de Sociologia que poderia vir a complementar estes assuntos

em interlocucdo. Mas nos deteremos ao seguinte trecho sobre Etnocentrismo, presente na

mesma aula:
Ao longo da histéria, surgiram episédios marcantes de etnocentrismo, como
na Segunda Guerra Mundial, com o nazismo defendendo a superioridade da
raca ariana, e na Guerra Fria, em que os Estados Unidos e a Unido Soviética
competiam para impor suas visdes culturais. Essa narrativa sempre busca
uma opinido, julgamento, doutrina, moral e valores, de acordo com a
perspectiva propria ou de um grupo especifico, sem buscar compreender as
diversas vises de mundo. A intolerancia religiosa e a xenofobia séo
exemplos claros de etnocentrismo. Na intolerancia religiosa, o individuo

intolerante cré que sua religido é a Unica correta, exigindo que todas as outras
sigam os mesmos principios (slide 10, grifo nosso).

Deixa de apresentar o etnocentrismo aplicado nas coldnias, ao citar o Nazismo
também deixa de falar sobre o darwinismo social, eugenia que foram aplicadas no Brasil no

inicio do século XX, teoria dominante naquela época e contexto.

No Congo Belga, interessante perceber que ha estimativas de aproximadamente 10
milhdes de congoleses mortos, assassinados sob o Rei Leopoldo Il, para ficarmos apenas em
um exemplo. Entretanto, o Nazismo, por ter ocorrido dentro do continente europeu, contra 0s
préprios europeus, ocupa determinada centralidade nesta narrativa de genocidio, provocado
em grande medida por teorias racistas cientificas, que se verifica como reiteracdo no material

didatico.

Podemos indagar dessa forma, que os de fora do continente europeu, desumanizados
e subalternizados, quando se observa os incontaveis genocidios promovidos pelos mesmos
europeus naquele momento e contexto histérico (e ainda hoje), se mantém em uma
continuidade de ndo relevancia, de desimportancia ou ainda suas vitimas criminalizadas.
“Partimos de que a nossa forma [ocidental] de estar sendo nao é apenas boa, mas ‘melhor

do que a dos outros, diferentes de nés. A intolerancia é isso” (Freire, 2022a, p. 97).

Aula 9 Diferentes discursos, diferentes intencionalidades: Conteldo: As bases
histéricas dos discursos dicotébmicos. Dominagdes econdmicas e civilizatoérias no contexto do
Imperialismo. Objetivo: Identificar e contextualizar os discursos dicotbmicos a partir do

contexto do Imperialismo. Possui 25 slides.

Esta aula apresentas aos alunos e alunas, a Partilha da Africa”™, a relacdo assimétrica
dicotdmica e de poder entre “colonizador” e “colonizado” assim como os discursos e estudos

pseudocientificos que mascaravam as reais intencfes imperialistas no continente africano, e

9 Durante a Conferéncia em Berlim em 1895, as entdo poténcias europeias ( Inglaterra, Franca,
Portugal , Espanha ,Bélgica , Alemanha e Holanda, etc.) promulgaram a reparticdo de regides da Africa
entre si, de forma que geograficamente deram origem aos paises que conhecemos na atualidade.
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uma dominacao imaterial de imposig&o cultural, de maneira que a populagéo local ndo poderia

continuar a pratica de seus costumes, lingua.

Aula 10 Ciéncia e racismo. Conteudo: Teorias do racismo cientifico. Obijetivo:
Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas e as oposi¢cdes dicotbmicas. Possui
18 slides.

A aula apresenta a seguinte citagdo: “No que diz respeito a desigualdade social, o
darwinismo social atribuiu a diferenca entre ricos e pobres a suposta maior "aptidao” dos
primeiros para sobreviver e prosperar. (Schwarcz,1993, apud slide 6)”. Faz uma relacdo entre
o darwinismo social e racismo apresentando varias concepgdes. A aula busca problematizar
essa teoria e sua influéncia nas concepg¢des de justica social, desafiando os alunos e alunas
a refletirem sobre como tais ideias ainda reverberam em muitas das narrativas

contemporaneas sobre pobreza, riqueza e mobilidade social.

E interessante observar o uso predominante da obra O Espetaculo das Racas:
cientistas, instituicdes e a questéo racial no Brasil (1870-1930) (Schwarcz, 1993) ao longo de
7 slides dessa aula. Esses excertos auxiliam a compreensado das intersegdes entre ciéncia,
racismo e as constru¢des sociais de “ragas" no Brasil, especialmente no contexto de um

periodo marcado pela consolidagéo de ideias sobre desigualdade racial.

A aula também aborda a existéncia dos “zoolégicos humanos” e exposicdes cientificas
na Europa cujo intento se resumiu a animalizacdo e bestializagdo de seres humanos em sua
maioria advindos forcosamente do continente africano. O caso mais emblematico, néo citado,
mas bem ilustrativo para compreenséo deste periodo historico é o da captura e exibicao ao
publico da mulher Saartjie Baartman, do povo khoisan do Sudoeste da Africa:

Baartman, que ficou conhecida como "Vénus Hotentote" em suas exibi¢cdes
pela Europa, sofreu diversos tipos de exploragédo contra seu corpo e seu setr,
ficando designada como uma fronteira entre a mulher africana "anormal” e a
mulher branca "normal”. As charges de época que disseminavam sua figura
procuravam ampliar as diferengas entre Baartman e as mulheres brancas

europeias, em uma procura pelo fascinio, exético e grotesco (Pereira, 2019
online)®

Este episodio € considerado por muitos, simbolo do racismo, exploracdo colonial,
desumanizacéo e ridicularizacdo das pessoas negras. Como ndo humanos sdo comparados

a macacos, animais.

8  Disponivel em: https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/o-caso-da-venus-
hotentote-quando-o-imperialismo-europeu-foi-longe-demais.phtml. Acesso em: 28 abr. 2024
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FIGURA 6 - “ Vénus Hotentote"

Fonte: Parkinson (2016), BBC News

Um ponto ndo amplamente explorado foi a auséncia de uma andlise de como atuou
esse darwinismo social na configuracdo territorial e formacdo da populagdo urbana de
grandes cidades como o Rio de Janeiro, e mais tarde S&o Paulo. A atuagéo do darwinismo
social na formacgdo dessas areas urbanas poderia ser detalhada, pois ele ajudou a justificar
praticas de segregacédo social, onde a populacao pobre, em sua maioria negra e de origem
indigena, foi deslocada para éareas periféricas e marginalizadas. o que reflete essa
desigualdade social e poderia trazer-se a tona algumas das lutas que essa parcela da
populacdo empreendeu nas buscas de melhores condi¢des de vida, vezes até investidas de

carater religioso messianico e monarquista.

Nesse sentido, seria proficuo examinar um acontecimento marcante, dentre tantos,
visto que na Primeira Republica(1889-1930) muitas revoltas populares marcaram esse
periodo histérico®, cabe destacar a Revolta da Chibata ainda em 1910, cujo lider Jodo

Candido ainda é vitima de um sistema hierarquizado e racista, pois, na atualidade, em pleno

ano de 2024, o comandante da Marinha, Marcos Sampaio Olsen, posicionou-se contra o

81 As mais contundentes e estudadas foram: Guerra de Canudos(1896-1897); A Guerra do Contestado(
1912-1916); A Revolta da Vacina(1904) ; e a ja supra citada Revolta da Chibata, estas revoltas assim
como outros acontecimentos histéricos sdo estudados no Ensino Fundamental Il, no caso destas
revoltas, no 9° ano. Por isso a sugestdo de apenas exemplificar no sentido de trazer, fixar a Memoria
este fato e suas correlagfes implicitas.


https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/04/24/em-carta-comandante-da-marinha-critica-projeto-de-senador-petista-que-inclui-joao-candido-como-heroi-da-patria.ghtml
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projeto que inclui Jodo Candido Felisberto, o Almirante Negro no livro oficial de Herdis da
Patria (Rodrigues, 2024).

Quando se estuda este episédio histérico, entende-se a quem era dirigido este castigo
ja extinto desde 1889, anos antes da Revolta, mas ainda praticado na Marinha,

especificamente nos marinheiros de baixa patente, na sua maioria negros e mulatos.

Compreende-se a forma que ap0s a Revolta, a repressdo violenta com que foram
tratados, de maneira desumana e truculenta. ser bem sintomatica de uma visao e tratamento
presentes ainda em Instituicbes e se configura como Racismo Estrutural, que resulta na
criminalizacdo das lutas sociais protagonizadas pela populacdo. Neste caso especifico, os
marinheiros de baixa patente que apenas ndo queriam mais apanhar como escravizados,

mesmo porque a abolicdo chegara anos antes, em 1888.

E importante salientar que na se¢do Aplicando desta aula 10, ha a indicagcdo de um
artigo sobre o tema para elaboragéo de uma atividade a ser realizada pelos alunos e alunas:
“Com base nos estudos desenvolvidos até o presente momento, pesquise no artigo intitulado
“Darwinismo social, eugenia e racismo ‘cientifico’: sua repercussdo na sociedade e na

educacgao brasileiras”, ramificagdes no racismo cientifico” (slide 14).

Dessa maneira com essa atividade ha a possibilidade de uma visdo e entendimento
mais amplo por parte dos alunos e alunas do darwinismo e seus efeitos, pois este artigo de
13 paginas de autoria de Maria Augusta Bolsanello, de 1996, fornece entre detalhes
caracteristicos dessas correntes de pensamento, o rol de alguns intelectuais simpatizantes,
defensores da eugenia e darwinismo social no Brasil, a exemplo de Monteiro Lobato, Oliveira

Viana, Silvio Romero e Nina Rodrigues.

Podemos entéo, apreender que aquilo que o texto principal da aula silencia acaba se
configurando como um coadjuvante, relegado a forma de atividade destinada aos alunos e
alunas, e ao professor e professora. Isso se evidencia na recomendagéo dada na Tarefa para
casa, apresentada no slide 14: "Fique atento as orienta¢gfes do seu professor e ao prazo de

entrega de sua pesquisa".

Essa abordagem sugere uma transferéncia da responsabilidade para os estudantes,
sem aprofundar a discussdo dos temas silenciados no conteddo principal da aula. Dessa
maneira, o foco é deslocado para uma tarefa, enquanto as questdes cruciais e as reflexdes

que poderiam emergir dessa tematica ficam a margem, sem uma devida exploragdo no

contexto da aula.

Nesta situacdo, olhando para o Material Digital, podemos supor que “a ideologia é

interpretacdo de sentidos em certa direcdo, determinada pela relacdo da linguagem com a


https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/04/24/em-carta-comandante-da-marinha-critica-projeto-de-senador-petista-que-inclui-joao-candido-como-heroi-da-patria.ghtml
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histdria, em seus mecanismos imaginérios. Ela ndo €, pois, ocultagdo mas fungéo necessaria

entre linguagem e mundo”(Orlandi, 1994 p.57).

Aula 11 O mito da democracia racial — 12 parte. Conteudo: Democracia e racismo no
Brasil. Objetivo: Compreender as especificidades do racismo brasileiro enquanto fendmeno
extremamente complexo, pois € parte de nosso presente, evidenciado pelo passado. Possui
20 slides.

Na secédo, Na pratica: “Na década de 1960, em meio a intensa luta pelos direitos
civis pelo mundo, a teledramaturgia brasileira surpreendeu ao escolher um ator branco para

interpretar um personagem negro e escravo (slide 12, grifos nossos)”

Mais uma vez, ndo se explica as motivagdes (embora subentendidas) de usar-se um
ator branco para um personagem negro, ficando ao cargo dos alunos e alunas, do professor
, professora na realizacao de uma atividade conforme slide 13: “Articule em sua resposta

informacdes trabalhadas nesta aula, escrevendo um artigo de opiniao”.

Faltou incluir neste quesito artistico-cultural, o protagonismo de Abdias Nascimento (
1914-1911) ao fundar o Teatro Negro Experimental do Negro (TEN) justamente como contra
medida desse racismo que se manifestava na auséncia de negros em representacdes teatrais
brasileiras, houve a producdo de uma dramaturgia prépria que fugiu aos estereétipos da
época, com valorizagdo da cultura negra e mais:

A atuacéo do TEN ndo se limitava ao teatro ou a uma critica social restrita a
esfera discursiva. As aspiragBes do grupo incluiam a melhoria real da
gualidade de vida da populacéo afrodescendente, o que nédo podia prescindir
do engajamento politico de artistas, autores, diretores e demais formadores
de opinido. Assim, o TEN organizou o Comité Democratico Afro-Brasileiro e,
em seguida, a Convengédo Nacional do Negro, que apresentou a Constituinte
de 1946, entre outras propostas, a insercdo da discriminacdo racial como
crime de lesa-patria. Merecem destaque também a realiza¢do, em 1950, do

1° Congresso do Negro Brasileiro, e a edicdo entre os anos de 1948 e 1951
do jornal Quilombo(Fundagao, 2016 online)®2.

Quando o texto diz: “a luta dos direitos civis pelo mundo”, ndo se da a énfase
necessaria dessa luta nem nos EUA, a exemplo dos Panteras Negras, Malcom X ou ainda
Martin Luther King ou de Nelson Mandela na Africa do Sul. Mas, além disso no Brasil, anterior

a estes movimentos estadunidenses ou africanos, tém-se o protagonismo pioneiro da Frente

82 Disponivel em: https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/teatro-experimental-do-negro-
ten Acesso em 02 novembro 2024
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Negra Brasileira, fundada em 1931 em S&o Paulo (Camazano, 2021, online) #com

reivindicacdes politicas e educacionais, ou ainda os clubes negros, etc.

O gue queremos demonstrar € que ha ainda um apagamento das lutas historicas de
resisténcia dos movimentos sociais no Brasil. Podemos destacar que, naquele momento, a
luta por educacao significava a inser¢cdo numa cidadania até entdo negada e mais do que isto,
a participacdo nas decisdes politicas do pais, ja que o voto de analfabetos e analfabetas s6

foi possivel a partir de 1985.

Outro detalhe que ndo nos fugiu desta analise, € que na promulgacdo da Lei Aurea,
cuja imagem aparece nesta aula (Slide 3), além da Princesa Isabel (Princeza Imperial

Regente), aparece o nome de Rodrigo Augusto da Silva 8*:

83 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-
criado-ha-90-

nos/?amp=1&gad source=1&gclid=CjiwKCAjwo6GyBhBwWEiIwAzQTmcxn4TttDJIfidyc3ImQK3D2y2e89
SvTKmkJykygVnFLfmaOvBLpfVCRoC5c8QAvD BwWE. Acesso em 02 novembro 2024

84Rodrigo Augusto da Silva, autor da Lei Aurea, foi duas vezes responsavel pela Secretaria de Estado
dos Negocios da Agricultura, Comércio e Obras Publicas: de 10 de maio de 1887 a 27 de junho de
1888 e entre 5 de janeiro e 7 de junho de 1889. Advogado, deputado, senador, ministro dos Transportes
e das Relacdes Exteriores, assinou, junto com a princesa Isabel a lei de abolicdo da escravatura. Era
filho do Bardo do Tieté e sobrinho de Benedito Anténio da Silva, possuidor de umas das maiores
fortunas do Império, com uma gama enorme de negoécios.



https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-criado-ha-90-nos/?amp=1&gad_source=1&gclid=CjwKCAjwo6GyBhBwEiwAzQTmcxn4TttDJfi4yc3ImQK3D2y2e89SvTKmkJykyqVnFLfmaOvBLpfVCRoC5c8QAvD_BwE
https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-criado-ha-90-nos/?amp=1&gad_source=1&gclid=CjwKCAjwo6GyBhBwEiwAzQTmcxn4TttDJfi4yc3ImQK3D2y2e89SvTKmkJykyqVnFLfmaOvBLpfVCRoC5c8QAvD_BwE
https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-criado-ha-90-nos/?amp=1&gad_source=1&gclid=CjwKCAjwo6GyBhBwEiwAzQTmcxn4TttDJfi4yc3ImQK3D2y2e89SvTKmkJykyqVnFLfmaOvBLpfVCRoC5c8QAvD_BwE
https://www.geledes.org.br/entenda-o-que-foi-a-frente-negra-movimento-pioneiro-criado-ha-90-nos/?amp=1&gad_source=1&gclid=CjwKCAjwo6GyBhBwEiwAzQTmcxn4TttDJfi4yc3ImQK3D2y2e89SvTKmkJykyqVnFLfmaOvBLpfVCRoC5c8QAvD_BwE
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FIGURA 7 - Jornal Gazeta de Noticias, ano 1888, ed. 135 (4)
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BRAZIL LIVRE

1888 |-~——TREZE DE MAIO——(1888]
EXTINCCAO DA ESCRAVIDAO '

LEIN. 33538 DE 43 DE MAIC DE 18SS
DECLARA EXTINCTA A ESURAVIDAD MO BRAZIL

A Princeza Imperial Regente em nome de Saa Magestade o Imperador o Sr. D. Pedro II:

Fazsaber a todos os subditos do Imperio, que a AssembléaGeraldecretou e Ella sanccionou alei seguinte:

Art, 1.° E' declarada extincta desde a data d'esta lei a escravidio no Brazil,

Art. 2.° Revogam-se as disposigdes em contrario.

Manda portanto a todasas auctdridades a quem o conhecimento e vxecugdo da referida lei pertencer,
que @ cumpram e fagam cumprir e guardar tdo inteiramente como n'ella se contém,

. O secretario de Estado dos Negocios da Agricultura @ interino dos Negocios Estrangeiros, bacharel
Rodrigo Augusto da Silva a faga imprimir, publicar e correr,

Dada no Palacio do Rio de Janeiro, em 13 de Maio de 1888, sexagesimo setimo da Independencia
e do Imperio.

( PRIMCEZA INPERIAL REGENTE.
RODRIGO AUGUSTO DA SILVA.

Carta’ de lei pela qual Sua Alteza Imperial manda executar o decreto da Assembléa Geral, que
houve por bem sanccionar, declarando extineta a escravidio no Brazil como n'ella se declars, para Vossa
Alteza Imperial ver.

Chancellaria-mér do Impero, Transitou em 13 de Maio de 1888.

Astozio Fesreira Viauna. José Julio de Albuquorquo Barros.

Fonte: Reproduc¢édo do Material Digital

Portanto, seria interessante a um aprofundamento do cenério que envolveu a sancao
desta Lei que extinguiu (?) a escraviddo no Brasil, examinar as condi¢cdes politicas e
econdmicas as quais se encontra assentada, sob a tutela de interesses dos latifundiarios,
proprietarios de escravizados e por outro lado capitalistas agindo em antecipacao a um projeto
de imigragdo europeia para suprimento de uma, ainda, industrializacdo embrionaria do pais,
jainfluenciados por teorias do racismo cientifico, de modo a um impedimento a uma ascensao

de negros e negras, recém libertos e libertas.

Ha que se compreender, por este contexto, a existéncia nesta Lei, de apenas dois
artigos, sendo um completamente redundante e in6cuo: “Revogam-se as disposicoes em

contrario”.

As pessoas ex-escravizadas, assim, ndo se encaixavam em nenhum projeto da elite
dominante naquele periodo, representada eminentemente por Rodrigo Augusto da Silva, autor
da Lei, desmistifica-se com esse fato, o titulo de “Redentora” da Princesa Isabel, também
naquele momento representante de uma monarquia moribunda, em seus atos finais
(Alencastro, 2000).
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Prosseguindo em nossas observacdes, ao apresentar, na sequéncia da aula, a
composicdo da criacdo estereotipada do personagem Zé Carioca, deixa de mencionar as
causas desses estereotipos e marginalizacdo infligidos aos negros (neste critério, mais
relacionados aos homens), como a ndo absor¢cdo no mercado de trabalho de boa parte do

contingente de ex-escravizados, sobremaneira pela imigracéo europeia.

A imigracao trouxe em seu endorso um ideario de embranquecimento da populagéo,
além de uma higienizacdo®® e expulsdo moldadas pelas aspiracGes civilizatérias da Belle
Epoque, aplicada nas reformas urbanas no final do século XIX e inicio do XX, principalmente
no Rio de Janeiro e S&do Paulo:

Fica evidente que o personagem Zé Carioca foi construido a partir de um
esteredtipo, aquele malandro carioca das primeiras décadas do século XX,
uma figura marginal, normalmente um negro ou mestico, avesso ao

trabalho, que vivia de expedientes, cultuava a vadiagem, a capoeira e o
samba [...]” (slide 14, grifos nossos)

Permanecendo nessa analise, ndo se menciona em nenhum momento, a existéncia
da ainda vigente contravengao penal da Vadiagem (Brasil, 1941), cujo “verdadeiro intuito &
estimular o racismo e o 6dio aos pobres” (Westin, 2023 online)®® e que tanto o samba (BBC
News, 2020) como a capoeira (Carvalho,2018) também foram criminalizados. Importante
salientar que esses movimentos culturais se configuravam como resisténcia e isso também

no texto € um néo dito.

Dessa forma podemos notar uma dupla agressao, a primeira nas bases que criaram
esses estereodtipos e a segunda, na representacdo internacional a que se presta este
personagem, Zé Carioca, que se amplia da questdo racial para direta relacdo com a
identificacdo dos brasileiros, se adentrarmos mais nessa complexidade poderemos

consubstanciar neste quesito, a xenofobia.

Aula 12 O mito da democracia racial — 2a Parte Contetdo: Democracia e racismo no
Brasil. Objetivo: Compreender as especificidades do racismo brasileiro como fendmeno
extremamente complexo, pois ele é parte de nosso presente, evidenciado pelo passado.

Possui 21 slides.

85 Com referéncia a este tema, o Material Digital apresenta uma aula(8) no 4° bimestre do 2° ano do
Ensino Médio intitulada “Politicas higienistas e sanitaristas no Rio de Janeiro: epidemias e “classes
perigosas” que adentra mais explicitamente nestas questdes.

86 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2023/09/delito-de-vadiagem-e-
sinal-de-racismo-dizem-especialistas. Acesso em: 18 maio 2024.
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Nesta aula, sdo discutidas duas obras produzidas sob um contexto racista , a pintura

A Redencédo de Cam (1895) e a obra literaria Casa-grande & Senzala (1933) a primeira sob

um viés de racismo cientifico e eugenista , a segunda, utilizada como uma intencdo do

governo de Getulio Vargas (1930-1937) para construir uma unidade nacional em torno de uma
democracia racial que acabou por moldar a imagem do Brasil.

O quadro “A Redencgao de Cam”, reverenciado e premiado em sua época, é

considerado uma representacdo visual dessa tese. Literalmente, no caso do

médico e diretor do Museu Nacional, Jodo Batista de Lacerda (1846-1915).

No Congresso Universal das Racas, realizado em Londres em 1911, a pintura

ilustrou um artigo de sua autoria sobre branqueamento. Ele assim descreveu

a imagem: “O negro passando a branco, na terceira geragdo, por efeito do
cruzamento de ragas” (slide 5)

Percebe-se que as origens das desigualdades sociais estdo fincadas na existéncia do

racismo relacionadas a prerrogativas de privilégios da branquitude.

FIGURA 8 - A Redenc¢ao de Cam, autoria de Modesto Brocos

Fonte : Reproducao do Material Digital

A critica a obra de Gilberto Freyre, Casa-Grande & Senzala (1933)%, se orienta pelo

seu tom otimista e de harmonia, entretanto, nesta aula, embora se pronuncie na problematica

87 Cabe a observacdo, que nas 12 e 22 aulas do primeiro bimestre do 2° ano do Ensino Médio, esta
tematica é retomada com as contribuicbes de Lilia Schwarcz ,Kabengele Munanga, Nei Lopes e
Florestan Fernandes : Aula 1 : A “democracia racial’ e a negac¢do do racismo no Brasil e Aula 2. Na
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das origens de um estabelecimento de desigualdade social, neste momento teria sido
pertinente também se relacionar as politicas de a¢des afirmativas como forma de reparagéo
a essa disparidade.

Apesar disso, € importante mencionar que, retornando a analise da presente aula, ha

a falta de outros pensadores negros e outras pensadoras negras que ja contestavam esta
democracia racial, entendida como falacia como Lélia Gonzalez:

Racismo? No Brasil? Quem foi que disse? Isso é coisa de americano. Aqui

nao tem diferenca porque todo mundo é brasileiro acima de tudo, gracas a

Deus. Preto aqui é bem tratado, tem 0 mesmo direito que a gente tem. Tanto

€ que, quando se esforga, ele sobe na vida como qualquer um. Conhego um

gue é médico; educadissimo, culto, elegante e com umas fei¢cdes tao finas.
Nem parece preto” (Gonzalez, 2020, p.78)

Dessa forma, percebemos que ha, segundo definido por Lélia Gonzalez (2020), um
tipo diferente de racismo, por denegacéo, reflexo do mito da democracia racial, que nega o
processo historico de exploragéo e violéncia do estupro de mulheres negras e indigena. Este
mesmo racismo por denegacdo ajudou a encobrir toda uma violéncia impetrada contra os

jovens negros periféricos (Abdala, 2023).

Do mesmo modo, Abdias Nascimento (1914-2011) , professor, politico, sempre militou
e buscou novas formas de pensar a realidade do Negro no Brasil, para ele, Freyre reforcou a

hierarquia racial existente no Brasil, epistemicidio travestido de democracia racial:

A teoria luso-tropicalista de Freyre, partindo da suposi¢do de que a histéria
registrava uma definitiva incapacidade dos seres humanos em erigir
civilizagbes importantes nos trépicos (os “selvagens” da Africa, os indios do
Brasil seriam documentos viventes deste fato), afirma que os portugueses
obtiveram éxito em criar, ndo s6 uma altamente avancada civilizagcao, mas de
fato um paraiso racial nas terras por eles colonizadas tanto na Africa como
na América (Nascimento,2016, p. 49)

Ha de se procurar entender as motivacdes da retomada desta tematica no ano
seguinte (2°.ano do EM), seria apenas para cumprir a obrigatoriedade da Lei 10639/03 ou
11.645/20087? Inferimos que possa haver um silenciamento historico, injustificavel por uma
historiografia j& renovada pela Escola de Annales e as ja pesquisas disponiveis sobre cultura

afro-diasporica no Brasil, 0o mesmo se tratando dos povos originarios:

No Brasil, ha muitos historiadores e pesquisadores comprometidos em trazer
perspectivas e olhares que foram silenciados por séculos. O aparato legal na
Constituicéo Federal e a Lei 11.645/08 ainda ndo garantem que o ensino da
tematica indigena seja desenvolvido de acordo com a realidade e respeito
aos indigenas, principalmente no que diz respeito a disciplina de Historia. O
gue podemos encontrar nas producBes destas historiadoras e destes
historiadores muito mais do que uma direcao, € um ensinamento sobre existir,

aula 2: Da Casa-grande ao mito da democracia racial com Gilberto Freyre e os legados de Casa-grande
& Senzala
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resistir e reexistir, respeitando todo o meio em que estamos inseridos.
Reescrever a histéria do Brasil ultrapassa os limites estabelecidos pela
“reparagao historica” e nos transfere para um lugar além do que jamais foi
visto e pensado pela civilizacdo ocidental (Moreira, 2021, online)®s.

Portanto, aborda-se sempre 0s mesmos assuntos, requentados, dessa forma
conforme ja citamos nesta pesquisa, ao falar sobre uma coisa, excluimos outras tantas,
principalmente aquelas que possam promover um avango de criticidade no senso comum,

portanto em toda comunidade escolar.

Hatambém de se confabular se somente as tematicas explicitas sobre o racismo, suas
causas e consequéncias resumem o0s estudos da histdria e cultura indigena e afro-brasileira.
Apreendemos ja o apagamento da cultura indigena, resta-nos pensar se ha uma acomodagéo
ou entraves institucionais na producédo de contetdos sistematizados e instrumentalizados que

impedem a visibilidade de intelectuais cuja producéo é entdo solapada, silenciada.

Apesar de tecermos essas consideragfes, a aula ainda prossegue na exposicao de
um episédio explicito de racismo contra as médicas cubanas e a0 mesmo tempo contra as
domésticas, no Brasil: “Me perdoem se for preconceito, mas essas médicas cubanas tém uma
cara de empregada doméstica. Sera que sdo médicas mesmo?” .A atitude fez com que o
Sindicato das Empregadas e Trabalhadores Domésticos da Grande Sao Paulo entrasse com

processo contra a jornalista” (Slide 12).

O material ndo cita Lélia Gonzalez (2020), o que poderia alargar esta problematizacéo
com a seguinte reflexdo: “Quanto a doméstica, ela nada mais € do que a mucama permitida,
a da prestacdo de bens e servicos, ou seja, o burro de carga que carrega sua familia e dos

outros nas costas (Gonzélez, 2020, p. 82).

Apesar de atualmente, as empregadas domésticas terem conquistado direitos
trabalhistas pelo evento da publicagcdo da Lei Complementar n° 150, de 2015, (Brasil, 2015b)
cabe-nos ponderar o quanto ainda dessa fala de Lélia Gonzalez permanece, se ainda
trazermos a memdria os eventos ocorridos sobre o0 menino Miguel®®, durante a pandemia da
Covid-19, em 2020, ou casos de trabalho analogo a escravidao, ainda presentes no cotidiano

no Brasil.

Lélia Gonzalez (2020) também nos lembra que por muito tempo essa posicéo foi

ocupada por mulheres negras, que muitas vezes deixavam seus filhos ao léu, para cuidar dos

88 Disponivel em: https://www.livrariamaraca.com.br/reescrevendo-a-historia-do-brasil-historiadores-
indigenas/. Acesso em: 18 maio 2024.

89 Garoto de 5 anos caiu ap0s ser deixado aos cuidados da patroa da méae. Sari Corte-Real, ex-primeira-
dama do municipio de Tamandaré (Pinto; Werneck; Xavier, 2020).
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filhos da branquitude, e mais anteriormente da Casa Grande, sendo grande responsavel pela

disseminacao da cultura negra, o que ela vai denominar “pretugués”.

Lélia Gonzalez, ainda nos denuncia a exploracdo da mulher negra, reiteradamente
mascarada por apelidos, como por exemplo, “Mae Preta”, que na realidade encobrem toda
uma servidao, violéncia e apagamento de suas proprias histérias. “Quanto a mulher negra,
sua falta de perspectiva quanto a possibilidade de novas alternativas faz com que se volte
para a prestacdo de servicos domésticos, o que a coloca numa situacdo de sujeicdo, de

dependéncia das familias de classe média branca” (Gonzalez, 2020, p. 42).

O que se percebe assim, é a assimetria dessa relacdo uma vez que a mulher negra
por sua condicdo subalternizada, acaba por perpetuar um ciclo que atinge seus filhos e filhas
ao serem desprovidos deste cuidado. Do outro lado permite, com seu trabalho, que outros

possam ascender.

Entdo percebemos que esmiucando o Material Digital, falta uma abordagem mais
complexificada do que simplesmente a existéncia do que se pode chamar de preconceito de

classe aplicado contra as domésticas e o racismo contra as médicas cubanas.

Ao nos basearmos na competéncia geral 2 da BNCC para o ensino médio:
Pensamento cientifico, critico e criativo, era perfeitamente possivel adentrar as searas aqui
expostas que na realidade sdo mais amplas e acentuam o entendimento dos alunos e alunas,

gue ultrapassasse um raciocinio rudimentar.

Ao tocar na questao histérica da mulher negra, abarcariamos a territorialidade, ja que
muitos de nossos/as estudantes sé@o de regides periféricas e poderiam ter bem préximo de si

uma concepc¢dao de seu lugar socioeconémico.

Adentraria -se também nos significados de memoaria e cultura existentes nestes locais
em que se insere a escola. Podemos refletir entdo com Paulo Freire: “E assim que se impde
o reexame do papel da educacgéo que, ndo sendo fazedora de tudo é um fator fundamental

na reinvengao do mundo” (Freire, 2024b p. 14)

Retornando ao Material Digital, na sequéncia da aula: “Slam” é voz de identidade e
resisténcia dos poetas contemporaneos” (slide 14) . Entendemos ser insuficiente, um tanto
fora do contexto, quase como um adendo. O Slam, importado dos EUA, € ainda circunscrito
a guetos e apesar de simbolizar uma resisténcia, h4 protagonismos negros em outras
vertentes da sociedade, ficar limitado a manifestacfes culturais, pode significar também o
estabelecimento de onde negros e negras podem ter o seu “lugar de fala”, ou expresséo: na
Arte.
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Outra observagdo ainda sobre este contexto cultural do texto € a possivel ndo
dialogicidade existente entre o tema e os educandos e educandas, que no caso , seguem
passivos ante a realidade imposta pelos contetdos, ndo necessariamente a vivenciada por

estes.

Aqui, invocamos Paulo Freire (2019) em sua conceitua¢do de uma educacao bancaria.
Superando receitas prontas e autoritarias, entendemos a necessidade de uma construcao
curricular em conjunto permitindo com isso, o protagonismo do entorno escolar em comunhéo

com suas demandas concretas.

Assim, apreendemos que poderia continuar-se a tratar a questao anterior, do trabalho
domeéstico ou ainda a ideologia e hierarquizacdo da sociedade, que causou a polémica por
tras do Programa Mais Médicos que na época era majoritariamente composto por médicas e
médicos cubanos em sua maioria negros e negras. Mais ainda, 0os protagonismos negros e

indigenas ausentes ou as politicas afirmativas.

Aula 13 Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas-
1° parte. Conteldo: Diferentes imagens e seus significados. Imagens e seus diversos suportes
ao longo das temporalidades histéricas -1% parte. Objetivos: Analisar e compreender
diferentes imagens e seus significados ao longo das temporalidades histéricas. Possui 20

slides.

Aula 14 Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas-
2° parte. Contetido : A utilizacdo de linguagens nas praticas sociais a partir das diferentes
imagens e seus significados; Imagens e seus diversos suportes ao longo das temporalidades
historicas — 2a parte. Objetivos: Analisar e compreender nas préaticas sociais, diferentes

imagens e seus significados ao longo das temporalidades histéricas. Possui 23 slides.

Nestas aulas, 13 e 14, sao tratados os temas relacionados ao uso da imagem como
fonte histoérica, focam no aspecto mais historiografico e de entendimento do uso das imagens

na Historia.

Discorre-se também, na aula 14, sobre a Internet como fonte privilegiada, ja que néo
acessivel a todos e a todas ao mesmo tempo em que questiona a superficialidade,
confiabilidade e enorme quantidade como impeditivos de aquisicdo de Conhecimento: “O
historiador Peter Burke faz uma analogia interessante, ao afirmar que a informacao € algo cru
e 0 conhecimento em relacdo a ela é cozido, pois precisa de verificacdo, classificacao e

sistematizacéo, s6 assim teriamos a sabedoria” (Slide 6).
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Neste contexto, do que se relaciona a nossa pesquisa, ndo se complexifica o uso da
imagem como representacéo social no Brasil, ou ainda como constru¢do do imaginario, por
isso frutos de escolhas de forma que:

A representacao é conceito ambiguo, pois na relacéo que se estabelece entre
auséncia e presenca, a correspondéncia ndo é da ordem do mimético ou da
transparéncia. A representagdo ndo é uma copia do real, sua imagem

perfeita, espécie de reflexo, mas uma construgdo feita a partir dele.
(Pesavento, 2012, p.21)

Portanto, para enriquecimento de uma leitura de Histéria do Brasil Decolonial, poderia
enunciar as pinturas que registravam as relagdes culturais e sociais do cotidiano com
desvalorizac@o e menosprezo dos elementos culturais do negro e indigena. A partir de uma
perspectiva decolonial, seria fundamental destacar as releituras feitas especialmente
daquelas que, por meio de suas representacdes, desvalorizam e desprezam os elementos

culturais dos negros e indigenas.

Muitas dessas obras, produzidas por artistas europeus ou influenciados por uma visdo
colonialista, ndo s6 documentam o cotidiano, mas também reforgam esteredtipos racistas e a

marginalizacdo dessas populacdes.

J4 o Movimento Modernista®, em contestacdo a esta ldgica, preconceituosa,
discriminatéria e racista, surge com propostas de desvinculacdo dessa cultura e estética
europeia e consequente valorizacdo da cultura e elementos brasileiros. Dessa forma, as

imagens acabam por representar o ideario dominante de uma determinada época historica.

No segundo bimestre, composto por 14 aulas, ainda referente ao 1° ano do Ensino
Médio, analisamos as de nimeros 3, 10 , 11 e 14, por pensarmos ser mais relevantes e
condizentes ao escopo da pesquisa, seguindo a nossa metodologia. Neste sentido, passemaos

a analise em conjunto das mesmas.

QUADRO 5 - Material Digital 1° Ano do Ensino Médio - Histéria -20 Bimestre/2024

Aula Titulo

Aula 1 O que foi a Revolugéo Industrial / E Tedricos do Liberalismo Econémico

Aula 2 Revolucao Russa e Revolucdo Mexicana (desdobramentos para o panorama
contemporaneo)

Aula 3 As lutas democréticas e a constru¢do da democracia nas Ameéricas (Brasil)

Aula 4 A heranca cultural e a valorizagdo da memoaria e do patrimdnio histérico material..

%OMovimento cultural do inicio do século XX, com objetivo de rompimento da estética e formalismo
europeus, e a busca pela independéncia cultural do pais. Como resultado mais significativo tem-se a
realizagdo da “Semana de Arte Moderna” em 1922. Mario de Andrade (1893-1945): o escritor Oswald
de Andrade (1890-1954) e o artista plastico Di Cavalcanti (1897-1976). Outros icones: Lasar
Segal(1889-1957) , Anita Mafaltti (1889-1964). Como precursores Lima Barreto( 1881-1922), Monteiro
Lobato (1882-1948) e Euclides da Cunha (1866-1909).
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Aula 5 Diferentes formas de preservacéo dos patrimdnios materiais e imateriais.

Aula 6 As diferentes formas de representatividade cultural
Aula7 Formacéao dos Estados Nacionais.
Aula 8 Estado, na¢c&o ou governo?

Aula 9 Sentimento nacional - Segundo o historiador José Murilo de Carvalho.

Aula 10 Identidade Cultural e Processos Civilizatérios

Aulal1ll | Diferentes territdrios, povos e culturas. Disputas territoriais

Aula 12 | Diferencas : do individual ao coletivo
Aula1l3 | As Nacdes Unidas (ONU)
Aula14 | A necessidade da Descolonizacéao.

Fonte: Elaborado pela autora em 2024

Aula 3 As lutas democraticas e a constru¢do da democracia nas Américas (Brasil).
Conteudo: Analisar as lutas democraticas e a constru¢cdo da democracia nas Américas,
principalmente no Brasil; Refletir sobre as lutas democréaticas nas Américas no contexto da
Greve Geral de 1917 no Brasil; Sistematizar informagdes sobre as lutas democréticas
[grifos nossos], a partir da Revolug&o Industrial e das revolugdes russa e mexicana. Possui
22 slides

Apesar de trazer todo um histérico mais extenso sobre a Greve de 1917°,no Brasil,
um grande movimento do proletariado do passado, nao historiciza 0s movimentos sociais
que cita, do presente, alguns marginalizados, o MST( Movimento Trabalhadores Rurais Sem
Terra) e a Via Campesina®, dessa forma nédo aclara as atuais lutas e justificativas destes

movimentos [grifos nossos], se limitando a informar a suas existéncias e pautas:

Outros se articularam as redes de movimentos sociais globais, como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Brasil e a Via
Campesina. Convencgdes globais tém articulado esses movimentos em
grandes eventos, como o Férum Social Mundial (Seoane e Taddei, 2001,
Santos, 2006; 2009) e a Cuapula Mundial dos Povos Rio/2012. Entre os
movimentos de demandas identitarias na América Latina, destaca-se o
movimento de povos indigenas, especialmente nos paises de lingua
espanhola. Sabe-se que a luta dos povos indigenas de resisténcia a
colonizac&o europeu-branca é secular. Na atualidade, o elemento novo é
a forma e o carater que essas lutas tém assumido - ndo apenas de
resisténcia, mas também de luta pelos direitos ao reconhecimento de
suas culturas e a prépria existéncia, a redistribuicdo de terras em
territorios de seus ancestrais, a escolarizagdo na propria lingua, a
defesa do meio ambiente etc. (Slide 5, grifos nossos)

91 Este assunto é estudado em detalhes no 9° ano do Ensino Fundamental Il, portanto como ja
deixamos claro, o ensino médio acaba por se limitar a tratar temas ja estudados anteriormente,
deixando, contudo, de apresentar novas tematicas, questées que contribuiriam a um novo olhar sobre
a realidade pelos educandos e educandas.

92 O Via Campesina Internacional € um movimento que luta pela soberania alimentar, termo cunhado
pelo mesmo em 1996, em Roma, o foco das atividades da Via Campesina é fortalecer, no mundo, a
luta contra agronegdcio e o0 modelo industrial alimentar, marcados pela exploracdo dos recursos
naturais e dos trabalhadores e trabalhadoras(Brasil de Fato, 2021)
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Portanto, conforme descreve em seus Objetivos, esta aula coloca em ordem, organiza
e sistematiza a informacao: H4 movimentos e estes movimentos lutam por suas reivindicacdes
relacionadas a democracia, mas que tipo de Democracia? O préprio texto questiona: “No
contexto da América Latina, qual € a necessidade dos movimentos democraticos?” (slide 3)

Mas ndo responde, sé convida ao debate.

Assim, é necessério se pensar o quanto pode-se obter uma reflexdo em que haja
promoc¢ao de Conhecimento sobre a Democracia, conscientizacdo desses movimentos, suas
existéncias, resisténcias em relacdo as suas pautas identitarias e reivindicacdes, que

ultrapassem um propadsito relativamente informacional.

Principalmente como se coadunam com o cotidiano dos préprios educandos e
educandas em que seja possivel apreender que estas lutas sociais se relacionam direta e
intrinsicamente as da populacao em geral, portanto os seus proprios direitos fundamentais de
moradia, alimentacao, saude, educacéao e preservagédo do meio ambiente, etc.

Isto pode ser representativo de uma equipe de autores e autoras deste material, que
possa estar atravessada por formagdes ideoldgicas capitalistas, as quais, embora mencionem
as lutas democraticas e movimentos sociais, que nao condizem a estes interesses, ao ndo
aprofundar a historicidade destes, apenas cumpram um protocolo, com isso limitando a

producao e percepcédo de sentidos que podem ser atribuidos pelos alunos e alunas.

Aula 10 Identidade cultural e processos civilizatorios. Conteddo: Processos
civilizatérios e identidade cultural. Objetivos: Compreender os processos chamados

civilizatorios e suas dualidades enquanto processos identitarios. Possui 20 slides
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FIGURA 9- A Praca Quinze hoje: chafariz do Mestre Valentim é um testemunho do passado

Fonte: Foto: Mércia Foletto / Agéncia O Globo — Reproducéo do Material Digital

Imprescindivel perceber que nesta aula 10, ao discorrer sobre uma obra tombada,
Chafariz do Mestre Valentim, como testemunho do passado e das transformagfes ocorridas,
no caso especificamente relacionado ao processo civilizatério ocorrido na cidade do Rio de
Janeiro, seguindo o titulo da aula, em nenhum momento se apresenta quem foi Mestre
Valentim, sobretudo porque se o chafariz tem o seu nome, alguma relevancia esta figura

historica deve ter tido conforme nossa pesquisa realmente apurou:

Valentim da Fonseca e Silva, nascido em Serro-MG em 1745 faleceu na cidade do Rio
de Janeiro em 1813, escultor, entalhador, arquiteto, urbanista. “Amplamente reconhecido em
sua época, Mestre Valentim ocupa na histéria da arte brasileira um lugar de transi¢éo, no qual
artista e técnico-artesédo, passado e futuro, arte religiosa e laica, barroco e rococo, espirito

classico e nativista convivem em harmonia em sua obra” (Mestre, 2024, online)®.

Isto pode ser revelador de uma sociedade reificada, de forma que os bens materiais
se sobrepem ao Humano, isso também pode explicar a violéncia de Estado na defesa do

Patriménio, principalmente dirigida aos homens pretos periféricos.

Aula 11 Diferentes territorios, povos e culturas: disputas territoriais. Contetdo:

Impérios e Estados Nacionais: as diversidades étnico-culturais. Objetivos: Compreender e

93 Disponivel em: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa215791/mestre-valentim. Acesso em: 05
de maio de 2024. Verbete da Enciclopédia
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analisar processos de formagéo dos territorios em diferentes contextos, relativizando culturas

e as disputas territoriais entre os povos. Possui 20 slides.

Essa aula traz a problematica da uniformizacdo do Continente Africano e como isso
acabou por refletir todo um imagindrio (estereotipado, preconceituoso) sobre o Continente:
Devemos fazer a seguinte reflexdo: De que Africa estamos falando? Que
Africa queremos entender? Quando generalizamos, ou seja, universalizamos
a Africa, desvalorizamos toda sua diversidade e acentuamos 0s preconceitos.
Dessa forma, reforcamos a necessidade crescente de desafiar a producéo de
narrativas histéricas e a apresentacdo de uma imagem mais complexa,
precisa e positiva da Africa, incluindo a promocao de vozes e perspectivas

africanas em vez de representa¢fes ocidentais, bem como a celebracdo das
conquistas e da cultura africana em todas as suas formas.(slide 10)

Neste aspecto, surge a confusdo de uma cultura Gnica , primitiva e selvagem, pautada
pelo etnocentrismo e efeitos de processos dito civilizatoérios e de colonizagdo impostos ao
Continente, de modo que as particularidades foram suprimidas nos hoje 54 paises que formam
o Continente Africano.

Expbe os conflitos internos provocados pela Conferéncia de Berlim (1895) mas de
maneira muito rapida, informacional: “Os mais violentos aconteceram em Ruanda, Mali,
Senegal, Burundi, Libéria, Congo, Somalia, Serra Leoa, Etiopia, Argélia, Sudio e Africa do

Sul e foram motivados por diversas razdes”.(slide 12).

Como ja analisamos em outras aulas, ao contar trajetérias se permite uma
materialidade, portanto “uma memdria”, uma historicidade que a mera sistematizacao de
informac&o, pode tornar abstrata e fugaz de tal modo que os educandos e educandas acabem
apenas como repetidores dessas informagfes sem contudo compreendé-las em todos os

seus significados.

Aula 14 A necessidade da descolonizacdo. Contetdo: Descolonizacdo; Objetivos:
Compreender e contextualizar a necessidade dos processos de descolonizagédo. Possui 23

slides.

Primeira caracteristica realmente descolonizadora (?) desta aula reside em suas
referéncias, uma maioria de autores latino-americanos como Walter Mignolo, Nelson
Maldonado-Torres e Rita Segato, isto aponta para um rol de autores decoloniais que ja

conseguem alcancgar o ensino fundamental como fontes de pesquisa.
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FIGURA 10 — Referéncias da Aula 14 -Slide 21

Referéncias

MALDONADO-TORRES, Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo de un concepto. In:
CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL. El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica
mas alla del capitalismo global, pp. 127-167. Bogota: lesco-Pensar-Siglo del Hombre Editores, 2007.

MIGNOLO, Walter D. Desobediéncia epistémica: a opgao descolonial e o significado de identidade em
politica. Cadernos de Letras da UFF — Dossié: Literatura, lingua e identidade, n2 34, pp. 287-324, 2008.

MIGNOLO, Walter D. Historias locais, projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e pensamento liminar;
tradugao Solange Ribeiro de Oliveira. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

NACOES UNIDAS BRASIL. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br. Acesso em: 20 fev. 2024.

SEGATO, Rita. Critica da colonialidade em oito ensaios: e uma antropologia por demanda. Tradugao Danielli
Jatoba, Danu Gontijo. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2021.

DHNET. Biblioteca Virtual de Direitos Humanos. Disponivel em: https://cutt.ly/Z518xzy. Acesso em: 20 fev. 2024.

SANTOS, Aurora Almada e. Os debates da organizagdo das nagées unidas sobre a questao colonial portuguesa
e o desenvolvimento da ideia de autodeterminagéo (1961-1975), 2018. Disponivel em: hitps:/cutt.ly/K50nSc1.
Acesso em: 20 fev. 2024.

Fonte: Reproducao do Material Digital -1° Ano do Ensino Médio - Historia -20 Bimestre/2024

Entretanto, o que se pode analisar como controverso, a aula se resume aos processos
de descolonizag&o da Africa e india, ha um descolamento deste processo na América Latina
e Brasil, traz referéncias de autores latino-americanos, mas néo sobre a América Latina, nem
utiliza os termos que esses autores desenvolveram em seu pensamento “Colonialidade” ou
“Decolonialidade”. Utiliza o termo “descolonizar’, conforme slide:

Descolonizar € um processo de desconstrucao das estruturas coloniais que
ainda existem em uma determinada sociedade. Isso inclui as formas como as
pessoas pensam, se comportam e se relacionam umas com as outras, bem
como as instituicdes politicas que governam a sociedade. A descolonizac¢ao
busca reconhecer e enfrentar as consequéncias negativas do colonialismo,

como a opressao, a exploracdo e a marginalizagéo de certos grupos sociais,
especialmente aqueles que foram subjugados pelos colonizadores (Slide 4).

Assim, teria sido fundamental descrever o mesmo processo na América Latina e Brasil,
podemos supor que como posto na aula, sé existir esses processos na india e Africa, e ao
deixar de fora a América Latina pode significar: “Com efeito, a politica do siléncio se define
pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros sentidos possiveis, mas

indesejaveis, em uma situagéo discursiva dada” (Orlandi, 2007, p. 73).

Podemos supor que ao silenciar sobre a América Latina, estaria apagando-se sentidos
indesejaveis( a classe dominante),ou seja, a apreensao critica da histéria do Colonialismo
neste continente, em especial no Brasil. E para permanecermos nos mesmos moldes de
nomenclatura desta aula, portanto, o que n&o existe “o Colonialismo”, nao precisa ser

combatido “ a Descolonizagao” .
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O siléncio, entdo, trabalha nos limites do dizer, ou ainda da interdicdo do dizer (
Orlandi, 2007), esse mesmo processo pode ser verificado, por exemplo, quando néao se diz
nada sobre o MST, como a ajuda que promoveu na Pandemia da Covid-19 ao distribuir mais
de 7 milhdes de toneladas de alimentos( MST, 2022) ou o prémio que recebeu da ONU em
2023, que virou politica publica (Rede Brasil Atual , 2023), ndo se tem uma contranarrativa

gue desmitifique a sua marginalizagéo, a sua luta.

Além disso, causa-nos estranheza a utilizacdo de um referencial latino-americano, ja
que temos um outro tanto de autores e autoras africanos e africanas, indianos e indianas, a
exemplo de Aimé Césaire (1913-2008) - poeta martinicano criador da palavra Negritude
(Domingues, 2005) e sua obra fundamental nos estudos decoloniais, Discurso sobre o
Colonialismo, de 1950 (Césaire, 2020).

Frantz Fanon (1925-1961) outro martinicano, referéncia obrigatéria na temética
decolonial com suas obras, Pele Negra, Mascaras Brancas, de 1952 (Fanon, 2008) e Os
Condenados da Terra, de 1961 (Fanon, 2022) e Albert Memmi (1920-2020) autor de outro
referencial indispensavel, Retrato do Colonizado precedido de Retrato do Colonizador, de
1975 (Memmi, 2021) .

E ainda para ndo nos alongarmos em demasia, Gayatri Chakravorty Spivak (1942-) ,
indiana radicada nos Estados Unidos, e seu ensaio Pode o subalterno falar ?, de 1985,
originalmente um artigo, agora transformado em um pequeno livro (Spivak, 2018) também um

referencial basilar.

O que podemos apreender é que estes autores e autoras estavam na efervescéncia
destes processos de descolonizagdo, em especial Fanon e Ceésaire, intrinsicamente
mergulhados no que o texto chama de descolonizacdo, aqui indissociavel da luta para a

independéncia, a libertagdo e a autodeterminagéo:

O processo de descolonizacdo da Africa foi predominantemente um
movimento politico que visava alcancar a independéncia, a soberania e a
autodeterminacdo dos povos africanos, representando uma
transformacéo profunda na paisagem politica do continente e um marco
significativo na historia global do século XX. Envolve o reconhecimento
das culturas e dos saberes tradicionais de povos diversos que foram
marginalizados pelo colonialismo. Isso deve incluir a promo¢do de uma
educacéo que valorize as culturas locais e a preservacao dos direitos desses
povos. Em resumo, ele prevé a busca por promover uma maior igualdade e
justica social, desconstruindo as estruturas coloniais e criando uma
sociedade mais justa e inclusiva (slide 5, grifos nossos).

Surge entdo de nossa parte, a problematizacdo de um possivel apagamento dessa
producao afro-asiatica. No nosso entendimento muito mais adequada a teméatica ali explorada,
podendo inclusive terem sido citados enquanto idealizadores e participantes in loco desses

processos.
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Outro detalhe ndo escapa aos nossos olhos, quando o texto diz “movimento politico”
d& a impresséo de negocia¢fes de cunho diplomatico, aqui mais uma vez se vela a violéncia

empreendida, que entre tantos exemplos, a relevancia da Guerra da Argélia®, de 1954 a 1962.

A efeito de elucidacdo, o processo de Neocolonizacdo ocorreu entre o século XIX e
inicio do XX, em expansao ao nascente Capitalismo em busca de mercados e matéria prima
e a partir dos eventos da Partilha da Africa, um projeto de dominacdo imperialista das
poténcias europeias a época como Alemanha, Franca e principalmente a Inglaterra. Portanto,

esta aula se refere mais a este processo de libertacdo do Imperialismo europeu.

Entretanto, ao trazermos esta teméatica a baila, temos que ter em mente que os efeitos
da colonizacao a partir de 1492, conforme ja elencado na presente pesquisa, deixa evidente
as semelhancas destas consequéncias aqui na América Latina, o que fundamenta entéo esta
problematizacdo de um silenciamento intencional®®. Por exemplo, em Walter Mignolo,
conforme texto utilizado como referéncia da aula:

Na América do Sul, na América Central e no Caribe, o pensamento
descolonial vive nas mentes e corpos de indigenas bem como nas de
afrodescendentes. As memorias gravadas em seus corpos por geracdes e a
marginalizagdo sdcio-politica a qual foram sujeitos por instituicdes imperiais
diretas, bem como por instituicbes republicanas controladas pela populacdo

crioula dos descendentes europeus, alimentaram uma mudanga na geo e na
politica de Estado de conhecimento(Mignolo, 2008 p. 291) .

Ora, como se justifica entdo o uso de autores como nesta citacdo de Walter Mignolo,
mas nao se fala nada do que eles estdo dizendo (ou teorizando) [nos seus textos com
referéncia a América Latina, ou se amplia um pouco mais a conceituagcdo estudada, sO

podemos pensar em uma intencionalidade, ou ainda um esquecimento providencial.

Neste 3° bimestre de 2023, composto por 15 aulas, ainda sobre o 1° ano do Ensino
Médio, analisamos as aulas 5, 9, 10, 11 e 15. As analises pautam-se sobre o 3° bimestre de
2023 porque o Material Digital desse mesmo bimestre referente a 2024 ainda néo foi publicado
no repositorio do CMSP.

QUADRO 6 - Material Digital 10. Ano do Ensino Médio - Histéria - 30 Bimestre/2023

Aula - Titulo

% A Guerra da Argélia, ou Revolucao Argelina, foi extremamente importante e simbdlica na luta contra
o Imperialismo Francés, tendo como um dos protagonistas a FLN(Frente de Libertacdo Nacional),parte
do corpo revolucionéario. Outra figura que se aliou a esta luta de libertacdo foi Frantz Fanon , cujos
escritos fundamentavam este ideario de libertacdo e anticolonialista . Em 25 de setembro de 1962 a
independéncia for formalizada (Maisey, 2021).

9 QOra, como se justifica entdo o uso de autores como referéncia, mas néo se fala nada do que eles
estdo dizendo nos seus textos com referéncia a América Latina, s6 podemos chegar a concluséo de
uma intencionalidade, ou ainda um esquecimento providencial.
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Aula 1 De Geracdo em Geragéo
Aula 3% Os movimentos juvenis da década de 1960 — 12 parte
Aula 4 Os movimentos juvenis da década de 1960 — 22 parte
Aula 5 As cidades e o desejo: como é sua cidade? 12 parte.
O uso dos espacos na Histéria do Brasil: 22 parte - A rua 25 de marco e a ladeira
Aula 6 Porto Geral”
O uso dos espacos na Histéria do Brasil: 32 parte - A cidade do Rio de Janeiro: Da
Aula 7 capital do Brasil & vocacao turistica
Aula 8 O uso dos espagos na Histéria do Brasil: 42 parte - O ciclo econdmico do ouro.
Aula 9 Didsporas: identidade e cultura.
Aula 10 Politicas Migratdrias e seus contextos
Aula 11 Migrag6es no Brasil: diferentes realidades e contextos
Aula 12 "Migracbes: diferentes realidades e contextos "
Aula 13 A Modernidade
Aula 14 A mundializagdo da economia
Aula 15 O neoliberalismo ap6s o colapso da URSS
Aula 16 A crise econémica de alguns paises da Zona do Euro e suas consequéncias

Elaborado pela autora em 2024

Aula 5 As cidades e o desejo: como é sua cidade? 12 parte. Contetdo: Utopia e distopia

(processos civilizatérios); A configuracdo espacial e o desenvolvimento das sociedades.

Objetivo: Analisar e compreender a ocupacdo humana e seus desdobramentos a partir de

diferentes localidades e temporalidades. Possui 22 slides.

Na secdo Pra Comecar, ha uma referéncia cultural estadunidense, Os Jetsons como

forma de introduzir os estudos contidos aula:

9% A aula n° 2 ndo é referenciada no Material Digital.
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FIGURA 11 - Os Jetsons- Série Animada Estadunidense (1962 e 1963)

Fonte: Reproducéo do Material Digital

Ao trazer esta referéncia estadunidense, até realmente muito conhecida no Brasil,
deixa-se de promover uma produgéo nacional ou latino-americana, que pudesse funcionar
como uma proposta contra-hegemonica. Nesse caso, temos uma animacao brasileira de
2013, Uma Histéria de Amor e Furia®” que poderia muito bem suprir este quesito introdutério
da aula, com o bonus, de além se tratar de uma distopia, ter um cenério totalmente brasileiro,
com uma cobertura histérica de 600 anos em episodios de resisténcia, em uma Vvisdo

totalmente inversa a eurocéntrica.

Assim, deixa-se de oferecer outros conhecimentos, outras visdes, contranarrativas
para se permanecer em uma continuidade sistematizada de ocultamento de nossas
produgdes culturais e epistemolégicas, a manutengao “do cotidiano escolar com conteudos

que reproduzem um moto-perpétuo epistemoldgico”( Saul; Silva, 2014, p. 2069)

Ao indagar os estudantes e as estudantes, sobre qual modelo de cidade deseja, ou
qual o futuro, traz um referencial alheio a realidade brasileira, portanto construindo um
imaginario oriundo da cultura pop, também traz conceito de Utopia (Thomas More) e atrelando

este conceito a outra referéncia estadunidense, a cidade de Zion, da trilogia Matrix

Além disso, trabalha com o conceito de Distopia, como elemento futuristico, de
repressao, desigualdades sociais e destruicdo. Entretanto, para além do futuro, seré que ja

97 Um homem com quase 600 anos de idade acompanha a histéria do Brasil, enquanto procura a
ressurreicdo de sua amada Janaina. Ele enfrenta as batalhas entre tupinambas e tupiniquins, antes
dos portugueses chegarem ao pais, e passa pela Balaiada e o movimento de resisténcia contra a
ditadura militar, antes de enfrentar a guerra pela agua em 2096( Di Spagna, 2018)
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ndo se pode relacionar essa realidade distépica a nossa atualidade, quando se pensa na

ocupacao dos territorios nas favelas, periferias e em bairros de alto padrao?

A represséo imposta pela violéncia de Estado representada pela policia, exército ou
ainda pelas milicias? Pela falta de infraestrutura desses lugares, poderia se questionar qual a
intencionalidade de uma proposta de moradia de 15 metros quadrados (Carta Capital, 2023)

por exemplo, ou ainda, a situacdo dramatica vivida pela popula¢cdo numa longa estiagem.

Ao utilizar-se situacdes concretas do cotidiano, de seu territorio, estaria estimulando-
se 0s alunos e alunas ao reconhecimento de uma situacdo provavelmente conhecida, a
possibilidade de identidade em um vislumbre de percepcdo como possibilidade do que ja
existe no presente e ndao em um futuro distante, quando se conecta com a perda de direitos

civis e ao racismo ambiental por exemplo.

Aula 9 Diasporas: identidade e cultura. Conteudo: Diaspora; Escravizagéo; Migracao.
Objetivo: Analisar e caracterizar as dindmicas populacionais, de mercadorias e do capital em

diferentes espacos, com destaque para a mobilidade e a fixagdo de pessoas. Possui 24 slides.

Aqui, em um contexto de explicacdo sobre o conceito implicito de diaspora se insere

0 contexto historico do povo judeu, na sec¢éo Pra Comecgar:
Didspora: separa¢do de um povo ou de muitas pessoas por diversos lugares,
geralmente causada por perseguicdo politica, religiosa, étnica ou por

preconceito. [Histéria] Separacdo do povo judeu que, durante alguns
séculos, se espalhou por todo o mundo (slide.4, grifos nossos).

Percebe-se uma interligacdo bem direta de diaspora com o povo judeu, o que vai se
repetir em um outro momento da aula na secdo O que aprendemos hoje: “Também se
caracteriza especificamente pela separacédo do povo judeu, que, durante alguns séculos,

se espalhou por todo o mundo” (slide 17, grifos nossos).

Entdo, pode-se inferir uma observacao: a tentativa de protagonismo judeu. E embora
trate também da diaspora boliviana, passou ao largo de outras, cujo nimero de imigrantes a
supera em muito, a exemplo dos libaneses que é maior que a populacao do préprio Libano,
formando uma comunidade de mais de 10 milhées de pessoas no Brasil?®(Agéncia Senado,
2010). Poderiamos também inferir a quantidade de emigrantes brasileiros etc. Talvez por uma

guestao muito mais geografica do que historica.

98 Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2010/04/22/comunidade-libanesa-no-
brasil-e-maior-que-populacao-do-libano .Acesso em 11 nov. 2024



https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2010/04/22/comunidade-libanesa-no-brasil-e-maior-que-populacao-do-libano%20.Acesso
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2010/04/22/comunidade-libanesa-no-brasil-e-maior-que-populacao-do-libano%20.Acesso
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Outro detalhe é a superficialidade com que o assunto é tratado, pois em nenhum
momento explica-se as estruturas e causas diaspoéricas em profundidade, a exemplo da Siria,

Arménia e Palestina, ou mesmo da citada no texto.

N&ao referencia, em nenhum momento, o papel da ONU em relacéo a estas didsporas

e muito menos o papel dos paises europeus e dos Estados Unidos tanto na causa das

didsporas, como na recepcdo desses refugiados, o tratamento xenof6bico®® que a muitos séo
expostos e deportacdes arbitrarias. Pensando em Orlandi:

Redefinindo, assim, a ideologia discursivamente, podemos dizer que ndo ha

discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. A ideologia por sua vez é

interpretacdo de sentido em certa direcdo, direcdo determinada pela relacdo

necessdaria com a histéria e seus mecanismos imaginarios(Orlandi,2020
p.31).

Logo, todos esses fatos dariam uma dimensdo muito maior para a compreensao das
motivacGes e consequéncias da didspora, a comecar da transatlantica, dos africanos até
atualidade, com os palestinos., por exemplo.

Aula 10: Politicas migratorias e seus contextos. Conteudo: Imigracéo; politicas
migratorias (questdes étnicas, xenofobia e conflitos territoriais). Objetivo: Analisar e
caracterizar as dindmicas populacionais, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos politicos, econdbmicos, sociais,
religiosos e culturais, para compreendé-las de maneira critica na atualidade. Possui 26

slides.

Esta aula traz em seu bojo a contextualizagéo da xenofobia e racismo a que migrantes
sdo expostos, mostrando um historico brasileiro das politicas migratorias e também apresenta

um contexto e definicdo na elaboragéo de politicas publicas.

Aula 11 MigragBes no Brasil: diferentes realidades e contextos. Conteudo: Migra¢des
no Brasil. Objetivo: Analisar e caracterizar 0s processos migratorios no Brasil a partir de
contextos diversos para compreendé-los e posicionar-se de forma critica e contextualizada.

Possui 23 slides.

Nessa aula se apresenta uma parte da histéria dos fluxos migratérios no Brasil
inicialmente com o ciclo dos nordestinos em fuga da fome e da miséria, durante o ciclo da

borracha . Traz um bonito trabalho iconografico com obra de Portinari, Retirantes.

99 Sobre xenofobia ha um tratamento desse assunto na aula 10, no contexto de politicas migratorias
no Brasil.
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FIGURA 12 - Retirantes, Candido Portinari, de 1944

Fonte: Reproducé&o do Material Digital

E na se¢do Aplicando, a comanda de uma pesquisa a qual os alunos e alunas devem
fazer para responder o0s exercicios propostos, relacionada ao ambientalista Chico Mendes.

FIGURA 13 - Chico Mendes ( 1944-1988)

Fonte: Reproducédo do Material Digital
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Quando se propbe a explanar sobre a problemética da Amazonia, primeiro com a
exploracdo dos seringueiros, a devastacdo da floresta, e, portanto, do cerne da luta
empreendida por Chico Mendes, ndo s6 como seringueiro, sindicalista, mas também como
ativista e ambientalista e seu legado na defesa dos direitos dos trabalhadores e do meio

ambiente.

N&o apresenta outros e outras pessoas que tiveram suas vidas ceifadas por um
ativismo de preservacao da Floresta Amazodnica, a exemplo de Dom Phillips e Bruno Araujo
Pereiral®, mais recentemente em 2022, explicar, ainda que sistematizando informacdes, a
devastagdo em pormenores provocada pelo especulagdo, invasbes, mineradoras e
garimpeiros ilegais, assim como a expulsdo das populagbes ribeirinhas tradicionais e

indigenas.

Interrelacionar habitos de consumo, Capitalismo e a preservacgéo da floresta. Haja vista
gue a Amazoénia tem uma intensificacdo em sua degradacéo pelas demandas da borracha,

agronegocio e exploracao de recursos minerais.

Ja que o material cita os anos 1970, seria pertinente abarcar o papel dos militares,
durante a Ditadura para degradacdo e exploracdo da Amazonia, inclusive relacionados a
trabalho analogo a escravidao, promovidos por empresas multinacionais como a
Volkswagen(Oliveira, 2022) .Teria sido um bom momento para adentrar nesta questdo

ambiental, social e politica.

Aula 15 :O Neoliberalismo apés o colapso da URSS. Conteldo: Neoliberalismo;
Colapso da URSS. Objetivos: Analisar o colapso da URSS; Compreender o conceito de

neoliberalismo e sua dindmica. Possui 29 slides

N&o se chega, nesta aula 15, ao aprofundamento das caracteristicas implicitas ao
Neoliberalismo, a exemplo da financeirizacdo do capital que se manifesta ultimamente de
maneira globalizada, silencia sobre as consequéncias nefastas no Brasil ou ainda na América

Latina, nas politicas de paises como a Argentina ou ainda Chile e Brasil por exemplo:

7

O Neoliberalismo é uma doutrina socioecondmica que retoma 0s antigos
ideais do liberalismo classico ao preconizar a minima intervengao do
Estado na economia, através de sua retirada do mercado, que, em tese,
autorregular-se-ia e regularia também a ordem econdmica. Sua implantacao
pelos governos de varios paises iniciou-se na década de 1970, como principal
resposta a Crise do Petroleo(slide 18, grifo nosso).

100Em 5 de junho de 2022, o indigenista brasileiro Bruno Pereira e o jornalista britdnico Dom Phillips
foram assassinados durante uma viagem pelo Vale do Javari, segunda maior terra indigena do Brasil,
no extremo- oeste do Amazonas.(Rodrigues, 2023)
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Importante salientar que na sec¢ao - Aplicando - hd uma série de indicacfes para que

os alunos e alunos leiam para fazer um exercicio:

Selecionamos uma série de reportagens, para que vocé possa se aprofundar
no assunto e ver de que maneira as praticas neoliberais impactam nossas
vidas. Sendo assim, escolha uma delas e elabore um resumo (sintese). Fique
atento as orientacdes do seu professor e a data de entrega da atividade. * O
gue é o neoliberalismo e por que alguns negam que ele exista? Disponivel
em: https://cutt.ly/OwigmGUR Acesso em: 11 set. 2023. « FMI diz que politicas
neoliberais aumentaram desigualdade. Disponivel em;
https://cutt.ly/pwiqQwfl Acesso em: 11 set. 2023. « Politicas neoliberais na
pandemia sacrificam populacdo periférica, diz pesquisadora. Disponivel em:
https://cutt.ly/NwigQzSV Acesso em: 11 set. 2023. (slide 24)

Portanto, na falta de conteldo, a atividade acaba por complementar a compreensao.
Poderia também abranger tematicas atuais na realidade brasileira para contextualizar o
problema, a exemplo da situagéo vivida no Rio Grande do Sul, conforme exemplificamos na

sequéncia:
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FIGURA 14 - Emergéncia Climatica

O LEITE NEOLIBERAL AZEDOU

_ GOVERNADOR, CADE 0 ESTADO? | TRANSFORMEI EM MINIMO
’ E O DINHEIRO POBLICO? DEI ADS BANCOS
EAMAD INVISIVEL DOMERCADO? . NINGUEM VIU

Fonte: Charge sobre tragédia no Rio Grande do Sul - Jota Camelo

Neste sentido, nos indagamos se ha uma clareza, como supde a charge'® acima das
mais variadas ila¢gdes do Neoliberalismo, inclusive atingindo em cheio uma populacdo, que
nesta politica acaba ficando desamparada, a prépria sorte, desprovida, em funcao de metas

de ajuste fiscal.

Entendemos que, ao relacionarmos estes acontecimentos, no caso especifico de um
desastre ambiental, como do Rio Grande do Sul, portanto uma realidade bem préxima,
concreta, atual dos estudantes e das estudantes hd a percepcdo de que neste sistema

101 Obviamente, a produgdo do Material Digital € anterior a este evento, entretanto a sua citacdo é
apenas um exemplo, uma representacao, trajetoria alternativa, como possibilidade de uma realidade
mais proxima e presente aos alunos e alunas, em seu cotidiano e entorno territorial, e também ha
uma intencionalidade nossa, de trazer , enquanto um documento histérico, o registro com o que
interagimos e nos influencia, enquanto estamos realizando essa pesquisa.
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pautado pelo lucro maximo, austeridade fiscal, as prioridades governamentais, acabam por
migrar do publico para o privado, de forma que os direitos mais fundamentais da populacao
s&o relegados ao abandono, ao esquecimento. E importante trazer a consciéncia qual parcela
€ a mais atingida, a mais vulneravel. Mas que essa constante neoliberal se aplica nas mais

variadas esferas como saude, educagdo e moradia.

Também se presume uma compreensao de que ac¢des neoliberais como por exemplo
0s empreendimentos em area de preservacdo ambiental, ou outras politicas ambientais cujo
objetivo € o lucro maximo, seja a custa da populacdo e mais do que isso, o Estado age em
beneficio destas instituicdes privadas, empresariais. H4 uma predisposi¢céo de que o0s préprios
alunos e alunas ao fazer a atividade proposta cheguem a um consenso sobre o0 que seja

Neoliberalismo e suas abordagens negativas e positivas.

Nesse 4° bimestre do 1° ano do Ensino Médio, composto por 10 aulas, analisamos as
8,9 e 10.

QUADRO 7- Material Digital 10. Ano do Ensino Médio - Histéria — 4° Bimestre/2023

Aula Titulo
1 O Uso Institucional da Violéncia
2 Quando a raz&o vira barbérie (Banalidade do mal) — Parte 1
3 Quando a razéo vira barbérie (Banalidade do mal) - Parte 2
4 Quando a raz&o vira barbérie (Banalidade do mal) - Parte 3
5 Os legados da escravizagao: racismo no Brasil
6 As invencdes do Brasil: silenciamentos e resisténcias dos povos africanos. 12 Parte
7 As invencdes do Brasil: silenciamentos e resisténcias dos povos originérios. 22 Parte
8 Diaspora africana
9 O Estado na governanc¢a ambiental no Brasil
10 Politicas publicas e consciéncia ambiental.

Elaborada pela autora em 2024

Aula 8 Diaspora africana Conteudo: A formagéo das sociedades latino - americanas a
partir da diaspora africana. Objetivos: Analisar e compreender a didspora africana e 0s seus

efeitos na formacéo das sociedades latino -americanas. Possui 21 slides

Nesta aula, expressa-se a violéncia que ocorreu na formacao da atual América Latina,
com a citacdo de Quijano (2005, p.16), sem, entretanto, entrar em seu pensamento central de

Colonialidade:
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A América Latina sofreu inUmeros processos violentos: invasao e colonizagéo
pelos europeus; governos despoticos depois das independéncias dos paises;
desigualdade social; lugar subalterno na economia mundial; reacfes contra
0S movimentos sociais e 0s grupos étnicos. O socibélogo peruano Anibal
Quijano afirmou que: “A produgéo histérica da América Latina comega com a
destruicdo de todo um mundo histérico, provavelmente a maior destruicéo
sociocultural e demogréafica da histéria que chegou ao nosso
conhecimento’(slide 5)

Passando por este contexto parte para um desenvolvimento da temética da formacgéao
da América Latina em suas manifestacdes culturais e contribuicbes para as economias desses

paises, embora a existéncia de desigualdades sociais.

Neste aspecto, lembra muito o pensamento de Gilberto Freyre, ao tentar minimizar os
conflitos de raca, classe e género provocados pela instituicdo do Capitalismo e na atualidade

pelo neoliberalismo, ao se limitar a este aspecto cultural.

O mesmo principio ocorre quando discute-se a africanizag&o do Brasil , partindo desse
pressuposto propde aos alunos e as alunas: “A partir do fragmento textual citado
anteriormente, reflita sobre as relagbes de reciprocidade entre Brasil e Africa e suas
respectivas contribuicbes. Resgate seus conhecimentos; caso for necessario, pesquise em

fontes confiaveis para fazer a atividade” ( slide 16).

Apesar de ser importante essa positivacdo da relacéo Brasil e Africa a problematizacéo

e de existéncia no Brasil e América Latina sdo subsumidas.

Aula 9 O Estado na governanga ambiental no Brasil. Contetdo :O Estado e o meio
ambiente. Desenvolvimento econdmico e a consciéncia ética e socioambiental. Objetivos:
Analisar diferentes impactos ambientais decorrentes de praticas diversas de instituicdes
governamentais, empresas e de individuos; Promocé&o da consciéncia ética socioambiental e

do consumo responsavel. Possui 23 slides

Aula 10 Politicas publicas e consciéncia ambiental. Contetdo: Politicas publicas e
consciéncia ambiental; Objetivos: Analisar diferentes politicas publicas; Promocédo da

consciéncia ética socioambiental. Possui 26 slides

Aqui, nas aulas 9 e 10, sdo desenvolvidos temas relacionados ao meio ambiente,
entretanto, ndo se tem o questionamento da destruicdo ambiental causada pela monocultura,
os chamados desertos verdes, nem o impacto que a criagdo de gado produz no meio ambiente
e no consumo de agua. Também nao cita o uso indiscriminado de agrotéxico, nem a questao

dos transgénicos.

Em um outro aspecto, poderia-se debater a questdo do uso dos automoveis, em

detrimento de um transporte publico de qualidade, e jA que estamos no Brasil,
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especificamente no Estado de S&o Paulo, o desinteresse na despoluicdo de rios importantes

como o Tieté ou investimentos maci¢cos no saneamento basico, e por que ndo fazer uma

ligacdo com a privatizacéo:

A destruicao de habitats naturais, a exploracdo excessiva de espécies e a
introducéo de espécies invasoras podem levar a extingdo de muitas plantas
e animais. A perda de biodiversidade ndo afeta apenas os ecossistemas,
mas também pode ter consequéncias imprevisiveis para a seguranga
alimentar e a salude humana. A contaminacdo do ar, 4gua e solo por
poluentes toxicos causam problemas de salde em humanos e animais, além
de danos aos ecossistemas (slide 15, grifos nossos).

Nesta citagdo faltam os sujeitos, quem age, os responsaveis, direta ou indiretamente,

ao ndo nomear, perde-se o referencial de memdéria, de consciéncia. Anuviam-se as

percepgdes, portanto:

No momento que damos nome a qualquer objeto da natureza, nés o
individuamos,o diferenciamos do resto que o cerca: e ele passa a existir para
a nossa consciéncia.Com esse simples ato de nomear distanciamo-nos da
inteligéncia concreta animal, limitada ao aqui e agora, e entramos no mundo
do simbdlico. O nome € simbolo dos objetos que existem no mundo natural e
das entidades abstratas, que s6 tem existéncia no nosso pensamento(...) O
nome ou a palavra, retém na nossa memdéria, enquanto ideia, aquilo que ja
nao esta ao alcance dos nossos sentidos (Aranha; Martins, 2016, p.50-51).

Aliada a esta constatacdo, apesar de trazer sugestbes de um “desenvolvimento

sustentavel” ndo vai mais adiante que uma situacao panfletaria que se assemelha a meros

paliativos, que no mundo capitalista podem ser facilmente cooptados:

Setor econdmico: com o desenvolvimento sustentavel, em que empresas tém
a responsabilidade de adotar praticas de negécios que considerem o0s
impactos ambientais em longo prazo, incluindo a minimizacao do desperdicio,
a reducdo das emissbes de poluentes e a adogcdo de tecnologias limpas.
Investidores e instituicdes financeiras podem promover a sustentabilidade ao
direcionar fundos para projetos e empresas que adotam praticas
ambientalmente responsaveis. Setor privado: pode apoiar a inovagdo em
tecnologias e solugbes ambientalmente sustentaveis, confiantes de que a
transicdo serd feita para uma economia mais defensavel. Os Individuos
devem possuir a responsabilidade de fazer escolhas de consumo que
minimizem o impacto ambiental e ainda promover o consumo consciente
(slide 16).

Nesta seara, ainda cabem questionamentos, a saber a disputa de terras indigenas e

o desmatamento da Amazonia ou a crise hidrica, qual o motivo dessas crescentes crises (para

se delimitar nas mais presentes em meios de comunicacao) ainda serem persistentes e até

certo modo crescentes? O que pode haver de errado nessas estruturas? Ha uma efetivacéao

de politicas ambientais e sustentabilidade que se veiculam em propagandas e rotulos de

produtos nas prateleiras de supermercado, ou sdo meras perfumarias que mascaram o real

problema?
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Oras, ao se pensar por que o Brasil aceita, via legislacéo, o largo uso de agrotoxicos
(Konchinski, 2024) proibidos em outros paises? Isto nem passa as margens do texto. Por

qué?

5.3 Analises do 2° ano do ensino médio

Passaremos neste momento a examinar as aulas do Material Digital referente ao
segundo ano do Ensino Médio, para isso, apresentamos abaixo as aulas do 1° bimestre
composto por 14 aulas: Nesse 1° bimestre, do 2° ano do Ensino Médio, analisamos as aulas
5e10

QUADRO 8- Material Digital 20. Ano do Ensino Médio - Histdria - 10 Bimestre/2024

Aula Titulo

Aulal | A*“democracia racial’ e a negagdo do racismo no Brasil

Aula2 | Da"Casa-grande" ao mito da democracia racial

Aula 3 | O patriarcalismo no Brasil: a familia, o aglcar e a violéncia da escravidao

Aula 4 | Patrimonialismo: as raizes "cordiais" do Brasil

Aula’5 | A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos nos pos Segunda Guerra
Mundial
Aula 6 | As Declaracdes histdricas de direitos

Aula 7 | Cidadania e direitos humanos no Brasil: entre o real e o formal

Aula8 | EUA nos anos 1920 e 1930: a prosperidade, a crise e a Grande Depressao

Aula9 | A politica da boa vizinhanca: in South American Way

Aula A condig¢ao feminina: dos reconditos ao mundo urbano-industrial
10
Aula Os anos gloriosos da “América”: uma expresséao cultural do consumo
11
Aula O futuro do passado: os avancos cientificos e tecnoldgicos a servico da
12 “civilizagéo”

Aula No loop da montanha russa: a ciéncia, 0 “progresso” e a guerra

13
Aula A Revolugéo Cientifica: “scientia potentia est”
14

Elaborado pela autora em 2024

Aula 5 A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos no pés-Segunda Guerra Mundial.
Conteudo: Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948): contexto pés-guerras; Direitos
Humanos e suas viola¢des na contemporaneidade. Objetivos: Identificar o contexto historico
da criacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH); analisar principios da
Declaracéo dos Direitos Humanos, reconhecendo as suas violagcdes na contemporaneidade.

Possui 30 slides.
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Esta aula trata da criagdo da ONU e como consequéncia a Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos, ante os horrores da 22 Guerra Mundial:“[...]JPorém, ante o balango

aterrorizante que os vencedores da guerra fizeram das atrocidades dos vencidos, imp0s-se a

comunidade internacional o resgate da nogéo de direitos humanos”(slide 18).

FIGURA 15 - Direitos Humanos (DUDH)

ED 1 | del

Restricao a circulagao
e a nacionalidade

ARTIGO 13

1. Toda pessoa tem o
direito de livremente
circular e escolher a sua
residéncia no interior de
um Estado.

2. Toda pessoatem o
direito de abandonar o pais
em que se encontra,
incluindo o seu, e o direito
de regressar ao seu pais.
Artigo 15°
1. Todo individuo tem
direito a ter uma
nacionalidade.

2. Ninguém pode ser
arbitrariamente privado da
sua nacionalidade nem do
direito de mudar de
nacionalidade.

— | + Zoomautomitico v

Restricao
ao voto

& i

ARTIGO 21

1. Toda pessoa tem o direito de
tomar parte na direcao dos
negocios publicos do seu pais,
quer diretamente, quer por
intermédio de representantes
livremente escolhidos.
2.Toda pessoa tem direito de
acesso, em condicoes de

igualdade, as funcoes publicas do

seu pais.
3. Avontade do povo € o
fundamento da autoridade dos
poderes publicos: e deve

exprimir-se através de eleicoes

honestas a realizar
periodicamente por sufragio
universal e igual, com voto
secreto ou segundo processo
equivalente que salvaguarde a
liberdade de voto.

Limitacoes a
propriedade

ARTIGO 17

1. Toda pessoa,
individual ou
coletiva, tem

direito a
propriedade.

2. Ninguém pode
ser arbitrariamente
privado dasua
propriedade.

& IZ2|»

Trabalho
escravo,
analogo

ou servil

ARTIGO 42

1. Ninguém sera
mantido em
escravaturaou
em servidao;
aescravaturaeo
trato dos
escravos, sob
todas as formas,
sao proibidos.

INFOGRAFICO elaborado a partir de: ONU.
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Agéncia Senado. Infogréfico. 70 anos da Declaracdo

Universal dos Direitos Humanos.

Fonte: Reproducé&o do Material Digital

Esta aula que se inicia com uma declaracdo da ativista Malala Yousafzai pode

z

transparecer que sua luta pelos direitos humanos é exclusiva de paises islamicos, de
governos extremistas, ou de paises subdesenvolvidos, aqui no caso o direito das mulheres: *
Malala Yousafzai, vencedora do Prémio Nobel da Paz em 2014, sobreviveu a um atentado

em seu pais, o Paquistao, promovido pelo Taliba’(slide 3).

Entretanto é fundamental para uma conscientizacdo mais ampla, entender quais as
origens dessas violacGes para além das apresentadas no texto (diretamente como
consequéncia da 2% Guerra Mundial) que em nenhum momento cita por exemplo o
capitalismo, os interesses econdmicos ou como sequelas da colonizagcdo e neocolonizacgéo,

ou na atualidade o neoliberalismo.

E importante ressaltar que para o contexto de uma aula sobre Direitos Humanos, trazer
as interrelagfes de violéncias de forma que se tenha a clareza de que umas pessoas ainda
possuem mais direitos que outras, que signatarios da Declaragéo também historicamente séo

responsaveis ou coautores de violagdes, atrocidades, mediadas por relacées de poder e
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deslocar para esta temética acontecimentos que se ligam a questdes étnicas ,normalmente
tratadas sob uma esfera estritamente racializadas, amplia a visdo dos alunos e alunas também
no sentido de apontar a participacdo ativa desses paises membros ONU( Organiza¢cfes das
Nacdes Unidas) direta ou indiretamente na fomentacdo dessas violéncias.

No caso, como exemplificacdo ndo presente no Material Digital, nossa pesquisa
aponta para o Genocidio em Ruanda, que este ano, em 2024, completa 30 anos, cujas origens
remete ao Neocolonialismo e a participacéo direta da Francga:

A atuacdo da Franca durante o genocidio em Ruanda levanta questdes
importantes sobre sua responsabilidade no cumprimento dos direitos
humanos. Ao apoiar um governo envolvido em crimes contra a humanidade,
a Franca demonstra que sua atuacéo no continente africano é neocolonial e
co-responséavel pela produgdo do genocidio, e ndo comprometida com a

protecdo dos direitos fundamentais dos povos africanos (Elias et. al., 2024,
online)102

Notavel também perceber no seu artigo 17, que a Declaracdo protege, defende a
Propriedade Privada, portanto fundamentalmente capitalista. Neste sentido, pode-se
coadunar que o privado se sobressai como um direito inalienavel, ndo se prevendo outros
modos de vida, para além da propriedade. Talvez seja reflexo, causa de uma sociedade
essencialmente patrimonialista caracterizada e supervalorizada pelo individualismo, pela

competicdo e pela meritocracia, de modo que seres humanos acabam reificados.

Outra observacao que se pode apurar é o artigo 13 da DUDH: “Direito de ir e vir dentro
das fronteiras de seu pais, bem como a deixar um pais e retornar” (grifos nossos). Para uma
critica do conteudo da aula, ndo se discute a limitacdo do direito a liberdade dentro das
fronteiras de seu pais, além disso, sabe-se das deportagfes empreendidas contra imigrantes
ilegais, indesejaveis, pobres e descaracterizados, muito provavelmente advindos de algum
pais outrora e ainda exaurido de seus recursos humanos e materiais , por esses mesmos

paises que hoje os expulsam “sem direitos humanos”.

Podemos pensar em outro exame deste material, o “Universal” da DUDH na verdade
€ bem particular, especifico. Entretanto, obviamente ha criticas que o Material Digital faz a
DUDH, mas entendemos nao serem suficientes para toda a problematica que se alia a marcas

coloniais, raciais, capitalistas, porque nédo se chega as raizes destas estruturas.

Trazendo a aplicabilidade da DUDH, para o Brasil, portanto bem proximo da realidade
dos educandos e educandas, o que dizer da néo citada situacdo dos Yanomami ha décadas,

do ja denunciado genocidio ocorrido durante o governo instaurado no pais no periodo de 2019

102Djsponivel em: https://opeb.org/2024/04/25/30-anos-do-genacidio-de-ruanda/.  Acesso em: 7
mai2024
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a 2022, com a intensificacdo de ocupacgdo de garimpeiros em suas terras (Bond, 2023,
online!?®; Agéncia Brasil 2023, online'®¥). Neste sentido, parece ser mais interessante a defesa
de interesses individuais, principalmente econémicos que se sobressaem aos coletivos em

respeito aos direitos de uma cultura tradicional ancestral.

Pertinente € a dendncia de violéncia policial no Brasil, cujas vitimas tém nome e
endereco certeiros: jovens negros e pobres. Ha uma confusé@o entre pobreza, vadiagem e

bandidagem, o que remete, entre tantos racismos, ao também racismo ambiental.

O material ndo explora esses temas sensiveis, cita a ativista Malala, que no minimo

reside a milhares de quildbmetros do nosso pais, de outra cultura, com outras demandas e

reivindicagdes. Prosseguindo nessa tematica de Direitos Humanos, o material poderia ter
citado a situagao de criancas e adolescentes no nosso pais que:

Para o UNICEF, a face mais tragica das violacbes de direitos que afetam

meninos e meninas no Brasil sdo os homicidios de adolescentes: a cada hora,

alguém entre 10 e 19 anos de idade € assassinado no Pais [estimativa do

UNICEF baseada em dados do Datasus (2018)] — quase todos meninos,
negros, moradores de favelas.(Unicef, 2024, online1%)

Assim, percebe-se um desvio que tira o foco das questbes e problemas brasileiros

com estes referenciais externos que apesar de validos, estdo distantes.

Aula 10: A condigéo feminina: dos reconditos ao mundo urbano-industrial. Conteudo:
A condicdo feminina: papéis sociais antes e apés os conflitos mundiais. Objetivos: identificar
avancos e retrocessos para a condi¢do feminina durante o inicio do século XX; avaliar as
contradi¢cdes do papel da mulher na sociedade urbano-industrial durante os conflitos mundiais
do século XX; debater as estereotipias relacionadas a mulher difundidas pela industria cultural

e de massa. Possui 29 slides

Aqui ha um explicito apagamento da condicdo da Mulher Negra, sua posicdo mais
baixa na piramide social, assim como a mulher nordestina, a operaria, do trabalho doméstico,

favelada. Nao se traz um icone da luta da Mulher Negra no inicio do século XX na figura de

103Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2023-01/chacina-e-resistencia-
relembre-fatos-historicos-da-realidade-
yanomami#:~:text=Em%20abril%20de%202022%2C%200outra,das%20mais%20impactadas%20pelo
%20garimpo . Acesso em: 8 maio 2024.

104 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-01/ministerio-
aponta-que-governo-bolsonaro-ignorou-alertas-sobre-yanomam Acesso em: 8 maio 2024.
105Djisponivel em: https://www.unicef.org/brazil/situacao-das-criancas-e-dos-adolescentes-no-brasil.
Acesso em: 11 set. 2024.
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“E ndo sou uma mulher? — Sojourner Truth™'% discurso que vai inspirar diversas autoras e
ativistas como bell hooks, também deixa ao largo as referéncias das lutas das mulheres latino-

americanas.

FIGURA 16 — Mobilizacédo da forga de trabalho feminina estadunidense
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Fonte :Reproducé&o do Material Digital

Ha presenca macica de referéncias hollywoodianas realmente existentes na época,
portanto estadunidenses, assim ha um refor¢co de uma referéncia de mulher branca advinda
desse pais, de classe média, entretanto, qual a situacao real da mulher brasileira, qual o perfil?
Embora problematize a mulher em sua condi¢do servil e docil de dona de casa e outros
estereotipos, aqui acaba por reforgar esta imagem embranquecida de classe média, ja que
ndo apresenta nada além deste aspecto cultural. Neste sentido, ndo se criam novas
referéncias:

Os textos historiogréaficos relacionam a ascensdo das camadas médias a um
padrdo cultural e de consumo, que traz contradicbes entre uma certa
“‘modernidade” e a falta de um “modelo” que sera forjado no contexto. Se a
mulher comeca a se aventurar na vida publica, com algumas “liberdades”, os
empecilhos ainda sdo muito grandes. A condenacédo desses comportamentos
e o perfil tracado para a condicdo feminina contavam com uma imensa

campanha realizada pela imprensa, publicidade, cinema etc., que é
explicitado pelos textos que revelam a construgdo dessa mulher “moderna”,

106 Esse discurso foi proferido como uma interveng@o na Women'’s Rights Convention em Akron, Ohio,
Estados Unidos, em 1851. Em uma reunido de clérigos onde se discutiam os direitos da mulher,
Sojourner levantou-se para falar apés ouvir de pastores presentes que mulheres ndo deveriam ter os
mesmos direitos que os homens, porque seriam frageis, intelectualmente débeis, porque Jesus foi um
homem e ndo uma mulher e porque, por fim, a primeira mulher fora uma pecadora.
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no entanto, em seu “lar feliz”, que cuida da casa, dos filhos e marido, e ainda

é elegante e glamorosa (slide 21)

Aqui seria oportuno apresentar o pensamento de autoras como Beatriz Nascimento,

Lélia Gonzalez ou ainda Suely Carneiro, expoentes do feminismo negro no Brasil, lembrando

que neste trabalho estamos nos focando na racializagcdo da sociedade e suas consequéncias.

QUADRO 9 - Material Digital 20. Ano do Ensino Médio - Histéria -20 Bimestre/2024

Aula Titulo

Aulal A proclamacao da Republica e o povo: bestializados ou bilontras?

Aula 2 A Republica oligarquica: "a terra do favor"

Aula 3 O Estado e a classe trabalhadora: o populismo de Getulio Vargas

Aula 4 Populismo latino-americano: os governos Perdn na Argentina e Cardenas no México

Aula 5 Revolucao Industrial e as transformac¢des das formas de producéo e de trabalho

Aula 6 A classe operaria vai ao paraiso?: os modos de produzir e trabalhar ao longo do
tempo

Aula7 O trabalho escravizado em diferentes temporalidades

Aula 8 O trabalho servil e assalariado: o tempo do trabalhador

Aula 9 A juventude e o trabalho

Aula 10 | Do trabalho infantil ao direito a infancia

Aula 11l | Doutrinas politicas: o Estado Moderno

Aula12 | N&o referenciada no Material Digital

Aula 13 | Do Estado de bem-estar social ao neoliberalismo

Elaborado pela autora em 2024

Neste 2° bimestre de 2024, composto por 13 aulas, referente ao 2° ano do Ensino

Médio, resolvemos ndo analisar nenhuma aula, somente referencia-las por acreditarmos que

ndo contribuirdo individualmente em nossas proposicbes e problematizagbes em se

considerando as palavras chaves/guias que orientam a nossa pesquisa.

Passemos entdo para o 3° bimestre de 2023, referente ao 2° ano do Ensino Médio, de

modo que analisaremos a aula 5 por apresentar determinados contelildos que nossa pesquisa

em aulas anteriores, do 1° ano, notou a auséncia ou carente de complementacdo ou

aprofundamento, de modo a fazermos novos apontamentos. Analisaremos, além disso, as

aulas 6,7, 8, 9,10 e 11, por se tratarem de categorias relacionadas diretamente a pesquisa.

QUADRO 10 - Material Digital 20. Ano do Ensino Médio - Histéria - 30 Bimestre/2023

Aula Titulo
Aula 1l A “imagem” do Brasil na Primeira Republica: um retrato da excluséo
Aula 2 Do outro lado residem os outros”: questdes sociais e agrarias no Brasil
Aula 3 A guerra que veio de trem: qual o caminho da Brazil Railway Company

Aula 4

O Brasil do Sertao
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Aula 5 A populagdo negra: o pos abolicdo
Aula 6 Os povos indigenas: os excluidos e tutelados do Estado republicano
Aula7 Preservar é resistir: povos e comunidades tradicionais
Aula 8 Povos indigenas no Brasil e desenvolvimento nacional
Aula 9 Modos de vida e habitos culturais ao longo do tempo: quilombos e comunidades
quilombolas
Desenvolvimento econdmico e questdes ambientais no Brasil em diferentes
Aula 10 .
temporalidades
Aula11 A trajetoria historica dos principais marcos da politica ambiental brasileira
Aula 12 Segundo reinado: uma aboligao “gradual™?
Aula 13 Economia no Segundo Reinado: café e modernizagao conservadora
Aula 14 A “babel” de imigrantes
Aula 15 Uma Paris Tropical: a moderniza¢éo do Rio de Janeiro via "bota abaixo"!
Aula 16 A capital insalubre: higienismo e Revolta da Vacina

Elaborado pela autora em 2024

Avancamos refletindo sobre as idas e vindas de temas, que produzidos de outra
maneira, poderiam promover a ampliacao de horizontes sobre essas relagdes étnico- raciais,
nas quais se emolduram a Colonialidade. Conforme nos indagamos anteriormente, se o
estudo da cultura e histéria afro-diaspérico e dos povos origindrios se resume a

especificamente a abordagens sobre racismo e suas vertentes.

Aula 5 A populacéo negra: o pds-abolicdo. Contetdo: Negros pos-aboligdo: trabalho;
Movimentos negros, imprensa, teatro experimental. Objetivos: Analisar os desafios
enfrentados pelos negros apos a abolicdo da escraviddo; identificar e avaliar a importancia
dos movimentos negros de luta contra o racismo que surgiram no pés-abolicdo. Refletir sobre
0 contexto atual, considerando os avancos e os desafios ainda enfrentados na luta contra o

racismo e a discriminagéo racial.

Esta aula trata da situacdo do negro pos abolicdo e apresenta um panorama cultural,
com os clubes negros, dos movimentos de resisténcia como a Frente Negra Brasileira, a
Imprensa Negra, o Teatro Experimental do Negro(TEN) e intelectuais como Luis Gama(1830-
1882) e José do Patrocinio(1853-1905).

Além disso, de maneira inédita, destaca o papel da Mulher Negra na imprensa atual
pelo advento da internet, na producdo de contetdos, assim como seu papel anterior na
organizacdo politica desses movimentos. Entretanto, ndo se nomeia nem se destacam 0s

feitos destas mulheres.

Um fator importante que passa despercebido nesse estudo proposto pelo material € a
definicdo de Movimento Negro como todo e qualquer movimentos sociais que acampem a luta

dos negros e negras conforme segue:
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Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminacdes raciais, que 0s marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural. Para o
movimento negro, a “raga”, e, por conseguinte, a identidade racial, é utilizada
ndo s6 como elemento de mobilizagdo, mas também de mediacdo das
reivindicagdes politicas. Em outras palavras, para 0 movimento negro, a
‘raca” é o fator determinante de organizagcdo dos negros em torno de um
projeto comum de acdo. (Domingues, 2007, p. 102)

Nesta entoada, de certa maneira retomam-se as aulas do 1° ano (10, 11 e 12) e
acrescentam-se novos aspectos. Assim, percebemos uma Histdria compartimentada de forma
a se obter, numa analise, duas constatacdes possiveis, a primeira refere-se a um impedimento
de relacionamentos entre causas e consequéncias imediatos, a segunda, pouco se amplia a
visdo dos alunos e das alunas no todo. Se manifesta em repetecos de memorizagéo, visto
que o gue se estudou majoritariamente no inicio do 1° ano, no 1° bimestre, nas aulas 10, 11
e 12, vai se rever e ai, sim, com um acréscimo de assuntos ou tépicos, somente no segundo

semestre do ano seguinte, no 3° bimestre.

Além disso, supde-se uma repeticdo dos mesmos assuntos, 0 que pode se manifestar
extremamente macante pelos alunos e alunas. Assim, carece-se de novas abordagens. Ao
escolher-se determinados conteddos, muitos outros sdo suprimidos ou excluidos resta-nos
pensar qual a importancia destes para uma educac¢do antirracista, para as relagées étnico-

raciais e libertadora.

Aula 6 Os povos indigenas: os excluidos e tutelados do Estado Republicano. Contetdo
‘Legislac&o indigenista; Marechal Rondon e Servico de Protecéo aos indios (SPI). Objetivos:
Compreender as relagfes entre o contexto histérico do fim do Império e Primeira Republica e
as principais politicas e legislacdes indigenistas adotadas durante o periodo; Avaliar o papel
do Servico de Protecéo aos indios (SPI) e da Fundac&o Nacional dos Povos Indigenas (Funai)
tendo em vista as a¢fes do Estado; Refletir sobre as contradicdes e as restricbes das politicas
indigenistas do periodo, incluindo o assimilacionismo e a tutela estatal, assim como o0s
avancos e as conquistas advindas da Constituicdo de 1988;Promover o respeito e a
valorizacdo da diversidade cultural dos povos indigenas, reconhecendo sua importancia na

construcdo da identidade brasileira. Possui 34 slides.

Nesta aula, na secdo Pra Comecar se faz a titulo de introducdo, uma pergunta aos
estudantes e as estudantes: “Vocé ja conhecia o Bré6 MCs ou houve um estranhamento de
sua parte ao apreciar um video de jovens Guarani-Kaiowa cantando um rap? O fato de
estarem utilizando outras referéncias culturais representa um abandono dos valores

tradicionais?” (Slide 4).
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Esse ponto é importante pois tenta trazer para o debate, outras perspectivas de modo
de vida inerente aos indigenas que, via de regra, sdo apreendidos na 6tica do senso comum,

e até dentro das Unidades Escolares, como seres primitivos, isolados, selvagens e seminus.

Outro detalhe dessa aula, além de discorrer sobre as mazelas impostas aos povos
originarios, a partir da Primeira Republica “o que levou até extingdo de povos. Apresentou
rappers indigenas no inicio da reflexdo da aula e termina com um intelectual indigena, Daniel
Munduruku®” em uma importante entrevista, da qual reproduzimos o excerto:

[...] Quando em uma entrevista perguntaram ao escritor Daniel Munduruku se
ele “enquanto indio etc.”, ele cortou no ato: ‘ndo sou indio; sou Munduruku’.
Mas ser Munduruku significa saber que existem Kayabi, Kayapé, Matis,
Guarani, Tupinamba, e que esses ndo sdo Munduruku, mas tampouco sao
Brancos. Quem inventou os “indios” como categoria genérica foram o0s
grandes especialistas na generalidade, os Brancos, ou por outra, o
Estado branco, colonial, imperial, republicano. O Estado, ao contrario dos
povos, sé consiste no singular da prépria universalidade. O Estado é sempre
Unico [...]. O povo tem a forma do Mdltiplo. For¢cados a se descobrirem
“indios”, os indios brasileiros descobriram que haviam sido unificados na

generalidade por um poder transcendente, unificados para melhor serem des-
multiplicados, homogeneizados, abrasileirados” (Slide 28, grifos nossos).

Percebe-se uma intencionalidade de desmistificar os conceitos pré-estabelecidos que
acabam por marcar a existéncia dos povos originarios. Entretanto, ainda carece nesta aula,
de problematiza¢cfes mais contemporaneas, como as invasoes, presenca de mineradoras em
terras indigenas, demarcacdes pendentes, degradacdao do meio ambiente e o ja citado,

genocidio Yanomami durante a pandemia da Covid-19.

Aula 7 Preservar é resistir: povos e comunidades tradicionais”. Conteudo: Legislagéo
(Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos Tradicionais); Saberes dos
povos tradicionais. Objetivos: Compreender a legislacédo brasileira relacionada aos povos e
as comunidades tradicionais, seus principios, diretrizes e objetivos (Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais — PNPCT);ldentificar
alguns dos desafios enfrentados pelas comunidades tradicionais; Reconhecer a importancia
dos saberes dos povos tradicionais: explorando os conhecimentos e as praticas, como 0s
saberes ancestrais, a medicina tradicional, as técnicas agricolas sustentaveis, a relacdo com

a natureza e a preservacdo ambiental. Possui 35 slides.

A aula cumpre seus objetivos elencados, entretanto, como na anterior, a 6, n&do se

relaciona ao racismo ambiental , a expulsao de territérios, especulacéo imobiliaria ou ainda, a

107 Na aula 5 do 2° ano, reclamavamos da auséncia de ativistas brasileiros, tanto Daniel Munduruku,
guanto Ailton Krenak sao referenciados em tematicas relacionadas as questfes indigenas.
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biopirataria’®®(Souza, 2024) exploracéo essa que se inicia desde os primérdios da colonizacdo
das Américas em 1492, no caso brasileiro, a extracdo do pau brasil. Na atualidade, gigantes
internacionais do ramo alimenticio e farmacéutico, por exemplo, roubam o conhecimento
tradicional de cura e até nossos frutos ja foram patenteados ilegalmente(?) o cupuacu e o

acai( Souza, 2024). Nao é dificil imaginar o porqué de se privatizar a “agua”.

Todos esses fatores acabam por colocar em risco a sobrevivéncia seja dos povos
originarios ou das comunidades tradicionais, ou ainda a nossa, nos grandes centros urbanos,
portanto, além de apresentar aos estudantes, as estudantes os meandres deste modo de vida,

deve (precisa) haver uma conscientizagdo maior que se leve a refletir sobre nossos habitos.

Pois também temos a responsabilidade de preservar, de proteger, principalmente ao
refazer toda a cadeia do que nos chega, porque a maior ameaca Sdo as empresas
transnacionais aliadas ao agronegécio. Em que momento os textos dessas aulas tocam

nestas questdes? Siléncio!

Aula 8: Povos indigenas no Brasil e desenvolvimento nacional. Contetdo: Politicas
indigenistas; Populacdo indigena e desenvolvimento nacional durante a ditadura civil-militar.
Objetivos: Compreender as politicas indigenistas ao longo do tempo e a relacdo entre o
Estado brasileiro e as populagbes indigenas. Analisar os impactos econdmicos e
socioambientais durante a ditadura civil- -militar no Brasil (1964-1985) para a populacdo
indigena. Avaliar criticamente os efeitos das politicas de desenvolvimento nacional, levando
em consideracdo aspectos como a demarcacao de terras, a exploragdo de recursos naturais

e a perda de autonomia por parte dos povos originarios. Possui 32 slides

Nessa aula, 0s objetivos propostos sdo cumpridos inicialmente e apresenta o histérico

das conquistas indigenas e traz até um de seus mais conhecidos ativistas:

Foi durante a Assembleia Constituinte, em 1987, que Ailton [Krenak]
protagonizou uma das cenas mais marcantes: em discurso na tribuna, vestido
com um terno branco, pintou o rosto com tinta de jenipapo para protestar
contra 0 que considerava um retrocesso na luta pelos direitos indigenas. “Em
1988, participou da fundacdo da Unido dos Povos Indigenas, organizacéo
gue buscava representar os interesses indigenas no cenario nacional. Em
1989, participou da Alianca dos Povos da Floresta, movimento que busca o
estabelecimento de reservas naturais na Amazodnia onde fosse possivel a
subsisténcia econdmica através da extracdo do latex da seringueira, bem
como da coleta de outros produtos da floresta (Slides 3 e 4).

108 A biopirataria € a exploracéo ilegal de recursos biolégicos, conhecimentos tradicionais ou genéticos
com o objetivo de lucro econdmico. A apropriacdo desses recursos pode ser feita na subtracdo de
sementes, plantas, animais e até na extracdo da propriedade intelectual de comunidades tradicionais,
indigenas e quilombolas.
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O importante dessa aula, segundo a nossa analise é , neste periodo de glorificacdo
das forcas armadas, com o recrudescimento de uma extrema direita atuante no pais, relatar
as atrocidades cometidas contra as comunidades tradicionais e 0s povos originarios que
estavam atrapalhando o projeto da ditadura impetrada pelos militares nos anos 1970:

O resultado apresentado pelo procurador em seu Relatério é estarrecedor:
matancas de tribos inteiras, torturas e toda sorte de crueldades foram
cometidas contra indigenas no pais, principalmente pelos grandes
proprietarios de terras e por agentes do Estado. Figueiredo fez um trabalho
de apuracdo impressionante; incluiu relatos de dezenas de testemunhas,
apresentou documentos e identificou cada uma das violagdes que encontrou

— assassinatos de indios, [...] sevicias, trabalho escravo, apropriagao e
desvio de recursos do patriménio indigena (Slide 16, grifo nosso).

Melhor para efeito de uma conscientizacao e criticidade é tracar um elo com a atuacao
das Forcas Armadas naquele periodo histdrico e na Histéria Recente do pais com a atuacao
na pandemia da Covid-19 e os escéndalos durante a gestdo 2019-2022(CartaCapital, 2023).

Aula 9 Modos de vida e habitos culturais ao longo do tempo: quilombos e comunidades
quilombolas. Contetdo: Resisténcia negra: quilombos; Comunidades quilombolas ontem e
hoje. Objetivos: Reconhecer o significado de quilombo e as territorialidades das comunidades
quilombolas; identificar as formas de resisténcia que estdo ligadas as comunidades
qguilombolas ao longo do tempo; analisar as legislacdes concernentes as comunidades
qguilombolas e avaliar avangos e entraves na titulacdo dos territérios pertencentes a essas

comunidades. Possui 35 slides.

Acrescentamos as analises de aulas anteriores que se encaixam nesta, a perspectiva
de modo um de viver quilombola que pode ser aplicado nas cidades:
Nesse sentido, quilombo né&o significa reflgio de escravos fugidos. Tratava-
se de uma reunido fraterna e livre, com lagos de solidariedade e convivéncia
resultante do esforco dos negros escravizados de resgatar sua liberdade e
dignidade por meio da fuga do cativeiro e da organizacdo de uma sociedade
livre. Os quilombolas eram homens e mulheres que se recusavam viver sob

o regime da escraviddo e desenvolviam acfes de rebeldia e de luta contra
esse sistema (slide 9, grifos nossos).

Perfeitamente possivel aplicar essa unido quilombola nas lutas que se travam nos
grandes centros urbanos, contra um sistema desumanizante, opressor a que se expde grande
parcela da populagéo, a exemplo das favelas., segundo Antdnio Bispo dos Santos(2023): “No
dia em que os quilombos, perderem o medo das favelas, que as favelas confiarem nos
quilombos e se juntarem as aldeias, todos em confluéncia, o asfalto vai derreter!”(Santos,
2023 p.45).Desse modo, outros modos de pensar, de viver ,de saberes e articulacdes, longe

da colonizacdo(Santos, 2023).

Precisamos instigar os educandos e educandas a vislumbrarem outras cosmovisoes,

além da generalizacdo ocidental, de forma que a Interculturalidade seja uma possibilidade de
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ocupacao de espagos historicamente construidos por negros, negras € povos originarios,

alinhando-se a um projeto de libertacéo e de transformacéo (Walsh,2019).

Neste contexto, a Quilombagem conceito trazido por Abdias Nascimento (2019), vai
confluir com uma ideia de superagéo da opresséo imposta negritude a partir do escravismo
para uma reconstrucdo autbnoma e de autodeterminacdo de sua cultura solapada pela

ocidentalidade, e de cujas caracteristicas se inspiram no legado de resisténcia de Palmares.

Aula 10 Desenvolvimento econémico e questdes ambientais no Brasil em diferentes
temporalidades. ConteGdo: Praticas econdmicas, culturais e politicas dos impactos
econdmicos e socioambientais, tendo em vista 0s processos historicos de uso e ocupagéo do
espaco. Objetivos: Analisar e discutir as perspectivas utilitaristas de préaticas econémicas em
relagcdo aos recursos naturais nos usos e nas ocupagdes dos espagos no Brasil. Possui 28

slides.

Aula 11 A trajet6ria historica dos principais marcos da politica ambiental brasileira.
Conteudo: Politicas ambientais ao longo do tempo no Brasil. Objetivos: Apresentar as
principais leis e instrumentos de politica ambiental adotados no Brasil em diferentes contextos
historicos. Analisar a evolucdo das politicas ambientais no pais, identificando na histéria do
desenvolvimento econdmico os desafios e 0s avangos na prote¢cdo do meio ambiente. Discutir
a governanga ambiental, o papel do Estado, da sociedade civil e do setor privado. Possui 35

slides.

Neste instante analisamos essas duas aulas (10 e 11) conjuntamente por se
complementarem na mesma questdo: a ambiental, que além disso, acabam por retomar os

estudos das aulas 10 e 11, do 4° bimestre do 1° ano.

Na aula 10, na secdo Para Comecar cuja finalidade € introduzir e retomar conceitos ja
sabidos pelos alunos e alunas, ha a seguinte pergunta: “Qual seria a responsabilidade do

poder politico, econdmico e dos individuos em relagao a preservagao ambiental?” (slide 3)

E um bom momento para discuss&o sobre os representantes do povo no legislativo,
portanto, a importancia das elei¢cdes e assim a Politica deve ser encarada, como realmente é,
normativa e orientativa de nossas vidas. Aqui, deixar muito claro a diferenca entre objeto e

sujeito de sua propria histoéria.

Para além dessa discussdo, que pode ser feita a depender do professor ou da
professora, ha sempre o silenciamento das atuais tentativas de desmonte das politicas de

protecdo ambiental ja existentes.
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Importante levar o aluno, a aluna & materialidade dessas questfes visto que pode -se
ter a percepcgéo de acontecimentos de um futuro distante, entretanto, ja nos bate a porta, bons
exemplos ja citamos nesta pesquisa, o caso da Braskem, o desastre ambiental do Rio Grande
do Sul, o genocidio Yanomami, as tragédias de Brumadinho e Mariana, todos esses

exemplos, ao longo das nossas analises, ndo aparecem nos textos, portanto, siléncio!

Neste proximo bimestre, composto por 10 aulas, optamos por analisar as aulas 6, 8 e
10, j& que adentram mais explicitamente em problematizacdes antes aqui expostas.

QUADRO 11 -Material Digital 20. Ano do Ensino Médio -Histéria -40 Bimestre/2023

Aula Titulo

Aula 1 Das cinzas a paz: as origens histéricas da ONU

Aula 2 A nova ordem econdmica: conferéncia de Bretton Woods

Aula 3 Da guerra quente a guerra fria; 0 mundo bipolarizado

Aula 4 Guerra fria: corrida armamentista e zonas de influéncia

Aula 5 "Tigreiros": a escravizacao a servigo do saneamento basico

Aula 6 “A domesticacgdo das aguas”: usos e acessos no século XIX

Aula7 Alimpeza urbana e o saneamento na capital do Império

Aula 8 Politicas higienistas e sanitaristas no RJ: epidemias e “classes perigosas"
Aula 9 Movimento operério: as greves e as lutas por direitos na Primeira Republica?
Aula 10 Mulheres operérias: permanéncias e mudancas no mundo do trabalho

Elaborada pela autora em 2024.

Na aula 6 A domesticacdo das aguas: usos e acessos no seculo XIX. Contetdo
Politicas de saneamento (século XIX); Sistemas de distribuicdo de dgua e impactos sociais;
Escravismo. Objetivos: Analisar as medidas de saneamento, abastecimento e distribuicéo de
agua no Rio de Janeiro a partir da vinda da corte portuguesa, identificando costumes e
praticas do uso da agua; Problematizar a relacdo entre o saneamento e a escravizagao,
abordando as condicbes de vida dos escravizados; Refletir criticamente sobre as
permanéncias das desigualdades na distribuicdo de agua e no acesso a infraestrutura, que

ainda persistem na sociedade contemporéanea. Possui 31 slides.

Na secdo Pra Comecar traz os questionamentos “Sobre sua distribuicdo, sera que
todos os lugares tém acesso a agua tratada e encanada? Quais regifes geralmente
costumam apresentar mais problemas de abastecimento de 4gua? Vocé ja vivenciou algum
momento de desabastecimento de agua em sua casa?” (Slide,3). Nesse sentido, permite uma
conexdo com a realidade atual de parcelas da populacdo que sofre com a mé distribuicdo da

rede de 4gua( assim como de esgoto.
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Apesar de trazer um histérico da distribuicdo de agua na cidade do Rio de Janeiro,
deixa a cargo do alunado a reflexdo dos ainda problemas vividos e, na secdo Aplicando,
contextualiza:

O saneamento basico no Brasil é regulamentado pela Lei n° 14.026, de 15
de julho de 2020, que atualizou o marco legal determinando as diretrizes
para o conjunto de servicos, infraestruturas e instalacfes de abastecimento
de agua potavel, coleta e tratamento de esgoto, limpeza urbana e manejo de
residuos sélidos e drenagem e manejo das aguas pluviais. No entanto, é
importante destacar: quanto mais periférica a area (e mais precaria), maior a
dificuldade de acesso a destinacdo de lixo de forma adequada, o que
reproduz a estratificacdo e desigualdades em diferentes regides, cidades e
estados, além dos inlmeros impactos ambientais, que geram problemas a
populagdo, como alagamentos, problemas de sadde publica, deslizamentos,

poluicdo urbana e dos recursos hidricos, entre alguns exemplos. Discutam a
respeito, tendo em vista as permanéncias historicas! (Slide 24).

Deixa de problematizar as questfes de privatizacdo da agua, seu significado para a
sociedade, ndo detalha como funciona na atualidade a estratificagdo social que culmina com
0 racismo ambiental. Nem se questiona as origens de tal precarizagdo mais a fundo. Se
informa um problema do cotidiano, mas nos perguntamos até que ponto o Material Digital
contribui para a conscientizagdo sobre as estruturas complexas e interligadas sobre as quais

se assentam.

A privatizagédo da agua, o racismo ambiental e a estratificagdo social s&o indissociaveis
do modelo neoliberal. Portanto faz-se necessario uma abordagem mais aprofundada e critica
sobre essas tematicas. Cabe a reflexdo da transformac@o da Natureza em mercadoria (a
adgua), suas implicagbes sociais e econdmicas que acabam desembocando em injusticas
sociais. E importante demarcar que 4gua e saneamento béasico sdo direitos que devem ser

universalizados. Também ressaltar a luta de grupos contra essas privatizagdes (Frois, 2023).

O abandono pelas politicas publicas e escassez de investimentos marginalizam
populagfes, que vivem cada vez mais em ambientes degradados e sem infraestrutura. O texto
nos mostra que é um problema historico, entretanto ndo se relaciona suficientemente, pela

complexidade que envolve, a atualidade das sociedades contemporaneas.

Na proxima aula analisada, a 8, seguiremos 0 mesmo principio de reflexdo sobre
direitos, defendendo que devem ser universalizados, pois as questdes abordadas na aula
anterior e nesta se interligam dentro de um mesmo contexto histérico e social. Embora no
Material Digital tenha-se problematizado diversos aspectos dessa historia, ainda nao
conseguiu aprofundar suficientemente na andlise das complexidades que envolvem as

estruturas sociais, politicas e econdmicas que sustentam essas desigualdades.
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A logica de complexidade que permeia esse tema exige uma abordagem mais
detalhada, que considere as multiplas camadas de fatores histoéricos, culturais e sistémicos
que interagem entre si e moldam a realidade das populagdes marginalizadas.

Aula 8 Politicas higienistas e sanitaristas no Rio de Janeiro: epidemias e “classes
perigosas. Conteudo: Higienismo e politicas sanitaristas; Epidemias e doencas nos séculos
XIX e XX no Rio de Janeiro - Império e Primeira Republica; “Classes perigosas”. Objetivos:
Compreender o contexto histdrico em que ocorreram epidemias no Rio de Janeiro, durante a
segunda metade do século XIX e no inicio da Primeira Republica, problematizando os eventos
que moldaram as politicas de salde publica e de saneamento da época; Analisar, na ideologia
higienista, o carater social e de vigilancia moral dos comportamentos dos individuos das

denominadas “classes perigosas”.

Nesta concepcao, complementando o texto da aula, o racismo ambiental esté atrelado
ao aparato legal executado pelo poder publico, que agrava as condigbes de vidas das

populacdes ja marginalizadas.

Um exemplo emblematico deste processo ainda vigente na contemporaneidade, é o
da demolicao do Cortico Cabeca de Porco no final do século XIX, habitado por trabalhadores
e trabalhadoras livres e ex-escravizados e ex-escravizadas pobres, em condi¢des precarias,
no centro da cidade do Rio de Janeiro que, a titulo de controle social, higienizacdo e
modernizagdo, foram expulsos e acabaram por povoar o Morro da Favela, atual Morro da

Providéncia.

Esse episddio ndo apenas marcou o inicio do processo de faveliza¢do na cidade, mas
também evidenciou a persisténcia das praticas de exclusdo social que ainda hoje sdo

refletidas nas politicas urbanas (Chalhoub ,2017).

Podemos atrelar a esta mesma politica de higienizacdo e excluséo, os varios casos
explicitados durante a pandemia da Covid-19 em nossa Historia Recente. Assim como no
passado, a pandemia exp0s a fragilidade das politicas publicas voltadas para as comunidades

periféricas.

Durante a crise sanitéria, foi possivel observar como as populagées marginalizadas
foram novamente as mais afetadas. O acesso precario a servicos de saude, a falta de
infraestrutura basica, como saneamento e agua potavel, e a desigualdade no atendimento
médico revelaram o legado de uma politica higienista que historicamente visou a exclusédo

dessas populacdes.



149

As medidas de distanciamento social, por exemplo, evidenciaram o paradoxo de como,
em muitas favelas'®®, a superlotacéo e a caréncia de condi¢cdes minimas de higiene e moradia

tornam impossivel qualquer forma efetiva de isolamento.

A pandemia também revelou o racismo ambiental que persiste na sociedade brasileira,
ja que as comunidades mais afetadas sdo aquelas compostas, predominantemente, por

negros, negras, indigenas e pobres.

As préticas de higienizacdo e favelizagcdo, que comecaram no século XIX, seguem
atuais no cotidiano dos grandes centros urbanos, perpetuando a marginalizacdo e a exclusdo

de vastos setores da populacéo.

A aula 10 Mulheres operéarias: permanéncias e mudangas no mundo do trabalho.
Conteudo: Condic¢des de vida e trabalho feminino na Primeira Republica; Movimento operario;
Anarquismo; Resisténcia feminina. Objetivos: Compreender o cotidiano do trabalho e da
resisténcia feminina no periodo da Primeira Republica, identificando as principais dificuldades
enfrentadas em suas condi¢des de vida e a auséncia de direitos; Refletir criticamente sobre o
trabalho operéario feminino, associando-o aos processos de desigualdade socioeconémica e

de género.

Aqui se apresentam as origens do Dia Internacional da Mulher e as imbrica¢des do
trabalho feminino nas fabricas, ressaltando as méas condi¢des de trabalho e os baixos salarios,
e 0s estere6tipos de género. Destaca a luta coletiva na conquista de direitos, especialmente

0 movimento anarquista alavancando uma consciéncia de classe e género.

Entretanto, o que falta ao texto. sdo as condi¢des enfrentadas pelas mulheres negras
em um pais recém-saido de um regime escravocrata em transi¢céo para o trabalho assalariado,
dessa forma, as histérias dessas mulheres foram invisibilizadas e suas condi¢g6es de trabalho
marcadas por uma exploracao intensa. Notamos, portanto, uma intersec¢éo entre a opressao

efetuada pelo racismo, pelo género e pela classe social que ocupavam Lélia Gonzalez (2020).

109 Ao adotarmos essa nomenclatura, buscamos respeitar o contexto sociocultural das comunidades,
sem, em momento algum, reforcar estigmas. Pelo contrario, nossa intencao € denunciar as condi¢des
precérias a que essas populacfes estdo submetidas. Utilizamos esses termos para destacar nao sé as
adversidades, mas também a luta constante dos movimentos sociais, que atuam na resisténcia, na
(re)existéncia e na (re)significacdo dos espagos que ocupam. Essas comunidades tém demostrado
uma notavel capacidade de recriar suas realidades, desafiando a exclusao e o abandono do Estado.
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5.4 Andlises do 3°ano do ensino médio

Observamos inicialmente que no ano de 2023, ndo houve oferecimento do
componente curricular Histéria de forma autbnoma estando contido sob a nomenclatura
genérica de Ciéncias Humanas, assim deixamos de analisar esse periodo, uma vez que
estamos procedendo analises deste componente curricular disposto como autbnomo no

curriculo.
QUADRO 12 - Material Digital 30. Ano do Ensino Médio - Histéria - 10 Bimestre/2024

Aula Titulo
Aulal |Imperialismo na Africa

Aula2 | Asia explorada: China e Jap&o

Aula3 | Os Estados Unidos na corrida imperialista.

Aula4 | Asrivalidades imperialistas e Primeira Guerra Mundial

Aula5 | A Guerra acabou, o mundo se modificou.

Aula 6 Primeira Guerra Mundial e o cenéario brasileiro

Aula7 | O fim da Grande Guerra e a nova configuracdo mundial

Aula 8 | A RdUssia pré-revolucionaria: o “ensaio geral”

Aula9 | As Revolugdes Russas

Aula 10 | Da Russia socialista ao stalinismo

Aula 11 | Totalitarismo e antidemocracia: o fascismo

Aula 12 | Uma marcha sobre Roma: o fascismo no poder

Aula 13 | A ascensao do nazismo.

Aula 14 | O racismo nazista

Elaborado pela autora em 2024

Neste 1° bimestre de 2024, referente ao 3° ano do Ensino Médio, composto de 14
aulas, resolvemos analisar apenas a Ultima, a 14, como meio de exposicdo da semente do
Holocausto que se inicia no continente africano, especificamente na Namibia, que fica de fora

deste conteudo.

Aula 14 O racismo nazista. Conteudo: O racismo nazista; O Holocausto e a “Solucéo
Final” Objetivo: Desenvolver a compreensao mais aprofundada das nuances historicas e
culturais, para evitar simplificacdes excessivas, por meio do pensamento critico e capaz de

guestionar preconceitos e estereo6tipos.
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Nossa intencdo é demonstrar que houve um treinamento, um ensaio praticado pela
Alemanha contra o povo da Namibia, nos anos 1920, quando este, ainda era uma Coldnia
deste pais, a Alemanha praticou ali, todas as atrocidades mais tarde dirigidas ao povo judeu,
na Europa:

Centenas de cranios de vitimas foram enviadas a Alemanha para estudos
sobre diferencas raciais que tentavam identificar uma superioridade dos
brancos. Vinte desses cranios foram devolvidos de um hospital em Berlim
para a Namibia em 2011.As atrocidades cometidas foram descritas por

historiadores como o “genocidio esquecido” do inicio do século 20(Whewel,
2021, online)110

Dessa forma, fica patente que ao se referenciar o Holocausto, deveria se incluir o
genocidio da Namibia, ao menos!'!, ja que embrionario do que ocorreu mais tarde, durante o
Nazismo, como j& mencionamos anteriormente neste trabalho, percebe-se uma
desimportancia, provavelmente estabelecida pela influéncia que a Europa ainda exerce nos
curriculos, que acaba por relativizar ou até mesmo negar determinados acontecimentos
histéricos.

Nesta aula em especial, simplesmente ndo ha qualquer referéncia a este fato, que
contextualiza o “racismo nazista” em seu nascimento, a pensar que o objetivo da aula é
justamente “compreensao mais aprofundada das nuances histéricas e culturais para evitar
simplificacdes excessivas, por meio do pensamento critico e capaz de questionar

preconceitos e esteredtipos”( slide 2 ,grifos nossos ).

110 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-57292909 Acesso em: 8 jun. 2024.
111 A Tanzania, também foi colénia da Alemanha desde a partilha da Africa em 1884, e massacres ali
foram cometidos entre anos entre 1905 e 1907( Deutsche Welle (2023, online).Disponivel em
https://www.dw.com/pt-br/alemanha-pede-perd%C3%A30-por-crimes-coloniais-na-tanz%C3%A2nia/a-
67276302 Acesso em 02 novembro 2024
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https://www.dw.com/pt-br/alemanha-pede-perd%C3%A3o-por-crimes-coloniais-na-tanz%C3%A2nia/a-67276302
https://www.dw.com/pt-br/alemanha-pede-perd%C3%A3o-por-crimes-coloniais-na-tanz%C3%A2nia/a-67276302
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FIGURA 17 - Cabeca de herero proveniente da ilha de Shark usada para estudo.

Fonte: Ensinar Histoéria (2024)

Entretanto, em 2020, o proprio governo alemao reconheceu tais atrocidades e até
ofereceu uma compensagéo, precisamos deixar claro que ndo sem a luta do povo namibiano,
mas como a propria reportagem da BBC indaga: “Como se compensa a destruicdo de uma
sociedade inteira? Que preco colocar? A Alemanha concordou em pagar mais de 1 US$
bilhdo” (Whewell, 2024). Por isso, achamos importante trazer a tona este momento historico,

omitido do Material Digital.

Outro esclarecimento que ndo se expde no material, que aqui expomos justamente
para efeito de uma néo simplificacdo, € que o termo “semita” também se refere ao povo arabe
e hebreu, e que embora na atualidade o antissemitismo seja referenciado aos judeus, tanto
estes como os arabes tem a mesma origem:

A origem da palavra Semita esta na Biblia, mais precisamente no livro do
Génesis quando se trata da histria de Noé. Nas escrituras judaicas, um dos
filhos de Noé era chamado Sem, o que é uma versdo grega para 0 home
hebraico Shem. A derivacao do nome de tal filho de Noé, Semita, passou a

identificar um conjunto de povos que possuem tracos culturais
comuns(Gasparetto Junior, 2024, online)*t?

Portanto, para efeito de conhecimento teria sido importante apontar esta relacdo que
a rigor o antissemitismo se estende a demais povos oriundos da mesma cultura, o que o texto

do Material Digital ndo contextualiza nem minimamente:

Os nazistas tinham como alvo os judeus porque eram radicalmente
antissemitas. Isto significa que eles tinham preconceito e 6dio contra os

112 Disponivel em: https://www.infoescola.com/historia/semita/ Acesso em 02 novembro de 2024
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judeus. Na verdade, o antissemitismo foi um principio basico da sua ideologia,
bem como a base de sua visdo-de-mundo” ( slide 8)

Dessa maneira, 0s assirios, palestinos, etc., acabam sofrendo o mesmo 6dio e
preconceito na atualidade. Trazendo um pouco mais de complexidade a nossa pesquisa
introduzimos a comparagédo que Domenico Losurdo faz entre o Nazismo!*2 e o Colonialismo:

Nao ha duvida de que o colonialismo em certos casos assumiu um carater
explicitamente exterminador (que se pense em particular no nazismo, mas
também, anteriormente, aos que fizeram os aborigines australianos e outros
grupos étnicos desaparecer da face da terra), ao passo que outras vezes
deteve-se no limiar do genocidio. No fim do século XIX a expansao colonial
do Ocidente na Africa desenvolveu-se agitando a palavra de ordem da
libertagdo dos escravos negros, enquanto alguns decénios mais tarde Hitler
promove a colonizacdo da Europa oriental com o objetivo declarado de

obter a massa de escravos de que necessita a “raga dos senhores”
arianos(Losurdo,2007 p.64, grifos nossos )

O que se diferencia em muito, conforme excerto, é que Hitler dirige a colonizacdo a
Europa Oriental, isto acrescenta aos nossos entendimentos, a importancia centralizada que
esse fato vai ter na questdo do Nazismo e do Holocausto, mas de que na realidade,
subsumidos, legalizados, exterminios ja eram praticados aos montes, ha tempos, com 0s

mesmos requintes, fora da Europa. O Material Digital sobre isto, silencia.

Na nossa proxima analise referente ao 2° bimestre do 3° ano do ensino médio,
composto por 11 aulas, analisamos a 4, 5 e 6 por pensarmos serem a mais representativas
ao escopo da pesquisa, que se possam trazer mais contribuicbes de andlises que se
coadunam as nossas proposi¢cdes, por apresentarem temdaticas diretamente ligadas aos

autores e autoras cujo pensamento foi referenciado.

QUADRO 13 - Material Digital 3° Ano do Ensino Médio - Historia -20 Bimestre/2024

Aula Titulo
O “espago vital”: 0 expansionismo alemao e a 22 Guerra Mundial

Aula 1

“O comeco do fim”; a ofensiva dos Aliados na Segunda Guerra Mundial e
Aula 2 desdobramentos

O conflito judaico-palestino: do Imperialismo a criagéo do Estado de Israel

Aula 3

Aula 4 O Apartheid: “independéncia” e racismo na Africa do Sul

Aulas Pan-africanismo: resisténcia e lutas na Africa do po6s Segunda Guerra Mundial
Africa: fronteiras artificiais, conflitos e independéncias

Aula 6

113 Embora o Nazismo tenha sido desenvolvido entre 1933-1945, durante a ascensdo de Hitler ao
poder, o que queremos demonstrar é a semelhanca do modus operandi, que no final resultou no
exterminio de milhGes de vidas, corrobora para esta comparagdo os fatos ocorridos nas colbnias da
Alemanha: Tanzénia e principalmente Namibia, ja nos anos 1920 ainda em curso o Colonialismo em
Africa, Asia e india, perpetrado pela Gra-Bretanha, Franca, Bélgica, por exemplo.
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Aula7 Revolucao Chinesa: as tensdes politicas e as revolucdes socialistas

Aula 8 Cuba: revolucédo socialista na América Latina

Aula 9 O fim da Segunda Guerra Mundial e os desafios da reconstrucao

Aula 10 As relag@es internacionais no pos guerra e os desafios do Mundo Bipolarizado
Nova Ordem Mundial: as tensdes entre EUA e URSS

Aula11

Aula 12 A nova configuracao politica nos paises do Leste Europeu?

Aula 13 Fim da Guerra Fria e a redistribuicdo do poder politico e econémico global

Aula 14 A geopolitica e os desafios do mundo globalizado

Elaborado pela autora em 2024

Aula 4 O apartheid: independéncia e racismo na Africa do Sul. Contetido: Apartheid
na Africa do Sul. Objetivos: Identificar as politicas racistas e segregacionistas da minoria
branca na Africa do Sul; Investigar os mecanismos de repressdo, censura e perseguicio
empregados durante o regime do apartheid; Analisar a resisténcia negra contra o apartheid

e seus desdobramentos. Possui 24 slides.

Nesta aula, ha uma explicacdo do regime do Apartheid na Africa do Sul. Interessante
também, para afastar qualquer ilusdo pelas bandas de ca, teria sido fazer uma interlocucao
com o0 racismo existente na América Latina em especial no Brasil, que segundo Lélia
Gonzalez( 2020) ocorre o racismo por denegacdo, de forma que a segregacao ndo é tao
explicita quanto na Africa do Sul, mas igualmente contundente e muito sofisticado nestas
sociedades, cimentado pelas politicas de branqueamento, aliadas ao mito da democracia
racial, de forma que o racismo é disfargcado e assimilado muitas vezes pelo préprio negro e
negra:

Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca demonstra sua
eficacia pelos efeitos dos estilhacamentos, de fragmentagédo da identidade
racial que ele produz: o desejo de embranquecer (limpar o sangue, como se

diz no Brasil) é internalizado, com a simultanea negacgéo da propria raca, da
prépria cultura (Gonzalez, 2020, p.131-132).

Dessa forma, acaba por penetrar no inconsciente coletivo como inferiorizacdo do
elemento negro e na consequente identificacdo com o dominador e por iSso permeie as

relacbes sociais, e seja tdo perverso quanto o Apartheid em sua devastacao e violéncia.

Um bom exemplo dessa forma, é trazer uma outra conceituacdo de racismo t&o
presente no cotidiano escolar, o recreativo, trazendo a compreenséo de que piada que ofende
0S negros, as negras nao € piada, mas deve ser entendido como uma desculpa que oculta o

racismo e se manifesta em esteredtipos e desqualificagédo de suas vitimas.

Continuando as analises, por uma questéo de entendermos serem parte de um mesmo

assunto analisaremos as duas aulas conjuntamente, a 5 e 6, pois ha um desenvolvimento dos
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temas ja anteriormente tratados durante o Ensino Médio e importantes discussGes podem ser

travadas a depender da formacéao do professor, da professora.

Aula 5 Pan-africanismo: resisténcia e lutas na Africa do pos-Segunda Guerra Mundial
Conteudo: Pan-africanismo; Conferéncia de Bandung; Descolonizacdo e Independéncias no
continente africano. Objetivos: Identificar o enfraguecimento dos impérios coloniais pés
Segunda Guerra Mundial; compreender os principais fatores que levaram a independéncia

dos povos africanos; analisar o projeto politico e cultural do pan-africanismo. Possui 27 slides.

Aula 6 “Africa: fronteiras artificiais, conflitos e independéncias. Conteldo:
Nacionalismo afro-asiatico: descolonizagdo e independéncias. Objetivos: Identificar a
complexidade da formacdo de Estados Nacionais no continente africano. Analisar os
processos de descolonizacéo e independéncia africana (Congo, Mogambique, Guiné-Bissau,

Angola etc.). Possui 32 slides.

Nesse mesmo contexto, alinhada a estas confabula¢des panafricanistas, tem-se no
Brasil, a presenca de Lélia Gonzalez(2020) que inspirada pelo projeto pan-africanista,
inclusive tendo contato com alguns de seus intelectuais, vai desenvolver a categoria politico-
cultural da “Amefricanidade” que consiste numa unido, aqui na América Latina, do povo preto
e dos amerindios, como meio de autodeterminacdo ancestral e obviamente de resisténcia ao
racismo latino-americano e segundo a autora: “Desnecessario dizer que a categoria de
Amefricanidade esta intimamente relacionada com aquelas de pan-africanismo, négritude,

blackness, afrocentricity”, etc.(Gonzalez, 2020 p.151-152).

Ou seja, um pensamento que desemboca em uma autonomia cultural, econbmica e

social das antigas coldnias, através da reconfiguracdo de um resgate ancestral e conforme a
autora:

J& na época escravista, ela [Amefricanidade] se manifestava nas revoltas, na

elaboracdo de estratégias de resisténcia cultural, no desenvolvimento de

formas alternativas de organizacéo social livre, cuja expressdo concreta se

encontra nos quilombos, cimarrones, cumbes, palenques, marronages,

maroom societies, espraiadas pelas mais diferentes paragens de todo o

continente. (...) Reconhecé-la é, em Ultima instancia, reconhecer um

gigantesco trabalho de dindmica cultural que ndo nos leva para o lado do

Atlantico, mas que nos traz de l4 e nos transforma no que somos hoje:
americanos (Gonzalez, 2020 p.138).

A aula deixa de mostrar o reflexo que essas correntes africanas tiveram aqui no Brasil,

no movimento que se reverberou através do Atlantico.

Outra importante contribuicdo para a expansao do conceito de pan-africanismo na
diaspora se da pelo pensamento de Abdias Nascimento quando se aplica a existéncia de uma

comunidade negra de relativa importancia demogréfica, como o caso do Brasil, onde
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aproximadamente 6 milhdes de escravizados aqui forcosamente aportaram, assim o pan-
africanismo emerge idealmente em terras brasileiras. “Se cada nacionalidade se ergue como
uma etapa necessaria no processo de desmantelamento do Colonialismo, entdo isso

representa uma tatica de necessidade” (Nascimento, 2019, p.95).

FIGURA 18 — Abdias Nascimento no 6°. Congresso Pan- Africano em Dar es Salaam
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Fonte: Acervo do Ipeafro/Divulgacéo (Cardoso, 2024)

Essas aulas apresentam, além do mais, uma contextualizacdo daquele caldeirdo
politico e econbmico pdés Segunda Guerra Mundial, na emergéncia de duas poténcias
mundiais antagonicas, a URSS e os Estados Unidos. Portanto, a Conferéncia de Bandung em
1955, serviu para o estabelecimento de autodeterminacédo dos povos e neutralidade ante as
poténcias o que faz surgir o termo “Terceiro Mundo” ao néo se alinharem em nenhum lado, a
Conferéncia foi uma tentativa de autodefesa em bloco, assim como um projeto de

desenvolvimento das na¢Bes recém descolonizadas.

Contudo, sabemos, e o texto apresenta, 0s entraves a concretizacdo dessas metas e
por fim o nascimento de ditaduras, assassinatos de lideres e conflitos. Obviamente com a
conivéncia de parcela das elites destes paises, que em sua maioria se renderam aos Estados

Unidos e sua politica expansionista capitalista, com interferéncias diretas ou indiretas.

) S

-l
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Nesse sentido, poderiamos fazer uma conexdo dessa elite africana que outrora traiu
seus ideais nacionalistas de real beneficio a todo pais, para uma manutencao de privilégios e
de relacdes de poder, a base da miséria e violéncia sobre seu préprio povo, com a atual
situacao de parcela da populagéo no Brasil, que ovaciona e se curva a potencias estrangeiras,
a empresarios bilionarios, cujas intencdes acabam por ndo ser o beneficio de toda a

populagdo, mas que resulta na dominacao e exploracdo e subserviéncia.

Cabe problematizar, o que as aulas ndo o fazem, pois faz parte da estratégia de
dominacdao ocultar, confundir o verdadeiro significado das palavras a exemplo de “comunismo”
que se confunde com “socialismo” que resulta no falso dualismo com os Estados Unidos,
espalhados pela midia hegeménica, que acaba por reverberar na manutencgdo e por que nao

alargamento das desigualdades sociais.

O que queremos transmitir € que se deve correlacionar, ja que o texto ndo faz com as
nossas realidades, seja no contexto histérico dos adventos descritos nas aulas, seja como na
Historia Recente. Como jA mencionamos aqui nesta pesquisa, trazer a concretude, a

materialidade do entorno dos e das estudantes.

Importante, continuando nessa analise, que néo é apontado em nenhum momento das
aulas, a necessidade que o Brasil teve (tem) de se descolonizar, como aqueles paises
participantes da Conferéncia de Bandung em 1955 e posteriormente nos ideais da Negritude
e do Pan-africanismo. Obviamente nao nos mesmos moldes, jA& que aqui a nossa
“colonizacao” pds-Independéncia acabou sendo mais sutil e velada, entretanto continua-se

em um processo colonial sistematizado.

Assim, falta demonstrar as similitudes entre os paises africanos e o Brasil e, portanto,
da América Latina, a fim de provocar um reconhecimento, uma identificacdo e por que nao,
empatia. Portanto, quando ha um alinhamento do Brasil com estes paises e da América
Latina, irmanados pela mesma luta, € preciso consubstanciar a necessidade de
independéncia, soberania e um desenvolvimento que possibilite a todas e todos melhores

condicdes de vida e dignidade promovida pela equidade.

Importante, contudo, trazer a baila, ja que ndo mencionado nestas aulas, outro evento
de grande repercussdo, a Conferéncia Mundial das Na¢des Unidas contra o Racismo, em
Durban, Africa do Sul, em 2001, cujo marco histérico, se estabelece pelo reconhecimento do
racismo “[...] a suas interseccfes com a pobreza, a discriminacdo de género, a imigracdo e a
homofobia” (Collins, 2021 p. 123). Isso resulta da luta de movimentos sociais histéricos, o que
pode ser representativo, da unido que as denominadas “minorias” devem ter para a conquista

“suada” de seus direitos, até fundamentais.
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Outro ponto fundamental que nédo se encontrou no Material Digital € a exposicao de
uma Africa, dinamica, moderna, que dividida em 54 paises, com aproximadamente 1,3 bilhdes
de habitantes, tenta se curar das feridas causadas pelo Colonialismo e vem dando lugar ao

crescimento econdémico, embora ainda modestamente.

FIGURA 19- Centro Civico de Lagos, maior cidade da Nigéria
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Fonte: Foto: Ade Marquis/Wikimedia Commons

O que se pretende apontar é a falta de demonstragdo de uma outra visdo de Africa
gue nao esteja intrinsicamente atrelada a sua pobreza e problemas muitos destes causados
primeiro pela escravizagdo de seres e posteriormente pela divisdo impetrada pelos europeus.
O que se tem a principio é a continuidade de uma estigmatizacdo que em muito se perpetua
no curriculo de histéria por ndo dar-se énfase a outros olhares, outras tematicas nao
privilegiadas, que inclusive ajudaria nossos e nossas estudantes a uma autoidentificacdo mais

positiva.

E importante a dendncia e reconhecimento das expropriaces e todo sofrimento
vinculado tanto aos africanos quanto ao povo indigena, mesmo porque esta pesquisa

escrutinou sobre estes assuntos, mas permanecer apenas na cultura destes aspectos ou em
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passados longinquos pouco se avanga para a simetria de relacdes étnico-raciais. Desse modo
as marcas da Colonialidade e racismos permanecem tanto no curriculo de Histéria como na

nossa sociedade e assim as desigualdades sociais.

5.5 Muito se fala, para muito pouco dizer!

Retomamos neste tdpico, as palavras que nos guiaram na andlise das aulas do
Material Digital do CMSP. Assim, elaboramos um demonstrativo das conexdes de suas
centralidades seja no conteddo da aula quanto em seus titulos para a construcdo do nosso

objeto.

QUADRO 14 — Palavras guias e titulos das aulas do Material Digital analisadas

Africa, Modernidade ,Negros
A construcdo do conhecimento: entre memoria e silenciamento -1° ano

Diferentes narrativas e a producdo do conhecimento histérico (povos africanos) -1° ano

O Apartheid: “independéncia” e racismo na Africa do Sul — 3° ano

Pan-africanismo: resisténcia e lutas na Africa do p6s Segunda Guerra Mundial 3° ano

Africa: fronteiras artificiais, conflitos e independéncias 3° ano

Civilizacéo, Colonialismo, Neocolonialismo
O Imperialismo e seu discurso civilizatério -1° ano

O Neocolonialismo e seu discurso civilizatério-1° ano

Cultura, Etnocentrismo, Eurocentrismo,
Identidade, Cultura e Etnocentrismo-1° ano

Diferentes discursos, diferentes intencionalidades-1° ano

Identidade Cultural e Processos Civilizatorios-1° ano

Diferentes territorios, povos e culturas. Disputas territoriais- 1° ano
Diasporas: identidade e cultura. 1° ano

Darwinismo Social, Eugenia, Exterminio, Mito, Racismo,
Ciéncia e racismo-1° ano
O mito da democracia racial - 12 Parte. 1° ano
O mito da democracia racial - 22 parte. 1° ano
O racismo nazista. 3° ano

Meméria

Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas-1° parte . 1° ano
Imagens: diferentes suportes e seus significados em temporalidades diversas- 2° parte. 1° ano

Descolonizac¢éo
A necessidade da Descolonizagéo. 1° ano

Neoliberalismo
O neoliberalismo apos o colapso da URSS. 1° ano
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Desigualdade Social, Segregacéo

As cidades e o desejo: como € sua cidade? 12 parte — 1° ano
Politicas higienistas e sanitaristas no Rio de Janeiro: epidemias e “classes perigosas 2° ano

AméricalLatina, Diaspora, Xenofobia
Diasporas: identidade e cultura. 1° ano

Politicas Migratérias e seus contextos. 1° ano
Migracdes no Brasil: diferentes realidades e contextos. 1° ano
Diaspora africana. 1° ano

Cidadania, Direitos Humanos
A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos nos pds Segunda Guerra Mundial. 2° ano

Mulheres, Patriarcado, Sexismo
A condic¢ao feminina: dos recdnditos ao industrial mundo urbano. 2° ano

Mulheres operarias”: permanéncias e mudanc¢as no mundo do trabalho 2° ano

Democracia, Indigenas, Lutas, Resisténcia, Racismo Ambiental
Diferentes narrativas e a producao do conhecimento histérico (Povos Americanos) -1° ano

As lutas democraticas e a constru¢do da democracia nas Américas (Brasil) — 1° ano
Os povos indigenas: os excluidos e tutelados do Estado republicano. 2° ano
Preservar € resistir: povos e comunidades tradicionais. 2° ano

Povos indigenas no Brasil e desenvolvimento nacional 2° ano

Modos de vida e héabitos culturais ao longo do tempo: quilombos e comunidades quilombolas. 2°
ano
A domesticagéo das aguas”: usos e acessos no século XIX 2° ano

Meio Ambiente
O Estado na governanga ambiental no Brasil .1° ano
Politicas publicas e consciéncia ambiental. 1° ano

Desenvolvimento econémico e questdes ambientais no Brasil em diferentes temporalidades. 2°
ano

A trajetéria histérica dos principais marcos da politica ambiental brasileira. 2° ano

Elaborado pela autora em 2024

Embora ndo tenhamos esgotado todo o material disponivel, buscamos abranger da

forma mais completa possivel os pontos centrais do escopo da presente pesquisa.

Pelo nosso caminho percorrido, algumas consideracdes podem ser inquiridas, a
Historia enquanto disciplina é naturalmente interdisciplinar, intercultural e interseccional,
assim, ao se considerar determinados acontecimentos é preciso se configurar todo o entorno
politico, social e econémico enquanto causa, enquanto consequéncia que desembocam no

presente, em que a vida humana esté inserida.

Neste cenario, “[...] cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que

proporciona diariamente, também as contribui¢cdes historico-culturais dos povos indigenas e



161

dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e europeia” (Brasil 2004a p. 8, grifo

NOSS0).

Chega-se, portanto, a constatacdo que a teméatica que envolve as relacbes étnico-
raciais deve ser abordada cotidianamente, em uma constante, e ndo eventualmente como

denunciado nesta pesquisa.

Neste quadro, apontamos a nado dialogicidade, o autoritarismo, que se impde na
educacao escolar. O assédio moral na cobranca de atingimento de metas, que se revelam

irreais, ja que destoantes de uma qualidade educacional critica e integral.

Os conteudos engessados, algumas vezes compartimentalizados, impedem uma
reflex@o, conscientizacdo, ao ndo estarem devidamente contextualizados na realidade social

dos educandos e das educandas.

Por trds do espectro das habilidades e objetivos, travestidos de uma Histéria dos
vencidos em conformidade com os novos paradigmas historiogréficos, ainda é, muitas vezes

contada pela Gtica europeia.

Vejamos a questdo indigena, invisibilizada e mesmo quando se apresenta em
destaque, se acobertam as causas intrinsicamente econdmicas de seus problemas, o
Capitalismo. A impressao de solidariedade a um problema “deles”, “la longe” é uma constante,
posto que € “nosso” e invariavelmente “aqui”, ja que ndo pode haver uma dicotomia entre o
nés e eles, porque a coletividade é que deve ser compreendida e valorizada se seguirmos um

preceito de um modo de vida de saberes decoloniais.

7

Ainda nos questionamos se 0 que € apresentado nestas aulas, € suficiente para
descolar do senso comum a exoticidade, a tutela com que até o proprio contetdo algumas

vezes reforca dos povos originarios.

A preservacdo acaba por delimitar “um lugar onde os indigenas possam viver’, ndo
como um modo de vida imanente a todos e a todas, que se sdo guardides, aqui nos grandes
centros, irmanados também o somos, ao considerarmos a mesma Mae, a Terra. A coletividade
se sobressaindo ao individualismo, a meritocracia, nada disso percebemos nos textos ha um

siléncio total. Fala-se muito, entretanto, nada se diz!

Ao desenrolar todos esses emaranhados para o aluno e aluna é preciso também,
impreterivelmente, a correlacdo com a atualidade, aproxima-los, aproxima-las, dessa forma,
afastar o sentimento do passado como algo morto, abstrato, inutil, que pouco pode contribuir

com as realidades destes educandos e educandas.
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Percebe-se que com esta concretude hd de se promover uma identificagdo ou
entendimento como participes da Histdria, enquanto essa se faz. Portanto pode surgir a

consciéncia de sujeitos, pois a Historia estd sempre em movimento, € sempre tempo.

7

Entretanto, pelas nossas analises, essa aproximacdo ndo € realizada em muitos
momentos, a exemplo da pan-africanismo, ndo se relaciona, aqui no Brasil, com o0s
acontecimentos e a existéncia de intelectuais que também tiveram o mesmo ideario, a
exemplo de Lélia Gonzélez (2020) influenciada diretamente por estes movimentos que
fervilhavam naquele contexto de autodeterminacdo e emancipacdo das antigas coldnias.
Seria importante relacionar que o Brasil estava inserido neste mesmo ambiente de
exploracdo, politica, econbmica e social, a qual, a populacdo negra era (¢) uma de suas

maiores vitimas.

Quando se toca em questdes de descolonizacéo, o siléncio age de modo a um olhar
de distanciamento ao se referenciar apenas a Africa e Asia, assim da- se a impress&o de que

o Brasil ndo sofreu um processo de subalternizacdo e desumanizacado semelhante.

Apresenta-se ativistas de um pais distante, por exemplo, a paquistanesa Malala
Yousafzai!'4, poderiamos indagar qual critério dos autores e das autoras, mas a aproximacao
e identificacdo de ativistas daqui do Brasil, segundo pensamos, promoveria uma
conscientizagdo de violéncias, no caso especifico das mulheres, relacionados a violéncia de

género e acesso a educacéo.

Oras, pois, esse problema é exclusivo da provocacao do Talibd no Paquistdo? Essa
abordagem da religido mugulmana, que alias, relacionada ao fanatismo religioso, pode em

algum grau fomentar o racismo religioso e xenofobia. E as nossas violéncias, feminicidios?

Os textos muitas vezes deixam de mostrar um panorama mais completo porque ha
uma compartimentalizacdo excessiva de assuntos que acaba por anuviar a visdo do todo,
permitirem ligacbes de causas e efeitos que atingem diretamente a populagdo. Um vai e vai
de temas, que ocupam espacos de outras tematicas tdo ou mais relevantes. Talvez, o que
esteja implicita é a falta de formacé&o docente, a ideologia ainda eurocentrada que desqualifica

producdes outras.

Notamos que possa causar um cansaco do alunato no repeteco desses temas que as
vezes retornam sem muito a acrescentar, mas muito a se repetir. Nao ha um alargamento de

visdo de mundo. Nao se oferecem outras possibilidades, estando muito atrelado ao professor

114 Aula 5 - A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos nos p6s Segunda Guerra Mundial — 1°
Bimestre, 2° Ano do Ensino Médio (quadro 8)
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e professora se dispostos a uma educacdo problematizadora abarcar nestes conteldos,

trajetérias emancipatérias.

Nota-se por isso, uma imposicdo de um curriculo que nao respeita as particularidades
dos e das estudantes, principalmente em escolas situadas em um entorno periférico, na sua
cultura e principalmente que va ao encontro de seus anseios, em didlogo. Mas, ao contrario,
hd uma pratica de controle cuja finalidade € a padronizacdo de seres acriticos e

preferencialmente submissos ao sistema dominante.

Na questdo dos quilombos, aquilombar-se ndo é, conforme nossos estudos, e
inspiragdes e influéncias, restrito aos quilombolas, aquilombar-se é resisténcia, unido de luta

disposicéo nas cidades, nos centros urbanos.

No curriculo, entre 0 que se prescreve e 0 que € vivido, aplicado, ha duas
possibilidades, de um objetivo de subserviéncia e de outro lado a conscientizacéo.

Neste sentido, as lutas sdo quase sempre relacionadas ao racismo, como se apenas
0s pretos e pretas fossem atingidos por essa for¢a cuja causa ndo se correlaciona, nestas
aulas diretamente, com a economia (neoliberalismo), o social e o politico. Principalmente o
politico, na representatividade eleitoral, nas politicas publicas, reparagéo e agfes afirmativas
se inserem neste cenario, e nem sempre fica claro uma leitura de mundo de simbiose de
varias contextualizacdes de causas e efeitos. Nao se coaduna, nas aulas, o antirracismo como

luta de classes, emancipagdo humana e anticapitalismo (Moura,2020) .

Ainda sob esta mesma conjectura, estabelece-se no curriculo uma construcdo
identitaria junto aos dominantes, j& que, ao ndo oferecer na Escola, na educagéo formal,
referenciais outros que ndo os estereotipados, em Ultima andlise forca o desejo de obtencéo

de sucesso e dinheiro, ainda que por meios ilicitos (Silva, 2020).

Dessa forma podemos pensar que o curriculo ndo proporciona uma identificagdo, uma
consciéncia de ser e estar na sociedade, concluimos que ha um ocultamento da realidade de
forma que os educandos, as educandas ndo percebem os diversos racismos a que sao vitimas

em seu cotidiano, principalmente em comunidades periféricas (Silva, 2020).

De maneira que a educagao escolarizada ndo cumpre seu papel emancipatoério. “E
esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade,
[...] e ai esta a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e 0s

opressores” (Freire, 2019, p. 41).

Precisamos nos lembrar que nao existe educacao neutra, conforme Paulo Freire: “é

tdo impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater
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educativo do ato politico” (Freire, 1997, p. 23).Assim, a ética deve delimitar o fazer do
professor e professora em seu compromisso com a promoc¢ao de uma vida digna a todos e

todas, de transformacéo social.

A América Latina é praticamente subsumida das aulas, apenas 1 aula do primeiro ano
trata da questéo cultural, entretanto nada muito mais além disso, ndo ha quaisquer referencias
mais significativas para além das revolucdes Mexicana e Cubana ou ainda formacao cultural

da mistura de povos, até como citado nesta aula, caldeirdo cultural. .

As lutas, as conquistas e porque ndo as derrotas, autores, autoras etc. ficam excluidos
ou assolapados neste cenario o qual a Colonialidade exerce seu poder e como consequéncia
0S mais variados racismos. Os movimentos sociais, logo, sdo marginalizados, ao ndo se

discorrerem a sua pauta, a sua historia. Poderiamos refletir se sdo meros figurantes.

O mais interessante é que em determinada aula!'®, ha referéncia bibliografica de
autores e autoras latino-americanas, mas o contetdo tratado se referiu a Asia e Africa, o que
pode parecer um elemento estranho ou uma estratégia e assim afastar qualquer viés de um
referencial para o nosso préprio pais e América Latina. Apesar de ser um pensamento que
pode ser aplicado em qualquer parte do globo terrestre. Mas, cabe ndo confundir processos
de Independéncia com a descolonizacdo, a decolonialidade ou a colonialidade a que se

referem estes autores e autoras.

Procurando por um sentido de conscientizacao e didlogo, entendemos que os Circulos
de Cultura e as Palavras Geradoras, conceituados por Paulo Freire(1967,2002,2019) podem
auxiliar os educandos e as educandas a emergir o Conhecimento de si, das engrenagens

sociais de seu entorno.

Neste caso a elaboracdo de uma aprendizagem se torna efetivamente democrética e

coletiva estancando o ciclo impositivo ainda existente na educacéo formal.

Para além dessas constatacdes temos a estigmatizacdo dos africanos e africanas
como fontes de doenca e pobreza que interferem diretamente na construgcdo de uma
identidade por parte dos nossos educandos e educandas, que preferem uma assimilacdo a
classe dominante. Como uma das faces desse fendbmeno a baixa autoestima pode ser mais

representativa.

115 Aula 14: “ A necessidade da descolonizagdo "Quadro 5 - Material Digital 1° Ano do Ensino Médio -
Historia -20 Bimestre/2024. As referéncias bibliogréaficas, até por conta do tema da aula, sdo de uma
maioria de autores latino-americanos como Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres e Rita Segato,
isto aponta para um rol de autores/as decoloniais que ja conseguem alcancar o ensino fundamental
como fontes de pesquisa, embora utilizados em um contexto de processos na Africa e india.
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Nesse sentido tanto Lélia Gonzélez (2020), quanto Paulo Freire (2019) vao falar dessa
alienacao trazida pelo eurocentrismo, de maneira que a conscientizagdo se estabelece pelo

conhecimento de sua real condigdo socioecondémica.



166

6. CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa procurou demonstrar as problematiza¢des que envolvem a educacgao
no Brasil, em um cruzamento do curriculo de Histéria da rede publica de S&o Paulo a nivel do

ensino médio.

Dissertamos sobre as questdes tedricas que embasam a pesquisa que residem
majoritariamente nas relacdes étnico-raciais que acabam por desembocar na Colonialidade

que ainda permeia as relagdes sociais.

Neste aspecto, o racismo como tentaculo dessa Colonialidade acaba servindo como
marcador e vai determinar a ocupacao de territérios e o estabelecimento das hierarquias
(Gonzalez, 2020; 2022).

A educacéo formal acaba por funcionar seja por uma educac¢éo ainda bancaria (Freire,
2019), seja pelo silenciamento e apagamento por vezes sutis contidos nas entrelinhas, como
mantenedora das dominacdes e desigualdades sociais, apesar das configurages das acdes
afirmativas seja pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Ha uma falsa aplicabilidade que se estabelece através de quotas, ou seja, contemplar
determinados elementos minimamente, para haver o cumprimento meramente formal destas
obrigatoriedades legais e constitucionais. Ressalta-se o papel fundamental do professor e da
professora de descortinar as artimanhas dos curriculos de modo a conscientizagdo dos

educandos e educandas.

Ainda podemos dizer que ha uma margem que ndo deve ser ultrapassada pela
educacao formal: “Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvida de que a
educacao deve ser uma prética imobilizadora e ocultadora de verdades. Toda vez, porém,
que a conjuntura o exige, a educacao dominante é progressista a sua maneira, progressista
“’pela metade” (Freire, 2022b, p. 97)

Por isso, o pano de fundo é outro, o da opressao e alienacéo de pessoas. A dominacao
€ operacionalizada pela existéncia de pessoas excluidas e marginalizadas pela l6gica
implantada na modernidade que tem seu auge no Capitalismo e mais na atualidade no

neoliberalismo, caso a Historia no curriculo seja fatalista e imobilizadora.

Assim, a Historia € fundamental no desvelamento de possibilidades de um futuro em
aberto. Herdeiros forcosamente de uma cultura dita universal, a educacdo para relacbes
étnico-raciais aparece como fundamental para a construgdo e reinvencdo de uma nova

sociedade.
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Propomos assim, inspiradas na Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 um olhar afro-indigena
centrado sobre a Historia do Brasil, que é anuviado pela perspectiva branco-ocidental, que s6

permite vislumbrar a partir dessa condicao limitante.

Notamos, enveredando nesta mesma linha, a necessidade que as producdes negras
e indigenas tem de serem referenciadas pelo canone ocidental branco europeu. Outras
formas de conhecimento séo interditadas por estas acdes. Embora, seja preciso reconhecer,
principalmente pelas acdes afirmativas, as evolugdes que os intelectuais negros e negras vem
apresentando na visibilidade de suas epistemes. Mas se compararmos nameros em um pais

continental como o Brasil vemos que ainda ha muito o que se percorrer.

E preciso adicionar a estas problematizagdes, o reconhecimento da opress&o também
vivida pela Mé&e Terra, que ndo pode ser apartada do ser humano, muito menos fonte de
recursos de modo a atender ao consumo desenfreado, forcando o deslocamento, migragdes

forcadas e as gentrificagBes das cidades.

Reinventar a sociedade perpassa, intrinsicamente, pela retomada da ancestralidade,
do respeito a coletividade, da valorizacdo da matrigénese (Ferdinand, 2022), assim, o
aguilombamento surge como esse projeto de reexisténcia de resisténcia, como Lélia Gonzalez
(2020) entendia o Quilombo de Palmares. Se néo é possivel vivermos a anterioridade dos
adventos das invasdes a partir de 1492, que encontremos outras formas inspiradas na

pluriversidade e interculturas até entdo existentes e hoje subsumidas.

E educacdo € uma chave para a re-apropriagdo desses conhecimentos, de acordo

com Paulo Freire e sua educacéo libertadora e dial6gica (Freire, 2019).

Neste sentido, neste trabalho procuramos propor um dialogo entre as visdes de
sociedade, de mundo de dois icones do pensamento intelectual brasileiro, ambos
reconhecidos internacionalmente Lélia Gonzalez (1935-1994) e Paulo Freire (1921-1997), que
a partir de suas realidades, entenderam e apoiaram seus trabalhos na importancia da
educacdo, suas denuncias acerca da manipulacdo ideolégica como de um outro lado,

possibilidades de futuro para uma cultura outra, democratica e justa.
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