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CAMARGO, Marco A Telecurso 2000: uma analise da articulacdo da nenatica
escolar e do cotidiano nas tele-aulasMarco Antonio de Camargo — Itatiba, 2007. 150 p.

RESUMO

Neste trabalho buscamos analisar a partir do naoiTelecurso 2000 as concepcdes de
matematica, bem como de “saber cotidiano” que fomrestdam os discursos produzidos nas
tele-aulas de matematica bem como procuramos pnakilear as relagdes entre a matematica
escolar e ndo escolar (cotidiano). No decorreradesspreitada nos apoiamos na historia da
politica educacional brasileira destinada patdacacdo de Jovens e Adultos — EJAa
analise de alguns dos principais projetos educasaroltados a EJA e, em especial aquelas
relacionadas coriknsino a Distancia — EAD no qual se inclui o Projeto Telecurso 2000.
Criado em 1995, o Projeto Telecurso 2000, é fruiaparceria entre a Fundacdo Roberto
Marinho — FRM, a Federacdo das Industrias de SatoPRa FIESP, o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI/SP, o Servigo Slodm Industria — SESITomamos como
referéncia tedrica os estudos advindos dos campo®Ethomatematicd’ e dos Estudos
Curriculares. Esse trabalho enquadra-se numa aperddqualitativa” e, como recurso
procedimental, tera a coleta dos videos/aulas demddica que compdem o Telecurso 2000 e
analise documental da producdo do material didaficocompde os telecursos. Essa analise
documental tem como objetivo contribuir para aiae& producdo das propostas curriculares
da EJA, em especial no campBducacdo Matematica.Na finalizacdo desse trabalho,
concluimos que o projeto Telecurso 2000 se propOealarizar esse saber cotidiano,
reconhecendo-o e, utilizando-o como proposta audeligpara as tele-aulas. Entretanto, nessa
analise, percebemos que esse propdsito ndo ogmie nas tele-aulas de matematica, os
desenvolvimentos partem sempre de situacOes prabletipicos do que ocorrem no
cotidiano, porém, para resolvé-las somente € atibzo conhecimento institucionalizado, ou
seja, 0 escolar. Desse modo, o que ocorre nasddatelecurso € uma escolarizagcdo do
cotidiano.

Palavras —chave:Telecurso 2000, Educacéo de Jovens e Adultos — EJd#ino a Distancia
— EAD, Etnomatematica e Educagdo Matematica.



CAMARGO, Marco A.Telecurso 2000: an analysis of scholastic mathemesiarticulation
and the quotidian on video-classes/ Marco Antonio de Camargo — Itatiba, 2007. 150 p

SUMMARY

The aim of this paper is to analyze, frohelecurso 2000 material, the mathematics
conceptions and “quotidian knowledge” that base sheeches produced in mathematics
video-classes as well as to discuss the relatemvden scholastic and non scholastic
mathematics (quotidian). During this work we supgdrourselves on the history of Brazilian
political education directed t&Young and Adults Education (Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA), analysis of some of the main educational projesisted to EJA specially
those related t@istance Learning (Ensino a Distancia — EADhich includes the Project
Telecurso 2000. The Project Telecurso 2000, cremtelP95, is a result of a partnership
among Fundacdo Roberto Marinho — FRM, Federacaonddstrias de Sao Paulo — FIESP,
Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial — SEASRI and Servico Social da Industria —
SESI. It was taken as theoretical reference thdietucoming fromEthno-mathematics’
fields and from Curricular Studies. This work fitlsto a “quality” approach, and as a
procedural resource there will be a collect of reathtics video-classes that form Telecurso
2000 and a documental analysis of the didactic mahtéhat form the ‘telecursos’. The
purpose of this documental analysis is to contealfat the analysis and production®JA’s
Curricular proposals especially iiathematics Educationfield. The conclusion, at the end
of this work, is that Telecurso 2000 project intena prize quotidian knowledge, recognizing
and using it as curricular proposals for the vidsses. However, during this analysis, it was
noticed that this intention does not occur oncd thaing mathematics video-classes the
developments always come from problematic situatibiat are typical from quotidian but to
solve them only the institutional knowledge is uysgdneans, scholastic knowledge. This
way, what happens is that telecurso’s videos areng quotidian into scholastic situations.

Key Words: Telecurso 2000, Young and Adults Education (EJA3tdhce Learning (EAD),
Ethno-mathematics and Mathematics Education.
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INTRODUCAO

Minha pratica como docente da Educacdo de JoveAsludos — EJA gerava
angustias e questdes sobre as dificuldades, eriaspe recursos didaticos pedagodgicos para
essa modalidade de ensino, especialmente paracaoget refletissem um discurso quase
homogéneo de que na EJA o ensino deve articulanibecimento escolar e o cotidiano. Tais
angustias me levaram a tomar a EJA como tema delees®, nesse momento, passei a
procurar qual o “foco” a pesquisar. Minha intengéicial era problematizar e discutir os
sentidos atribuidos a expressao: relacdo entreeconbnto escolar e cotidiano. Entretanto,
considerando-se a complexidade de tal discussamfgissario mais um recorte e, nesse caso,
essa discussado tomaria como referéncia as aul@sldourso2000 veiculadas na midia e em
fitas de video em Telessalas.

O objetivo dessa pesquisa interessa-se ha anafisesttutura curricular do
telecurso2000, na identificacdo e analise de qasatncepcdes de Matematica, bem como de
“saber cotidiano” fundamentam os discursos prodiwwidas tele-aulas de Matematica e,
finalmente na problematizacdo das possibilidadesites desse material para a organizacao
de propostas educacionais criticas nessa modaliadasino.

Nesse trabalho, considerarei os seguintes elempatageflexao:

« Como ocorre, ou ndo a articulacdo entre a Matematic Escolar e ndo escolar
(cotidiano) nas fitas do telecurso,
* Os valores e concepcbes de: educacdo, homem, ci@ne sociedade que sao

produzidos nos discursos das tele-aulas de Matemzi

Tomaremos como referéncia tedrica os estudos amvindos campos da
“Etnomatematica” e dos Estudos Curriculares. Esslgatho enquadra-se numa abordagem
“qualitativa” e, como recurso procedimental, teidoketa dos videos/aulas de Matematica que
compdem o Telecurso 2000 e analise documental ddugdio do material didatico que
compde os telecursos. Essa andlise documentalaera cobjetivo contribuir para a analise e

producdo das propostas curriculares da EJA, entiespe campo da Matematica.



Génese da pesquisa — uma experiéncia sobre os cammentos do cotidiano e

escolar na EJA.

Minha formacédo profissional € bem diversificadaim@iramente, cursei a
Faculdade de Ciéncias/Matemética (Universidade Bamcisco/ltatiba), em seguida me
formei em Odontologia (Universidade S&o FrancisagBnca Paulista), depois fiz
Extensao/Aperfeicoamento em Ortodontia Prevent@&TEO-APCD), a seguir, estudei
Pedagogia (Universidade de Araras).

As preocupacdes com os temas voltados a educagdopeaticas pedagdgicas
sempre estiveram presentes, pois, apesar de foremdodontologia, continuava a atuar
como professor. Desse modo, o interesse pela éitucae encaminhou ao curso de Péds-
Graduacao Stricto Sensu — Mestrado em Educacathalde Pesquisa: Matemética, Cultura
e Préticas Pedagdgicas, da Universidade Sao Frafitasiba.

Como complementacéo ao Mestrado em Educacéo, comeaesar, como aluno
especial, as disciplinas de Pds-Graduacao: “Comtestd, Ensino e Pesquisa” (ED419) e,
“Seminario Avancado I’ (FE194), ministradas peleof®r Dra. Corinta Maria Grisolia
Geraldi, na Faculdade de Educacao da UNICAMP.

Nessas disciplinas, encontrei um grupo de professa@lguns alunos regulares,
especiais e outros como ouvintes, mas todos combjetivo em comum - desenvolver novos
“olhares” para construcdo de uma educacdo maiduiva” e mais viavel para nossa
realidade social. Entre varias construcdes imptetamesolvemos confeccionar ue@cha
de retalho$ onde, fragmentos de nossas trajetérias como por&sssseriam somados e
comunicados a partir de um painel pedagdgico ongdalara “inclusdo” seria o viés para
conduzir as histérias e as ac¢des praticadas parwad

Com 23 anos de magistério, sempre me interessa$ pellas direcionadas para
Jovens e Adultos. Procurando por um “recorte” dahaipratica pedagodgica para compor a
colcha de retalhos, resolvi resgatar uma passagéto rica e importante da minha trajetéria
como professor de matematica.

Esse interesse talvez seja pelo fato desses jevadsltos estarem retornando as

salas de aulas depois de um periodo de afastanpemtanto ndo seria somente uma inclusao

! EssaColcha de retalhogoi uma idéia coletiva inspirada a partir do liwkanual de Tapecariada autora
Nilma Gongalves Lacerda, editora Philobiblion, R dhneiro, 1986 e no film@olchade RetalhogHow to
Make an American Quilt),que trata-se de um dramd @5, do estidio Amblin Entertainment e Universal
Pictures.



e sim uma re-inclusdo uma vez que ja fizeram p#atescola em algum momento de suas
vidas.

Ao retornarem a escola, os jovens e adultos, depaocan propostas pedagogicas
gue néo estdo suficientemente adequadas as sdasleeas necessidades, portanto, tornam-
se resistentes a essas propostas por acha-lasti§hfdemais para sua realidade. Outro fator
importante a ser citado € que esses alunos jovadsl®s retornam a escola para resgatar o
tempo perdido e, para adquirirem novas habilidaglégidas no mundo moderno do trabalho.
Segundo FANTINATO (2003, p.10):

Retornam, porque sentem a necessidade da aquisledcalgumas
habilidades que fazem falta num mundo tecnoldgicerleano, como o
dominio da leitura e escrita. Retornam, porque dgcau® de trabalho
comega a exigir, para as mesmas atividades pai@si que ja exerciam,
diplomas de conclusdo de niveis de escolaridaderisugs aos que eles
possuem. Retornam, mas muitas vezes a escola té@reparada para
recebé-los.

Como no Brasil, um namero representativo de joverslultos, retorna ao ensino
fundamental, apés terem sido excluidos do sistechaaeional regular, por razdes de
multiplos fracassos escolares, necessidade dessgye® mercado de trabalho, e, também, por
questdes de sobrevivéncia.

Assim, as praticas pedagégicas na area da educdedgovens e adultos
trabalhadores, no Brasil, tém ocupado, ao longsudahistéria, um carater emergencial, com
visao assistencialista ou simplista.

Um episddio relevante dessa minha experiéncia, amquprofessor da EJA, que
acho fundamental ser citado e vou fazer atravésima novela de formac&opois foi
determinante para a problematizacdo sobre as ldfidas, em especial de recursos didaticos
pedagdgicos para essa modalidade de ensino, detseef num discurso quase homogéneo,
no qual, para EJA, o ensino deveria articular ohesimento escolar e o cotidiano. Esse
episodio relata o caso de um aluno, em espechat, buiz, um senhor de 70 anos de idade,
agricultor, plantador de morangos em seu sitioitade de Jarinu, interior de Sdo Paulo. O

Sr. Luiz resolveu retornar a escola, tendo estudadaoente até as séries iniciais do ensino

% novela de formacdopu, novela pedagdgica é uma histéria, uma instiugé ensinamento, um saber de
nossas praticas e vivéncias enquanto professdtedr&gmentos de nossas experiéncias profissienais
Referéncia: LARROSA, Jorge — Pedagogia Profanac@arpiruetas e mascaradas — Ed. Auténtica — Belo
Horizonte — 2004 — capitulo: A novela pedagdgiegpedagogizacédo da novela.



fundamental. Incentivado pelos seus vizinhos qu#émn estavam retornando aos estudos,

Sr. Luiz resolveu retornar e frequientar uma sala ke

Foto: Sr. Luiz, aluno do curso supletivo da Eschlstadual Zulmiro Alves de Siqueira que
gentilmente nos autorizou a fazer uso da sua imagesse trabalho (data foto: outubro/2005).

Meu contato com esses alunos e, em especial, (®mlaiz se deu quando assumi
as aulas de Matematica da EJA, da Escola Estadulihiro Alves de Siqueira”. Trata-se de
uma escola da zona rural do municipio de Jarinde pquase a totalidade de seus alunos séo
agricultores do cultivo de morango, fruta tipicas&regiao do estado de Sao Paulo.

As aulas de Matemética foram ocorrendo normalmente medida que surgiam as
dificuldades em sala de aula, novas propostas ickdaeram colocadas em pratica para
melhorar a aprendizagem da classe. Porém, algeaestarrendo com o Sr. Luiz. Comecei a
notar que, ao resolver 0os problemas propostos ulas @e Matematica, ele utilizava de
raciocinio, e de calculos diferentes do que eragsinadas, entretanto, as respostas davam
exatas. Nesse momento, esse aluno estava trazenalasala de aula os conhecimentos
matematicos adquiridos no seu dia-a-dia, ou sejdate@matica do “cotidiano”, chamado de
conhecimento “informal”.

Meu discurso em sala de aula estava valorizandeaspe ensino formal, ou seja, a
Matematica Escolar. Ao ndo conseguir resolver ablpmas pela metodologia ensinada, o

Sr. Luiz estava se distanciando do restante daespkensou até em desistir do curso. Esse



aluno ndo estava conseguindo aprimorar seus canéeis da Matematica formal, e, além
disso, essa situacao estava causando em mim umstiangor ndo conseguir atingir com ele
0S meus objetivos — ensinar a Matematica Escolar.

Durante uma janela entre minhas aulas, na sala pdofssores, comecei a
questionar quais seriam 0s motivos que “ndo” fazianSr. Luiz desenvolver esses
conhecimentos desenvolvidos durante as aulas.

Estava claro, que a Matematica que ele fazia usalaade aula era a praticada no
seu dia-a-dia, na lavoura dos morangos. Nesse momercebi a importancia da Matematica
informal na vida de uma pessoa excluida dos baesgslares e 0 quanto eu estava
desvalorizando-a para ensinar a Matematica queéliteora como correta e “Unica”. Assim, ao
considerar a Matematica Escolar como Unica e verdacestava fazendo com que os alunos
se inclinassem diante dela e aceitassem-na comdadera, simplesmente, porque é
“verdade”. Reconhecer que a “verdade é verdadefemeecordar da histéria de “Agamenon

e seu porqueird”

“a verdade é verdade”, como quem diz “a verdaderdadeira” ou “o0 ser
da verdade esta em sua propria condi¢cdo de verdadgi.) “A verdade é
verdadeira” pode se traduzida como “é preciso aceiverdade porque ela
€ a verdade” ou “é preciso inclinar-se diante dalage por sua propria
condi¢do de verdadeira”. (...) “a verdade é verddifga-a Agamenon ou
seu porqueiro” — indica claramente que o “ser” dedade e a “forca” da
verdade ndo tem nada a ver com o “dizer” da verdade a verdade é
independente de quem a diga e, sobretudo, independeas diferencas
entre os homens. LARROSSA (2004, p.150)

Ao ndo reconhecer como esse conhecimento poputas teerdadeiro”, também eu
estava criando um obstaculo ainda maior entre eksessaberes, portanto, precisava criar
uma maneira de aproxima-los e, assim, tornar andfa@gem do Sr. Luiz mais adequada a
sua realidade, ou seja, as suas praticas soc@ié@na dos outros alunos.

A experiéncia com a Matemética Escolar nesse epislBdEJA, estava contribuindo
para “excluir” esse aluno, ao invés de “inclui-l&5sim, a Matematica Escolar pode também
ser uma das causas da “excluséo” dos alunos, celata FERREIRA (1993:13):

¥ Agamenom e seu porqueirsdo dois personagens criados pelo escritor JORGERIOSA, no capitulo 7° do
seu livro “Pedagogia Profana — Dancas, pirueta scartadas” (2004), onde A verdade é verdadeira;aliga
Agamenom ou seu porgueiro. Agamenom: De acordar@upiro: Ndo me convence.



Sem dlvida, é a Matematica a disciplina que é ctasnada na hora. de
arbitrar para a cidadania. E ela quem mais repreyvpprtanto é a grande
responsavel pela exclusdo da maioria da populagopatticipar da
cidadania.

Partindo do principio que a matemética formal ébuirpara essa exclusdo, essa
educacdo de jovens e adultos devera trabalhar rpadar esse quadro, revertendo essa
situacdo; assim, os professores necessitam teo muc&eu papel politico no contexto social,
pois todo ato pedagdgico é também um ato politico.

Nesse contexto, insere-se a “Etnomatematica”, queduas pesquisas, desde sua
origem, sempre envolvidas com as relacdes entomloecimento e a cultura. Dessa forma, os
primeiros estudos da ethomatematica voltaram-sa painvestigacdo de uma matematica
presente em contextos culturais diferentes do artebiacadémico ou escolar, nas praticas
cotidianas dos grupos estudados. Com uma clarezadefinicdo, o criador do termo
“Etnomatematica”, D’AMBROSIO (1996, p. 111-112)at:

Na verdade, diferentemente do que sugere o nomemétematica ndo é
apenas o estudo de “matematicas das diversas "etRiasa compor a

palavra etno matematica utilizei as raizes ticdagema e etno para significar
que héa varias maneiras, técnicas, habilidadeg @te@xplicar, de entender,
de lidar e de conviver (matema) com distintos odote naturais e

socioecondmicos da realidade (etno).

Noés, educadores, temos o dever de trabalhar coes ¢sgens e adultos, numa
concepcdao dentro de uma realidade na qual possdesesvolver um espirito de mudanca,
transformacao do real.

Desse modo, o aluno tera ajuda necessaria parsuquetuacdo de oprimido possa
ser transformada, abrindo dai novos horizontes padar assimilar melhor os conteudos de

Matematica e projetar-se no caminho da aprendiza@agundo MONTEIRO (2004, org.,
p.14):

Os problemas que enfrentamos em sala de aulalasp@oque refletem as
angustias de uma sociedade construida pelas difeyea pautada na
desigualdade. (...) as experiéncias que minha cprgbossibilitou, me
permitiram compreender a Etnomatematica como umintemrevelador
dos direitos de minorias e, muitas vezes, maiori@rginalizadas e
excluidas de um modelo social em que a verdademtetser a verdade. De



um modelo social que s6 pode realizar-se com mddédas vozes
discordantes.

Ainda na esteira de MONTEIRO (200414), acompanhamos sua reflexdo sobre a

importancia da Ethomatematica:

Etnomatemética €, para mim hoje, uma proposta edut e filoséfica
comprometida com os grupos menos favorecidos geelesafia a buscar
meios reveladores da trama imposta pelos gruposndaies. O objetivo é
gue as experiéncias sociais e culturais dos ssjeittvindos de classes
desfavorecidas e oprimidas possam ser valorizadador&lecidas
contribuindo, assim, para a construcdo de uma dadéee mais ética,
fraterna e solidéaria.

Nesse contexto, sobre o favorecimento das clagméwmidas e na busca por uma
sociedade melhor, recordo-me da Tese de DoutoradANITINATO (2003, p.9-10) onde a
autora refleti sobre a fala de PAULO FREIRE (1974):

“precisamos também levar em conta o conhecimeloepo do educando
para que consigam administrar e conhecer essa dragdg saberes que
trazem nesse processo, assim, como entender a éommainteragem com
0 que € ensinado formalmente na escola. Fica clague esse
reconhecimento ird favorecer essa anulacéo da d#éfaprimido”, e com
iISso, teremos o0 resgate de sua auto-estima, qabmngerte encontra-se em
baixa devido aos transtornos sociais por que passou

Continuando, a refletir sobre os oprimidos, PAULRBRE (1974, p. 54) salienta:

A autodesvalia € outra caracteristica dos oprimiiResulta da introjecdo
que fazem eles da visdo que eles tém os opres8mdanto ouvirem de si
mesmos que sdo incapazes, que nao sabem de nad&@apodem saber...
terminam por se convencer de sua “incapacidade”.

Sem duvida, a matematica escolar deve ter um pp@efavoreca a construcdo de
uma cidadania, resgatando nesses individuos sweestina, uma vez que a sociedade
apropria-se da matematica e de seus conhecimeagtufficos e tecnoldgicos para processar
suas ac¢les transformadoras. Portanto, a matentkg@a estar pronta para servir a todos e
deve atender o interesse amplo de uma sociedade, das individuos de um grupo mais

desenvolvidos numa sociedade quanto dos menosefados.



Na minha pratica, como professor, especialmenteasm do Sr. Luiz, enfrentei
dificuldades em legitimar esses conhecimentos.m\ssio consegui estabelecer uma ponte
de ligacdo entre os dois saberes e, simplesmesasepisiderei 0 primeiro para ensinar o
segundo.

A relacdo entre esses dois saberes esta repléttedesses que envolvem relacbes
de “poder”. O conhecimento escolar preza-se paargara sua “verdade”, seu poder e sua

ligacdo com os grupos dominantes como reflete KNHJ1996, p.89):

Quando a Matematica fala de culturas diferentéspreciso dizer que todas
ndo sado, em termos de poder, “igualmente” difeeent®s grupos
socialmente subordinados que o digam! Eles expressa necessidade de
dominar a Matematica académica frente aos desafiidianos que tém no
confronto com a logica e 0s processos que constittiesdo constituidos
pelos saberes oficiais dos grupos dominantes.

Infelizmente o reconhecimento das diferentes cattue de seus conhecimentos
produzidos em suas comunidades de pratica, encgrarale resisténcia, pois reconhecer
significa legitimar uma mateméatica que ndo é agoftéalizada pelo sistema dominante.

Na semana seguinte, depois de pensar muito solsee ipgpasse que estava
ocorrendo na sala do 1°. Termo (52 série) modifigestrutura da aula. Resolvi que naquela
aula estaria trocando de lugar com o Sr. Luiz. B#ssa aula, seria o professor, e resolveria
trés problemas propostos na aula anterior. Desseimaestaria trazendo ao restante dos
alunos a possibilidade de perceber que ndo existerse a Matematica Escolar, que ha uma
Matematica desenvolvida no dia-a-dia pelos: agoces, pedreiros, costureiras, donas de
casa, carpinteiros, etc.

Essa valorizacdo se fazia necessaria para recanbsceaberes adquiridos no
cotidiano das pessoas, pois com isso, estaria tamvadorizando suas praticas sociais, ou
seja, valorizando a maneira de pensar e de resoélenlos matematicos dos agricultores,
pedreiros, etc., que sdo conhecimentos tdo imgegauanto os ensinados dentro da sala de
aula.

A experiéncia ao ver esse aluno ir a lousa e demawrseus conhecimentos foi de
um valor impar na minha trajetéria profissional.

Era a “voz” do aluno, a linguagem do sujeito qu@éstai o conhecimento do
cotidiano fazendo-se representar dentro da salautke Posteriormente, no Capitulo 1V,
estarei resgatando e apresentando esses conhasmelasitados pelo Sr. Luiz durante essa

aula.



Naquele instante, fui capaz de sair do contextwdeo” do saber para compartilhar
de seus saberes construidos na experiéncia denantsvoura de morangos. Nessa sua
pratica, seus conhecimentos matematicos faziamssé@des para calcular a quantidade de
adubo a ser usado para adubar os canteiros de gonsran, entdo, quanto seria a produgao
obtida pela quantidade de terra cultivada em détewto plantio.

Nessa concepcao percebi o quanto esses conhecémsfibo relevantes nessas
praticas sociais. As necessidades do cotidianatogpossivel o desenvolvimento de calculos
matematicos que séo utilizados em suas vidas.

Outra observacédo feita pelo Sr. Luiz € que esskeres sdo criados por eles e
passados de pai para filho e para os outros aignies| isso tudo sem ter acesso ao saber
escolar.

No caminho da pedagogia, principalmente nas auasvidtematica, € comum
pensarmos na critica feita pelo educador Paulore-rgi974) ao positivismo légico e
pedagogico quando apresenta como alternativa ae€afadialogo, a reflexdo compartilhada
e a analise das experiéncias do cotidiano.

Freire também nos traz a idéia de que toda pessahegar a escola ja traz uma
bagagem de conhecimentos. Nessa concepgéo, D'AMBRQAS95, p.17), relata:

Cada individuo carrega raizes culturais, que vénsugecasa, desde que
nasce. Aprende dos pais, dos amigos, da vizinhategaomunidade. O

individuo passa alguns anos adquirindo essas rafzeshegar a escola,

normalmente existe um processo de aprimoramensmsformacdo e

substituicdo dessas raizes.

Portanto, devemos dar importancia ao conhecimeaidb pelo aluno a escola.
Trata-se de uma bagagem de conhecimentos e cgltareodos trazem antes mesmo do inicio
de sua escolaridade, em situacao formal de enEimetanto, essa bagagem é relativa ao
grupo cultural ao qual essa pessoa esta inseridson&ivéncia com o seu grupo torna o
sujeito apto a adquirir conhecimentos proprios.

Diante de tal revelacdo, como nao ficar surpresm asses conhecimentos
construidos na convivéncia de seu grupo, nesse, @aBo0 agricultores do cultivo de
morangos?

Sao construgbes de conhecimento populares, Uteds rpaitos individuos e, as

({5

vezes, a “Unica” forma de conhecimento que ter&ssacem toda a sua vida. Infelizmente

essa € uma realidade vivida por muitos brasilejuesnao tém acesso a educacao.
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O objetivo dessa mudanca na proposta de aula, orffie Luiz demonstrou seus
conhecimentos matematicos a classe, teve por abjetelhorar a socializacdo dos alunos e
buscar uma interacdo maior entre o conhecimentidi@od com o conhecimento escolar
através de uma pratica pedagogica alternativa.

A escola espera esses alunos com um curriculo efespido para atender as suas
necessidades, pois aléem de ser destinado a crjaagasem ndo esta totalmente adequado
para usar e reconhecer esses conhecimentos coidiamo importantes nos meios sociais e
também para que contribua na construcéo e legiicmdg escolar.

Cabe a nés, professores, tentar corrigir essasatgfas curriculares e valorizar mais

nossos alunos. Como descreve HELLER (1985: p.17):

A vida cotidiana do homem ¢é a vida do homem intetoseja, 0 homem
participa na vida cotidiana com todos os aspectcsud individualidade, de
sua potencialidade. Nela, colocam-se “em funciomaoietodos os seus
sentidos, todas as suas capacidades intelectuamss $abilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idélaslagias. O fato de que
todas as suas capacidades se coloquem em funcieteardetermina

também, naturalmente, que nenhuma delas posszaresdi, nem de longe,
em toda a sua intensidade.

Acreditamos que precisamos entender melhor coma pessivel a aproximacao
desses dois mundos distintos, a escola e o0 mumdogumis vivem os jovens e adultos. O
encontro desses dois mundos seria importante paensgino de melhor qualidade e, para que
possamos compreender melhor as necessidades tessadulto. Como lembra OLIVEIRA
(1999, p. 2-3):

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensaprendem envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés campos apréribuem para a
definicdo de seu lugar social: a condi¢éo de “mfi@ncas”, a condicdo de
excluidos da escola e a condicdo de membros dentetelos grupos
culturais.

Com o Sr. Luiz, consegui estabelecer essa ligagie esses dois saberes. A partir
dessa aula, ele passou a compreender melhor a atatmscolar, pois reconhecia ali seus
conhecimentos empregados no cultivo dos morangada Nnais Ihe era estranho, nem a
escola, nem os seus colegas de classe. Nesse mpménbvo saber” era legitimado pelos

Y

seus “velhos” e sabios conhecimentos. Sr. Luizvastmvamente “incluido” a escola, ou
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melhor, “re-incluido” ao mundo do conhecimento falne consequentemente, ao seu direito
de cidadéo.

Com essa experiéncia, consegui parar, e “refladirgvés de minha prépria pratica
pedagogica. Aprendi a olhar para meu aluno e, érdesse novo “olhar”, consegui buscar
com a ajuda deles, um caminho alternativo para nsmne de qualidade onde as praticas
sociais tornam-se valorizadas.

Acabei redescobrindo o segredo de uma relacdo pgitagmais humana. Assim,
lembrei-me de LARROSA (2004, p.165), que relata:

Talvez tenhamos que aprender a nos apresentalandesaula com uma
cara humana, isto €, palpitante e expressiva, @ se@ endureca na
autoridade. Talvez tenhamos que aprender a pranueon sala de aula
uma palavra humana, isto €, insegura e balbucigotenéo se solidifique
na verdade. Talvez tenhamos que redescobrir o degle uma relacdo
pedagdgica humana, isto é, fragil e atenta, queagse pela propriedade.

O Sr. Luiz terminou o ensino fundamental. Para alejatematica escolar surgiu
respeitando a sua historia, sua cultura, suascpsatiociais, e se fez presente em sua vida
realcando e valorizando os saberes antigos. Nopasago sitio do Sr. Luiz os morangos
continuam a serem cultivados e, nessa proxima itaJhedém de deliciosos morangos, ele
colhera “novos” e inesqueciveis conhecimentos.

No episédio do Sr. Luiz, minha pratica como docetdeEJA gerou angustias e
desassossegos sobre as dificuldades, principalmgonto aos recursos didaticos
pedagogicos, as dificuldades e ao despreparo glarida EJA para receber/atender/orientar
esses alunos e seus conhecimentos do dia-a-dian, Assssa pesquisa, resolvi problematizar
e discutir a relacdo entre o conhecimento escoleotidiano nas aulas do Telecurso2000
veiculadas na midia e em fitas de video em teless@lor ser essa uma proposta muito
difundida no Estado de S&o Paulo como também eonBoaskil.

Esse trabalho estd estruturado em capitulos, amtalém da Introducdo, com o
Capitulo I — O Cotidiano, a Etnomatematica e o Temldo Capitulo Il — Elementos
Histéricos da EJA e da Educacéo a Distancia — EAD Brasil.

No capitulo Ill — O Telecurso2000 — de projeto alidade na EJA, apresenta um
breve relato sobre a Educacdo a Distancia e sagaelcom o Telecurso2000, que sera
abordado também através: da sua origem, seuswvaigjeti perfil do seu aluno, sua estrutura,

suas propostas pedagdgicas e na sua matriz carricul
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No capitulo IV traremos a reproducdo de algunsoeps das tele-aulas de
matematica do Telecurso2000 e, também, uma anddisgrticulacdo do conhecimento do
cotidiano e escolar, presentes nessas tele-auad. domo objetivo a identificacdo das
concepcdes de matematica, bem como de “saberamatidgue fundamentam os discursos
produzidos nas tele-aulas de matematica para unsterfis problematizacdo das
possibilidades e limites desse material para anizgedo de propostas educacionais criticas
nessa modalidade de ensino.

E, finalmente, as consideragdes finais.



CAPITULO 1 — COTIDIANO, ETNOMATEMATICA E O
TEMPO.

1.1 Cotidiano — Elementos de uma discussao sobre os sads na visao de
Agnes Heller.

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual

E me beija com a boca de horteld

Todo dia ela diz que é pra me cuidar
E essas coisas que diz toda mulher
Diz que esta me esperando pro jantar

E me beija com a boca de café

Todo dia eu s6 penso em poder parar
Meio-dia eu s6 penso em dizer ndo
Depois penso na vida pra levar

E me calo com a boca de feijao

Seis da tarde como era de se esperar
Ela pega e me espera no portao
Diz que esta muito louca para beijar

E me beija com a boca de paixao

Toda noite ela diz pra eu me afastar
Meia-noite ela jura eterno amor

E me aperta pra eu quase sufocar
E me morde com a boca de pavor

Todo dia ela faz tudo sempre igual
Me sacode as seis horas da manha
Me sorri um sorriso pontual

E me beija com a boca de hortela.
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A musica “Cotidiano”, de Chico Buardtigaz a esséncia da cotidianidade da vida
das pessoas. Todos os individuos no seu cotidisiesagem com 0s outros, a partir de
conhecimentos, habitos, ac¢les, trabalho, cultua, Rara isso buscamos como meio de

representar a idéia de cotidiano, a referida obr@lico Buarque de Hollanda.

Porém, o uso do termo cotidiano no contexto pedagdgquer uma analise mais
ampla. Na busca dessa amplitude me apoiarei nadebfagnes Heller (1989) especialmente

quando relacionada a propostas pedagogicas.

s

O termo cotidiano € utilizado por muitas propogptaslagégicas como ponto de
partida de reflexdes filosoficas a serem realizagtassalas de aulas; sendo assim, torna-se
indispensavel compreender o significado atribuideste cotidiano. Nessa perspectiva,
incluem-se as possiveis relagdes entre cotidiano edo-cotidiano como também, as

discussdes sobre o objetivo dessas duas esfevatadaumana.

Heller, na década de 60, passou a estudar o gcuiidtanando como base de suas
analises os conceitos sobre o Humanismo Marxista qual se baseou para escrever em
1970, seu livro intitulado “Sociologia da Vida Gb&ina”, onde apresentou relevantes

subsidios tedricos para compreenséao da estrutwiaaaotidiana.

Nessas obras, Heller procurou situar o conceitoidie cotidiana no conjunto das
relacdes entre o ser humano e a sociedade. A adgsaieve que toda sociedade tem uma
vida cotidiana e todo homem, independentementeugar Ique ocupe na divisdo social do

trabalho, possui uma vida cotidiana.

“ Chico Buarque: cantor, compositor e escritor. Um dos principajgesentantes da Masica Popular Brasileira
—MPB. Suas letras e musicas sempre foram marcamfasoptestacdes das desigualdades sociais brasileir
Escreveu a letra e misica “Cotidiano” em 1971.

®> O Humanismo Marxista é uma linha interpretativa de textos de Marx, lgegate oposta ao materialismo
dialético de Engels e de outras linhas de intesipéet que entendem o marxismo como ciéncia da e¢aroda
histéria. E baseado nos manuscritos da juventudédate, onde ele critica o idealismo Hegeliano que o

ser humano como um ser espiritual, uma autocorgaiéRara Marx, o ser humano é antes de tudo um ser
natural, assim como ja havia dito Feuerbach, midaredtemente deste, Marx considera que o ser homan
diferente de todos os outros seres naturais, passaicaracteristica que Ihe é particular, a consi@é que se
manifesta como saber. Como nos diz Salvatore Paleddespeito disso em seu livro "Interpretacionels d
Humanismo", "através de sua atividade conscierger diumano se objetiva no mundo natural, aproximand
sempre mais de si, fazendo-o cada vez mais parecidoele: o que antes era simples natureza, agora s
transforma em um produto humano. Portanto, se ehogum ser natural, a natureza é, por sua varmerat
humanizada, ou seja, transformada conscientemelgdrpmem.” Site: http://pt.wikipedia.org/wiki/Humiamo
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Desse modo, HELLER (1989, p. 17) relata:

A vida cotidiana e a vida de todo homem. Todos mivesem
nenhuma excecdo, qualquer que seja 0 seu postavisdod do
trabalho intelectual e fisico. Ninguém consegueantifiear-se com
sua atividade humano-genérica a ponto de poderigdeske
inteiramente da cotidianidade. E, ao contrario, M@ nenhum
homem, por mais “insubstancial” que seja, que ¥@msomente na
cotidianidade, embora essa o0 absorva preponderantem

A referida autora procurou esclarecer o conceitwida cotidiana ao aprofundar a
distincdo entre as atividades voltadas para a degém do homem singulde aquelas
voltadas para a reproducao do social. Assim, HELER1, p. 19) relata:

Para reproduzir a sociedade € necessario que asnsgparticulares
se reproduzam a si mesmos enquanto homens paiEuld vida
cotidiana e o conjunto de atividades que caracteria reproducéo
dos homens particulares, os quais, por sua veanaipossibilidade
de reproducao do social.

Nesse sentido, uma das principais caracteristeasatividades cotidianas para essa
autora € a heterogeneidade, ou seja, as multitilddaales rotineiras importantes para as
relacbes humanas. Todo individuo, ao nascer, far@al de determinados tipos de relagdes e
de atividades sociais que ja estdo hierarquicanestébelecidas, desde as consideradas mais
importantes na vida em sociedade, quanto as dermelewancia. Nessa concepc¢do, para
fazer parte do meio em que vive o ser humano niézéaser a assimilagdo de um sistema de
referéncias proprias desse meio, um conjunto @edek e atividades necessarias a sua auto-
reproducao por aquele contexto social.

® homem singular, para a autora refere-se a todo homem. Assimpehosingular, sendo simultaneamente ser
particular e ser genérico, pode tender tanto pgarticularidade como para a genericidade. Heblera referir-

se a predominancia da particularidade do ser humanoa expressdo homem particular e, para reterr-s
predominancia da genericidade, utiliza-se da espremdividuo.
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Essas atividades heterogéneas, nédo requerem dddumliuma dire¢cdo consciente,
pois sdo constituidas de forma natural e espontdaeendo com que o homem néo tenha

consciéncia do processo de sua assimilacao.

Mas, as atividades consideradas como néo-cotidisfaglefinidas por servirem a
reproducdo do género humano como um todo e, tampémservirem a reproducdo do
homem particular. Constitui-se como a esfera da Widmana em que se desenvolve a

ciéncia, a arte, a filosofia, etc.

O homem, para atingi-lo, precisa estar em relagisaente com a atividade que
realiza, bem como com o objetivo dessa atividadeomtrario que ocorre com as atividades
cotidianas que sao assimiladas e realizadas deafaatural e espontanea, ndo consciente.
Desse modo, enquanto a espontaneidade e a nademlgdio caracteristicas das atividades

cotidianas, a intencionalidade é a caracteristiceipal das atividades néo-cotidianas.

O significado do conceito de vida nao-cotidiananestra na sua relagdo direta com
0 conceito de vida cotidiana e se define a pasle.dAssim, essa ligacdo se estabelece
principalmente da seguinte maneira: enquanto acatidiana é considerada como a vida de
todo homem e é orientada pela espontaneidade jaupséa relacdo ndo consciente com as
atividades proprias dessa esfera da vida humanajida ndo-cotidiana requer a
intencionalidade, portanto, de uma relacdo comntecmlo e a forma das atividades, proprias

dessa esfera mais definida da vida humana.

Nessa concepgdo, tornam-se raros 0s casos dof&dumivque conseguem superar
os limites da particularidade entendidos como uns ¢mlos constitutivos de sua
individualidade e responsaveis pela direcdo das agaes prioritariamente para o humano-
genérico (o polo da individualidade: a genericiJade seja, para as atividades que estéo
diretamente voltadas a reproducdo da sociedadenAdsve-se esclarecer que ndo é possivel
tracar um limite rigido entre o comportamento datid e o comportamento nao-cotidiano (a
elevacdo ao humano-genérico), ja que todo indivéumm mesmo tempo, ser particular e ser

generico.

Portanto, a vida néo-cotidiana pode ser definidda pparticularidade da
individualidade, predominantemente da vida cotidjae pela elevacdo a genericidade, a
elevacdo ao humano-genérico. Essa elevacdo imcrasvida cotidiana, direciona-se em
busca da superacéo das caracteristicas propriesfela da vida humana que néo permitem,

através desse nivel, o desenvolvimento das caistatas do ndo-cotidiano, sem o que ocorre
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o fendbmeno da expansdo da estrutura das atividemkdianas para as nao-cotidianas,

constituindo-se num fendmeno de alienado e alienant

Segundo Heller (1989), o significado do ndo-cotidigequivale a passagem da
cotidianidade para a genericidade, nas diversagrdiGes da vida humana em sociedade,
como a ciéncia, a filosofia, etc. Assim, ao anal@s caracteristicas do cotidiano que se
manifestam nas diversas dimensdes da vida, bem admeterogeneidade, a espontaneidade,
0 pragmatismo e a hipergeneralizacdo a autora @aoelaciona-las com as do nao-cotidiano,
rompendo assim com os limites dessas caractesiglescritas da vida cotidiana, ou seja, a
homogeneizagéo, a intencionalidade, a reflexdoazigsalidade.

A referida autora relata que, ao ultrapassarmoslidotes da heterogeneidade da
vida cotidiana e, pela promocdo e elevacdo do horparticular ao humano-genérico,
garante-se ai o processo denominado homogeneizagédfaz necessaria & combinacao
simultanea de trés fatores, a saber: a concentidgdoda a atencdo do homem particular
sobre uma Unica tarefa; a suspensao de qualqueratividade durante a execucdo da tarefa

escolhida; e o emprego da inteira individualidaden&na na resolucao da referida tarefa.

Na sua vida social, o individuo tem as condi¢Begldetificar-se tanto a esfera do
cotidiano quanto com a do nao-cotidiano. Entretaatmaior parte dos individuos vive sua
vida dentro dos limites da esfera cotidiana e ped#dacdes sociais que condicionam o
individuo ao exercicio de varias atividades resridlo cotidiano. Essas atividades absorvem
uma grande parte do tempo e da energia do indivfdtmr que lhe impossibilita intensifica-
las.

A teoria de Heller (1989) afirma que o individuospoi a consciéncia da
genericidade, por ser esta uma caracteristicanieesa vida cotidiana. Entretanto, isso nao
significa que o individuo tenha uma relacdo comdéeicom a genericidade. Esta relacédo
consciente com a genericidade supde que o indiviglue intencionalmente na sua
comunidade e na sociedade e tenha, na propriaigdaéde, a motivacdo para a sua conduta

social.

A vida cotidiana ndo € considerada totalmente atlane nem o ambito né&o-
cotidiano torna-se imune a alienagdo. Em sua oBraRévolucdo da Vida Cotidiana”,
HELLER (1982), busca da “esséncia da alienacaonafido assim que sua esséncia deve ser
encontrada na relacdo do individuo com as ativelage realiza e ndo nas atividades em si

mesmas”.
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Nessa concepcédo, os seres humanos ndo se commmtananeira uniforme na
relacdo com as estruturas ja constituidas e, ndt@uid vida cotidiana a apropriacdo nao se

da sempre passivamente.

Ao analisar os niveis de aprofundamento do salsrsepossiveis relagdes entre o
saber cotidiano e ndo-cotidiano, HELLER (1991) dmae esses niveis em quatro momentos,

a saber: “a intentio recta 1, a intentio recta idtentio obliqua 1 e a intentio obliqua 2”.

Resumidamente, a intentio recta 1 é uma atividade pgnsamento que,
simplesmente, reagrupa e ordena as experiéncesl@dos do pensamento da vida cotidiana.
A intentio recta 2 mostra as experiéncias ou datopensamento cotidiano, reagrupados e
ordenados, desenvolvendo-se num plano que supa pivel. Trata-se do ponto de partida
para a reflexao filosofica.

A intentio obliqua é uma forma de saber que sugmgestrutura do pensamento nao-
cotidiano; ndo parte do pensamento cotidiano e desnsuas experiéncias. HELLER (1991,
p. 190-191) salienta:

A intentio obliqua impugna totalmente o pensamewotaliano, ou seja, nao
surge diretamente dos resultados e das experiéogimsanas e nem dos
seus correspondentes conteldos de pensamentoA (dijtincdo entre
intentio obliqua 1 intentio obliqua 2 transcorrérera filosofia e as ciéncias
sociais por um lado e a ciéncia natural por outro.

Para a autora, ndo existe uma grande separacao catnbito cotidiano do nao-
cotidiano e entre os limites existentes na poss#duk de relacdo entre a intentio recta e a
intentio obliqua. Nessa perspectiva, Heller expkcdistingcdo entre a teoria produzida na
intentio obliqua, com suas estruturas e conteludssipeis e ndo de serem derivados da
intentio recta, mas mantém a possivel compreenséiizacdo, por parte do homem comum,
daquelas produgbes que ndo podem ser derivadated#o recta.

Ressaltamos aqui que essas discussdes tedricasosoditidiano, na visao de Heller,
serdo retomadas na analise sobre a articulacd® @si@ber cotidiano e o saber escolar, que
discutiremos no Capitulo IV.
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1.2 - A Etnhomatematica

Como vimos, no item anterior, estamos diante des dggeras: a do cotidiano e a do
nao-cotidiano. Assim, no campo da educacéo terémmaisém a presenca dessas duas esferas,
ou seja, a da vida cotidiana representada peloectminto/cultura popular adquirido no dia-
a-dia dos individuos e da vida ndo-cotidiana chamtmbém, de vida escolar, representada
pelo conhecimento/cultura trabalhados fundamentatnena escola, através da
institucionalizacdo do conhecimento (académico).

Os conhecimentos produzidos nessas duas esferasssdistanciam-se um do
outro, pelo seu valor de legitimacdo, uma vez goeente o conhecimento produzido na
esfera escolar, é reconhecido como verdadeiro,amguue 0s conhecimentos ndo escolares
apesar de legitimados em outras esferas nao passsetatus de saber verdadeiro,
inquestionavel, demonstrado. Esse distanciamentdre eresses 0s dois saberes
(cotidiano/escolar), torna-se mais um agravantedm#ortalece a divisdo das classes sociais.

Esse fortalecimento da divisdo das classes soowisre pelo valor simbolico
atribuido aos diplomas e qualificacao das insfites; Assim, temos de um lado os individuos
que tém acesso ao conhecimento cotidiano, masar&eguem ter acesso ao conhecimento
escolar, de outro, os individuos que tém acessodas saberes e, principalmente, aos
conhecimentos advindos peloseios institucionais escolares, mas que tambémivadenh
entre 0s que tém acesso a instituicdoes considerddagualidade e as outras menos
conceituadas. Nessa direcdo, FREIREMa entrevista concedida a Ubiratan D’Ambrosio,

relata:

Acho que tem muito que ver com certo desprestigisehso comum. Isso
tem muito que ver com a postura elitista da escabegando toda a
contribuicdo que o aluno possa dar a escola. Ndoful a super valorizacéo
do conhecimento chamado académico diante da degegi@o do
conhecimento comum. E a posigéo epistemolégicansiega qual entre um
e outro conhecimento vocé tem uma definitiva ruptifo meu entender o
que ha ndo € uma ruptura, o que ha é uma supetdgiEodas coisas que a
escola deveria fazer, eu venho insistindo niss@ha@anos ou mais, e fui
muito mal entendido, e ainda hoje continuo a sas no comeco fui muito
menos entendido, quando eu insistia que o0 pontpaltda da pratica
educativa deve ser ndo a compreensao do mundemue ¢ducador e o

" Entrevista concedida pdraulo Freire ao Professor Ubiratam D’Ambrosio sobre educaco e educagido
matematica, em Congresso de Educacdo e Educacdo aiaema Espanha, entrevista retirada da sesséo:
Documentos relatos & livros - http://vello.sited.aom.br/entrevista.htm (22/01/07).
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seu sistema de conhecimento, mas a compreensaaimiongue tem, ou

que esteja tendo, o educando. A gente parte d® qaricando sabe para
que o educando possa saber melhor, saber maisee cajue ainda ndo
sabe. Eu acho que esta nesse desrespeito que éstasmkito elitista, esta
na superacdo desse desrespeito, esta no aprofumdade uma postura
democratica, eu acho a superacgao desse ser.

Na busca por minimizar o distanciamento entre edsisssaberes e, de amenizar as
injusticas sociais que sofrem as classes poputarggem os estudos que sao vinculados ao
campo da Etnomatematica. Este campo de pesquisaipdiferentes abordagens como a
historica, antropologica, a educacional, entreasytaqui, neste trabalho estaremos discutindo
a Etnomatematica numa perspectiva pedagtgica

A perspectiva pedagogica da Etnomatematica praideisaar as portas abertas para
os dialogos e reflexdes sobre desigualdades sotiascando, dessa forma, resgatar os
direitos das classes sociais dominadas e infesidaig, onde seus sujeitos em geral sao
impedidos de exercerem seus direitos de: expreddierdade e, principalmente, de
valorizacdo das suas raizes culturais gerandpnacesso de auto-desqualificacdo de seu ser.
Logo, a Ethomatematica anseia por uma propostagpgia que resgate a dignidade e o
direito a cidadania dos sujeitos envolvidos nasitingdes escolares como também, visa
buscar caminhos que possibilitem aos outros — ardliidos — que passem a ter acesso ao
saber escolar de forma critica.

A Etnomatematica procura assim, aprimorar 0os comfgtos e comportamentos,
incorporando a ele valores mais humanos, além dealdoer mais as raizes culturais dos
menos favorecidos socialmente.

A definicdo dada por D’AMBROSI@2001, p. 2),descreve Etnomatematica como
“os modos, estilos, artes, técnicas (tica) de eapliaprender, conhecer, lidar com (mathema)
0 ambiente natural, social, cultural e imaginaeiho)”.

Numa perspectiva pedagdgica a Etnomatematica propfigizar os diferentes
saberes nao legitimados pela instituicdo escolasgdndo criar condigdes para a construcao
de didlogos e interagdo entre diferentes sabedsindo os saberes académicos. Nesse
sentido, MONTEIRO e POMPEU JR (2003, p. 47), s#édiem

® para maiores esclarecimentos sobre as diferehtgdagens da Etnomatematica ver D"’Ambrosio, Ubiratan
Etnomatemética — Elo entre as tradi¢cdes e a modemidalitora Auténtica,Belo Horizonte, 2005.
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A Etnomatemética, (...) apropria-se de uma ciénc@nstruida e
estabelecida por diferentes grupos, podendo caizmtse por um discurso
narrativo quase sempre oral ou por praticas mangajs O saber
académico, por exemplo, é um saber construidoitiniego por um grupo.
O que muda na perspectiva da Etnomatematica égreegela, os diferentes
discursos excluidos e renegados, porque nédo legiten pelo saber
académico, devem, também, ser reconhecidos e zadms. Ndo se trata de
sobrepor um tipo de saber ao outro, mas sim buysossibilidades de
dialogos entre diferentes formas de interpretaatidade.

A Etnomatemdtica, numa perspectiva pedagdgica, upgocaproximar 0S
conhecimentos sem desqualificar nenhum deles esedesodo, procura diminuir as

desigualdades sociais. Nessa concepcdo, D’AMBRU 301, p.22-23) descreve:

A proposta da Etnomatemética ndo significa a réfeida matemética
académica,... Hoje, sdo esse conhecimento e caampanto, incorporados
na modernidade, que conduzem nosso dia-a-dia. NMaoat de ignorar
nem rejeitar conhecimentos e comportamentos mosderias, sim,

aprimora-los, incorporando a ele valores de hunaal@dsintetizados numa
ética de respeito, solidariedade e cooperacdo.écente assimilar a cultura
do dominador se torna positivo desde que as ralaedominado sejam

fortes. Na educacdo matemética, a Etnomatematida frtalecer essas
raizes.

Analisando o sentido do papel da Etnomatematicaemos perceber seu real
interesse pelas questdes mais complexas voltadamimoesses de natureza ambiental ou
aquelas voltadas aos processos de producdo. Os méiorais sdo os territorios preferidos
das pesquisas e estudos etnomatematicos.

Nesse contexto, a Etnomatematica vem resgatar portiémcia das culturas
populares. D’AMBROSIO (2001, p. 77) reconhece sando escreve:

Naturalmente, embora seja viva e praticada, a reulpopular é muitas
vezes ignorada, menosprezada, rejeitada, reprir@ieldamente, diminuida
na sua importancia. Isto tem como efeito desermosmjmesmo eliminar o

povo como produtor de cultura e, conseqientemerie)o entidade
cultural.

Assim, a arte torna-se foco constante de pesqdisssa area, como, também, a
religido. Para esse autor, “a Etnomatematica selaging perfeitamente numa concepcao

multicultural e holistica de educacéo” e surge f@rantar questionamentos, sejam atraves de
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criticas e, possivelmente, por sugestdes que pldssibreverter esse quadro de injusticas
sociais, primeiramente no espaco escolar, atraeésodas propostas pedagoégicas e por
mudancas na estrutura educacional e, em seguidacieade tentando reverter a dominacao
cultural de certos grupos sobre outros, como tamieéprocesso de desigualdade social. A
Etnomatematica encarrega-se de abrir espacos piiacia dessas injusticas sociais e para

as discussoes e debates para as possiveis sghagéestransformacéo dessa realidade.

No campo da educacdo, a Ethomatematica abrirdgdglomportantes para que a
Matematica seja reestruturada, ou seja, deverdise&xr como uma ciéncia em constante
processo de desenvolvimento, de possiveis mutacaegrturas, aprimoramentos,
incorporacbes e como um amalgama cultural entreoroem e as diferentes formas de

conhecimentos e comportamentos. Diante disso, D’RKBIO (2001, p. 46) salienta:

A proposta pedagdégica da Ethomatemética é fazbtat@matica algo vivo,
lidando com situacdes reais no tempo [agora] espago [aqui]. E, através
da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer, iseergulhamos nas raizes
culturais e praticamos dindmica cultural. Estamafetivamente,
reconhecendo na educacao a importancia das valtasas e tradicdes na
formacé&o de uma nova civilizacéo, transculturabaddiciplinar.

A idéia aqui colocada sobre Etnomatemética alinf@enceito de aproximacao
entre os conceitos do cotidiano e o escolar. Paeaigso ocorra, precisamos entender a
Etnomatematica como um agente de compreensdo daracid das relacbes entre a
Matematica institucional (escolar) e a Matematiaavidia cotidiana. Desse modo, os saberes
constituidos no cotidiano dos individuos séo entlrsd como produtos culturais e séo
utilizados nas suas praticas do cotidiano. Esssdupys culturais podem sofrer alteracdes, a

medida que interagem com outros grupos sociais.

A escola precisa reconhecer esses diferentes tiposaberes, reconhecer seus
valores e significados que tem a determinados grapoiais, reconhecer suas raizes culturais
e sua expressao cultural. A escola precisa aprentecluir’ os saberes do cotidiano e dar
oportunidades a seus alunos de trazer para aeaala os conhecimentos que desenvolvem
em casa, na sua comunidade para enriquecer aint& omacurriculos e as praticas
pedagogicas. Nessa concepcdo, MONTEIRO e POMPE(R20B3, p. 58) refletem:

A escola oficial precisa aprender com 0s processgogacionais e incluir
em seu cotidiano aspectos da educacgao informalp:ceair do espago da
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sala de aula e observar o meio a sua volta; eseuthscutir diferentes

possibilidades de solucdo de problemas do cotiditgnoalmente, deve

incorporar a idéia de que a legitimagdo do sabede ser assegurada por
enunciados relacionados com regras definidas ai,pcimmo é o caso do

saber escolar, mas pode também, numa outra vees@mntrar sua

legitimacéo pela autonomia e vontade de um grugoaglegitima por sua

coeréncia e aplicabilidade. Nessa ultima versd@rupo deixa de ser

informado sobre o saber verdadeiro para constmag proprias verdades.

A Etnomatematica possibilita ao professor e atingfio escolar compreender e
respeitar o ser humano em sua totalidade,bem cemizar uma aproximagao entre 0s
saberes do cotidiano/escolar, da igualdade nagdedaentre professor e aluno e com isso,
abre espaco para um didlogo entre eles para noggstdes e reflexdes pedagdgicas que
poderdo gerar um curriculo mais aberto e adaptadoeeessidades de suas comunidades.
Desse modo, acaba potencializando as transformai@dswmem em relacdo ao mundo.
Segundo MONTEIRO e POMPEU JR. (2003, p. 148), amatematica possibilitara:

uma crenga num mundo melhor que nos impulsionaaa, er renovar.(...)
busca uma transformacdo das atuais relacdes donh@m® o mundo. A
partir dessa nova relacdo a ser estabelecida, dwerho‘com” e “no”
mundo, novos paradigmas emergem em diversas avesabdr e, portanto,
essa nova concepcao cientifica reclama uma “naeaacal’ entre 0 homem
e a ciéncia. (...) uma compreensdao do homem queropfe o corpo, 0s
sentimentos, o intelecto e o espirito. Assim, aémsa da proposta
encontra-se em sua visdo holistica de homem, deiaié de mundo.

Nesse sentido, para que essas transformacgOes possarar precisamos ter um
curriculo mais flexivel para receber essas mateasjtide modo a incorpora-las aos
documentos institucionais da escola. E necessésoaduralizar o que é considerado como
ciéncia para entender a verdadeira funcdo dela mado atual. Nesse sentido, busco as
relevantes consideracdes de KNIJNIK (2006, p. 23):

O processo de recuperar e incorporar ao curricsdolar taismatematicas,
articula-se com o acesso aos saberes oficiais|emqgee tém sido nomeados
por “matemética”. Mas, de modo distinto ao apres#mt por outras
perspectivas (como as conectadas as da pedagdgia dos conteddos) a
Etnomatematica estd interessada em por “sob susperss discursos
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naturalizados sobre o que é considerado como aiéngjual tem sido seu
papel no mundo contemporaneo. (grifo meu).

A Etnomatematica realiza um importante papel soafedvés de suas propostas
voltada as questbes pedagdgicas num contexto cpetitiltural. Procura associar a
Matematica com a cultura de um grupo, valorizandpr@ucdo de conhecimentos que
ocorrem nesses grupos. Porém, a Etnomatematicackuir ios conhecimentos classificados
como ndao-escolares ndo esta excluindo a Mateméscalar, tida como legitima nesse
processo.

A Etnomatematica procura agregar, somar, integrasee conhecimentos,
respeitando seus valores e, consequentemente,eaqoehhecimentos produzidos pelos
agricultores, pedreiros, empregadas domésticas, letgo, precisamos aceitar esses
conhecimentos pelo seu significado social, sensified-los como mais ou menos importante
qgue o escolar. Assim estaremos rompendo com adgudsas relacdes de poder, onde alguns
grupos imprimem seu modo de pensar sobre os ouwtonsiderando seus conhecimentos
como unicos, verdadeiros e legitimos. Nesse serttiawemos as reflexdes de WANDERER
(2006, p. 259), que relata:

Quando determinados grupos sociais impdem o sew rdedpensar e

praticar a Matematica como o legitimo, enquantssifi@am e consideram

os demais modos como insignificantes, errados ena&mo atrasado, ha
uma nitida disputa por poder, o qual pode garargircesso e prestigio para
alguns e o fracasso e a exclusdo para outros a podk determinar quem
sabe, quem governa, quem decide e definir quemaapeeve obedecer

porque ndo sabe. Este poder pode influenciar diezite a vida de todos

noés.

Analisando a educacdo de jovens e adultos, percebgme a matematica vem
sendo responsavel pela exclusao dos alunos naimgrp passagem pela escola no processo
de ensino regular. Ao retornarem aos estudos,&sdes programas da EJA ou, mesmo pelos
programas de Ensino a Distancia — EAD, como é @ ais Telecurso 2000, acabam
deparando com o mesmo conteudo, com a mesma Matang@ie ocasionou sua saida da
escola. A Etnomatematica surge como uma alterngra modificar essa concepcao de
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ensino da Matematica. Assim, procura consideral@izar o conhecimento e a maneira que
esses alunos fazem uso dele nas suas praticas pamatrucao social.

Este processo resgata suas raizes culturais, st@sas de vida, seu conhecimento
popular, mostrando que o curriculo ndo deve estagéssado” e, sim em constante processo
de adaptacdo a esses conhecimentos e culturas. aBm @os jovens e adultos, a
Etnomatematica deve proporcionar a sua re-inclusao escola, além de
perceber/entender/fazer seu mundo social e, emvae\szu direito a cidadania.

Para que essas mudancgas possam ocorrer é preeigxigia “tempo” para realizar
essas acoOes; desse modo, o proximo item estadraxgb a questdo da temporalidade com a

escola.

1.3Tempo

“Oracao ao Tempo”
Caetano Velosb

Es um senhor tio bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo tempo tempo tempo
Vou te fazer um pedido
Tempo tempo tempo tempo

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo tempo tempo tempo
Entro num acordo contigo
Tempo tempo tempo tempo

Por seres tao inventivo

E pareces continuo

Tempo tempo tempo tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo tempo tempo tempo

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo tempo tempo tempo
Ouve bem o que te digo
Tempo tempo tempo tempo

Peco-te o prazer legitimo
E o0 movimento preciso

% Letra e musica “Oracdo ao Tempo”, 1979, de Caet&loso, poeta, compositor e um dos mais
importantes representantes da Musica Popular Biasil
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Tempo tempo tempo tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo tempo tempo tempo

De modo que 0 meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo tempo tempo tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo tempo tempo tempo

O que usaremos pra isso
Fica guardado em sigilo
Tempo tempo tempo tempo
Apenas contigo e comigo
Tempo tempo tempo tempo

E quando eu tiver saido
Para fora do meu circulo
Tempo tempo tempo tempo
Nao serei nem teras sido
Tempo tempo tempo tempo

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo tempo tempo tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo tempo tempo tempo

Portanto peco-te aquilo

E te ofereco elogios
Tempo tempo tempo tempo
Nas rimas do meu estilo

Nesse novo item buscaremos elementos tedricos araitos desenvolvidos por
Norbert Elias (1989), Agnes Heller(1970) e Veigdtbl€¢2006) para melhor compreender o
“tempo” e seus efeitos numa sociedade, principaenao tempo de aprender e reaprender
dos educandos jovens e adultos.

Os educandos jovens e adultos abandonam a escothvposos fatores, de ordem
social e econbmica. O fator econbmico, que em muiasos é considerado o mais
importante, esta ligado as necessidades de defastscola quando menores de idade para
ingressarem ao mercado de trabalho mais cedo palar a0 sustento de suas familias. Essas
necessidades econdmicas acabam sendo um impddtortea exclusdo dessas criangas ao
processo regular de ensino.

Assim, ao retornarem a escola, buscam resgatanibecimmento escolar que néo

tiveram acesso e, também, o tempo perdido. Aorfalamo fator “tempo” ndo estamos nos
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referindo, tdo somente, ao tempo escolar perdids, também, ao tempo de vida que muitos
desses jovens e adultos acabaram perdendo quasmidosiam a escola para trabalharem.

Esses jovens e adultos ao terem acesso a esca@eipambncluir o curso na EJA ou
no Telecurso 2000 em menos tempo do que nos cregatares de ensino fundamental e
médio. Esse resgate do tempo significa ter acessorhecimento escolar em tempo menor
e, também, ter acesso as experiéncias nas vivédeiastidiano escolar que ndo tiveram
guando criancas.

Precisamos romper a visdo restrita do tempo fisicoseja, o tempo feito pelo
homem e dar relevancia ao tempo da experiénciaddede cada individuo. Essa experiéncia
humana é constituida através das experiénciastifliacm, ou seja, € constituida socialmente
e culturalmente e ndo de forma simplista.

Segundo VEIGA NETTO (2006, p.122), essa visdo dmpb precisa ser

desnaturalizada, como salienta:

Quando me refiro a desnaturalizar o tempo, estontapdo no sentido de
gue nao interessa no ambito do tempo humano ayjisermos: do tempo
humanizado, do tempo humano — aquele tempo cosinolpgnsado pela
Fisica. Seja la o que os fisicos queiram dizeresolon (digamos) tempo
natural ou um tempo fisico, o que aqui esta em fpgaempo humano, isto
€, 0 tempo como é percebido e significado pelarépaa humana e como
€ usado no transcurso dessa experiéncia.

Os acontecimentos sociais sdo destacados peligsgficado e, agrupados pela sua
importancia e, entdo, passam a representar umrtorge memoarias selecionadas a partir dos
determinados sentidos que trazem a cada um. Essariaenos remete aos acontecimentos
que fizeram parte do nosso cotidiano e sdo orgdmizale maneira temporal. Essas

concepcdes procuram seguir os conceitos de VEIGARONR006, p. 122-123), onde relata:

Quero frisar que aquilo que entendemos como caotidigue lembramos
como sendo o cotidiano, constitui-se segundo unjuotm de memorias
cujas seqUéncias e regularidades (dos eventos guempdem) sao
ressaltadas, fixadas e ordenadas, de modo queosdpencamos na brutal
multiplicidade e aleatoriedade do acontecimentssBanodo, o cotidiano
nao é entendido aqui como um simples conjunto datacimentos triviais
no qual estariamos inseridos, mas sim como um gtmjde memorias
selecionadas por nés mesmos e ao qual atribuintesrdeados sentidos.
Assim, nés fabricamos o cotidiano, ndo apenas ntideede programa-lo,
produzi-lo e reproduzi-lo, mas no sentido de regrslo como cotidiano.
Tal representacao se da em funcao da memoria: ndoatontecimento em
si que faz o cotidiano, mas sim a memoria que lamBracontecimentos e
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0s sequencia numa ordem temporal. (...) aquilosguentende como uma
ordem temporal nada mais é do que uma seqiiéndraadgens espaciais,
pois a rigor ndo se pensa o tempo, n&o se pensMPo, Mas sim pensam-
se imagens que substituem uma apds a outra e gueswos da a sensacao
da passagem do tempo.

Para o referido autor, o cotidiano ir4 formar aebda memoria, onde teremos a
constituicdo das tramas entre o espaco e tempanAgsando as concepcdes deste autor no
contexto da educacdo de jovens adultos que, aargoita escola, procuram por uma nova
inclusdo ao processo de ensino e um resgate nootpengido em suas vidas. Teremos,
portanto, um resgate ndo somente do fator temps, taenbém, das experiéncias com o
cotidiano escolar que ndo tiveram acesso e nens lsagieientes para a constituicdo de uma
memoaria cotidiana escolar expressiva.

A auséncia dessas vivéncias e experiéncias noiamidescolar trazem uma
sensacao de que o tempo nao passou, pois ndoaxriEmoria dessas imagens espaciais para
se poder pensar no tempo. Assim, além de resgatanhecimentos escolares, esses jovens e
adultos buscam preencher o vazio presente no qedese ao espacgo e ao tempo perdido.

Vale salientar que, anteriormente a Veiga Nettd§20Agnes Heller (1970), ao
estudar o tempo do cotidiano, procurou fazer raef@eéao tempo vivido, ndo somente como
tempo antropoldégico, mas subjetivo, cujo paramesta relacionado com os significados
internos que as pessoas atribuem as experiéneidayino seu cotidiano. Nesse sentido, 0s
jovens e adultos apresentam uma defasagem no tesspaolar vivido, pelas poucas
experiéncias vividas no cotidiano escolar.

Outro autor a desenvolver o conceito sobre o “ténfppoNorbert Elias (1989).
ELIAS (1989, p. 56) define tempo, como:

E um simbolo de uma relacdo que um grupo humatm §jsum grupo de
seres vivos com a faculdade bioldgica de conadligintetizar) estabelece
entre dois ou mais processos, dentre 0s quais tmmacomo quadro de
referéncia ou medida para os demais.

Para ele, o tempo € conceituado como um, entresvalémentos que determinam o
processo da evolucdo da humanidade. Também, désemvestudos que mostram que as
configuracbes do tempo vao se desenvolvendo e assfarmando a medida que véao

ocorrendo os desenvolvimentos sociais.
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Através de sua obra “O processo civilizador”, EIiéK939), faz algumas
consideracdes sobre a historia da civilizacdo &éamsobre o tempo. Nesse trabalho, o autor
aponta as diferentes formas que cada civilizac&ia fasso do tempo. Desse modo, o tempo é
explicado como sendo uma rede fundamental ondelagdes sociais sdo instituidas pela
civilizagao e, também, como fator desencadeadaiedenvolvimento de uma sociedade.

Com o processo de civilizagcdo, percebemos o des@memto da sociedade, o
crescimento do processo de urbanizacdo das cidadasmento da comercializacdo e o
desenvolvimento industrial das sociedades deseadeuma maior atencdo ao fator do
“tempo”. Essa preocupacdo e, também, essa depeadfmtromem com o tempo, fizeram
surgir instrumentos de afericdo do tempo. Desseoeslatividades humanas passaram a ser
sincronizadas e medidas através de sistemas de te&adp vez mais complexos.

Estamos diante do tempo das industrias, o tempmetzanizacdo, do tempo da
producéo, o tempo do trabalho, o tempo do consortempo da escola, o tempo de aprender,
o tempo de amadurecer o que se aprende, o temgaodsar, o tempo de dormir, o tempo de
nascer, o tempo de viver, ou seja, estamos refénerdpo para tudo em nossas vidas e
acabamos tendo a impressdo de que ndo temos temngonais nada em nossas vidas.
Percebemos aqui certo dominio do tempo sobre omarguas acdes sociais.

Nas sociedades industrializadas, o tempo exerceegugacdo de fora para dentro,
sob a forma de relégios, calendarios, cartdes dopmara os trabalhadores entrarem e sairem
do trabalho, nos apitos das fabricas para avisenréio do trabalho, no tempo de produgéo,
no tempo de venda de um produto, no tempo de dadidas produtos, no tempo social nos
sinos das igrejas para marcar os aconteciment@sde uma comunidade, etc.

O tempo acompanha o desenvolvimento da humanidadenseqientemente, o
nosso desenvolvimento enquanto sujeitos. Assinreseptam uma padronizagdo e uma
sistematizacdo de nossas rotinas do cotidiano sljildam ao homem certa regularidade e
previsibilidade perante a vida.

A regularidade traz ao homem seguranca e um manidenado de organizacéo e
programacao das atividades cotidianas, em funca®mpo. Para ELIAS (1989, p. 84), o

tempo pode ser considerado também, como:

...em primeiro lugar, um marco de referéncia queesaos membros de
certo grupo e, em ultima instancia, a toda humadaara instituir ritos
reconheciveis dentro de uma série continua deforamascdes do respectivo
grupo de referéncia ou, também, de comparar cas®a fle um fluxo de
acontecimentos.
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O homem criou o tempo e, ao viver constantemermtecppado com o tempo, acaba
ficando escravizado pela sua propria criacdo. Nessalo moderno onde tudo que fazemos
depende de horarios acaba dando a impressédo qo@o passa muito rapido.

No caso do Telecurso 2000 é relevante citar quemest novamente sob o dominio
do tempo, ja que temos nesse contexto, o tempelelsio como um fator importante na
compactacéo e diminuicdo do tempo das tele-aulale mbrar que o tempo de cada tele-
aula equivale a apenas 15 minutos. Como a telewiséda € um veiculo de comunicacao de
massa e 0 seu tempo de veiculacao representa umrougo alto, a solucédo foi criar tele-
aulas com um tempo mais curto.

Assim, surgem algumas questdes, como: sera quepmtdas tele-aulas é suficiente
para veicular todo o conteudo pedagdgico? Até dqueopas tele-aulas estdo levando em
consideracao o tempo de aprender de cada aluno@dtEmos diante de uma nova forma de
dominio do tempo em nossas vidas? Como consegiirda manipulacdo do tempo dentro
desse contexto de aprendizagem?

Tentando responder a essas perguntas, podemosr rnefees profundamente na
questdo do tempo, através de um lado positivo, comoorganizador da vida cotidiana e
responsavel pela regulacéo social, porém, apresentldo negativo por ser um instrumento
de controle social.

O trecho da musica “Oragéo ao tempo”,

Compositor de destinos
Tambor de todos 0s ritmos
Tempo tempo tempo tempo
Entro num acordo contigo
Tempo tempo tempo tempo

Leva-nos nesse momento, a fazermos uma metafora erempo da letra dessa
musica, com o tempo aqui colocado por Norbert EA&ssim, o tempo criado pelo homem,
aquele tempo fisico/cronoldgico seria o compogitos destinos da humanidade; o tambor
significaria o reldgio que com as horas, minutesgegundos marca compassadamente todos 0s
ritmos da sociedade.

Tempo, tempo, tempo, tempo; ao entrar em acordtgooastaria negociando para
que o tempo social passasse mais devagar e putessiar mais “liberdade”, no sentido de

afrouxar a dominacéo social e nos surpreendesse enainosso proprio cotidiano. Ha esse



31

tempo proéprio, particular do ser humano que cansditas nossas memorias vividas, que se
organiza pelos acontecimentos e pelo significadotgm nossas vidas, como relatou VEIGA

NETTO (2006). A esse “Etnotempd: etno, pois é sempre carregado de nossas expasénci
culturais e sociais, e, a0 mesmo tempo, essas nardécomo a cultura — sao ressignificadas

a partir das vivencias e interacdes construidasagsas vidas.

19 Etnotempo: ndo tem a pretensdo de ser um termo cientificei-armesmo apenas como um jogo

de palavras para representar a idéia da padrooizisilembrancas culturais e temporais que fazemos
em nossas vidas.
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CAPITULO 2 — A EDUCACAO A DISTANCIA E A
HISTORIA DA EJA

2.1 Educacéo a Distancia - EAD

Nesse capitulo apontarei alguns fragmentos his®gobre a Educacéo a Distancia —
EAD e a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, noilBRera isso, resgatarei alguns fatos e
acontecimentos historicos que se aproximam do xtmtia minha pesquisa.

A Educacdo a Distancia teve origgpor volta de 1850, quando agricultores e
pecuaristas europeus aprendiam, através de condfspeia, algumas técnicas para melhorar
o plantio e, também, para melhorar a criacao de ishanhos.

No Brasil essa modalidade de ensino apareceu negmup século passado, mais
precisamente em 1904, quando as Escolas Interégia@omecaram a ministrar cursos por
correspondéncia, como os oferecidos por uma esoole-americana que fazia se representar
no pais e, eram anunciadas e divulgadas por jodlaaigdlade do Rio de Janeiro.

A Educacao a Distancizaracteriza-se por estabelecer um processo de aQé&D
de multiplas vias. Assim, utiliza distintas tecrgés para servir de canal de comunicacgao atraves
do qual é estabelecido o contato e sdo realizala®eas de experiéncia e conhecimento entre
professores e alunos. Com 0Ss avangos nas pes@nsasomunicagdo e computacdo, novas
tecnologias foram desenvolvidas e passaram a adasi®m Educacdo a Distancia. Hoje em dia,
sao utilizados recursos que vao do tradicionakto@té o uso da Internet.

A EAD tem sido adotada em diversos paises e corasvpossibilidades de atuacao,
na visdo de Nunes (1994), seriam: “democratizagdosaber; formacdo e capacitacao
profissional; capacitacdo e atualizacdo de professoeducacdo aberta e continuada;
educacgdo para cidadania”. Segundo esse autor,asaetaristica principal encontra-se em
estabelecer uma comunicacao de dupla-via, na qualfessor e o aluno ndo se encontram no
mesmo espaco fisico, necessitando de meios querpiopem a comunicacdo entre eles.
Entre as varias denomina¢des dadas a EAD, podeitars algumas, como: educacao
tradicional, estudo aberto, estudo por corresparidéporém, essas definicdes acabam néo
conseguindo definir um sentido exato para essa ldada de ensino. Nessa concepgéo,
(NUNES, 1994, p.4):
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...pressupde um processo educativo sistematicgamiaado que exige néo
somente a duplavia de comunicacdo, como tambénstaunacdo de um
processo continuado, onde 0s meios ou 0s multinteiesm estar presentes
na estratégia de comunicacdo. A escolha da Edueafstancia e o Uso
de Tecnologias de Comunicac¢do, determinado meiowtimeios vem em
razdo do tipo de publico, custos operacionais iecipalmente, eficacia
para a transmissdo, recepcdo, transformacdo edacriap processo
educativo.

Portanto, acreditamos ser extremamente relevarntEaronessa pesquisa que a
Educacao a Distancia “ndo” tem como objetivo a stwigio da educacao presencial, mas sim, o
de proporcionar uma nova possibilidade de ensinefaizagem aos educandos jovens e adultos
excluidos do processo tradicional de ensino. Oiguilgjue se interessa pela EAD é formado por
aguelas pessoas que tém alguma dificuldade deipartde um programa de ensino presencial,
no qual o aluno tem obrigatoriamente que particggaaulas em horéarios e locais pré-fixados.
Vérias razdes os levam a escolher por essa modalida ensino, como por exemplo: falta de
tempo, distancia geografica, idade, compromissas tcabalho, familia, entre outras. Logo, para
essas pessoas que apresentam alguns desses psoldeBrducacdo a Distancia torna-se uma
opcéo viavel para o acesso ao mundo do conhecimento

Desde a origem da Educacéo a Distancia variodcavsifforam utilizados para a
transferéncia dos conteldos e para permitir a camacdo entre professor e aluno. Os primeiros
cursos a distancia eram feitos através de materaksso e encaminhados por carta que eram o
canal de comunicacado entre os alunos e o profddssees cursos, o aluno recebia um conjunto
de apostilas com o contelido e outros materiais ditasocassete, fitas de video ou kits para aulas
praticas. Desse modo, o aluno passava a estutiarosstexto e a realizar as atividades propostas
gue deveriam ser encaminhadas as Instituicdesapatse do professor.

Do inicio do século XX até a Il Guerra Mundial, cas avancos tecnolégicos, as
novas metodologias de ensino e o surgimento desnggicomunicacdo de massa, a Educacao a
Distancia passou a utilizar o radio com granderoe®sao, principalmente no meio rural. Com o
surgimento da televisao, programas pré-gravad@aivo passaram a ser usados como meio de
comunicacdo de massa em EAD e, atualmente, o usoteinet tornou-se a mais nova

possibilidade tecnolégica para essa modalidadesia@

2.2— EJA no Brasil

Quando falamos em Educacédo de Jovens e Adultos qumtexto histérico, no
Brasil, nos remetemos ao periodo do Brasil - caldande podemos encontrar as primeiras

praticas de educacao voltada ao publico adultdgreso, para os indigenas e negros. Estas
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acOes educativas eram realizadas pelos jesuitagatda catequizacao, e tinham o interesse
de promover a difusdo do catolicismo atraves de ammanizacdo das resisténcias aborigines,
e também, para combater os cultos religiosos afgaAssim, o resultado esperado era de

converté-los em cristdo submissos e obediente®mlg a Portugal.

Figura 01
Padre Anchieta - Fonte: www.vilakostkaitaici.orgfdmos/B%20Jos%E9% acesso em 08/01/07.

Esse trabalho de catequizagdo continuou até jurthd7b9, quando ocorre a
Reforma Pombalina no Brasil resultando na expulsdo dos jesuitas da Col6niateNe
momento, da-se a vinda da familia real PortuguesBrasil, e uma mudanca no panorama
educacional Brasileiro.

Torna-se necessario a organizacdo de um sistenemsieo capaz de atender as
necessidades educacionais da aristocracia porgeeambém, para preparar os individuos
para as novas ocupacdes técnico-burocraticas.

Com o desenvolvimento da sociedade, que comecayariacum perfil urbano e
industrial, surge a necessidade de criar condipdes se ter dominio dos conhecimentos,
principalmente das habilidades para o trabalhossedeodo, a escola comecga a ter a fungao
de educar para a vida, e consequentemente, paaiaathio.

Em 1824, a Constituicdo Brasileira através de $ondluéncias européias, trazia

formalmente a garantia de uma instrugdo primagaatuita para todos os seus cidadaos. Na

11 . ~ A . . P ~

A Reforma Pombalinaé consequiéncia de um processo de modernizacamlitieape educacao de Portugal,
influenciados especialmente pelo empirismo Ingl@ele Positivista Francés. Portugal buscava meosridr
um estado mais autdnomo, diminuindo a influénciaoga — especialmente a catélica — nas decis@iésps e
econdmicas.
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verdade, muito pouco foi realizado em termos decaghip para todos os cidadaos, nesse
periodo do Império. Realmente essa instituciongdiaasd vem a se firmar, como

obrigatoriedade nacional, na Constituicdo de 1834.

Figura 02
Brasao do Império do Brasil em metal dourado enconado na capa da constituicdo nacional de 1824.

Fonte: www.atelierheraldico.com.br/heraldica/brasil/.cesso em 08/01/07.

A partir dessa constituicdo a promocao e regulaagéot do ensino superior ficam
sob a responsabilidade da Coroa Portuguesa e moemiementar, como também o
secundario, sob a responsabilidade das provinksssm, a educacao de elite ficava a cargo
do poder central, e a educacéo do povo, a cargprdasicias. E interessante citar que como
nao era exigido um certificado de conclusdo prim4para se ter acesso a outros niveis de
escolaridade, a elite, através de seus precepeatesava seus filhos em casa.

Segundo relatos sobre a Educacao de Jovens e #adefto1854 surgiu a primeira
escola noturna no Brasil, e em 1876, ja existiam ddcolas responsaveis pela difusdo do
ensino noturno para adultos que passaria a segna@esi como um projeto de “educacgao
popular”. As novas necessidades de producao, adéoutrios fatores foram responsaveis para

o crescimento das escolas noturnas. Segundo PAI9A3( p.168):

A crise do sistema escravocrata e a necessidadendenova forma de

producdo sdo alguns dos motivos para a difusdoedeslas noturnas,

entretanto, essas escolas tiveram um alto indievaséo o que contribuiu

consideravelmente para o seu fracasso. Ressurgindiomente em 1880,

com o estimulo dado pela reforma eleitoral — I8araiva, chegando-se a
cogitar a extensdo da obrigatoriedade escolardmescentes e adultos nos
lugares em gque se comprovasse a inexisténcia deagswturnas.
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Com a Lei Saraivd de 1882, incorporada a Constituicdo Federal del,189
escolarizacdo passa a se tornar critério de astspsé@l. Nesse momento o voto passa a ser
proibido ao individuo analfabeto, cabendo apenadireito ao voto aos candidatos que
dominassem as técnicas de leitura, e ndo someloterntério de renda como acontecia na lei
anterior.

Nas primeiras décadas do século XX, surgem os pomelovimentos isolados de
alfabetizacdo de adultos no Brasil. Até a Prim@terra Mundial, as principais discussées
sobre os problemas da educacéo popular aconteadadPamamento com énfase aos debates
dos projetos de reforma do Municipio Neutro e evinoénto de politicos mobilizados com as
questdes educacionais. PAIVA (1973, p. 168), descgee:

A mobilizagdo iniciada com a Primeira Guerra, gafro, ao trazer a tona a
necessidade de expandir a rede de ensino elemé&uantou também o

problema da educacédo dos adultos. A abordagematidepra, contudo, se
faz em conjunto: o tema € a educacédo popular, jay aelifusdo de ensino
elementar.

Ao final da Primeira Guerra Mundial, com a urbag@&ae a industrializacdo, surge
no cenario urbano uma nova burguesia, e estratesgemtes de uma pequena burguesia
exigem 0 acesso a educacao, esses segmentos gspirama educacao académica e elitista,
a qual passa a ser preocupacao do Estado, enquentorestante da populacéo, analfabeta e
inferiorizada, continua sem atencao.

Na década de 20, prenuncia-se a mobilizacdo ero thys interesses educacionais
no Brasil e coloca-se como dever do Estado, o endas classes trabalhadoras. Segundo
Paiva (1983), com preocupacdo a muitos “a difusfersgino como instrumento da estrutura
de poder a fim de evitar os problemas de convuisfral e de dar solugcdo aos grandes
problemas agitados desordenadamente pelos s@salisPuanto a essas modificagbes
PAIVA (1973, p.28) também salienta:

Nos anos 20 aparecem os primeiros profissionaedddaacéo que tentaram
sustentar a crenga em seu descompromisso com [m#itisas defendendo
0 tecnicismo em educacdo e trazendo implicita atagé® das idéias

12 A Lei Saraiva foi uma reforma eleitoral proposta por Rui Barbespromulgada em janeiro de 1881.Esta
reforma estabeleceu o voto direto para as eleilggslativas, acabando com a eleicdo em dois geaas
distincao restritiva entre "votantes " e "eleit8registente até entdo. No primeiro grau, os "vashtcidaddos
com renda minima estipulada por lei e indicadoada ®leicdo por uma junta de qualificacdo, votanaqueles
que iriam, no segundo grau, participar como "elegddo pleito para a escolha dos membros das hksem
legislativas.
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politicas dos que governam, a educacao populaubzida pelo entusiasmo
na educacdo nada mais foi do que uma expansaasdes éleitorais, pois a
preocupacdo maior estava vinculada ao aumento d®rpda classe
burguesa.

Nesse contexto social, evidenciam-se processo®e dae propiciam uma sintonia
que contribuirdo para se repensar a nacao brasiléom o crescimento do trabalho livre e
assalariado, o fator da chegada dos imigrantegpeusono pais criando um novo perfil do
trabalhador, também, o movimento da Semana de Mddernd® a criacdo do Partido
Comunista, as revoltas e oposi¢cées populares qoesu&gindo no pais impulsionam
transformacdes sociais. A seguir podemos obserwsa das imagens do catalogo de

exposicoes da Semana de Arte Moderna.

O.d. ‘-'
SEMANADE-ARTE
MODERNA~ CATAR(®
PAEXPOSILAD-SPAVLO

1922
Figura 3 - Semana de Arte Moderna de 1922 - Fontepload.wikimedia.org/wikipedia/en/thumb/9/97/,
acesso em 08/01/07.

As idéias democratico-liberais tornam-se mais $ortatravés do entusiasmo

pedagdgico dos profissionais de educacdo que seemelha Associacdo Brasileira de

13 A Semana de Arte Modernaocorreu no Teatro Municipal de S&o Paulo, em 182®%jo como objetivo
mostrar as novas tendéncias artisticas que jaawgor na Europa. Alguns artistas modernistas que dela
participaram, Tarsila do Amaral, Mario de AndradeitA Malfatti, Di Cavalcanti, Oswald de Andrade e
Brecheret, modernismo no Brasil, obras de arteeratura modernista.
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Educacdo (ABE), nas Conferéncias Nacionais de Ediacaa partir de 1927, passam a
difundir os principais ideais e principios da “Bschova ' e de suas novas influéncias.

Mesmo com esses movimentos de renovacdo na edubeggileira, pode-se notar
uma fragilidade ao se deparar nos reais probleraasud realidade, ndo evidenciando as
questdes sociais ja existentes nestes periodosy taimbém as grandes diferencas entre as
camadas sociais, resultados emergenciais do poocapgalista no Brasil.

No contexto historico sobre a Educacdo de Jovehduitos serd relevante incluir
também os principais projetos de Educacdo a Dist§BAD), pois de certa forma, esses
projetos contribuiram muito para o surgimento dijgto de Telecursos, que, além de ser uma
modalidade de ensino dentro do contexto escolasgf@y nas telessalas, também pode ocorrer
como uma forma de educacdo a distancia, atravésiaeeiculacdo feita por emissoras de
televisdo, e por fitas cassetes adquiridas emriagae bancas de jornal. Assim, estaremos
nessa sintese histérica, trazendo-os nessa abordage

A primeira experiéncia de EAD no Brasil, no entanmt@o foi realizada pela via
impressa, mas pelas ondas do radio. Em 1923, aaEdadda Radio Sociedade do Rio de
Janeiro comecgou a transmitir programas de litemattadiotelegrafia e telefonia, linguas e
outros. Desde entdo, o radio tem sido um veicubo g@ior tempo de uso para as iniciativas
voltadas a projetos educacionais, neste caso, dnrieBrasil.

Na década de 30, a educacado de adultos comecan#tateteu lugar na histéria da
educacdo no Brasil. Nesse periodo, diferentes si8es em torno da alfabetizagéo, como
também da escolarizacdo de adultos estéo ligallaasapoliticas e ideoldgicas o que resulta
em consequéncias pedagogicas problematicas aospoocte educacdo dos adultos. Vale
ressaltar também que em 1930, o governo federalcciVinistério de Educacédo e Saude

Publica.

4 Escola Nova- movimento ligado aos interesses pela educacécsqgrgiu nos anos 20, liderado por Anisio
Teixeira e outros intelectuais, inspirados nas #pd@liticas de igualdade entre os homens e ddaldleitodos a
educacéo.
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Figura 4

O presidente Getulio Vargas € aclamado por estagaur ocasido da solenidade de inauguracao dw giéd
Ministério da Educacéo e Saude, 1945. Rio de Ja(feitp (CPDOC / GC foto 328/20) Fonte:
http://www.cpdoc.fgv.br/comum/htmacesso em 08/01/07.

O manifesto “Pioneiro da Escola Nova lancamento do Manifesto Pioneiro da
Escola Nova, na qual educadores propdem o usoedossps tecnolégicos como o radio, o
cinema e impressos para contribuirem com a edudaeddeira. Com essa proposta inicia-se
uma série de acdes educativas apoiada pela tec@otpge sustentava os meios de
comunicacao da época.

Com a Revolucdo de 30, as mudancas econdmicas igcgmlpermitiram
finalmente o inicio da consolidacdo de um sistepidigo de educacédo elementar no Brasil,
ocorrendo consequentemente, importantes expergroilgadas a educacdo. O processo de
urbanizacdo juntamente com o crescimento da indlisacdo do pais, exigia formacao de
trabalhadores com mais escolarizacdo o que ger@esate ampliacdo da educacao formal
para adolescentes e adultos.

Assim, percebemos a consolidacdo de um sistemaatdetudorasileiro, que foi
testado e debatido desde o periodo da PrimeirabdRepUEssa consolidacdo, no entanto, se
torna mais real nas constituicbes, em especial rér pda constituicdo de 1934. A
obrigatoriedade e gratuidade no ensino aparecetasjyrela primeira vez na Constituicdo de
1934, que através do artigo 150 institui 0 ensinmdrio integral e gratuito e a freqiéncia

obrigatoria, sendo estendia também aos adultos.

15 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Noyae 1932, recebeu apoio de Lourenco Filho, Anisigelra,
entre outros nomes. Baseado no conceito human@tay o difundido por Dewey, as escolas deviam delga
ser meros locais de transmissdo de conhecimemtosa¥-se pequenas comunidades.
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Em relacdo a outros projetos relacionados com eagdo dos adultos vale ressaltar
que em 1936, ocorre a doacdo da Radio Sociedadeial@le Janeiro ao Ministério da
Educacao e Saude, para o desenvolvimento de agdesogonais a distancia, e em 1937 cria-
se o Servigo de Radiodifusdo Educativa do Ministda Educacéo.

J& em 1938, ocorre a criacdo do Instituto NaciaalEstudos Pedagdgicos do
Ministério da Educacdo e Saude — INEP, e no anoirsieg 1939, cria-se o Instituto Radio
Monitor com a preocupacao de utilizar o radio pareinar”.

A ampliagdo da educacdo elementar na década deod0Orp dar atencdo especial
para a educacao de jovens e adultos. No aspeexpaeéncias em EAD no Brasil, destaca-
se 0 pioneirismo dos cursos criados pelo Institumiversal Brasileiro, em 1941, empresa
particular que oferecia ensino a distancia de eaipletivo, e cursos profissionalizantes,
onde os alunos pagam pelo material didatico, eizemal os estudos através de
correspondéncias.

Em 1942, institui-se o Fundo Nacional do Ensinom@Brio, através de seus
recursos, o fundo deveria realizar um programa rpesivo de ampliacdo de educacao
primaria que incluisse o Ensino Supletivo que assem adolescentes e adultos. Em 1945,
esse fundo foi regulamentado, estabelecendo qued®S%ecursos arrecadados deveriam ser
aplicados num plano geral de Ensino Supletivo dadtis a adolescentes e adultos
analfabetos.

Logo apoés a 22. Guerra Mundial, em 1945, é criad&lBSCO (Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a @ulique trazia entre seus objetivos a
preocupacdo em denunciar ao mundo as grandes dlelsiges sociais entre os paises, e
também fazia um alerta sobre a importancia da edocaem especial a educacao de
“adultos”.

Em 1947, instala-se o Servico de Educacdo de AslfB&A), sendo parte do
servigo especial do Departamento Nacional de EdcacSaude, que tinha por finalidade a
reorientacdo e coordenacao geral dos trabalhopldass anuais do Ensino Supletivo para
adultos.

J& em 1948, a Organizacdo das Nacdes Unidas — ONldca “A Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos”. Essa declaracdaddigida na forma de uma carta de
principios e objetivos voltados a resguardar aidagle humana. A educacdo passa a ser um
dos objetivos principais dos direitos fundamenpagsentes nessa carta.

Nesse periodo, a educacdo de adultos toma a foen@athpanha Nacional de

Massa. Surgem inumeras iniciativas politicas e gégiaas de peso, como a regulamentacao
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do Fundo Nacional de Ensino Primario (FNEP), ocarreriacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pedagdgicos (INEP), responsavel por imsestudos na area; o surgimento das
primeiras obras dedicadas principalmente ao ermiptetivo; lancamento da Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), onderrecoma preocupagdo com a
elaboracao de material de didatico especifico paducacao de adultos, além das realizacdes
de dois eventos importantes: o 1° Congresso NdaitenBducacao de Adultos realizado em
1947 e o Seminario Interamericano de Educacéo dédsdde 1949.

No cenéario mundial, destaca-se a | Conferénciariatégonal de Educacdo de
Adultos, em 1949, na Dinamarca, que possibilitorosorumos a Educacdo de Adultos,
dando a esse tema uma importancia de Educacdo.M@sim, a escola, ao ndo conseguir
superar 0os problemas gerados pela guerra, busgatae® respeito aos direitos humanos e a
construcdo de uma conscientiza¢do para uma paziahund

Na década de 50, as campanhas e as criticas erayiuadi tanto as suas
deficiéncias administrativas e financeiras, quamtsua orientacdo pedagdgica. Havia uma
necessidade de promover a educacdo do povo pamgpacbar a fase de desenvolvimento
gue se instalavam em outros paises. Assim, ergspriecmar 0s continentes de mao-de-obra
necessarios para atender ao crescimento das iadusf necessidade de promover a
educacao e qualificacdo era justificada por vdeasas ligadas a politica e a ampliacdo das
bases eleitorais do pais, e com os incentivos siddaexterior.

O Ministério da Educacédo e Cultura cria duas camasicom finalidade de suprir
as deficiéncias na educacado dos adultos, a prinearal952 - a Campanha Nacional de
Educacao Rural, a outra, em 1958 — a Campanha iNdae Erradicacdo do Analfabetismo.
Infelizmente essas duas campanhas tiveram umacuida e pouco contribuiu na educacao
dos adultos. Também em 1958, realiza-se o |l Caesgrélacional de Educacdo de Adultos
no Rio de Janeiro, dentro ainda do contexto da CE&# educadores preocupavam-se
principalmente em redefinir as caracteristicas @fipas e um espaco proprio para a
educacdo dos adultos. Esse congresso foi importpoig trazia uma nova perspectiva no
pensar pedagdgico dos educandos adultos. Desde, emtadulto ndo-escolarizado era
percebido como um ser ignorante e cercado de iidatigs, que deveria ser educado com 0s
mesmos conteudos formais da escola primaria, pgioepsta que reforcava o preconceito
contra o individuo analfabeto.

No Seminario Regional preparatorio ao CongressadNalk; realizado em Recife,
que contou com a presenca de Paulo Freire, PAIN@AI1p. 210) salienta:
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...sugeriam os pernambucanos a revisédo dos tramsplaue agiram sobre o
nosso sistema educativo, a organizacdo de curEauespondessem a
realidade existencial dos alunos, o desenvolvimetto um trabalho
educativo “com” o homem e ndo “para’” o homem, agi&o de grupos de
estudo e de acdo dentro do espirito de auto-goverdesenvolvimento de
uma mentalidade nova no educador, que deveria mpassaentir-se
participante no trabalho de soerguimento do patgymham, finalmente, a
renovacao dos métodos e processos educativositsimost o discurso pela
discusséo e utilizando as modernas técnicas deag@luade grupos com a
ajuda de recursos audiovisuais.

Figura 5
Paulo Freire — Fontdreire.idoneos.com/.../paulo_freire_.pjpeg, acesso em 08/01/07.

Destaca-se, nessa década, a criacdo e propagacéscdéas radiofénicas ou as tele-
aulas dramatizadas do Movimento de Educacdo de Bag4EB (1956). No ano seguinte,
1957, é criado o Sistema de Radio Educativa NatioBdRENA.

Na década de 60, o pensamento de Paulo Freire) assno sua proposta para a
alfabetizacdo de adultos, inspira os principaiggmmas de alfabetizacdo do pais. Paulo
Freire, mesmo nao tendo ainda um envolvimento n@oar o analfabetismo entre adultos,
apresenta e defende, liderando um grupo de edwsagernambucanos, o relatério intitulado
“A Educacdo de Adultos e as populacdes Marginal958), o problema dos mocambos.
Nesse relatorio defendia e buscava alternativas ypaa educacao de adultos que estimulasse
a colaboracéo, a decisao, a participacéo e a respitidade social e politica.

Nesse periodo, inicia-se a acdo sistematizada derGm Federal em Educacéao a
Distancia (EAD), contrato entre o Ministério da Edgdo e Cultura (MEC) e a Conferéncia

Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1961, onderre a expansdo do sistema de
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escolas radiofénicas aos estados nordestinos, cesteo MEB — Movimento de Educacédo de
Base, um sistema de ensino a distancia ndo fouélas campanhas como: o Movimento de
Cultura Popular do Recife, os Centros Populare€udéura, os érgdos culturais da Unido

Nacional dos Estudantes (UNE), a Campanha “De PEhém Também se Aprende a Ler”

(projeto da Secretaria Municipal de Natal) contiiéon como acontecimentos importantes no
campo da educacao de adultos.

No ano de 1963, realizou-se em Montreal, CanadldaCanferéncia Internacional
de Educacédo de Adultos. A partir dai a Educacaddidtos passou a ser vista sob dois
enfoques distintos: como uma continuagdo da edackgénal e permanente, e como uma
educacao de base ou comunitéria.

Nesse mesmo ano, forma-se a Comissdo de CulturaldPopresidida pelo
educador Paulo Freire, entdo professor da Uniemisidle Recife. Esta comissdo elaborava
seus trabalhos em nivel de pesquisa, valorizarmgwisorando a cultura popular, conservava
suas peculiaridades e diversidades regionais @agtirais, diferenciando-se das demais
iniciativas de alfabetizacéo e educacéo de adatiteyiores e posteriores.

Em Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963, surgeofem: “As quarenta horas
de Angicos”, produzida pelo Servico CooperativoEtkicacdo do Rio Grande do Norte —
SECERN, tendo a participacdo da populacdo de Asgicde uma equipe de monitores de
alfabetizacdo do BECERN. Esse projeto repercutidceta o Brasil, pois procurava resolver
o problema de analfabetismo da populacao adultiddae.

A populagdo adulta de Angicos era formada por thalolores rurais, sendo que
75% deles eram analfabetos e o restante da popul@gias sabiam assinar o nome. Assim,
para resolver o problema do analfabetismo, impléanam o método do Prof. Paulo Freire do
Servico de Extensdo Cultural da Universidade doif&e® método é simples e eficiente,
assemelham-se as silabas aos tijolos de uma ogstrao juntar os tijolos forma-se uma
parede; ao juntar as silabas forma-se uma palavra.

As aulas eram de uma hora por dia, noite apés,atiéecompletarem quarenta
horas de aulas. Nesse periodo, esses alunos athit@yam-se capazes de escrever uma
carta e de poderem ler as cartas que seus palfeggesnviavam.

Foi aprovado em 1964 o Plano Nacional de Alfabefima o qual previa a
disseminacdo por todo o Brasil, de programas dbetiizacdo orientados pela proposta de
Paulo Freire. Lamenta-se que tanto a Comisséao tHer&®opular, quanto o Plano Nacional
de Alfabetizagdo foram propostas interrompidas @r@olpe Militar e seus promotores

foram duramente reprimidos.
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Esses movimentos e campanhas buscavam uma maioocideiracdo de
oportunidades de escolarizacédo basica dos aduéos de representarem também uma luta
“politica” dos grupos que disputavam o aparelhoEdtado em suas varias instancias para
legitimar suas idéias através das praticas edutaisioA importancia desses movimentos
contribuiu para a elaboracdo de trabalhos educaisiaque tornaram possivel um “novo”
pensar a educacdo de adultos, além de refletiuest@gs politicas e sociais, como relatam
HADDAD/DI PIERRO (2000, p.113):

Foi dentro dessa conjuntura que os diversos traba#fllucacionais com
adultos passaram a ganhar presenca e importanesga®a-se, por meio
deles, apoio politico junto aos grupos populares.diversas propostas
ideologicas, principalmente a do nacional-desenn@ntismo, a do
pensamento renovador cristdo e a do Partido Cotayisabaram por ser
pano de fundo de uma nova forma de pensar a edudacidultos. Elevada
agora a condicdo de educacao politica, atravésrdticag educativa de
refletir o social, a educacdo de adultos ia alémpmtaocupacdes existentes
com os aspectos pedagogicos do processo ensinudagagem.

Quando ocorre o golpe militar no Brasil, em 196édacacédo de jovens e adultos
passa a viver um momento delicado. Os movimentosddeacdo e cultura populares séo
reprimidos, seus dirigentes sdo perseguidos, eideats tornam-se censurados pela censura
militar. Interrompe-se o Programa Nacional de Adfédacéo, seus dirigentes sdo presos e 0s
materiais apreendidos. O Movimento de Educacdoate Bla CNBB vai perdendo a forca
diante dos 6rgaos de repressao, sua caractepsticgpal de instrumento de acdes voltadas a
educacdo popular transforma-se agora num mero neowimevangelizador. Professores
universitarios e lideres estudantis que estiveraesgntes nesses movimentos e praticas
politico/educacionais sdo cassados nos seus dippidicos e perdem o direito de exercerem
suas func¢des sociais.

O Golpe Militar de 1964 tentou eliminar por vez, @siticas educativas que
auxiliavam na clareza dos direitos e interessesllpogs. Assim, essa repressao passa a ser a
resposta do Estado autoritario aos programas deae@lo de adultos que tinham suas acdes
de natureza politica contraria aos verdadeirogasses dos impostos pelo regime militar.
Resistindo a esse autoritarismo militar, diversasigas educativas denominadas de Educacao
Popular, procuram reconstituir e reafirmar os ggses populares na educacédo dos adultos,
como escreve, HADDAD/ DI PIERRO (2000, p.113):
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Sob a denominacdo de “educacdo popular’, entretatiiersas
praticas educativas de reconstituicdo e reafirmad@® interesses
populares inspiradas pelo mesmo ideario das exmégi€ anteriores
persistiram sendo desenvolvidas de modo dispersguase que
clandestino no ambito da sociedade civil. Algumasasl tiveram
previsivel vida curta; outras subsistiram duranpeidodo autoritario.

Em 1965, no interior desse contexto politico-sedi@m inicio os trabalhos da
Comissao para Estudos e Planejamento da Radiodliftdécativa. No ano seguinte, 1966,
até 1974, ocorre a instalacdo de oito emissorasldeisdo educativa: TV Universitaria de
Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV W@alde S&o Paulo, TV Educativa do
Amazonas, TV Educativa do Maranhdo, TV Universitadlo Rio Grande do Norte, TV
Educativa do Espirito Santo e TV Educativa do Riar@de do Sul.

Foi no ano de 1967 que o governo assume 0O conttote Programas de
Alfabetizacdo de Adultos, tornando-os assisterstadi e conservadores. Nesse periodo, 0
governo cria o Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢giMOBRAL - tendo como interesse
primordial fazer com que o0s seus alunos aprendessel@r e a escrever, sem uma
preocupacao maior com a formacao do homem.

A criacdo do MOBRAL se deu pela Lei numero 5.378,1% de dezembro de
1967, propondo a alfabetizacdo funcional de joweralultos, visando "conduzir a pessoa
humana (sic) a adquirir técnicas de leitura, esaicalculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condic¢des de vida".

O objetivo do MOBRAL relaciona a ascensao escolama condicdo melhor de
vida, deixando a margem a andlise das contradg@aais inerentes ao sistema capitalista.
Ou seja, o simples fato de aprender a ler, escrev@ntar o tornara apto a ter uma vida
melhor.

O Programa de Alfabetizacdo Funcional do MOBRALeapntava seis objetivos

basicos, como descreve Corréa (1979, p.152):

1) desenvolver nos alunos as habilidades de leisita e contagem;

2) desenvolver um vocabulario que permita o endipento de seus
alunos;

3) desenvolver o raciocinio, visando facilitar aolecdo de seus problemas
e os de sua comunidade;

4) formar habitos e atitudes positivas, em relagéo trabalho; 5)
desenvolver a criatividade, a fim de melhorar asda@es de vida,
aproveitando os recursos disponiveis;

6) levar os alunos:
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- a conhecerem seus direitos e deveres e as meliooneas de participacdo
comunitaria;

- a se empenharem na conservacdo da saude e malasricondicdes de
higiene pessoal, familiar e da comunidade;

- a se certificarem da responsabilidade de cada nanmanutencdo e
melhoria dos servigos publicos de sua comunidada eonservacao dos
bens e instituicdes;

- a participarem do desenvolvimento da comunideatelo em vista o bem-
estar das pessoas.

A preocupacdo implicita nesses objetivos espesifica de fazer constante relacéo
do individuo com o seu meio proximo, numa tentatiearepassar as responsabilidades e
engquadramento do individuo numa verdade que ngoefide de seus interesses imediatos.

Em seu método, o MOBRAL néo parte do diadlogo, poiscebe a educacdo como
um “investimento” e visa apenas a formacao de n&doksta com uma acgdo pedagdgica pré-
determinada. Em consequéncia disso, ndo ocorreizohtalidade - elite e povo, ou seja, a
igualdade social entre a classe dominadora e andol@j colocando a discussdo s6 nos
melhores meios para atingir objetivos previamergmbelecidos pela equipe central. O
momento pedagdgico proposto € autoritario, porguretas” na qual o MOBRAL acredita
pode determinar o que € melhor para o povo, trazeach isso a descrenca, a falta de “fé” na
historicidade do povo na sua possibilidade de coimstm mundo melhor junto da elite.

A metodologia utilizada na alfabetizacdo pelo MOBRA&o se diferenciava
muito do método proposto por Paulo Freire. Os idadbres do MOBRAL pareciam ter
plagiado uma série de procedimentos defendidosqukioador Paulo Freire. Era na visdo do
homem que estava a diferenca entre os dois. PawlioefF assim como o MOBRAL,
idealizava a palavra geradora, como marco inicelsdu processo de alfabetizacdo. A
diferenca apresentava-se no método de Paulo Foeide, a palavra geradora era subtraida do
universo “existencialista” do alfabetizando, enqonague no MOBRAL esta palavra era
imposta pelos tecnocratas a partir de um estudionimar das necessidades humanas basicas.

Em 1967, cria-se a Fundacdo Padre Anchieta, mapétaEstado de Séo Paulo,
com o objetivo principal de promover atividades adivas através do radio e da televiséo,
sendo que suas primeiras transmissdes ocorrem 8. ambém nesse seguimento
educativo forma-se a Fundacdo Educacional Padrdellade Moura (Feplan), instituicao
privada sem fins lucrativos, que promove a educdedadultos através de tele-educacdo com
a utilizagéo de multimeios.

No mesmo ano, a TVE Maranhdo e o Centro Educativdldranhdo (CEMA)

criam programas educativos voltados ao ensino dsébé, sendo na sua primeira fase
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veiculada em circuito fechada e a partir de 1970c@cuito aberto, agora também com
voltada para a 62 série. Nesse ano, surge a Campdalsiva de Alfabetizacdo com
programas de interesses em servir as necessidaeesicacao dos adultos do pais.

Em 1970, o MOBRAL expandiu-se por todo o territanacional, diversificando
sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram dessgrgma, o mais relevante foi o PEI —
Programa de Educacdo Integrada, sendo uma forma oamidensada do antigo curso
primario. Nesse mesmo ano, o Governo Federal cpartaria 408, na qual designa que as
emissoras comerciais de radio e televisdo passeigatdriamente, a vincular em sua
programacao a transmisséo gratuita de cinco pragaamanais de 30 minutos diarios, de
segunda a sexta-feira, ou com 75 minutos aos s@tmdimmingos. E iniciada, em cadeia
nacional, a série de cursos do Projeto Minervadiando os cursos de Capacitacao Ginasial e
Madureza Ginasial, produzidos pela Feplan - Fura&ghicacional Padre Landell de Moura
e pela Fundacao Padre Anchieta.

A regulamentacdo da EJA — Educacao de Jovens @o&dabmecou a fazer parte
da legislacdo educacional brasileira, a partir B8 |- Lei de Diretrizes e Bases 5692/71, de
11 de agosto de 1971, no capitulo IV, passando smaea ser denominada de Ensino
Supletivo. Pela primeira vez na histéria da edusacén capitulo é dedicado ao ensino

supletivo. Apresenta como objetivo:

Art.24:

(a) suprir a escolarizacéo regular para os adahss e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluidos na idade prépria;

(b) proporcionar, mediante repetida volta a es@sdtydos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenbgunid® o

ensino regular no todo ou em parte.

No paragrafo Unico — O ensino supletivo abrangersos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo comrazaadaixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

Com essa Lei, 0s acessos aos cursos supletivagvpas as pessoas de 14 anos
para o ensino de 1° Grau e as pessoas de 18 a2pama o ensino de 2° Grau. Assim, esse
processo de educacao de adultos passa a ter usiaténaia maior de empenho e dedicacao,
incorpora-se a programas mais extensivos de edutégsica de jovens e adultos.

Art. 25 — O ensino supletivo abrangera conformaexessidades a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever eacamta formacao
profissional definida em lei especifica, até o éstintensivo de disciplinas
do ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos;
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§ 1° - Os cursos supletivos terdo estruturas, daragegime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipocedpde aluno a que se
destinam.

§ 2° - Os cursos supletivos serdo ministrados ersses ou mediante a
utilizacdo de radio, televisdo, correspondéncia wroe meios de
comunicacdo que permitam alcangar 0 maior nUmeeut®s.

No paragrafo 2° do artigo 25, da 5692/71, ficaeclarutilizacdo dos recursos
audiovisuais, como o radio, a televisdo, a corned@ocia e outros meios de comunicacdo
para garantir a educacdo aos jovens e adultoseNmsgexto encaixa-se perfeitamente a
modalidade do Telecurso 2000, que sera abordadermwmente. Em relacdo aos exames

supletivos o artigo 26 aponta:

Art.26 — Os exames supletivos compreenderdo a pdotecurriculo
resultante do nucleo-comum, fixado pelo ConselhdeFd de Educacéo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carégetar, e poderao,
quando realizados para o exclusivo efeito de hab#b profissional de 2°
Grau, abranger somente o minimo estabelecido petonm Conselho.

§ 1° - Os exames a que se refere este artigo dereabzar-se: Ao nivel de
conclusao do ensino de 1° Grau, para 0s maiord8 @mos; - ao nivel de
concluséo do ensino de 2° Grau, para os maior2$ daos;

§ 2° - Os exames supletivos ficaréo a cargo dé@s@mentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos varios sistemas, aemddmpelos respectivos
Conselhos de Educacao.

§ 3° - Os exames supletivos poderao ser unificadgsrisdicdo de todo um
sistema de ensino, ou parte deste, de acordo comaaa@speciais baixadas
pelo respectivo Conselho de Educacao.

Outra caracteristica importante da Lei no 569264 ,respeito a flexibilidade e
autonomia aos Conselhos Estaduais de Educacaagranalizarem o tipo de oferta de cursos
supletivos nos respectivos Estados. Assim, notoursg heterogeneidade nas modalidades
implantadas nas unidades da Federacdo. Nesse qeoiahsino supletivo foi apresentado
como um manancial inesgotavel de solu¢des partasj@scada instante, a realidade escolar
as transformacdes que se operava em ritmo acelecaplais e no mundo.

A Lei 5.692/71, em seu capitulo IV, apresenta ng@r32 uma preocupacao
especial com a formacao especifica do professar@&nsino Supletivo.

Em 1971, nasce a ABT - Associacdo Brasileira dee-Eelucacdo, que ja

organizava, desde 1969, os Seminarios de Tele-Edacatualmente denominados
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Seminarios Brasileiros de Tecnologia Educacionataf pioneiros em cursos a distancia,
capacitando os professores através de correspaadénc

Em 1972, depois da Ill Conferéncia InternacionalEtkicacdo de Adultos em
Téquio, a Educacdo de Adultos volta a ser entendidao supléncia da Educacédo
Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, paimente os analfabetos, no sistema
formal de educacdo. Nesse mesmo ano, no Brasitreneocriacdo do Prontel — Programa
Nacional de Tele-Educacao, que fortalece ainda rmaigrojetos do Sinred — Sistema
Nacional de Radiodifusdo Educativa, responsaveisppmgramas educativos com jovens e
adultos.

O Conselho Federal de Educacédo, em 1973, reconlaeequivaléncia do PEI —
Programa de Educacao Integrada ao antigo ensin@gpoi e, no ano seguinte, foi concedida
ao MOBRAL autorizacao para expedir certificadogrendados pelas Secretarias Municipais
ou Estaduais de Educacéo.

Em 1973, o Projeto Minerva passa a produzir o C&gpletivo de 1° Grau, Il
fase, envolvendo o MEC, o Prontel e as SecretdeaEducacédo. Outro projeto importante
surge em 1973, O Projeto SACI onde os alunos jogeadultos podem concluir seus estudos
para o Curso Supletivo “Jodo da Silva”, sob o faonde tele-novela, para o ensino das

quatro primeiras séries do 1° Grau.
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Figura 6
O diploma do curso supletivo "Jodo da Silva"
Fonte: www.tvebrasil.com.br/.../foto17.jpg, aceesw08/01/07.
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Esse curso introduziu uma inovagao pioneira no muib@ta-se de um projeto
piloto de tele - didatica da TVE, que conquistoprémio especial do Juri Internacional do
Prémio Japdo. O Projeto SACI — Sistema Avancad€amunicacdes Interdisciplinares —

tinha o objetivo de estabelecer um sistema nacométle-educacao, via satélite.

Figura 7
FCBTVE Telecentro Comemoracéo do “Prémio Japao” —e=ewnw.tvebrasil.com.br/.../foto17.jpg acesso em

08/01/07.

Em 1974, a TVE do Cearad comeca a transmitir tel@sapara aquela regido do
pais. O Ceteb — Centro de Ensino Técnico de Baawiicia o planejamento de cursos em
convénio com a Petrobras para capacitacdo dos gagwe desta empresa e do Projeto Logus
I, em convénio com o MEC, para habilitar professoleigos sem afasta-los do exercicio
docente.

Em 1978, é lancado para todo o Brasil o Telecus@dGrau, pela Fundacao
Padre Anchieta, da TV Cultura/SP, e Fundacdo Robderinho — FRM, com programas
televisivos transmitidos pela TV Globo, TV Cultuwademais TVE do pais e apoiados por
fasciculos impressos, para preparar o tele-alure gmexames supletivos das Secretarias de
Educacéo.

Em 1979, através da FCBTVE — Fundacdo Centro Riesilde Televisdo
Educativa/MEC passa-se a garantir uma continuidad@éurso “Jodo Silva”. Surge o Projeto
Conquista, também com o formato de tele-novelaa parUltimas séries do primeiro grau,
também, nesse segmento, comeca a utilizacdo dgsapras de alfabetizacdo por TV —
MOBRAL, em recepcao organizada, controlada ou liaterangendo todas as capitais dos

estados do Brasil.
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No periodo de 1979 a 1983, € implantado, em caexjgerimental, o Posgrad —
Pos-Graduacao Tutorial a Distancia — pela Cape®erdénacdo de Aperfeicoamento do
Pessoal de Ensino Superior — do MEC, administrazda ABT — Associacado Brasileira de
Tecnologia Educacional — com o objetivo de capadteentes universitarios do interior do
pais.

Na década de 80, as principais preocupacfes codu@@io estdo voltadas a
emergéncia dos movimentos sociais e para o iniaialertura politica. Os projetos de
alfabetizacdo se desdobraram em turmas de pésttafo.

Em 1981, a FCBTVE troca sua sigla para FUNTEVE ndag¢ao Brasileira de
Televisdo Educativa, tendo a Coordenacéo das atigglda TV Educativa do Rio de Janeiro,
da Radio MEC - Rio, da Radio MEC-Brasilia, do Cemte Cinema Educativo e do Centro de
Informética Educativa.

Outro projeto importante surge no cendrio educatjdnata-se do telecurso 1°
Grau, que foi ao ar em marco de 1981, resultaduadzeria — outra vez da Fundacgcédo Roberto
Marinho — FRM — com o Ministério da Educacao e adagéo Bradesco.

Em 1983/1984, cria-se a TV Educativa do Mato Grassdul. Em S&o Paulo,

Ay

tém inicio o “Projeto Ipé”, da Secretaria da Edé@oado Estado de Sdo Paulo e da Fundacgéo
Padre Anchieta, com cursos para atualizacdo e eapmsimento do magistério de 1° e 2°
Graus, utilizando-se de multimeios.

Importante relatar que a IV Conferéncia Internagiothe Educacédo de Jovens
Adultos, realizada em Paris, em 1985, caracterssopela pluralidade de conceitos, surgindo
entdo o conceito de “Educacéo de Adultos”.

O MOBRAL, em 1985, desacreditado no contexto edooat de jovens e
adultos, é extinto e seu lugar ocupado pela FundefJCAR, que apoiava, financeira e
tecnicamente, as iniciativas do governo, das eh¢islaivis e das empresas.

O texto da Constituicdo Brasileira, de 1988, descemmn seu artigo 205 que:

...a educacdo, direito de todos e dever do Estadia damilia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sadedsisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para da&reaia cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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A Constituicdo de 1988, através do Artigo 208, do feito importante para a
educacdo de jovens e adultos. Nesse periodo, alistagpelo direito universal ao ensino

fundamental publico e gratuito fica asseguradoidadé@o independentemente da idade.

Art. 208 - O dever do Estado com a educacdo setivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental obrigatériaaugto, inclusive para os
gue a ele ndo tiveram acesso na idade prépriapyrpssiva extensédo da
obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio; Illatendimento
educacional especializado aos portadores de defiaiépreferencialmente
na rede regular de ensino; IV - atendimento emherez pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade; (...)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuitoedtaipublico subjetivo.

§ 2° O néo-oferecimento do ensino obrigatério [der Publico, ou sua
oferta irregular, importa na responsabilidade daradade competente.

O projeto “Verso e Reverso — Educando o Educadworériado em 1988, tratava-
se de um curso por correspondéncia para capacite;@oofessores de Educacao Basica de
Jovens e Adultos MEC/Fundacgao Nacional para Edocdedlovens e Adultos (EDUCAR),
com o apoio de programas televisivos da extinteeRéanchete de Televiséo.

Apoés 1988, a Legislacdo Educacional Brasileiraspasincluir a categoria jovem
na modalidade de educacao de adultos. Nesse semtiodeem da LDB é caracterizado pela
faixa etaria dos 15 anos para conclusédo da EJAsia@fundamental, tendo seu ingresso aos
14 anos, e 18 anos para conclusdo da EJA no emgidio, com ingresso aos 16 anos.

No final da década de 1980, alguns politicos psEiséas surgiram com um novo
programa: o Orcamento Participativo e o Movimen® Alfabetizacdo — MOVA. A
experiéncia do MOVA foi inaugurada em Sao Pauladig a administracéo do Partido dos
Trabalhadores (1989-1992), quando o educador Pawdive foi Secretario de Educacdao.
Nesse modelo de programa, cabe as organizacoexiddade civil mobilizar os educandos,
indicar educadores vinculados as comunidades aiaayecirculos de alfabetizacdo, enquanto
0 governo municipal.

Nos anos 90, o mercado de trabalho passou a \al@imao-de-obra qualificada,
assim, a capacitacdo torna-se uma exigéncia cadmais freqiiente para entrar/permanecer
no mercado de trabalho. Nesse contexto, a histiirieducacdo de Jovens Adultos aparece
reclamando reformula¢6es pedagdgicas para podetaata demanda desses individuos.

Ocorre a extingdo da Fundacdo EDUCAR e cria-seoemtd enorme vazio na
Educacao de Jovens Adultos, porém nesse panorarmactehal alguns estados e municipios

assumiram a responsabilidade de oferecer progrdengBsucacéo de Jovens e Adultos.
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Em 1990, com a realizacdo da Conferéncia Mundiates&ducacao para Todos,
realizado em Jomtien, na Tailandia, entendeu-déabetizacdo de jovens e adultos como a
primeira etapa da Educacdo Basica, consagrand@iaadd que a alfabetizacdo ndo pode ser
separada da péds-alfabetizagdo. Essa conferénciapdbiocinada por uma Comissao
Internacional e Interagencial, como, a UNESCO —a@izpcado das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura, UNICEF — Fundo dadtinidas para a Infancia, PNUD —
Programa das Nacfes Unidas para o DesenvolvimeéBame Mundial.

No ano seguinte, o Projeto Ipé passa a enfatizaronteudos curriculares, e a
Fundagdo Roquete Pinto, com a Secretaria NacioeaEdlcacdo Basica e Secretarias
Estaduais de Educacdo implantam o Programa deizZdgab de Docentes, abrangendo as
quatro séries iniciais do ensino fundamental eadwos cursos de formacéo de professores.
Na segunda fase, o projeto ganha o titulo de “Uto para o futuro”.

Em 1992, o Ndcleo de Educacéo a Distancia do instide Educacao da UFMT —
Universidade Federal do Mato Grosso, em parcemna&dnemat — Universidade do Estado
do Mato Grosso e a Secretaria de Estado de Edueacam apoio da Tele-Université du
Quebec — Canada cria o projeto de LicenciaturaaRtem Educacéo Bésica de 12 a 42 séries do
1° Grau, utilizando a Educacéao a Distancia.

O Telecurso foi criado em 1995, mas esse projeteddeacdo comecou em 1978,
com o nome de Telecurso 2° Grau, como citamosiamtente. O Telecurso 2000, como se
apresenta nos moldes atuais é s6 uma evolucio tdes quojetos. E a fusdo de duas
iniciativas anteriores. Uma delas era o TelecufsGrau, lancado em janeiro de 1978, pela
TV Globo e TV Cultura/SP. Foi feita uma parceria Flandacdo Roberto Marinho com a
Fundacdo Padre Anchieta, e da TV Cultura de SatwPAQuwutro projeto era o Telecurso 1°
Grau, que foi ao ar em marco de 1981, resultadpadeeria da Fundacao Roberto Marinho

com o Ministério da Educacédo e a Fundacao Bradesco.

Figura 8
Telecurso 2000 — Fonte: FRM, acesso em: 08/01/07.
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Em 1996 surgiu um novo projeto nacional, a TV Escofientado principalmente
para a formacéo de professores e 0 apoio ao tabaltente por meio de videos educativos e
programas televisivos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciohab.894/96, constam no

Titulo V, Capitulo IlI, dois Artigos relacionadogducacao de Jovens e Adultos:

Art. 37 — A educacdo de jovens e adultos serargatdti aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuadamente de estudos nieoefumdamental e
médio na idade prépria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitaraes jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idgdlar, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as casticgsido alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e trabalho, mediamses e exames.

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimular&esso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integratamglementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo curseames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curricudbjlithndo ao

prosseguimento de estudos em caréater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere este artigo aeakizdo: I- no nivel de
conclusdo do ensino fundamental, para os maioraegushze anos; Il- no
nivel de conclusédo do ensino médio, para os matleeezoito anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiriddsspeducandos por
meios informais seréo aferidos e reconhecidos mediexames.

Esses dois artigos vistos acima reafirmam o direitcs jovens e adultos
trabalhadores ao ensino basico adequado as sudis@ s peculiares de estudo, e o dever do
poder publico em oferecé-lo gratuitamente na fod@a@ursos e exames supletivos. Essa Lei
traz como novidade o rebaixamento das idades méngaea que os candidatos se submetam
aos exames supletivos, agora fixadas em 15 anaoparsino fundamental e de 18 anos para
0 ensino médio. Em relacédo a legislacdo anteriomwaa LDB realiza uma ruptura quando
estabelece uma abolicdo da distincdo entre ossseivsis de ensino regular e supletivo,
integrando organicamente a educacéo de jovensit®sdo ensino basico comum.

O Programa Alfabetizac@o Solidaria — PAS, criado 1896 pelo Ministério da
Educacao e coordenado pelo Conselho da Comuniddmi&i$, 6rgdo ligado a Presidéncia
da Republica para gerar acfes praticas para elirameesigualdades sociais. Esse programa
tem por objetivo desencadear um movimento de scdiade nacional para reduzir as

disparidades regionais e os indices de analfabessinstancialmente até o fim do século.



55

O PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Rafohgraria ¢ um
exemplo de projeto do governo federal gestado ftmaarena governamental, onde é
articulado pelo Conselho de Reitores das UnivedsislaBrasileiras — CRUB, e pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — NBIBPRONERA foi o responsavel pela
introducdo de uma proposta de politica publicaadaltna educacao de jovens e adultos no
meio rural.

O Plano Nacional de Formacédo do Trabalhador — PLARHoi coordenado pela
Secretaria de Formacdo e Desenvolvimento Profigkiole Ministério do Trabalho —
SEFOR/Mtb, apresenta-se como um programa espec#fiEnas para a qualificacdo
profissional da populagdo economicamente ativegedrain-se numa formacao complementar
e ndo como uma educacéao basica.

No ano seguinte, 1997, realizou-se na Alemanha/ldegob a V Conferéncia
Internacional de Educacao de Jovens, promovida PRIESCO (Organizagdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Culturaj &sseréncia representou um importante
marco, a medida que estabeleceu a vinculacdo dm@ilu de adultos ao desenvolvimento
sustentavel e equitativo da humanidade.

Ainda nesse ano, o Fundo de Fortalecimento da &s¢aindescola), programa do
Ministério da Educacédo desenvolvido em parceria esmsecretarias estaduais e municipais
de educacéo das regides Norte, Nordeste e Censte Qe Brasil, apresenta de segunda a
sexta-feira pela Radio Nacional (AM) e pela Radiacidnal Amazénia (OC), o programa
“Escola Brasil”, levando informacdes via radio eethires, pais, professores e alunos sobre o
dia-a-dia das escolas. Outras emissoras de raderve;os de alto-falantes dessas regifes
também atuam em parceria, retransmitindo o prograaesim como a radio-novela “A
Caminho da Escola”, que contém recomendac¢fes paltzorar a qualidade do ensino nas
escolas e informar a populacdo sobre os assunteslutcdo, mobilizando os pais e as
comunidades locais a participarem da vida escolar.

Em 2000 o Conselho Nacional de Educacao aprovarecer 11 e a Resolucéo 12
que fixaram Diretrizes Curriculares Nacionais paraEducacdo de Jovens e Adultos,
regulamentando alguns aspectos da LDB. A Resoldglionitou a idade minima para
ingresso na educacao de jovens e adultos aos $4par@ a etapa Fundamental do ensino, e
17 para o Ensino Médio.

Também nesse ano, a Comissao Internacional e deteca@l (UNESCO,
UNICEF, PNUD e Banco Mundial), reuniram-se no Fémdomdial de Educacao, em Dakar,

no Senegal, para analisar os progressos obtidesaa@onferéncia Mundial sobre a Educacao
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Para Todos (1990), em Jomtien, na Tailandia. Assing série de novas propostas constituiu
o documento “O Marco de Acdo de Dakar — Educacéa Hados: Atingindo nossos
Compromissos Coletivos”.

As discussdes em torno da educacao de adultosaadaroutro conceito que € o
do analfabeto funcional. As precéarias condicbesedaslas, em geral das escolas publicas,
gerou uma nova demanda que atinge o campo da Esudaglovens e Adultos.

Segundo o INAF - Indicador Nacional de Alfabetisfuncional é considerado
um analfabeto funcional o sujeito que é capaz dizarta leitura e escrita e habilidades
matematicas para fazer frente as demandas de stxtmosocial e utilizd-las para continuar
aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida.

Para se compreender a dimensdo dessa questacseriem 2001 o INAF -
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional, ondmstatou as habilidades de leitura e
escrita de uma amostra estruturada de duas mibgesom idades entre 15 a 64 anos,
pertencentes a todas as classes sociais. Os dadtoam que 9% da populacdo encontravam-
se na situacdo de analfabetismo absoluto. As pesalfebetizadas, por sua vez, foram
classificadas em trés niveis: 31% da populacaadadty capaz de retirar uma informacao
explicita em textos muito curtos, foram classifecdno nivel 1 de alfabetismo; 34%
conseguiram também localizar uma informacdo nadicitgpem textos de maior extensao,
sendo classificadas no nivel 2; somente 26% da teenfigam classificadas no nivel 3 de
alfabetismo, correspondente a capacidade de levstemais longos, localizar mais de uma
informagao e estabelecer relagdes entre diversaseakos do texto.

Desde 2001, o Indicador de Alfabetismo FunciomM#\F pesquisa anualmente
a capacidade de leitura, escrita e calculo da pgpal brasileira. Em 2005, foi realizado o
INAF Leitura e Escrita e, em 2004, o INAF Matematittercalando as pesquisas, é possivel
analisar a evolucdo dos indices a cada dois amstss Eesultados podem ser observados nas

tabelas a seguir:
Evolucao dos niveis de alfabetismo habilidades matematicas 2002 e 2004
2002 | 2004 Dif.2002-2004

Analfabeto 3% 3% -2pp

Alfabetizado Nivel Rudimentar 32% | 29% -3pp

Alfabetizado Nivel Basico 44% | 46% +2pp

Alfabetizado Nivel Pleno 21% | 23% +2pp
Tabela 1

Habilidades de Leitura e Escrita
Obs: Devido ao arredondamento das casas decinsgigroentuaisrelativos a 2005 totalizam 101% .d%ont

INAF.
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Habilidades Matematicas:

Evolucédo dos niveis de alfabetismo Leitura e escrita 2001 a 2005
2001 | 2003 | 2005 | Dif.2001-2005

Analfabeto 9% | 8% | 7% -2pp
Alfabetizado Nivel Rudimentar | 31% | 30% | 30% -1pp
Alfabetizado Nivel Basico 34% | 37% | 38% +4pp
Alfabetizado Nivel Pleno 26% | 25% | 26%
Tabela 1
Fonte: INAF.

A Lei 10.172/2001 do Plano Nacional de EducacaoEPUEfiniu 26 metas
importantissimas para o decénio 2001-2011, en&ie alfabetizar em cinco anos dois tergos
da populacdo analfabeta de forma a erradicar dadvedismo em uma década; assegurar, em
cinco anos, a oferta do primeiro segmento do EnBunadamental para 50% da populacéo
com mais de 15 anos que nao tenha atingido esé¢ ddvescolaridade; atender no segundo
segmento do Ensino Fundamental toda a populacdor@sde 15 anos que tenha concluido
a etapa precedente; dobrar em cinco anos, e quiadrupm dez anos, o atendimento de
jovens e adultos no Ensino Médio.

A LDB 9394/96 e a Lei 10.172/2001 prop6em medidasnodalidade de ensino
com adultos onde inclui outra categoria excluidasiala regular — o jovem. Assim, 0 jovem
com idade a partir de 14 anos poderao frequentsalas de aula antes destinadas apenas aos
adultos. A politica proposta pelo PNE considera sgidaz necessario corrigir a distor¢cao
idade-série. Ao analisar a questdo dessa distdegad)SO (2003, p.41) relata:

A correcao da distorcao idade-série é mais umadatenexclusao, ja que a
escola ndo conseguindo trabalhar com o aluno,exidima para as classes
de EJA. Neste sentido, imaginar que o educandarjoe®&tara sendo mais
bem atendido estando juntamente com os adultogodoper tanto a
exclusdo dos jovens quanto os dos adultos de umegso educativo
comprometido com a finalidade da educacéo e comame&pacao social.

Concordamos com o autor pelo fato de que se amalisaa exclusédo escolar a

partir da distorcéo apresentada, a falta de cag@dtde professores em trabalhar com alunos
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que apresentem algum tipo de problemas de apreaiizadaz muitas vezes que estes sejam
excluidos do grupo, pois muitos professores acakafientando que o melhor seria
encaminha-los ao EJA.

No periodo de 1997 e 2002, enquanto o Fundo NdaienBesenvolvimento da
Educacéo (FNDE) era responséavel pelo apoio finemas Unido aos Estados e Municipios
para programas de ensino fundamental de jovensltsda COEJA estabeleceu referenciais
curriculares, disseminou materiais didaticos e @m@ntou o programa de formacdo de
educadores das redes de escolas estaduais e raisicip

Em 2002, o 2° INAF — Indicador Nacional de Alfabeto Funcional realizou
uma pesquisa que abordou as habilidades matemafitiaadas ao cotidiano. O resultado
obtido foi: 3% da populacdo jovem e adulta enceséreem condicdo de analfabetismo
matematico. A leitura de precos, horarios, nimeeselefone classificado como nivel 1 de
alfabetismo, sdo habilidades que 32% da populagégqgssui. A leitura de niUmeros naturais
e decimais, bem como a utlizacdo da matematicaa pasolver operacdes usuais
(caracteristicas do nivel 2 de alfabetismo), emidada por 44% das pessoas pesquisadas;
21% da populacdo sdo capazes de controlar umdégsiraa resolugdo de problemas que
demanda a execucdo de uma série de operacdes rieasr(idivel 3 de alfabetismo).

No proximo capitulo estaremos nos aprofundandostiede especifico sobre o
Telecurso 2000.
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Capitulo 1l -TELECURSO 2000 — UM PROJETO PARA A EJA

3.1 - Educacéo a Distancia e o Telecurso 2000

As alternativas para a escolarizagdo da populagéttaano Brasil, apdés segunda
metade dos anos 90, tém utilizado de novas préfiedagogicas que merecem uma atencao
especial, principalmente quando se considera o |pdpePoder Publico em possibilitar
oportunidades educativas para essa modalidade sigoetym exemplo dessas alternativas é o
Telecurso 2000, formado por um conjunto de procedios educativos voltados para o ensino de
jovens e adultos, onde pretende-se trabalhar a @BEnsino a Distancia — EAD e, também, na
utilizacdo de espacos virtuais do saber. Ao segpenselecurso 2000, questionamentos surgem a
respeito de que suas préticas propostas ndo camegender a especificidade pedagogica que a
modalidade de EJA necessita, e, desse modo, ndegum deixar totalmente claro a intencao de
gue o Poder Publico venha a assumir sua respodsalgilsocial com os jovens e adultos que, por
razBes historico/sociais ficaram em deficiéncigpnucesso de aprendizagem. Assim, a telessala
torna-se parte da politica publica para a EJA a&stendo investigada de tal forma a revelar se
consegue, ou nao atender realmente as especifisidpddagdgicas requeridas para essa
modalidade de ensino.

No capitulo 2, o breve historico sobre a EJA apreseas diversas experiéncias e
alternativas que foram utilizadas nesses anos @&masino a Distancia de jovens e adultos no
Brasil, como 0s cursos por correspondéncia, radicac;do e teleducacado, todas apoiadas pela
legislacao brasileira.

Nessa concepc¢ao, 0s cursos supletivos através BebBB2/71, em seu artigo 25, §
2°, estariam aptos a serem ministrados em classesutilizando-se de radio, televiséo,
correspondéncia e outros meios de comunicacdo gdespem permitir o alcance do maior
namero de alunos. Com a Lei de Diretrizes e Ba84/98, que vigora atualmente, criou-se 0s
instrumentos legais para a legitimacdo do Ensifstgancia, regulamentando o artigo 80, que
trata especificamente dessa modalidade de ensiridecreto 2.494 de 10 de fevereiro de 1998. O

conceito de EAD, neste Decreto, € entendido, cardartigol®, como:

uma forma de ensino que possibilita a auto-apragdin, com a mediacdo de
recursos didaticos sistematicamente organizadossemtados em diferentes
suportes de informacao, utilizados isoladamenteayubinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicacao.
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O conceito descrito no Decreto 2.294/98 havia stiborado e aprovado na V
Conferéncia Internacional sobre a Educacédo de éslutealizada em Hamburgo, em1997, que
estabeleceu a Agenda Para o Futuro da Educacaaluleo# A proposta feita nesta Agenda
considerou outras formas para criar oportunidadéscazionais para os alunos adultos,
demonstrado no tema VII do documento que referduagdo de adultos, cultura, meios de
comunicacao e novas tecnologias de informacao.mAsai CONFINTEA (1998, p.117 e118)

relata que:

39-A educacdo de adultos oferece aos aprendizd®sduna oportunidade

essencial de utilizagdo de todas as instituicodsurais, dos meios de

comunicagcdo e das novas tecnologias de informagfa estabelecer uma
verdadeira comunicacéo interativa e melhorar a ceemsédo e a cooperagéo
entre 0s povos e as culturas. O respeito pelogitwubs, por sua cultura e por
sua comunidade é o fundamento do dialogo e dauirgt@o de um clima de

confianca, bem como de uma educacdo e de uma faompertinentes e

duradouras. Devem ser realizados esfor¢os parguaasejue todas as culturas
e grupos sociais tenham acesso mais amplo aos rdeiaomunicacdo e

possam ser a eles associados para poderem cofaaneum suas filosofias,

criagBes culturais e modos particulares de vidamde apenas receber as
mensagens de outras culturas.

A utilizacdo da Educacéo a Distancia como umarstara pedagdgica de jovens e
adultos levanta um gquestionamento quando se réferencepgdo de conhecimento implicada
nesta pratica. O sucesso neste processo de epseraizagem ndo deve pautar-se somente a um

material didatico de qualidade, mas em condi¢Basretas de avancos em suas concepgoes.

Ao que parece, a EAD, aplicada a EJA, traduz-senmranismos para suprir
um conhecimento que o educando nao adquiriu porteddreqlientado a

escola. Esta parece ser a justificativa para &agfio de materiais didaticos
para os educandos jovens e adultos, suprindo assimsuposta deficiéncia de
conhecimentos por parte dos alunos. Sabemos, amtretjue, para haver éxito
no processo de ensino/aprendizagem, ndo basta mmniaderial didatico; é

preciso que os educandos possam avancar em sueepcoes. Talvez seja
preciso questionar 0s objetivos da educacdo qu@reede oferecer aos
educandos, de modo especial aos jovens e adultoguais, freqlientemente
tém sido excluidos do sistema regular de engfPlaLUSO, 2003, p.74)

Esses instrumentos culturais utilizados na modad¢idie Ensino a Distancia, fazem
parte da relacdo pedagdgica que se estabelecentexitoda sala de aula. Assim, a apropriacao
dessas novas tecnologias, se torna necessari@gapr essa relacdo, porém essas tecnologias
nao devem substituir a figura do tradicional prefesespecialmente nas propostas de ensino para

jovens e adultos.
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3.2 — Telecurso 2000 — sua origem

Segundo Carvalho (1999), por iniciativa da Funddgéberto Marinho (FRM) e a
Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Pa@SRIrlem dezembro de 1993, foi estabelecida
uma parceria na qual nasceria a primeira etapaPdojeto Telecurso”. Desse modo, em 1994,
iniciaram os trabalhos que visavam colocar emgadaiTelecurso 2000.

Criou-se um Comité Diretor formado por um represetet de cada instituicdo e,
também, um Conselho Editorial para assessoriad&c@ Comité organizou-se no sentido de
formular as primeiras propostas do Telecurso 2G@G0®d origem ao primeiro documento com o
titulo de “Telecurso de Formacao Basica para o M Trabalho”.

A parceria entre a Fundag¢do Roberto Marinho-FRMe@eFacédo das Industrias de
Sdo Paulo — FIESP, o Servico Nacional de Aprendimagndustrial — SENAI/SP, o Servico
Social da Industria — SESI, segundo a FIESP/FRM49cf CARVALHO (1999), possibilitou

que:

a construcdo de uma proposta de ensino para jevadsltos, pensando no
pais para o proximo milénio, participando ativammerdas ofertas
educacionais e sociais que se fazem ao homem dimasilpara

proporcionar-lhe desenvolvimento técnico e hum#ssim, conscientes de
sua necessaria responsabilidade social, esta papmssibilita, a milhares
de cidaddos, o exercicio do direito a educacaofispionalizacdo e

ascensdo socio-econémica. Além disso, 0o Telecu@f®) 2em também
como objetivo trazer beneficios para a melhoripmautividade/qualidade
do trabalho nas empresas/industrias, reducdo ddenées de trabalho,
além da possibilidade de acesso ao mercado dehwabfou progresso
profissional a amplas camadas da populagéo.

As atribuicbes de cada instituicdo, segundo CaovéllB99), foram divididas, sendo
gue a FIESP ficou responsavel pela tarefa de raabilnstituicbes ao seu alcance mais rapido,
como no caso das empresas, objetivando a impleg@nt@o projeto, a criacdo de redes de
atendimento aos alunos, a mobilizacdo da sociegade apoiar o projeto e, também, pelo
financiamento dos custos diretos para o desenvehtiondo projeto.

Para a Fundacdo Roberto Marinho — FRM, coube ongem@ento do projeto; a
mobilizacdo das empresas Globo de Comunicacdes gaaticipacdo na implementacdo do
mesmo, reservando um espaco de veiculacao nasctigapemidias (TV, radio e jornal) bem
como a coordenacédo de sua divulgacao e a partimpag Comité diretor com a responsabilidade
pela qualidade do produto final dos materiais praths (pedagogicos e publicitarios).



62

Ao Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial N&ESP coube a participacéo
no Comité Diretor, com especial atencédo aos contepedagogicos do telecurso de habilitacédo
profissional, a divulgacéo do projeto, a particigaQa rede de atendimento ao aluno, a orientagéo
geral quanto a criacdo dos roteiros, gravacao@edios programas de habilitacdo profissional,
na orientacdo geral e supervisdo dessa modali@ade ao SESI/SP a participagdo no Comité
Diretor com atencado especial aos conteldos pedaugddo telecurso 1° grau, a orientacdo geral
guanto aos conteudos basicos das disciplinas doal a orientacdo geral e supervisdo quanto
aos roteiros, gravacao e edicdo dos programas eriatatidatico impresso, a divulgacdo do
projeto e a participacéo na rede de atendimensiuam.

Em 1995, O Telecurso 2000 foi constituido pelo fgigrzamento e fusdo de dois
cursos produzidos anteriormente: o “Telecurso 2uGmue foi ao ar em janeiro de 1978 na TV
Globo, sendo fruto da parceria entre a Fundacaem®oMarinho - FRM com a Fundacao Padre
Anchieta, da TV Cultura de S&o Paulo; e o0 “TeleecWsGrau”, que foi ao ar em marco de 1981,
fruto da parceria da FRM com o Ministério da Edd@oae a Fundagédo Bradesco. Os materiais
produzidos no Telecurso 2000 passaram pela cogidendo professor Nelson Santonieri
(FIESP). Os programas de TV, com 15 minutos degdiorgada um, foram criados e produzidos
pela empresa TVN — produtora de videos educaciendéstreinamento — e os livros tiveram sua
producédo gréfica desenvolvida pela empresa ComsigtdComunicacdo Pagina Viva e editados
pela Editora Globo.

A elaboracédo do material didatico do Telecurso ZéDénarcada por uma intensa
fragmentacao do trabalho, que partia do pressupasseparacao entre as acoes de concepgéao
e realizagéo, do pensar e do fazer. Muitos profisss com competéncias diversas foram
convocados e relacionados a elaboracdo de contefmli® quanto pessoas ligadas as
técnicas de producao televisiva. Um grupo formadorpais 100 especialistas de diversas
universidades do pais atuaram no projeto. Nessee$80, apenas a producao televisiva ou
técnica ficou a cargo da FRM, para a qual contratptodutora independente TVN. A FIESP
se encarregou da elaboracdo do material pedagogimo,providenciou a contratacdo de
professores e a elaboracdo dos textos das auleso®, impressos pela Editora Globo. A
producdo do material envolvia a elaboracdo de wto tedsico que era enviado a TVN, a
produtora fazia os roteiros e devolvia-os para eow@tdo dos professores e posterior
gravacao, edicao e finalizacdo dos programas.

Segundo a Fundacdo Roberto Marinho — FRM, essanémaijicdo vé-se ainda
mais radicalizada diante da oposi¢cdo entre o cotdrale referenciais implicitos na
pragmatica de producdo e expressdo de idéias. Diadon a perspectiva esté cristalizada
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numa logica linear, sequencial, ordenada, objedi\descritiva, culturalmente relacionada a

escola e a estrutura de pensamento e trabalhotdo@mlado oposto, esta a perspectiva de
producdo e expressdo de idéias com énfase naifamasnarrativa, na simultaneidade, na
intimidade e na resposta emocional. Essa conjudefioiu contornos especificos ao material

produzido, provocando insatisfacdo relacionadax@g@ecias estéticas normalmente feitas a
um produto televisivo, bem como gerando criticasspeito da didatica e da superficialidade
com que a teoria é tratada.

Como uma marca, o proprio processo de certificpgdia o ensino fundamental,
meédio ou profissionalizante € desenvolvido de mgdparado do ensino-aprendizagem
desenvolvido pelo programa, devendo ser realizadmado independente pelos alunos junto
as secretarias de educacao de cada estado samosggescreve os documentos da Fundacao
Roberto Marinho — FRM.

Na concepcéo de organizacéo e funcionamento deurste 2000 esta implicita a
necessidade de disseminacdo de um produto queubevato e centralizado custo inicial,
desconsiderando, inclusive a obsolescéncia de aaelmo. Para a sua producdo, segundo
dados fornecidos pelos responsaveis pela divulgacdmprensa da Fundacdo Roberto
Marinho, foram gastos quarenta e trés milhGes derek) subsidiados pela FRM e pelos
parceiros envolvidos no projeto. Contudo, esservalcial foi amortecido com o tempo e
com a ampla disseminacdo do material produzidoasaibndicdes proprias instauradas pelo
poder politico, econébmico e comunicacional de seleslizadores. Todos esses tracos
caracterizam o modelo de educacao de massa adqgtelpreocupa-se prioritariamente com
a disseminacédo de informacdes e ndo necessariapmnta reflexdo e re-encaminhamentos
guase sempre necessarios aos processos educativos.

Atraves da Fundacdo Roberto Marinho, tivemos cdnfexto que o telecurso 2000,
do ano de sua criacdo, em 1995, até 2005 benefipimximadamente quatro milhdes de jovens e
adultos (referéncia do periodo: marco de 2005)e Est®ml de alunos equivale tanto aqueles que
foram atingidos pelos projetos que a Fundacdo Rwmkdarinho desenvolveu em parceria,
principalmente com instituicdes publicas, utilizand metodologia e o material didatico do
Telecurso 2000, quantos aqueles que assistiranel@ourso pela TV em suas casas e adquiriu
diretamente das editoras autorizadas o materiatidaldo projeto.

Os jovens e adultos que nado concluiram seus eshéfisos no tempo adequado
por diversos motivos tém através do Telecurso 2@0fpssibilidade de resgatar esse tempo
perdido. Desse modo, esse projeto atinge tantessops que estdo fora dos bancos escolares

como todos aqueles que freqglientam as escolas,st@sm defasagem entre a idade e a série
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gue cursam. O publico que esta fora dos bancotaess@ode ser beneficiado de duas formas: ao
se inscrever em uma das milhares de telessalasreris em todo o Brasil mantidas por diversas
instituicdes, que podem té-las implementado conaragpia da Fundagédo Roberto Marinho ou
nao, ou em casa, adquirindo os livros e seguindauks numa das seis emissoras de televisao
gue as veiculam. As emissoras que veiculam aatas sdo: TV Globo, Canal Futura, TVE, TV
Cultura, Rede Vida, Rede Minas.

Para os alunos que estdo com defasagem entre &l eéda série que cursam, a
Fundacdo Roberto Marinho tem desenvolvido parceras 6rgdos governamentais de varios
estados do Brasil para a implementacdao do Tele@0860 como politica publica para a solugéo
do problema. Dessa forma, varios projetos ja fodasenvolvidos com base na metodologia do
Telecurso, beneficiando milhares de estudanteseEwd projetos realizados pela Fundacéo
Roberto Marinho através do material didatico dedetso 2000, com a parceria de instituicoes
publicas, estd: Formacdo Educacional, Maré do S&wmonga, Rocinha do Saber, Tempo de
Acelerar e Todo Agente Comunitario de Saude nal&sE&ssas parcerias ja atingiram cerca de

um milhdo de pessoas atendidas em todo o pais.

3.3 - Objetivos do Telecurso 2000

Segundo a Fundacao Roberto Marinho — FRM, o olojetantral do Telecurso 2000
€ de possibilitar aos jovens e adultos a contimédios seus estudos, através da utilizacao de sua
metodologia, tendo em vista a aquisicdo de compei€exigidas pela sociedade contemporanea
e consequentemente, a sua insercdo no mundo dohtvalApresentam ainda, como objetivos
especificos e gerais, segundo o documento de Faargsica para o mundo do Trabalho (cf.
1993), os seguintes itens:

e atender as necessidades educacionais do grandeondenvens
e adultos marginalizados do sistema de ensinondevam conta
seus problemas como individuo/cidadao/trabalhador;

» oferecer cursos supletivos de 1° e 2° graus, ktios com cursos
de Iniciacdo e Habilitagdo profissionais;

» desenvolver e operar, a partir dos Telecursos, sistaméatica de
“Educacdo Permanente”, que se integre a vivéncesoad e
profissional tanto dos que participam do projetoncodos que

forem por ele mobilizados;
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» reforcar a aprendizagem dos alunos do sistemagileceregular;
* reciclar professores de 1° e 2° graus e de curefisgonalizantes;

» reciclar estudantes de 3° grau e profissionaiggdifecados.

Os empresarios tém uma funcdo social a desenvelveumprir dentro dessa
concepcédo de educacao/aprendizagem do projeto DC@B0investimentos que fardo nessa area,
repercutirdo em cadeia nos outros setores da smEedjarantindo aumento da producgéo, da
renda o que contribuira, assim, para a melhoriguadidade de vida dos trabalhadores. Assim, os
empresarios, numa visado capitalista do mercadaatmlho, ao investirem na educacdo e na
qualificacdo desses jovens e adultos, estdo imdestpor tabela, em si mesmos, ou seja, na
melhoria e aumento da producéo e, consequentenmentegscimento de seus lucros.

Continuando a analise do documento dos objetivpscificos do Telecurso 2000,
cabe aqui serem citados 0s objetivos especificd$ de2° graus descritos pela Fundacdo Roberto
Marinho — FRM. S&o eles:

» construir conceitos fundamentais e relacionar dai@ss e conceitos
das diferentes disciplinas do Nucleo comum do 12°egraus,
utilizando tais conhecimentos como instrumentoediexéo critica da
realidade;

e apropriar-se do conhecimento socialmente constroddcespondente
as necessidades de progressao pessoal e profisaomaliando a
capacidade de compreender e apreender novos cosfeud

* sistematizar e aprofundar os conteddos construilos estudos
anteriores e no curso das experiéncias profissande vida;

* construir novos conceitos, cada vez mais complecas, énfase nos
mais significativos para a formacéo geral do tiadaddr e cidadéo;

» desenvolver a observacao e a capacidade de desoolws conceitos,
estabelecendo as relacdes entre estes e a adicudatre as idéias
fundamentais;

* desenvolver a capacidade de generalizar, de naarpcle abstrair, de
transferir conceitos e conhecimentos;

» oferecer terminalidade em nivel de 1° e 2° graus.

N&o so os objetivos especificos, como também, Bsardos objetivos da Iniciacéo

Profissional do Telecurso 2000 s&o importantes@saencionadas abaixo:
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» compreender o papel do cidadao/profissional ded&rcsociedade e do
mercado de trabalho e conhecer o0s instrumentos canisenos para o
exercicio mais pleno desse papel;

* compreender o funcionamento do mercado de traballas formas de
ingresso neste mercado;

e compreender e incorporar 0s conceitos de quali@apgeodutividade no
trabalho e sua importancia para o profissionalra pa&mpresa,;

» contribuir para a compreenséo das relacées ndthi@ba

» contribuir para a formacao de novas atitudes eeglio®entos relativos a

saude, seguranca e higiene no trabalho.

Nesse estudo sobre os objetivos do Telecurso 2003-se relevante a discusséo
para incluir os objetivos da Habilitagdo Profissibrelatados pela FRM, pois, através delas, pode-
se perceber as evidéncias das verdadeiras intedg@shicacdo voltada para o trabalho:

* proporcionar aos trabalhadores nao-qualificadofhonglreparacao para a
busca de colocacdo no mercado de trabalho;

* reciclar mao-de-obra empregada na industria;

» permitir a formacé&o continua de profissionais;

e proporcionar mudangas ocupacionais;

» oferecer reforco e complementacdo aos alunos déasdécnicas;

e permitir a aplicagdo de conhecimentos adquiridoscensos regulares,
referentes as disciplinas do nacleo comum;

+ oferecer terminalidade em nivel de Auxiliar e deniéo em Mecéanica.

3.4 - O aluno do Telecurso 2000

O Telecurso 2000, segundo fontes da Fundacdo Roldarinho — FRM destina-se
a todos os jovens e adultos que ndo puderam cosels estudos basicos no tempo adequado por
algum motivo. Assim, esse publico que ndo estdansos escolares pode ser beneficiado através
de duas formas: se inscrevendo em uma das mildaréslessalas existentes em todo o Brasil,
mantidas por diversas instituicdes, que podemstérmlementado ou ndo com a parceria da
Fundacao Roberto Marinho, ou entdo, em casa, addpiios livros e seguindo as aulas numa das

seis emissoras de televisao que as veiculam.
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Para os alunos que estdo com defasagem entre &l éda série que cursam, a
Fundacdo Roberto Marinho tem desenvolvido parceras 6rgdos governamentais de varios
estados do Brasil para a implementacdo do Teled@@86 como politica publica para a solugéo
do problema.

Ao tracarmos as caracteristicas do aluno a querdesgna o Telecurso 2000,
segundo a concepcao de OLIVEIRA & CASTRO (2001yemba-se que o mesmo € utilizado por
uma clientela bem menor do que seu publico poterdgaenormes proporcdes, distribuida entre
as diferentes modalidades de desenvolvimento dgrgma, como: 0S cursos regulares de
educacao de jovens e adultos; na preparacdo pamaesxsupletivos de ensino fundamental e
médio, vestibulares, etc. No levantamento realizzgla Fundacéo Carlos Chagas, em novembro

de 1996, referente aos alunos da cidade de Séo, Bamlse uma primeira aproximagao:

a) 84% sao homens;

b) 91% dos alunos do telecurso 2000 séo trabalbadiar setor industrial;

) 46% possuem entre 31 e 40 anos e 37'% entr8Q@ros;

d) 94% sao vindos de escolas publicas, sendo gdead abandonaram ha mais de 15 anos;
e) 46% dos alunos alegam motivos financeiros pavarrabandonado a escola;

f) 69% conheceram o projeto telecurso 2000 no ambide trabalho;

g) 85% recorrerem com frequéncia ao orientadopdenalizagem para eliminar suas
davidas.

Segundo a FRM, o aluno do telecurso 2000 apresantaerfil médio captado a
partir da analise dos discentes matriculados emsosunferecidos por instituicbes como o SESI,
SENAI ou a Fundagé&o Bradesco. Os alunos matricalado empresas possuem um perfil com
caracteristicas homogéneas, onde, todos sdo erdpeegas telessalas operam no interior da
empresa em que trabalham. Esses cursos comecamieat@ em épocas determinadas e, em
grau maior ou menor, h4 um interesse muito forte paote da empresa para que os alunos
concluam os cursos. A média deles por turma tanmtbéde a ser menor. A evasdo escolar pode
ser notada em menor quantidade quando considerdda @alunos que freqientam a telessala

dentro de seu ambiente de trabalho e os indicaprdgeitamento tendem a ser mais altos.

3.5 - Telecurso 2000 e sua Estrutura

A metodologia do Telecurso 2000, segundo a Fundgoherto Marinho, utiliza os

conhecimentos que o aluno ja possui, ou seja, adgsiino seu dia-a-dia, no “cotidiano”, para
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incorporar novos conhecimentos e também habilidgdegpodem ser imediatamente transferidos
para 0 contexto da vida social e da sua formac&sopé Nesse sentido, torna-se possivel
desenvolver os contetdos do programa do cursocbem as habilidades basicas, as questdes de
cidadania e a capacidade empreendedora de cada um.

Essa metodologia promove a diminuicdo no tempopaendizado, sendo que, é
possivel completar da 52 & 82 série do Ensino Foai@l em um ano e trés meses ao invés de
guatro. No caso do Ensino Médio, ao invés de més,a& necessario somente um ano e meio para
a sua concluséo. Logo, o fator tempo, como foiritesoo Capitulo 1, faz com que o Telecurso
2000 seja uma modalidade bem atrativa aos olhosjaless e adultos uma vez que, ao
retornarem aos estudos, buscam resgatar o temgioqer

O Telecurso 2000, segundo Oliveira & Castro (2080fprmado por um conjunto
de materiais que inclui videos e textos impressasntacdes para professores (denominados
orientadores de aprendizagem) além de servicoafdemacdo e apoio para alunos e entidades
interessadas em montar ou operar telessalas. @onk#®m com um curso profissionalizante em
mecanica, além de cursos extracurriculares de tespa@audde, turismo, sexualidade, educacao
artistica, educacdo civica e outros. Faz parteindaa lde produtos de materiais de estudo
originariamente desenvolvidos para cursos supketivdo ensino fundamental, médio,
profissionalizante e também por materiais complearen para professores e alunos.

No estudo da estrutura do Telecurso, descrito BRI, verifica-se as formas de
recepgdo organizada, na qual o aluno frequentalamegente uma telessala; de recepcgédo
controlada, com acesso a uma telessala quando rhoeeessidade de orientagcdo (embora essa
modalidade ndo tenha sido implementada); ou depcéce livre, como auto-estudo sem
supervisao.

A FRM sugere que o processo de avaliagdo dos gldessnados para certificacédo
do ensino fundamental e do ensino médio, devaesdizado nas préprias telessalas, no caso das
instituicbes da rede publica de ensino, ou tambigavés de exames publicos oferecidos pelas
Secretarias Estaduais de Educacédo dos Estados® ipstituicbes SESI/SENAI dos estados.
Nesse processo inclui-se, ainda, um curso profiafimante de mecénica e cursos
complementares nas areas de arte, esportes e migiene.

A formacgdo do curriculo do Telecurso 2000 se amaisa curriculos oficiais de
ensino fundamental e médio dos diversos estados hislauas diferencas basicas a se considerar,

segundo:

a primeira, em que o curriculo do telecurso, consodos cursos antes
denominados de “supletivos”, concentra-se em algurdasciplinas do
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curriculo. A segunda, a escolha de contetdos leveomsideracdo a relevancia
do que se propde a ensinar normalmente nessesCASEIM, parece que o
curriculo do Telecurso mostra uma prévia do quia seobjetivo central dos

“parametros curriculares nacionais”, posteriormeuti¢gados pelo Ministério da

Educacéo.FLORENCIO, 2003, p.37).

Segundo a Fundacao Roberto Marinho, o curriculdedecurso 2000 concentrou-se
em determinados aspectos considerados mais b&simass relevantes para seus objetivos e seu
publico-alvo, apresentando-se condensado. ParasmdEfrundamental foram elaboradas 396
aulas foram e 456 aulas para o Ensino Médio. Qmuretendo no resultado final, a uma média de
800 e 900 horas/aula ou horas/estudo. Desse nemt@amente, este processo de ensino permite
gue um curso completo seja feito em trés semesineseja, um ano e meio.

O material didatico compreende uma colecdo de diwofitas de video que é
distribuida por trés diferentes editoras, devidadmemtorizadas para a sua reproducdo. Além do
ensino fundamental e médio, o Telecurso 2000 danthém com um curso profissionalizante em
mecanica, além de cursos extracurriculares de tespmaudde, turismo, sexualidade, educacao
artistica, educacao civica e outros.

Nesse processo de ensino, cada licdo do livro smorele a uma tele aula e
desenvolve seu contetdo. Sao 17 livros e 52 fe@addko para o ensino fundamental e 19 livros e
60 fitas de video para o ensino médio, que poderadspiiridos separadamente, de acordo com a
necessidade.

O quadro A. 1aponta o nimero de aulas, videos e livros prodaziélo Telecurso

2000 para os determinados seguimentos de ensino.

CURSO Ensino Ensino Médio Ensino
Fundamental Profissionalizante
Aulas 396 456 360
Videos 52 60 52
Livros didaticos 17 19 18

Tabela 2

FONTE: FRM, 1999 (cf. Oliveira & Castro, 2000).

O curriculo é responsavel pela aquisicao de infodms e competéncias intelectuais
e pelo conjunto de habitos e atitudes — denominadasurriculo do Telecurso como habilidades
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basicas para o estudo, para o trabalho e paraaasuitial. Assim, essas habilidades podem ser
representadas na tabela abaixo.

Em anexo, no final dessa dissertacdo estaremoseampa@do o quadro n°. 2, onde
traremos as principais habilidades do Telecurs® 28€€gundo a Fundagao Roberto Marinho.

Na elaboracdo do material didatico e dos textostescsegundo Oliveira & Castro,
os autores gozavam de liberdade relativamente aenglanilar ao que ocorre na producao de
livros didaticos. Todavia, na producdo das aulsvigvas, tanto as possibilidades quanto as
restricGes eram maiores. Por necessitarem de urdgdeé qualidade visual e de linguagem, os
programas passam a dispor do emprego de modeomésagde producdo e computacao grafica.

Nesse padréo, todos os programas contam com 13awide duracdo. A escolha
dos formatos televisivos, na maioria dos cursos,fdita e pré-determinada por equipes de
producéo televisiva que, sobretudo nos estagiosisj ndo tinham maior familiaridade com os
objetivos educacionais do programa. Assim, a didade de perspectivas a respeito de como
deveriam ser o papel e o formato do programa visuakendo adaptada com o decorrer do tempo.
A linguagem utilizada no Telecurso 2000 resultos diacussdes entre os professores envolvidos,
consultores, parceiros e também a TV Globo, quéacoom um padréo de qualidade técnica que
é referencial na area de producéo televisiva.

O Telecurso 2000, como descreve a FRM, é veicutedinterior das telessalas,
ampliando assim a cobertura e permitindo maiorilfleatade para alunos e publico potencial, os
programas também s&o exibidos por diferentes réedslevisdo, em diversos horarios. Ocorre
ainda a possibilidade de seguir o Telecurso poodei uma versao legendada, tendo como
objetivo atingir o publico portador de Deficiénéiaditiva - DA.

A organizacdo das telessalas ocorre em empresa#;atos, escolas dos sistemas
SESI/SENAI, escolas publicas, locais comunitariosedigiosos, ou ainda em locais considerados
proprios que sao oferecidos por organizacbes namrgamentais. Os provedores incluem
instituicdes do Sistema S, como SESI e SENAI estiaduedes publicas estaduais e municipais,
Fundacao Bradesco e empresas, e instituicOes deabdreza.

Segundo a FRM, podemos notar que o modelo basicondetelessala consiste em
espaco fisico, normalmente uma sala de aula o bdaptado, com quadro-negro, mesas,
armarios e cadeiras ou carteiras em numero suficigara acomodacao dos alunos. As classes
tipicamente variam de 20 a 40 alunos. Os menoraslmgente se localizam no interior das
empresas. A sala da telessala € equipada com ewistgl um aparelho de videocassete e
também deve contar com a cole¢cdo completa das diasideo, os livros para os alunos,

bibliografia de apoio e material didatico como diGirios e mapas.
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Orientadores ou monitores de telessalas sdo edoslpelos provedores, através de
critérios proprios determinados por cada um doadest Geralmente, exige-se escolaridade
minima de curso medio para a fungéo de orientanl@ndino fundamental e escolaridade superior
para orientadores do ensino médio. A atuacdo dentador, segundo os documentos do
Telecurso, deve ter o papel de mediador entre wsoale 0os meios educativos, auxiliando a
leitura e analise critica dos contetdos e promavategracédo de grupos de trabalho na telessala,
incentivando o aluno a cumprir suas metas e a ¢stag conhecimento.

O Manual do Orientador de Aprendizagem fornecidéa peundacdo Roberto
Marinho mostra que o orientador ndo precisa sefepsor titulado e suas principais funcoes
abrangem: planejar atividades que auxiliem o almompreender os conteldos especificos das
diversas disciplinas; avaliar constantemente osoalue o resultado dos trabalhos; planejar
semanalmente as aulas e adequar os contetdogalkdat universo do aluno. Mesmo nao sendo
obrigatdrio, a maioria dos orientadores recebe ocapacitacdo inicial, que dura no maximo 40
horas. Existem casos onde ocorre também uma ss@erxegular dos provedores institucionais
como o SESI, SENAI entre outros.

Segundo sugestbes feitas pela Fundacdo Robertohidam@ dindmica da telessala
podera seguir padrdes variaveis. A maioria dagdatiles na telessala é realizada em equipe,
respondendo a necessidade do aprendizado da a@mstaletiva, da partilha e da convivéncia
entre os diferentes. Existem telessalas que of@recais de uma hora de atendimento por dia.
Porém, o padrdo recomendado nos documentos doufsieé de um encontro diario de duas
horas, sendo 15 minutos para a apresentagcdo do, ildleninutos para o estudo individual e 60
minutos para atividades coordenadas pelo orientddoaprendizagem. Geralmente, os alunos
cumprem duas disciplinas por fase e os horaridsimt@onamento também variam: ha cursos de
manhd, tarde e noite, tanto nas empresas quanb@mamas escolas.

Em algumas observacfes que fizemos em escolasiaistapie possuem salas do
Telecurso 2000, pude perceber que os professoceseagiiem as sugestes feitas pela FRM. O
ensino realizado por esses professores parecasis@elo ambito do livro, desse modo, pouco
ou quase nada eu percebi da utilizacao das fitéalel®irso nas aulas de matematica. O professor
com a utilizacdo apenas do livro didatico sentede e seguro, mas quando o mundo da imagem
aparece, o professor perde essa seguranca, pames p chdo, porque no mundo da imagem
comeca a perder espaco para o aluno que sabe eugobretudo, maneja muito melhor a
linguagem da imagem do que o proprio professor.uSdm o pesquisador colombiano
BARBERO (1999, p. 30):

A imagem ndo se deixa ler com a unilateralidadedttigos que a escola
aplica ao texto escrito. Diante do desmoronamergosga autoridade



72

perante o aluno, o professor ndo sabe reagir a safioatravés da
desautorizacdo dos conhecimentos passados pelarimag

Evidente que ndo temos a intencdo em desmerecgraaténcia do livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem, porém precigag@yor merecer esses Novos recursos
tecnolégicos como os audiovisuais e principalmemtda informéatica. Nessa concepcao,

reflete sobre a importancia do livro didatico:

O livro continua e continuara sendo o fundamentoa pa primeira
alfabetizagéo, essa que, em vez de se fechar aotu#ura letrada, deve
hoje sedimentar as bases da segunda alfabetizagéajos abre para as
multiplas escrituras que conformam hoje o mundoaddiovisual e da
informética. Estamos diante de uma mudanca nosqulms e processos da
leitura, mas isso ndo significa, ndo pode signifiasimples substituicdo de
um modo de ler por outro, mas sim uma complexaw#tdo entre um e
outro — da leitura de textos com a leitura de bipeos, da dupla insercdo
de um no outro, com tudo o que isso significa deicoidades e rupturas,
da reconfiguragdo da leitura como um conjunto difiendo de modos de
navegar nos textos. Todos os modos que estdo dgigirformacao, hoje,
de cidadaos que saibam ler jornais, noticiariosetlisdo, video games,
videoclipes e hipertextos. (IBIDEM, 1999, p.30).

Nesse trabalho nos referimos ao orientador de dizi@yem como “professor”, pois
acreditamos que esse termo seja mais apropriadalgicado para referirmos aos profissionais
da educacao de jovens e adultos que trabalham eotelessalas. Ao serem designados de
orientadores de aprendizagem estamos fazendo udormas desapropriadoras dos direitos
historicamente conquistados pelos professores.

Durante minhas observacdes, nessas escolas, pguecbs professores do telecurso
nao faziam uso das fitas de video nas tele-audas. me fez refletir sobre a possibilidade dos
professores estarem se sentido desprestigiadagepEm apenas mediadores entre os alunos e 0s
meios educativos e, talvez essa condicao estigess® um dos motivos para que descartassem o
uso das fitas do telecurso em suas aulas.

Ao questionarmos alguns professores sobre o mdtivtndo” usar esses recursos
tecnoldgicos nas suas aulas, disseram que preféierar da metodologia da aula tradicional do
que fazer uso das tele-aulas. Desse modo, condufgme, em alguns casos, essa metodologia
proposta pelo Telecurso 2000 ndo é aplicada cort® res seu planejamento original. Vale
ressaltar que essa metodologia é utilizada coresteeme dentro das propostas estruturais do
Telecurso 2000 nas entidades como: SESI, SENAItee, @orém, devido as normas
administrativas, encontramos dificuldades em faieervacdes nessas aulas veiculadas nessas

instituicdes.
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Esses professores argumentaram que a aula traiei@mais produtiva para esses
alunos jovens e adultos, alegando que o tempoidelagdo da tele-aula era muito rapido para a
aprendizagem dos alunos. Particularmente, achaetegante que esses professores, procurem
parar, refletir e repensar suas atitudes pedagigiessibilitando assim que seja possivel fazer
uso das tele-aulas como recurso tecnoldgico a f@wanriquecimento das aulas de matematica,
bem como do processo de aprendizagem desses guans e adultos.

A estrutura das disciplinas, no Telecurso 200Gptdn Ensino Fundamental quanto
do Médio, sera representada no anexo no final skedacao através do quadro n°. 3 onde ha a

representacao da estrutura do Ensino Fundameivididd em trés fases.

Ensino Fundamental — 1° Grau

Segundo a Fundacdo Roberto Marinho, a estruturé&Em®no Fundamental,
encontra-se dividida em trés fases, com previsdgetke meses de duragdo em cada uma: na
primeira, estdo previstas as disciplinas Lingudugoesa, Matematica e Histéria, com 40 aulas
de TV e dois livros didaticos para cada uma ddkes.segunda fase, sdo mantidas Lingua
Portuguesa e Matematica com dois livros didatiemace de 40 a 50 tele aulas, respectivamente,
sendo acrescentada a disciplina de Inglés, corael8@@utlas e um livro didatico a serem utilizados.
Na terceira fase, estdo as disciplinas de Geografia50 tele aulas e dois livros, e Ciéncia com
70 tele aulas e trés livros.

Na prética das telessalas, 0 que se percebe é Quierdador de Aprendizagem
juntamente com os supervisores educacionais do @ESENAI tém a possibilidade de escolher
as disciplinas de cada fase, conforme a realidadeada telessala. Assim, nota-se que essa
estrutura € apenas uma sugestdo em termos de ddoume

Agora, no Quadro n°. 4, apresentado em anexo b diesse trabalho, tem-se a

representacao da estrutura do Ensino Médio, gagambém dividida em trés fases.

Ensino Médio - 2° Grau

A proposta para o ensino médio, segundo descrigdeRiM, esta dividida em trés
fases para veiculagdo das tele aulas e estudawlos. INa primeira fase sdo 50 tele aulas de
Lingua Portuguesa com dois livros didaticos, 4@ tllas de Matematica com dois livros
didaticos e 50 aulas de Quimica com dois livrogtiids. Na segunda fase, estdo as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés com 30atelas cada, e, respectivamente, um, dois e

um livros didaticos, e também 50 tele aulas dec&isom dois livros didaticos. Na terceira fase,
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estao previstas 40 tele aulas de Historia e tvésslididaticos, 10 tele aulas de Inglés e um livro

didatico, 40 aulas de Geografia e dois livros @i@l@s de Biologia e dois livros.

3.6 - Telecurso 2000 e suas Propostas Pedagoégicas

Compreendendo a educacgédo como atividade de fornmagéana e de cidadania, o

Projeto TC 2000, segundo dados da Fundacdo RdWdarioho se apdia nos seguintes eixos:

* Ensino contextualizado;

* Curriculo relevante para o mundo do trabalho epd&ticas sociais;

« Desenvolvimento de habilidades basicas e de compattfundamentais para o aprender
a aprender, o aprender a conhecer, o aprendeera taaprender a conviver; e o aprender

a ser, no exercicio da cidadania e da conquisidetdiéidade.

Apresentam ainda, como crenga, 0S seguintes pEsssp

* 0 aluno é visto como sujeito construtor de seu eoinfiento e a sua experiéncia de
vida é ponto de partida e referencial permanente pavas aprendizagens;

» conhecimento cientifico, tecnoldgico e culturaliédmico e a sua socializacdo deve
ser garantida através de uma pratica pedagogiexiw, critica e significativa,;

* ainvestigacdo e a pesquisa se inserem de forraeahat dindmica do conhecimento,
sendo condicao béasica para a conquista da cidadania

* as aprendizagens sao frutos de experiéncias vadagicoletivamente na escola, na
familia e na sociedade. Todos s&o autores e atloeeprocessos de aprendizagens ao
longo da vida;

e no processo de mediacdo, quanto maior a interagdwaflessor com 0s alunos, mais

significativa, competente e qualitativa sera a tragdo do conhecimento.

Torna-se relevante nesse trabalho a observacabatéiglades basicas propostas
para o ensino de Matemética no Ensino Fundameriéédio no documento de DIRETRIZES
PARA O ENSINO DAS DISCIPLINAS DE 1° E 2° GRAUS (B9 citados, a seguir, para
identificacdo das preocupacgdes com as habilidadssa@hadas ao mundo do trabalho:
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Matematica — 1° grau

Das competéncias basicas, propostas pela Fundatist® Marinho com as quais
0 ensino de Matematica pode contribuir para a pegga de cidaddos para uma sociedade

moderna, tem-se;:

» capacidade de planejar acdes, de projetar solygiasproblemas novos
gue demandam iniciativa e criatividade;

» capacidade de compreender e transmitir idéias ndditeam, por escrito ou
oralmente;

» capacidade de usar independentemente o raciociaienmético para a
compreensao do mundo;

» saber aplicar matematica nas situacdes do diara-dia

e saber avaliar se resultados obtidos nas solucOe#tudEdes sao ou nao
razoaveis;

» saber fazer calculos aproximados ou estimativasaisetie resultados;

« compreender e aplicar técnicas de calculo aritmgti

» compreender e aplicar o pensamento algébrico,sivew uso de graficos,
tabelas, férmulas e equacoes;

* saber utlizar os conceitos fundamentais de medidm situacdes
concretas;

» compreender e aplicar as propriedades das figiwaméfricas planas e
solidas, relacionando-as no dia-a-dia com objet¢ogsh comum;

* saber utilizar-se da nocdo de probabilidade parrfgprevisdes de

eventos/acontecimentos.

Matematica — 2° grau

Analisando as habilidades basicas com as quaisenMéica pode contribuir para a

preparacao de cidaddos de uma sociedade moddfRa/ aita:
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* planejamento de acles e projetar as solucdes palbdemas novos, que
exigem iniciativa e criatividade;

* compreensdo e transmissdo de idéias matematicas,egmito ou
oralmente;

* uso independentemente o raciocinio matematico pangpreensdo do
mundo que nos cerca,;

» Aplicacdo da matematica nas situa¢des do dia-a-dia;

* Avaliacdo dos resultados obtidos na solucdo dages-problema séo ou
nao sao razoaveis;

* Feitio de estimativas mentais de resultado owt@#aproximados;

» Aplicacdo das técnicas basicas de calculo aritaétic

» Emprego do pensamento algébrico, incluindo o usgrdécos, tabelas,
férmulas e equacoes;

» Utilizacdo dos conceitos fundamentais de medidasiemacdes concretas;

» Conhecimento das propriedades das figuras georetpianas e sélidas,
relacionando-as com o0s objetos de uso comum, n@a-dia ou no
trabalho;

o utilizagdo da nocado de probabilidade para preveentes ou

acontecimentos.

Assim, pelas habilidades bésicas propostas pekciiedo 2000, parecem ocorrer
uma preocupacgdo de seus idealizadores em privilegi@xigéncias da modernidade. Por isso,
definem-se conteudos, instrumentos, bem como aqudeide tomar decisdes a partir da selecéo
de informa¢des compativeis com o desenvolviment@arepeténcias para enfrentamento dos
novos desafios através da assimilacdo de conaaitos qualidade, flexibilidade, produtividade e

muitos outros que faz parte da nova realidade larawrganizacional nas empresas modernas.

3.7 - Telecurso 2000 e sua Matriz Curricular

No Ensino Médio, que é o foco da andlise dessel@stumatriz curricular segundo
fonte da Fundacdo Roberto Marinho, procura ateadsrprincipios e diretrizes curriculares da
Educacdo Nacional, trabalha o conhecimento em &reainguagens e Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Husnasaias Tecnologias — numa perspectiva de
interdisciplinaridade e de contextualizagdo, asseglo uma educacdo de base humanistica,
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cientifica e tecnoldgica. E uma matriz modular deebdialdgica, na qual a identidade de cada
moddulo é garantida pelos eixos tematicos:

* Mddulo 01 O ser humano e sua expressao - Quenusou e

* Mddulo 02 O ser humano interagindo com o espagade@stou?

e Mddulo 03 O ser humano em acéo - Para onde vou?

* Mddulo 04 O ser humano e sua participacdo so€alde esta o cidadao?

Segundo os documentos da FRM, sobre a Matriz claricos eixos tematicos
problematizam e se articulam para construir o gujgue pensa, que se percebe, conhece seu
entorno e nele interfere, descobre-se produtivieeesua condi¢cao de cidadao.

Os moddulos tém terminalidade. As disciplinas desb@scional comum e da parte
diversificada compartilham objetos de estudos eerdedvem projetos de aprendizagem
complementares e interdisciplinares com apoio @gramacdo do Canal Futura, de telecursos
tematicos e de cursos profissionalizantes.

N&o ha, portanto, uma divisdo por série e, sim, wegléncia considerada
pedagogicamente adequada. Esta organizacdo carrestimula a construcdo de aprendizagens,
correlaciona conceitos com o cotidiano, possibilitaa abordagem transdisciplinar e provoca o
prazer de aprender.

Em anexo, no final dessa dissertacéo, estarenmmntta os quadros de n°. 5 e n°. 6
gue, respectivamente, trazem as Matrizes Curriesildo Ensino Fundamental e Médio propostas

pela Fundac&o Roberto Marinho.
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CAPITULO IV - EPISODIOS DAS TELE-AULAS DE MATEMATIC A

Esse capitulo trara a reproducéo de algumas téds-da Matematica do Telecurso
2000. Assim, o objetivo principal sera a identifi@a das concepcdes de matematica, bem
como de “saber cotidiano” que fundamentam os ds&surveiculados nas tele-aulas de
Matematica para uma posterior analise e probleatdz das possibilidades e limites desse
material para a organizacao de propostas educagitniicas nessa modalidade de ensino.

Em outras palavras, pretende-se, a partir desssddays levantar elementos que
nos permitam questionar como se articulam os dissula Matematica escolar e ndo escolar
nas tele-aulas, bem como seus valores presentssiaapraticas discursivas . Desse modo, a
seguir, transcrevemos na integra alguns trechotetiaaulas de Matematica do 2° Grau que

proporcionarao requisitos basicos para a constrdegmsteriores analises.

4.1 - Tele-aula de Matematica niumero 28 — Grafecbsncdes

Essa tele-aula inicia-se com dois agricultores gée a um especialista em
condicOes climaticas para analise de qual regida s&is adequada para que eles executem
seus investimentos agricolas. A cena se inicia eomntrada dos dois agricultores no

escritorio, enquanto o doutor encerra uma conardalefone.

Doutor: - Obrigado, até mais. (diz o dowto desligar o telefone).

Agricultorl: - Boa tarde!

Doutor: - Quer dizer que os senhores s#ouwdtpres e estdo expandindo os neg6-
-Cios?

Agricultor2: - Exatamente.

Doutor: - E qual é exatamente a davidaat#£s?

Agricultorl: - Sabe o que é “seu” doutor, eu prefhais plantar mais no Nordeste do
gue plantar no Sul do pais.

Agricultor2: - Pois é, eu acho exatamente o coistrau acho que as terras do Sul séo
mais produtivas e que a geateganhar mais dinheiro plantando no Sul
do que no Nordeste.

Agricultorl: - O que o senhor acha disso, hein?

Doutor: - Bem, em primeiro lugar é predisixar claro que a regidao do Nordeste
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€ muito grande e seu climaugtarfavoravel as atividades agricolas.
Agricultorl: - Nao falei para vocé, o doutor “fa@lando!

Agricultor2: - Bom, o senhor pode deixar isso nwdéso para a gente?

Doutor: - Mas é claro. Eu tenho aqui undignd que podem deixar tudo mais
transparente. Aqui esta.

Agricultorl: - Hum!

Doutor: - Observe que a temperatura da danlslata e, mesmo do Sertdo Baiano,
varia menos durante o ano doajregiao Sul e, vejam também que a Zona
da Mata chove mais vezes dorgu8ul em muitos meses do ano.

Agricultorl: - Olha doutor, se o senhor “ta” fadlmneu acredito!. Sabe, é que eu néo

entendo esses graficos ndme, g0 “t6” entendendo mesmo!.

Doutor: - E, realmente esses gréficos sétonificeis de entender assim de uma
primeira olhada. E que nés temois graficos no mesmo plano cartesiano.

Agricultor2: - Ah, isso eu ja tinha visto!. O semnlyuer dizer que tem essa linha curva
aqui e tem o grafico de barng® é isso?

Doutor: - Mas eu tenho esses gréaficos deslmshaeparadamente. Vocés querem
ver?

Agricultor2: - Opa!

Agricultorl: - Mas é claro.

Doutor: - Aqui e aqui.

OBS: nesse instante aparece a “reporter” do Telecud80 Bas ruas de uma grande cidade
gue passa a interagir com o tele-aluno. Ela estadmode um cavalete onde alguns gréaficos

demonstrativos encontram-se fixados. E diz:

Reporter: - E, nossos amigos estdo com algdifiesldades de entender esses
graficos, mas também, commijdlito, sdo dois graficos desenhados no
mesmo plano cartesiano. Magambém tenho esses graficos desenhados

separadamente.

A repérter comecga entdo a mostrar e explicar d teaprecipitacdo de chuva
representado graficamente, ou seja, 0 quanto ainégea més em cada uma dessas regioes e,

também, o total em milimetros. Logo em seguidana cetorna ao escritorio.
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Agricultor2: - Ah, quer dizer que essas barrgsasentam o total de chuva em milime-

tros em um més?

Doutor: - E isso mesmo. Essa funcéo retecpara cada més o total de precipita-
cao.
Agricultorl: - Nossa senhora, mas sabe o questew @ercebendo? Que essa represen-
- tacdo desse grafico aquibarras é 6timo para fazer a comparacao do
gue o senhor estava mostramadcomeco da conversa.
Doutor: - Realmente, com esse graficoraegpao tem duvida nenhuma. Olha,
como na Zona da Mata nordesthove mais durante o ano do que na
regido Sul.
Agricultorl: - Mas € verdade, em oh, aqui na ZdadMata o més que chove mais é
0 més de maio; ja olha adedbul o més que chove mais € o més de
junho.
Agricultor2: - E, e no Sertio Baiano as coisast&i diferentes, hein. Ndo chove
guase nada, muito menos geeonaas regides.
Doutor: - Mas como voceés viram, ndo € toddordeste que tem pouca chuva.
Se no Sertdo da Bahia a aqu@uéa, na regido da Zona da Mata, a
agua é que nio falta. E psw gue eu falei com vocé no inicio da
conversa dependendo o quesse&é plantar, uma regiao pode ser
mais importante que a outra.
Agricultor2: - E verdade.
Agricultorl: - Mas isso ndo depende s6 da chuv@; toutor.
Doutor: - Depende de uma série de coigasipd de solo, do custo do investimen-
-to de cada regidao e de muotatsos fatores.
Agricultor2: - Inclusive a temperatura.
Doutor: - Inclusive, que temos representgrdicamente.
Agricultorl: -Ah, entdo vamos ver esse grafico mastra a temperatura dessas trés
regioes.
Nesse momento, aparece a reporter do Telecursor0fesma praca mostrando e
explicando através dos graficos, a variagcdo da eemyra nessas trés regides. Porém, a
repOrter coloca uma questdo ao tele-aluno sobrergup de alguns graficos poderem ser

construidos através de barras e outros ndo. Loggeguida, a cena retorna ao escritorio.



81

Agricultorl: - E mesmo doutor. Por que um tem &da&ro outro ndo tem?

Doutor: - Porque séo coisas diferentescm da precipitagéo das chuvas, a
medicao é feita dia-a-digyale a soma total. Isto é, o total durante todo o
més é colocado no grafico.

Agricultor2: - E com a temperatura também naosgratgambém? N&o € assim nao?

Doutor: - Imagine um grafico somando a cdidaa temperatura de todo o més.

Para vocé ter uma idéia deasaria um absurdo, vamos pegar as

temperaturas que sairam nessal.

(nesse momento o Doutor tira da gaveta um jornal @ informacdes sobre a temperatura e
mostra aos agricultores).

Doutor: - Olha.
28 feira ............. 250
32 feira.....c........ 26°
43 feira.............. 30° +
52 feira.............. 28°
62 feira.............. 24°
133°

Em sua explicagcédo, o Doutor mostra aos Agricultores o total da temperatura de
segunda a sexta-feira, somados, tera como resuwdtatkdida de 133° centigrados em apenas

uma semana.

Doutor: - E claro que se aparecer essa temparatn um grafico, a gente vai pensar

gue aconteceu uma catastrofede, taundo morreu assado, certo?(risadas).

Nesse momento todos os trés personagens dessalteleaem na gargalhada.
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Agricultorl: - Essa é boa doutor.

Agricultor2: - Mas, doutor, falando sério, se ®&assim, medindo dia-a-dia, que se faz
o grafico da temperaturadercomo é que se faz?

Doutor: - O gréfico da temperatura é caridb usando as médias entre as tempe-
-raturas maximas e minimasias de uma regido. Ela ndo passa de 15°
para 20° direto. O termémeti marcando as temperaturas intermédia-
-rias entre 15° e 20° graus.

Agricultorl: - Mas nesse caso que o senhor demplo, qual é a temperatura média?

Doutor: - Se a temperatura minima foi B&€é a temperatura maxima foi de 20°,
para tirar a média eu fagué? Somo as duas e divido por dois, que no

caso da 17,5°, que foi apgeratura média desse dia.

Temperatura maxima = 15°

Temperatura minima = 20°

15+ 20 = 35
35 = 17,5°
2

4.2 - Tele-aula de Matematica n°. 30 — 2° Graunr¢&o do 1° Grau.

Nessa tele-aula de Matematica, ha a participacdi@ggersonagens, sendo: Cida, a
costureira, Cidinha, a sua ajudante e Margd quesepta a cliente das costureiras. Antes de
comecar a historia que dard origem a abordagenmmétitan dessa tele-aula, as personagens
Cida e Cidinha fazem uma introducdo resgatandoooseitos matematicos discutidos nas
tele-aulas anteriores e, introduzem o tema del&atea, ou seja, a Fungcédo do 1° Grau, como

segue:

Cida: - Oi gente, nas ultimas trés tele-mdia Matematica a gente vem estudando
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funcao, lembram?
Cidinha: - Mas esse é um tema tao importanteagyente vai se aprofundar mais um
pouco hoje e conhecer a fungi@®dgrau e suas aplicacdes. Vamos la!
Cida: - Vocé ainda vai ver como é o grafieduncdo de 1° grau e vai aprender a

construir a fungéo a partir desgmntos.

OBS: enquanto a personagem Cida esta falando, aparemdsianas seguintes Expressdes

Matematicas, equivalentes a Equacao do 1° Grau:

Y =0,03.X + 0,61

x=0 ) v=o061

X =50
Y = 0,03.50 + 0,61
Y = 211

No inicio da cena, Cida prova a roupa na sua €ljeapiando Cidinha, sua ajudante,

entra na sala com um ar de preocupacéo e diz:

Cidinha: - Ih, Cida.

Cida: - O que foi? Algum problema?

Cidinha: - Mais ou menos. E que chegou essa cantelefone e eu estou achando
umas coisas estranhas viu.

Cida: - O qué, por exemplo?

Cidinha: - Olha, aqui tem uma taxa de assinatuna taxa de pulsos excedentes.
Seré& que isso esté certo?

Cida: - “Ta” aqui pulso e assinatura! (Dizl€pegando a conta de telefone nas

mAaos para tentar entender esgasincas).

Cidinha: - Eu sei, mas sera que eles ndo estamangdo a gente nao?
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OBS: Nesse instante, a cena € congelada e surge una@oraque passa a interagir com o

tele-aluno levantando alguns questionamentos como:

Narradora: - E vocé (tele-aluno) o que acha deissacdo? Sera que ha algum engano
nessa conta telefénica que eelrando assinatura e pulsos excedentes?
Vocé sabe como isso signifiCaPo sera que nossas amigas vao resolver

essa situagao?

Nesse momento, retorna a cena.

Cliente: - Ih, minha gente, ndo precisa ficauesgando a cabegca com isso ai nao.
N&o tem nada de errado com i§90 aso do telefone € medido em pulsos
e, 0 pulso, nada mais é que aaaedie tempo que vocé fala no telefone. Por-
tanto, quanto mais tempo vocé, falais pulsos sdo registrados. Entendeu?

Cidinha: - Viu Cida ?

Cida: - Euvi! Mas, e a assinatura?

Cliente: - Todo mundo que tem telefone paga ursimatsira de R$ 0,61 centavos por

mEs e vocés ndo sao excecado, dat@s também tem que pagar.

R$ 0,61

Cidinha: - O que a assinatura tem que ver comusog?

Cliente: -E que essa assinatura ela da diraitnacerta quantidade de pulsos por
més.Entéo, se vocé fala maisagse valor minimo, ai comeca a ser
registrados os pulsos excedentes.

Cida: -*Ta” vendo, quando eu reclamo que Va2 muito no telefone vocé reclama

gue eu to pegando no seu pé, “nés@t{Cida fala para Cidinha).

Cidinha: - Mas quando é cada pulso excedente?

Cliente: - A gente paga R$ 0,03 centavos por patko excedente.

R$ 0,0
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Cidinha: - Entdo quer dizer que a gente paga BB @gla assinatura e R$ 0,03 por cada

Cliente:
Cida:
Cliente:

Cidinha:

Cliente:
Cida:

Cliente:

Cidinha:

Cliente:

Cidinha:

Cliente:

pulso. Continuo achando que teraralg coisa errada.

- Ih, gente, entdo “ta” na hora de col@@viatematica” em acéo, viu!

- Como assim?

- Vem c4, acompanhe meu raciocinio queoeiexplicar direitinho. Se “X” é

a quantidade de pulsos excedent®§’ & conta de telefone e como cada pul-
-so excedente custa R$ 0,03 centf@amtéo, a gente vai pagar 0,03.X por ele,
certo?. Mas, ndo € s isso, tensmatsira ainda que € R$ 0,61.Entdo, a conta
de telefone Y é igual a 0,03.X +10,6

X = quantidade de pulsos excedentgs

Y = conta de telefone
0,03 X

Assinatura = 0,61

Y = 003X + 0,61

- Nossa, que formula é essa?

- Essa € uma Funcéo do 1° Grau.

- E para que serve?

- Essa Funcéo do 1° Grau serve pacalealqualquer conta de telefone. Por
exemplo, da uma olhadinha nacsumda e vé quantos pulsos excedentes
VOoCcé teve!

- 428.

- Hum, perfeito, € s a gente substiXii por 428, que a gente descobre o

total da conta.

- E mesmo?

- Oh, pode apostar, quer ver? Se autar® essa e, se X vale 428, é soO subs-

titui-lo na férmula. Ai com o aligida maquina de calcular, eu realizo a

operacao e chego ao resultado®de345. E ai, confere?



Cidinha:

Cida:

Cliente:

Cidinha:

Cliente:

Cida:
Cliente:
Cida:

Cliente:

Cida:
Cliente:

- Gente, ndo é que deu mesmo R$ 13,45!
- Marg6, ndo sabia que vocé era t@mlafna Matematica!
- Pois é gente, vivendo e aprendends, fancdo de 1° grau é um dos meus

pontos preferidos.

Y = 0,03.X+ 0,61
Se X =428

Y

0,03.428 + 0,61

Y

13,45

- Ah é? Entéo, pode explicar mais s@sse assunto para a gente?

- Como vocés devem ter reparado,darte 1° grau tem sempre a mesma
formula y = a.x + b. Exatametteno a gente tinha, no caso, y sera igual
0,03 vezes “x” mais 0,61. E ofig@dessa funcdo é uma?

a.x+b

<
I

y = 0,03.x +0,61

- O gréfico dessa funcédo é uma reta.

- Ai, muito bom. Como vocé sabe Cida?
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- Eu tenho assistido a umas tele-addaBelecurso2000 e a gente ja viu isso.

A

- Agora, ja que vocé “ta” tdo afiadaiag eu quero que vocé desenhe o
gréafico dessa funcéo.
- O desenho do grafico dessa fun¢@aldu branco!

- Pensa um pouco Cida, vamos fazeagunt
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OBS: neste instante, encerra-se a cena com 0s sugiidvidos e inicia-se o quadro:
“Yamos pensar um pouco”, onde um narrador mostranstrucdo do grafico equivalente a
essa Funcéo do 1° grau.

4.3 - Tele-aula de Matematica niumero 37 — A Materad o

Dinheiro

Essa tele-aula inicia-se quando a personagem @idmre é costureira, visita uma
loja de tecidos. Na loja, Cidinha observa os texigoe estdo em promocao e percebe que a
“renda francesa”, que precisa comprar para umatelie@sta sendo vendida com um desconto
especial. As dificuldades em desenvolver os cacolatematicos para se conhecer o valor
exato do desconto do tecido, geram em nossa pgaonalgumas angustias que ela passa a

compartilhar com os espectadores nessa tele-aakseDmodo, esta tele-aula desenvolve-se
assim:

Cidinha: - Gente que sorte! E a renda borda@sagDona Perpétua tanto quer, olha
acabou de entrar em promoc¢am@alidinha, primeiro eu preciso ver o
quanto eles estao pedindo {adtando para ela mesma, em pensamento).
Ah, mas isso ja esta ai, elédcedando um desconto de 15% sobre 0s
R$36,00. Isso eu sei. Ah, Cidinfmas, quanto é 15% de R$36,00(essa fala
reflete o0 pensamento da persemyg

Nesse momento, a cena é interrompida e surge artegpdo Telecurso2000 nas

ruas de uma cidade e comenta:

Reporter:  -15% de R$36,00. Quanto sera qussd& Sera que as pessoas por aqui

sabem?

A reporter, apés essa fala, comeca a fazer a mgsrganta aos pedestres que estdo
passando por essa rua. Como segue:

Reporter: - Quanto é 15% de R$36,00?
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Senhor: - N&o sei!

Senhora: - Dificil né!

Moca: - 15% de R$36,00? Eu ndo sei!

Repoérter: - E, parece que as pessoas por aquaindam muito bem de porcentagem,

mas sera que nossa amiga Gidiohseguiu descobrir quanto é 15% de
R$36,007?

OBS: A cena retorna no ambiente da loja com a paggam Cidinha e agora com o Vendedor

da loja.

Cidinha: - Bom, que a renda bordada “ta” ramwc¢ao eu ja sei “né”? Eu sO nédo sei é
guanto é que vai me custara §ae vocé poderia me dizer quanto é 15%
de R$36,007? (diz Cidinha ao dédor da Loja).

Vendedor: - Mas isso ndo tem segredo! E sé fazeoatas!

Cidinha: - E, que contas sdo essas?

Vendedor: - Acompanhe meu raciocinio: 15% é o noegune 15 por 100, ou seja, 0
mesmo que 0,15. Portanto, 159 $&6,00 é igual a 0,15 vezes R$36,00
que da R$ 5,40, que é o valer egtd sendo dado no desconto(e continua o
Vendedor).

Vendedor: - Como o metro do tecido era de R$36,8§ora eu tenho um desconto de
R$ 5,40, entdo, na promoc¢aamteesta saindo por R$36,00 menos
R$ 5,40 que da R$30,60.

OBS: aparece o seguinte quadro na tela:

15% =_15= 0,15
100

0,15 x 36 = 5,40

36 x 5,40 =30,60
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Ao retornar a cena, vé-se Cidinha de volta a selieatle costura na companhia da

sua amiga e, também costureira, Cida. E quandol@idiiz:

Cidinha: - Eu néo fui enganada né Cida?
Cida: - N&o, a conta “t4” certinha, de@xaver. Mas é cara essa renda ndo?
Cidinha: - Mas fazer o que, a Dona Perpétubdm clara: - tem que ser

“renda francesa e bordada™

Cida: - Ah, se nao fosse esses 15% agdedconto iria ficar muito caro.

Cidinha: - Caro, barato, e “cé” sabe quandmvala nisso, tem mais coisas que eu
gostaria de saber? Olha, assjezu vejo um produto...

Cida: - O qué, Cidinha?

Cidinha: - Olha, as vezes, eu vejo um pro@ytmo dia seguinte ndo é mais aquele
preco, ou aumentou ou baixou.

Cida: - E dai, o que que tem?

Cidinha: - O que que tem é que eu nunca gaaato subiu ou quanto diminuiu.

Cidinha: - Como é que eu faco para calculantpgapor centos aumentou ou baixou?

Nessa parte da tele-aula, a cena com as duaseimstug interrompida e, surge a
repérter do Telecurso 2000 de Matematica caminhawea feira livre. E, a partir dai, que

ela comeca a analisar os precos de alguns prodenasdos na feira, como segue:

Repodrter: - Esse sobe e desce dos precos r@oedade nenhuma para os brasileiros.
Alids, ndo so6 para os brasikirm mundo todo, os precos sobem e descem.
Aqui, nessa feira livre, acatbeilevar o maior susto, olha sé o preco do
“brécolis”.(nesse momento a mgopega um maco de brécolis na méao,

para fazer a demonstracao salvaiacdo dos precos).

Surge na tela o quadro:

BROCOLIS
de R$2,50
para

R$ 3,60
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E continua a reporter:

Reporter: - Ele esta sendo vendido a R$3,60sem@na passada, ele estava sendo
vendido a R$2,50. Uma bela éifiga “né”? Mas néo é so para cima que
0s precos Vvao. Eles também \#a paixo. E o caso do “mam&o papaia”.
(agora, a reporter pega nas mmaosxemplar de mamao papaia para se-

guir com sua explicacao).

E a reporter, segue, dizendo:

Repdérter. - Este mamaozinho, na semana passadsstava sendo vendido a R$0,40

e, hessa semana, ele esta semitido a R$0,28.

Surge na tela o seguinte quadro:

PAPAIA
de R$ 0,40
para

R$ 0,28

E segue a fala da reporter:

Reporter: - Agora eu pergunto, e se o “brétalisnenta de R$2,50 para R$3,60 e 0
“papaia” abaixa de R$0,40 R#89,28 em porcentagem, quanto foi o au-
mento do brdcolis e a diminoick papaia?

Vocé saberia responder?(nessaento a cena na feira-livre € cortada e

inicia-se outra sequéncia étecurso 2000).
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4.4 - Analise da articulacdo da matematica escolanédo escolar nas

aulas do Telecurso 2000.

Ao tomar as tela-aulas como objeto de andlise titaukcao da matematica escolar
e ndo escolar, estaremos analisando as praticagsii@s constituidas pelos personagens e
nao por pessoas ou sujeitos efetivos. Trata-seamor de uma “ficcdo”. A analise se d& pelo
conteldo e pelos papéis instituidos nas tele-aBBs.personagens construidos por redatores

gue representam as crengas e 0s valores sobredwggariais muito proximos da realidade.

Desse modo, na tele-aula numero 30 — Gréfico edasp¢emos as personagens das
costureiras (Cida e Cidinha) e da cliente (Margt)umna prética do cotidiano. Os redatores
personificam as atitudes e as interacfes entre gsgatos/personagens, ou seja, Como essas
personagens se articulariam numa concepcdo deacmjdmuito préxima do que julgam
acontecer na vida real. Temos aqui uma visdo idge@gou seja, a posicao do sujeito frente
ao conhecimento, onde o papel da cliente represeitaividuo bem sucedido, que teve
condicOes de freqlientar a escola e adquirir senisecimentos, portanto, consegue resolver
os problemas do dia-a-dia. Dessa forma, os questientos sobre os calculos matematicos
da conta de telefone séo resolvidos pela personddgmo, representante do conhecimento
matematico adquirido na escola, pois sdo conhetirmerninculados na pratica escolar. No
outro extremo, temos 0s personagens menos favosgcigpresentados pelas costureiras, que
ndo dominam o conhecimento escolar, logo apresewlifiouldades com determinados

problemas.

No cotidiano, a relacdo entre uma costureira e alielte pode ser totalmente
contraria da que foi representada nessa teleddatapraticas sociais, nem sempre 0s sujeitos,
que possuem dominio sobre o conhecimento escadenp ter condicdes de conhecer mais
sobre um determinado assunto que os outros que riém. Um exemplo disso pode ser
percebido nas praticas sociais dos pedreiros. Mggrasuindo pouco ou, as vezes, nenhum
conhecimento escolar, alguns pedreiros, a0 exenc@@ anos a profissdo, adquire um
conhecimento construido na sua pratica profissigmajue pode, as vezes, superar 0S
conhecimentos de alguns engenheiros, recém formgdesdetém o conhecimento escolar,

mas nado a pratica de constru¢cdo como a de um pedAaisim, nem sempre “ter” ou nao o
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conhecimento escolar pode representar um fatoromeinio absoluto sobre determinado

assunto entre 0s sujeitos.
4.5 — Concepcao ldeoldgica

Essa representacdo que ocorre na tele-aula refgesan possivel visdo ideoldgica
das instituicdbes que estdo por tras do projetocliete 2000, ou seja, Fundacdo Roberto
Marinho — FRM, Federacdo das Industrias de SadocoRaWIESP, do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI/SP e do Servi¢oidata Industria — SESI.

A funcéo social dos empresarios nesse projeto declieso 2000 esta direcionada
ao desenvolvimento da concepcdo de educacdo/apagedi. Ao investirem na area da
educacgdo, estard movimentando um processo em cawdeigarios setores da sociedade,
garantindo aumento da producdo, da renda, o queitmora, assim, para a melhoria na
qualidade de vida dos trabalhadores. Para os eanm®sinvestir em educacédo ira capacitar
melhor o individuo para o trabalho. Assim, numaweisapitalista do mercado de trabalho, ao
investirem na educacéo e na qualificacdo dessesga¥ adultos, estdo investindo, por tabela,
em si mesmos, ou seja, na melhoria e aumento ddugio e, consequentemente, no

crescimento de seus lucros.

Além dessa concepcao capitalista, passaremos @idsgora a questdo ideoldgica,
através de alguns elementos, principalmente, agjgeie se encontram presentes no contexto
do projeto Telecurso 2000rata-se de um fendmeno historico-social decorrdatenodo de
producdo econdmicd ideologia propriamente dita ocorre quando nacexgeasob a forma
do mito, da religido e da teologia, portanto, suqgando encontramos as idéias voltadas aos

interesses do homem, familia, escola, ciéncia, etc.

A partir dessa concepcao de ideologia, a origem hdmeens, da sociedade, da
politica e, encontra-se nas a¢des humanas, condiilasrcomo manifestacdes da consciéncia
ou das idéias. Desse modo a sociedade apresedigigida em classes sociais antagdnica
vivendo numa constante luta de classes, tendo oragem que permite a unificacdo e a
identificacdo social através de uma lingua, umigiéel, uma patria, um Estado ou mesmo

pelos seus costumes.
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Aproximando esse conceito de ideologia, ao contegtwlar e, conseqientemente
as tele-aulas de matematica, nota-se que o indivddta inserido a realidade da maquina de
producdo social, panorama este, que ele deve d#genvde forma perfeita e articulada.
Mascarando ou ndo a realidade, trata-se de procassaa totalizacdo, incorporando cada
individuo ao seu interior, de modo que nao hajasibpes ao sistema. Nesse caso, esse
sistema estaria representado pelo sistema cagatalis quais os idealizadores dos projetos

estéo ligados.

Ao compreender-se a ideologia como expressdo deegses e como a falsificacao
da realidade com vistas ao “controle social”’, peeese que, a estrutura social dominante
constitui-se como “aparelhos ideoldgicos” para aut@ncgao do poder.

Nessa concepcéo, Bourdieu/Passeron (1975) estabekeduncdo da escola como
uma produtora de células sociais, com a funcdo raesformar cada individuo, cada
possibilidade de uma subjetividade singular nunhalaéeprodutora da ideologia da maquina
de producdo. Assim, mais importante que as fung@egustificativa e legitimacdo que a
ideologia escolar apresenta, € a sua funcdo matgtia produz individuos em série e
programados para o preciso funcionamento da esdrsticial.

Nas tele-aulas de matematica, esta visdo ideologita fortemente ligada aos
interesses capitalistas e podem ser percebidoddquamalisamos os objetivos da Iniciacédo
Profissional, presentes nos documentos do Telec2080, segundo a Fundacédo Roberto
Marinho — FRM, que s&o: compreender o papel dadéidiprofissional dentro da sociedade e
do mercado de trabalho e conhecer os instrumentecanismos para 0 exercicio mais pleno
desse papel; compreender o funcionamento do medmad@balho e as formas de ingresso
neste mercado; compreender e incorporar os coscdeoqualidade e produtividade no
trabalho e sua importédncia para o profissional ea pa empresa; contribuir para a
compreensao das relacdes de trabalho e contrilbwa @ formacdo de novas atitudes e
procedimentos relativos a saude, seguranca e bigetrabalho.

Diante dessa realidade, podemos levantar um quoeastiento:

- Quem é esse cidadao profissional?

Esse sujeito seria criado sob os parametros ideo®gontidos nos objetivos da
Iniciacdo Profissional do Telecurso 2000 citadosmac Assim, esse profissional seria

moldado a assumir as formas que interessam agueafisociais desse sistema capitalista,
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compreendendo que seu papel ja esta definido matwgst social e cabendo a ele apenas
assumi-lo, adequando-se ao mercado de trabalhse@vi#vendo os conceitos de qualidade e
produtividade, devem obedecer as relacdes no tamEm de ser capaz de desenvolver
atitudes saudaveis, higiénicas e de redugcdo ndesrdes de trabalho para ndo gerar despesas
ao sistema.

O projeto Telecurso 2000 é formado por um conjul@grocedimentos educativos
voltados para o ensino de jovens e adultos, quiemite trabalhar a idéia de Ensino a
Distancia — EAD e, para isso utiliza-se dos espagdsais do saber. A Fundacdo Roberto
Marinho — FRM, em parceria com alguns érgaos g@mentais de varios Estados do Brasil,
implantou o projeto Telecurso 2000 como politichlpa para a solugcdo do problema da
defasagem de ensino dos alunos jovens e adultesnAalguns projetos foram desenvolvidos
pelo pais, como, por exemplo, o da “EJA” na Sedeetie Educacdo do Estado de Sdo Paulo
que foi desenvolvido tendo como base a metodoldgiielecurso. Desse modo, as questdes
ideologicas contidas nas fitas de matematica declieso 2000 séo, também, propagadas
pelas Secretarias de Educacédo que dela fazem ésse ¥qui o papel do Estado contribuindo
para a massificacdo de valores ideoldgicos sobeglesandos jovens e adultos, no sentido de
manter a estrutura social dominante, como estrsitigaopressao.

Nessa tele-aula, as concepc¢des ideologicas acaimma um distanciamento entre
as classes sociais, ou seja, institui-se uma didatentre dominantes/dominados. Nesse
sentido, os sujeitos que tém acesso ao conhecimestolar’ passam a assumir o papel de
dominantes, ditando as regras da estrutura social igteressam ao sistema. Segundo
D’AMBROSIO (2001, p. 77), a matematica dominantexceeriza-se:

por um instrumento desenvolvido nos paises cengaiswitas vezes
utilizado como instrumento de dominagdo. Essa ndtieane os que a
dominam se apresentam com postura de superioridade,o poder de
deslocar e mesmo eliminar a “matemética do disaa-di

Os sujeitos que ndo dominam o conhecimento escalmbam servindo aos
interesses sociais dos grupos que representantemaisdessa forma, se inferiorizam nas

relacfes sociais e mantém uma postura de ndo @uest que lhe € mostrado como verdade.

Como educadores, movemo-nos constantemente nessdoteentre a
producado e a imposicdo de uma verdade Unica egorgmto de multiplas
verdades. Nas escolas, as vezes, oferecemos cowlaade as
interpretacdes dominantes. N6s mesmos falamos ene mia verdade ou
em nome da realidade e enunciados imperativos ctameerdade é a
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verdade” ou “a realidade é a realidade” sao demlagraqiientes em nossas
bocas. Os aparatos educacionais e culturais nos ¢adalhamos séo
também, juntamente com os meios de comunicacdoadsanlugares de
producdo, de reproducdo, de critica e de dissoldgEsm que chamamos
verdade e disso que chamamos realiddd@aRROSSA, 2004, p.163),

Essa classe social chamada de “dominante”, redeesgnminoria na nossa
sociedade, enquanto que a grande maioria é forpelda sujeitos “dominados”. Assim, o
conhecimento matematico veiculado nessa tele-adsapa representar mais um instrumento
manipulador das classes sociais dominantes.

Também, no discurso presente entre as personag@osier ideoldgico é téo forte
que a matematica ensinada € identificada como umhemimento “pronto” e “acabado”.
Ocorre ai uma valorizacao da ideologia da aceitag@aonformismo, ou melhor, do “nao”
guestionamento. A tele-aula de matematica n°. 38trenessa concepcao, nas seguintes

passagens:

Cliente: - Ih, minha gente, ndo precisa ficauesgando a cabeca com isso ai, néo.
N&o tem nada de errado com isso ai.

Cliente: - Ih, gente, entdo “ta” na hora de col@@viatematica” em acéo, viu!

Cliente: - Todo mundo que tem telefone paga ursmatsira de R$ 0,61 centavos por

més e vocés ndo sdo excecdo,X¥doés também tem que pagar.

A fala dessa personagem representa a “visdo” dbeoimento escolar, ou seja, a
fala da escola, onde somente o conhecimento icstitalizado deve ser propagado pelas
células reprodutoras da maquina de producao. Qeratmuro tipo de conhecimento que nao o
“escolar”, se propagado, estaria fugindo a ordenesteutura social. Entdo, esse processo,
deve instaurar, no aluno, uma concepcdo mecanicquabele seria programado para o
preciso funcionamento da estrutura social escAksim, o aluno, nesse processo, nao iria se

contrapor ao sistema.

Segundo os documentos da FRM — Fundacao Robertmiar sobre a matriz
curricular do Telecurso 2000, os eixos tematicogene priorizar a problematizacdo e a
construcdo do sujeito pensante, que se percebdéeo®nseu entorno e nele interfere,
descobre-se produtivo e vive sua condicdo de cadadidalisando o discurso presente nessa

tele-aula, percebe-se que, na realidade, o queemen@ muito contraditério as prioridades
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pretendidas pela FRM. Assim, acabamos tendo umeticdp dos conceitos ideoldgicos

tradicionais de submissao ao sistema e total derdimindividuo.

4.6 — “Escolarizacéo” do Cotidiano no Telecurso 2@D

Segundo a Base Estrutural do TELECURSO 2000 (FRM):

A metodologia do Telecurso 2000 utiliza os conhecitos que o aluno ja
possui, ou seja, conhecimentos adquiridos no sea-dia, no “cotidiano”,
para incorporar novos e também habilidades querpade imediatamente
transferidos para o contexto da vida social e dd@umacéo pessoal. Nesse
sentido, torna-se possivel desenvolver os conteddgsograma do curso,
bem como as habilidades bésicas, as questdes atanid e a capacidade
empreendedora de cada um.

Nessa concepcéo, o Telecurso 2000 tem como pri@idaconhecer e integrar os
conhecimentos do dia-a-dia dos individuos, ou skjdcotidiano” dentro da sua metodologia
utilizada tanto nas fitas quanto nas apostilastictirso. Também, nos objetivos especificos
do Telecurso 2000, tem-se como outra prioridaddersiatizar e aprofundar os conteudos
construidos em estudos anteriores e no curso gesiémcias profissionais e de vida. Nessa
concepcao, o telecurso procura viabilizar ndo stoobecimentos escolares, mas também, os
conhecimentos contituidos no “cotidiano”. Sera gagsa concepcdo metodoldgica realmente

esta presente na articulagdo desses saberes?

Assim, questionamos:

* Quais sdo as possiveis relacdes entre os conhdosneratematicos do

cotidiano e os escolares?

* Seréa que essas relacdes acontecem de fato nasiliedede Matematica?

Nas tele-aulas de matematica, pode-se percebeogjpersonagens sdo colocados
frente a dificuldades matematicas do dia-a-diaa a0, 0 cenario utilizado para a filmagem
das cenas sao sempre lugares comuns, ou sejapespeg se assemelham aos do cotidiano
das pessoas, entre eles: escritorios, oficinas mesa lojas de tecido, industrias, atelié de

costura, canteiros de obras, etc.
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Essas dificuldades s&o resolvidas sempre por [Eysos que, COmMO Vimos
anteriormente, representam 0s sujeitos que tivere@sso ao conhecimento escolar. Esses
sujeitos/personagens que conseguem resolver esgaglagl matematicas acabam
distanciando-se socialmente dos outros, ocuparsilm asna posi¢ao hierarquica de prestigio,
de respeito, de sujeito inteligente, de conheceldomateméatica e, por que ndo dizer de

“donos” dos saberes.

Neste momento, esses personagens passam a simbdigara do “professor”. Ao
reconhecer essa semelhanca entre personagem/profées cercado por novos
guestionamentos, como: nos, enquanto professorée, atabamos assumindo uma
representacdo em sala de aula bem préxima a deanbenstas tele-aulas? Nao nos portamos
como donos da verdade? N&o nos colocamos comocemidres da matematica escolar? Nao
nos distanciamos dos nossos alunos pela posicérdueca do poder adquirido com esses

conhecimentos?

Refletindo ainda mais sobre as tele-aulas de métam@odemos perceber que 0s
personagens das costureiras, dos agricultorese entiros, por ndo terem adquirido 0s
conhecimentos escolares, passam a assumir um gapgrendizes, de sujeitos inseguros,
desconfiados, sempre dependentes de um “aval” deutra individuo que saiba mais que
ele, para socorré-los nas suas dificuldades. Legees personagens passam a simbolizar a
figura do “aluno”. Em outras palavras, se 0s peagens, que tiveram acesso a escola e ao
seu conhecimento, simbolizam a figura do “profésspros que néo tiveram acesso a ela,
representam o “aluno”, temos nessas tele-aulagstiemesse processo, a encenacao da relacao

professor/aluno tal qual ocorre nas escolas.

Relacionando tal reflexdo com a idéia do cotidignmjemos notar que nas tele-
aulas hd uma representacao continua da relacaofésgor/aluno, sé que desta vez essa acao
ocorre fora do ambiente escolar, mais precisameoseespacos do cotidiano das pessoas.
Uma vez que temos o deslocamento desses persong@en®s espacos sociais comuns,
espera-se que, também, possa haver uma aproximegéodos dois saberes (saber escolar e
ndo-escolar), ja que isso ird ocorrer fora do damga escola, onde o saber escolar &

soberano nessas relacoes.

Segundo a Fundacao Roberto Marinho — FRM, o Tedec2000 tem prioridade em
reconhecer e integrar os conhecimentos do cotididos individuos dentro da sua
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metodologia utilizada tanto nas fitas quanto nass@ps utilizadas. Todavia, essa
metodologia acaba ndo fazendo cumprir os seusiwigefa que na hora da resolucdo dos
problemas, é a matematica escolar que aparecegsaiaer as dificuldades do dia-a-dia das

personagens.

No contexto das tele-aulas, o conhecimento cotidgue as pessoas, adquirem no
seu dia-a-dia, ndo é incorporado aos seus novdsecimnentos (escolares), assim, nessa
relacdo, o saber do cotidiano é desvalorizado eeesip. Desse modo, 0 que ocorre é uma
“escolarizacédo” do cotidiano, uma vez que, o sabédiano ndo é chamado para resolver as

davidas propostas nem para estimular o desenvahtondo raciocinio matematico escolar.

Podemos entender que seria possivel estabeleagbesl entre os conhecimentos
matematicos do cotidiano e o0s escolares se os ipsBnéossem utilizados como um
conhecimento relevante, 0s quais 0s alunos jovetkkos ja tém na sua pratica, adquiridos
no seu dia-a-dia, para incorpora-los aos seus naargecimentos escolares. Esses
conhecimentos do cotidiano representam as suassraifdturais, sua casa, sua comunidade,

suas experiéncias profissionais e de vida.

N&o ocorre a possibilidade da relacdo entre ogesinas tele-aulas de matemética,
pois somente o conhecimento escolar € usado psobvee as dificuldades das personagens.
Portanto, excluindo o cenario da tele-aula (gaeacteriza o cotidiano dos sujeitos) e 0s
personagens (que se relacionam em suas praticagissomdo se observa nenhuma
proximidade entre o conhecimento cotidiano e olasc@ssa tele-aula.

O fato de ndo se estabelecer nas tele-aulas umgdoemais préxima entre 0s
saberes do cotidiano e 0 escolar esta relacionzgltatores presentes na nossa sociedade que
estabelece hierarquias de poderes e saberes. @Qlaalenum conhecimento por determinada
pessoa podera representar uma condicdo de podersohtro. Isso, consequentemente sera
responsavel pelo distanciamento e nivelamento dmstss, ou seja, 0 sujeito portador do
maior conhecimento ocupard uma posicdo mais alsoci@dade do que o outro que ndo a
POSSUI.

A escola, por ser uma continuidade da sociedaddjaacepetindo esse jogo de
hierarquias ao legitimar apenas os seus sabestgnciando ainda mais o professor do aluno.
Assim, a escola nao valoriza os saberes que o®sljmvens e adultos trazem de suas

experiéncias de vida.
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Assim, educar implica acolher o outro e apresdhta@a nossa cultura. Isso
ndo significa nem anular a cultura do outro nemoimgo outro a nossa
cultura, como se ela fosse a cultura, como se fassmelhor, mais
desenvolvida e mais evoluida forma de cult(xEIGA-NETO, 2006, p.
118).

Nessa relacdo entre os saberes, escolar e naafreseocbnhecer que existe um outro
conhecimento constituido fora da escola estaaadw a legitimacdo do “poder” absoluto do
conhecimento escolar, ou seja, 0 académico. Neextnsocial, isso representaria dividir o
poder dos grupos dominantes com os dominados. Gavemos numa sociedade onde o
poder capitalista impera sobre os homens, issorsa tificil de ser praticado, pois a lei da
“mais valia” ainda esta muito forte na nossa saued

Outro fator importante que devemos considerar & qoe tras do projeto do
Telecurso 2000, estdo grupos financeiros muitcesoda nossa sociedade (FRM, FIESP,
SENAI/SP e SESI), que representam o0s sujeitos doites, ou seja, que detém o poder.
Esses grupos procuram realizar suas funcdes sqasss 0 desenvolvimento da educacao
desses jovens e adultos. S&o acbes sociais pssipgea a educacdo e qualificacéo
profissional dos individuos, porém por tras dessgles temos uma visdo capitalista do
mercado de trabalho, onde o investimento na edocacfualificacdo desses alunos resultara
na melhoria e aumento de producao e, no aumentinclos desses empresarios.

Mas, nesse contexto, o interesse principal contseralo voltado ao mercado de
trabalho e aos interesses capitalistas. Dessa raaagireocupa¢cdo com o individuo/cidadao
permanece em segundo plano, e isso, continuar&idando a concepcao de elemento
dominado pelo poder e pelos interesses dessessgrupo

Segundo a Fundacdo Roberto Marinho — FRM, o Tedec@000 , tem como
objetivos especificos de 1° e 2° graus possibititatele-aluno a construcdo de conceitos
fundamentais para relacionar dados, fatos e cascdiis diferentes disciplinas do Nucleo
comum do 1° e 2° graus, utilizando tais conheciageobmo instrumento de reflexdo critica
da realidade.

Também, deve possibilitar que ele aproprie-se dohetimento socialmente
construido correspondente as necessidades de gsagrpessoal e profissional, ampliando a
capacidade de compreender e apreender novos costesidtematizar e aprofundar os
conteudos construidos em estudos anteriores eso das experiéncias profissionais e de
vida; construir novos conceitos, cada vez mais ¢exog, com énfase nos mais significativos

para a formacédo geral do trabalhador e cidada@ndetser a observacao e a capacidade de
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descobrir novos conceitos, estabelecendo as relagiee estes e a articulacao entre as idéias
fundamentais; desenvolver a capacidade de gerataliz raciocinar, de abstrair, de transferir
conceitos e conhecimentos.

Na andlise das tele-aulas de matematica ndo sebgeacpresenca desses objetivos,
pois 0s personagens ndo apropriam-se dos conhdosnencialmente construidos, néo
aprofundam-se nos conteudos desenvolvidos em astadderiores e no curso das
experiéncias profissionais e de vida. A relacaprdgimidade entre o conhecimento da vida
cotidiana com a escolar ndo acontece. Sua histdeiavida e seus conhecimentos
desenvolvidos através dela, ndo sédo reconhecidzsémAsao desvalorizadas as raizes desses
sujeitos e negamos sua trajetoria, suas expergaacaa cultura.

Como poderemos esperar que esses alunos tenhanttemndie desenvolver a
observacdo e a capacidade de descobrir novos tms)cde raciocinar e de terem uma
reflexdo critica da realidade, se seus conhecirmes@ovida ndo foram respeitados? Como
citamos anteriormente, o que se pode perceber érepadicio dos conceitos ideoldgicos
tradicionais de submisséo ao sistema e ao contimléndividuo. Esses individuos seréo
provaveis repetidores de apenas um conhecimee&galar.

No6s devemos recordar que esse aluno/cidadao/pookidesta sendo criado sob os
parametros dos objetivos do Sistema Capitalistae cmdprioridade maior € capacitar e
habilitar esse profissional para o ingresso no atkrcde trabalho, no minimo de tempo

possivel.

4.7 — Vida cotidiana e os conhecimentos matematicos

Na vida cotidiana, os sujeitos excluidos da esget®nvolvem algumas habilidades
matematicas que sao importantes para sua sobreidvéDesse modo, as necessidades
diarias, nas suas praticas sociais, possibilitam aprendam a fazer célculos, medidas, a
construir estimativas, a trabalharem com o dinhe&reontrolarem o orcamento doméstico,
etc. Essas necessidades estdo presentes na \tioldadeas pessoas e, no caso do orcamento
doméstico, recordo-me de FANTINATO (2003, p.182)e gliz que as necessidades da vida

cotidiana levam a:

Driblar um orgamento doméstico apertado, desempesghbem nas tarefas
profissionais, dominar informacfes basicas paraientacdo espacial da
cidade, sdo motivagbes para que o jovem/adultoaltrador construa
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procedimentos matematicos novos, utilize os quelgéina, rememore
procedimentos aprendidos no passado.

Nessa concepcao, pode-se perceber que 0s conhaxsmesttematicos do cotidiano
atendem primordialmente as necessidades de so®neigvecondémica e social. Assim, como
nao reconhecer esse tipo de producdo de conheoingento real e utilizada por muitos
sujeitos no interior de suas praticas sociais? oEqoie nao utiliza-los para aproximar as
relacbes do saber escolar e ndo-escolar e, tamisa,aproximar o mundo cotidiano do

escolar?

O cotidiano é muito utilizado por muitas propospesiagdgicas, como ponto de
partida de reflexdes filoséficas, a serem realigagla salas de aulas. Assim, passaremos
agora buscar alguns elementos na visdo de Agnesrfigbara entender melhor essa
concepcao e, também, a relacdo que ha entre daratié o ndo-cotidiano. Nas pesquisas
sobre a vida cotidiana, a autora procurou situeorxeito de vida cotidiana no conjunto das
relacBes entre o ser humano e a sociedade.

A autora descreve que toda sociedade tem uma watldiama e todo homem,
independentemente do lugar que ocupe na divisaalsoe trabalho, possui uma vida

cotidiana. Desse modo,

A vida cotidiana é a vida de todo homem. Todosvani sem nenhuma
excegao, qualquer que seja 0 seu posto na divisd@i@ldalho intelectual e
fisico. Ninguém consegue identificar-se com suaidgde humano-

genérica a ponto de poder desligar-se inteiramdmteotidianidade. E, ao
contrario, ndo ha nenhum homem, por mais ‘insubstirue seja, que
viva tdo-somente na cotidianidade, embora essa @onab

preponderantementeddELLER, 1989: 17)

Uma das principais caracteristicas das atividadadianas, segundo Agnes Heller,
€ a heterogeneidade que se constitui nas multgileslades rotineiras importantes para a
reproducdo humana.

Assim, todo individuo, ao nascer, fica diante diemheinados tipos de relacdes e de
atividades sociais que ja estdo hierarquicamentab@scidas, desde aquelas que sé&o
socialmente tidas como importantes para a vida ewmiedade, quanto as de menor

16 Agnes Hellerna década de 60 passou a estudar o Cotidiano dent@mo base de suas analises os conceitos
sobre o Humanismo Marxista, no qual se baseou gmraever em 1970, seu livro: a Sociologia de laaVid
Cotidiana, onde apresentou relevantes subsidiasde@ara compreensao da estrutura da vida coéidia
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importancia.

Logo, o ser humano necessita fazer a assimilacdandesistema de referéncias
proprias desse meio, conhecer um conjunto de edagdatividades necessarias a sua auto-
reproducdo por aquele contexto social. Essas atlesl heterogéneas sdo constituidas de
forma natural e espontanea, fazendo com que o hardentenha consciéncia do processo de
sua assimilacao.

Nas atividades consideradas como n&o-cotidianasdsefinidas por servirem a
reproducdo do género humano como um todo e, tampémservirem a reproducdo do
homem particular. Constituem-se como a esfera da kumana em que se desenvolve a
ciéncia, a arte, a filosofia, etc. O homem paragatiessa esfera ndo-cotidiana precisa estar
em relacdo consciente com a atividade que redlera,como com o objeto dessa atividade. A
intencionalidade é reconhecida como uma caragéterigtrincipal nas atividades néo-
cotidianas.

Em outras palavras, podemos dizer que enquantala odtidiana é considerada
como a vida de todo homem e € orientada pela espeidade, ou seja, pela relagdo ndo
consciente com as atividades proprias dessa edferdda humana; a vida ndo-cotidiana
requer a intencionalidade, portanto, de uma relagésciente com o conteudo e a forma das
atividades, proprias dessa esfera mais definidaddahumana.

Segundo Agnes Heller, o individuo tem condi¢cbesddmtificar-se tanto com a
esfera do cotidiano quanto com a do nao-cotidi&miretanto, a maior parte dos individuos
vive sua vida dentro dos limites da esfera cotalienpelas relagdes sociais que condicionam
o individuo ao exercicio de vérias atividades itastido cotidiano.

Nesse contexto, a aproximacao das relacOes entesferas do cotidiano com a do
ndo-cotidiano, podera estreitar os conhecimentostagdos nessas esferas (conhecimento
cotidiano e ndo-cotidiano), assim, teremos a garalet um resgate da identidade e da funcéo
social da educacédo escolar. Essa preocupacao coatidiano, como ja foi citado, esta
presente nas propostas pedagdgicas atuais, sgp@aneomodismo” ou, por real interesse das
instituicées educacionais.

A aproximacdo dos dois saberes (cotidiano/escelstg presente nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN — onde as producfesadecomunidades de pratica séo
utilizadas como um ponto de partida e motivacaa pardar inicio a aprendizagem dentro da
comunidade escolar. A pedagogia a ser seguidaeselzla deve preparar um curriculo que
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tenha por objetivo a “inclusdo”, de forma a naoirsduir o aluno ao sistema escola, mas,

também, para a inclusdo de seus saberes constientguas praticas sociais. Nesse sentido,

O curriculo como um sistema de valores e identidgde representa
conhecimentos socialmente vélidogeve ser um documento flexivel e
passivel de alteracdegjue contemplem os saberes legitimados pelas

diferentes praticas sociais (grifo me(§IONTEIRO, 2004, p.19)

Infelizmente isso ndo ocorreu nas tele-aulas e dewrrer muito pouco nas praticas
pedagogicas de muitos professores de matematican®assim, cabe a escola ndo esquecer
de seu papel fundamental que é o de garantir assadenos um acesso aos conhecimentos
institucionais (escolares) como, também, aos comegtos presentes nas praticas sociais da
vida cotidiana.

Os conhecimentos do cotidiano sdo constituidos f@aescola, por normas e
requisitos que nao sédo aqueles tradicionais iegtitalizados pelo sistema escolar. Nesse
processo de constru¢cdo de conhecimento ndo-esgaesebe-se que a aprendizagem é
constituida no interior de uma “comunidade de paati

O conceito de Comunidade de Pratica foi apreserpaddVengel’ (1998), como
comunidades que reuniam pessoas unidas informadmem responsabilidades no processo
e por interesses comuns no aprendizado, principgémea aplicagéo pratica do que lhe foi
ensinado no interior dessas comunidades. Comunidadeatica, em outras palavras, para
esse autor € um espaco de producdo e compartilbaeheiconhecimento, onde os individuos
encontram-se ligados por ideais, metas e propgstaais semelhantes e direcionadas a um
objetivo comum.

Nesta comunidade de prética, o individuo ird apgeneorias, desenvolver-se, fazer
negociacdes e compartilhar de novas teorias e naard® compreender o mundo.

Este “mundo” pode ser relacionado direta ou indirente a sua vida cotidiana, pois
ele vai naturalmente fazendo parte e se integranclimunidade, que vai exigindo dele uma

aprendizagem para estar incluido dentro dela.

" Etienne Wengertrabalhou como professor durante muitos anosgdezoramento em Inteligéncia
Artificial na Universidade da California em Irvine, juntou-se ao Instituto para a Investigacdo da
Aprendizagem (Institute for Research on Learningideo desenvolveu uma nova teoria de
aprendizagem centrada no conceito da comunidageatiea.
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Wenger (1998) considera que o compromisso mutuecéssario para produzir uma
comunidade de pratica, mas ressalta que uma coadeitfio supde homogeneidade e que a
diversidade esta presente na comunidade, pois soqee possuem formas diferentes de
pensar e agir, mas que dentro da comunidade trodarmacdes, idéias e procuram de certa
forma obter uma compreensdo mutua de maneira i@tinmesmo que haja diferencas
hierarquicas, com relacdo as funcdes que cada emceexPara WENGER (1998, p.125),

existem trés processos de aprendizagem na praticalacdo a comunidade. Sao eles:

desenvolvimento de formas de compromisso mutuoseaja, descobrir
como participar, como ajudar e quais obstaculo® podistir nesta relacao
mutua; compreender e ajustar, alienando o compsongism a comunidade
e a aprendizagem sendo responsavel por ela no pidividual e coletivo;
desenvolver seu repertério, seu estilo e seu discurenegociando o
significado de diversos elementos, produzindo eteemdin instrumentos,
artefatos, inventando novos termos e redefininda phandonar os antigos,
rompendo com as rotinas.

A aprendizagem como pratica, do ponto de vista uwloraesta associada entre o
conhecer e o aprender. A pratica € um processdncmnptsocial e interativo. Portanto,
percebe-se que na pratica ndo existe um momentagzado de aprender e sim um
continuo movimento do aprender.

Para Wenger (1998), uma comunidade de préatica saménte a que se vé, mas atras
dela, ou ao redor dela, estdo todos os outros nusngjue se relacionam externamente aquela
comunidade. Como por exemplo, na escola, ndo éaridade escolar em si formada apenas
pelos funcionérios, professores e alunos. Estdolédes, também, os pais e 0s parentes
responsaveis pela crianca. O guarda que vem pagesasar 0os alunos na rua. O servigco de
cozinha que algumas escolas terceirizam as grafjeasproduzem os papéis que circulam
pela escola, enfim, ha toda uma comunidade decprdtie esta incorporada a esta instituicao.

No contexto de Comunidade de Pratica colocada pemgét (1998), a perspectiva
que o conhecimento tem um caréater social e, é madstpor individuos. As Comunidades de
Pratica tendem a ter identidade propria e, se beserolvidas, podem ter uma linguagem
prépria permitindo aos membros uma melhor comuéagafirmacédo na identificacdo. Faz
referéncia as maneiras como 0s participantes tralvaem comunhdo ou como se integram

de modo voluntario.
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A comunidade de pratica é responsavel pela codgirdesses saberes cotidianos e, ao
relacionarmos o cotidiano com o conhecimento es@abamos trazendo o cotidiano para
dentro da sala de aula. Isso, infelizmente ndore@mm as tele-aulas de matematica.

Por exemplo, na tele-aula de mateméatica n° 28geraopagem do Engenheiro
Agrénomo nédo faz nenhuma aproximacéao entre essesaloeres (cotidiano/escolar). Ele ao
explicar as condi¢cdes climaticas para analise de¢ mrgido seria mais adequado para 0s
melhores investimentos agricolas, busca solucoesagpatravés de recursosrdatematica

escolar, como podemos perceber nas seguintes falas:

Doutor: - Mas é claro. Eu tenho aqui undignd que podem deixar tudo mais
transparente. Aqui esta.
Doutor: - E, realmente esses gréficos satordificeis de entender assim de uma

primeira olhada. E que nos temois graficos no mesmo plano cartesiano.

Doutor: - Mas eu tenho esses graficos deslshaeparadamente. Vocés querem
ver?
Doutor: - Realmente, com esse graficoraegpao tem duvida nenhuma. Olha,

como na Zona da Mata nordesthove mais durante o ano do que na
regiao Sul.

Doutor: - O gréfico da temperatura é cardb usando as médias entre as tempe-
-raturas maximas e minimasias de uma regido. Ela ndo passa de 15°
para 20° direto. O terméme®i marcando as temperaturas intermédia-

-rias entre 15° e 20° graus.

Essa linguagem utilizada pela personagem é a lgggnamatematica, ou seja, a
matematica ensinada na escola. Na hora da diavidetematica “escolar” que € chamada

para resolver as duvidas dos agricultores. Um eledipso esta na fala da personagem que

segue:

Doutor: - Mas é claro. Eu tenho aqui undignd que podem deixar tudo mais
transparente. Aqui esta.

Doutor: - Se a temperatura minima foi B&d a temperatura maxima foi de 20°,

para tirar a média eu fagué? Somo as duas e divido por dois, que no
caso da 17,5°, que foi ageratura média desse dia.
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O Doutor (personagem do Engenheiro Agrénomo) peosugerir solucdes para as
davidas dos agricultores por intermédio da materaatinculada na escola. Desse modo, em
nenhum momento, acontece a resolucdo das duvidagstde recursos utilizados pelos
conhecimentos construidos no cotidiano dos agoi@dt Muitas vezes, o0s agricultores
acostumados com a vida no campo conseguem acertargrande precisao as condi¢des
climaticas através da observacdo dos animais, ¥eeto., mas, em nenhum momento, esses
conhecimentos desenvolvidos no dia-a-dia dessegidods foram veiculados no discurso
desta tele-aula. Como citamos anteriormente, estasiemte de uma “escolarizacdo” do
cotidiano.

4.8 — Refletindo a pratica através da génese da pessa

Voltando a génese dessa pesquisa, ou seja, aé@xgarsobre os conhecimentos do
cotidiano e do escolar de jovens e adultos, acmiutecna pratica pedagdgica deste
pesquisador. E importante ressaltar a falta dditlatbe pedagogica enquanto educador numa
sala de EJA ao desconhecer a matematica do de-@udi o Sr. Luiz, 71 anos de idade, tdo
bem conhecia. Esse senhor fazia uso de uma matentétistituida na sua comunidade de
pratica, enquanto lavrador na plantacdo de morashggsonhecida do seu professor.

Ao nado reconhecer os conhecimentos matematicosotidiano, usados pelo Sr.
Luiz, estava provocando uma nova exclusdo escelarida do educador. A pratica estava
criando um novo obstaculo entre esses dois sabemmseqlientemente estaria negando as
raizes culturais que ele estava trazendo a edd¢ota.professores, as vezes temos dificuldade
de nos aventurarmos por “zonas de riscos”, pretevificar estagnados na seguranca das
zonas de conforto, repetindo meio que automatictemerssas tradicionais praticas
pedagogicas. Nao devemos nos acomodar no exedcicemte mesmo diante dos obstaculos

costumeiros que iremos enfrentar no dia-a-dia stersia escolar. Nesse sentido,

As tensfes envolvem desde a falta de espacgo, agiahatle funcionarios,
de tempo para conversar, trocar idéias, estudamg aimero excessivo de
alunos por classe, a auséncia de colegas sem,avisaaterial prometido
qgue ndo chegou, a visita inesperada que “atrapalletu a que se somam
os problemas trazidos pelos que, em nome de mellaotgualidade de
ensino” [qual mesmo?], pedem estatisticas, prgjetasidas, atas,
justificativas de reprovacdes, termos de visitagngiam “pacotes” de
Portarias Normativas, embaladas na assepsia e legitenador do “Diario
Oficial”; para ler e implantar (eis a Secretariakthicacdo, mas também a
Universidade...)(GERALDI, C.M.G. - 2006, p.182),
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Vale lembrar que o Sr. Luiz freqlentou apenas agsséniciais do Ensino
Fundamental quando era crianca e depois teve cuedabar a escola para dedicar-se ao
trabalho e ajudar no sustento de sua familia. Shalho sempre foi ligado as praticas

agricolas, especialmente a plantacdo de morangos.

Foto: Sr. Luiz, resolvendo calculos matematicosinalda EJA.

Ao mudar a pratica pedagdgica o educador deu “@oesse aluno, possibilitando
gue o conhecimento e as formas de representagéelgpoonstruidas em seu fazer cotidiano
estivessem representadas dentro da sala de aufa.igSo, foi possivel uma aproximacao
entre os saberes do cotidiano e 0 escolar quepeldram a relacdo estabelecida entre
professor e aluno, tornando-se uma experiéncigptEndizagem para todos desta classe de
EJA que participaram com muita atencdo e com péaglsobre as suas praticas.

Nesse processo foi solicitado ao Sr. Luiz que fasdeusa, resolver alguns dos
exercicios de matematica utilizando calculos egmivoentos que utilizava em sua pratica de
lavrador. Suas estratégias de resolucdo eram seeifme através de associagdes com 0s
calculos que utilizava na lavoura dos morangos. daisa a ser ressaltada foi quando o Sr.

Luiz relatou que costumava fazer seus calculoshdo ce terra usando pedacos de madeira
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(gravetos) para escrever e usava esse mesmo @ro,lousa, para ensinar esses calculos
aos outros lavradores.

A partir dessa e outras experiéncias que se swredeercebemos que o processo
utilizado pelos jovens e adultos para fazer sedsulcd& matematicos sdo muito mais
complexos do que imaginamos. Eles envolvem conledos que vdo além do simples

contar 0s numeros.

Do mesmo modo que ler e escrever englobam uma d&rimpacidades e
conhecimentos, “contar” ndo representa, ou peloosemdo pode ser
encarado como, o simples ato de quantificar ou eramnja que séo
multiplas, também, as capacidades e conhecimentesegvolvem esse

conceito.(MENDES, 2001, p. 63)

Ao questionarmos Sr. Luiz sobre a representacaceralmue utilizava em seus célculos, ele
respondeu que preferia usar o desenho de “pauZigawa representar os numeros, pois
achava mais facil e rapido fazer os calculos cosa esmbologia. O uso da simbologia da
escrita escolar (alfabética e numérica) como asogBe Luiz evitava exige passar por uma
série de etapas de escolarizagdo que nos tornamitosujalfabetizados, mas, nao

necessariamente letrados.

Do mesmo modo que a escrita e a leitura, a compdieede situacdes
numéricas envolve uma série de conhecimentos, ickues e
competéncias que ndo abrangem apenas a mera dmgihfdos nimeros;
muito além disso, abarcam também a compreensadvdesas tipos de
relacdes ligadas ao contexto social de (KRIDEM, 2001, p.63)

Nesse sentido, o Sr. Luiz deixou claro em suasnaegtacdes que nao tinha
dificuldades de manipular o dinheiro no seu diasa-&ua dificuldade maior era quando
recebia um cheque, pois além da dificuldade narg&itinha dificuldade em entender o valor
real (numérico) do cheque e ficava sempre com agudesconfiancas. Assim como ele,
muitos jovens e adultos que ainda nédo se apropriaa linguagem escolar enfrentam
dificuldades em trabalhar com cheques em seu aantidiespecialmente aqueles que ainda
nao desenvolveram as habilidades necessarias gacdificacao e escrita dos numeros.

Reconhecer o saber do cotidiano significa valorgas importancia nas praticas

sociais dos individuos jovens e adultos excluidm®stola, significa também possibilitar a
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inclusdo e valorizacdo dessas pessoas no processgcdlarizacdo e ainda, nos permite
identificar os conceitos escolares relevantes mdgéo desses jovens e adultos de forma que
venham a ter acesso a um conhecimento escolathgaegbssibilitem atuar de forma mais
critica e autbnoma.

As necessidades do cotidiano tornam possivel ondeksémento de célculos
matematicos que sao utilizados em suas vidas. Eabeses sdo desenvolvidos por eles, em
suas comunidades de pratica e passados de pdillpara a outros agricultores. Sobre esses
saberes do cotidiano D’AMBROSIO (2001, p. 22), teelgue:

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazebpsigs da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparandosifilzando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, algum modo,
avaliando, usando os instrumentos materiais eeitighis que sdo proprios
a sua cultura.

Portanto, as necessidades sociais presentes wessasidades obrigam o sujeito a
desenvolver conhecimentos e algumas habilidades spréo fundamentais para sua
sobrevivéncia. Esses conhecimentos além de cothpakis nessa comunidade, sdo passados
a outras comunidades e transmitidos a futuras gesac
E curioso perceber que muitos desses conhecimeéitns&o transcritos em livros
didaticos e, nem ensinados em salas de aulastaertreexistem e resistem ao dominio do
conhecimento escolar e sdo muito importantes ndasvidesses grupos sociais. Essas
constru¢cbes dos conhecimentos populares, sdo péess muitos individuos e, como ja
relatamos, as vezes, a “Unica” forma de conheciongue terdo acesso em toda a sua vida.

Entretanto, o desenvolvimento tecnolégico e dasitesas sociais, especialmente no
meio urbano exige a apropriagcdo de um saber emamlarque permita maior autonomia de
muitos jovens e adultos, nesse sentido estabalec@raproximacdo entre esses dois saberes
significa criar uma educacdo que busca novas pgapedagogicas, novos desafios e que se

dedica a um “aprender a aprender” sempre.

Por isso, uma educacédo devotada a um “aprendereadsp” e ndo a um
aprender aprendizados e conteldos memorizaveisalieres repetidos,
necessita abracar desde os saberes construiddg dgasfera das técnicas
costumeiras ou inovadoras do “bem viver a vida@daadia”, até as mais
amplas e recriaveis visfes de Vida e do Mundo.Raia das funcdes
essenciais do aprender, logo, do educar, esta tabedecimento de
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intercomunicacfes continuas e crescentes — em apidleascendente e
interminavel — entre o potencial sempre inovadorcdnhecimento e da
integracdo deste conhecimento em esferas multiglasn mesmo multiplo
e diferenciado todo. Um todo envolvido na aventlo@aprender, que vai de
uma pessoa a um pequeno grupo, a uma ampla cordarég@endente, a
um movimento social, a uma rede de instituicdesotdglas a luta pelas
causas dos direitos humanos, da questdo ambieatglstica social, da
paz... e assim por diante, até os limites de tadasdos nds e até os
vinculos entre toda a humanidade e a propria expad ancestral da Vida.
(BRANDAO, 2002, p. 304-305)

Uma prética pedagdgica voltada a uma educacadatiesta a pratica da liberdade
procura aproximar e articular esses saberes cotisi®@ ndo cotidianos. Nesse processo,
precisamos reconhecer que existe mais de uma fdemeonhecimento numa sociedade.
Assim, o professor devera ocupar uma posicao nhaitaae flexivel para poder adaptar-se a
essas novas formas de entendimento da construg&aderes no interior das sociedades.

Numa visédo freireana, seria importante o professaw se fechar como dono
absoluto do saber e deixar-se educar pelos seussaliessa relacdo de interacdo entre
professor/aluno, poderd trazer beneficios a amppsreipalmente, as praticas pedagdgicas.
Alternando a fungéao de “aprender a aprender” coatuoo significa dar voz a esse aluno,
reconhecer suas raizes, sua historia de vida,utuse; sua identidade social, enfim, aprender
com seus conhecimentos cotidianos.

Assim, a educacao surge também como um espacoaot@bo um local capaz de
promover uma atividade politica libertadora. A ésague se preocupa com a educacao de
jovens e adultos deve fornecer a esses sujeitamn@digdio de aprender a ler, a escrever,
tornando-o alfabetizado e capaz de aprender a ésceever ndo s6 0 seu “home”, mas a
aprender a ler o mundo e, desse modo, entendecosdexto, suas desigualdades e suas

injusticas sociais. Nesse contexto, para Freir8g1p.59) a:

Alfabetizacdo é a aquisicdo da lingua escrita, por processo de
construcdo do conhecimento, que se da num contdistursivo de
interlocucao e interagéo, através do desvelamefitoocda realidade, como
uma das condi¢des necessarias ao exercicio dagittania: exercer seus
direitos e deveres frente a sociedade global.

A escola, também deve ensinar esses sujeitos @avesem a historia de suas vidas
com os sentidos da “cidadania plena”, onde, atrdaédemocracia, ndo exista mais espaco

para a dicotomia dos sujeitos dominantes/dominados.
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Para Freire (1970) a pedagogia dos dominaotefe a educacao existe como pratica
da dominacaaleve dar lugar a pedagogia do oprimidae precisa ser realizada, na qual a
educacao teria funcdo como pratica da liberdadssé&sentido esse educador cria caminhos
metodoldgicos para um processo de alfabetizacds denocratico e libertador, segundo
FREIRE (1979, p. 72):

A alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima paraopaiem de fora para
dentro, como uma doacdo ou uma exposicdo, masnde gera fora pelo

préprio analfabeto, somente ajustado pelo educata. € a razao pela qual
procuramos um método que fosse capaz de fazeunmstito também do

educando e nao s6 do educador e que identificaseecontetdo da

aprendizagem com o processo de aprendizagem. Rar ragdo, nao

acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer uroatagem de

sinalizacdo gréafica como uma doac¢do e que reduzemalfabeto mais a
condicéo de objeto de alfabetiza¢cdo do que detswjaimesma.

Como um dos exemplos de projeto de alfabetizacdowias e adultos, podemos
citar o que ocorreu em 1962-63, na cidade de Asgico Estado do Rio Grande do Norte,
através do Método Paulo Freire do Servico de E&teultural da Universidade do Recife.
L4, surge a primeira experiéncia pedagoégica iaiital como: “As quarenta horas de
Angicos”. Esse projeto contou com a participaca@aulacédo de Angicos, de uma equipe
de universitarios e monitores de alfabetizacdo BGBRN.

A cidade de Angicos, com uma populagdo de 13 mhithates naquela época,
possuia 75% dos adultos que viviam em condi¢cdeanddfabetismo e na pobreza e, o
restante, s6 sabia assinar o nome. Esse projetatea repercussao nacional e foi criado para
resolver o problema do analfabetismo. Eram 40 hadeasnsino, onde os adultos aprendiam a
ler e a escrever. Era a primeira fase da suadi@@otera a “revolucao” do alfabeto.

Essa luta pela alfabetizacao é travada constanterdentro da estrutura capitalista
que € a principal responsavel pelas desigualdadedistribuicdo da rigueza em um pais.
Assim, a concentracdo da riqueza esta nas maomaaninoria que representa a “elite” da
sociedade, o poder dominante, representada pejedgosualfabetizados e, o restante da
populacao, representado pela maioria pobre, forrpal@apopulacdo dominada, que apresenta
um grande namero de sujeitos ndo alfabetizadoseesgirem das injusticas sociais. Nessa

concepcao, a escola:
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€ modelada segundo as relacdes econbmicas e sdeiagociedade

capitalista, nada pode fazer contra as desiguadgda@de serd impotente
enquanto perdurar a estrutura de discriminagdasdaticas e sociais que
sdo geradas fora dela. Mais que impotente, a estetsa perspectiva,
chega a ser perversa, porque, na verdade, col@ameaa preservacao
dessas discriminagcées econdmicas e sociais, legitim os privilégios,

pelas condicdes de sucesso que oferece as class@padtes, e a
dominacao, através do fracasso a que conduz aesldsminadas, pela
negacdo, a elas, de condicdes de SUCESEARES, 1997, p. 71)

Uma maneira de contrapor a essa realidade seawéatdo reconhecimento do
prestigio dessas classes dominadas. Essa classedaprformada por alfabetizados e néo
alfabetizados sdo excluidos pelo sistema capdal@brém, sem ter chances de ascensao
social/cultural, sdo capazes de constituir seushemmentos proprios, ou seja, 0S
conhecimentos do cotidiano. Esses conhecimentosesgwegados na vida diaria desses
sujeitos e, sdo compartilhados pelas comunidadgsédiea e servem a interesses coletivos.
Talvez, seja pelo fato da escola preservar essasirdinagdes econdmicas e sociais, 0
principal motivo para manter distantes esses daigres (cotidiano e o escolar), pois uma
tentativa de aproximacdo entre os dois saberesripodignificar um rompimento dessas

desigualdades sociais, 0 que nao seria interessarsistema.

Tal fato tem sido mais do que discutido nos cangessociologia e da
filosofia, ou seja, o dominio de um certo sabeazelf sobre outro que a
escola, como instrumento de reproducao social,upaottansmitir. Assim,

determinados saberes — e ndo outros — ao sererdadbsr pela escola
indicam os valores desses saberes que tidos cordaderos e legitimos
pelo grupo dominante se impdem ao grupo dominédg. ver se tem

continuidade ou ndo ou dos dois trechos do mesmhoo. &Lomo vocé

cita na sequéncia, achei melhor unir as citacdes.

...Desse modo, a escola propicia a alguns estigjaate especial das
classes dominantes, uma certa familiaridade cosabsres ali veiculados,
reforcando-o0s, enquanto que os alunos das classg@satlas, diante de um
esquema de linguagem e de pensamento distintogprégsntes em seu
cotidiano sdo ensinados a reconhecer sua infegideidrente ao grupo
dominante (MONTEIRO, 2004, p. 19).

Logo, temos aqui mais uma evidéncia para compreemanotivo de nao termos

presentes nas tele-aulas de matematica a artioudatée esses dois saberes.
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4.9 — A Etnomatematica e o tempo

Essas desigualdades sociais que enfrentamos reladeie que estdo presentes em
sala de aula nos levam de encontro com a “Etnonddieay, que passa a ser uma porta aberta
para as reflexdes sobre os direitos dessas cldsseimadas, onde seus sujeitos perdem o
direito de expressao, liberdade e, principalmeatdejalorizacdo das suas raizes culturais.

Como vimos, no Capitulo I, a Etnomatematica proeymamorar os conhecimentos
e comportamentos, incorporando a ele valores maisahos, além de fortalecer mais as
raizes culturais dos menos favorecidos socialm@®dsse modo, a etnomateméatica aproxima
0os conhecimentos sem desqualificar nenhum deledegse modo, procura diminuir as
desigualdades das classes sociais.

A etnomatematica surge no campo educacional pamntir guestionamentos,
sejam através de criticas e, possivelmente poistiggque possibilitem reverter esse quadro
de injusticas sociais, primeiramente no espaco l&ascatravés de novas propostas
pedagogicas e por mudancas na estrutura educaeipral seguida, na sociedade tentando
reverter a dominacao cultural de certos gruposesohtros, como também, o processo da
desigualdade social. A ethomatematica encarregke-sbrir espagos para a denuncia dessas
injusticas sociais e para as discussdes e debaes gs possiveis solucbes para a

transformacao dessa realidade. Assim, a

...Etnomatematica se vincula ao campo educacidaatp pela denuncia
guanto pela possibilidade de transformacéo quesmnaeepresenta. Cabe-
nos agora lutar pela sua realizacdo que consiste demincia e
transformacao. (...) a proposta da etnomatemaitieaiona nosso olhar para
questdes socio-culturais e exige, de nos professoama pedagogia de
inclusdo de espacos para a diversidade e paraodazeghfo dos saberes
presentes em diferentes contex(®8IDEM, 2004, p. 19)

A idéia aqui colocada sobre etnomateméatica abro@o® horizontes para um
dialogo entre os diferentes conhecimentos e, tanddiémavara o conceito da necessidade da
aproximacao entre os conhecimentos do cotidianeszolar.

Analisando a questdo do tempo, tanto no sentidenpd de aprendizagem e, no
tempo de “maturacdo” dessa aprendizagem, perceleeeno Telecurso 2000, os alunos
estardo reféns do tempo, jA que nesse contextampot para exibicdo na televisdo serd um

fator importante na compactacdo e diminuicdo dgtenas tele-aulas. Vale lembrar que o
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tempo de cada tele-aula equivale a apenas 15 minQtomo a televisdo aberta é um veiculo
de comunicacdo de massa e 0 seu tempo de veiculegéEsenta um custo muito alto, a
solucéo foi criar tele-aulas com um tempo maisocurt

Assim, surgem algumas questdes, como: sera quepntdas tele-aulas é suficiente
para veicular todo o conteiudo pedagdgico? Até queopas tele-aulas estdo levando em
consideracao o tempo de aprender de cada aluno@dtEmos diante de uma nova forma de
dominio do tempo em nossas vidas? Como consegiirda manipulacdo do tempo dentro
desse contexto de aprendizagem?

Essa problematizacao sugere estudos e, reflexdesamplexas no futuro.

4.10 — A questao da linguagem nas tele-aulas.

Nas tele-aulas, outro elemento de analise quendigi®ia desigualdade social desses
sujeitos/personagens estd presente na questamgiadem utilizada pelos personagens.
Lembramos novamente que essa analise se da pdlidore pelos papéis instituidos nas
tele-aulas, uma vez que estamos tratando de pgemndicticios. Tanto no interior, quanto
fora das tele-aulas, a linguagem nédo pode serpmetaida somente como um sistema de
simbolizacdo abstrato, mas, também, como uma falenaomunicacdo e, principalmente,

como parte constituinte da estrutura social.

Nessa concepcdo, segundo GERALDI (1993), a lingunageve ser analisada
considerando os trés eixos fundamentais: a linguiala (ou a escrita) e a interlocucgéo.
Dentro de um contexto histérico/cultural, a linguoastitui-se como um sistema de regras e
normas instituidas, sem as quais ela perde sigddicPorém, sua razéo de existir esta ligada
a atualizacdo pela fala (ou pela escrita), em pEE®E eminentemente criativos e

contextualizados.

A lingua prevé a reconstrucao de sentidos, tendwmqumonto de partida o referencial
disponivel e nunca totalmente estabelecido. Assimpegociacdo de significados é
permanentemente conquistada nos processos intirtmcu entendidos ndo  como
mecanismos artesanais de elaboracdo pessoal eemtasidnomentaneos de expressao, mas
como formas de expressao e de intercambio queadsisuna capacidade dos significados
histéricos e sdcio-culturais, sdo responsaveis pafstrucdo do universo discursivo. Nessa

concepcgao,
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no embate das relagBes interlocutivas, a constrdgdomodos de ver o
mundo ndo é sempre harmdnica. Ainda que o0s intédoEs possam
compartilhar algumas de suas crengas, sempre &eeesyanizando, pelos
discursos, as representacdes que fazem do mundohje®s, de suas
relacdes e das relacbes dos homens com 0 mund® Snf{GERALDI,
1993, p. 27)

Uma vez que a fala se realiza entre os homeng;d&s graticadas pela linguagem
incidem sempre sobre o outro, pois, através dedgsesenta-se e apresenta-se aos N0SS0S
interlocutores uma construcdo da realidade, paran @sso interferir-se sobre seus
julgamentos, opinides, preferéncias. Desse modtalamte integra-se em uma dimenséao
potencialmente ativa que, pelo dizer, acaba tamisémpletando-se, construindo-se e
transformando-se. Encontramos aqui a dimenséaoitgivst da linguagem que, também, lhe

atribui um potencial educativo.

Nessa perspectiva, a dimensdo ampla da linguagst@orelacionada apenas em
domina-la para tornar-se seu usuario. Refletindalaimais, verifica-se que é preciso
entender a lingua como instrumento a servico diedade e, portanto, do homem. Assim, as
experiéncias linguisticas (incluindo as experiénda ensino) que ampliam as possibilidades
de expressdo e de comunicacao, incrementam o ukogda nas suas diversas fun¢des ou
objetivos; determinam modos de insercéo sociatrfietem na formacado de mentalidades e
influem na organizacdo do pensamento, favorecenddesenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores (caracteristicas human@s)uso adequado da linguagem nas
interacdes entre o0s sujeitos, possibilita o cresetmsocial do homem, além de proporcionar-

Ihe uma convivéncia democratica.

Para atingir os objetivos citados acima, a esesl@timpor aos seus alunos a norma
linguistica. Trata-se de um processo de homogeg@zda lingua, que ndo reconhece as
diferencas de idade, origem geogréfica, situacaaduica e de escolarizacao do individuo.

Nesse sentido, a lingua passa a ser comum padedwasileiros.

A realidade brasileira apresenta um quadro diferdotque se espera em relacao ao
uso da lingua. O que podemos perceber é uma gidindesidade da forma de falar o

portugués, seja pela continentalidade do paisala,qua desigualdade social.
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Ora, a verdade é que no Brasil, embora a lingaadabela grande maioria
da populagédo seja o portugués, esse portuguéseaf@asm alto grau de
diversidade e de variabilidade, ndo sO por causagrdade extensdo
territorial do pais — que gera as diferencas reg#rastante conhecidas e
também vitimas, algumas delas, de muito preconceio mas,
principalmente por causa da tragica injustica $ogiee faz o Brasil o
segundo pais com a pior distribuicdo de renda em domundo(BAGNO,
1999, p. 16)

A desigualdade social acaba tirando da populaghiceto da “lingua”, ou melhor, de
ter acesso a essa lingua. Milhdes de brasileirssapapor esse problema social — o de néo ter
direito a lingua, ou seja, de ndo ter o dominioaolana literaria culta, utilizada pela escola,
pelos jornais, livros, etc. Assim, esses brasiepassam a ser injusticados socialmente por
fazerem uso de um portugués fora dos padrdes roengile ndo € reconhecido pela norma

literaria culta.

O direito a igualdade entre os individuos perantei,agarantido pela Constitui¢ao,
nao consegue fazer com que os milhdes de brasilestejam livres do desprestigio, do papel
de ridiculo e das piadas que sofrem por parte @lasites do portugués padrdo. Os sujeitos
falantes do portugués ndo-padrdo através dessamdis;do linglistica passardo por um
processo de inferiorizardo. Temos aqui, novamemtepresenca da dicotomia do
dominante/dominado fazendo se processar na soeieHatiais uma vez o sujeito dominado

perde seus direitos de cidadania.

Muitas vezes, os falantes das variedades despagstigdeixam de usufruir
diversos servicos a que tém direito simplesmenteno compreenderem a
linguagem empregada pelos 6rgdos publicos. (BAGMNO9, p.17)

O papel da escola deveria ser de tentar entenelasi@ncia dessa grande diversidade
linglistica em nosso pais. Assim, através de ngwogetos politicos, esses individuos
marginalizados por fazerem uso da lingua ndo-pagderiam ter seconhecimento da sua
lingua cotidiana, como mais uma opcao dentro damdss normas linglisticas. Esse
reconhecimento j4 esta presente nos ParametrogWames Nacionais — PCN (1998), que
aceita a variacdo das linguas humanas em seuslomnmdveis e, também, que ela ocorre

independentemente de qualquer acdo normativa.
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Mesmo reconhecendo essa diversidade linglistiensmo de portugués no Brasil
continua muito ligado as normas linglisticas eeggas gramaticais de Portugal. Hoje, ja se
ouve falar no portugués do Brasil, que seria aulingortuguesa adaptada a diversidade do

NOsso pais. Assim,

7

O brasileiro sabe seu portugués, o portugués dsilBgue € a lingua
materna de todos que nascem e vivem aqui, enqaargortugueses sabem
0 portugués deles. Nenhum dos dois é mais certoais errado, mais feio
ou mais bonito: sdo apenas diferentes um do outratemdem as
necessidades lingliisticas das comunidades queaos necessidades que
também sdo... diferentelAGNO, 1999, p. 32).

Muitos falantes da lingua portuguesa do Brasilrfazeiticas quanto a dificuldade da
sua utilizacdo no dia-a-dia. Nao se trata de néersflar o portugués, por ser um idioma
dificil, de se falar. O que vemos € a preocupagdsedensinar & norma gramatical portuguesa
dentro das escolas, que por sua vez difere-sendaalique falamos/escrevemos no Brasil.
Assim, a falta de entrosamento entre a lingua goetsa (de Portugal) ensinada na escola e da
lingua portuguesa (do Brasil) que falamos e esareseno nosso cotidiano, € que da origem
as reclamacdes de tantas pessoas no sentido depquiigués é uma lingua muito dificil.

O resultado dessa falta de aproximacao entre aangramatical da lingua portuguesa
ensinada na escola e da lingua portuguesa faladatiitano das pessoas € o fator pela qual
um numero grande de pessoas completa seus estodassimo fundamental e médio, sem
saber escrever corretamente.

Segundo o referido autor, o0 mito que o portuguésma lingua dificil, serve de
instrumento para que as classes dominantes comtiaercendo seu poder de dominio sobre
0os menos favorecidos, mantendo assim estabeleasddesigualdades sociais. Desse modo,
0s sujeitos que frequientaram a escola e consegaulguirir as normas gramaticais da lingua
portuguesa estardo aptos para se projetar socik@merconseguir se comunicar com mais
clareza, a conseguir um emprego onde a linguagganuse elemento de aptiddo para o
exercicio, etc.

Os sujeitos representantes das classes sociaisbaiaiss, desprestigiadas, que néo
tiveram acesso a educacao escolar e a culturdataes dominantes, acabam se expressando

de forma incorreta, ou seja, através de um porgidei®, pobre que, por ser diferente do
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ensinado pela escola, acaba sendo rotulado conamloerrS&do, portanto, os falantes

dominados.

O que podemos perceber é que essa diferenciag&oosnfalantes acaba gerando um
preconceito entre as classes sociais e, que assamieém, um preconceito lingiistico na
forma de falar dos individuos de determinadas esgiGomo por exemplo, das pessoas que
vivem na regido nordeste do pais. Esse preconagjiidistico se caracteriza como uma acao
de exclusdo e marginalizagéo dos sujeitos reprsEstdessas regides.

Para muitos estudiosos em linglistica, ndo existehuma variagdo no uso do
portugués, em nosso pais, que possa classificarlaps, ou regido em que se fala mais
corretamente a lingua que o outro. SeguBWGNO (1999, p. 47— 48):

Toda variedade linglistica atende as necessidadesrdunidade de seres
humanos que a empregam. Quando deixar de atenaénegitavelmente
sofrera transformacdes para se adequar as novassitades. Toda
variedade linglistica é também o resultado de uotegsso historico
préprio, com suas vicissitudes e peripécias paaties.

Analisando alguns trechos no episddio da tele-delanatemética n°. 30, percebe-se
que a linguagem utilizada por Margo (a cliente)asnproxima do padrao da norma literaria
culta do que a utilizada por Cida e Cidinha (aguwesas). Margd, através da linguagem,
amplia suas possibilidades de expressao e de coapdio com 0S outros sujeitos, a qual se
relaciona, em suas praticas sociais. Em seu dscpessa a usar amplamente a lingua e a
utiliza como um instrumento a servico de suas \d@¥aAssim, suas praticas linguisticas

discursivas Ihe propiciam uma relacédo de dominiweso outro.

Na tele-aula de matematica n°. 28, a linguagenradih pelo Doutor (Engenheiro
Agrbnomo) apresenta-se, também, proxima do padramuna literaria culta, enquanto que a
dos agricultores pode ser considerada como umadgem fora do padrdo, ou seja, uma
linguagem cotidiana. Novamente temos estabelecidesele-aulas, as diferencas culturais
onde as camadas mais baixas apresentam uma limyudifgrente das classes mais altas.

Para, essa diferenca social acreditamos que:

A ideologia das diferencas culturais tem seu ppiicsuporte em estudos de
Sociolinglistica sobre a linguagem das camadasl@@sy que a pesquisa
mostra ser diferente da linguagem socialmenteigradf, mas n&o inferior
nem deficiente; s@o esses estudos que constitygimaipal fundamento da
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contestacdo da ideologia da deficiéncia culturdingiiistica. O papel

central atribuido a linguagem numa e noutra idealexplica-se por sua
fundamental importancia no contexto cultural: ayliagem €, ao mesmo
tempo, o principal produto da cultura, e é o ppatinstrumento para a sua
transmisséo. (SOARES, 1997, p.16)

Nessa concepcao, podemos perceber que na escak diyencas entre grupos
sociais ocorrem fortemente devido a questdo dadiggm. Essas diferencas sdo responsaveis
por acdes de discriminacdo e por grande partead@asso escolar. A linguagem utilizada na
escola € a norma padréo (ou norma literaria cglia)é proxima dos sujeitos pertencentes as
classes sociais mais altas. Portanto, a linguaaasaido um instrumento de marginalizacéo e,
possivelmente, de exclusdo no caso dos alunos ldases mais baixas que, por nao
dominarem esse codigo da linguagem passam porrueitas linguisticos e problemas com

a aprendizagem.

Nas tele-aulas, a linguagem utilizada pelos pegema traz caracteristicas desse
preconceito linglistico, pois estd personificada rdaneira muito forte na fala dos

personagens representantes das classes populares.

Os jovens e adultos representantes das camadasugsp@o retornarem a escola, ou
até mesmo, ao assistirem as tele-aulas pela #@tewns modalidade de Ensino a Distancia —
EAD, encontrardo dificuldades para se adaptaremalinguagem que seja diferente da que
fazem uso no seu cotidiano. Assim, trazem a esaoata, linguagem mais fraca, pobre, com
erros de pronuncia e de concordancia, usa expessieverbais (gestos, sinais, etc.) com
mais freqUiéncia que os verbais. Essa linguagersitdeia ocorre devido ao meio pobre no

contexto linguistico que vive socialmente.

Na tele-aula n°. 37, as costureiras representandagduos “excluidos” socialmente.
Aqueles sujeitos que nao tiveram acesso plenarmaesteonhecimentos escolares. Entretanto,
em algum momento de sua vida freqlientaram a esgopor algum motivo, como, por
exemplo, a insergcdo precoce no mercado de trabfghaom que abandonassem a escola.
Assim, essa parcela da populacdo ndo conseguigitzapse totalmente com as habilidades
oferecidas pelo conhecimento escolar. Em relacdmgiilagem da norma literaria culta
(padréo), expressam-se mal com algumas dificuldaa®esn graves erros de portugués, o que

impossibilita o seu crescimento social e seu dir@itidadania.
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4.11 — A linguagem matematica

Em relacdo a linguagem utilizada para representeonhecimento da matemética,
podemos verificar que estamos frente a um meioodeunicacdo possuidor de um codigo
préprio, com uma gramatica e que € utilizado poawomunidade. Foi uma linguagem
desenvolvida para facilitar a comunicacdo do cointeeto matematico entre as pessoas. Esta
linguagem possui registros orais e escritos e, cquadquer linguagem, apresenta diversos
niveis de elaboracéo.

A linguagem matematica do cotidiano é ensinadaa/f@sar em casa, desde tenra
idade; porém, a linguagem utilizada para os conf&tios da matematica escolar, s6 teremos
acesso na escola. E serd essa matematica escelaragee sobrepor a matemética do
cotidiano, a ponto de ser considerada como a meltemmo sendo “impar”. Nas reflexdes
sobre a matematica escolar, MENDES (2001, p.7i&targue:

A inclusdo da matematica nos guias curriculares anobjetivo de
desenvolvimento das capacidades de raciocinioteaghe parece apontar,
de maneira implicita, a sua ndo existéncia anteEor outras palavras, a
matematica dada na escola é a que promove essasdzales e, portanto, a
Unica matematica possivel € a matematica académiieasa visdo, a
matematica carregaria, do mesmo modo que a esws#aestudos do
modelo autbnomo, o status de detentora Unica derpde promover o
desenvolvimento das capacidades de abstracdo. Nestdo, € possivel
salientar a existéncia de uma dicotomia esdifgere ndo sabematematica,
estando a primeira ligada inteira e exclusivamarescolarizagdo.

Aprender matematica pode ser compreendido comadgrea fazer uso de suas
linguagens: aritmética, geométrica, algébrica, iggaf entre outras. Na atualidade, as
linguagens da matemética estédo presentes em aquaaseds areas do conhecimento. Por isso,
o fato de domina-las passa a se constituir um sezEssario.

Nessa concepcao, através da andlise da tele-ald@, r®® personagem do vendedor da
loja de tecidos apresenta um dominio das linguagetiematicas; isso vem legitimar, mais
uma vez, a sua passagem pela escola e, portardpreadizagem das linguagens que
representam os conhecimentos matematicos la ddseiogo O dominio a esse conhecimento

Ihe garante uma posicao privilegiada na sociedasl®m, as preocupacgoes verificadas pelas
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costureiras nessa tele-aula em desenvolver oslaalmatematicos para se conhecer o valor
exato do desconto do tecido, trazem-lhes algumgsstias.
Podemos perceber isso esse dominio da matematiotaregas seguintes falas da

personagem:

Vendedor: - Mas isso ndo tem segredo! E s6 fazeoatas!

Vendedor: - Acompanhe meu raciocinio: 15% é o noegue 15 por 100, ou seja, 0
mesmo que 0,15. Portanto, 159 $&6,00 é igual a 0,15 vezes R$36,00
que da R$ 5,40, que é o valar egta sendo dado no desconto(e continua o
Vendedor).

Vendedor: - Como o metro do tecido era de R$36,8§ora eu tenho um desconto de
R$ 5,40, entdo, na promoc¢aaimteesta saindo por R$36,00 menos
R$ 5,40 que da R$30,60.

Esse conhecimento matematico lhe garante segusaficeente para tirar as dividas
das costureiras e, explicar o quanto de descoatdaio na compra do tecido. Seu dominio
da matemética escolar é tanto que sua explicacda-s@ uma verdadeira aula sobre célculos

de porcentagem.

Desse modo, os alunos, vindos das classes maigetidas, vivem
num ambiente recheado de estimulos verbais; etesst@nulados a
praticarem com maior frequéncia as interacdes igrbazem
perguntas e respondem durante as aulas e tém aesnliado o
desenvolvimento da reflexdo e do raciocinio. Esh&oa tera,
portanto, mais acesso aos bens culturais. Assiniingaa e o
comportamento linglistico de seus falantes est&eiwsnente ligados a
cultura em que ocorref8OARES, 1997, p. 38)

Na outra extremidade, Cida e Cidinha, as costweaasumem o papel social de
dominadas. Isto ocorre por ndo terem o mesmo dordinlingua que a personagem da classe
mais privilegiada. Seu comportamento linguisticcoerntra-se distante dos bens culturais,
principalmente da linguagem do conhecimento matemascolar. Assim, ficam vivenciando
um papel na sociedade de incertezas, medos egresampre a ajuda de um outro individuo

que detenha mais conhecimento que elas para supsrduvidas ou, entdo, para legitimarem
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as coisas que lhes sédo impostas pelo sistemackssaeristica fica perceptivel em algumas

de suas falas, como as que seguem:

Cidinha: - Gente que sorte! E a renda borda@sagDona Perpétua tanto quer, olha
acabou de entrar em promoc¢am@alidinha, primeiro eu preciso ver o
guanto eles estdo pedindo {adtando para ela mesma, em pensamento).
Ah, mas isso ja esta ai, elédcedando um desconto de 15% sobre 0s
R$36,00. Isso eu sei. Ah, Cidinfmas, quanto é 15% de R$36,00(essa fala
reflete o0 pensamento da persemg

Cidinha: - E, que contas sdo essas?
Cidinha: - Eu néo fui enganada né Cida?
Cidinha: - O que que tem é gue eu nunca gaaato subiu ou quanto diminuiu.

Cidinha: - Como é que eu faco para calculantpgapor centos aumentou ou baixou?

Ao refletirmos sobre as angustias e duvidas qusasgsersonagens, Cida e Cidinha,
possuem em relacdo as suas dificuldades com matanmanto na tele-aula n°.30 quanto na
de n°. 37, passamos a fazer um paralelo com a@huda jovens e adultos onde esses medos

geram problemas de marginalizacdo, incertezasnejmalmente, de baixa auto-estima.

O sistema escolar regular exclui esses individys, por motivo de sobrevivéncia,
inserem-se precocemente no mercado de trabalhcamdatam as salas de aulas. Essa
exclusao também elimina de suas vidas a maior gagéens culturais da sociedade, seja por
sua condicdo de iletrado parcial ou total ou, enp@bo fato de fazer parte das camadas
sociais economicamente desfavorecidas. Desse medes jovens e adultos estardo vivendo

os mesmos conflitos que nossas personagens.

Logo, esses jovens e adultos precisam ser re-fludud escola e ao conhecimento
escolar para transpor a relacdo de dominante/ddmjimera desenvolver, nesses alunos, uma
crenca na possibilidade de transformacdo do reasimr ao assimilarem esses
conhecimentos, principalmente os matematicos, egseRns e adultos poderdo ver sua
situacdo de oprimido ser transformada e, portamtdireito & cidadania recuperada. Nesse
sentido, PAULO FREIRE (1998)relata:

18 paulo Freire e a Educacédo Mateméticaentrevistado por Ubiratan D’Ambrosio e Maria do
Carmo S. Domite (1996) NTSC: S&o Paulo.
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Eu acho que no momento em que vocé traduz a nidadalda matematica
como uma condicdo de estar no mundo, vocé trabmlh&ra um certo

elitismo dos mateméticos...Vocé democratiza a pibsiside da

naturalidade da matemética: isto € cidadania.

Uma demonstracao disso nessa tele-aula é relatatdderaula n°. 30, através da fala
da personagem Cida, quando a mesma consegue respomi pergunta feita pela

personagem Marg0, a qual é transcrita a seqguir:

Cliente: - (...), e o gréafico dessa funcaora®
Cida: - O gréfico dessa funcédo é uma reta.
Cliente: - Ai, muito bom. Como vocé sabe Cida?

Cida: - Eu tenho assistido a umas tele-aldabelecurso2000 e a gente ja viu isso.

Assim, Cida, ao assimilar esses conhecimentos naditaoe, comeca a tentar
reverter a situacao de oprimido-excluida, acredgpossivelmente numa transformacédo do
real.

A aprendizagem do cédigo escrito da lingua materndo cédigo matematico
formal, nesse caso, contribui para o desvelamestsuh situacdo de oprimido para o
desenvolvimento de sua conscientizacao politicaluBo ao ter essa abertura a cultura, ou
seja, ao conhecimento, tera sua auto-estima refar¢a que geralmente encontra-se “baixa”
pelo fato do mesmo carregar o estigma de ser deatfanuma sociedade letrada. Nessa
concepgao,

O analfabeto é pressionado, negativamente, em tosi@spectos de sua
vida social, o que vai repercutir no seu aprendizddlgando-se incapaz de
aprender, cria bloqueios que ndo séo faceis deraupartindo desta
constatacdo, buscamos criar um clima que, da vbeegdo ndo saber se
chegasse a curiosidade do conhecer. E isto foiyesem alguma medida,
no momento em que privilegiamos o universo do otBARCIA, 1985,
p.16)

Nas trés tele-aulas o conhecimento da matematicai®o de envolvimento e da
construgcdo do discurso das personagens. Esse @oehex matematico encontra-se
relacionado somente ao “saber escolar”, assim EDm@EyeNs que tiveram acesso a escola
apresentam facilidade para resolver os problemapoptos nas tele-aulas, porém, o0s

personagens que ndao dominam esses conhecimentaaresc apresentam-se em alguns
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momentos incapazes e inseguros de lidar com ag;8es problemas do dia-a-dia. Talvez se a
aproximacao entre esses dois saberes (cotidiantadestossem mais presentes nas tele-aulas
de matemética teriamos nas atitudes das personageasinversao da inseguranca em
confianca e, da duvida em curiosidade em desvermans conhecimentos.

Seria uma utopia acreditar na aproximacao dessgsaiohecimentos? Acreditamos
que nao, pois a cada dia, torna-se necessariaodzegfio do universo cultural do mundo
cotidiano dos alunos pelos professores, escolasi@snnstitucionais. Através dessa atitude
estariamos reconhecendo que existem outras formaomhecimento que ndo somente o
escolar e contribuindo para a diminuigéo das dekiguaes sociais.

Na escola, a relacdo de desigualdade social, dgudétade linguistica e cultural se
assemelhara com as que vimos no conteldo dasulake-A escola continuara a preservar a
discriminagdo entre 0s sujeitos, pois reconheceestamo saber escolar, por ser o Unico
representante das classes dominantes. Reconheirertipo de saber representaria uma

ameaca a estabilidade social.

4.12 — O Poder Simbdlico

As deficiéncias, as diferencas e as desigualdadegsiidticas sdo instrumentos
causadores da violéncia simbdlica, uma vez quenelsti a propagacdo da desigualdade
social, imp6e o poder da cultura e da linguagengrdpo dominante sobre os outros. Nessa
concepcgao, Bourdieu (1989), ao analisar a quesidpatler” e a partir da nogédo de campo,
considera o campo do poder como um campo de fdefasdo em sua estrutura, pelo estado
de relacédo de forcas entre formas de poder e espdei capital diferentes. Para Bourdieu
(1989), uma relacao de forca simbdlica € deternair@ada estrutura do grupo social em que
ocorrem as comunicacdes linglisticas, através digdes entre os sujeitos. Segundo
SOARES (1997, p. 55), nesse espacgo social podeerosst bens materiais e 0s bens

simbdlicos, como descreve:

No universo social, além dos bens materiais — fodga trabalho,
mercadorias, servicos — circulam também os bensbdicos -
informacdes, conhecimentos. Livros, obras de ane8sica, teatro; a
linguagem é um desses bens simbdlicos. A estrigacéal organiza-se
através da troca de bens, materiais ou simbdlaatse individuos. Numa
sociedade capitalista, essa troca cria relacoésrg@s materiais, em que se
opbem “possuidores” e “possuidos”, “dominantes” dormiinados”, e
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relacdes de forca simbdlicas, em que a posse aninagio ndo se dao
através de meios materiais, mas de meios simbdlicos

Nessa concepcao, as relacdes de comunicacado tingsiisdo relacdes de forca
simbdlicas e irdo definir o valor e o poder a liagem a alguns sujeitos, enquanto outros
serdo marginalizados. Assim, 0s sujeitos detentolesse poder terdo seus discursos

respeitados, terdo voz de créditos e obedecidadgmitimacdo da sua linguagem.

E um campo de lutas pelo poder, entre detentorpedieres diferentes; um
espaco de jogo, onde agentes e instituicbes , temd@éomum o fato de
possuirem uma quantidade de capital especificonfeeico ou cultural
especificamente) suficiente para ocupar posicoesirgmtes no seio de
seus respectivos campos, afrontam-se em estratggtisadas a conservar
ou a transformar essa relacéo de for(@®OURDIEU, 1989, p.375)

Este poder, na concepcdo de Bourdieu (1989), tgmmdd magico, ja que permite
obter o equivalente ao que € obtido pela for¢ajmermédio da sua comunicacao lingiistica.
Diferentemente, da forca fisica, que € represenfamta uma acdo mecanica, o poder
verdadeiro € representado enquanto poder simbalico.

Nas escolas, as relacbes de forca acontecem nagdesl de comunicacao
pedagdgica, pois a lingua é o principal veiculdrdesmisséo do ensino. Assim, o professor
sera 0 agente que aplicar4 essa relacdo de forg@uno através da sua comunicacdo

linglistica, da inculcacao da cultura que o sisteamsidera como legitima. Sobre esse papel,

O professor, (...) tem o poder de decidir as massague merecem ser
transmitidas, e o direito de impor a recep¢do desmnsagens; isso se faz
através do uso da linguagem “legitima”, que é aggal marca explicita da
autoridade pedagodgica do professor. A comunicagilagbgica torna-se,
assim, uma acéao de inculcacdo da cultura “legitima’do capital cultural,
e, simultaneamente, de imposi¢do, de forma indiref@ linguagem
“legitima”, ou do capital linguisticd SOARES, 1997, p. 61)

O poder simbdlico esta presente no cotidiano dstituicdes escolares e, torna-se
um instrumento a ser usado pelos sujeitos quepssufrem um capital simbdélico nas maos,
usam-no para conseguir exercer um dominio sobmaitnes que ndo o detém. Por exemplo,
0s especialistas, detentores de maior conhecimentambém de maior capital cultural,

acumulado através de diplomas escolares, sdo cagazeansformar este capital em moedas
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de competéncia e habilidades que |Ihes dardo gardatiexercicio do poder simbdlico na
escola.

Nas tele-aulas de matematica, os personagens a@@eclMargb, do Engenheiro
Agrénomo e do vendedor da loja de tecidos sdomresentantes do poder simbdlico. O fato
de possuir um capital cultural maior, acumuladoaweis de seus conhecimentos da
matematica escolar, reconhecida por eles comdnegitransforma este capital em moedas
de competéncia e habilidades que |hes daréo gardmtexercicio do poder simbdlico sobre
as outras personagens. Esse capital simbdlico@t@istente que suas palavras tém um peso
muito forte, legitimam como correto e inquestiondgeseus conhecimentos.

E muito forte a representacdo desse poder simbdlictala desses personagens,
principalmente quando comparada a posicao de fyueaeles exercem sobre as outras. Por
exemplo, quando Marg6 fala: - “N&o tem nada dederreom isso ai”, percebe-se que a
concepcao de verdade que o texto passa ao tele-#luqgue somente quem possui O
conhecimento escolar € que tem a verdade nas @&@osntdo, quando ela diz: - “Vem ca,
acompanhe meu raciocinio que eu vou explicar gihgt, demonstra que so ela é capaz de
explicar os calculos corretamente, ou seja, seqgaaluma das outras personagens tentar
explicar os célculos, esses seriam consideradoglaios, & medida que somente ela é
detentora da moeda da competéncia e da habilidatematica.

O climax, desse poder € demonstrado quando Mala6-f&Oh, pode apostar, quer
ver?”. Nesse momento, a seguranca de seu podeélgimB tamanha que pode até sugerir
uma aposta sobre seus conhecimentos, sem temerssbijidade de estar errada e,
consequentemente, de sair derrotada. A relacadooder entre as personagens, pode ser
comparada a relacdo de poder professor/aluno ebétampor exemplo, da relacéo
médico/paciente.

Nessa Ultima relacdo, encontra-se um perfeito elkepgra mostrar a confiabilidade
e a dependéncia que se cria entre os sujeitos guangoder do capital simbdlico se
estabelece. Um outro exemplo, € a situacao do miaciao receber o diagnostico da sua
doenca e, em seguida, o prognéstico de tratamemioacreceita médica, em decorréncia a
esse processo, acaba colocando sua “saude” e,velsl ‘ha confianca e competéncia
profissional desse médico.

Na analise feita por BOURDIEU (1975, p.19), a qéestla violéncia simbdlica
pode ser descrita assim:
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Todo poder que chega a impor significacdes e a-Hl@mp@omo legitimas,
dissimulando as relacdes de forca, acrescenta réyig forca... A essas
relacdes de forca (e essa violéncia € exercida/edrda) acdo pedagogica e
da imposicao e da inculcacdo de um arbitrario calltu

Nessa concepcgdo, a violéncia simbolica, concredipaia escola, da-se mediante a
acao do professor. Isso ocorre quando exige quanm anteriorize principios ou conceitos
cientificos preestabelecidos. Assim, o professeraxessa modalidade de violéncia. Fazendo
um paralelo com a tele-aula, talvez ndo seja unméngia simbolica levar a davida
matematica para o cotidiano e resolvé-la atravésndteméatica escolar, sem ao menos
considerar a existéncia do saber cotidiano? Nesse, 040 temos uma acdo pedagogica de
imposicao e inculcacao de um arbitrario culturglpd@ que os conhecimentos desenvolvidos
nas praticas sociais do cotidiano ndo sao considsnaessas tele-aulas?

Ao pensar nessas questdes, remeto-me ao problernacdsso escolar dos alunos
representantes das classes populares. Esses aimoesnseguem adquirir a cultura legitima
ensinada pela escola através da sua comunicacagdupch. Assim, ficam excluidos da
aquisicdo dos bens simbdlicos (capital culturahgtiistico) e, por exercerem a condi¢do de
dominados pelo sistema, acabam legitimando apefrasasso escolar.

Portanto, tanto nas tele-aulas de matematica, guensala de aula, nos professores
devemos ter responsabilidade ndo sO de tentariamoras articulagcdes entre os saberes do
cotidiano e do escolar, mas, também aos direittisladania e ao acesso aos bens culturais

gue nossos alunos tém direito.

Chegamos a uma estrutura de sociedade, a conpeiteersos de
cultura, de nacao e de soberania, que impbe av@ia e mesmo a
necessidade de ensinar a lingua, a matematicadiainae as leis do
dominador aos dominados, sejam esses indios oudsapobres ou
ricos, criancas ou adultos. O que se questiona agrassao a
dignidade e a identidade cultural daqueles subaddi® a essa
estrutura. Uma responsabilidade maior dos tedritaoeducacédo é
alertar para os danos irreversiveis que se podasaca uma cultura,
a um povo e a um individuo se o processo for caddduz
levianamente, muitas vezes até com boa intencéaxgee propostas
para minimizar esses dan@@:AMBROSIO, 2001, p. 80)

Ao aproximarmos os conhecimentos matematicos ddianb dos conhecimentos

matematicos escolares estaremos possibilitandeaomhecimento e, consequentemente, um
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espaco maior a identidade cultural dos jovens dialna escola. Desse modo, estaremos
dando voz aos saberes desses grupos culturaiqyuilnahd assim a relacdo de poder que
existe entre esses saberes, 0 que, acarretara nagormais justo, onde as desigualdades
sociais possam ser cada dia menos evidente.

Logo, estaremos vivenciando um mundo onde ha egaedodas as “matematicas”.
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Consideracoes Finais

Ao longo desse trabalho buscamos analisar a prtmaterial do Telecurso 2000,
as concepcdes de matematica, bem como de “salidianot que fundamentam os discursos
produzidos nas tele-aulas de matematica bem coommum@mos problematizar as relacdes
entre a matematica escolar e ndo escolar (cotidiano

No decorrer dessa empreitada nos apoiamos na iqigtar politica educacional
brasileira destinada para a Educacdo de Jovenaukodd- EJA, na analise de alguns dos
principais projetos educacionais voltados a EJAm, especial aquelas relacionadas com
Ensino a Distancia — EAD, no qual se inclui o PumjBelecurso 2000.

Criado em 1995, o Projeto Telecurso 2000, é friagalceria entre a Fundacéo
Roberto Marinho — FRM, a Federacdo das IndustéaSab Paulo — FIESP, o Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial — SENAI/SP, o Servicai8loda Indastria — SESI. O material
produzido no projeto do telecurso é utilizado pmdistrias, fundacdes como também pelas
Secretarias Estaduais de Educacao de alguns estadtzdes brasileiras.

Nesse trabalho usamos como recurso procedimengadalése dos videos/aulas de
mateméatica que compde o Telecurso 2000 e bem cemimcumentos que acompanham a
producdo do material didatico. Essa analise teweocobjetivo contribuir para a reflexdo e
producado das propostas curriculares da EJA, entiaépe campo da matematica.

Assim, nesse momento de finalizagdo, mas ndo dein@rdo trabalho, torna-se
relevante voltarmos na génese dessa pesquisa tpie esltada as praticas e pesquisas
direcionadas a Educacéo de Jovens e Adultos. B&gedse decorre do fato de entendermos
gue esses jovens e adultos retornam as salas akedrpois de um periodo de afastamento,
portanto ndo seria somente uma “inclusdo” e sim trexnclusdo” uma vez que ja fizeram
parte da escola em algum momento de suas vidas.

Percebemos que no Brasil, um numero, representdévjovens e adultos, retorna
ao ensino fundamental, apés terem sido excluidasstiema educacional regular, por razées
de multiplos fracassos escolares, necessidadeggoEsgo ao mercado de trabalho, e, também,
por questdes de sobrevivéncia.

Ao longo da historia da educacéao voltada para Adulio escolarizados, pudemos
perceber que as praticas pedagodgicas para essasmpeso Brasil, tém ocupado, um carater

emergencial, com visdo assistencialista e estadonhomge de atender as necessidades e
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anseios reais desses alunos. O carater emergenasdistencialista de algumas propostas
gerou curriculos por vezes infantilizados e porasjtdestituidos de significado.

Vale ressaltar, entretanto, que houve também prapasteressantes como a de
Angicos, no Rio Grande do Norte, em 1963, ondeisusgprojeto: “as quarenta horas de
Angicos”, onde o método de alfabetizacao do Prafild@Freire foi utilizado para devolver o
direito de cidadania a maioria da populacao.

Ao iniciar esse trabalho, resgatamos um episodevaate da experiéncia desse
pesquisador, enquanto professor da EJA, na quamoc# na forma de umaovela de
formacao Essa experiénciai determinante para a problematizacao sobrefasidiades, em
especial de recursos didaticos pedagogicos desdalidade de ensino, que refletisse num
discurso quase homogéneo, no qual, para a EJAsinocedeveria articular o conhecimento
escolar e o cotidiano. Esse episddio conta o casBrdLuiz, aluno da EJA, de 70 anos de
idade, agricultor, plantador de morangos em seéo 8& cidade de Jarinu, interior de Sao
Paulo.

Nas aulas de matematica, O Sr. Luiz para resolwgrablemas propostos em sala
de aula utilizava conhecimentos matematicos adipsrino seu dia-a-dia. Observar,
reconhecer e valorizar esses conhecimentos dousr.nos fez refletir na importancia da
matematica construida na pratica social cotidianpessoas excluidas dos bancos escolares.

As praticas sociais cotidianas exigem o desenvertm de calculos matematicos
gue geram uma bagagem de conhecimentos e cultaredos trazem antes mesmo do inicio
de sua escolaridade, em situacdo formal de enEimoetanto, essa bagagem é relativa ao
grupo cultural e social ao qual essa pessoa estéida. A convivéncia com 0 seu grupo torna
0 sujeito apto a adquirir conhecimentos propriosssé sentido discutimos a relacdo entre
matematica escolar e cotidiana apoiando-nos nbaltras de: Agnes Heller e nos trabalhos
do campo da Etnomatematica. Contando com o apaiicde construimos nosso “olhar” para
as tele-aulas — que foram os objetos de estuda gessjuisa.

Ao tomarmos as tele-aulas como objeto de analisgifando a articulacdo entre a
matematica escolar e ndo escolar, realizamos uanteedirecionando nosso olhar para das
praticas discursivas constituidas pelas personagassaulas. Cabe assim ressaltar que as
situacOes propostas nas aulas séo “ficcoes” e rmoedme tomou como objeto o conteddo e
0S papéis instituidos nessas tele-aulas. Assinlisamms as personagens constituidas por
redatores que representam as crencas e 0s vabimeslggares sociais muito proximos da
nossa realidade.
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Diante disso nos foi possivel verificar que a repntacédo da tele-aula do telecurso
apresenta uma visao capitalista prépria das inglits e fundacdes que o financia. A proposta
social dos empresarios nesse projeto esta diraaoaa desenvolvimento de uma mao de
obra qualificada, magomesticadalegitimando as relagdes de poder no interiorfdbscas
ou nas relagcdes sociais entre quem faz e quem mensos bens produzidos.
Consequientemente, numa visao capitalista do medmtlabalho, ao investirem na educacao
e na qualificacdo desses jovens e adultos, estastindo, por tabela, em si mesmos, ou seja,
na melhoria e aumento da producao e, consequernmercrescimento de seus lucros.

Nas andlises das fitas de video das tele-aulasatienmética, além das concepcgdes
ideoldgicas, procuramos trazer também outras geestiportantes como: a linguagem, o
dominio das linguagens matematicas, as desiguadadguisticas como instrumentos
causadores da violéncia simbdlica, o problema dmpb” de veiculacdo das tele-aulas, etc.,
e, concluimos que todas essas concepcdes acalzentioctim distanciamento entre as classes
sociais, ou seja, institui-se uma dicotomia enenidantes/dominados. Nesse sentido, 0s
sujeitos que tém acesso ao conhecimento “escaasgm a assumir o papel de dominantes e,
0S que nao tiveram acesso a escola passam adenogdos.

A proposta do Telecurso 2000 argumenta que tem gamooidade reconhecer e
integrar os conhecimentos do dia-a-dia dos indoddalém disso, aponta como primordial,
sistematizar e aprofundar os conteddos construédoestudos anteriores e no curso das
experiéncias profissionais e de vida. Assim, noitordo discurso, o telecurso apresenta-se
como uma proposta que procurara viabilizar ndcsstoahecimentos escolares, mas também,
relaciona-los aos conhecimentos constituidos ntodiemo”.

Infelizmente essa concepcdo e objetivos ndo ocorcemo O proposto nos
documentos. Nas tele-aulas de matematica, percsbgoe 0s personagens estao sempre
diante de situa¢cBes do dia-a-dia que exigem algumeeito matematico para resolver, mas
gue sO sdo solucionadas pelos personagens quespossumaior poder aquisitivo ou um
cargo do chefia.

O cenario utilizado para a filmagem sdo semprerkggaomuns, ou seja, espacos
que se assemelham aos do cotidiano das pessa@sekast escritérios, oficinas mecanicas,
lojas de tecido, industrias, atelié de costurateteos de obras, etc.

As dificuldades, como ja anunciamos, sdo resolvgiaspre por personagens que
representam 0S sujeitos que tiveram acesso ao oo escolar. Esses
sujeitos/personagens que conseguem resolver esgaglagl mateméticas acabam

distanciando-se socialmente dos outros, ocuparsim asna posicao hierarquica de prestigio,
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de respeito, de sujeito inteligente, de conheceldomatematica e, por que nao dizer de
“donos” dos saberes.

Nessa andlise, notamos que esses personagendeset/de problemas passam a
simbolizar a figura do “professor” e os outros, pdio terem adquirido os conhecimentos
escolares, passam a assumir um papel de aprendzesjjeitos inseguros, desconfiados,
sempre dependentes de um “aval” de um outro ingovgfle saiba mais que ele, para socorré-
los nas suas dificuldades, simbolizam, assim, @diglo “aluno”. Em outras palavras, se 0s
personagens, que tiveram acesso a escola e amskecinento, simbolizam a figura do
“professor” e, 0s que nao tiveram acesso a elagseptam o “aluno”, temos nessas tele-
aulas, a encenacéao da relacéo professor/alunoabbgorre nas escolas.

Notamos também que nas tele-aulas ha uma repredentantinua da relacdo do
professor/aluno, s6é que desta vez essa acdo ofmmae do ambiente escolar, mais
precisamente nos espacgos do cotidiano das peddoms.vez que temos o deslocamento
desses personagens para 0S espacos sociais comuns.

No contexto das tele-aulas, o conhecimento cotid@gue as pessoas, adquirem no
seu dia-a-dia, ndo é incorporado aos seus novdsecmnentos (escolares), assim, nessa
relacdo, o saber do cotidiano é desvalorizado eeesp. Desse modo, 0 que ocorre é uma
“escolarizacédo” do cotidiano, uma vez que, o sabédiano ndo é chamado para resolver as
duavidas propostas nem para estimular o desenvahtovdo raciocinio matematico escolar.

As tele-aulas poderiam estabelecer relagfes estterthecimentos matematicos do
cotidiano e os escolares se 0s primeiros fossdipadids como um conhecimento relevante,
0S quais os alunos jovens e adultos ja tém na gy adquiridos no seu dia-a-dia, para
incorpora-los aos seus novos conhecimentos essolangretanto, isso ndo ocorre nas tele-
aulas, pois somente o conhecimento escolar é upadh resolver as dificuldades das
personagens. Portanto, excluindo o cenario daatdie-(quecaracteriza o cotidiano dos
sujeitos) e as personagens (que se relacionam am @aticas sociais), ndo se observa
nenhuma outra proximidade com o conhecimento eotali

Finalizando esse trabalho, concluimos que o projetecurso 2000 se propde a
valorizar esse saber cotidiano, reconhecendo-tiligando-o como proposta curricular para
as tele-aulas. Entretanto, nessa analise essesfgimm@o ocorreu, pois nas tele-aulas de
matematica, os desenvolvimentos partem sempre tdac8es problemas tipicos do que
ocorrem no cotidiano, porém, para resolvé-las stenen utilizado o conhecimento
institucionalizado, ou seja, o escolar. Desse modiqye ocorre nas fitas do telecurso é uma

escolarizacao do cotidiano.
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Apoiando-nos na Etnomatematica, acreditamos querizali as vivéncias e
experiéncias do cotidiano significa além de tugmonhecer esse sujeito, seu espaco, suas
raizes, sua cultura e, principalmente, seus comegtos. Reconhecer significa, também, dar
“voz” e resgatar nesses individuos seu direitaladania. Quem sabe assim nao teremos uma
sociedade com mais oportunidades e menos desigesldaciais?

Desse modo, cabe a nds, professores, refletirmue s materiais didaticos e a
forma de utiliza-los para: a partir deles, ou apesdes — garantir a construcdo de espacos

pedagogicos mais democraticos.
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ANEXOS:

Anexo 1:

Tabela n°.2: HABILIDADES DO

TELECURSO 2000

Utilizacdo dos recursos

- Seguir as normas dedpagi e
produtividade;

- Definir prioridades e valores;

- Organizar objetos, atividades e acdes n

Tempo e espaco.

Utilizagao das informacdes

- Identificagéo dasderde informacao;
- Avaliar e adequacéao da informacéao;
- Organizacéo das informacoes;
- Distinguir fato de opiniéo;
- Interpretar a informacéo obtida;

- Comunicar corretamente a informacao.

Compreensao das regras béasicas d

funcionamento dos:

D - Sistemas sociais e organizacionais;

- Sistemas técnicos e tecnolégicos.

Compreensao das relacdes entre

individuos e sistemas,

- Os direitos dos cidadaos e dos

trabalhadores;

particularmente: - O meio organizacional, social e ecologid
- Questdes de saude e higiene pessoal e
trabalho.

Conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos devem ser aplicados para

identificar e resolver probleme

concretos e especificos.

1S

Mostrar a capacidade de ler e escre
corretamente, aplicando-a a situagd
na vida cotidiana e em ambientes d¢

trabalho, particularmente:

velSinais e simbolos;
psDocumentos, bilhetes;

» - Receitas e manuais de instrucao;
- Jornais e revistas;

- Livros didaticos e outros livros.
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Comunicacao através da escrita, da|
oralidade e por situacdes de estudo
trabalho e lazer, demonstrando

capacidade de:

- Adequar a comunicacgéao a diferentes
publicos;
- Apresentar idéias claras, de uma forma

sintética e colocada em ordem.

Participacdo produtiva de grupos de
trabalho ou estudo, demonstrando:

- Capacidade de ouvir;

- Capacidade de argumentar
persuasivamente e com polidez;

- Capacidade de entender e lidar com
diferentes perspectivas;

Capacidade de lidar com pessoas de

distintas origens e posi¢des hierarquicas.

FONTE: FRM — Fundamentos e Diretrizes, Rio, 1990(oveira & Castro, 2000).

Anexo 2:

Tabela n°.3 :ESTRUTURA DO ENSINO DE 1° GRAU -em suas trés
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fases:

12 Fase 22 Fase 32 Fase
Disciplinas: | TVAulas | Livros TVAulas |Livros TVAulas |Livros
Lingua
Portuguesa | 40 2 50 2 - -
Matematica | 40 2 40 2 - -
Histéria 40 2 - - - -
Inglés - - 30 1 - -
Geografia - - - - 50 2
Ciéncias - - - - 70 3
Total 120 6 120 5 120 5

FONTE: Telecurso 2000 — Estrutura doss@si- FRM.



Anexo 3:

Tabela n®. 4: ESTRUTURA DO 2° GRAU — em sudsés FASES:
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12 Fase 22 Fase 35d~a
Disciplinas | TV aulas | Livros TV aulas | Livros TV aulas | Livros
Lingua
Portuguesa | 50 2 30 1 - -
Matematica | 50 2 30 1 -
Historia - - - - 40 2
Inglés - - 30 1 10 1
Geografia - - - - 40 2
Quimica 50 2 - - - -
Fisica - - 50 2 - -
Biologia - - - - 50 2
Total 140 6 140 5 140

FONTE : Telecurso 2000 — Estrutura dos Cursos — FRM
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Anexo 4:

Tabela n°. 5: Matriz Curricular do Ersino Fundamental

Area de Carga Horaria
conhecimato Disciplinas 12 22 32
Lingua Portuguesa
Linguagens e 160 - -
Cadigos e suas Arte 20 20 -
Tecnologias Educacéo Fisica
- 20 -
Ciéncias da Matematica - - 160
Ndcleo Natureza,
Nacional Matematica e suas
Comum Tecnologias Ciéncias 140 - -
Histéria Geral e do
Ciéncias Humanas e| Brasil - 110 - Temas
suas Tecnologias Transversais
Geografia - 80 -
Projetos de
Aprendizagem 30 30 30
Linguagens e| Lingua Estrangeirg
Parte Codigos e suas| Moderna (inglés)
Diversificada Tecnologias - - 60
Periodo de Integracéo
40 - -
TOTAIS 390 260 250
TOTAL GERAL 900 h

FONTE: FRM — Fundacéao Roberto Marinho
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Anexo 5:

Tabela n°. 6:Matriz Curricular do Ensino Médio

Area de CARGA HORARIA
Conhecimento | Disciplinas 12 2a 32 42
Lingua 160 - - -
) Portuguesa
Linguagens e
Codigose | AT 40 20 10 10
suas Educacéao 20 - - -
Tecnologias Fisica
Inglés R - - 80
Matematica - 140 - -
NUCLEO Ciéncias da QUi
uimica - - -
NACIONAL Natureza, 100
COMUM Matematica e | Biologia 100 - - -
suas —
Fisica - - - 100
Tecnologias
Historia Geral - 160 - -
Ciéncias e do Brasil
- TEMAS
Humanas e| Geografia - - 100 -
TRANSVERSAIS
st Filosofia 1
i
Tecnologias 40 20 10 0
Sociologia - 40 10 10
Projetos de 30 30 30 30
Linguagens e | Aprendizagem
Parte Codi _
odigos e Educacdo pela| 2(Q 10 10 20
Diversificada | suas Imagem
Tecnologias Periodo de 40 - - -
Integracédo
TOTAIS 450 420 270 6@
TOTAL GERAL 180 horas

Fonte: FRM — Fundac¢&o Roberto Marinho
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Anexo 6:

TELECURSO 2000

Copias das Tele-aulas de Matematica (nUmero: 28,30

Material Didatic
(FONTE : FRM — Fundag&odberto Marinho)



