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RESUMO

Apresentamos, nesta pesquisa, uma investigacadcaneflexiva

acerca do papel da oralidade e de géneros orais n&teriais

didaticos, de Ensino Fundamental, vigentes em &mbécional. Os
objetivos propostos nesta pesquisa sdo o levantam@o estado da
arte dos estudos sobre oralidade, a andlise de ogtap que
intencionem desenvolver a oralidade e os génerassogncontrados
nos mateérias didaticos, bem como apontar as praisip
representacdes de oralidade (implicitas e explégitaresentes nos
materiais didaticos analisados. Como embasamentdricte,

utilizamos os estudos de géneros a luz de Bakht@v9), que amplia
a definicAo de géneros, referindo-se a textos eggdes em
situacdes cotidianas de comunicacao, os estudidgosetramento,
como Kleiman (1995), Soares (2002) e Rojo (2002) os

pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004), que h& dEscadém

desenvolvendo estudos sobre o ensino da linguartir mee géneros.
A metodologia de pesquisa foi a qualitativa e a mgitativa. Do

ponto de vista quantitativo, apresentamos em qua@oincidéncias
dos géneros orais nos materiais didaticos aprovaduoso

PNLD/2008. A anédlise, por sua vez, girou em tormoagpresentacdes
descritivo-interpretativas, tendo como norte 0s @3 orais e as
representacdes de oralidade que emergem dos lididaticos de
Lingua Portuguesa. O resultado da analise demomstnoe muito

pouca atencao tem sido dada ao trabalho com ada@ddi e com os
géneros orais em materiais didaticos, o que acafetamdo a
formacéao do aluno como um todo.

Palavras-chave: ORALIDADE, GENEROS ORAIS, LIVROS
DIDATICOS.



ABSTRACT

This research presents a critical reflexive invgation about the role
of orality in educational books, of Elementary Sohoeffective
nationwide.

The objective of this study intends to carry ouswrvey into state of
the art about orality and the analysis of suggesiwhich intends to
develop orality and oral genres found in educatidmaoks as well as
pointing out the main representation of orality phcit and
explicit).

As theoretical basis, the studies of genres of Bak (1979), who
amplifies the genres’ definition were used, refagito the texts
employed in every day situations of communicati¢ime Literacys
scholar Kleiman (1995), Soares (2002) and Rojo @0G&s well as
the researchers Schneuwly and Dolz (2004) who fecadles are
developing studies into language teaching from g@eniThe research
methodology used was the qualitative and the quatvie ones.
Through the quantitative point of view we presemt tables the
incidence of the oral genres in the educational Ksoapproved by
PNLD/2008. The analysis itself, was based on dedbre-
interpretative presentations, having as a focalnpdhe oral genres
and the oral representations which emerge from tiRprese
educational books. The analysis result has shovat there is little
attention given to the work of orality and oral ges in educational
books, which ends up interfering with the formatiohthe student as
a whole.

Key-words: ORALITY, ORAL GENRES, EDUCATIONAL BOOKS.
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INTRODUCAO

Como professora de Lingua Portuguesa e mais reomrmtee como coordenadora
pedagodgica de uma Instituicdo de Ensino, ha algamgs temos nos deparado com a
atitude passiva dos professores frente aos livrdséiticos, em especial no que tange a
caréncia, as vezes quase total, de certos contew#otas modalidades e certos géneros,
importantes para a formacao do aluno e do cidaddmesso mundo contemporaneo. Um
aspecto que temos nos chamado a atencdo nos Ulimusrefere-se as questdes voltadas
a oralidade.

Se considerarmos a crescente necessidade a queassExpostos em nosso dia a
dia no que tange a oralidade, seja em situacaornmdb seja em situacado profissional,
pode-se dizer que, a primeira vista, os livros dick#ss nacionais ndo estdo se propondo a
formar cidaddos capazes de se colocar, argumentamg&a-argumentar adequadamente
na modalidade oral.

Lamentavelmente, as instituicbes escolares ndobektaem como prioridade o
ensino da oralidade por atribuirem “essa atitude amgumento de que a fala é tado
praticada no dia a dia a ponto de ja ser bem dodareanao precisar ser transformada em
objeto de estudo em sala de aula”. (MARCUSCHI, 200.18)

Embora os PCNs de Lingua Portuguesa mencionem que

para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escols@iecar-se de alguns mitos: o de que
existe uma Unica forma “certa” de falar — a quepaece com a escrita — e 0 de que a
escrita € o espelho da fala — e, sendo assim, &0 “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. (MEC/SEF, 1997,)p&dsa consciéncia, por parte dos
professores, esta longe de ser atingida na piEgigagogica.

Como integrante de uma equipe de educadores den&rfaindamental e Médio, ha
dezesseis anos, em instituicdo privada, conformemacmencionado, passei a me
guestionar sobre o porqué de as Instituicdes deinbngao priorizarem questbes de
oralidade com os alunos, em sala de aula, em nendasnsegmentos. O que se costuma
propor, na verdade, imaginando-se trabalhar comadidade, € tdo somente a leitura em
voz alta de texto ou pequenas apresentacbes omialgluns trabalhos, lembrando que
essa pratica acontece também em outras areas deciomento, ndo necessariamente nas

aulas de Lingua Portuguesa. Por outro lado, tamb&nmportante mencionar que 0s
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professores de Lingua Portuguesa nao recebem em foumacdo académica
fundamentacao tedrica sobre oralidade e nem nasipdisas voltadas a pratica —
orientacdes de como trabalhar a lingua falada ela da aula. Debrucei-me sobre os
encaminhamentos pedagogicos da Instituicdo de ensin que trabalho e observei que,
embora haja mencdes da importancia do desenvolvinaete todas as habilidades
linguisticas no processo de ensino-aprendizagemg ha subsidios para que os
professores trabalhem tema tdo fundamental, naidacde.

Essas questdes tém me inquietado também em mirdtecarpedagogica , pois tenho
observado o quanto faltam discussdes a respeitraltalho com a oralidade em sala de
aula. Além disso, os alunos tém demonstrado cadanvais dificuldade de se expressar
oralmente, e isso ndo é constatacdo recente. Emdédrdisso, acredito ser adequado
fazer uma répida apresentacdo de minha trajetoomoc docente, bem como fazer
esclarecimentos a respeito da Instituicdo em qabkaiho.

Com relacdo a minha pratica pedagoégica, destaco imhancontratacdo como
professora em uma instituicdo privada, em 1992, mmwim em que me foi destinada a
cadeira de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio. Acigilina era dividida em duas
frentes, a saber, Producdo e Interpretacdo de Bextunistradas por mim e Lingua
Portuguesa, ministrada por outra profissional batstaexperiente. Sem duvida alguma,
tinha consciéncia do grande desafio que me aguardama vez que os alunos, de um
modo geral, mencionavam a ojeriza que tinham potute e producdo de texto por
entenderem que era uma atividade repetitiva e tambgor acreditarem que ja
dominavam tal préatica, afinal escreviam e liam desds seis anos de idade.
Inegavelmente, ndo é tarefa facil, em nosso paésedvolver o gosto pela leitura e
conscientizar os alunos da importancia de se cooarnoralmente, de expor os seus
pontos de vista a partir de uma argumentacao btstamerente e coesa. Eles sé sentem
essa necessidade, de fato, quando sdo submetidodravistas ainda na Universidade
para integrarem grupos de pesquisa ou até mesmodgueomecam a buscar espaco no
mercado de trabalho.

Em se tratando da Instituicdo de ensino a que aediecneu trabalho, € pertinente
mencionar que € centenaria, foi fundada em 1896, padres alemées, e tinha como

missao alfabetizar meninos alemaes e difundir mltc@smo em Curitiba. De |la para ca,
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devido as transformac¢des educacionais nacionaigseola se modernizou, passou a
atender também meninas e até mesmo o ensino catsdifreu reestruturacdes, atendendo
as especificacdes da Lei de Diretrizes e Bases (LE®identemente, as outras areas do
conhecimento também sofreram modificacdes.

Ministrei aulas durante doze anos, desde que fuitredada pelo Colégio e, hoje,
faco parte do Centro de Estudos e Pesquisas, dmpanto responsavel por toda a
elaboracdo dos encaminhamentos pedagogicos, sg@@\wdo processo pedagogico dos
profissionais da Instituicdo e elaboracdo de maisride apoio aos professores, como
também avaliacdes pedagogicas para os alunos. Destd® a minha responsabilidade
como educadora se multiplicou, pois no momento ssaolnstituicdo trabalha em rede e
muitas problematizacdes dos docentes tém de salvidas por toda uma equipe de
professores pesquisadores. Em virtude disso, tepesquisado o0s problemas mais
comuns enfrentados pelos profissionais em sala dk,ade diferentes areas do
conhecimento, com a finalidade de encontrar esgjiag para colaborar com a melhoria
das préaticas pedagodgicas dos docentes. As quegElasionadas a oralidade e aos
géneros orais tém sido objeto de nosso estudo nmento e, por isso, decidimos nos
aprofundar nos tedricos que tém publicado materaiespeito do referido tema.

Posso destacar que, dentre as discussdes sobraocemsiendizagem da Lingua
Portuguesa, rarissimas vezes sao levantados questentos sobre a insercdo de
estratégias para o ensino da lingua oral, uma vee @ nosso trabalho estd focado
basicamente no ensino da lingua escrita. MuitoSgssores acabam se restringindo a
seguir livros didaticos ou gramaticas tradiciongiseocupando-se, exclusivamente, com
a morfologia ou com as regras sintaticas da lingserita.

Em virtude de inumeras reunides com os professadesLingua Portuguesa,
somando-se a minha pratica em sala de aula, chegueinclusdo de que estavamos
precisando reestruturar o0 nosso processo de emsraralidade, em sala de aula, além de
rever o nosso curriculo escolar.

Decidi, entdo, aprofundar a minha leitura sobre wdricos da retbérica e
pesquisadores sobre géneros do discurso e letranmpara tentar encontrar um caminho
para a descoberta de estratégias/metodologiasagadéiar os alunos no desenvolvimento
da oralidade.
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Apesar do consenso quanto a necessidade de se rpiopar ao alunado
oportunidades de atividades de comunicacdo orafodsa cada vez mais competente,
pouco se oferece como subsidio a tais praticasim\sargem materiais didaticos que
explorem a oralidade em sala de aula.

Frente ao exposto, nasceu esta pesquisa que apaesemo tema a analise do
trabalho com a oralidade e com os géneros oraiomnados nos livros didaticos de
Ensino Fundamental, em especial, aqueles de exipeeseiculacdo em ambito nacional.

Tendo apresentado as justificativas e situado ocatéesta pesquisa, propomo-nos a
responder a seguinte pergunta de pesquisa: qupigesentacdes a respeito da oralidade e
de géneros orais emergem das cole¢cdes de Linguadmsa, aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2008? Tomando cormpressuposto que os materiais
didaticos deveriam, também, trabalhar com a oraleda com géneros orais e que, muitas
vezes, consideram explora-los, temos como hipotpse muito pouca atencdo tem sido
dada a esses objetos, o que acaba afetando a faomcaluno como um todo, haja vista
a crescente necessidade de o sujeitos se colocaraimente — argumentando, contra-
argumentando, expondo, refutando — em nosso mundbtemporaneo.

O objetivo geral consiste em contribuir para umaaw critico-reflexiva acerca do
trabalho com a oralidade e com géneros orais ememnw$ didaticos, de Ensino
Fundamental, veiculados no mercado nacional.

Intencionando pesquisar sobre a oralidade e génerais em material didatico de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, procedeemos levantamento dos objetivos
especificos a que se prop0e a presente pesquisa elemcamos em topicos, a fim de
proporcionar uma melhor visualizagao:

a) fazer um levantamento do estado da arte doslestsobre oralidade;

b) analisar as propostas de atividades que intereciondesenvolver a oralidade e os

géneros orais encontrados nos materiais didaticos;

c) apontar as principais representacdes de oradidadplicitas ou implicitas) nos

materiais didaticos analisados.
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Tendo lido sobre Retérica (REBOUL, 2004), Letranteet Géneros, optamos pelos
dois ultimos arcaboucos tedricos por serem subsidiais adequados para a analise de
nossocorpus qual seja, o material didatico.

Utilizaremos, portanto, os estudos de géneros, z2ada pensador russo Mikhalil
Bakhtin (1979), que amplia a definicdo de “género®ferindo-se a textos empregados
em situacdes cotidianas de comunicacdo, bem compesquisadores Schneuwly e Dolz
(2004), que ha décadas vém desenvolvendo pesqatdag o0 ensino da lingua a partir de
géneros.

Sentimos a necessidade de trazer também tedrictseso letramento, como
Kleiman (1995), Marcuschi (2001), Soares (2002)purfi (2006), uma vez que iremos
abordar também questdes relativas a leitura e @itas@&m virtude disso, consideramos
imprescindivel o estudo sobtigeracy, termo inglés que surge no século XIV, o qual era
traduzido tradicionalmente por alfabetizacdo. Emtude das mudancas histéricas de
praticas sociais € que novas demandas sociais deladeitura e da escrita fizeram com
gue fossem criados novos termos para designar esgiecificamente o sentido do que se
queria retratar. Certamente, essa necessidade @aaareno Brasil, no século XX, e a
partir de entdo o vocabulietramentotem sido utilizado por tedricos da educacédo e de
areas afins.

Apresentaremos a seguir a nossa opcao de divisdocdpitulos que compdem esta
dissertacdo. Em linhas gerais, optamos por divigsta pesquisa em duas partes: a
primeira relacionada a teoria e a segunda, a amaNsa parte |, fizemos uma subdivisdo
em trés capitulos. O primeiro capitulo trard os elod de letramento, alfabetizacdo e
consideracdes sobre oralidade e escrita. No seguodpitulo, apresentaremos as
definicbes de géneros, que fundamentam a nossaupasqgéneros textuais e as
capacidades de linguagem , os géneros orais conetashde ensino e a relagdo entre o
oral e o escrito: duas formas de comunicacao. Efiltiono capitulo da primeira parte ,
apresentaremos algumas consideracdes sobre o did&tico, o Programa Nacional do
Livro Didatico/2008 e a importancia dos Planos Qaulares Nacionais (PCNs) de
Lingua Portuguesa. Na segunda parte, traremos tcé@pitulos: no primeiro,

explicitaremos a metodologia utilizada; no seguredmo terceiro capitulos, traremos a
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macro e microandlise, respectivamente, de duascfeke de livros didaticos de Lingua
Portuguesa, de Ensino Fundamental, aprovados p&G6.M

Finalizaremos este trabalho apresentando as nassessderacdes sobre a analise.



PARTE | — TEORIA
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1. LETRAMENTO E ORALIDADE

Neste capitulo, traremos definicdes de “letramerdouz de alguns pesquisadores.
Apresentaremos a origem do termo “letramento”, badmo o seu processo histérico e
suas caracteristicas, além de expor alguns posaci@mtos a respeito de “letramento” e
“alfabetizac&do”, entre alguns tedricos, a sabergilklan (1995), Soares (2002), Tfouni
(2006) e Marcuschi (2001). Finalizaremos o capittdaendo consideracdes acerca de

oralidade e escrita.

1.1 Letramento e Alfabetizacéo

O que muito se discute na contemporaneidade éranatnto e suas correlagcbes com
a alfabetizacdo. Tendo-se em vista a complexidadsese tema, optamos por definir
letramento e levantar algumas reflexdes tedricaye de letramento e alfabetizacdo a
luz de importantes pesquisadores.

O termoletramentosurge na segunda metade dos anos 80, no Bragl faz parte
do discurso de muitos especialistas. Segundo Sog@@82), a palavrdetramentoé a
versao para o portugués do termo ingliésracy. A palavraliteracy vem do latimlittera
(letra), com o sufixo - cy, que denota qualidadendicao, estado, fato de ser. “Ou seja:
literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que dgranler e a escrever.
Implicita nesse conceito esta a idéia de que aitasdraz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, lilgficas quer para o grupo social em que
seja introduzida, quer para o individuo que apreadasa-la” (SOARES, 2002, p. 17).
Nesse sentido, é possivel mencionar que aprender a a escrever sao praticas sociais
de letramento. De acordo com a mesma autorégtmamentoé o resultado da acao de
ensinar ou de aprender a ler e a escrever, ou segatado ou até mesmo a condi¢cdo que
um individuo ou grupo social adquire como conseqi@&me ter se apropriado da escrita,
conforme ja mencionamos h& pouco. (SOARES, 2002).

A literatura costuma apontar duas concepc¢des danetnto, concebidas por Street
(1984) e que, de certo modo, sédo retomadas e retdss no Brasil, dentro de nosso
contexto socio-historico. Sdo elas: o modelo autda® o modelo ideolégico. O modelo

autbnomo vé a escrita desvinculada de seu conteoproducdo, relacionando a
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aquisicdo da escrita ao desenvolvimento cogniti@utra caracteristica do modelo
autbnomo é a dicotomizacado entre oralidade e escaitribuindo uma valorizagcdo maior
aos povos letrados e, portanto, que desenvolverascata.

Segundo Kleiman (1995), esse modelo costuma atribdracasso da escolarizagéao
ao individuo. Essa transferéncia de fracasso aoviddo apagaria, em ultima instancia, o
contexto socio-histérico em que ocorreria essecdsso".

O modelo ideolégico, por outro lado, concebe o detento enquanto praticas
sociais discursivas, culturalmente determinadassaEsoncepc¢do elimina a dicotomia
letrado (superior)/ndo-letrado (inferior), trabatii@ com as interfaces entre a oralidade
e a escrita. Desnaturaliza alguns mitos associatos$etramento: o mito do letramento
enquanto capacitacdo psicognitiva do individuo; dtomda homogeneizacdo e
transparéncia da linguagem e o mito do letramemima principal fonte de socializacao
do falante.

Ha que se destacar que tanto Kleiman (1995) qu&wntares (2002) ao abordarem o
assuntoletramentolevantam a hipétese de que Mary Kato € que foiracprsora da
utilizacdo desse termo, em 1986, quando da pubdicage sua obra “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, meneiotio que a lingua falada é uma
consequéncia dtetramento A partir de entdo, os especialistas de diferedeas tém se
apropriado desse novo vocabulo, de acordo com dideke brasileira. Na década
seguinte a publicacdo de Kato (1986), Angela Klainfa995) publica “Os significados
do letramento uma nova perspectiva sobre a pratica social daita$ e destaca que se
tem utilizado o termo letramento em vez da termogod alfabetizacdo porque muitas
criancas, por exemplo, pertencentes a diferentassels sociais, sdo letradas, ou seja,
interagem com seus familiares e amigos, participdancontacdo de estorias, possuem
estratégias orais letradas, mas nao sabem ler eewsc (KLEIMAN, 1995). Isso
comprova que ter familiaridade com praticas dedetento nédo significa que uma crianca
tenha tido acesso a escrita e a leitura ou aindateéiha entrado na escola. Destaca-se
gue a escola ndo € a unica responsavel por levamdimiduo a escrita, até porque, em
algumas sociedades, a familia, a igreja e as codades sdo também responsaveis por

criar situacdes de letramento.
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A pesquisadora Tfouni (2006) procura opor-se a epgdes de letramento
atualmente utilizadas que ndo sdo nem processuaenehistéricas, ou seja, utilizacdes
de letramento como sinénimo de alfabetizacdo. Nacepcdo da autora, o letramento é
mais do que isso — “é um processo, cuja naturez@cé-histérica” (Ibidem, p.31).

Para minimizar mal-entendidos, Tfouni (2006) propdés posicdes a respeito do
termo literacy, focalizado na literatura de lingua inglesa. Onpgiro posicionamento
levantado pela autora € o que ela denomina de iddalista-restritiva, em qubteracy é
compreendida como aquisicdo de leitura/escrita.sdesaso, a aquisicdo da escrita é
vista como cédigo e, por extensdo, relacionada eritéescolarizacdo (ensino formal e
aprendizagem de habilidades especificas, como dperem alfabeto, correspondéncia
entre som e grafema e habilidades psicomotoras)seQundo posicionamento é o
chamado tecnoldgico, relacionantiteracy enquanto produto. A autora adota uma visao
positiva de leitura/escrita, em virtude de fazelagdes com o progresso da civilizacédo e
o desenvolvimento tecnolégico. E o terceiro posi@mento é o cognitivismo,
enfatizando o aprendizado como produto das ativkdathentais. Nessa perspectiva, o
individuo é visto como responsavel pelo processcagaisicdo da escrita, ignorando-se
as origens sociais e culturais do letramento.

O que pode ser observado nos trés posicionamentas céncepcado deiteracy
enquanto aquisicdo da leitura e da escrita. Indiselmente, nas perspectivas
apresentadas, Tfouni (2006, p.33) assevera queaatdes seriam aquelas pessoas que
sabem ler e escrever, ou seja, pessoas alfabetzadsscolarizadas (visto que na nossa
sociedade a alfabetizacédo € levada a efeito nal@scbo mesmo modo, iletrado poderia
ser usado como sinénimo de analfabeto.

E pertinente destacar que esses posicionamentosamaunm olhar tedrico acerca de
letramentg mas também suscetivel a criticas haja vista qeuwestdes relacionadas a
esse termo ainda ndo estejam totalmente fechadasteldricos, por exemplo, como
Emilia Ferreiro que recusam a utilizacdo do termmtrdmento, sustentando que “a sua
admissao deita por terra toda a luta pela ampliaid@deonceito de alfabetizacao levada a
cabo nos dltimos trinta anos”ajgpud BRITO, 2003, p 52). Conforme consideracdes

supracitadas, Tfouni (2006) também critica veemprgete essa substituicdo por
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acreditar que o empréstimo do territeracy poderia ser equivocado ao que se entende
por alfabetizacdono Brasil.

Emilia Ferreiro (2000) defende o pressuposto de ajwdfabetizacdo € um processo
relacionado ao desenvolvimento cognitivo do alun® @&propriacdo da base alfabética. A
pesquisadora afirma que ao tomar contato com demiss escrita, por meio de processos
mentais, reinventa esses sistemas realizando ubpaltta de compreensdo e de construcao
de suas regras de producao/decodificacéo.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo extrapola a dlécacdo e associa-se ao
principio de letramento, uma vez que ndo pode s¢gralida como a apreenséo da leitura
e da escrita seguindo aspectos mecanicos e funisiona

Por sua vez, Soares (2003) entende que, nas uUltiidaadas, as discussfes que tém
sido feitas no campo da educacado e da midia sofrelgmas de letramento da populacéo
brasileira pouco avancaram na analise das relagdeise essa probleméatica e a
escolarizacdo. Ha que se definir, portanto, os ternalfabetizacdo e letramento, tendo-
se em vista que esses conceitos sdo frequententemf@ndidos ou utilizados como se
significassem a mesma coisa.

A mesma autora propde que a inser¢cdo no mundo detasse da por meio da
aquisicdo de uma tecnologia — alfabetizacdo; dammaeforma que essa aquisicao se da
por meio do desenvolvimento de competéncia do wessd tecnologia em praticas sociais
envolvendo a lingua escrita — letramento. Obsemaentdo, que Soares (2003, p. 91)
entende por alfabetizacdo, tomando-se a palavraeansentido préprio, como

... 0 processo de aquisicdo da “tecnologia datacisto €, do conjunto de técnicas —
procedimentos e habilidades de codificacdo de fasemmn grafemas e de decodificagédo
de grafemas em fonemas, isto é, o dominio do sistkrescrita (alfabético, ortografico);
as habilidades motoras de manipulacdo de instruseat equipamentos para que
codificacdo e decodificacdo se realizem, isto agaisicdo de modos de escrever e de
modos de ler — aprendizagem de uma certa postyparabadequada para escrever ou ler,
habilidades de uso de instrumentos da escritaHaljilidades de escrever ou ler seguindo
a direcdo correta da escrita na pagina [...], ltilnies de organizacéo espacial do texto na

pagina, habilidades de manipulacéo correta e adeg@s suportes em que se escreve e

nos quais se I1é [...].
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Depreende-se disso, que a alfabetizacdo € o proges® qual se adquire o dominio
do conjunto de técnicas a fim de exercer a arteederita. Para isso, alguns fatores
devem ser levados em consideracdao como a capacidatiera para a producao escrita, a
correta utilizacdo de instrumentos para que se gadaca escrita, como computadores,
maquinas de escrever, canetas, entre outros, alénuma adequada manipulacdo de
materiais para se proceder a leitura, como revjstgnais, manuais, livros
paradidéaticos, bulas de remédios, receitas de athn,

Em contrapartida, Soares (2003, p. 92) define haato como “exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita”. Reitera aimpge € necessario desenvolver
habilidades como a capacidade de ler para obtemgdonformacdes, interacdo com o0s
outros para ampliacdo de conhecimentos, habilidatkesnterpretacdo e de producao de
textos utilizando-se de diferentes géneros textuais

Soares (2002, p. 39) menciona que alfabetizado uelagindividuo que sabe ler e
escrever, e, letrado, “aquele que vive em estadtettamento, e ndo sé aquele que sabe
ler e escrever, mas aquele que usa socialmenté&wdee a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sodéaleitura e de escrita”. Segundo
ela, as pessoas se alfabetizam, aprendem a ler escaever, mas podem nao ter
incorporado as praticas de leitura e de escritématio mais, nem todos conseguem se
envolver com as praticas sociais da escrita (esareartas, oficios, telegramas-mails
formularios, etc.). A partir de entdo comecou a drawa necessidade de nomear o
fenbmeno de quem n&o apenas sabe ler e escrevey,coltiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita. Por isso, a utilizald@oermoletramentopara a denominacéao
do referido fenébmeno. Segundo a autora, quandoes@mcia um significativo numero de
pessoas que ndo vivem em estado ou condicdo de padm ler e escrever, ou seja,
pessoas que ndo incorporaram oS usos da escrita,tde pouco se apropriaram das
praticas sociais de leitura e de escrita, ndo s& dazendo alusdo a indices de
alfabetizacdo, mas sim a niveis de letramento.

Embora o letramento seja ainda um assunto compéxkacipiente, Kleiman (1995,
p.15) afirma que os estudos sobre letramento caoméign-se, hoje, como “uma das
vertentes de pesquisa que melhor concretiza a udi@adnteresse tedrico, a busca de

descri¢cdes e explicacdes sobre um fendmeno, comevdasse social...”
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Enfatiza Soares (2002, p.37) que uma pessoa letrdaa pode ser considerada a
mesma de quando era analfabeta ou iletrada petodatestar em outra condi¢cao social e
cultural. Nao quer dizer que a pessoa mude de nduede classe social, mas sim seu
modo de viver em sociedade e sua nova relacdo camltara e com os outros. Além
disso, pontua a autora, € possivel que uma pessivadb passe a pensar diferente de
alguém analfabeto ou iletrado e até mesmo a fakrntdo diferente, evidenciando,
assim, que o convivio com a escrita pode trazer angds tanto no uso da lingua oral
guanto nas estruturas linguisticas.

Seguindo esse raciocinio, é possivel mencionaraprender a ler e a escrever pode
transformar as pessoas em diferentes aspectospneegampo social, cognitivo, cultural e
até mesmo linguistico.

Em oposicdo a muitos pesquisadores, Tfouni (200&4) pontua que seria
adequado consideraalfabetizacdoe letramento como processos interligados, porém,
separados enquanto abrangéncia e natureza. A maesmtoaa propde que o letramento
seja entendido como upgontinuum eliminando, dessa forma, as categorizad@éesado e
iletrado, bem comoalfabetizado e néo-alfabetizado A fim de exemplificar a sua
proposta, Tfouni (2006, pp. 25-26) apresenta-nassateracdes de uma de suas pesquisas
com adultos néao-alfabetizados, sobre o raciocinigido deles. Primeiramente,
contrariando o que alguns estudiosos pontuam sasrendo-alfabetizados n&o terem
condicbes de desenvolver raciocinio ldgico-dedutiviazer inferéncias ou tentar
solucionar problemas, ela assevera uma incoerémciautora observou em seus estudos
gque os ndao-alfabetizados “tém capacidade para désoe seu raciocinio e resolver
conflitos” (Ibidem) e que, nas sociedades indussrimodernas, ha, em nivel individual,
ou de pequenos grupos sociais, um desenvolvimentoespondente que independe da
alfabetizacdo e da escolarizagcdo, mas atenta padatalhe de que é possivel que o
referido desenvolvimento possa alienar as pesseased préprio desejo, individualidade,
cultura e historicidade.

Tfouni (2006, p. 9), em sua obra “Letramento e lbéazacdo”, menciona que desde
1982 procede a pesquisas envolvendo pessoas alfabdas e né&o-alfabetizadas. Em
virtude disso, achou adequado utilizar uma palanad.ingua Portuguesa que pudesse ser

usada para designar o processo de estar expostasamsssociais da escrita, mesmo sem
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saber ler e escrever. Comegou a usar, entdo, ootdetrtamento Para a autora, a
alfabetizacdo esta ligada a aquisicdo da escritp@nto aprendizagem de habilidades de
leitura, escrita e praticas de linguagem, pertedogenentdo ao ambito individual e o
letramento, por sua vez, esta ligado aos aspedtoi®-<histéricos da aquisicdo da escrita.
“O letramento tem por objetivo investigar ndo soteeqguem é alfabetizado, mas também
guem ndo é alfabetizado, e, nesse sentido, deskgale verificar o individual e
centraliza-se no social” (TFOUNI, 1995, p.10).

Assevera, ainda, a autora que a alfabetizacdo pedevista como um processo de
aquisicdo individual de habilidades para o desewivoénto da leitura e da escrita ou
como um processo de representacdo dos objetosmAfiTfouni (1995) que o mal-
entendido est4 no fato de considerar a alfabetic@gdo um processo que tem fim e, em
virtude disso, pode ser descrita sob a forma detngs instrucionais. No entanto, o que
caracteriza a alfabetizacdo € a sua incompletuneyietude disso, sob um ponto de vista
interacionista, a alfabetizacdo enquanto processlvidual ndo se completa nunca, uma
vez que a sociedade esta em continuo processo deéamga e o individuo para
acompanhar o referido processo tem de ter uma igugdo individual constante.

Ja, para Marcuschi (2007), a alfabetizacdo podesdah margem da instituicdo
escolar, alias, algo que aconteceu historicamehtegavelmente é um aprendizado por
meio do ensino e compreende as habilidades do léo escrever. Exemplifica o autor
que a Suécia chegou a alfabetizar 100% de sua pgfalao final do século XVIIl e em
ambiente familiar, entretanto, com objetivos voltada praticas religiosas e atitudes de
cidadania e ndo mais relacionados com o desenvelni;y como seria o esperado. E o
letramento, para o autor, é:

um processo de aprendizagem social e histoériceeitizrd e da escrita em contextos
informais e para usos utilitarios, por isso € umjeato de praticas, ou seja, letramentos,
como bem disse Street (1995). Distribui-se em gdeudominios que vao de um patamar
minimo a um méaximo (MARCUSCHI, 2007, p.21)

Como ja mencionado anteriormente, uma pessoa p@adesaber ler e escrever —
analfabeta, entdo, — mas ser de certa forma lefradaseja, estar inserida em um meio
em que ha a presenca da leitura e da escrita. S ®@gBoares (2002), quando uma pessoa

se interessa em ouvir leituras feitas por quemfabaltizado, recebe cartas de outrem e
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solicita que alguém as leia, pode ser consideradieada, pois faz, de uma certa forma,
uso da escrita. O mesmo processo se da com criapugafinda nao foram alfabetizadas,
mas ja ouvem historias contadas por familiares ou professores, manuseiam livros e
revistas, como se estivessem lendo, brincam deegscre de ler. Essas crian¢as, embora
ainda nao saibam ler e escrever, ja podem ser densilas letradas, pois estdo inseridas
no mundo do letramento.

O que podemos depreender dessas discussdes é gum @wonhecimento da escrita
alfabética ndo é suficiente para dizermos se unividdo é letrado ou n&do. A definicdo
desse termo extrapola a simples alfabetizacdo, ®a, ssocial e culturalmente, um
individuo letrado pode mudar seu lugar social, seado de insercdo na cultura, sua
relacdo com os outros. Soares (2002) observa quepsepriar da escrita é muito
diferente de aprender a ler e a escrever, pois sgoifica adquirir uma tecnologia de
codificar/decodificar a lingua (ensino da leitursddta) e aquilo, apropriar-se da escrita,
€ assumir a lingua escrita como de sua propriedadeseja, interpretar contextos e fazer
consideracdes sobre eles, por exemplo.

Os pressupostos defendidos por Soares séo refoscaolee observar a definicdo de
alfabetizacao utilizada pelo INAfa pagina de abertura dite:

A definicdo de analfabetismo vem, ao longo dasnélsi décadas, sofrendo revisbes
significativas como reflexo das préprias mudangasass. Em 1958, a UNESCO definia
como alfabetizada uma pessoa capaz de ler e esamvenunciado simples, relacionado
a sua vida diaria. Vinte anos depois, a UNESCO rauge adocdo dos conceitos de
analfabetismo e alfabetismo funcional. Portantepisiderada alfabetizada funcional a
pessoa capaz de utilizar a leitura e escrita ditiatdes matematicas para fazer frente as
demandas de seu contexto social e utiliza-las pamatinuar aprendendo e se
desenvolvendo ao longo da vida.

Os autores do Relatério PISA (2006) coadunam cosegePpressupostos e pontuam

que, atualmente, a alfabetizacdo “nédo € tida comma wapacidade que sO se adquire na

1. O INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional revek niveis de alfabetismo funcional da populacadtadrasileira.
Informa sobre as “habilidades e praticas de leiesarita e matematica dos brasileiros entre ¥6an6s de idade, de modo

a fomentar o debate publico, estimular iniciatidassociedade civil, subsidiar a formulacao de ipaktpublicas nas areas
de educacgdo e cultura, além de colaborar para oitoreomento do desempenho das mesmas”. Disponivel em
<http://www.ipm.org.br/ipmb_pagina.php?mpg=4.0200000&ver=por> Acesso em: 26 out. 2008.
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infAncia, durante os primeiros anos de escolariga¢tbidem, p. 46). Nesse documento,
a alfabetizacdo € considerada como um “conjuntoamfpente de conhecimentos,
habilidades e estratégias que os individuos coestrao longo de toda a vida, em
diversas situacdes e por meio da interagcdo com pauss e com as comunidades mais
amplas” (Ibidem, p. 46).

Nesse contexto, pode-se afirmar que alfabetizacdteteamento sdo processos
indissociaveis e que devem ser observados e am@ssam um contexto histérico,
cultural e social.

A seguir, apresentaremos as inter-relacdes entoeaidade e a escrita de acordo
com os pesquisadores Marcuschi (2001), Kleiman $339Tfouni(2006).

1.2 Consideracdes sobre Oralidade e Escrita

Nos ultimos anos, muito se tem discutido e publcadrespeito das diferencas entre
a oralidade e a cultura escrita. A grande dificdledlaencontrada esta no fato de
percebermos a importancia de se estudar a oralidam@des ndo sabermos ao certo como
proceder para que esse estudo seja efetivo, umaquezestamos enraizados em uma
cultura escrita (vastas producdes literarias e)etc.

E inegavel que a sociedade humana se formou conuxdlia do discurso oral e
somente muitos anos mais tarde € que a sociedatleseu letrada (exclusividade, alias,
de pequenos grupos). Mas o mais importante a dast@&gue o Homo sapiengxiste ha
cerca de 30.000 - 50.000 anos” (ONG, 1998, p.1kpmente ha seis mil anos € que se
tem registro escrito. Entdo, existiram culturas lamas exclusivamente orais. Como
pontua Ong (1998, p.19), sdo sociedades de oradidadmaria as de uma “cultura
totalmente desprovida de qualquer conhecimentostaitaa ou da impressao”.

Ainda 0 mesmo autor aponta que o estudo da lingmatEm-se concentrado mais
nos textos escritos do que nos orais em virtuderelacdo do proprio estudo com a
escrita. Conta ele que até o pensamento nas csltorais primarias é, de certo modo,
analitico, pois divide seu material em varios comgmtes. Destaca, ainda, que 0 exame
abstratamente sequencial, classificatorio e expiWoados fendmenos nédo seria possivel

sem a escrita e a leitura. Exemplifica que, nasusak orais primarias, muitas pessoas
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que nao tiveram qualquer acesso a escrita tém ¢éedide aprender, pois sdo detentores
de muita sabedoria, entretanto ndo estudam, noidetiteral da palavra. Como é que
aprendem entdo? Certamente ha o aprendizado pedéicpr assimilam estruturas,
repetem o que ouvem, quando tém a possibilidadesti@ com pessoas mais experientes.

De maneira alguma esta em questdo ndo considermapartancia da escrita para a
humanidade. Muito pelo contrario, € indiscutivelpeoducéo literaria e historica dos
altimos séculos e a relevancia disso para a liteegtfilosofia e as ciéncias, de um modo
geral. O que deve ser levado em consideracdo éogueextos escritos devem estar, de
alguma forma, relacionados ao mundo sonoro, hakitadicional da linguagem, para
comunicar os seus significados.

Essa relacdo com o mundo sonoro nédo deixa de setoanada da cultura oral, como
aconteceu na Antiguidade — pratica da retorica RIGTOTELES, 1959) em que as
sociedades humanas eram orais (e isso aconteceumnt@éumilénios). Na verdade, quando
se |é um texto converte-se a leitura em som, quedepser feita em voz alta ou no
imaginario, lenta ou rapidamente. O que importaué Qao podemos nos esquecer de que
“a escrita nunca pode prescindir da oralidade” (QN@G98,16), uma vez que a oralidade
€ um sistema anterior ao da escrita.

Havelock (1995) faz uma importante colocacdo a eé&spde 0s mecanismos da
educacdo na modernidade enfatizarem, sobretudoapéde dominio da leitura e da
escrita como preponderantes para a formacado aca@adéeniambém preparacado para a vida
adulta. De fato, os educadores ndo tém realizadbiqgas que desenvolvam a oralidade
em sala de aula, muito embora essa temética sgjarsla pelos Parametros Curriculares
Nacionais, que permeiam o curriculo trabalhado @ssolas. Somos levados a acreditar
gue além de ndo estarem estabelecidas nem em mistelidaticos propostas que déem
subsidios ao professor, nem tampouco fundamentatgi@scas ou abordagens histéricas
gue defendam a necessidade de se trabalhar comlidade.

Pertinente consideracao sobre o ensino da culttahfaz Havelock:

Minha proposicdo é a de que o desenvolvimento @&ag deveria, de alguma forma,
reviver as condi¢cdes de nosso legado oral, ou seasino da cultura escrita deveria ser
desenvolvido com base na suposicdo de que sejadidecpor um curriculo que inclua

cancles, dancas e recitacao, além de vir acompaupiedal continua instrucéo nessas artes
orais. (HAVELOCK, 1995, p.28)
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Os tedricos Ong e Havelock sdao unanimes ao pontuaaemportancia da escrita
para as sociedades: “podemos usar a cultura espata reconstruir a consciéncia
humana primitiva” (ONG, 1998, p.26) e “sem a cu#tgscrita (...) ndo teriamos a ciéncia
(...), tampouco o automoével ou o avidao” (HAVELOCK995), mas reconhecem a nossa
heranca de cultura oral e acreditam que a retonmdeksa heranca oralista possa ser
benéfica as sociedades orais.

Alguns pesquisadores que trabalham com a dicotoemfae a oralidade e escrita
propdem um “continuo, em vez de polos extremos derenciacdo entre as duas
modalidades. Nesse continuo, a oralidade partithddg mais tracos com a escrita quando
o foco estd no conteldo [...] e a escrita, por eea, teria mais tracos em comum com a
fala quando o foco muda [...] para a funcéo intsgoal (KLEIMAN, 1995, p.29).

A oralidade e a escrita podem ser investigadas,uis€lp o0 pressuposto do
dialogismo da linguagem e da polifonia do textop reéomente por uma perspectiva da
diferenca, mas pela perspectiva da semelhanca.

Ainda segundo a mesma autora, as praticas letradasstituicbes como a familia
(praticas coletivas, entdo) introduzem a criancammdo da escrita com muito sucesso.
Essa relacdo pode se dar pela colaboracdo ou décipacdo em pequenos grupos,
discutindo as formas adequadas de producdo. O pdpeldulto nesse processo —

7

letramento — € relevante tanto na aquisicdo daidamdke quanto na escrita. Por esse
motivo, Kleiman (1995) acredita que compete a escmlensino da escrita, em que se
prioriza o que had de comum na interface oralidadeserita, deixando para um segundo
plano a diferenca.

Tfouni (2006) enfatiza que € possivel haver candstias orais no discurso escrito,
assim como tracos da escrita no discurso oral. BEbude disso, € pertinente incluir entre
os letrados os néao-alfabetizados e aquelas pessldalsetizadas, mas que possuem um
baixo grau de escolaridade. A autora defende aaidéi que o discurso oral do analfabeto
pode estar perpassado por caracteristicas do disaescrito e vice-versa e a “funcédo do
autor ndo é prerrogativa possivel apenas para aquglie aprendem a ler e a escrever,
mas, antes, € uma funcao ligada a um tipo de dsscuristo €, o discurso letrado — que,
por ser social e historicamente constituido [.pdde estar também acessivel aqueles que

ndo dominam o cédigo escrito” (lbidem, p. 45). Cont a autora que 0 conceito
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histérico de letramento centraliza esse processoddpla méo, que nao apresenta
necessariamente uma relagdo com escolarizacao farmbdabetizacao.

E certo que Marcuschi defende a idéia de se trabvathletramento e oralidade no
contexto das préaticas comunicativas, adotando agcgosde o letramento ser visto como
pratica social situadaFrisa que ndo é mais possivel investigar questékesxionadas ao
letramento, ou seja, as praticas da leitura e deriteas na sociedade, “permanecendo
apenas no aspecto linguistico sem wuma perspectivilicae, uma abordagem
etnograficamente situada e uma insercdo culturalgleestées nos dominios discursivos”
(MARCUSCHI, 2001, p.25). Acredita o autor que triter com o letramento € observar
praticas linguisticas em situacdes em que a eseritafala sdo pontos centrais para as
atividades comunicativas.

Inegavelmente, nas décadas de 50 a 80, houve aemagia da escrita e sua
condicdo de tecnologia autbnoma, observada comaeliferente da oralidade sob o
ponto de vista do sistema, da cognicdo e dos u$bs.acordo com Street (apud
MARCUSCHI, 2001, p. 26), os autores do modelo aotén “conceituavam o letramento
em termos técnicos, tratando-o como independentecalmexto social, uma variavel
autbnoma cujas consequéncias para a sociedadeogracéo podem ser derivadas de seu
carater intrinseco”. Considerava-se a relacdo daealé e escrita como dicotébmica e se
atribuia a escrita valores cognitivos intrinsecas uso da lingua, ndo se levando em
consideracdo as suas praticas sociais.

Essa visdo de supremacia da escrita comeca a sestiqnada nos anos 80,
principalmente nos EUA e na Inglaterra, em virtuteese sugerir, a partir de entdo, uma
relacdo continua entre letramento e oralidade. ®#assficar em evidéncia, entdo, o
modelo ideoldgico (MARCUSCHI, 2001). Na concepcaesie autor, o adequado com
relacdo aos problemas de letramento seria a obgs@&ovdas relagdes entre oralidade e
letramento, na perspectiva @ontinuumdas praticas sociais e atividades comunicativas,
envolvendo, de uma certa forma, o modelo ideolégigmrincipalmente a insercao da fala

e da escrita no contexto da cultura e da vida docia

2. Prética social situada é adotada por Barton e Ham{2000, pp. 7-8) — letramento como pratica $o&atudar o
letramento é estudar os usos de textos escritosomtextos sociais. (MARCUSCHI, 2001, p.24) 3[4] isivel em:

<http://mec.gov.br.> Acesso em: 22 out. 2008.
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Na opinido de Marcuschi (2007, p.16), a escrita,snaiedade atual, € mais do que
uma tecnologia, ou seja, tornou-se um bem sociaintg@ortancia inquestionavel para a
sobrevivéncia do mundo contemporaneo, podendo aiébdizar educacao,
desenvolvimento e poder. O mesmo autor asseveraasrrita nao pode ser vista como
uma representacao da fala, até mesmo porque at@$&o reproduz alguns fenémenos da
oralidade, como a prosddia, os gestos, os movingewtm corpo, faciais, entre outros.
Oralidade e escrita permitem que textos sejam cafdds com coesdo e coeréncia, além
da elaboracdo de raciocinios abstratos, exposi¢cd@snais/informais, variacdes
estilisticas, sociais e dialetais. Assim sendo,fiaéeia da comunicagdo e o potencial
cognitivo ndo sao relevantes para a distincdo @éidade e escrita.

Ong (1998, p. 97), em contrapartida, postula queserita € inteiramente artificial,
pois ndo ha como escrever “naturalmente”. J4 auaggem oral é natural, porque, na
opinido do autor, os seres humanos aprendem a,fatdependentemente da cultura.
Além disso, o0 autor apresenta uma interessante@elantre a fala e a escrita, a saber:

A fala completa a vida consciente, porém cheganaaiéncia emanando das profundezas
inconscientes, embora, é claro, com a cooperacatw tdo consciente quanto do
inconsciente da sociedade. As regras gramaticaésnv/no inconsciente no sentido de que
podemos saber como uséa-las e até mesmo com corstitEis novas sem ser capazes de
definir o que elas s&do. A escrita (...) difere ddafpelo fato de que nado brota
inevitavelmente do inconsciente. O processo destragia linguagem falada é governado
por regras conscientemente planejadas e interioakas.

Para Ong (1998), definir a escrita sem investigeofyggndamente a oralidade é ter
uma compreensado deveras limitada, haja vista geecaita emergiu da oralidade e nela
esta enraizada. A palavra falada para o autor épsemm acontecimento, como se fosse
um movimento no tempo; ao contrario da escrita, gaeece estar em repouso constante.
Mas chegarmos a uma diferenciacdo correta entrecata e a palavra falada ndo é uma
tarefa nem um pouco facil. Talvez seja por isso gqadedricos divirjam tanto a respeito
dessa dicotomia.

Segundo Tfouni (2006, p.14), € inquestionavel a om@ncia da escrita para o
surgimento de civilizacdes modernas e do desenuwdwito — seja cientifico, psicossocial

e tecnoldgico — de sociedades em que a escritadotada. Segundo a autora, a escrita:
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esta associada, desde as suas origens (...) ao feo dominacdo/poder,
participacdo/exclusdo que caracteriza ideologicéenes relacdes sociais, ela também
pode ser associada ao desenvolvimento social, toageicultural dos povos, assim como
a mudancas profundas nos seus habitos comunicativos

Um fator que nédo pode ser desconsiderado é queglgomas civilizacfes, a escrita
esteve relacionada a questdes de poder e de do&unassem deixar de mencionar,
também, a ndo neutralidade observada em algumaryides, seja por motivos
relacionados ao poder ou dominio de informacdesanainte secretas, como 0s
sacerdotes, por exemplo.

Na atualidade, ndo se discute mais a dicotomiaeeatoralidade e a escrita, mas sim
as suas inter-relacdes. Um exemplo de comunicagdo apresenta tanto caracteristicas
da oralidade quanto da escrita sdo os bate-paplsIpternet Algo que até ha pouco
tempo era atribuido exclusivamente a fala como rau#ianeidade temporal hoje ja é
possivel gracas aos avancos tecnologicos. E imptatdembrar, sobretudo, que essa
comunicacado a distancia, viaternet € uma nova maneira que as pessoas encontraram
de se comunicar, entretanto, ndo deve ser congldeuvana nova forma de escrita. Ja a
fala é adquirida nas relacdes sociais e dialogeaté mesmo em contextos naturais do
dia a dia. (MARCUSCHI, 2007)

O que podemos depreender de tudo o que foi abordaelste capitulo é a
necessidade efetiva de uso de um termo que possignr da alfabetizacdo, ou seja, algo
gue seja mais abrangente mesmo. Em virtude dispoeévarios posicionamentos tedricos
foram adotados acerca de letramento, tendo em @stamplexidade dessa terminologia
e até mesmo a incipiéncia de seu uso por tedricasikeiros. De qualquer forma, pode-se
dizer quealfabetizacdoe letramento sdo processos altamente diferentes, embora, em
nossa comunidade educacional, muitos os utilizemnadermos similares, conforme ja
mencionamos. Podemos considerar que sdo termosssiocidveis, embora um nao
dependa do outro, ou seja, poderemos encontrafaretbs sem o dominio da tecnologia
da escrita, mas com um certo nivel de letramento.

Mas o que é mais importante para a nossa pesquisagéanto o letramento nos
interessa a medida em que essa nocdo desconstmiooda oposicdo entre oralidade e

escrita, conforme trabalhado em sala de aula esamtado nos materiais didaticos. Os
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limites entre ambos séo ténues, visto que podemosrmn analfabeto letrado e vice-versa.
Por exemplo, no que se refere ao ensino, embormateriais didaticos ndo trabalhem
diretamente com a oralidade e o professor ndo e®asso na sala de aula, conforme
postulado em nossa hipotese e que serd verificadanélise no que tange ao material
didatico, consideramos que implicitamente h4 unbatho com a oralidade: a exposicao
oral dos conteudos pelo professor que é incorporeai@mo modelo pelos alunos e a

correcdo oral dos exercicios.
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2. GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo, exporemos as definicbes de génartearia bakhtiniana, bem como
posicionamentos de Schneuwly e Dolz (2004) aceroantesmo tema. Em seguida,
apresentaremos 0S géneros orais como objetos delesO encerramento do capitulo

dar-se-4 com a relacédo entre o oral e o escritasdarmas de comunicacéo.

2.1 Conceituando os Géneros

Nao é uma tarefa facil descrever os géneros emudé&tde serem inameras as
possibilidades de uso. Além disso, Bakhtin (200®ntma que a heterogeneidade dos
géneros do discurso (dialogos do dia a dia, a ¢catt@umentos oficiais, manifestacdes
publicisticas e géneros literarios) pode ser faente observada desde a Antiguidade
classica até os dias atuais. Muito embora, na Antigde classica, se estudassem o0s
géneros retoricos juridicos e politicos (KENNEDY99B), na atualidade, o que tém
merecido destaque sdo os géneros textuais.

De acordo com Todorov (1980, p. 46), os génerosdikrurso vém de outros
géneros. Um género novo € a transformacao de umheowarios géneros antigos, seja por
inversao, por deslocamento ou por combinagéo. Uxtotatual pode estar relacionado a
uma poesia ou a um romance do séc. XIX. Ndo podealsescartado o fato de que nédo ha
literatura sem géneros — € um sistema em contiraressformacao.

O autor atenta para o fato de que o discurso n&azde frases enunciadas e sim de
enunciados. A interpretacdo pode ser determinadtotpela frase que se enuncia como
também por sua enunciacdo. A enunciagcdo possui ocutdr (Quem enuncia), um
alocutario (a quem se dirige), um tempo e um lugar.

Os géneros, segundo Todorov (1980, p.48), podemdsscritos sob os pontos de
vista da observacdo empirica e o da andlise alastiastitucionalizou-se a recorréncia a
algumas propriedades discursivas, sendo os textdwviduais produzidos em relacédo a
norma constituida por essa codificacdo. Segundo ehe género, seja literario ou de
outro tipo, ndo passa de uma codificacdo de praades discursivas.

Por sua vez, Bakhtin (1953/1979) pontua que se émegps do discurso néo

existissem, se ndo fossem dominados por nés, sssam de ser criados pela primeira
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vez no processo da fala e se os enunciados tivessenser construidos por nés,
certamente a comunicacdo verbal seria impossivAl.escolha do género se faz em
funcdo da definicdo dos parametros da situacado guiam a acao. Ha, pois, aqui uma
relacdo entre o meio e o fim, que é a estrutura bdse da atividade mediada”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 27). Conclui-se, entdo, quanancdo de Schneuwly sobre o
fato de o género ser um instrumento enquadra-seéonneém na concepcao bakhtiniana.
Todorov (1980, p. 49) destaca que 0s géneros existemo instituicdo, que
funcionam para os leitores comlorizontes de expectative para 0s autores como
modelos de escrituraSeguem, dessa forma, as duas vertentes da eciatéistorica dos
géneros, especificadas, a seguir, pelo autor:
Por um lado, os autores escrevem em funcdo dogm&o quer dizer: de acordo com 0)
sistema genérico existente, aquilo que podem testean no texto e fora dele, ou, até
mesmo, de certa forma, entre os dois (...). Paodato, os leitores Iéem em funcéo do
sistema genérico que conhecem pela critica, petdeggelo sistema de difusdo do livro
ou simplesmente por ouvir dizer; no entanto, nedaessario que sejam conscientes desse
sistema. (TODOROV, 1980, p.49)
Se formos pensar na institucionalizacdo dos génettado dependera da sociedade
na qual estdo inseridos. Admitindo-se que o0os géngmvenham de atos de fala, a
sociedade é queodificarad os atos de acordo com a sua ideologia. Por isspossivel
destacar alguns géneros em diferentes épocas, casn@®popéias, as tragédias, as
comédias e 0os romances, por exemplo.
Mencionaremos, a seguir, a conceituacado de gérfeites por Bakhtin (2003):
O emprego da lingua efetua-se em forma de enunsig§dmis e escritos) concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse owelagqcampo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢cbes especiticas finalidades de cada referido
campo nao s6 por seu conteudo (tematico) e peldoedh linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gti@mia da lingua mas, acima de tudo,
por sua construgcdo composicional. Todos essesdl@aentos — o contelddo temético, o
estilo, a construcdo composicional — estdo indisgelmente ligados no texto do
enunciado e sdo igualmente determinados pela efSpieleide de um determinado campo
da comunicacado. (BAKHTIN, 2003, p. 262)
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O conceito de género pode ser visto, entdo, comonagem de um todo e a
linguagem poderé ser aprendida a partir da intevadé diferentes textos em diversos
momentos temporais em virtude dos usos multiplos fazemos da lingua.

Segundo Bakhtin (2003), os enunciados reitnem doggeneros discursivos em uso
na lingua, que sao distinguidos pelo autor em dwomjuntos, a saber, os géneros
discursivos primarios — determinados tipos de dijak orais (como de saldo, intimo, de
circulo familiar), cotidiano, sociopolitico, filo§i@o, etc. — e 0os géneros discursivos
secundarios (romances, dramas, pesquisas ciemdileaoda espécie, os grandes géneros
publicisticos, etc). Os géneros primarios corregfgn, entdo, a um espectro
diversificado da atividade linguistica humana réda@ada aos discursos da oralidade em
seus diversos niveis e 0s géneros secundariosequbora elaborados pela comunicacéo
cultural mais complexa, correspondem a uma intexféas géneros primarios.

O que Bakhtin (2003) assevera € que cada enuncéadefinido, por assim dizer,
pela alternancia dos falantes. O falante, ao teamim seu enunciado, passa a palavra ao
outro a fim de ouvir a compreensédo e a réplica, pogsui uma certa conclusibilidade de
expor a posicdo do falante que suscita respostzonko que se o falante tivesse dito tudo
aquilo que queria dizer num dado momento e em agiiel especificas.

Em contrapartida, nos géneros secundarios do déscurespecificamente nos
retéricos, Bakhtin (2003) pontua que é o falantemupropde questdes no ambito do
enunciado, responde a elas, faz objecdes, alénefigérlas. Contudo, “todos os outros
géneros secundarios (artisticos e cientificos) sdem de diferentes formas de
introducdo, na construcdo do enunciado, dos géndeosliscurso primarios e relacdes
entre eles” (Ibidem, p. 276).

Pontua, ainda, Bakhtin (2003), que néo se tratada diferenca funcional, pois os
géneros de discurso secundarios surgem “nas coedig¢g® um convivio cultural mais
complexo e relativamente muito desenvolvido e orgado (predominantemente o
escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico,cét (Ibidem, p. 263), mas sim que essa
diferenca é grande e essencial, fazendo-se nedesdéscobrir e definir a natureza do
enunciado haja vista a importancia dessa naturega ps campos da linguistica e da

filologia.
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Complementando a sugestdo de Bakhtin sobre os gén&chneuwly (2004) define
para 0s géneros primarios a troca, a interagcdo,oontrole muatuo pela situacao; o
funcionamento imediato do género como entidade glladontrolando todo o processo,
como uma unidade; nenhum ou pouco controle metalistgco da acado linguistica em
curso. Em contrapartida, Schneuwly (2004) menciqna os géneros secundarios ndo sao
controlados diretamente pela situacdo, o0 que naagnica que sejam
descontextualizados. Conclui o autor que os géneexzundarios ndo sdo espontaneos.
“Seu desenvolvimento e sua apropriacdo implicam auro tipo de intervencdo nos
processos de desenvolvimento, diferente do necesgdara o desenvolvimento dos
géneros primarios” (SCHNEUWLY, 2004, p. 32).

Bakhtin (2003) pontua que o trabalho de investiga¢@& um material linguistico
concreto opera com enunciados concretos, sejam edestos ou orais, relacionados a
diversos campos da atividade humana e da comunicag&aber, “anais, tratados, textos
de leis, documentos de escritorio e outros, diverg@neros literarios, cientificos,
publicisticos, cartas oficiais e comuns, réplicas dlalogo cotidiano (em todas as suas
diversas modalidades), etc. de onde os pesquisadmerem os fatos linguisticos de que
necessitam” (BAKHTIN, 2003, p. 264).

Assevera Bakhtin (2003) que é de suprema imporenmiecisar a natureza do
enunciado e a diversidade dos géneros do discupseds o desconhecimento dessa
natureza, bem como dos géneros do discurso podew@ap a um formalismo, a uma certa
abstracdo, deformando a historicidade da invesfiga@lém de debilitar as relacfes da
lingua com a vida.

O mesmo autor procura exemplificar os instrumerdogque faz men¢des como 0s
debates, os seminarios, as entrevistas radioféniaasconversas familiares, o discurso
amoroso, entre outros. Retomaremos esses exempldsente, para exemplificarmos

melhor as propostas de uso.

2.2 Géneros Textuais e Capacidades de Linguagem

Géneros textuais, segundo Schneuwly (2004), costunser entendidos como

“complexos e heterogéneos (...), produtos socidaéhisos, definiveis empiricamente,
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além de serem instrumentos semiodticos para a agdindguagem” (SCHNEUWLY, 2004,
p. 136), além disso, assevera o0 autor que os imstnios, por um lado, sao artefatos
materiais ou simbdlicos que materializam a finatidaa que servem e, por outro,
constituem um esquema de uso de como agir numarrdetada situacdo. Apropriar-se
desses instrumentos significa desenvolver um praxegie propiciara a criacdo de novos
saberes, os quais tornam possiveis novas a¢cdan,ddéorienti-las.

Segundo Dolz e Schneuwly (1996), quando estamososxg a situacdes
comunicacionais, mobilizamos o desenvolvimento dapacidades de linguagem.
Afirmam os autores que “o desenvolvimento das cajedes de linguagem constitui-se,
sempre, parcialmente, num mecanismo de reprodugaosentido de que modelos de
praticas de linguagem estdo disponiveis no ambiesdeial e de que membros da
sociedade que os dominam tém a possibilidade ddaadsstratégias (...) para que o0s
aprendizes possam se apropriar deles”( Dolz e Solhg 1996, p. 52).

Consideramos entdo que, durante a producdo ourdeitle textos, mobilizamos
diferentes capacidades de linguagem, explicitadasaiir:

As capacidades de acao(situacdo de producdo) sdo as que mobilizamos para
termos ciéncia de qual género textual esta em guedExemplificando, um texto s6 pode
ser identificado como sendo uma carta de leitor,terto de opinidao, um editorial, uma
resenha critica, um romance, um relatorio cientific se quisermos mencionar géneros
escritos — ou um seminario, uma conversa entre lfameis, um jornal televisivo, uma
entrevista de especialista, uma exposicdo oral gueermos levantar alguns exemplos
de géneros orais — porque em determinadas situagédsateracdo estamos mobilizando
as capacidades de acdo de linguagem. Além dissohbdm mobilizamos as capacidades
de acdo quando conseguimos identificar em que g@#oade comunicacdo o texto foi
produzido, como quem o produziu, a quem, com qujetolm, onde, em que momento e a
gue se refere. (TARDELLI, 2003)

As capacidades discursivas(estrutura textual) dizem respeito ao modo como o
texto foi organizado, mais especificamente a orgagéo e a elaboracdo do conteudo.

As capacidades linguistico-discursivas (linguagem) referem-se aos recursos
linguisticos utilizados adequadamente no contexto ptoducdo de um determinado

género.
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O que deve ser levado em consideracdo, sobretudandp nos referimos as
capacidades de linguagem, é a conscientizacdo a@e oguaprendizes, a partir dessas
capacidades, teriam condicdes de produzir diferentpos de textos em situacOes de
interacdao, cumprindo, sobretudo, a sua funcédo $o@eades globalizadas por meio da
linguagem), até mesmo porque ensinar géneros pogmstender a situacdes
comunicacionais em sala de aula, ou seja, o aprepdide ser levado a se tornar um
agente transformador da sociedade em que vive,adgse saiba utilizar adequadamente
os instrumentos para a realizacdo de acdes no muddpe queremos mencionar é que o
aprendiz pode realizar acdes fora do espaco esca@amo escrever uma carta de
reclamacdo a uma autoridade governamental, por pkene por meio dela conseguir
mudar alguma acdo do governo em prol de uma detexdd comunidade. Pode parecer,
inicialmente, que estamos sugerindo algo utépicas me a carta produzida pelo aprendiz
contiver argumentacbes muito bem colocadas e oetiMos estiverem claros, é bem
possivel que acdes positivas possam ser conquistadguele momento. Em virtude
disso, entendemos que é possivel ensinar os génendsiais em sala a partir da
construcdo, com os alunos em diferentes graus del&sdade, de instrumentos que
visem ao desenvolvimento das capacidades necesspaira o dominio dos géneros (Dolz
e Schneuwly, 1996).

Entendemos que o ensino de géneros textuais ao®®Ilé uma maneira de |lhes dar
instrumentos necessarios a fim de que possam digiertemente em uma dada situacao
na sociedade em que vivem e até procederem a madamg sistema, conforme acima
exemplificado. E € inegavel a importancia da esauodase processo de aprendizagem dos
géneros textuais, pois nela encontramos um propiegar de comunicacdo, em que
ocorrem diversas situacfes de producdo e recep@iotedtos. Inumeras situacoes
comunicacionais podem ser criadas em sala de awdé enesmo fora dela, como, por
exemplo, produgdes entre alunos da mesma sala,egsofes e alunos, alunos
pertencentes a mesma escola, mas de turmas diése@unos e membros de uma
comunidade da mesma cidade (por meio de jornaislases ou de bairro, por exemplo),
enfim, efetivas interagcbes com o0s outros. O quenportante nesses casos Sd0 0S hovos
géneros criados a partir das diferentes situac@@sunicacionais aprendidos pela pratica
da linguagem.
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A seguir, discutiremos de que forma o0 ensino de egé® textuais pode ser
viabilizado, além da apresentacdo das questdeciogladas aos modelos e sequéncias
didaticas a luz de Schnuwly e Dolz (2004).

2.3 Géneros Orais como Objetos de Ensino

No sistema educacional brasileiro, observa-se, aihdje, que o texto (material
concreto ou objeto de ensino) é tido como base dsin@-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Segundo Rojo e Cordeiro (2004), inumepaopostas curriculares e
programas nacionais, desde a década de 80, poatularimportancia de se trabalhar o
texto em sala de aula como objeto de ensino, desaleriais que priorizavam o0 ensino
normativo — analise da lingua e a gramatica — a$é que enfatizavam o ensino
procedimental — usos da lingua escrita, leituraedagdo. Passadas algumas décadas €
gue o texto passou a ser usado como suporte pa@senvolvimento de habilidades de
leitura e de escrita. Comecam a ser ensinadaspeatiestruturas dos géneros escolares:
narracdo, descricdo e dissertagcdo; coesdo e caarénc

De acordo com as autoras, o ensino das propriedattestexto originou a
gramaticalizacdo dos eixos de uso, e 0 texto passar visto como pretexto tanto para o
ensino da gramatica normativa como o da gramaecautl, pois se pressupunha que, em
sabendo as normas/regras, a producdo de textos satural. Essa concep¢do gerou
Unica e exclusivamente “uma leitura de extracdoirdermacdes (...) mais do que uma
leitura interpretativa, reflexiva e critica, e unm@moducdo guiada pelas formas e
conteddos mais que pelo contexto e pelas finalidades textos” (lbidem, p. 10).
Entretanto, no final da década de noventa, os Pand@s Curriculares Nacionais (PCNs)
de Lingua Portuguesa comecam a tratar a nocdo dergé textuais como um
instrumento imprescindivel para o ensino de leitenaroducdo de textos orais e escritos.

Todo texto se organiza dentro de um determinadergéi©s varios géneros existentes,
por sua vez, constituem formas relativamente eistade enunciados, disponiveis na
cultura, caracterizados por trés elementos: cobotet@iatico, estilo e construgéo
composicional. Pode-se ainda afirmar que a nocagéderos refere-se a “familias” de

textos que compartilham algumas caracteristicasunemembora heterogéneos, como
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visdo geral da acao a qual o texto se articula,d@suporte comunicativo, extensao, grau
de literalidade, por exemplo, existindo em nimerasg ilimitado. (PCNs, 1997, p.26)

Para Schneuwly e Dolz (2004, p. 49), investir na Bormacdo comunicativa dos
alunos é, antes de mais nada, por meio de instrtoseeficazes, prepara-los para
dominar a lingua em diferentes situacfes; desermrofos discentes uma relacdo com o
comportamento do discurso de forma consciente eomémea, permitindo o
desenvolvimento de estratégias de autoregulacabnalmente, propiciar aos alunos a
construcdo de representacdo de atividades de aserile fala em situacbes adversas.
Essas observacdes feitas pelos dois autores fazate pambém dos encaminhamentos
sugeridos pelos PCNs de Ensino Fundamental no quefere a como proceder em sala
de aula no ensino da lingua. “E condi¢cdo fundamleptaa que o trabalho possa ser
realizado a constituicdo de umorpus de textos orais correspondentes aos géneros
previstos, a partir dos quais as atividades de t@s¢e também de producdo de textos
orais) sejam organizadas de modo a possibilitar @lasos a construcdo de referéncias
modelizadoras” (PCNs, 1997, p. 69).

Deve-se assegurar ao aluno que ele desenvolva as lsabilidades comunicativas,
tanto na fala quanto na escrita, de modo a garaef@etivamente a aprendizagem da
expressdo. E pertinente destacar que os profess@r&nsino Fundamental possuem uma
descricdo exata dos contetddos a serem trabalhadssanlas de gramatica, entretanto
para atividades em que a oralidade tenha de seatigafla, o professor conta com
indicacdes muito sumarias. E como se a escola devescorajar os alunos a produzirem
textos ou a desenvolverem atividades que visassdalaa objetivando a aprendizagem,
mas de maneira espontanea, como que se 0 ensinputisse ser sistematizado.

Segundo Schneuwly (2004, p. 24), o género é unrumsénto e, como tal, ndo sé6
media uma atividade como também representa essadatie, materializando-a. Dessa
forma, o instrumento torna-se o lugar ideal da $fanmacdo dos comportamentos.
Explorar e enriquecer suas multiplas possibilidadéstambém uma maneira de
transformar a atividade que esta ligada a suazagido.

Mas o grande questionamento acerca de géneros diext# como proceder para
ensinar os géneros aos alunos, tanto em situacdlelscps escolares quanto em situacdes

extraclasse.
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O que deve ser levado em consideracdo a respeitendono de géneros, mais
precisamente os orais, ponto central desta pesgaisanecessidade de construgdo de um
modelo didatico do género que se intencione tradakkom os aprendizes a fim de se
criarem atividades que constituam as sequénciaétitids. Segundo Schneuwly e Dolz
(1997, p.81), “num modelo didatico, trata-se de lecifar 0 conhecimento implicito do
género, referindo-se aos saberes formulados, tawmtadominio da pesquisa cientifica
guanto pelos profissionais especialistas”. Paraa@estruir um modelo didatico, algumas
gquestdes devem ser contempladas, como o levant@rmtcaracteristicas dos géneros
(situacdo de producdo, organizacdo textual e aspetinguistico-discursivos e nao
linguisticos), além da selecdo dos objetivos a memdcancados com o ensino dos
géneros, conteudos e praticas de linguagem a sensimados.

Definido o modelo didatico, para dar continuidade taabalho com os géneros em
sala, faz-se necesséario organizar as intervenceEnl@&es a partir de sequéncias
didaticas que Schneuwly e Dolz (2004, p.97) defineem um “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemética,oegno tde um género textual oral ou
escrito”. Ainda segundo esses autores (2004), lpured géneros mais voltados aos
interesses das escolas, como, por exemplo, senois\adiebates regrados, comunicacdes
orais, resenhas, mesas-redondas, entre outrostanto, o ideal € também trabalhar com
géneros que os alunos ainda ndo dominem ou detssrfaiso de maneira insuficiente. A
finalidade de uma sequéncia didatica € auxiliar lona no dominio de um género,
propiciando a ele uma escrita ou uma fala maisipente em uma determinada situacao
comunicacional.

Schneuwly e Dolz (2004, p.98) defendem que a seqiaédidatica pode apresentar a
seguinte organizacdo, a saber: apresentacdo dacéidy producdo inicial, modulos
intermediarios e producdo final. Seguem, entdo,uml@s especificacdes acerca dos
componentes da sequéncia didatica:

1. Apresentagdo da situagdo — momento em que os aluwlaboram uma
representacdo da situacdo de comunicacdo e escadhBnguagem adequada a
producdo em questdo. Algumas importantes indicagimgem ser levadas em
consideracdo, como o0 género a ser abordado, a eedirige a producdo, que

forma assumira a producdo (gravacédo, folheto, ¢agtecenacdo, etc.) e quem
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serdo os participantes da producdo. Além dissop dlgstante importante € a
preparacao dos conteudos dos textos a serem proalsLzi

2. Producao inicial — a partir de uma atividade prapoglaboracdao de um texto
oral ou escrito), os alunos demonstram as suasctapades e potencialidades.
Dessa forma, é possivel definir o que precisa sabalhado, objetivando o
desenvolvimento de capacidades de linguagem doshoalu Munidos de
instrumentos de linguagem proprios aos génerosalofos se sentirdo mais
motivados e seguros para a realizacdo da produgadb. f

3. Mdédulos — sdo apresentados instrumentos para arag@e de problemas que,
porventura, aparecam na producdo inicial. Além djssao apresentadas
situacdes de producao de textos (representacaoitdacdo de comunicacao,
elaboracdo dos conteudos, planejamento e realizalthiadexto), organizacéo
textual (atividades de observacdo e de anélise ebetos), utilizacdo de
linguagem e meios nédo linguisticos adequados aeméproposto.

4. Producdao final — € o momento em que o aluno tensci@ncia do que aprendeu
e do que lhe resta fazer. Nessa producédo, é lewdwoaliar as aprendizagens
efetuadas e planejar a continuidade do trabalhaepdo até retornar a pontos
ndo assimilados.

Ndo se pode desconsiderar que ha outras propostagsodstrucdo de uma
sequéncia didatica executadas por professores ea da aula, como, por
exemplo, realizar atividades com o objetivo de &year previamente o
conhecimento dos alunos, todavia sem a necessidldeexecucdo de uma
producdao inicial , conforme defendem Schneuwly dzD@004). Em se tratando
de géneros orais, € possivel iniciar o trabalhcagip de uma producéo inicial,
de modo que os alunos possam demonstrar as suasgiatidades e até mesmo
identificar as dificuldades a serem superadas coniinalidade do dominio

efetivo do género que esta sendo trabalhado (Bu2009).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004, p.51), astipad de linguagem séo
aquisicbes acumuladas pelos grupos sociais, nordecaa histéria, além de serem o

reflexo e o principal instrumento de interacdo sbcinuma visdo interacionista. Em
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decorréncia dessas media¢gdes comunicativas é cgeristalizam na forma de géneros”
(SCHNEUWLY e 36 DOLZ, p. 51), propiciando que agrsficacfes sociais sejam
reconstruidas progressivamente.

Inimeras discussdes sobre o ensino do oral emdsmbula, em lingua materna, tém
sido feitas. Historicamente, muito se produziu @&pmito da dicotomia entre oral e
escrita, a comecar pela apresentacdo de exercgistematicos e de correcdo — lingua
vista como norma e dependéncia do oral em relacdormma escrita.

No que tange ao trabalho com o género oral na dalaula, citamos a pesquisa
empreendida por Bueno (2009) que, ap6s entreviatar grupo de professores,
coordenadores, autores de livros didaticos e ed#toa respeito do trabalho com os
géneros orais na escola, chegou a significativasclusdes sobre o ensino de géneros
orais, que elencamos a seguir:

1. Dos 22 entrevistados, metade teve contato com aeitm de géneros textuais em
cursos e a outra metade, em leituras individuaias m pesquisadora observou
gue o conhecimento do grupo sobre géneros oraisa(wWas perguntas da
pesquisa) ndo estava bem organizado, pois “apomtarsomente uma
caracteristica — seja relacionada ao objetivo omadalidade (oral ou escrita)
empregada predominantemente —, como definidoralERO, 2009, p. 9)

2. Somente dois dos entrevistados, quando questionadespeito da efetivacdo do
trabalho com géneros orais na escola, respondeffanmagivamente. Os outros
entrevistados mencionaram que nao trabalham comerg&norais em sala,
embora os utilizem por meio de exposi¢cfes oraisseminarios, mas ndo com o
objetivo de té-los como objetos de ensino. Muitdsibaem o n&do ensino de
géneros orais por desconhecimento de como fazé-lo.

3. Quando questionados acerca de impedimentos queevesvam ao nédo trabalho
com o0s géneros orais, as consideracfes foram disers

a) escassez de informacBes tedricas ou metodolségembre o assunto
(géneros orais em sala de aula);

b) os professores ndo demonstram vontade de asswmrtriabalho com os
géneros orais;

c) inegavel supremacia da escrita sobre o oraluiua de nosso pais;
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d) a falta de politicas educacionais e até mesme dditoras para a
efetivacdo do ensino desses géneros;

e) muitos conteddos mais importantes a serem cutoprem sala;

f) a néo existéncia de um trabalho com géneroscuwwsos de graduacéao.

De acordo com a nossa pratica como educadora, @édv@dnos que alguns motivos
levavam ao ndo ensino de géneros orais em salailde eaomo a falta de interesse ou o
desconhecimento dos professores, bem como a powochugdo de atividades que versam
sobre esse tema em materiais didaticos, mas amalisa pesquisa de Bueno (2009),
atentamos ao fato de que outras razdes tém sidqmnssiveis pelo ndo trabalho com os
géneros orais na escola, como poucas informacOesespeito do tema, politicas
educacionais quase inexistentes para a efetivagaendino de géneros, pouco interesse
dos editores de materiais didaticos, ndo formacée drofessores, tanto nas escolas,
guanto nas Universidades.

Ha que se observar, também, que 0s géneros oraigém figurado em pesquisas,
publicacdes e até mesmo em materiais didaticosfocore mencionam Dolz e Schneuwly
(1998) e Marcuschi (2001). Embora os documentosiaiff apregoem a necessidade e a
importancia do trabalho com os géneros orais ena salaté mesmo alguns tedricos
pontuem a relevancia do desenvolvimento desses rgénassim como 0S géneros
escritos, observa-se que na pratica isso ndo teontacido. E isso foi facilmente
observado nos resultados da anéalise de Bueno (20@9)pouco mencionados.

Schneuwly (2004) destaca que ndo haral, masos oraisem diversas maneiras e
gue se relacionam com 0S escritos: ora se aproximarascrita e dela dependem, como €&
0 caso da exposicao oral, do teatro e da leitura,se distanciam, como nos debates e na
conversacao cotidiana. “Nao existe uma essénciecantto oral que permitiria fundar sua
didatica, mas praticas de linguagem muito diferadeis, que se dao, prioritariamente,
pelo uso da palavra (falada), mas, também, por ndai@scrita, e sdo essas praticas que
podem se tornar objetos de um trabalho escolarHSEUWLY, 2004, p.135).

Essas observacdes sao significativas e culminanmmmpartancia de se trabalhar na
escola com o0s géneros, conceitua-los, apontar a isysrtancia, descrever a sua

finalidade e, em seguida, apresentar propostas @a&u uso em sala.
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O que é contraditério é que, de uma certa formlnguagem oral esta presente na
sala de aula, seja nas leituras orais de textosgpresantacdo de trabalhos, seja na
correcao de exercicios, independentemente da &aeeacahhecimento em que essa
atividade é realizada, mas n&o se da atencdo auediecdesse processo. E indiscutivel
gue o ensino da oralidade em sala de aula € imprésel, mas varios fatores interferem
nesse processo, como meios didaticos insuficiertesobretudo, o pouco incentivo, por
parte dos responsaveis pela educacdo de nosso pdsmacdo dos professores, muito
embora os PCNS apregoem que “cabe a escola ensialmo a utilizar a linguagem oral
no planejamento e realizacdo de apresentacdes gashlirealizacdo de entrevistas,
debates, seminarios, apresentacdes teatrais, @C€Ns, 1997, p.25).

Do ponto de vista de Schneuwly e Dolz (2004, p.15®)dominio do oral se da
inicialmente a partir de interagdes em que as gaansdo envolvidas. Eles pontuam que,
excetuando casos bem especificos, as criancas @gmea ler e a escrever entrando para
a escola ja com um bom dominio do oral. Essa olssgte pode também ser vista em uma
citacdo de Saussure (1857-1913, p. 34)

Lingua e escrita sédo dois sistemas distintos desjca Unica razéo de ser do segundo é
representar o primeiro; o objeto linguistico ndodsine pela combinacdo da palavra
escrita e da palavra falada; esta Ultima, por,st@dstitui tal objeto. Mas a palavra escrita
se mistura tdo intimamente com a palavra faladaqudd é a imagem, que acaba por
usupar-lhe o papel principal(...). A lingua temjspama tradicdo oral independente da
escrita e bem diversamente fixa; todavia, o priestig forma escrita nos impede de vé-lo.

Acabamos por esquecer que aprendemos a falar aldeaprender a escrever, e
inverte-se a relagcdo natural.

Normalmente, as criangas praticam a oralidade, asaccompartilhando com seus
familiares situacdes do dia a dia, pedindo explées;sobre os mais variados assuntos e,
por vezes, acabam conseguindo demover seus paisoarhinados ja realizados, através
de boa argumentacdo. E, na escola, dialogam cons gawmes sobre jogos, filmes,
revistinhas. Por isso, nos primeiros anos do Enskundamental, “os professores
consolidam os seus usos informais (...) do oraistadalam novos usos relacionados a esse
lugar de comunicacao particular que é a sala da’a(@CHNEUWLY e DOLZ, 2004,

p.150) espaco privilegiado, alids, para esse apgréenento da expressao oral.
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Ja que mencionamos a importancia de transformamadidade como objeto de
ensino em sala de aula, achamos apropriado fazea eomparacdo entre o oral
espontaneo e a escrita oralizada. Schneuwly e 2004, p. 157) distinguem ambas,
mencionando que a escrita oralizada é identificadaproducfes orais restringidas por
uma origem escrita, ou ainda, € considerada umalzacdo de um texto escrito, ou
seja, uma palavra lida ou recitada por um leitar eral espontaneo geralmente pensado
como fala improvisada em situacdes de interlocug@municacional.

Nesses dois exemplos opostos de oralidade, “enaonte todos os géneros orais,
dos mais restritos e previsiveis, por sua origemries ou sua ritualizagdo social, aos
mais imprevisiveis, tanto do ponto de vista de ®sérutura como de seu conteudo”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.167). Entretanto, considmos pertinente diferencia-
los para posteriormente demonstrar que somenteldteaoralizada ndo é uma estratégia
do ensino da oralidade em sala de aula, alids, gotioeento utilizado por muitos
professores de Lingua Portuguesa e atividade ireagimente proposta nos materiais
didaticos de Ensino Fundamental.

Depreende-se do que foi abordado sobre a oralidadeo objeto de estudo, numa
perspectiva didatica, segundo Schneuwly e Dolz 30®@ue se faz necessario definir
claramente o oral que sera ensinado. Certamentartirpdessa condicdo é que sera
possivel promové-lo de objeto de aprendizagem date® de objeto de ensino aceito
pela escola, como o sao outros objetos de ensimeporados na tradicdo, como a

gramatica normativa, a interpretacdo de texto geadtura.

2.4 A Relacado entre o Oral e 0 Escrito: Duas Formade Comunicacao

Indiscutivelmente, o ensino do oral tem sido um dpsindes desafios para os
professores de Lingua Portuguesa de nosso paisviEnde dos cronogramas escolares e
da distribuicdo das aulas nas matrizes ndo se rtetnrdrado espaco para esse ensino em
sala de aula, uma vez que boa parte do tempo teio destinada para o ensino de
gramatica, leitura e producéo escrita.

O grande engano esta no fato de que a lingua asteih sido apresentada como
“um simples sistema substitutivo da lingua oralt(mal) ou a expressao escrita como

uma simples transposicdo da expressao oral” (SCHWEY e DOLZ, 2003, p.163).
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Como ja foi mencionado, a escrita estd longe de asdranscricao literal do oral, até
porque nao podemos desconsiderar as questdesopbatas a prosddia.

Uma analise pertinente sobre a escrita e o orait@& fpor Dolz e Schneuwly (2003,
p.166) ao mencionarem que ndo ha oral Unico quep®e a uma Unica escrita e citam os
e-mails na Internet como bons exemplos de formas consideradas halneratle orais e
vice-versa.

Para uma didatica em que se coloca a questdo dendek/imento da expressao
oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em lgerdrabalhar exclusivamente os
aspectos da superficie da fala, mas , antes, canltiversas praticas orais de linguagem
e as relagdes muito varidveis que estas mantém a@&oascrita. A constituicdo do oral
como objeto legitimo de ensino exige, portanto,eantie tudo, em esclarecimento das
praticas orais de linguagem que serdo exploradagstamla e uma caracterizagdo das
especificidades linguisticas e dos saberes préatiemdas implicados. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2003, p. 168)

A comunicacdo oral pode estar intimamente ligadabi@m as transformacdes do
organismo, quando o locutor se deixa levar, invbduramente, pela emoc&do, como
aceleracdo dos batimentos cardiacos, movimenta@&o ndisculos, voz estrangulada e
vermelhiddo no rosto. Além desses sinais que podamndo ser perceptiveis, o
organismo pode estar relacionado a outras posddules, a saber, a posicao do corpo,
variacdes respiratorias e atitudes corporais. (SEHWLY e DOLZ, 2004, p. 160).

Asseveram, ainda, os autores que a comunicacaq akémn de estar relacionada a
utilizacdo de meios linguisticos e prosodicos, coo® supracitados, ainda conta com
sinais de atitudes, como € o caso de mimicas facp@osturas, olhares, a gestualidade do
corpo ao longo da interagcdo comunicativa. “Essa woicacdo ndo verbal pode trair o
falante, quando este deixa escapar indices invéahimé de uma emocdo, seja ela
perceptivel ou né&o, linguistica e prosodicamentdlEQN, 1993, p. 121 apud
SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 160)

Podemos observar, entdo, que a comunicacdo oralseadesenvolve somente no
plano verbal e vocal, mas, sobretudo, no plano wHstPor isso, é preponderante ter
controle dos recursos extralinguisticos (posicas tflmcutores, gestos, postura, etc.) e

perceber o quao importante € ter nocdo dessesgesyrara o ensino do oral em sala de
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aula, pois numa comunicacdo oral eles poderdo seddmentais para corroborar a
intencdo dos locutores.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (MEC/9BB7), as situacdes de
comunicacao diferenciam-se conforme o grau de féidade que exigem. E isso é algo
gque depende do assunto tratado, da relacdo entrenteslocutores e da intencao
comunicativa. A capacidade de uso da lingua ora g8 criancas possuem ao ingressar
na escola foi adquirida no espaco privado: contextoomunicativos informais,
coloquiais, familiares.

Nessa perspectiva, reproduzimos as palavras detBakh

... a lingua materna — sua composi¢édo vocabulaa @strutura gramatical — nao chega ao
nosso conhecimento a partir de dicionarios e graagimas de enunciagfes concretas
gue nGs Mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzim@®manicagdo viva com as
pessoas que nos rodeiam(...). Aprender a falaifisgraprender a construir enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por orac@ésdas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas)” (BAKHTIN, 2003, p. 283)

Vale ressaltar que muitos consultores constituidoedo MEC enfatizam, na
elaboracdo dos padrdes curriculares da Lingua Bogsa, que “eleger a lingua oral
como contetdo escolar exige o planejamento da peflagdgica de forma a garantir, na
sala de aula, atividades sistematicas de fala,taseueflexdo sobre a lingua” (MEC/SEF,
1997, p.49). H& que se notar, entretanto, que exist hiato entre o que é sugerido pelos
programas nacionais e o que é levado a pratica ala de aula pelos professores.
Infelizmente, ndo sdo aproveitadas situacbes qudempam ser transformadas em
aprendizagens acerca dos usos e formas da lingak-omtividades comunicativas a
partir de producdes e interpretacdes de textodexéts sobre os recursos oferecidos
pela lingua no que concerne ao discurso oral e rolbgéo dos diferentes usos da fala.
(MEC/SEF,1997).

Inegavelmente, esse repensar com relacdo as psatpelagogicas e toda a
elaboracado tedrica que promoveu mudancas na forenaodnpreender a lingua oral e o
ensino dos géneros ainda ndo conseguem tornar amltros com géneros orais, ha
pratica, viaveis. Para que isso, de fato, acontesagéneros orais como objeto de ensino
precisam ser mais compreendidos, tanto na pratbcaocteoricamente, para que o0 ensino
seja de fato eficaz.
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Muito se tem discutido no Brasil a respeito da rest@ade de se ensinar em sala de
aula a linguagem oral e os géneros orais, todawwacassez de descricfes desses géneros
como também o numero restrito de publicacbes aei¢@pde propostas didaticas que
ensinam como fazé-los tem certamente contribuidia pkeixar o ensino de linguagem
oral em segundo plano. Concomitantemente a issecipa haver maior conscientizacao
por parte dos governantes de nosso pais, MinistérRecretaria de Educacéo, editoras,
elaboradores de documentos oficiais (PCN, PNLD, EMIL. entre outros) sobre inumeras
guestdes relacionadas as prioridades educaciosaigm concernentes a infraestrutura
das escolas, qualidade do material didatico, matgride apoio para a execucao de
atividades inovadoras, capacitacdo de professoteaté mesmo de investimentos para
gue profissionais de area possam se habilitar nmretheejam incentivados a pesquisa,
tornando-se , entdo, multiplicadores desse conhegimm S6 dessa forma, poderemos

almejar uma melhora no processo educacional dempass.



59

3. LD/PCN/PNLD

Nos ultimos dez anos, as redes de educacao publavada muito produziram no
que tange a reestruturacado de seus curriculos,dmano procederam a investimentos em
programas de formacdo de professores com o objetevonudar as préaticas tradicionais
de alfabetizacdo e de ensino da Lingua Portugu@séro fator que muito tem auxiliado
nesse repensar de questbes envolvidas no ensireowdigagem da lingua sdo as
producdes cientificas, que muito avancaram, aléndideussdes académicas em torno da
melhoria da qualidade de ensino no pais.

Neste capitulo, procederemos a uma apresentacduosdaria do livro didatico na
educacao brasileira, o processo de avaliacdo denmadtdidatico no Programa Nacional
de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD) e a importdacdos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa.

3. 1 Histoérico do Livro Didatico no Brasil

Toda a histéria do livro didatico no Brasil estdamonada a politicas publicas. Ha
gue se destacar, inclusive, que muitas mudancagmidas no pais ndo foram geradas por
profissionais ligados diretamente ao ensino, ma®s sesultado de decretos, leis e
medidas do governo. (Carmagnani,1999). Dessa formatas das mudancas objetivavam
0s interesses governamentais e ndo necessariarosridas escolas.

Destacaremos, a seguir, alguns aspectos histénetecionados ao livro didatico
gue consideramos pertinente, tendo como base aqagilo do MEC3[4].

a) Em 1929, h4 a criacdo do Instituto Nacional derd (INL) pelo Estado com o
objetivo de legitimar o livro didatico no Brasil epmo consequéncia, auxiliar
no aumento de sua producgéo.

b) Em 1938, o Estado cria a Comissdo Nacional dod-Didatico (CNLD) visando
a uma politica de legislacdo e controle de produd@divro didatico.

c) Em 1966, é assinado um acordo entre o Minist@& Educacdo (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento inéeional (USAID) que
permite a criagcdo da Comissdo do Livro Técnico erdaiDidatico (COLTED),

objetivando supervisionar a producédo, edicdo eribisicdo de livros didaticos.
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Em virtude dessa negociacdo, o MEC conseguiu resursuficientes para a
distribuicdo de milhdes de livros didaticos no pa&ggundo Carmagnani (1999,
p. 46), “os resultados desastrosos desse acordangd@a@ionados pelos criticos
da educacao (...) que denunciaram o controle arpocnos varios niveis da
escola brasileira”.
Na década de 70, sdo extintos o convénio MEC/IDS& o Instituto Nacional do
Livro (INL). Com isso, a responsabilidade pela exg&o do programa do livro
didatico passa a ser da Fundacdo do Material Esq®iENAME), porém com
recursos insuficientes para atender a todos ososlwio Ensino Fundamental da
rede publica. Por isso, muitas escolas da rede ompali deixam de ser atendidas
pelo programa.
No inicio da década de 80, de acordo com Carmaig(l1999), centralizam-se
ainda mais as decisfGes governamentais relacionadedicdo e distribuicdo de
livros didaticos e, em virtude disso, muitos prabbs surgem coméobbiesde
empresas e editoras junto a oOrgdos responsaveia pelecdo de materiais
didaticos, mé& distribuicdo de livros (quantidades peazos de entrega),
autoritarismo por parte de profissionais vinculadodelegacias e secretarias de
ensino para a escolha dos materiais. Ainda comoltago dessa politica, foram
adotados pelas escolas publicas materiais didatdmogiualidade questionéavel,
com problemas conceituais e outras tantas inaddmpsac
Alguns programas relacionados a livros didaticg@ extintos, entretanto, por
meio do Decreto numero 91.542, em outubro de 1¥8Mstituido o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), apresentando asguintes mudancas,
segundo o MEC:

* a indicacdo e os critérios de escolha do livrdadico serdo de

responsabilidade dos professores;
e 0s livros didaticos serédo reutilizaveis (serdo ayniadas as técnicas de
producéo, objetivando maior durabilidade dos liyros
* nao havera mais a participacdo financeira dosdet, competindo a

Fundacado de Assisténcia ao Estudante (FAE) o psaxdecisorio.
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g) Em 2007, sao distribuidos livros didaticos ddabletizacdo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia aos atudo Ensino Fundamental
publico do pais, além de cartilhas em libras aasma$ com deficiéncia auditiva
(primeiro e segundo ano e primeira série do Ensinndamental).

Ha trés programas executados pelo governo fedelakcronados a livros didéticos,

a saber, o Programa Nacional do Livro Didatico,rod?ama Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio e o Programa Nacional do Lilridatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos. Os objetivos dos programas, ndastipelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC) com recurdasUnido, sdo a aquisicao e
distribuicdo de livros didaticos, gratuitamentesadunos das escolas publicas de todo o
territério nacional.

De acordo com dados governamentais, foram gastoBragrama Nacional do Livro
Didatico 2008 - Ensino Fundamental — aproximadameR® 559 milhdes, conforme
Quadro 1 a seguir. Os recursos foram disponibiltsacgelo Governo Federal com
objetivo de atender a escolas publicas do territoniacional. Os livros didéaticos
distribuidos gratuitamente aos alunos do Ensino dawmental das escolas publicas
atendem as areas de Lingua Portuguesa — incluiratenial de alfabetizacdo — Ciéncias,
Matematica, Historia e Geografia. Segundo o Quatirdoi adquirido quase um bilhao,
setecentos e cinquenta milhdes de cadernos tipmgps@f para todo o Brasil.
Indiscutivelmente, € uma politica publica de compraistribuicdo de material didatico
gue merece destaque ndo sO pelo numero de alunosfibmdos pelo programa , mas
também pelas quase cento e quarenta mil escolasdigi@ess em vinte e seis Estados
brasileiros e o Distrito Federal. Somente nas Regi8ul e Sudeste ha , em torno, de
onze milhdes de alunos beneficiados com livros dod&. Inegavelmente, sdo numeros
expressivos de um programa nacional de politicalipalbque muito avancou nos ultimos
anos e, certamente, corrobora para a melhoria dememo pais. Além disso, o Programa
Nacional do Livro Didatico 2008 garantiu que a db@odos materiais didaticos fosse
feita pelos professores das escolas publicas, giagm o principio da pluralidade e da

diversidade.
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QUADRO 1
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao

Programa Nacional do Livro Didatico 2008 — Ensino BEndamental - Valores Negociados

I Tiragem TI’tltll-OS Tiragt‘em .Caderr‘ms R$ R$ Vellar el
total adquiridos média tipograficos Caderno Exemplar

MODERNA 36.107.212 186 194.125 577.968.510 0,2799| ,474 161.470.112,50
FTD 21.575.189 396 54.483 340.051.896 0,3177 5,00 07.936.653,30
ATICA 17.353.460 322 53.893 296.909.980 0,3288 5,62 97.527.973,57
SARAIVA 112.602.527 272 40.333 203.891.822 0,3311 ,3% 67.427.203,83
SCIPIONE 6.091.137 252 24.171 94.582.574 0,3511 55,4 33.175.765,19
POSITIVO 5.185.321 132 39.290 73.001.721 0,3788 35,3 27.624.343,18
DO BRASIL 3.338.648 120 24.489 30.968.463 0,4033 843, 20.650.604,34
ESCALA 3.979.087 98 36.530 47.136.953 0,3780 4,01 7.8B7.644,53
IBEP 2.294.468 148 15.503 29.842.799 0,4277 5,55 .7%2.748,72
BASE 609.831 64 9.529 7.227.439 0,5677 6,72 4.1006,34
DIMENSAO 425.381 44 9.668 5.919.900 0,5765 8,02 13.842,89
SARANDI 530.312 10 53.031 6.034.109 0,5585 6,25 08.289,30
NOVA GERACAO | 250.552 10 25.055 2.560.700 0,2511 ®,6 1.417.978,44
CASA
PUBLICADORA 88.798 8 11.100 1.748.749 0,5811 11,44 1.015.554,42
EDUCARTE 1.901 8 238 15.347 1,8822 11,81 35.759,19
TOTAL 110.241.724 | 2.070 53.257 1.738.870.071 | 0,3219 5,05 559.752.767,00

Disponivel em: <htp://[FTP.fnde.gov.br/web/livro_didatico/planilha_pnld.pdf> Acesso em: 10 nov. 2008.

Como pode ser observado, inumeras editoras padmncigo PNLD, que ha doze anos
executa um processo de avaliacdo dos livros didatimscritos no programa. Apoés
analise dos materiais, executada por profissionamculados a Universidades, ha a
publicacdo dos resultados no Guia do Livro Didaticque € enviado pelo FNDE as
escolas publicas cadastradas no Censo Escolarspoudibilizado peldnternet

O mais importante nesse processo é o direito delbacdado aos professores das
escolas publicas de nosso pais, conforme ja meadi@n Esses profissionais podem
analisar os materiais didaticos, bem como se iateidos apontamentos feitos pelos
pareceristas do MEC no Guia do Livro Didatico.

Embora esses programas governamentais sejam unt@ayera educacao brasileira,
a pesquisadora Rojo (2005,p.1) aponta que:

as politicas ainda se restringem a compra e dhdigtfio de livros impressos, ignorando

ou ndo admitindo outros tipos de materiais, emosuBuportes e midias. (...) jogos,

equipamentos de laborat6rio, videos, audio - fazerambém necessarios como suportes
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para processos de ensino-aprendizagem na contemefitade, penetrada por multiplas

linguagens, midias e tecnologias.

De qualquer forma, ndo podemos negar que 0s proggaatendem a um numero

bastante expressivo de alunos no pais. SO0 para miéesar, no PNLD 2008, foram

beneficiados com material didatico em torno det&wie um milhées de alunos, segundo

dados publicados pelo governo (de acordo com o quadseguir).

QUADRO 2
Programa Nacional do Livro Didatico 2008 - Valoresnvestidos em diferentes Estados brasileiros
PNLD / 2008
UF Alunos Escolas FisicO FINANCEIRO
Beneficiados Beneficiadas Livro Total
AC 168.897 1.561 632.628 3.713.251,47
AM 812.508 4.849 3.024.844 17.870.599,58
AP 143.329 622 518.969 3.124.407,02
PA 1.638.124 10.819 5.995.91p 35.271.124 13
RO 305.569 1.593 1.085.71p 6.601.414,p3
RR 89.820 645 324.759 1.952.105,57
TO 266.368 1.741 946.556 5.811.163,44
AL 686.442 2.909 2.372.014 14.154.767,42
BA 2.690.456 18.752 10.135.45p 60.017.819,p2
CE 1.466.695 7.790 5.287.5009 32.079.307,94
MA 1.461.652 11.717 5.103.264 30.858.847,[8
PB 675.441 5.433 2.314.174 14.105.512,p6
PE 1.491.642 8.234 5.344.085 32.152.48641
Pl 611.977 6.196 2.164.948 13.260.186,50
RN 505.348 2.996 1.715.15p 10.518.507,p4
SE 370.320 1.940 1.272.88B 7.725.591,18
ES 2.623 2.623 1.867.49p 11.116.086,f71
MG 3.034.362 11.399 10.767.738 65.338.457,47
RJ 1.944.812 5.034 6.439.836 37.847.106,82
SP 5.751.918 10.442 19.685.111 116.805.004[93
PR 1.688.134 5.538 5.981.545 36.357.130,61
RS 1.618.383 7.019 5.871.149 36.188.647 84
sC 964.651 3.593 3.368.19R 20.546.617 J12
DF 357.950 497 1.275.8838 7.553.825,71
GO 875.432 2.948 3.238.205 19.612.451,67
MS 444.105 845 1.620.108 9.456.204,68
MT 538.395 2.102 1.855.103 11.373.296,82
Total: 31.140.144 139.839 110.209.229 661.411.902,8
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A segqguir, faremos consideracbes acerca do PNLD 2008mo os critérios
estabelecidos pelo MEC para a andlise das colecBas.virtude do objetivo da nossa

pesquisa, enfocaremos a area de Lingua Portuguesa.

3.2 O PNLD/2008

O Guia de Livros Didaticos — PNLD 2008 — tem porjetbvo apontar os aspectos
significativos de todas as colecOes inscritas paravaliacdo, assim como servir de
orientacdo aos docentes quanto a escolha de undz outra colecéo.

E importante destacar o quanto o LD é necessaridiaa dia tanto do aluno quanto
do professor, pois € um instrumento importante n@anizacdo do ensino e da
aprendizagem, além de proporcionar o acesso aréeiua cultura de um modo geral. O
adequado a considerar em um LD nédo é a forma commyénizado internamente, mas o
tipo de uso que se faz dele, pois € isso que dhvao o carater e a qualidade didatico-
pedagdgicos. Cabe, ao professor, entdo, que varartio LD, ter conhecimento das reais
necessidades de aprendizagem dos discentes e paz da& verificar os limites do LD e
desenvolver estratégias para ir além deles. O inynoe € observar que os LDs devem
respeitar os principios gerais — relacionados abgtovos oficialmente estabelecidos
para o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fuedtah — referentes aos conteudos
curriculares basicos da area, a saber: leituradypgéo de textos, linguagem oral e
reflexdo sobre a lingua e a linguagem (PNLD, 2008).

De acordo com o PNLD 2008, de Lingua Portuguesaurad critérios foram
estabelecidos para a analise das colec¢des, a saber:

a) Critérios eliminatorios:

+ Correcado de conceitos e informacgfes bésicas:
O LD deve estar pautado na clareza e correcdo dmsceitos e
informacdes apresentados. O educando deve ser eoaa situacoes
reflexivas sobre o uso da linguagem, bem como cedeslvimento de

capacidades de linguagem escrita ou oral.
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Coeréncia de adequacao metodologica:

Deve estar explicitada a concepc¢ado de lingua ermdéne-aprendizagem
utilizada no LD. Além disso, propde-se que sejamndidos alguns
requisitos metodoldgicos, como explicitacdo da stp metodoldgica;
aplicacdo, com coeréncia, da proposta metodolé@ica atividades de
leitura, producdo textual, praticas de oralidadelee reflexdo sobre a
lingua e linguagem; desenvolvimento de capacidadespensamento
critico ( compreensdo, analise, sintese, planejameargumentacéao,
etc.) ; articulacdo pedagogica entre os volumescdiecdo e a inter-
relacdo entre o conhecimento construido e as funcha vida em
sociedade.

Preceitos éticos:

Desenvolvimento da ética e construcdo da cidada@ia.D nao deve
veicular preconceitos, discriminacdes e qualqueréesge de doutrinacéao.

Além disso, ndo deve ser um veiculo de publicidageopaganda.

b) Critérios classificatorios:

Relativos a natureza do material textual:

Tendo em vista a importancia dos textos que saosliem sala de aula e
a sua funcao na vida social dos alunos, é prep@merque os textos
selecionados apresentem qualidade, sejam diveasitis (diferentes
géneros textuais) e estejam adequados ao nivehdm@ a que o LD se
destina.

Relativos ao trabalho com o texto:

Nas atividades relacionadas a textos, espera-se oquduno consiga
reconstruir os sentidos dos textos lidos, desemmwlgapacidades de
linguagem e ndo se restringir somente a localizagdds informacdes
apresentadas nos textos. Além disso, os textosmewsscitar nos alunos
julgamentos de valor, sejam no campo ético, monaladetivo. Em se
tratando de producdo textual, espera-se que o0s kRglorem os
diferentes géneros textuais e suas especificidadag¢m das

consideracdes acerca dos usos sociais da escrita.
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Com relacédo as atividades de conhecimento lingedsté necessario que
estejam relacionadas as situacdes de uso, que itespa diversidade
linguistica e que explorem os diversos tipos deegés textuais.
Relativos ao trabalho com a linguagem oral:

As atividades propostas nos livros didaticos, redlaadas a linguagem
oral, devem propiciar tanto a interacdo em sala alda quanto o
processo de ensino-aprendizagem. Deve-se levar emsideracao,
também, o trabalho com a diversidade linguisticalaffes regionais e
sociais, por exemplo) e o desenvolvimento das caaes de
linguagem de modo que os alunos tenham condi¢cOespmbauzir
diferentes tipos de textos em diversas situacdesodeunicacao.
Relativos ao manual do professor:

O manual do professor deve explicitar a propostaonheldgica adotada,
bem como os pressupostos teodricos. Nao se esperanaoual do
professor somente a insercdo de respostas dasdaties propostas no
livro do aluno, mas subsidios para a avaliacdo ¢aeradizagem,
atualizacdo e formacdo dos docentes, sugestdes eaferéncias
bibliograficas para a ampliacdo de conhecimentorsotieterminados
conteudos, projetos inovadores para a exploracdoalipins temas
(géneros orais, por exemplo).

Relativos ao aspecto grafico-editoriais:

Espera-se que o LD seja apresentado de forma azgdaie ilustrada,
propiciando adequada legibilidade. Além disso, @ressdo deve primar
pela qualidade de disposicdo, papel de gramatueapgumita boa leitura
e compreensao dos conteddos apresentados e isent&rmbs que
prejudiguem o bom entendimento do que foi proposto.

Ainda com relacdo aos aspectos visuais (ilustragOeessupde-se que
sejam respeitados os preceitos éticos, ja mencienado que se refere a
publicidade de marcas e servigos comerciais.

Foram elencados, entdo, os critérios classificagre eliminatérios

adotados pelos pareceristas do MEC para andlisedl@gbes de Lingua
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Portuguesa . Cabe lembrar que no processo avaidatbo MEC sao
levadas em consideracdo, dentre outros fatores,eesmendacfes dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Porésgu— primeiro e
segundo ciclos do Ensino Fundamental. Por issoarmps por elucidar, a
seguir, um pouco do histérico dos PCNs, bem comersaminhamentos

gue permeiam a Lingua Portuguesa nesse documento.

3.3 Os Parametros Curriculares Nacionais

Tendo em vista a diversidade pedagdgica das esqulaklicas e privadas de nosso
pais, foram criados os Parametros Curriculares &Neais, documentos publicados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC, 1997)nco objetivo de servir de
diretrizes curriculares para os profissionais ligada educacdo do Brasil, como
professores, coordenadores pedagogicos, diretogessdolas, integrantes de secretarias
de educacdo, entre outros, de modo a garantir wmadcao basica comum em todas as
regides brasileiras, mais precisamente visando hon& da qualidade de ensino.

Embora existam diferencas sociais, culturais, regie, €tnicas e religiosas, ha a
necessidade de garantir contetdos minimos comundas, independentemente da regido
a que pertencam pois, em um pais democratico, adestieve assegurar a aquisi¢cado de
conhecimento e desenvolvimento de capacidades.

Os referenciais propostos nos PCNs (1999, p.50)s¢am orientar e garantir a
coeréncia das politicas de melhoria da qualidadeedsino, socializando discussoes,
pesquisas e recomendac¢des, subsidiando a partiédpate técnicos e professores
brasileiros...”. Por isso, os PCNs tém sido vistommo um importante documento
norteador de préaticas pedagdgicas nas escolasoRHLD tem usado as recomendacdes
dos PCNs para analise dos materiais didaticos patlbs no pais, motivo esse que tem
levado os autores/editores de livros didaticos gugem as sugestdes curriculares
propostas nesse documento, para ndo correrem @ riec terem as suas colecfes

reprovadas pelos analistas do MEC.
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3.3.1 A importancia dos Parametros Curriculares iba&is de Lingua

Portuguesa

E pertinente destacar que a implementacdo dos PENe uma sistematica de
avaliacado de livros didaticos (PNLD) representam avanco na educacao brasileira. Em
se tratando dos PCNs de Lingua Portuguesa, é imptatmencionar o quanto inUmeros
pesquisadores dessa area tém avancado nos estushs®e dlocumento e procurado
organizar programas de capacitacdo de professoP@sa que os PCNs se tornem
intelegiveis aos profissionais de educacdo e sdj@mdos a pratica em sala de aula
muito se tem que fazer. Como ja mencionado, a fgdonacontinuada de professores deve
ser prioridade nesse processo. Além disso, h4d aessedade de reestruturacdo das
propostas curriculares nos municipios e estadoasbogbhcdo do projeto pedagogico de
cada instituicao, criacao de textos complementaaesque se propde nos PCNs, bem
como a adocédo de livros didaticos consonantes asmendacfes desse documento . Até
porque, embora existam as recomendacdes dos PC&mB, de ser respeitadas as
especificidades culturais de cada regido e os @ogs de sala elaborados pelos
professores.

Como estamos tratando dos PCNs de Lingua Portuguésandiscutivel a
importancia do dominio da lingua oral e escritaisp® por meio dela que as pessoas se
comunicam, interagem, |léem e interpretam textog6exn os seus pontos de vista e
produzem conhecimento. Ressaltamos o que pontuaRCds sobre a linguagem:

O dominio da lingua tem estreita relacao com ailpibdade de plena participacdo social,
pois é por meio dela que o homem se comunica, teesa a informacgéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi wsée mundo, produz conhecimento.
Assim, um projeto educativo comprometido com a deatzacao social e cultural atribui

a escola a funcdo e a responsabilidade de gammbidos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos necessarios para o exeradabidddania, direito inalienavel de todos.
(PCN, 1997, p.21)

Segundo indicacdes dos PCNs, os conteudos de Lirprauguesa devem ser
organizados em dois eixos béasicos, ou seja, astee o dereflexda No primeiro eixo,
encontram-se o0s processos de producdo e comprealesdextos orais e escritos e, no

segundo eixo, analise e reflexdo sobre a lingum@ubhgem. Ao se mencionar 0 uso da



69

linguagem, quer-se dizer que as capacidades linigass a serem desenvolvidas em
Lingua Portuguesa relacionam-se ao ato de falawtes, ler e escrever.

Como o objetivo geral de nossa pesquisa esta ceéotn@ trabalho com a oralidade
em materiais didaticos, decidimos levantar as chersicdes propostas nos PCNs acerca
desse tema e encontramos sugestdes de producdoepradliferentes circunstancias,
como:

e a organizacado de atividades em equipes que ppesdiam o planejamento do
gue serd apresentado, a realizacdo de pesquisa®lyjgdvem a definicdo de
tematicas, a distribuicdo de tarefas, a apreseontdod resultados obtidos;

e o0 planejamento de atividades que pressuponham ac&ol de problemas,
argumentacdo e contra-argumentacdo dos procedimetmtmados e exposicdo
oral;

« apresentacdo oral do planejamento de um textatércos adotados para a
elaboracado e avaliacdo dos resultados alcancgados;

« elaboragcdo de atividades das mais diversificadaas sempre relacionadas a
comunicacao propriamente dita, como explanacdo dmltemas escolhidos,
descricao de quaisquer equipamentos utilizados,agdo dos acontecimentos de
situacBes em que estdo inseridos, entre outragqudase considerar o quanto os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN-Brasil-SEEOM1997) e o Programa
Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD-Br&SEF/MEC 2008)
auxiliaram na direcdo de um trabalho com os géneexsuais em LP. Nao soO
isso, como também as influéncias que tiveram noc@sseo de revisdo das
praticas pedagdgicas e na producao de novos medafidaticos.

Os géneros do discurso propostos nos PCNs de LiPgutuguesa estdo embasados

na concepcdo de lingua proposta por Bakhtin (19%89), como pode ser observado a
seguir:
Os géneros sao determinantes historicamente. &3ddés comunicativas, como parte das
condicdes de producéo dos discursos, geram us@dssque determinam os géneros de
que dardo forma aos textos. E por isso que, quamdexto comeca com “era uma vez”,
ninguém duvida de que estd diante de um conto,upotgdos conhecem tal género.
Diante da expressao “senhoras e senhores”, a exipacé ouvir um pronunciamento

publico ou uma apresentacdo de espetaculo, posssalgue nesses géneros o texto,
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inequivocadamente, tem essa formula inicial. Dommesodo, pode-se reconhecer outros
géneros como cartas, reportagens, andncios, poetod®,CN, 1997, p.23).

Em nossa pesquisa, também usamos como refereredailco Bakhtin (1953-1979)
no que se refere a considerar os géneros discwestomo objetos de ensino e os textos
como unidades de ensino. Essa mesma perspectiedoénada pelos PCNs, visando ao
ensino-aprendizagem em situacfes concretas de padodwa linguagem. Em linhas
gerais, os PCNs de Lingua Portuguesa (1997) olgetivdar condicdes ao aluno de
ampliacdo do dominio da lingua e da linguagem, deEneira a desenvolver 0s seus
conhecimentos discursivos e linguisticos.

Quando se trata de propostas relacionadas a prodwgdl, em sala de aula,
imaginamos que basta solicitar aos alunos a exposogal de um tema, que as atividades
serdo facilmente executadas. Partimos do pressappst a arte de falar em publico faca
parte do dia-a-dia deles e por isso ndo preciseessimada. Muito pelo contrario, pois ha
uma seérie de fatores envolvidos no processo de sigfo oral, como planejamento,
tomada de decisfes, linguagem adequada a situagpm®a, entonacdo, gestos, postura,
dentre outros fatores, que acabam sendo relegadasnasegundo plano. Por isso,
discussOes a respeito de exposi¢cdes orais em salauta tém de ser levantadas em
programas de formacdo de professores, pois desgmafonais pesquisas poderdo ser
feitas a respeito de um tema tado importante.

A seguir, apresentaremos a segunda parte de nossguiza que € a analise
propriamente dita. Na parte 1lI, traremos trés caaplk: no primeiro faremos
consideracdes acerca da metodologia utilizada nsgyisa; no segundo e no terceiro
capitulos, explicitaremos a macroanalise e a micébtise, respectivamente, dos materiais

didaticos de Lingua Portuguesa, de quinta a oisraes, do Ensino Fundamental.
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4. METODOLOGIA

Na producdo do nosso trabalho, procuramos fazeaxctels entre os estudos tedricos
de géneros textuais, como € o caso de Bakhtin (RO@&hneuwly e Dolz (2004),
Marcuschi (2001); estudiosos de letramento, a saBéeiman (1995), Soares (2002),
Rojo (2002) Tfouni (2006); os PCNs e os postuladosPNLD, além da minha pratica
pedagdgica como professora de Lingua Portuguesa.

O ponto crucial de nossa pesquisa esta em levamtablematizacbes acerca do
ensino-aprendizagem de oralidade e de géneros eraigresentar resultados da anélise
em materiais didaticos, a luz dos autores suprdoga

Como pertenco a uma equipe pedagogica de uma unsdid de ensino, tive livre
acesso as coordenadoras de Lingua Portuguesa dacERandamental do CEP (Centro
de Estudos e Pesquisas), a quem apresentei as snimbancdes de pesquisa. Desse
contato, surgiu, entdo, a idéia de analisar ases@rtacdes de oralidade (explicitas ou
implicitas) e as propostas de atividades de génenass em materiais didaticos de
Ensino Fundamental.

A metodologia de pesquisa adotada para a analisa fpalitativa e a quantitativa.
Do ponto de vista quantitativo, apresentamos emdgas as incidéncias dos géneros
orais, para melhor visualizacdo. A analise, por gaa, girou em torno de apresentacdes
descritivo-interpretativas, tendo como norte nogsagguntas de pesquisa.

No que tange a@orpus de pesquisa, trata-se de worpus documental, a saber,
materiais didaticos de Lingua Portuguesa, de quiataoitava séries, do Ensino
Fundamental.

Descreveremos, entdo, como foi feita a selecdacapuse, no proximo capitulo,
daremos inicio a macroandlise das colecbes 1 e 2.

Intencionando analisar a oralidade e os génerossoean materiais didaticos de
Lingua Portuguesa, optamos por analisar duas ceked@ livros didaticos destinadas ao
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental.

Utilizamos como critério o resultado da avaliaca&dtd pelo governo no Programa
Nacional do Livro Didatico de 2008, de quinta aawia séries. Foram inscritos 144
titulos de Ciéncias, Geografia, Histéria, Linguartlguesa e Matematica, sendo 91

by

aprovados e 53 excluidos. No que se refere a coleda Lingua Portuguesa,
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especificamente, foram analisadas 33 colecOes mieddis ao segundo segmento do
Ensino Fundamental. Do montante dessas cole¢cbeggs®ou pelo processo avaliatorio,
segundo relatério do PNLD 2008 (p. 19), 27,27% foraxcluidas e 72,72% foram

aprovadas, perfazendo, entdo, um total de 24 cele¢c®No caso de Alfabetizacdo e
Lingua Portuguesa, a Universidade envolvida no esso de avaliacdo pedagdgica foi a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Embora tenhamos avaliado as 24 colecdes, aprovadas PNLD/ 2008, no que
tange ao trabalho com a linguagem oral, decidimoxsaf a nossa analise e estabelecemos
como critério, além da aprovacdo pelo PNLD 2008aglwcolecdes que apresentassem
uma adocdo expressiva no mercado nacional, confatat®s divulgados pelas editoras.
As duas colecdes selecionadas foram publicadasdpas grandes empresas do mercado
editorial nacional (Atual e FTD), e tiveram o0s semsteriais adotados por inUmeras
escolas publicas e privadas do pais, conforme Quadr capitulo 3, parte |, desta
pesquisa. A Editora Atual divulgou que foram vermSdaproximadamente trés milhdes de
livros da Colecdo “Portugués Linguagehs”’a Editora FTD, embora nédo tenha divulgado
o0 numero especifico de livros vendidos da ColecBiovo Dialogo”, € a segunda editora
do Brasil que mais livros forneceu ao PNLD/2008gwedo quadro publicado pelo
FNDE, presente no item 3.1 desta pesquisa (Quapro 1

As duas colecdes de Lingua Portuguesa, objeto dsmestudo, de quinta a oitava
séries, do Ensino Fundamental, foram:

a) Portugués Linguagens, da Editora Atual

b) Novo Dialogo, da FTD

Durante toda a analise, faremos remissdo as cosegéeseguinte forma:

a) Colecado 1 (referindo-se ao item a, supracitado)

b) Colecédo 2 (referindo-se ao item b)

Ao iniciarmos a pesquisa, definimos como objetiverag a contribuicdo para uma
visdo critico-reflexiva acerca do trabalho com alwlade em materiais didéaticos, de
Ensino Fundamental, veiculados no mercado naciodmo pouco se publicou a
respeito da oralidade em materiais didaticos, dewwd pesquisar algo que pudesse ser

contributivo aos pesquisadores de area, bem copmmfessores de Lingua Portuguesa.

3. Disponivel em: <http://pl.atualeditora.com.br/poites/site/teoria/receitadesucesso.cfm> Acessd@mov. 2008.
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Definidas as cole¢gdes a serem analisadas, comecamadular os dados sobre a
composicdo das obras, desde os tipos de textos ogsadté projetos que as
diferenciassem de outras colecdes. Assim , chegama®cisdo de fazer uma andlise
maior das obras (macroanalise), primeiramente, &, sequéncia, uma analise mais
refinada relacionada aos aspectos que nos levaasempresentacdes de oralidade.

Em um primeiro momento, dissecamos as duas coleggeoduzimos quadros
referentes a uma anélise de composicdo mesmo, c@pdes relacionadas a compreenséao
e interpretacdo de textos, a linguagem do textoa@acidade argumentativa dos alunos, a
producdo de textos, enfim, secfes de composicdmta como um todo. Feitos os
quadros de todas as sec¢bes que compdem as duagdesjeprocedemos a escrita da
macroandlise. Foi, na verdade, a textualizacdo goadros. Fizemos a descricdo da
composicado das secbes de cada volume e, na se@uérocuramos explicar, para um
melhor entendimento, os objetivos de cada secdo.

No segundo momento, refinamos o olhar em busca tdddades relacionadas a
oralidade e aos géneros orais. Iniciamos, entaoni@roanalise, com a producédo de
quadros procurando elencar tanto os géneros oraentQ 0s escritos propostos nas
colecdes, além de atividades que estivessem raladias de alguma forma a questdes de
oralidade. Levantadas todas essas questdes, optgmlas elaboracdo de um quadro
comparativo de agrupamento de género proposto pelz @ Schneuwly (2004) e os
géneros presentes nas colecdes 1 e 2. Dessa feuamos visualizar melhor todos os
géneros apresentados nas duas colecdes, relacioremndho do agrupamento acima
mencionado. Procedemos a comentarios a respeitoodso entendimento do quadro. Em
seguida, procuramos observar como 0S géneros orams especial , e o trabalho com a
oralidade s&o representados nas colecdes analisadagecidimos fazer algumas
categorizacdes para a melhor visualizacdo de tudgue encontramos. Dividimos as
nossas consideragdes em duas grandes categoriadividades que se aproximam da
definicho de géneros e |Il. outras representagcbes atalidade. Nesta, mais
especificamente, tivemos de subdividir de acordmmcalguns usos da linguagem oral,
presentes nas colecdes, a saber, atividades reladas a oralizacdo da escrita, questdes
de norma padrdeersusnorma ndo padrdo ou que resvalam na oralidadgijdaties em

gue a lingua oral é meio e nao fim e atividadessofau escritas) tendo como tdépicos
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aspectos da oralidade. Selecionamos, entdo, exemgoatividades que pudessem ser
enquadradas nas referidas categoriza¢cdes e promsdantomentarios a respeito deles,
intencionando fazer uma correlacdo a fundamentaeérca apresentada nesta pesquisa.

No proximo capitulo, apresentaremos detalhadameanteacroanéalise das Colecdes
le?2.



77

5. MACROANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS DE LINGUA

PORTUGUESA

Neste capitulo, faremos a apresentacdo de commigfanizadas as Colegbes 1 e 2
de Lingua Portuguesa, de quinta a oitava série Edeino Fundamental. Inicialmente,
exporemos as sec¢fes que compdem as obras e , eandaggrocederemos a comentarios

expondo os objetivos de cada secéo.

5.1 Macroanalise da Colecéao 1

A colecdo 1 é composta de quatro volumes — de quanbitava séries — do Ensino
Fundamental. Cada um dos volumes é composto porguaidades, sendo que cada uma
delas possui quatro capitulos. Normalmente, as addd estdo organizadas em secles

gue se repetem nos quatro volumes da Colecé&o dbars

QUADRO 3: As sec¢des que compdem as unidades da Cgde 1

\ Vqume5\ Volume6\ Volume7\ Volume 8

Primeira secdo

Estudo de texto | | X | X | X

Segunda sec¢ao

Producéo de texto | X | X | X | X

Terceira secéo

Para escrever com expressividade X X X X

Para escrever com coeréncia e coesao X X X

Para escrever com adequacao X X

Para escrever com técnica X

Quarta secéo

A lingua em foco | X | X | X | X

Quinta secao

De olho na escrita | X | X | X X

Os autores da Colecdo 1, no que se refere ao trabadm a leitura, optaram por
uma diversidade textual, como, por exemplo, no wadu5, aparecem contos (“O Ganso
de ouro”, “A menina dos fosforos”, “Peter Pan”)stirias em quadrinhos (“A turma do
Pereré”, de Ziraldo, “A Turma da Mdnica”, de Maudcde Sousa, entre outros), tiras,

carta pessoale-mail, entre outros textos. No volume 6, aparecem novela cavalaria
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(“Contos e lendas dos cavaleiros da Tavola Redontlafa uma vez D. Quixote”), tiras

(de Quino, de Fernando Gonsales), entrevistas,eeantrtros. No volume 7, aparecem

crénicas, anuncios, textos publicitarios, cartunsgs, charges, entre outros. No volume

8, aparecem textos jornalisticos e de revistastuo@; contos, anuncios , alguns textos

literarios, entre outros.

Comecaremos a explicitar a primeira secdo — “Estdddexto” — que é subdividida

em Compreensdo e interpretacdo”, “A linguagem dwetdt e “Leitura expressiva do

texto”. Além dessas trés subdivisdes, aparecem anesezd0 trés topicos intitulados

“Cruzando linguagens”, “Trocando idéias” e “Ler.&..

Comentaremos, entéo, os objetivos de cada secao:

“Compreensao e interpretacdo” — é um tépico costpale atividades que visam
a leitura e a compreensédo dos textos. O objetiveasedopico € desenvolver as
habilidades de leitura, com exercicios que vao desgura interpretacdo de um
texto até a reflexdo por ele suscitada.

“A linguagem do texto” — nesse topico aparece studo da linguagem
propriamente dito, explorando as especificidades ubm da lingua ou da
variedade linguistica. Sdo trabalhadas questbesci@hadas as figuras de
linguagem, ambiguidade, estrangeirismos, estiléstiarcaismos, entre outras.
Essas atividades estdo presentes nos quatro voldmé&mlecéo 1.

“Leitura expressiva do texto” — esse tépico pripela releitura de determinadas
passagens de textos sugeridos no “Estudo do texAg”.atividades propostas
objetivam explorar a entonacao, altura de voz, &s.comandos das atividades
se repetem em toda a Colecdo 1, a saber: “Junte+se colega e leiam em voz
alta...” (volume 5), “... faca com colegas a leduto poema na forma de jogral”
(volume 6), “Relina-se com um colega para, em dulgl®m o texto...” (volume
7) e “... leilam um para o outro, em voz alta...dlwme 8).

“Cruzando linguagens” — atividades relacionadasesae topico aparecem, pelo
menos, quatro vezes por volume. Como 0 nome sugsém propostos
cruzamentos de linguagens entre diferentes tiposedtos (linguagem verbal e
ndo verbal, cartum, fotografia, pintura). Além disem algumas unidades da

Colecédo 1, sdo propostas analises sistematizad éisnukes.
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e “Trocando idéias” — € um tdpico que aparece uma por capitulo, nos quatro
volumes da Colecdo 1. O objetivo desse toépico éesgmtar atividades que
desenvolvam a capacidade argumentativa dos alulsies sao levados a
argumentar, contra-argumentar, discutir determirsatbonas propostos, ouvir as
exposicbes dos colegas e até a respeitar os ditEsemposicionamentos.
Normalmente, a sugestdo para o trabalho com a idHesecdo € de que as
atividades sejam realizadas oral e coletivamente.cOmandos das atividades

desse tépico também se repetem em toda a Colecdomg, por exemplo, “Na

sua opinido...”, “Vocé acha importante ? Por qué®Xe sim, conte para 0s
colegas ...”, “Se sim, conte como foi...”.
e “Ler é...” — 0s nomes desse topico variam um pgudependendo da atividade

proposta ou do tipo de texto. Poderdo ser chamddaseguinte forma: “ler € um
prazer”, “ler € emocao”, “ler € descoberta”, “ledé&ersao”, “ler é reflexdo”. O
nome estara relacionado ao objetivo a que o tertpropde, desde o despertar
pelo prazer da leitura até a emocao suscitada feedim.

Seguiremos, agora, para a segunda secdo da Colkcautitulada “Producédo de
texto”. Nessa secdo sdo propostas atividades cderatites géneros do discurso, como,
por exemplo, texto teatral, anincio publicitarezmail, noticia, texto dissertativo, texto
de opinidao, conto, cronica, mito, debate deliberati editorial, etc., normalmente
relacionados com os textos estudados nos capitlosecdo “Producdo do texto” esta
presente nos doze capitulos de cada volume da Gol&c

A terceira secdo da Colecdo 1 apresenta titulos wamam de acordo com a
natureza do objeto de estudo, desde assuntos Isgadextualidade até o discurso. Séo
eles: “Para escrever com expressividade”, “Paraeasr com coeréncia e coesdo”, “Para
escrever com adequacdo” e “Para escrever com tatnic

A quarta secdo da Colecdo 1 recebe o titulo “A dimgem foco” e contempla
aspectos relacionados a graméatica normativa comoy pxemplo, morfologia
(substantivo, adjetivo, artigo, numeral, pronomeverbo), variedades linguisticas,
linguagem e codigos (volume 5); morfologia (verbocenjuncdes coordenativas e
subordinativas), sintaxe (tipos de sujeito, pretiva@s, aposto, vocativo, complementos

nominais, periodos simples e compostos), figuradimguagem e pontuacdo (volume 7);
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morfologia (pronomes, preposicao, verbos e advé&hisintaxe (tipos de sujeito e de
predicado, adjuntos adnominais e adverbiais, cod@ocia verbal) (volume 6) e periodos
compostos, figuras de sintaxe, estrutura e formagéalavras, concordancias verbal e
nominal, regéncias verbal e nominal, crase e cag@dogronominal (volume 8) e também
a gramética reflexiva (questdes relacionadas a séioceie ao discurso).

Na secdo “A lingua em foco”, ha ainda quatro tégicdodos relacionados a
conceitos gramaticais, como “Construindo o conceitéd categoria gramatical estudada
na construcdo do texto” e “Semantica e discurso”.

E a quinta secdo que compde a Colecdo 1 é “De okoeescrita”, com questdes
relacionadas a correta grafia e acentuacédo dav@eapor exemplo.

Ao término de cada capitulo, hd um icone intituld®davirta-se”, normalmente com
atividades ludicas. Fazem parte do “Divirta-se” i&dtas, jogos, curiosidades,
quadrinhos, entre outros.

Mencionamos como 0s trés capitulos de que cadaadieidda Colecdo 1 sao
compostos, entretanto o quarto capitulo de cadaladd €, na verdade, um projeto
coletivo que encerra a unidade - ao todo sdo quatrojetos por volume. Sé&o
apresentadas, no ultimo capitulo de cada unidadepgstas de producado de texto, dicas
para se montar um jornal ou uma revista, montagempedcas teatrais e exposicado de
poesias, seminarios, debates, apresentacado desfilete. No volume 5, por exemplo, o
projeto “Quadrinhos: um mundo de histérias” aprdaemstratégias para se produzir uma
histéria em quadrinhos; no volume 6, o projeto “Atnera em cena”, que propde a
montagem de exposicdo sobre cinema; no volume Ppraeto “Fazendo cena”, com
sugestdes para elaboracdo de um texto teatralliZamedo com a montagem de uma
mostra de teatro e , no volume 8, o projeto “Osriweis anos 2000”, objetivando a
producdo de um jornal televisivo.

Em linhas gerais, a Colecdo 1 propde como objetoedeino o trabalho com os

géneros, vinculando-os a realizacdo de projetosates.
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5.2 Macroanalise da Colecéao 2

Nesta macroanalise, além da descricdo da composia@dosecdes de cada volume
que compbe a Colecdo 2, comentaremos como é caftkito “Projeto de Redacao”, que
finaliza cada modulo tematico.

A colecdo 2 € composta de quatro volumes — de quanbitava séries — divididos
em sete médulos tematicos, assim denominados peitsas do material didatico.

Cada volume da colec¢édo 2 é dividido da seguintentar

QUADRO 4: Divisdo das sec¢fes de cada volume

1. Sec¢des para o trabalho com a leitura e interpretagio Dialogando com o texto
de textos: Comparando os textos

Ampliando o tema

' 2. Segdes para o trabalho com a oralidade: © Conversando sobre linguagens

E Debatendo com os colegas
Dialogando com o cinema
Dialogando com a imagem

3, SegOes para o trabalho com a lingua Trabalhando a gramatica
Trabalhando a ortografia
Trabalhando a linguagem

4. Se¢do para o trabalho com a produgdo de texto: - Projeto de redagio

Descreveremos as secdes da Colecdo 2 para um mednobendimento da
organizacao dos quatro volumes do segundo cicl&msino Fundamental:

1) Secbes para o trabalho com a leitura e interpretagitextos:

A primeira secdo de cada mdédulo da Colecao 2 dulatila “Texto” e aparece, em
meédia, nove vezes por volume. Nessa secdo, sdosapi@dos textos bastante
diversificados, como, por exemplo, cronicas, confesesias, textos jornalisticos, textos
publicitarios, entre outros. Normalmente, as atadds de leitura sdo apresentadas
acompanhadas de diferentes ilustracdes, mapasjcgsafe diversos recursos visuais,
além de boxes informativos (dados sobre o autorirdese dos assuntos que serao
abordados) e uma listagem de verbetes que compdiEmne “vocabulario”.

ApoOs a secdo “Texto”, surge outra chamada “Dialagaoom o texto”, que aparece
mais de uma dezena de vezes em todos os volum&okbgdo 2. As questdes presentes
nessa secdo estdo relacionadas aos textos aprdesntan cada moddulo e tém por

objetivo, além da interpretacdo propriamente dideasenvolver a capacidade critica e
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reflexiva dos alunos. Os textos para analise sastamde variados, como jornalisticos,
publicitarios, informativos, e sado retirados de asete circulacdo social, como revistas,
jornais, livros,internet entre outros, apresentando aos alunos uma gameeaesos
linguisticos.

Em gquatro momentos da Colecdo 2, aparece a secamp@rando os textos”, que
tem por objetivo fazer com que os alunos percebame gnuitos textos se inter-
relacionam, ndo s6 em suas tematicas mas tambémimanacdes de seus autores,
independentemente da época em que foram escritos.ekemplo que merece destaque
esta no volume 6, em que sao apresentados os te¥®omeiro Beijo”, de Maria
Mariana, publicado em 1992, e “A Moreninha”, de dgoen Manuel de Macedo,
publicado em 1844. Embora tenham sido escritos éaul®s diferentes, com linguagens
informal e formal, respectivamente, os textos retnma o comportamento de casais no
inicio de uma relacéo afetiva.

Outra secado ainda relacionada a leitura e a conmgid@®e de textos é “Ampliando o
tema”. Nessa secdo sdo propostas quase trintadaties durante toda a Colecao 2. Além
da apresentacdo de textos na secdo intitulada “rexdiscussdo e exercicios em
“Dialogando com o texto”, ha ainda “Ampliando o teimem que sdo disponibilizados
mais textos para ampliacdo da visdo de mundo dwsozl. No volume 7, hd uma proposta
intitulada “Brasil, qual é a tua cara?” em que tpErsonalidades brasileiras ddo suas
opinides sobre qual seria a “identidade nacion&im seguida, sdo sugeridas inameras
atividades que versam sobre esse tema. Terminadasti@idades, aparecem VAarios
trechos de personalidades nacionais (cantora, tarfp$astico e comediante) incluindo
mais uma reportagem publicada no jornal “A Tardeftitulada “Lagrimas do operador
salvam casa de merendeira”. Todos esses textos leomemtares objetivam levar os
alunos a uma reflexdo: “Afinal, qual é a nossa @ara

Inegavelmente, abundam textos e atividades a edleionadas em toda a Colecéo
2. Poder-se-ia mencionar que esse € o0 destagueobd@d 2, ou seja, procedimentos de
leitura, escrita, reviséo e reflexdo de textos.

2) Secdes para o trabalho com a lingua:

A primeira secdo relacionada aos conhecimentos ulistgcos € chamada

“Trabalhando a gramatica”. Essa secdo esta presemtedodos os modulos dos quatro
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volumes da Colecdo 2 e ¢é subdividida normalmente pés tdOpicos, que séo
“Identificando”, Conceituando” e “Exercitando”. Nmpico “ldentificando” geralmente
aparecem textos introdutdrios jornalisticos, puibdidos, cientificos, entre outros e, a
partir deles, sdo propostos exercicios relacionattogo ao conteudo gramatical dos
modulos quanto a interpretacdo dos textos. No velusn aparece um exemplo que
merece destaque : “Nessa tirinha, o autor optow peslo predominante de oracdes com
sujeito implicito. Na sua opinido, o uso desse tgeosujeito dificultou a construcdo dos
sentidos pelo leitor ? Justifique.” Ou , volume “Essa mensagem é formada por um
periodo composto por trés oracdes. Como € posdierelconhecimento do numero de
oracbes de um periodo?”. Observamos pelas tiraghestacadas que 0S exercicios
propostos ora exigem do aluno um pouco mais deex@f e até mesmo de interpretacao,
ora sao exercicios de gramética tradicional, cortdassifigue os tipos de sujeito” ou
“Analise morfologicamente os termos destacados”.

A segunda secéao relacionada ao trabalho com a éifguma continuidade da secéo
anteriormente apresentada, ou seja, apresenta tecdm gramatical proposto no maédulo
com explicacdes detalhadas sobre os conteldos gieamsa H& boxes informativos a
respeito desses conteudos, figuras ilustrativasa pajudar a elucidar determinados
conceitos e dicas ilustradas, como, por exemploQc® sabia que o verbo namorar é TD?
E que no padrao culto se diz: Joao namora Mariade dodo namora com a Maria”
(volume 8).

O tépico intitulado “Exercitando” traz atividadesadtante variadas, relacionadas a
textos propostos, como questdes discursivas, amdaes tiras, observacdo de charges,
atividades de multipla escolha, comparacao engesit etc.

A secdo “Trabalhando a ortografia”, como o nome eeg propOe atividades
relacionadas a grafia das palavras como tambémtaae&o grafica. Sao treze propostas
distribuidas nos quatro volumes da Colecéao.

A Ultima secado de trabalho com a lingua é intit@lddrabalhando a linguagem” e
tem por objetivo apresentar as diferenciacdes ehmiguagem verbal e ndo verbal, além
de trazer atividades relacionadas a linguagem #igar Em toda a Colecdo 2, essa secao

foi contemplada em sete momentos.
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3) Secdes para o trabalho com a oralidade:

As autoras propdem quatro secdes para o trabalhm eooralidade, a saber,
“Conversando sobre linguagens”, “Debatendo com o$egas”, “Dialogando com o
cinema” e “Dialogando com a imagem”. Como a anaksdre a oralidade presente nos
materiais didaticos € o objeto de nossa pesquiséalldaremos essa se¢do no proximo
capitulo deste trabalho.

4) Secdao para o trabalho com producao de texto:

A U(ltima secdo da Colecdo 2 € chamada de “Projetoediacdo” . Estdo presentes,
em cada volume da Colecdo 2, sete projetos de Bejagu seja, um por mddulo. O
projeto de redacdo aparece ao final de cada moédudpresenta atividades de géneros
orais e escritos, como, por exemplo, varal de paensarau de poemas, artigos de
opinido, cronicas, debate, mesa-redonda, entreosutr

No préximo capitulo, explicitaremos a microanélreélexiva das colecdes 1 e 2.
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6. MICROANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS DE LINGUA

PORTUGUESA

Tendo em vista a constituicdo das Colecdes 1 e diemas gerais, procederemos a
uma microanalise reflexiva, observando a abordagedada aos conhecimentos
linguisticos, que tém por objetivo levar o alunoedletir sobre os aspectos da lingua e da
linguagem relevantes tanto para o desenvolvimerdoptbficiéncia oral quanto para a

capacidade de analise de fatos da lingua e da digegrn.

6.1 Microanalise das Colecdes 1 e 2

Optamos por iniciar a microanalise das Colecfes 4 teazendo 0s agrupamentos
dos géneros propostos por Dolz e Schneuwly (2004imade fazermos uma correlagéo
com 0s géneros presentes nas colecdes analisadas.

Dolz e Schneuwly (2004) optaram por trabalhar cante agrupamentos de géneros
e, para cada um deles, foram estabelecidos criégice objetivam garantir a coeréncia
com o0 que se propOe externamente, que sdo: a) osindes da comunicacdo na
sociedade; b) a diversidade tipolégica presente moanuais didaticos e guias

curriculares; c¢) as capacidades linguisticas.
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QUADRO 5: Agrupamento de género proposto por Dolz &chneuwly e os géneros presentes nas

Colegbes 1 e 2.

COLECAO 1

COLECAO 2

Dominios sociais
de comunicagdo

Exemplos de géneros orais ¢ escritos

exemplos de géneros orais ¢
escritos

volume

exemplos de géneros orais ¢ escritos

volume

Cultura literaria
ficcional - Narrar

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de ficgdo cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketeh ou historia engracada
biografia romanceada
romance

romance historico

novela fantastica

conto

cronica literaria

adivinha

piada

conto maravilhoso
historia em quadrinhos
mito

poema

cronica

conto

00 ~J O\ O Lh Lh

textos natrativos

poemas

contos

cronicas

narrativa de fic¢do cientifica
fabula

lenda

5,.6,7¢8

Tel

G

Documentagio ¢

memorizagdo das
agdes humanas -

Relatar

relato de experiéneia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia

reportagem

cronica social

cronica esportiva
histérico

relato historico

ensaio ou perfil biografico
biografia

relato pessoal
carta

e-mail

diario

blog

noticia
reportagem

0 ON Lh Lh Lh Lh Lh

relato de acontecimentos
blog

antncio publicitirio

carta

cronicas

biografia

e-mail

relato de experiéneia vivida

Discussdo de
problemas sociais
controversos -
Argumentar

textos de opinido
dialogo argumentativo
carta de leitor

carta de reclamagao
carta de solicitagao
deliberagio informal
debate regrado
assembléia

discurso de defesa
discurso de acusagdo
resenha critica
artigos de opinido
editorial

ensalo

texto de opinido
debate deliberativo
argumentagdo oral
carta de leitor
carta de denilincia
texto dissertativo -
argumentativo
debate regrado
editorial

00~ ~1 Oy O Lh

o0

texto de opinido
mesa-redonda
artigos de opinido
debate

ensaio

000~ 9

Transmissio -
Expor

texto expositivo

exposi¢io oral

semindrio

conferéncia

comunicagio oral
seminario

conferéncia

comunicagiio oral

palestra

entrevista de especialista
verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos
resenha

relatorio cientifico

relatorio oral de experiéncia

entrevista
semindrio

semindrio
resenha critica
entrevista
exposigio oral

6

Instrugdes ¢
prescrigdes -
Descrever

Jogos

Jogos
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Observando atentamente o quadro 5, notamos quaitmses de ambas as colecdes
priorizaram em suas obras o trabalho com os agrepéos do narrar, relatar e
argumentar e, em menor incidéncia, os agrupameshdosxpor e descrever.

De um modo geral, os autores das cole¢cfes analksadardam os diferentes tipos
de géneros, como literarios (conto, texto teatrglgema, crdnica); jornalisticos
(reportagem, noticia); cotidianos (relato pessoedsta, blog); publicitarios (anuncio
publicitario). Com relacdo aos géneros orais, cormeamos mais a frente.

O modo como os géneros foram selecionados e orgdozna Colecdo 1 nos remete
ao agrupamento de géneros proposto por Dolz e Sohlye (2004). Seguindo as
consideracdes dos autores da Colecdo 1, preserdedanual do Professor, ha as
seguintes indicacgdes:

“Nesta obra, a progressao curricular e as sequepoipostas levam em conta ndo apenas
esses critériofdzendo uma remissao ao agrupamento de géneros pogto por Dolz

e Schneuwly, mas também outros, como o tema geral da unidad®ganizacao da
unidade em capitulos e o tempo de cada unidad€ereja e Magalhaes, 2006, p.11) -
(comentario noss®

A Colecédo 1 dispde os capitulos a partir dos gésefiscursivos como objetos de
estudo, proposta, alias, inovadora para o ensino ldagua Portuguesa. Ha,
indiscutivelmente, uma apresentacdo dos diversoses textuais — como contos
maravilhosos, histérias em quadrinhos, textos di@idp, cronicas argumentativas, textos
dissertativo-argumentativos, entre outros — combgetvo de desenvolver uma proposta
de ensino comprometida com a formacdo de leitorefficos (interpretacdo e
compreensdo de textos), producado escrita e andésaEguns aspectos linguisticos.

Na Colecdo 2, de acordo com a disposi¢cdo da othAselgbes para o trabalho com a
leitura e interpretacdo de textos, momento em ggseaotores apresentam textos em
diversos géneros do textuais, permitindo ao alunaliae e reflexdo sobre a linguagem;
secdes para o trabalho com a lingua, apresentadglicas voltados ao trabalho com a
gramética (conceitos e regras sobre o funcionamdattingua), com a ortografia e com a
linguagem (verbal, ndo verbal e figurada); secaoapa trabalho com a producédo de
textos (planejamento, escrita, avaliacdo e reesc@tuma secdo voltada para o trabalho

com a oralidade.
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Para tanto, ao analisar os materiais didaticoscypramos observar, em especial,
como 0s géneros orais e o trabalho com a oraliddaeapresentados nas Colecdes 1 e 2.

Por isso, definimos trazer algumas categorizacdesppostas da seguinte forma:

6.1.1 Atividades que se aproximam da definicdo éeegos orais:

QUADRO 6: Géneros orais presentes nas Colecdes Re

COLECAO 1 COLECAO 2

Vol. 5 Contacao de historias Vol. 5 Projeto (Coétade historias)

Vol. 6 Argumentacéo oral Vol. 6 Projeto (Exposicdo Oral)
Debate deliberativo
Entrevista

Vol. 7 Seminério Vol. 7 Projeto (Mesa Redonda)
Projeto teatral

Vol. 8 Debate regrado Vol. 8 Projeto (Debate)

Projeto (Seminario)

Iniciaremos os comentarios acerca de géneros @rasentes na Colecédo 1:

Conforme mencionamos, 0s autores dos materiaistitiaols analisados enfocaram de
maneira mais reduzida os agrupamentos ekpor de acordo com a proposta de
agrupamento de géneros de Dolz e Schneuwly (200d¥ quadro 5 deste capitulo.

Discorremos, agora, como cada género oral foi abdodna Colecéo 1.

No volume 5, a proposta elaborada pelos autoreersagjue os alunos contassem
historias, a partir de um conto produzido peloscdiges em atividades anteriormente
realizadas, para a propria turma ou para aluno®weas classes. Solicitou-se que, ao
contar as histérias, os alunos atentassem parari@dede linguistica empregada nos
contos maravilhosos, isto é, a variedade padrdaormél e tentassem memoriza-las.
Foram dadas indicacdes de ndo uso de marcas dedadal comoahn, ai ou dai,
emprego de girias e utilizacdo de nomes e verboplaml. Ndo houve encaminhamento
relacionado a tempo de execucao, postura ou enfande voz.

Ainda, na mesma secdo, aparece mais uma indicagiddeitlura de conto, mais
precisamente, “A pequena sereia”, bem como sugedtidambém assistir ao filme de
mesmo titulo. A proposta sugerida € que metadeudma contasse o que leu e a outra

metade, ao que assistiu.
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Além dessa proposta de producao oral, no volumesba presente a indicacdo para
a leitura de poema na forma de jogral. Ha indicacpara o professor realizar a atividade
atentando para a pontuacéo e entonacdo adequadéadas pelos alunos. Novamente, €
uma atividade de leitura em voz alta, que faz patbetépico “Leitura expressiva do
texto”.

Dessa forma, observamos que, no volume 5, € aptadaruma proposta que visa ao
estudo de géneros orais, em situagdes publicasneafis.

Ha indicacdes claras, no PNLD 2008 (p.15), a retepdo que se espera de um livro
didatico no que se refere ao trabalho com a lingumagral. Quando h& a intencdo de os
elaboradores proporem atividades que contemplemaaacteristicas dos géneros orais,
sobretudo os que ocorrem em situacdes publicagredis, o espaco dedicado a esse tipo
de atividade, principalmente em uma colecdo com, regdia, duzentas e cinquenta
paginas para cada volume, ainda € infimo. As oded¢s do PNLD 2008, com relacdo a
linguagem oral como objeto de ensino em livros tiicds, sdo as seguintes:

a) Favorecer o uso da linguagem oral na interagéosala, como mecanismo de

ensino aprendizagem.

b) Propiciar o desenvolvimento das capacidades kmd@s nos usos da linguagem
oral préprios das situacfes formais e/ou publicas.

c) Valorizar e efetivamente trabalhar a heterogdade linguistica, introduzindo
as normas associadas ao uso publico formal da #ggm oral sem, no entanto,
menosprezar a diversidade dialetal e estilistica.

d) Explorar as diferencas e semelhancas que seba&stzem entre as diversas
formas da linguagem oral e da escrita.

O que é pertinente levar em consideracdo € queawniatlitoras, apos a publicacao
de suas obras, ja come¢cam a pensar na reestrutute;8uas colec¢des, pois a “vida atil”
de uma colecdo sdo, em média, quatro anos. Conanalises dos pareceristas do MEC
estdo sendo levadas em consideracdo pelos profssi@ muitas instituicdes de ensino,
sejam elas publicas ou privadas, na hora de seaadoh material, a responsabilidade da
qualidade de producédo recai sobre os autores dermatdidatico, pois as obras tém de
passar pelo crivo dos analistas. O cumprimento stakelecido pelos PCNs passa a ser

fundamental. Caso isso ndo seja feito, muitos kBvdadaticos deixardo de ser adotados
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em muitas escolas do pais. Acreditamos que os ekbuea tém se preocupado mais com
a qualidade do material didatico adotado, pois owititilizam o livro como o principal
instrumento de aprendizagem utilizado em sala da.au

No volume 6, ha uma proposta de argumentacdo othseussdo em grupo — em que
0S autores apresentam como suporte trés depoimeantesversam sobre brincadeiras e
perseguicdes coletivas. A partir dessa leituray@psta uma discussado em grupo, cujos
apontamentos serdo anotados por um relator esawllpdlo grupo para posterior
apresentacdo de um resumo oral a turma. Sao dablpsmas orientacbes sobre a
indicacdo do problema e dos motivos que ocasionaoaproblema, finalizando com a
analise da situacéo.

Sem duavida, é uma atividade que prima pela expeosim@l dos alunos, a partir de
um dado tema, ou seja, alunos vitimas de persegsi@de brincadeiras de colegas da
escola. Indubitavelmente, € o momento mais do qu@igio para o trabalho com géneros
orais, em situacdo publica, mas, para que essealtrabaconteca adequadamente, é
necessario que o professor tenha subsidios pamngebser atividade como essa.

O que se espera de uma atividade como a supraciéad@e encaminhamentos
efetivos possam nortear a atividade. Oportunizoungssa proposta, a interacdo oral em
sala de aula e a discussdo sobre um tema polérRi@demos visualizar essa proposta no
Anexo 1.

Ainda, no mesmo volume, h4 a proposta de trabalbhm géneros orais: o debate
deliberativo e a entrevista. Vamos tecer comentmorespeito do primeiro género, ja
gue esse género foi proposto como atividade nas dokecdes analisadas.

Tomaremos como pressupostos, os encaminhamentoBaodiz, Schneuwly e De
Pietro (2004) acerca de uma sequéncia para o debate

Nao se discute a dificuldade de se criarem estiaségara o ensino de qualquer
atividade que pressuponha o ensino do oral, atéqumr como mencionamos nesta
pesquisa algumas vezes, ha inumeras dificuldadgdiéadas nesse processo (materiais
gue discorram sobre os géneros orais, formacao roéepsores, infraestrutura para a
execucdo das atividades, materiais de apoio — sadjoavadores, filmadoras, televisdes -

e etc.).
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O género oral em questdo € o debate, alids, imptetborma oral de comunicacao,
tendo em vista a sua valorizagcdo social (politicastelevisdo, atividades propostas em
ambito escolar, grémios estudantis, deliberagbescemunidades de bairro, sindicatos,
entre outros). De uma certa forma, os alunos ténma wapida nocdo do que seja esse
género principalmente em virtude de assistirem debates politicos apresentados em
programas televisivos. Vale ressaltar que a sistzrag@do desses processos ndo € uma
tarefa facil, mas partimos do pressuposto que aligente é importante esclarecer aos
alunos o que é um debate propriamente dito e sippdogias (conforme quadro 5 de
Dolz e Scnheuwly deste capitulo). Outra questaoerm abservada sdo as capacidades
envolvidas nesse modo de comunicagcdo, como a admagido do uso da palavra entre os
envolvidos no debate, a importancia de escutar $ode participantes no processo,
estratégias de retomada da fala, entre outras vVatexdes. Além dessas capacidades
especificadas, h& outras fundamentais, como asasvddolz,Schneuwly e de Pietro
(2004, p. 248), “dos pontos de vista linguisticécfticas de retomada do discurso do
outro, marcas de refutacdo etc.), cognitivo (cagade critica) e social (escuta e respeito
pelo outro), como do ponto de vista individual (eamlade de se situar, de tomar
posicdo, construcdo de identidade)”. Dentre asltipias de debates, optamos por fazer
mencdes ao debate deliberativo, que prevé que aneegtacao utilizada pelos alunos (ou
participantes do debate) aspire a uma tomada desdes. Para isso, deverdo existir as
negociacbes objetivando que algo seja deliberadais nprecisamente que o discutido
leve a acdes conjuntas de um grupo de pessoas.

Algo bastante importante, independente do tipo debade solicitado para a
atividade, é como organizar a estrutura dos arguasgnde que modo obter efeitos
argumentativos no discurso (recursos retoricos,mgddicacdes, figuras de linguagem,
entre outros recursos), além de consideracdes iogladas a organizacdo do debate,
distribuicdo de atribuicbes (moderador, debatedoeés.).

Com relacdo as questdes relacionadas a argumentagcamuito importante a
comunh&do com o auditorio, recurso amplamente wdiy, que é teorizado por Perelman
(2005), para se conseguir a adesdo dos ouvintes easo de chamar a atencdo dos que
assistem a uma apresentacao — seja em um semiparigimulado ou até mesmo em um

debate, como é o caso do mencionado acima.
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Outros fatores que merecem destaque sdo o res@ait@réoximo, saber ouvir,
observar o momento adequado para a retomada dardiscalém do trabalho com a
linguagem (adequacgdes da lingua, marcas linguisticdilizacdo de conectivos, por
exemplo). Todas essas mencdes poderao ser feitasppefessor quando da apresentacéao
dos combinados ou estabelecimento de regras. SdguaB consideracdes de Schneuwly,
Dolz e de Pietro (2004), além de todos esses priavettos, € imprescindivel que o
professor tenha bem claro o seu papel, como o aelcxr as explicacdes a respeito dos
géneros propostos, explanar os procedimentos amseguidos, intervir sempre que
necessario na execucdo das atividades, retomaroamas para o bom andamento do
processo e avaliar toda a producdo dos alunos. &Déssna, é muito provavel que os
alunos desenvolvam as capacidades linguisticasnieessarias para a realizacdo de
acdes no meio em que vivem.

Na Colecdo 1, para a execucdo do debate deliberAthdio apresentados conceitos
sobre o género oral publico e procedimentos rele@idms a tempo de exposicdo, postura
dos debatedores, funcdes do mediador e adequaggaifitica. E também sugerida, na
atividade, filmagem do debate para posterior uditido na realizacdo de um projeto que
se encontra ao final da unidade, intitulado Intéova

Os autores da Colecdo 2, no projeto de redacddulatio “Debate ao Vvivd,
apresentam as definicbes de debate, propdem tertasionados ao tema do debate — “O
que faz alguém ser um herdi no Brasil?”, dao orebes de como organiza-lo ,
apresentam explicacbes acerca das funcdes de ureradar e, ao final, elencam topicos
para que 0s grupos possam avaliar o trabalho racdiz

No volume 7, é proposto como objeto de ensino oisénp®, um género textual
oral e publico. Sdo apresentados os conceitos dergé sugestdes para o planejamento e
preparacdo do semindrio. A atividade é remetidaawitulo Intervalo, em que se propde
a realizacdo de um projeto intitulado Teen! Teeali®. Nele, sdo propostas indicacdes

relacionadas ao texto de exposicao, postura do saptador, uso da linguagem

4. O “Debate deliberativo” consta no Anexo 2.
5. O “Debate ao vivo” consta no Anexo 6.

6. “Seminario”consta no Anexo 3.
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apropriada ao contexto, sugestdes de recursos aisdiais, finalizando com a avaliacéo
do seminario.

Além dessa proposta de género oral, ha também wjetor de encenacéao teatral, no
capitulo Intervalo, que segue o0s procedimentos lsimtes a outros géneros orais ja
apresentados: conceituacdo , procedimentos de cealzar a encenacao e avaliacao.

E, no volume 8, os autores propéem como atividaddebate regrado publiéo
também considerado um género argumentativo oral.cAssideracOes feitas para a
realizacdo do debate seguem o mesmo padrdo de sog&pneros orais jA comentados.
Nesse volume, é o Unico género oral apresentado.

Quando se propde o trabalho com géneros, é imptatanar atividades em que os
meios linguisticos sejam proprios as situacfes t¢amam a comunicacdo possivel.
Schneuwly e Dolz (2004) sugerem que algumas carestieas sejam levadas em
consideracdo nesse caso, como, por exemplo, osrdagaociais de producdo (que
determinam a diversidade de contextos). Outros réstoa serem considerados sdo a
finalidade da situacdo de comunicacado, a organizde&tual ou a sequéncia cronolégica
da descricdo de acdes, o vocabulario a ser utiizdbeém como as formas linguisticas, a
diccado, entre outras indicagoes.

Com relacdo aos géneros orais propostos na Colacao

Ao final de cada modulo da Colecado 2, ha um propg¢oredacdo — sete por volume,
entdo — que propde atividades das mais diversaspaw “livro falado de boca em boca”,
“sarau de poemas”, “leituras dramatizadas” e “debab vivo”. A producdo de textos
orais publicos é proposta nesses projetos de rejagc@mo semindrio, mesa-redonda,
debate, entretanto se levarmos em consideracdo tang&o da obra, o numero de
atividades ainda deixa a desejar. Poderiamos djmerha em torno de cinco propostas,
em toda a colecdo, que oportunizam o trabalho cénmegos orais publicos.

Tomaremos, como exemplo, duas delas que estdompessaos projetos de redacgéo:

A primeira proposta de género oral encontra-se ntume 7 e se refere a mesa-
redonda. Pede-se que a turma organize uma mesaddtpara debater com uma platéia

sobre o tema “Adolescéncia”. Inicialmente, sdo aprdadas definicbes do que é uma

7 . O “Debate regrado publico” consta no Anexo 4.

8. A “mesa-redonda” consta no Anexo 5.
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mesa-redonda, e, em seguida, sdo sugeridos os giroeptos de definicdo de papéis,
adequacéo da linguagem a ser utilizada no contexptanejamento do debate. Depois da
adequada organizacdo do espaco, com boxes ilusbsatde como proceder para a
realizacdo do debate, h4 sugestdes de avaliacdmabalho.

A segunda proposta relacionada a género oral ébatée cujo tema de discussédo é
“Cidadania”. Sao apresentados os passos do dedaefaicdes, textos de apoio sobre o
tema, elaboracdo de argumentos, mencdes a trocedes e intervencgfes que permitem
a reformulacdo dos argumentos, discussdo de idéessabelecimento de regras e
avaliacdo do trabalho realizado.

Os géneros, como ja vimos, a luz de Schneuwly e zD@R004), séo
megainstrumentos, pois podemos considerar que saristrumentos poderdo estar
integrados num s6, fazendo a mediacdo das ativaldidguisticas da comunicacdo. Para
tanto, principalmente no que concerne aos génebmsdados nos materiais didaticos,
seria importante que os autores desses materidecisaassem alguns géneros e o0s
transformassem em objetos de ensino para que pedessr amplamente trabalhados nas
escolas. Além dessa proposta, seria pertinente aceituacdo dos géneros, 0sS
apontamentos de sua importancia, a descricdo de Bnalidades e, principalmente, que
fossem apresentadas propostas para o seu uso am sal

Certamente, tal decisdo ndo é uma tarefa facil,,nd@s acordo com o0s recentes
estudos sobre géneros e sua aplicabilidade emdsakula, € possivel rever os curriculos
objetivando um novo olhar sobre o estudo da lingquaocupando-se, sobretudo, com o
trabalho de géneros orais nas escolas. Os génerdenp ser vistos ndo somente como
objetos de ensino, mas também como um meio paraogakino venha a desenvolver as
capacidades de linguagem tdo necessarias na prodlgéextos orais e escritos.

Os materiais didaticos de LP que nao apresentanapostas reflexivas sobre esse
tema certamente terdo a sua adoc¢do questionadastasas, sejam publicas ou privadas,
até porque estdo disponiveis no PNLD os critériesadalise de materiais didaticos de
LP feita pelos pareceristas do MEC. Um dos itensadélise é intitulado compreensao e
producdo de textos orais, em que o trabalho cominguhgem oral é amplamente
analisado, incluindo, obviamente, questionamenitey@a da exploracdo de géneros orais

de diferentes esferas sociais, a salemrscolar— seminarios, exposi¢ces de trabalho;
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jornalistica — telejornais, debates, programas esportivos, esidtas; do trabalho —

entrevistas, relatérios, reunides, para compreenadalise e producao.

6.1.2 Outras representacdes de oralidade

Apé6s andlise minuciosa dos materiais didaticos,ecehnamos exemplos de
atividades presentes nas Colecbes 1 e 2 que levmmlunos a fazer uso da linguagem
oral, mas que ndo podem ser consideradas propdstagneros orais. Tendo em vista a
grande incidéncia desse tipo de exercicio nos Bwtalaticos analisados, decidimos tecer
alguns comentarios a respeito deles.

Tomamos a decisdo, entdo, de categorizar alguns uko linguagem oral, da
seguinte forma: atividades relacionadas a oralinadd escrita, questées de norma padréao
versus norma nao padrao, atividades em que a linguageal érmeio e nao fim e,
finalmente, atividades orais (ou escritas) tendoncotépicos aspectos da oralidade.
Inegavelmente, outras categorias poderiam ter s@ibbncadas, mas nos dispusemos a
comentar as que, a nosso ver, tiveram uma maiordémcia nos livros didaticos em

guestao.

6.1.2.1 Atividades relacionadas a oralizacdo daitsc

InUmeras atividades em sala, independente da aeeaahhecimento a que se
referem, requerem dos alunos o uso da linguagem sega quando lhes é solicitada a
leitura de um texto em voz alta ou até mesmo quasédo levados a responder a
diferentes perguntas oralmente. Sdo usos da lingmags vezes, de mera expressao oral,
sem a reflexdo de suas utilizacbes, pois se est&siderando, como nos exemplos
supracitados, os conteudos da participacdo dosoalenndo o estilo ou a modalidade oral
utilizados.

De acordo com Schneuwly (2004, p.133), “o oral geeaprende é o oral da escrita;
aquele que prepara a escrita, pois permite encontéias, elaborar uma primeira
formulacédo (...) aquele que é sendo a oralizacdonddexto escrito”. O que se tem que
levar em consideracédo € que é possivel transfoemasa oralidade como objeto de ensino,

7

entretanto, como asseveram o0s autores Schneuwlyole [R2004), é importantissimo
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distinguir a escrita oralizada, que nada mais éde a identificada em produc¢des orais
restringidas por uma origem escrita, conforme s#ydervado nos exemplos a seguir, ou
ainda a vocalizacdo de um texto escrito, do orploesdneo, pois neste caso o que esta
em questdo € como os alunos utilizam-se da falarowmipada em situacfes de
interlocucdo comunicacional .

Observamos que, na Colecédo 1, o primeiro topiattifulado “Leitura expressiva do
texto”, tem por objetivo a interpretacdo e compreEn de textos ja apresentados e
trabalhados em alguns capitulos. Sao propostas enasn atividades nesse topico em
todos os volumes da Colecdo. Para a realizacdoadeasividades, a indicacdo dos
autores é que sejam realizadas oralmente pelosoaluA titulo de exemplo, seguem
alguns modelos de atividades que priorizam a oaglio de textos escritos.

Exemplo 2°

‘Forme uma dupla com um colega e leiam o didlogmfientre o menino e o avd, a
partir de Foi bem cumprida a missdo. Ao lerem, degem a fala do narrador. O avo
deve mostrar satisfacdo e alegria: o menino, dig&a’.

Exemplo 2

“Junte-se a um colega e leiam um para o outro o gmafo que se inicia assim:
Quando estavamos na metade eu pus de repente aemageu braco. Durante a leitura,
procurem dar & voz um tom que expresse o0 medo gpersonagem sentia. Quando a
leitura estiver pronta, leiam o paragrafo para aaske”. (volume 6, p.206)

Exemplo 3

“Junte-se a um colega e facam em dupla a leiturpressiva do texto, do inicio até
esta fala do cliente: Bem, ja que é assim, entdmaos ver o presente. Durante a leitura,
procurem dar uma entonacdo adequada as falas, dedacom o perfil de cada uma das
personagens. O cliente, por exemplo, deve demonsgispanto e certa ingenuidade. Ja o

vendedor deve demonstrar ser uma pessoa espertanercente. (volume 7, p.143)

Selecionamos o0s seguintes exemplos para destacaguastdes relacionadas a
prosédia, elemento muito importante quando se tftebacom a oralidade. Nos trés

exemplos destacados, houve consideracdes relacdésnadentonacdo, ou seja, pedia-se

9. Exemplos 1, 2 3 — Colecéo 1.
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que o aluno, ao ler, demonstrasse satisfacao, iaegr medo. Ora, isso s6 é possivel
gracas a prosodia, em que o aluno conseguira detmeonas suas emoc¢des por meio da
intensidade da voz: no caso de alegria e satisfdeiemplo 1), a utilizacdo de uma voz
com forte intensidade, tonalidade alta e num temgudo. Dessa forma, sera criada uma
situacdo comunicacional entre o enunciador e oriateitor. Quem recebe sabera quando
a fala comeca, as suas pausas, quando termina dicatidio claras as expressdes de
sentimento expostas pelo enunciador ou, como indiwa exemplo 3, “entonacédo
adequada as falas, de acordo com o perfil das pagens”.

Nas tiragens supracitadas, foram solicitadas lagute pequenos excertos de textos
gue iniciam os capitulos. Para que o desenvolvimed¢sse tipo de atividade seja
relevante, € imprescindivel que o professor facastteracdes a respeito da importancia
da entonacdo da voz, como estrutura-la e até mepmegtdes relacionadas a postura. O
gue queremos dizer € que as propostas relacionadbstura em voz alta podem se
transformar em objetos de ensino mesmo, fazendocdesn aos meios nao-linguisticos,
por exemplo. Logo, a leitura fragmentada de algpasagrafos de um texto , sem essas
mediacOes do professor, ndo desenvolve a criti@daa aluno, nem tampouco o prepara
para dominar a lingua em situacfes diversas. Naazgeéns destacadas ndo houve
sugestdes ao professor de como encaminhar a atigid@utra questdo a ser levantada é
qgue, dependendo do numero de alunos dispostos em sata de aula, até que todos
executem a atividade proposta, o exercicio pode¢osear enfadonho e repetitivo, pois,
em alguns casos, sugere-se que apoés a leitura ¢xia cw trio o texto ainda seja lido
para toda a classe. Atividades desse tipo, leitemma voz alta, sdo uma constante em
diversos livros didaticos analisados.

O segundo topico da Colecdo 1 que também propOeativedades sejam realizadas
oralmente chama-se “Trocando idéias”. Este topibgetiva a exposicdo oral de idéias, a
partir de textos estudados no capitulo. E mais tabalho de leitura, que culmina com a
exposicédo oral.

Em se tratando da Colecédo 2, excetuando os projgt@spropdem a producdo de
textos orais publicos, em média, um por volume, fidt@am observadas muitas atividades
relacionadas a sistematizacado do trabalho com Hdamde, nem atividades que abordem

as relagcbes da modalidade escrita e oral da linghague aparecem sao atividades
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similares as ja comentadas neste trabalho como dadecdo de poema, mas sem
orientacdes de como proceder para a realizacdo adiasdades. Varios exercicios da
Colecao 2 apresentam como proposta atividades qlieitam que os alunos contem o
gue observaram (volume 5) comentem os resultadourda pesquisa, por exemplo,

(volume 6) ou, ainda, leitura em voz alta (volume 7

6.1.2.2 Propostas de atividades relacionadas a aopadrdoversus norma nao
padrdo e que resvalam na oralidade:

Em nossa proposta de categorizagcdo dos usos dadgegn, optamos por incluir
propostas de atividades relacionadas a lingua padra seja, exercicios que primassem
pela norma culta da Lingua Portuguesa fazendo uelacédo ao que nado € padrdo —
variedade linguistica de menor prestigio sociallmbeomo atividades que de uma certa
forma resvalam na oralidade.

Selecionamos, entdo, quatro modelos de atividadefmade discutirmos esses
diferentes usos da lingua.

Iniciamos pelo poema de Sérgio Caparelli para elaciquestdes de varidade padrao
da escrita:

Exemplo 4 (vol.5, p.46Y°

Leia este poema, de Sérgio Caparelli

Drome, minininha!

Drome, minininha. Drome, minininha, Fecha os zo6io e drome,
Que logo vem o dia, Papai num ta aqui, Minina, minininha,
Cachorro 4 latindo Enfeita a noite preta Que noite mais escural
No sonho da cotia Com zoio de rubi, Que noite mais daninha!
Fecha os zoio e drome, Drome, minininha, Sossega, minininha,
Minina, minininha, Mamae foi trabaia, Sossega, ta na hora,

A noite assa bolo Lavé a noite suja Logo véo se abri

No forno da cozinha. Com as agua do lua. Os zd6io da Orora

(111 poemas para crianges. Porto Alegre: L&PM, 2003, p. 49.)
Tomando como base a linguagem do texto “Drome mirfia!”, responda:
« E empregada no poema a variedade padrdo da linguauma variedade n&o

padrao?

10. Exemplos 4, 5 e 6 — Colegéo 1.
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e H4&, no poema, varias palavras que nao correspondenvariedade padrado
escrita. ldentifigue essas formas e indique quaisriaan as formas
correspondentes a elas na variedade padréo escrita.

O que se observa nesse modelo de exercicio € umdéneia a marcar as
diferenciacdes entre o que € padréo (linguagemitadog o que ndo é padrao (linguagem
falada). Percebe-se a desvalorizacdo da linguadéalaou seja, o que nao esta
consonancia a norma padrdo, fazendo uma remisséscita. E como que se houvesse,
como j& mencionamos, uma Uunica forma de falar, skmar em consideracao
caracteristicas inerentes aos poemas, como suaragas meétrica, ritmica e prosoédica.
Podemos exemplificar com o primeiro verso da quiedérofe:Fecha os z6io e droméNa
forma em que foi produzida pelo autor, apresentaceisilabas poéticas. Fazendo a
reestruturacado, conforme proposto pelo exerciceghia os olhos e dorme, passara a ter
seis silabas poéticas. Além disso, é inegavel gpeama foi escrito em consonancia com
um determinado contexto sociocultural, valorizagdaplinguagem nédo padrao utilizada.

De acordo com o PNLD/2008, a linguagem oral, conbjeto de estudo, tem um
papel estratégico, ou seja, é tanto instrumentoedsino-aprendizagem (professor e
aluno) quanto apresenta géneros, alguns ainda méoinghdos pelos alunos, mas que
deverdo ser explorados. Por isso, € imprescinddvedlorizacao e efetivacdo do trabalho
com a variacdo e a heterogeneidade linguisticapei¢sndo-se as normas associadas ao
uso publico formal da linguagem oral, sem qualgoemosprezo a diversidade dialetal e
estilistica. Como j& abordamos nesta pesquisaabalho com as questdes relacionadas
as variacOes dialetais e disseminacdo de qualquesopceito que possa advir do valor
social dado aos diferentes modos de falar é deoresgbilidade da escola. O pertinente é
saber distinguir a funcédo da intencdo comunicatovapntexto e os interlocutores a quem
o texto se dirige, pois 0 que é importante obsenvao sdo as questdes relacionadas a
correcdo da forma, mas sim as adequacles as citéwias de uso — a eficacia da
utilizacdo da linguagem.

O que ndo podemos deixar de atentar é que a vatéetiaguistica esta relacionada
as questbes de poder de um grupo sobre o outro.tr®@eda perspectiva da
Sociolinguistica, ndo existe “a” lingua, mas vaddds linguisticas, sendo que a

variedade padrdo pertencera sempre ao grupo squiealdetiver o poder. Assim, ao falar,
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0 sujeito é falado, poderiamos assim dizer, é idieado pela sua variedade, seja de
prestigio ou ndo. O sujeito vale, em nossa sociedpdla variedade que ele fala e isso é,
em Gltima instancia, a sua identidade. (Bagno, 2002

No proximo exemplo, propde-se a analise do ditaleio caipira” presente em uma
histéria em quadrinhos e a sua reestruturacdo adac@o ao que se espera da lingua no
qgue concerne ao padrdo utilizado por uma comuniddsi@restigio social. Esse modelo
de atividade, alids, apareceu algumas vezes nosrmé& didaticos analisados.

Exemplo 5 (vol. 5, p.42)

Chico Bento e Rosinha sédo personagens das histémaguadrinhos de Mauricio de
Sousa. Nas historias, eles sdo namorados e moranogea Leia esta tira com as duas

personagens:

T g \ TA VENODO ADUE
eusowo € evta s AT ) (=00 Ao, )
Uk BUGUE DI FROR D1 \_MINHA NAMORADA'

— unm:cnn:./_

s

Mauncio de Sousa Producoes

A lingua portuguesa que falamos no Brasil ndo éaigem todo lugar. Nessa tira,
por exemplo, Chico Bento e Rosinha, por viveremcampo, falam o “dialeto caipira”,
isto €, um portugués diferente daquele que é usawchooutros lugares. Se vocé fala
diferente de Chico Bento, entdo que palavras udilia no lugar de:

a) “fr6”?

b) “laranjera’?

c) “océ”?

No caso da proposta supracitada, intencionou-seerfazm trabalho com as
variedades linguisticas, mas se optou, em um dosrcéxios, a fazer uma pura
substituicdo de termos do que seria padrdo e ndodpa Dessa forma, se ndo houver um
encaminhamento do professor a respeito de que dadies e registros da lingua oral séo
pertinentes na comunicagcdo oral, em que contexté asserido e dos interlocutores a

guem o texto se dirige, certamente os alunos emtiitdque a correcdo da forma, como
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proposto pelo exercicio, é de importancia secured@&rio que é pertinente, de fato, é a
adequacdo as circunstancias de uso.

Conforme proposto pelos PCNs (1997, p.26), “a gaestdo é falar certo ou errado,
mas saber qual forma de fala utilizar, consideramdocaracteristicas do contexto de
comunicacgio, ou seja, saber adequar o registrofasedtes questdes comunicativas”. E
de fato o que seria adequado constar como propaktaatividade, ou seja, o0
reconhecimento aos diferentes modos de falar e tamwaaior cuidado para ndo incorrer
no erro de considerar as variedades linguisticagndeor prestigio como inferiores ou
até mesmo erradas, ou ainda incorrer em questOdéacio@madas ao preconceito
linguistico.

Segue mais um exemplo relacionado a variedade pagir@do padrdo da lingua:

Exemplo 6 (vol.5, p.82)

As personagens das histérias em quadrinhos usamwwas e expressdes de uma
variedade nao padrao, como, por exemplo, “sd”, “0ét “ta”, “uqué”, “tou”, “que
qui foi”, “vamola”, “pera ai”, “pra dirigir”.

« Como ficariam essas palavras e expressdes naedade padrao?

Novamente, é uma atividade de transposicdo da Hggm falada para a linguagem
escrita. O que pode acontecer, nesses casos, &@udéo houver uma intervencdo do
professor , ja que nédo hé indicacdes de como pmxced manual do professor, no que se
refere a explanacdes sobre variedades linguisticasluno podera ser levado a ter uma
visdo monolitica e uniformizada da linguagem.

A proposta que segue sugere a reestruturacdo des,fgresentes nas tiras, que
estejam em desacordo com a norma culta ou que s@eni tdo agradavel” :

Exemplo 7 (vol. 8, p. 263)

Leia esta tira, de Jean Galvao:
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TUPO BEM, NAS ANTES
DA’ PRA ACERTAR

No ultimo quadrinho, a garota demonstra estar deggemte com 0 uso que Sseu
interlocutor faz dos pronomes.
* Que correcdo vocé faria para a fala do rapaz soaaisnagradavel ou ficar de
acordo com a variacdo padrdao? Como voceé justifieaeissa correcado?
* E vocé ? Prefere que seus amigos, namorado (a) usemriacdo padrdo ou

uma variacdo nao padrédo ? Por qué ?

Outra questdo muito presente nos materiais didatianalisados € a néo
sistematizacdo da linguagem falada, mas sim a @rgreocupacdo com a aplicacdo de
regras gramaticais da Lingua Portuguesa, principabe o uso de verbos e de pronomes.
A principal preocupacédo dos elaboradores de mdtafi@datico acaba sendo se o aluno
sabe distinguir variedade padrdo de ndo padraosdmndo-se de fazer comentarios no
material didatico ou até mesmo no manual do alumbre a riqueza da lingua, a
diversidade de aplicacdes e seus diferentes usarsagdes regionais, formas coloquial e
norma padrao.

Segundo o PNLD (2008, p.12), um dos objetivos caistrdo ensino da Lingua
Portuguesa é desenvolver “as competéncias e halidéisl envolvidas na compreensao e
variacdo linguistica e no convivio com a diversidadialetal, de forma a evitar o
preconceito e a valorizar as diferentes possibdak de expressédo linguistica”. Dessa
forma, é fundamental que os livros didaticos expdim as questdes relacionadas as
praticas de uso da lingua de modo que os alunosamosadequar a sua linguagem as

diferentes situacdes de uso.



103

H& uma tendéncia em se dicotomizar a producao Istgea entre o que é padrédo —
referindo-se a escrita - e 0 que nao é padrao eriredo-se a fala, entretanto o ideal,
segundo Kleiman (1995) e Marcuschi (2007), seriappr um continuo entre as duas
modalidades, ou seja, a oralidade estaria reladana escrita quando o foco esta no
conteddo e a escrita, entdo, apresentaria tracois m@amuns a fala quando houver
mudanca de foco (inter-relagcbes pessoais). As gadtiletradas, por exemplo, em
instituicdes como a familia (praticas coletivastd) introduzem as criangas no mundo
da escrita com muito sucesso. Essa relacdo poddas@or meio da colabora¢cdo ou da
participacdo em pequenos grupos, discutindo as dsradequadas da producdo. O papel
do adulto nesse processo de letramento passa @séo relevante tanto na aquisicao da
oralidade quanto da escrita. Por isso, cabe a asoolensino da escrita — dai a
importancia de os materiais didaticos serem co@®mtom essas praticas — em que se
prioriza o que hd de comum entre a oralidade e @itas deixando para um segundo
plano as diferencas. Nesse caso, passam a sen@efés para a nossa pesquisa, também,

as questdes relacionadas ao Letramento a medidaegs® nocdo desconstroi o mito da

oposicdo entre oralidade e escrita. (ROJO, 2005)

6.1.2.3 Atividades em que a linguagem oral € meide fim:

Selecionamos exemplos de atividades em que havitwacfes mediatizadas pela
linguagem oral, ou seja, propostas em que os alpmosederdo a comentarios oralmente
a respeito de diferentes tematicas. Havera momerdos que as respostas serdo
produzidas a partir da leitura de textos ou até mesespostas de cunho pessoal. Nesses
casos, pressupde-se que os alunos utilizardo urtea ifaprovisada em situacdes de
interlocucao conversacional, ou seja, conforme DelzSchneuwly (2004), o oral
espontaneo. Inegavelmente os alunos utilizardmgukhgem oral quando forem comentar
com o0s colegas as suas experiéncias vividas (vxeéenplo 8), sem a preocupacdo com as
normas gramaticais, algo bastante diferente de utlé&zacdo escrita, em que topicos
podem ser revisados e até mesmo corrigidos. Esdacprndo é possivel em exposicdes
orais, como as que serdo mencionadas a seguimmiser esse 0 propoésito da atividade.

Ademais, as comunica¢bes orais poderdo estar wmaladas a utilizacdo de meios

linguisticos ou prosdédicos, conforme asseveram Dol@chneuwly (2004). Além disso,
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meios nao linguisticos da comunicacdo oral podes&o utilizados, como posturas,
olhares, gestos, expressdes faciais, entre out&@n recursos facilmente utilizaveis
guando se trata de utilizagdo da linguagem oral.

Seguem os exemplos 8 e 9 que versam sobre a dazde linguagem oral:

Exemplo 8 (vol. 6, pag. 126}

Professor: Sugerimos que esta atividade seja deslema oralmente a fim de haver
maior interacdo e troca entre os alunos.

e Vocé ja viveu alguma situacao dificil em que tesido ajudado por alguém? Se

sim, conte para os colegas como foi essa experiéncia .

Exemplo 9 (vol. 8, p. 192)

e Troque idéias com seus colegas de grupo e, juntosicluam: Quais sdo as

caracteristicas do texto dissertativo-argumentafivo

Nas propostas 8 e 9, indubitavelmente s&o oporaddag situagcbes em que
favorecem o uso da lingua oral na interacdo em dalaula, seja entre o aluno-aluno ou
aluno-professor, conforme proposto nos encaminhaoscmas atividades ao professor
(“Sugerimos que esta atividade seja desenvolvidalnoente a fim de haver maior
interacao e troca entre os alunos”), entretanto pddemos desconsiderar, assim como
propdem os PCNs (1997), que reduzir o tratamentondadalidade oral da linguagem a
uma abordagem instrumental ndo € suficiente, emlnoespaco da sala de aula seja um
espaco publico, ndo quer dizer que a interacaoeents alunos-professor leve a um
compartilhar dos mesmos valores, referenciais emowssdo. Em virtude disso, é
necessario que sejam oportunizadas aos alunoscéiésasociais até mesmo fora do
espaco escolar a fim de dominar a fala publica éf@rentes situacfes, seja por meio de
entrevistas, debates, seminarios, apresentacdé&si®aentre outros.

E importante ressaltar que o professor devera tareque o uso proposto nos dois
exemplos supracitados € totalmente diferente dbzado em seminarios ou debates, por
exemplo, muito embora os alunos utilizem-se da dagem oral para as exposi¢cdes de
suas idéias a respeito dos assuntos propostos.

A seguir, temos mais um exemplo de atividade em spi@ropfem exposi¢cdes orais

dos alunos:

11. Exemplo 8 e 9 — Colecéo 1.



Exemplo 10

Debatendo
 COM 08 Colégas

Adolescentes, pais e outras questdes
Para vocé, o que é a adolescéncia? Como ela é vivida
hoje? E como seus pais viveram esse pera’odo? Quais séo os
desejos dos adolescentes? Como é a sua relagio com seus
Pais? Para obter respostas para essas e outras questc':'bes,
vocé deverd seguir 0s passos abaixo.

19) A classe serd dividida em 4 grupos. Cada grupo fard a leitura das questdes que
deverdo discutir,

poders pet 30 gupe (QuUESLOES

que escolha apenas uma

Grupo 1 6y duas questoes.

1. Na sua opiniao, o periodo da adolescéncia é uma fase
de transformagao/mudanca também para os pais? Que
situagdes podem comprovar sua resposta?

2. Para vocé, o adolescente enfrenta desafios? Quais sio?
Que conseqiiéncias eles podem trazer a vida do jovem?

3. E possivel afirmar que todo jovem entra na adolescéncia
e sai dela em um tempo certo, determinado? Justifique.

4. E comum vocés fazerem perguntas como: Quem sou eu?
De que eu gosto? O que eu quero?

Grupo 2

1. Vocé estd satisfeito com seu corpo? Gostaria de mudar
algo? Por qué? Para vocé, é comum o jovem sentir-se in-
satisfeito nessa fase?

2. O que pensam seus pais sobre a entrada de seu(s) filho(s)
na adolescéncia?

3. Serd que, na época de seus pais, a adolescéncia era mui-
to diferente do que é hoje? Que tipo de jovem eles eram?
Do que gostavam? Que comentdrios eles fazem sobre
essa época?

4. E possivel um ser humano amar e odiar ao mesmo tem-

po? E comum o adolescente dizer que ndo ama mais seus
pais como os amava na infancia? Por qué?

105
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g: #Grupo 3

¢ £1. Que conflitos podem ser vividos com mais intensi-
5 7 dade nessa fase da vida?

z 22 Na sua opinido, o que o jovem deseja? Quer cha-
¢ £ maraatengao dos parceiros de sua idade? Con-
£ < quistar novas amizades? Realizar novos feitos?

£ %3, Vocé tem um grupo com o qual se identifica ou
s  convive? O que possibilita essa identificacao entre
5% vocés? O que hi de comum entre vocé e esses
i35 jovens?

1

4. Como seus pais lidam com a idéia de independén-
cia adquirida “de repente”?

1. Na sua opinido, que limites podem ser impostos
ao adolescente?

texto s

o

Quando seus pais discordam de alguma atitude
sua, como voceé se sente? O que faz? Questiona
ou aceita a posicao deles?

segurando a todos

A0 em um

S, A%

w

Como seus pais véem a forma como vocé se veste,
as roupas que usa, o estilo que adota?

o

E comum vocé ouvir de seus pais expressoes como
“\océ é diferente.”, “Vocé ndo é desse tipo.”, “Nao
estou te reconhecendo.” etc., para convencé-lo a
nao fazer algo que vocé deseja? Que outras ex-
pressoes também sao usadas por seus pais quando
querem dificultar a saida dos filhos para festinhas,
dormir em casa de amigos etc.?

feita por ele. Depois transforme essa gravag

£29) ApGs a leitura das questdes, troquem opinides com
o grupo. Fiquem atentos aos diferentes pontos de
vista e as situagdes apresentadas pelos colegas VEJA

para sustentar suas posicoes. e Apenas amigos (EUA/

a0

presentag

atividade nio € dizer o que ¢ certo au errado ou oferecer concluses a respeito do que fe

ilerentes ponltos de vista sobre os temas abordados nas ques

-

239 Analisem o que discutiram, organizem as informa- ARG

z i o i apaixonado pela amiga sofre

& Goes,as idéias e elaborem uma ct?nc!usao CEIEES Ol [ or achar que estd uns quilos
=53 apresentada oralmente aos demais grupos. acima do peso normal.
2 g §-4n i @ S5orte no amor (EUA, 2006).
Z £ §49) Escolham um integrante do grupo para fazer essa Uma garota que tem muita
£££  apresentagdo. Outros grupos poderdo intervir, dis-  [EESTESREPRRFITE TS
-z £ cordar ou acrescentar algo que considerem impor- azarado véem a sorte deles
(52 i tante para complementar o tema apresentaco. :‘e‘:;':’ apés atrocadeum
£538

Outra secao voltada para o trabalho com a oralidadBebatendo com o colega”,
conforme exemplo 10, acima. O que nos causou sagprentretanto, € que essa secao foi

contemplada uma Unica vez durante toda a Coleca€riu-se, inclusive, um icone
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colorido para fazer referéncia a essa secao, maspadéece uma atividade relacionada a
ela, no volume 7.

Ao observarmos a organizacdo da Colecao 2, imagosamue pudesse ser uma
secao que contribuiria para a reflexdo sobre o gEmeal “debate” , ja que o nome da
secdo faz referéncia a isso, mas néo foi o quetacen. E uma atividade que propde aos
alunos, divididos em grupos, a discussdo de inUmaraestdes relacionadas ao tema
“Adolescentes, pais e outras questdes”. As questdssrem discutidas fazem parte do
material, entretanto ndo ha orientacdes ao profesemn ao aluno de como realizar a
atividade. Somente, ao final da secdo, aparecemnalgomandos, que em sintese, sao:
“... troquem opinides com o grupo...”, “Analisem @ue discutiram, organizem as
informacdes e elaborem uma conclusdo para ser aptada oralmente aos demais
grupos’.

A atividade, na verdade, propde situacdes medidtgapela linguagem oral, ou
seja, os alunos expdem oralmente os seus pontogstiz a respeito de um determinado
tema. A secdo “Debatendo com os colegas” oportumizizabalho com compreenséo e
producdo de textos orais, mas ndo sistematiza guaotgénero adequado a situacdes
publicas e formais, como o debate, por exemplo.

Ressalta-se que n&o foram apresentadas orientagima a preparacado e
apresentacdo de textos orais, com indicacdes deo qnmceder quanto a organizacao do
tema, a utilizacdo de recursos visuais, a delinditaglo tempo, a postura fisica e a

adequacdo da linguagem ao contexto dado, algo adpegyuando se trata de um debate.

6.1.2.4 Atividades orais (ou escritas) tendo compicos aspectos da oralidade:

Abordaremos como a lingua oral pode ser utilizadan@ interacdo aluno-aluno e
aluno professor. O exemplo proposto a seguir sereed um trabalho de interpretacdo de
texto concomitantemente com aspectos ligados audggm oral.

Exemplo 11 (vol.7, p.114%¥

Em relacdo a linguagem utilizada pelos adolescentesarrador diz:

12 Exemplo 11 — Colegéo 1. Atividade na integramexa 1.
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“A turma tem linguagem proépria, uma variante locde um ramal regional da
vertente adolescente da lingua”.

De acordo com essa afirmacéo:

A linguagem usada pela turma é igual a usada pelesais adolescentes? Por qué?

Ela é igual a linguagem usada pelos demais brasdg?

Como indicacdo de resposta esperada para o prinigdro, os autores propdem:
“Nao, pois ela € uma variante da linguagem adoleszeProf.: Se necessario, faca um
esquema na lousa, a fim de mostrar que a linguagamurma estad no nivel trés das
derivacdes: primeiro ha a linguagem adolescenteiomad; dela deriva um ramal
regional; e deste, deriva a linguagem do grupo”aeapo segundo item: “Absolutamente
ndo, pois se a linguagem dos adolescentes ja éedife da dos demais brasileiros, a da
turma é mais diferente ainda”.

O primeiro exercicio proposto esti presente na seg&tudo do texto”, em que o
professor encaminha as questdes de compreensaoneedpretacao de texto, entretanto o
qgue se propos foi apresentar as diferencas enltilegaagem dos adolescentes da turma e
a dos demais brasileiros. A que brasileiros os @sgose referiram? Como nédo houve
introducdo alguma a esse assunto, no material,odeoctrabalhar com os alunos essas
variedades linguisticas, ndo conseguimos entendmrinéncia do que foi exposto, bem
como as respostas esperadas.

Segundo Marcuschi (2001), a linguagem falada emmienos livros didéaticos
aparece tratada como relacionada ao léxico, r@sadt uso de girias, linguagem coloquial
e simplificacbes. Muitos autores de materiais dickds utilizam as expressdes
idiomaticas e frases feitas no cotidiano como camdsticas da lingua falada, como se
esta pudesse ser captada na imanéncia do cédigo.

A atividade como a supracitada podera levar o alumouma compreensao
equivocada sobre as diferencas e semelhancas questsdelecem entre as diversas
formas da linguagem oral e da escrita. Mais uma, vi&r4d de responsabilidade do
professor fazer observacdes quanto as distincde® dimguagem oral e escrita, pois as
respostas as atividades propostas no material idmladdo insuficientes para dirimir

eventuais questionamentos dos alunos.
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Outra abordagem relacionada a linguagem oral ptesea Colegcdo 2 é a conducéo
de atividades a partir de comandos relacionadosr@didade, mas que nao levam a
reflexdes da linguagem propriamente dita. Poderamencionar que séo atividades que
tratam a linguagem oral como midia para a realipagé outros exercicios, como bem
pontuam Silva e Mori-de-Angelis (2003). Indiscutimente, espera-se de uma colecado a
presenca de atividades que proponham a utilizagdbndjuagem oral enquanto interacao
em sala. Nesse sentido, a atividade supracitadadatea esse propdsito, assim como
varias outras tiragens mencionadas nesta pesgpsa,os alunos, sem duvida, utilizam-
se da linguagem oral para as exposi¢cdes ou até mesama as interacdes com o0s
professores. O que estd em discussdo nessa tirgdgemfuncdo que essa utilizacado
representa, ou melhor, que tipo de conheciment@aciehado a linguagem oral foi
construido em uma atividade com essa ?

Somente propor atividades em que a linguagem ogp snplicada ndo quer dizer
gue se esteja encaminhando um trabalho efetivo rdelytdo e compreensdo de textos
orais. Nao importam as atividades e sim a criac@@rbpostas que, de uma certa forma,
possam ser vistas como atividades de exposicdq ooat sistematizacdo ou indicacao de
mediacdo por parte dos professores, principalmerdeque tange a importancia de o
docente alertar para que tipo de texto oral esssgado enunciado. Sentimos falta, na
analise das ColecBes em questdo, dessas indicaEd@sportantissimo que as atividades
relacionadas a linguagem oral propiciem tanto eeriatdo em sala de aula quanto o
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, deviexsar em consideracédo o trabalho
com a diversidade linguistica e o desenvolvimergacdpacidades de linguagem, uma vez
gque devem ser oportunizadas aos alunos condi¢cdegraducdo de diferentes tipos de
textos em diversas situagcdes comunicacionais.

Como vimos na analise, pouca atencédo tem sido daalalidade e aos géneros orais
em sala de aula, o que inegavelmente afeta a fodmado educando, haja vista a
crescente necessidade de as pessoas se colocaaémente, reivindicando seus direitos,
argumentando e contra-argumentando os seus pordogista e até mesmo refutando
colocacbes apresentadas. Muito embora a linguagarmesteja presente em sala de aula,
seja nas leituras orais de textos, debates de tediasrsificados, apresentacdo de

trabalhos e correcdo de exercicios em diferentemasardo conhecimento, conforme ja
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mencionamos, ainda ndo se da a devida atencdo Gae$s0, até mesmo porgue muitas
atividades realizadas pelos alunos evidenciam téamesite a mera expressao oral,
desvinculadas de praticas de reflexdes de seus, usts propiciando o conhecimento
sobre a linguagem oral que estaria em construcdandea as referidas atividades.

No que se refere a géneros orais, mais especifinteneo que observamos na
analise foram atividades que nado levaram os aluaoseflexdo sobre os géneros
trabalhados, mas sim indicagbes sumarias sobreooseitos dos géneros, postura do
apresentador , linguagem adequada ao contexto st@e® relacionadas a entonacéo, no
caso de apresentacdo de um seminario, por exenpbginando-se que a partir dessas
indicacbes o aluno ja tivesse condi¢cdes de procedeealizacdo de um debate, de um
seminario ou participar de uma encenacado teatrdhltando-lhes subsidios para a
realizacdo dessas atividades.

A seguir, procederemos as consideracdes finaisodsapesquisa.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Em minha pratica educativa, tenho observado queuredgprofessores de Lingua
Portuguesa acreditam que o oral ndo deva ser ethigiam virtude de ser visto como algo
espontaneo — expressao de sentimentos e de acfidsanas entre amigos e familiares —
jA trazido de casa ou em outras situagdes quandmreepcdo de trabalho com a
oralidade depende exclusivamente do escrito e, coastratégias de ensino, 0s
professores optariam por uma producdo oral somamartir de textos escritos.

Nesta pesquisa, baseados na teoria de génerossdardo feita por Bakhtin (2003),
na proposta de ensino de géneros por meio do moaelsequéncia didaticos de
Schneuwly e Dolz (2004) e nos estudos sobre Letrdamdeitos por Kleiman (1995),
Soares (2002), Tfouni (2006) e Marcuschi (2001)més levados a um novo repensar
sobre o ensino do oral em sala, a ndo dicotomizatéooralidade e letramento e a
necessidade de se trabalhar os géneros textuagsema, mais especificamente, no caso
de nossa pesquisa, 0S géneros orais em sala. A dmedue nos fundamentamos
teoricamente, percebemos o quanto é possivel sidtear o ensino da oralidade em sala,
bem como, a partir de modelos didaticos e sequéndalaticas, conforme acima
mencionado, proceder ao ensino de géneros. Logonexsgdes iniciais a respeito de o
oral ndo ser “ensinavel” passam a ser desconstsyigais essas concepc¢des tornam-se
guestionaveis a medida que inumeros pesquisadaresio 0s ja mencionados, tém
tentado mostrar como é possivel “olhar” os génearosio objetos de ensino. Além das
pesquisas dos especialistas, h4 orientacbes emnmittos oficiais de nosso pais , como
os PCNs (1997, p.17), que indicam que o “ensinolitl@ua oral ndo é trabalhar a
capacidade de falar em geral e sim desenvolvermidim dos mais diversos tipos”.

Tendo como pressuposto que os materiais didaticesemdam trabalhar com a
oralidade, a nossa hipotese de pesquisa é que patergdo tenha sido dada a esse
género, afetando a formacédo do aluno no que corcasncapacidades de argumentacéao,
contra-argumentacado, exposicado e refutacdo. Provedgeentdo, a analise de materiais
didaticos de LP a fim de obtermos respostas conmchssa esse respeito. Como tomamos
a decisdo de categorizar as representacdes dadadali encontradas nos materiais
didaticos, gostariamos de fazer as consideracfggnmepramente, a respeito das

atividades que se aproximam de géneros orais e,seguida, de representacdes de



112

oralidade (atividades relacionadas a oralizacdo edarita, propostas de atividades
relacionadas a norma padr@&ersusnorma nao padrdo ou que resvalam na oralidade;
atividades em que a linguagem oral é meio e néo diratividades orais (ou escritas)
tendo como topicos aspectos da oralidade.

Com relacdo as atividades que se aproximam de génerais, observamos uma
incidéncia pequena de atividades que privilegianagaupamentos dexpor (vide quadro
6). Tendo em vista o numero de volumes analisadns,seja, quatro por colecéo,
podemos considerar que, na Colecédo 1, a incidédeigéneros orais ndo chegou a dois
por volume e, na Colegcdo 2, houve a proposta deéigamente um género por volume,
mas esse trabalho inserido em um projeto coletiue gncerra cada uma das unidades
gue compbem os volumes. Embora a incidéncia deidedes relacionadas a géneros
orais tenha sido pequena, ndo podemos deixar deciomar que as propostas dessas
atividades estdo em consonancia com as teorias &ergs textuais propostas por
especialistas desse assunto. Ha que se destadaetaerio, que talvez um dos motivos
para o numero reduzido de propostas voltadas anergé orais (em materiais didaticos e
nas escolas) seja o numero infimo de publicacoesl@unicas que tratam desse assunto.
Outro fator que pode contribuir para a nao insercl@o mais atividades voltadas aos
géneros orais é a falta de tecnologia da comunizagé seja, videos e audios que se
fazem necessarios para 0s processos de ensino¢ipagem (em especial atividades de
géneros orais) na atualidade. Nesse caso, talvdte fanteresse das editoras em
investimentos desse tipo por dois motivos: o primoedeles seria a participacdo em
programas ministeriais (PNLD, PNLEM e PNLA) apresardo livros didaticos que
incluam materiais pedagogicos de apoio (videos s)GDisso inegavelmente encareceria
os kits de material didatico comprados pelo governo, emocde escolas publicas, e,
pelos pais, em caso de escolas particulares e anskgfator seria o risco que muitas
editoras correriam de ndo adocdo de seus livrosvatude de as escolas ndo terem
infraestrutura (videos, gravadores, televisoresyapa execucdo dos materiais em
guestao.

O que podemos depreender, depois de analisar as dokecbes , € que ha
atividades orais que se aproximam da definicdo @regos, conforme apontou a analise,

e que hé& atividades de representacfes orais qapreximam da definicdo de letramento
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enquanto umcontinuumentre oralidade e escrita. Tfouni assevera quelese “aceitar
que tanto pode haver caracteristicas orais no dsscescrito, quanto tracos da escrita no
discurso oral’. E é exatamentee isso que encontsaera uma das categorizacdes das
representacdes da oralidade — atividades oraiseémuitas) tendo como tépicos aspectos
da oralidade — em nossa analise, ou seja, a inbetpacdo entre oralidade e letramento.

Mais uma vez os autores das obras analisadas demoam estar inteirados com o0s
recentes estudos voltados ao letramento e a omeidd questdo que levantamos é a
pouca atencdo dada a oralidade, embora haja atleslaclacionadas a esse género, ainda
assim nao acreditamos que o que esta proposto raderiais didaticos seja suficiente
para tornar os alunos aptos a se posicionarem @nmatlennas mais diversas situacdes
sociais a que serdao submetidos em nossa sociedaderma.

Acreditamos que conseguimos atender aos objetivopgstos nesta pesquisa, como
fazer um levantamento do estado da arte dos estwibdse oralidade; analisar as
propostas de atividades que intencionem desenvodverralidade e os géneros orais
encontrados nos materiais didaticos e apontar asipais representacdes de oralidade
(explicitas ou implicitas) nos materiais didaticasalisados, entretanto, muitas outras
guestbes ainda podem ser levantadas a respeitoadb@lho com a oralidade e com os
géneros orais nos materiais didaticos. Evidentememdo tinhamos a menor pretensao de
esgotarmos esse assunto nesta pesquisa acadénd@sgamais imagindvamos que tantos
outros questionamentos adviriam depois de iniciadanossa analise. Um dos
desdobramentos desta pesquisa foi a criacédo, rigdiggio em que trabalho, de um grupo
de estudo formado por coordenadoras e professoea&idgua Portuguesa, de Ensino
Fundamental e Médio. Muitas discussfes tém sidanéxdas acerca de como trabalhar
com a oralidade e com o0s géneros orais em salaldeeade que forma poderemos propor
essas reflexbes aos professores das diferentedassgoe compdem a nossa Rede de
Ensino. Além disso, procedemos a uma pesquisa clgunna professores de Lingua
Portuguesa, que fazem parte de nosso corpo docewot®, o objetivo de levantar as
razdes pelas quais a oralidade e os géneros odamdém recebido uma atencdo especial
em sala de aula. O resultado dessa pesquisa satgikubsidios para outras discussdes,

que ndo cabem no momento.



114

Indubitavelmente, Schneuwly e Dolz (2004) muito trdbuiram com a proposta de
ensino de géneros por meio da construcdo do modé&ldatico e sequéncia didatica,
entretanto ainda ha muito o que se pesquisar aceéeceepresentacdes da oralidade em
materiais didaticos, bem como a criacdo de modglos didatizem o ensino de diferentes
géneros orais.

Para a efetivacdo do trabalho com a oralidade eg&norais em sala de aula, seria
imprescindivel que fossem criadas politicas queagassem esse ensino. O que nos
parece uma contradicdo é que, embora importantesPONs apregoam o ensino da
oralidade e de géneros textuais em sala de aullgvia ndo apresentam propostas de
operacionalizacdo. Em virtude disso, esses refeaésicsuscitam duavidas de como
proceder de maneira satisfatoria para esse en$lntra reflexdo a que somos levados é
gue no mesmo documento governamental h4 inUmerdisdandes da necessidade de um
trabalho com o oral, mas néo existe, ainda, umadtigal publica de compra e distribuicado
de livros didaticos que tenham CDs ou DVDs comoifgeicos, tdo importantes no
processo de ensino-aprendizagem. De qualquer foémaggéavel que todos sédo, de uma
certa forma, responséaveis pela discussdo dessatigmgliincluindo o governo, as
Universidades, os documentos educacionais ofic(®€Ns), o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), expedido pelo MEC, os profeges, 0os pesquisadores, 0s autores
de materiais didaticos, as editoras, enfim, todasogiedade. Os documentos oficiais
podem sistematizar essa cobranca, elencando asigad®s do ensino; o PNLD tem a
responsabilidade de trazer as analises criterideasprofessores que prestam servi¢cos ao
MEC, até porque as editoras, por intencdes de nuercaém interesse de seguir os
apontamentos dos pareceristas do MEC; as Univedsisidém a obrigacdo de elaborar
programas académicos mais completos, que incentivetrabalho com géneros nos
cursos de graduacao; os pesquisadores podem ificarsos seus estudos sobre géneros
e questdes relacionadas a oralidade e, entdo, garblmateriais que auxiliem os
profissionais da educacdo. Dessa forma, talvez igamsos contribuir para a melhoria de

ensino em nosso pais.
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Anexo 1 — (vol.6)

ARGUMENTACAO ORAL: A DISCUSSAO EM GRUPO

Photodisc/Getty Images

Utilizamos a linguagem oral em virias circunstancias
de nossa vida: em casa, na escola, no trabalho, em con-
versas com 0s amigos, em festas e encontros. Em algumas
dessas situacoes, o uso da lingua oral ¢ mais espontaneo
e nao segue normas ou procedimentos preestabelecidos
Ja em outras situacées, pode haver regras e fatores que
orientam a produgao do texto oral, tais como o momen-
to adequado de falar, o tempo de que cada pessoa dispde
para usar a palavra, o direito de expor idéias ou de rebater
as idéias do outro, e assim por diante.

Neste volume e nos proximos, vocé desenvolvera
muitas atividades relacionadas com a producao de textos
orais, Estudara principalmente os géneros orais publicos, isto ¢, aqueles que empregamos normal-
mente em nossa vida, dentro ou fora da escola, como o semindrio, a entrevista, o debate regrado, o
debate deliberativo e a discussao em grupo.

O que é uma discussio em grupo?

Regras para a discussio em grupo
A discussdo em grupo ¢ um género argu-

mentativo oral, produzido coletivamente sem-
pre que ha a necessidade de os participantes
de uma equipe expressarem seu ponto de vista
sobre um assunto, geralmente polémico. Ela
pode ocorrer em diferentes situagoes sociais:
na escola, no trabalho, em reunides da comu-
nidade, etc.

Geralmente ela & feita com certos obje-
tivos, como levar os participantes a analisar

Nao ha regras rigidas para a realizagio da discussao
em grupo. Como nesse género ndo ha a figura oficial de um
mediador (pessoa que organiza as discussoes), deve vigorar
na discussdo o principio do respeito ao outro, o que sig-
nifica estabelecer condigties de igualdade entre os partici-
pantes. Assim, devemos respeitar a vez de lalar e as idéias
do outro, mesmo que diferentes das nossas. O tempo da
discussio varia e ¢ estipulado pelas integrantes do grupo.

uma situacao, levantar dados e pontos de vista
para depois apresentar uma opiniao, preparar-se para redigir um documento ou participar de um
debate, etc. Por essa razao, ¢ comum a discussde em grupo dar origem a producao de outros géneros
lextuais, sejam orais, sejam escritos.

A seguir voce vai ler depoimentos de trés alunos vitimas de brincadeiras e perseguicdes de cole-

gas de escola. Leia-os.

Depoimento 1

Minha vida escolar nao € a melhor. Gosto muito dos professores, mas de umas semanas para
ca andam me difamando por causa de um trabalho escolar. Estou sendo rejeitada por algumas pes-
soas da minha classe. Na aula de educacao fisica, dizem que sou baixa e fragil, entdo ndo sirvo para

nada... (aluna de 6¢ série, 12 anos)

Depoimento 2

A minha vida aqui na escola € assim: nao arrumo briga porque na escola nao ¢é lugar de cacar
encrenca, é para estudar, Entdo, eu vou contar a minha histéria aqui na escola. Quando eu venho
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para a escola, os meus colegas me cumprimentam e eu os cumprimento. [...] Copio as minhas
coisas e a professora pergunta se estd tudo bem, eu falo que esta. Na hora do recreio, uns meninos
ficam [me] passando a mio [..], dai eu falo para as funcionarias e elas falam para o diretor. O dire-
tor vai na classe e chama os meninos, que levam suspenso, e pede para a mae deles vir aqui na
escola. As maes explicam para o diretor que pediram para que nio facam isso. Tem uns que me
ameagam, entdo, por isso, eu nao abro mais a minha boca para nada. Se passo perto deles, fico de
boca calada porque sei que sao marmanjos e tenho muito medo deles.

Quase nao saio de casa porque a minha mae sabe do que acontece na
escola, entdo ela nio deixa; choro que quero sair. Minha mae nao me
deixa ir na casa de minha tia e se eu ficar chorando, ela me pée de cas-
tigo. Fico um més de castigo e nio posso brincar nem dentro de casa.

(aluna de 10 anos, 42 série)

Depoimento 3

A escola ¢ a segunda casa para mim, fico contente de vir a esco-
la, tenho muitos amigos e inimigos. Sou muito fracote, as vezes me
discriminam, falam que sou “japoneés”, que sou “tolo”, mas tudo bem.
Tenho uma professora boa e gosto dela... (aluno da 4¢ série, 11 anos)

(Textos e proposta de atividades extraidos e adaptados de: Cleo Fante. Fenémeno bullying. — Como pre-
venir o viokéincia na escola e educar pora @ paz. Campinas: Verus, 2005, p. 25, 37  132-3.)

Sob a orientacao do professor, forme um grupo com alguns colegas a fim de realizar uma dis-
cussao em grupo. Escolham um dos textos lidos e discutam e analisem o caso, levando em conta o
roteiro que segue. Nao ha necessidade de responder a todas as questoes apresentadas em cada item:
contudo, seria conveniente que, em algum momento, as questdes ou algumas das questdes nao abor-

dadas [ossem incluidas na discussao.

Antes de iniciarem, escolham um dos alunos do grupo para ser o relator, isto ¢, para anotar as

idéias mais importantes e, posteriormente, apresentar para a classe um resumo da discussio.

I. 1dentificacao do problema relatado e vi-

vido pelo estudante

* O que incomoda o aluno que deu o
depoimento escolhido?

* Como vocé vé a situacio dele na escola?

* A vitima sente-se feliz, infeliz ou indi-
ferente a situagio?

2. Identificacao dos motivos que causa-
ram o problema

* O que vocé pensa de comportamentos

Tomada de notas

O relator deve anotar as idéias mais importantes
que surgirem durante a discussdo em grupo. Se houver
divergéncia de idéias, deve anotar os dois pontos de vista,

Concluida a discussao, o relator passa a limpo suas
anotagdes, priorizando os pontos mais importantes e
eliminando o que for secundario.

como esses do agressor? O que pensa das pessoas que praticam esse tipo de agressao?
* Na sua opiniao, o que leva os agressores a agir desse modo?
* Que tipo de aluno os agressores geralmente escolhem como vitima?

3. Anilise da situacao

* A vitima tem recebido apoio de alguém?
* Vocé concorda com 0 modo como a vitima vem agindo? O que vocé faria se estivesse no lugar

dela?

* Quando citados, os colegas de classe, os professores, os funcionarios da escola e os pais da viti-

ma vém agindo corretamente para resolver o problema? Por qué?
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Sugestoes e propostas

= Vocé ja [oi vitima de “brincadeiras”
parecidas, ou ja presenciou ou prati-
cou algo parecido? Se sim, conte co-
mo o problema foi resolvido, para
que a solucio sirva de sugestdo em
casos semelhantes.

» Na sua opinido, o que poderia ser
feito para resolver o problema do
estudante do depoimento escolhi-
do?

» Na sua opinido, como os colegas de classe poderiam ajudar?

* E o0s professores, o diretor e os funcionarios da escola? Como deveriam atuar para evitar esse
tipo de agressao?

* E os pais da vitima, como deveriam agir?

» Como os pais dos agressores deveriam lidar com os filhos para que eles deixem de ter esses
comportamentos?

Ao final da discussao, o relator deve apresentar a classe um resumo oral das idéias mais impor-
tantes discutidas no grupo. Portanto, o relator nio deve ler suas anotagoes; deve apenas se apoiar
nelas, olhando-as de vez em quando, e reproduzir oralmente o que foi discutido. A classe, por sua
vez, devera prestar atengdo nas idéias apresentadas, observando se, entre os grupos, ha idéias comuns
ou diferentes.
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Anexo 2 — Colecédo 1 (vol.6)

O DEBATE DELIBERATIVO

Entre os géneros orais, um dos mais utilizados e valoriza-
dos socialmente € o debate. O debate ¢ um género que ficou
muito conhecido na televisio, especialmente em razio do
interesse despertado pelos debates realizados entre candidatos
a cargos politicos importantes em época de eleigao.

Mas ha muitas outras situacoes e locais em que o debate
¢ realizado: em escolas, comunidades de bairro, sindicatos,
cinemas e teatros, universidades, etc. Dependendo da situacio
e da finalidade com que é produzido, ele pode ser um debate
regrado publico, utilizado para se conhecerem os diferentes
angulos e pontos de vista que envolvemn um assunto polémi-
co (por exemplo, os projetos de governo de um candidato), ou
um debate deliberativo, realizado quando se pretende, além
de discutir o tema, deliberar, isto ¢, tomar decisoes que impli-
cam a agdo de algumas pessoas ou de todo o grupo. Neste capitulo, vocé vai participar de um debate
deliberativo.

Voce leu diferentes textos relacionados com o bullying. Debata com a classe o tema Como com-
bater o bullying na escola?. Ao final do debate, voces deliberardo um conjunto de medidas de com-
bate ao bullying para ser tomadas pela classe e, se possivel, por toda a escola,

Preparando e realizando o debate deliberativo

Pensem e discutam diferentes medidas que podem ser tomadas em relacao ao problema do
bullying. Se quiserem, poderao iniciar o debate discutindo a validade das sugestoes dadas nos textos
lidos € nas discussoes em grupo que fizeram

no capitulo anterior, tais como criar uma

O papel do moderador brigada antibullying, conversar com profes-

sores, diretores e funcionarios, conversar com
os agressores. Poderao também pensar em
tomar medidas simples, como promover um
pacto com os colegas, produzir cartazes e
faixas, produzir
textos de campa-

O moderador ¢ a pessoa responsavel pela organiza-
¢do do debate: anota as inscrigdes dos que querem falar,
controla o tempo de cada debatedor e zela pelo ambiente
de respeito entre os participantes. Tem autoridade para
interferir no debate, seja, por exemplo, para informar um
debatedor sobre ¢ término do tempo, seja para alertar i
algum participante sobre uma conduta inadequada, como nha comunitaria
agredir um colega, falar palavroes, etc. ou textos de opi-

nido, realizar pa-

lestras, etc. Pensem
ainda em outras formas de combate ao bullying e discutam-nas durante o
debate.

Num debate, ¢ natural que muitas pessoas queiram falar ao mesmo
tempo; também € possivel que haja idéias divergentes entre um partici-
pante e outro. Por isso, para que o debate transcorra de modo organiza-
do e produtivo, convém estabelecer algumas regras.
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Comeo sair-se bem no debate

Se vocé quer se sair bem no debate, leve em conta estes conselhos:

1. Fale alto, claroe sem pressa para que todos ougam e compreendam o que voce diz.

2. Supere a inibigio; mostre seguranca, olhando diretamente para as pessoas que o ouvem.

3. Para convencer os colegas, apresente bons argumentos. Por isso, elabore mentalmente o argumento antes de falar.
4. Preste atengio no que os colegas falam para nio correr o risco de apresentar idéias ja expostas.

5. Evite empregar girias ou muita repeticao de expressoes como tipo, tipo assim, né, ta?.

L. Sob a orientacao do professor, elejam um moderador. Se quiser, 0 moderador podera escolher um
colega para ser seu secretario, que deve anotar as propostas apresentadas pela classe.

Profiessar: Se achar comveniente, vocd poderd, neste primesto debate. ser o moderador, o fim de

2. Definam o tempo de duracao do debate e ¢ aue os alunos percebam de modo ¢ th COMO 1 essa fumcdo, Nos prommos debates.
. Al N enlretanio, € importanie gue eis propnios exercaim esse papel
tempo maximo que cada debatedor tera
para apresentar suas idéias.

Principios de um debate democratico
3. Para dar inicio aos trabalhos, o moderador
cumprimenta a classe, apresenta o tema que 1. Todos os participantes tém o direito de:
sera debatido e abre as inscricoes. » falar e ouvir liviemente (ndo se deve interromper a
exposi¢io do outro),
* expressar suas idéias com liberdade e ter seu ponto
de vista respeitado (ndo se deve, por exemplo, zom-

4. Quem desejar participar, seja para fazer uma
proposta, seja para revidar um argumento

de um debgtedor, deve levantar c? braco ou bar ou provocar o debatedor durante sua exposigio);

fazer um sinal a0 moderador até que este « estar em igualdade de condices com os outros

perceba o gesto e o inscreva para falar. (quanto ao tempo para lalar, por exemplo).

2. No debate o confronto & de idéias; assim, a discussio
nunca deve ser levada para o plano pessoal.

3. Quando um participante apresenta um Ccontra-argu-
mento a opiniao de outro, pode haver réplica, depen-
dendo do acordo prévio estabelecido entre o mode-

Antes do inicio do debate, leiam o quadro rador e os participantes.

“Principios de um debate democratico”.

5. Em situacoes de polan'zacéo entre dois
debatedores, o mediador decidira se per-
mite ou ndo o direito de réplica e de trépli-
ca aos debatedores.

Filmando o debate

Se possivel, filmem o debate para que, posteriormente, possam examinar seus pontos positivos e
possiveis falhas. Além disso, a gravacao do debate podera ser exibida na feira Solidariedade e respeito
que sera realizada no final desta unidade, no
capitulo Intervalo.

Deliberando e executando medidas

Chegando ao fim o tempo estipulado para o
debate. 0 moderador pede ao secretario que leia
para todos as propostas apresentadas pelos
debatedores e, em seguida, avalia com a classe a
conveniéncia de acrescentar propostas ou eli-
minar algumas delas. Por fim, poe em votacao as
acoes ou medidas que deverao ser postas em
pratica,

128



E provavel que algumas medidas aprovadas possam ser adotadas imediatamente, enquanto outras

exigirao certo tempo e trabalho coletivo. Sugerimos que esse trabalho seja realizado duranie as aulas
deslinﬂdas ao L‘:lpil’.Lllf.) Intcrvalo Cl(:SlL-‘l Lmidade Professor: Se os alunos aprovaram medidas tomo a producdo de carfazes, de textes de campania

o professor a avaliagao do debate. Que aspectos foram positivos
e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcancar um
resultado melhor nos futuros debates? Se o debate foi filmado,
assistam a alguns trechos dele para tirar duvidas.

publicitari e de texton de opinede, voud poderd solicitar imediatamente 8 producie desses ginenns.
tanio, caso ndo haja tempo ou condiches de fazé-lo agora, poderd solicilar que produzam em
casa o durante & aulas destinadas ao Imfenvalo

Avaliando o debate deliberativo

Apos a realizacio do debate ¢ das deliberacoes, facam com

Entre outros, procurem avaliar os seguintes aspectos:

As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos
debatedores?

Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso acon-
teceu?

As propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundados? Houve argumentos
repetidos?

Os debatedores falaram de mode claro, com altura de voz e postura adequadas? Falaram olhando
para o publico?

Houve agressividade verbal entre os participantes?

A linguagem dos debatedores foi adequada a situagao? Houve exagerado emprego de girias ou
muita repeticdo de expressoes, a ponto de prejudicar a qualidade da exposicao?

Stock Photos
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Anexo 3 — Colecdo 1 (vol.7)

O SEMINARIO

O seminario é um género textual oral e publico, produzido individualmente ou em grupo, com
graus de formalidade que variam de acordo com a situagao. Sua finalidade ¢ transmitir conhecimen-
tos especificos — cientificos ou téenicos — relacionados a determinada drea. Por isso, pertence a
familia dos generos expositivos, como o texto de divalgacio cientifica, o texto didatico, o relatorio, o
verbete de enciclopédia.

Planejamento e preparacdo de um seminario

A finalidade de um semindrio ¢ transmitir determinados conhecimentos para os ouvintes. Por
isso, para ler auteridade ao discorrer sobre o assunto, o apresentador deve estar bem-preparado e
conhecer o tema mais do que os ouvintes. Ou seja, deve ser um especialista no assunto.

Embora seja um género oral, o seminario é preparado previamente. Portanto, ha geralmente um
texto escrito que serve de roteiro para o apresentador ou 0s apresentadores.

Para a realiza¢io de um bom seminario, € preciso que a fase de preparagio envolva as etapas rela-
cionadas a seguir.

|
2. Tomada de notas

Tomar ney, i
: a5, copiar oy
reproduzir tody Mmateria|
. ue i

2 istas, jornais € na gu o s

dias, “;Lou idegs sODO | s
ey Posicio: dados histéricos
e estatisticas, cipa S, comy, !
3 c

__________,_——-'"" ragoes, exemplos, g,

3. Planejamento

urante z

‘. * Produgio g

Planejar os procedimentos: esquem; 0 Toteiro ¢ de

* como iniciar, desenvolver e concluir a exposicao; Redrglr

* como tratar os subtemas; HEITUm roteirg i

* quais exemplos ou apoios wtilizar: graficos, dados formacocs o ik
estatisticos, fotos;

* que materiais e recursos audiovisuais empregar:
cartazes, apostilas, retroprojetor, datashow, micro-
fone,

Nesse planejamento, devem ser levadas em
conla as caracteristicas do publico-alvo, como faixa
etaria, tipo de interesse, expectativas e conhecimen-
108 prévios em relacdo ao tema. Convém também = ater ao 1y, o
lembrar que o uso intercalado da voz e de outros | lido inge, ;a' !
TECUrsos [orna a exposicio mais dinamica. 8ralmente.

O semindrio ¢ produzido para uma platéia. Logo, ¢ importante levar em conta o modo de apre-
sentd-lo e a reagdo do publico. Outras informacdes sobre esses aspectos vocé encontra no capitula

Intervalo desta unidade.
WE-@ 4

Retina-se com seus colegas de grupo e escolham o tema que serd objeto do semindrio produzido
por vocés. O grupo pode optar por um dos temas vistos nos capitulos anteriores desta unidade ou
pelo seguinte tema; a preocupagio exagerada com a aparéncia fisica. Esse ¢ um assunto de grande
importincia na atualidade, pois dessa preocupagdo 1ém resultade doengas graves. come, por exem-
plo. a bulimia e a anorexia, que vitimam principalmente adolescentes e jovens.

Na escolha dos temas, ¢ importante que eles nio se repitam. Dessa forma, as exposigoes pode-
rio compor um painel rico, informativo ¢ muito interessante sobre saude e bem-estar,

Escolhido o tema, organizem-se de modo que a pesquisa sobre o assunto seja [eita em varios
tipos de fonte: livros, revistas, enciclopédias, sites de Internet, jornais.
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A apresentagio do seminario ocorrera durante a realizacao do projeto Teen! Teen! Saude!, pro-

posto no capitulo Intervalo desta unidade.

A fim de terem uma idéia de alguns dos problemas resultantes da preocupacio exagerada com a

aparéncia fisica, lelam os textos a seguir.

|

‘i

Doenca de homem

Anorexia e bulimia, associados quase sempre a mulheres, atingem cada vez mais homens.

Nao é de hoje gue homens de todas as ida-
des estdo preocupados com a aparéncia. A
cobranga estética ja ndo é exclusividade femini-
na ha um bom tempo. Mas, tal como as mulhe-
res, muitos exageram na corrida contra a balan-
ga. O resultado tem sido um aumento no ndmero
de homens gue mudam a alimentacéo drastica-
menle por conta propria e desenvolvern distar-
bios como anorexia e bulimia, historicamente
consideradas como doengas femininas. Segun-
do dados do Nticleo de Transtornos Alimentares
e Obesidade (Nuttra), da Santa Casa de Mi-
sericordia do Rio de Janeiro, o nimero de ho-
mens gue buscaram tratamento quintuplicou de
2002 para 2003.

Em ambos os sexos, anorexia e bulimia apa-
recem basicamente da mesma forma. Na anore-
xia o doente se acha gordo mesmo sem estar
acima do peso. Faz dietas absurdas ou simples-
mente para de comer - por isso, é considerada a
Unica doenca psiguiatrica fatal. Na bulimia, o
sentimento de culpa em relagao & comida faz
com que, apos as refeigdes, a pessoa provogque
vbmitos, fome laxantes ou diuréticos para purgar
o que foi ingerido e ndo engordar. Ha uma visao
negativa da propria imagem. 86 que, diferente-
mente das mulheres, em geral os homens que
desenvolvem essas doencas nac chegam a
exirema magreza, COmMo 0corre com as meninas.
Anoréxicos e bulimicos geralmente ja foram obe-
sos, fizeram dietas e exercicios radicais e ficam
dontes por medo de engordar de novo.

e PRI

Elisa Martins

[..]

Nos homens, a bulimia é mais comum gue a
anorexia. Mas ambas trazem uma série de prejui-
zos, "A bulimia reduz o nivel de potassio, funda-
mental para o coragdo”’, explica a nutricionista
Ménica Rezende, do Instiluto Nacional de Car-
diologia de Laranjeiras. Ja os anocréxicos sofrem
mais problemas circulatorios, a doenga pode
levara morte.

[..]

MNo caminho para a.cura, o afeto familiar,
aliado & ajuda profissional, & o gue conla para©
doente aceitar o proprio corpo, desistindo de vez
da idéia de uma perfeigao inatingivel.

i (Epoca, 12/4/2004)
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Quero mais
Christian Eggers e Verena Liebers

[...] no mundo todo, o nimero de pessoas
com transtornos alimentares continua crescendo.
S0 na Alemanha, cerca de 500 mil mulheres e 70
mil homens apresentavam bulimia em 2000, e por
volta de 100 mil mulheres, na maioria jovens entre
15 e 25 anos, sofriam de anorexia. S0 numeros
aproximados, ja que na maior parte das vezes
oculta-se a doenga. Vergonha e baixa auto-esti-
ma acabam por confinar os doentes a um circulo
vicioso de compulsdo e abstinéncia alimentar.

[...] as sensacgbes fisicas dos anoréxicos
ficam reduzidas: forne, frio, calor ou dor séo per-
cebidos por eles de maneira insuficiente. Além
disso, a menstruagao & interrompida nas mulhe-
res, e os homens sofrem de disfungdo erétil.
QOutras consequéncias fisicas decorrem dos
periodos de jejum, entre elas pressdo baixa e
problemas dermatolégicos. Mas mesmo diante
dos protestos do corpo, muitos ndo se liviam da
ideéia de poder, controle e realizagao, © que tem
efeitos funestos. Pois primeiro é preciso anular
esses mecanismos, para so entao haver esperan-
¢a de cura permanente. Estatisticamente, as
chances nao sao boas: apenas 30% das pacien-
tes anoréxicas superam seu vicio, ou seja,
ganham peso normal e voltam a ter menstrua-
GOes regulares; 35% voltam a engordar um pouco
embora sua atitude deturpada diante das ques-
toes de peso e forma do corpo persista; 25%
continuam sendo crénicas. Nesse universo, 10%
jamais. encontram a cura: mesmo em meio a uma
sociedade abastada, morrem pelas consequén-
cias da falta de calorias, ou entao cometem suici-
dio.

[..] a bulimia nervosa desenvolve-se em
idade um pouco mais avangada gue a anorexia,
em media entre 18 e 35 anos. Aqui os pacientes
oscilam entre fome extrema e episédios de comer

compulsivo, [...]. Em geral ndo desfrutam de sa-
tisfagao alguma, pois envergonham-se de sua fo-
me e voltam a forgar o vomito,

Esses pacientes também causam muitos
danos ao proprio corpo: com vomitos frequentes,
0s acidos estomacais afetam os dentes, ocorrem
ulceragtes do esdfago, danos em outros 6rgaos,
problemas cardiovasculares. Por outro lado, o
peso de pacientes bulimicos costuma manter-se
na normalidade, e por isso é freqlente gue nem
sequer a familia ou amigos préximos percebam o
problema. Quando se submetem a um tratamen-
to, as chances de cura sao maiores que na ano-
rexia: cerca de melade consegue livrar-se da
doenga, mas para 25% os vomitos continuarao
fazendo parte do dia-a-dia. Os demais em geral
permanecem na zona nebulosa da doenga.

(Viver, ne 152.)

Photodise/Gelty Images
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Anexo 4 — Colecédo 1 (vol. 8)

O DEBATE REGRADO PUBLICO

O debate ¢ um género argumentativo oral, o que significa que ele s6 se realiza em uma situacio
de fala e interacdo entre pessoas. Apesar disso, transcrevemos a seguir, a fim de que sejam observa-
dos alguns dos aspectos proprios do género, um trecho de um debate em que cinco jovens entre 18
e 22 anos discutiram o tema Transicao da adolescéncia para a vida adulta, a convite da revista
Pais&Teens. O trecho que vocé vai ler é transcricao da segunda parte do debate. Nele, as perguntas
propostas pela revista enfocaram o inicio da vida profissional e o relacionamento com os pais no fim
da adolescéncia.

PAIS&TEENS — Pessoal, como foi a experiéncia de
cada um de comecar a trabalhar?

RAFAEL (19 anos, 3¢ colegial noturno, office-boy de dia)
— Foi minha mae quem me botou pra trabalhar, eu tinha
16 anos, nao queria saber de nada. Eu nao [azia mais
nada na vida, nao queria trabalhar, nao queria estudar.
Eu tinha uma vida totalmente boa: minha mae me dava
dinheiro pra sair, e eu tava |4 na minha... [...] eu ndo que-
ria trabalhar, ndo queria mesmo. Hoje eu acho que tra- il
balhar é preciso para qualquer pessoa, porque vocé ja | W
esta se preparando... Essa idade, essa fase que a gente ta é de transicio para a vida profissional. Se
eu ndo tiver nenhuma experiéncia profissional, eu vou competir com uma pessoa que tem expe-
riéncia, e eu nao tenho. Hoje concordo mais com minha mae. Cabeca vazia ¢ morada do deménio.
Hoje acho que ela agiu certo, na época nio, eu queria ficar sossegado.
JULIANA (20 anos, 12 ano de Nutricio de manha, secretaria a tarde) — Comecei a trabalhar
porque eu quis. Eu me sentia meio mal pedindo dinheiro pro pai, pra mae... [...] Comecei a traba-
lhar para ter meu proprio dinheiro, poder ter as coisas, comprar minhas coisas, nao ter que [icar
pedindo.

RAFAEL — E... Eu também. Depois que eu fui trabalhar ¢ que tive a nogao do que ¢ independén-
cia financeira. Fu ndo precisava mais falar: “Mae, me da dinheiro, vou sair”. [ Agora eu me sus-
tento. Posso ir aonde quero, é meu dinheiro!
JULIANA — Eu comecei a trabalhar em bicos, agora tenho um emprego de meio periodo, mais
fixo. Ndo que o dinheiro te dé a independéncia total, mas vocé ja ndo precisa chegar no pai e dizer:
“Pai, me da dinheiro para comprar uma roupa”... [...]
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PAIS&TEENS — T essa tal da “independéncia total™: quando vocés acham que chegam 1a?

MAURO (22 anos, 4¢ ano de Jornalismo) — Eu ainda dependo muito dos meus pais, vou conti-
nuar dependendo por muito tempo. |[...]

JULIANA — Eu penso que a independéncia mesmo ¢ quandlo eu terminar a faculdade. Antes nao
tem ¢omo.

MARCOS (18 anos, 3¢ colegial, nao trabalha) — Também acho que s6 depois que terminar a [a-
culdade. 5¢ ai vou chegar a ter condi¢des de me tornar independente total. Ainda vou aproveitar
um tempo pra mamar com os pais. (risadas) |...]

PAIS&TEENS — As pesquisas mostram que hoje os jovens demoram mais para sair da casa dos
pais do que antigamente. E isso mesmo?

MARCOS — Hoje os jovens tém muito mais liberdade em casa do que antigamente. Hoje, com 18
anos eu fago coisas que meu pai com 18 anos acho que nem imaginava,
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PAIS&TEENS — Vocés concordam com a imagem que tem saido na imprensa, que pinta a geragao
atual como mais acomodada, mais voltada para o consumo, valorizando muito as mordomias: “meu
s0m, meu quarto, meu carro...”? A geracdio anterior era muito mais batalhadora?

RAFAEL — Eu concordo totalmente.

GUIDO (21 anos, 2% ano de Relagdes Publicas, fotogralo free-lancer) — Mas serd que eles foram
tdo batalhadores assim? Po, a gente teve o impeachment.

TODOS 0S OUTROS — Nio vem, nao! Foi uma palhagada aquilo!

GUIDO — Nio, deixa eu terminar. O pessoal [oi pra rua, entende...

MARCOS — Essas passeatas foram uma palhacada. Ouvi falar que o pessoal da outra geracio
batalhava mesmo, suava a camisa. [...]

MAURO — Teve lambém grandes diferengas historicas. Nos anos 50, 60 teve grandes eventos que
eram mais socialistas. Che Guevara, Fidel Castro, Unido Soviética com aquele poderio todo. Tinha
correntes socialistas muito mais presentes do que hoje. Hoje nés crescemos numa colonia capita-
lista. A gente crescen numa idéia individualista — a gente pensa muito na gente mesma, pelos
préprios fatores que a sociedade oferece. Hoje, se voce nao pensar em vocé mesmo, se vocé for con-
descendente, vocé nao passa nem no vestibular — comega por ai. Vocé entdo acaba sendo real-
mente individualista. Nao que vocé acabe desejando que o outro se ferre, mas a competicao gera
isso. Antigamente ndo é que ndo tinha competicio, mas era outro esquema. Antes se preocupavam:
“nossa! Salario minimo precisa aumentar, a populacio precisa ter mais escolas, porque satde nao
sei 14 o que...”. Eram preocupacdes inversas, mais socialistas, mais humanas. Nao que a gente nao
seja humano, mas também ¢ individualista por natureza, por influéncia. Somos uma colénia ame-
ricana, temos os valores deles, a gente ¢ capaz de parar para ver a bandeira dos EUA ¢ nio ver a
nossa, ou usar uma camiseta escrito USA do que uma esctito Brasil. E quando vem escrito Brasil,

W

vem com Z .

RAFAEL — Vocé vé o que é que 0s meios de comunicacio colocam:
Nike, Reebok, Coca-Cola, e nao sei o que...

MAURO — E, essas minticias € que vao dando o perfil, A gente ¢ as-
sim: brasileiro so sabe torcer pelo Brasil torcendo pela selecao brasilei-
ra em copa do mundo. F a unica vez que vocé se une, o cara nio quer
saber se vocé € preto, branco, amarelo ou azul, ou classe A, B, C... |...]
€ a Unica vez em que vocé realmente é nacionalista. Ou quando o
Brasil ta competindo em vélei, algum esporte. Esporte é que une este
Pais. Vocé sai de casa, tira seu carro, manda lodos subirem, nao
importa se o cara ¢ desdentado, vocé ¢ irmac — a unica vez que a
gente se une ¢é ai: Goooll... [...]

(Panisé Teens, nv 1)

O debate regrado publico € um tipo de texto argumentativo produzido oralmente numa situacio
especifica, isto €, numa reuniio de pessoas na qual os debatedores tém o direito de manifestar
liviemente o seu pensatnento a respeito de um tema, geralmente polémico, respeitando um con-
junto de regras preestabelecidas.

a) No trecho do debate que voce leu, o tema ¢ polémico, isto é, permite dilerentes opiniges? sm
b) No []’E‘C]'IO, todos falaram? Sim, embora uns tenham falado mais do que outros,
¢) Levante hipoteses: Como vocé acha que deve ser organizado um debate a fim de que o direilo

S 3 3 _~ Espera-se que o8 ahinos concuam que deve haver regras. Por exemplo: falar um de cada vez; quem quiser Falar deve

de falar s5€ja gﬂralllldo & 10U 05 semsmeive eSPerar 3 S1a ver; uma pessoa deve anotar a insericdo dos que querem falar; deve ser estipulada um
tempo maxime para falar; deve haver respeilo 3 opinido do outro, ¢ic. Prolessor. Caso o alunos tenham dificuldade
para chegar  resposta, estimule-0s com perguntas.

. Em relacao a experiencia de comecar a trabalhar:

Nag. Todos mnc_md.lrm que ¢ muio bom trabalthar ¢ ter o progrio dinheiro " i
a) Houve discordancia quanto a importancia dessa experiéncia? S o o comega 4 Irabatue
o 3 i AR parque 3 me 0 obngou.
b) Algum dos participantes nao aceilava a idéia de trabalhar antes de ter essa experiencia?
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pacho dos jovens nas passeatas pelo impeachment. Nas oultras questbes, raramente
a0 de um ditere do opmido dos outros.

. Normalmente o debate regrado conta com

&g
-
i

Aparentemente, ¢le deu iberdade aos jovens para expressarem s opmides e fon
reanentando o debale 3 partir das opimdes dadas por eles

8.

. Asvezes pode acontecer de o tema central sair de foco e os debate-

- Num debate, quando expomos nossas opinioes, precisamos funda-

- Os participantes falam sobre independéncia [inanceira.
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o Sm. Quando a revista perguntou se os debate

assunta, dores concordavam com a imagem dnulgada pe

s la imprensa de que a geracao atual senia mais a0

a) Isso ocorreu no debate em estudo?  modada, em compatacio com a geracao anterior

b) O que. a partir de entao, os participantes comecaram a debater?
$

- ilerencas de comportamento entre
¢) A que conclusao se chegou?

dores passarem a discutir outro

it
3
B
#
o

geraches do passado e 3 atual
A de que a geracdo atual ¢ indwidualista por forga das drcunstingas e que o unico vlo enlre fodos os rasibeiros ¢ o
aporte, pos no momento de torcer pela selecdo ou comemorar a wilona lodos se unem

menta-las com argumentos, i1sto €, com motivos ou razoes,

a) Ralael nao queria trabalhar, mas mudou de opiniio. Como ele
Histifica.ess lanca? Ele justifica dizendo que trabalhar (na adolescéngia) ¢ bom por dois motivos
] ustilica essa mudangas adquite-se experiénga e ndo se fica com a cabeca vania, pensando bobagens

b) Que explicacao Juliana da para o fato de ter decidido trabalhar
por iniciativa ])s‘(')pri;[? Ela se sentia muite mal tendo que pedit dinheira para o5 pais

a) Algum deles se considera [inanceiramente independente? astsel di que se sustenta
b) Qual ¢ a opiniao de Mauro, Juliana e Marcos sobre esse aspecto da passagem da adolescéncia
para a v i(lil ﬂ(] u ]121? Eles acham que o mdependéncia financeita tolal sinds val demorar. Apesar de trabalharem, ainda se consideram dependentes dos pars

Considerando-se a participacao dos deba-
tedores, houve confronto de opinioes?

e 0s debaledores 30 se confronta
Justifique sua resposta. rm quando se taou ds paric

Debate é briga?

Debater ¢é ter o direito de expor liviemente nossas
ideias e o dever de ouvir e respeitar as idéias alheias,
mesmo que diferentes das nossas,

a participacio de um moderador ou me- Quando debatemos, desejamos convencer nosso

diador, isto €, uma pessoa que estimula e
coordena o grupo de debatedores, levan-
tando questoes, dando a palavra a um dos
participantes, atribuindo o direito de
réplica, ¢ assim por diante.

a) A quem coube o papel de mediador
nesse debate? Aa representante da revisla Paisk Teent

b) De que forma o mediador organizou ¢

nterlocutor de que temos razdo. Por esse motivo, deve-
mos nos esforgar para escolher argumentos persuasivos,
isto €, capazes de modificar o ponto de vista de nosso
terlocutor. Mas o contrario também pode ocorrer: ser-
mos convencidos pelos argumentos do interlocutor ao
vermos outros angulos da questido. Independentemente
do resultado do debate, porém, a troca de argumentos ¢
uma experiéncia enriquecedora tanto para quem dele
participa diretamente quanto para quem o presencia.

conduziu o debate? Debater ¢ maodificar o outro ¢ modificar a nos mes-
mos, E crescer com o outro e ajuda-lo a também crescer
a partir de nossa experiéncia e de nossa visao de mundo.

O debate ¢ um exercicio de cidadania

Ao argumentar, o debatedor expoe seu
ponto de vista a respeito do tema. Por is-
so, ¢ natural que sejam empregadas ex-
pressoes como eu acho que, na minha

opiniao, a meu ver, cte. Identifique no texto expressoes desse tipo.
No debate loram empregadas os expressbes eu acho que, tambim acho, eu penso que

. Como o debate publico ¢ um texto falado, a linguagem geralmente apresenta marcas de oralidade,

como ne, compreendeu, (4, entao, etc. Alem disso, a linguagem pode revelar maior ou menor
grau de formalismo, dependendo da situacio em que se da o debate: onde ele esta sendo reali-
zado, quem esta participando dele, a faixa etdria e o nivel cultural dos participantes, o tipo de
relacionamento existente entre eles, ete.

informabdade: entende, € ai, a gente, elc.; girias: eu tava l4 na minha, ndo lem como, ndo vem, ndo, pb
a) No debate lido, 0s participantes fizeram uso de linguagem informal e de girias. Identifique no

texto algumas situacoes de informalidade e emprego de girias.



Agara é asunvez A~

Com a orientacio do professor, participe com 0s colegas de um debate sobre o tema: Televisao:

deformadora de costumes ou espelho de uma sociedade doente?.
Para ampliar as informagoes que vocé tem sobre o assunto, leia o painel de textos a seguir.

A televisio

Teu boletim meteorolagico

me diz aqui e agora
se chove ou se faz sol.
Para que ir 14 fora?

A comida suculenta

que poes a minha frente
como-a toda com os olhos.

Aposentei 0s dentes.

EVOLUCAO E SAUDE

Pesquisas revelam: criangas
que ficam mais tempo diante da
telinha tém pior desempenho es-
colar,

Fixar os olhos nas telas de
televisio pode ndo ser tdo inofen-
sivo quanto se pensa. A preo-
cupagdo constante de pais, educa-
dores e autoridades de saide sobre
problemas potenciais de criancas
passarem parte considerdvel de
seus dias vendo tevé ou brincando
em computadores pode ter funda-
mento.

ha tamanho poder
de vida que eu proprio

nem me canso em viver.

Guerra, sex0, esporte
— me das tdo, tudo;

(José Paulo Paes; Prosas segundas de Odes mimimas,

530 Paulo: Companhia das Letras, 1952, p. 71)

Nos dramalhoes que encenas

Vou pregar minha porta:
ja nao preciso do mundo.

Tirem a TV do quarto

RiaD Younes

A revista Archives of Pedia-
frics & Adolescent Medicine apre-
sentou recentemente trabalhos
cientificos que tentam quantificar
¢ mostrar com detalhes os even-
tuais efeitos prejudiciais da tele-
visdio, tanto a curto quanto a
longo prazos.

De acordo com o primeiro es-
tudo, realizado por R. J. Hancox,
da Universidade da Nova Zelin-
dia, as pessoas que haviam assisti-
do a mais tevé entre 5 e 15 anos
t€m menor probabilidade de com-

pletar o curso superior e obter um
diploma universitdrio.

Outro trabalho, dingido pela
pesquisadora D. L. G. Borzekowski,
da Faculdade de Sadde Piblica
Johns Hopkins, dos EUA, avaliou
o efeito da tevé sobre o desem-
penho escolar de 386 estudantes
do ensino primdrio. Foram cor-
relacionados na pesquisa o tempo
que as criangas passavam assistin-
do a tevé, o nimero de aparelhos
de tevé em cada casa ¢ a lo-
calizagao dos aparelhos (na sala,

A
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no quarto da crianga etc. ), com as
notas obtidas na escola.
Verificou-se que as criangas
que dispunham de tevé no quarto
passavam mais tempo diante da
telinha, provavelmente devido ao
menor controle dos pais. Coinci-
dentemente, essas criangas obti-

veram notas significativamente
inferiores que seus colegas que
ndo tinham tevé no quarto.
Borzekowski alerta os pais
que aparelhos de tevé no quarto
das criancas podem afetar de for-
ma dramatica seu desempenho es-
colar, apesar de nio conseguir es-

tabelecer com seguranca a causa -

desse fendmeno. Especula a cien-

lista que nessas situagdes os pais |

nio sabem ou nao controlam o

tempo em que a tevé fica ligada
nem o contetido dos programas

que as criangas assistem.
(Carta Capital 20/7/2005.)

e e e e
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A MEMORIA DA VELHICE

[...] [Para] o pesquisador Robert Friedland [...]
ndo apenas a leitura mas simples passatempos como
a montagem de quebra-cabegas ou a pratica de pala-
vras cruzadas sdo atividades capazes de proteger o
cérebro. [Mas] virios trabalhos demonstram que as-
sistir & televisao estd associado ao efeito contrdrio:
aumenta a probabilidade de Alzheimer. Num in-
quérito conduzido entre 135 portadores da doenga,
comparados a 331 de seus familiares sauddveis, ca-
da hora didria adicional diante da TV multiplicou o
risco de Alzheimer por 1.3.

Drauzio Varella

Virios estudos apresentados na conferéncia

reforgam a idéia de que nem s6 de intelecto vive o |

cérebro: o exercicio fisico também € capaz de tornd-
lo mais resistente.

Gt

Trabalhos experimentais confirmam [_._]: o exer-
cicio fisico melhora o fluxo sangiiineo cerebral através
da formacdo de novos capilares no cortex — drea

essencial para a cognigdo — ¢ induz a produgdo de |
proteinas que estimulam o crescimento e favorecem a |

formagdo de novas conexdes entre os neurdnios,

(Folha de 5. Paulo, 3(9/2005.)

Inteligéncia na TV

Ao completar 18 anos, o americano jd assistiu
na televisao a 40 mil assassinatos ¢ 200 mil agres-
soes. Essa € mais uma das estatisticas que municiam
o liroteio contra um dos sacos de pancadas predile-
tos dos americanos: emissoras comerciais.

Apoiada em centenas de pesquisas sobre
efeitos negativos da TV na formagao das criangas, a
ofensiva de pais, professores, psicélogos e médicos
se espalhou pelo pais. obtendo uma vitéria ex-
pressiva.
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[...] Os americanos mostram nas pesquisas |

que desejam mais educagiio na TV. responsabiliza-
da pela degeneragio de costumes, a comegar pela
violéncia.

Na verdade, sao dezenas as causas da violén-
cia, agindo de forma diferente em cada comunidade.
Mas apenas uma mula-sem-cabeca deixaria de
reconhecer que o bombardeio didrio de lixo visual
influencia, em algum grau, negativamente.

Hé toneladas de experiéncias de psicologos

que submeteram criancas a videos sangrentos e, ra- |

pidamente, constataram aumento da agressividade.
A exposicdo excessiva a cenas violentas no
cinema e na TV age no inconsciente das pessoas,
contribuindo para o aumento da agressividade e tor-
nando-as cada vez mais insensiveis a violéncia.

(Gilberto Dimenstein, Aprendiz do futuro ~ Cidodania fhioje e amanha. 530
Paulo: Atica, 1997, p. 76)
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Eduardo Ferreira Grosso

Como reagir diante da TV

O titulo acima €, sem diivida, enganoso. A questio ndo € “reagir” 4 TV como
se ela fosse uma forga estranha que invade nossas casas e ld se instala para nio
mais sair. Sabemos que a TV € um instrumento eletrénico, produto da histéria do
homem e de sua evolugio; é a marca desta era. Nio tem sentido destruir a tele-
visdo, porque ndo € ela a culpada dos crimes que Ihe sdo imputados. E certo que
nao € de todo inocente no processo de desumanizagdo da vida social moderna, e
por isso mesmo é necessdrio medir quem na verdade provoca o qué.

Vez por outra, instituigdes sociais [...] criam

campanhas de desligamento coletivo da TV em benefi-
cio do didlogo ou “para as pessoas pensarem mais no ser
humano e no seu mundo outra vez”. A supressao ou o
desligamento em massa da TV, porém, € uma falsa
solugdio porque ataca o problema em sua manifestagio
externa e nao na causa dele.

O isolamento familiar, a falta de didlogo, o
desinteresse dos membros da familia, a soliddo no tra-
balho, as relagbes superficiais com amigos, o desco-
nhecimento em profundidade nos casais estdo na estru-
tura da vida moderna, de que a TV & apenas um dos

componentes.

[...] ATV ndo se impde simplesmente aos homens, exercendo sobre eles um poder ditatorial, Essa
questdo deve ser vista do lado inverso: a que necessidades reais e legitimas a TV estd atendendo quando
alcanga niveis fantédsticos de audiéncia?

(Ciro Marcondes Filho. Tefevisdo — A wida pefo video. 2. ed, Sao Paulo: Modema, 1988, p. 108-10)

e ——————

e

b —,

Nao cabe a nenhum grupo
isoladamente dizer o que ver na
TV. A sociedade tem que decidir o
que ela quer que a TV, concessio
do governo, exiba, a nds ¢ a nossas
criangas e adolescentes. A emis-
sora € a concessiondria de um bem

coletivo, as ondas que percorrem o
ar, e 0 governo ao fazer a con-
cessdio age em nome de toda a
sociedade. Se ndo estamos sa-
tisfeitos com a programagao de
nossa ‘I'V (eu, pessoalmente nio
estou), devemos nos mobilizar, re-

clamar, exigir. Cada grupo pres-
sionando do seu jeito e cobrando
mudangas. O resultado final serd
uma sintese dos valores de nossa
sociedade.

(Stnia Thorstensein, psicologa. Site:
www.tver.org.brfartigos/sonia2 htm)

Preparando e realizando o debate

Ao debater, fundamente suas opinioes
com bons argumentos, com motivos e expli-
cacoes, Quanto mais claros e precisos forem
seus argumentos, mais [acilidade vocé tera
para convencer seus interlocutores.

Antes de iniciar a discussao, leia o qua-

Professor: Nesse primeiro debate, convém que vocé laca o papel de moderador. Estabelecer
previamente algumas regras junto com os alunos poderd ajudar. Por exemplo, quem guer
falar deve se inscrever com o mediador; qual o tempo de participacio de cada debatedor; o

direito de réplica; o respeito as idéias alheias; etc

Filmando o ﬂehate

Se possivel, o debate deve ser fil-
mado. Assim, posteriormente, todos
poderao assistir a ele ou a partes dele,
a f[im de observar aspectos positivos e

dro “Principios e procedimentos para a rea- ¢ negativos e aprimorar outros debates. |}

lizagao de um debate democratico”.

4 5"3‘.&

138



Principios e procedimentos para a realizagio de um debate democritico

1. Todos os participantes tém o direito de:

* lalar e ouvir livremente (nao se deve interromper a exposicdo do outro; portanto,
cada um s6 deve lalar quando [or a sua vez);
expressar suas idéias com liberdade e ter seu ponto de vista respeitado (nao se
deve, por exemplo, zombar ou provocar o debatedor durante sua exposicao);
estar em igualdade de condicoes uns com os outros (por exemplo, quanto ao
tempo para falar).

. O debate é uma exposiciio de pontos de vista sobre determinado assunto. Nele, nao
se julgam pessoas, e sim idéias; por isso, a discussido nunca deve ser levada para o
plano pessoal.

. Quando um participante apresenta um contra-argumento ac ponto de vista do outro,
pode haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes antes do inicio
do debate.

. Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessoa que fala e os argumentos apre-
sentados por ela e, posteriormente, ao retomar ou combater algum argumento, con-
sultar as anotacoes feitas.

. E essencial respeitar as regras estabelecidas; caso contririo, pode-se comprometer o
andamento e o0 sucesso do debate.

. Deve-se expor a idéia principal logo no inicio da fala e ndo perder tempo com infor-
macdes secundarias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado com exemplos.

-

Avaliando o debate

Apos a realizacdo do debate, avaliem-no junto com o professor e os colegas. Que aspectos foram
positivos e quais foram negativos? O que pode ser feito para alcancar um melhor resultado em um
novo debate?

Entre outros, levem em conta na avaliacdo os seguintes aspectos:

a) As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?

b) O uso da palavra se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a palavra? Por
que isso aconteceu?

¢) Os argumentos foram aprofundados, com explicacdes e exemplos? Houve argumentos repetidos?

d) Os debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se opunham e se posicionar diante
deles (a favor, contra ou parcialmente contra)?

¢) Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz adequada? Falaram olhando para o
publico?

[) Houve agressividade verbal entre os participantes?

8) A linguagem dos debatedores foi adequada a situacio? Houve emprego exagerado de girias ou de
expressoes como tipo, né, ta e outras, a ponto de ter prejudicado a qualidade da exposicao ou a
concentragao dos ouvintes?
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Anexo 5 — Colecéo 2 (vol.7)
7 {‘I.' r 22

O que é mesa-redonda?

A mesa-redonda
congiste na reunido
de um grupo de
pessoas (especialistas)
q_ue CD“hECEm um
determinado assunto
em profundidade e tém
ey - g e diferentes pontos de

e H vista sobre o tema. Essas
= pessoas expdem o seu

<. . .. U
Mesa-redonds:  [zsiiesdteen
Que‘ﬁo JC AJOI C’Céh(la perante um publico.

A proposta deste projeto € que cada subgrupo organize uma mesa-redonda para debater
com a platéia um assunto sobre o gual vocé certamente é especialista: a adolescéncia.

A mesa sera composta por alunos que irdo assumir diferentes papéis (de adolescentes
e de pais de adolescentes) e que, de acordo com esses papéis, apresentardo pontos de vista
diferentes sobre os temas apresentados.

A mesa-redonda é uma prética de discussdo oral em que as pessoas se manifestam com
espontaneidade, mas que exige planejamento prévio da fala, com selecdo adequada de ar-
gumentos e contra-argumentos. A linguagem também deve estar de acordo com a situagido
de interlocucao e com o publico. Siga as etapas...

... Passo a passo
I. Quem € quem = definindo tema e papéis
II. Direito a fala « reconhecendo as variedades lingtisticas
I1l. Debate ao vivo » planejando a fala e 0 debate

b ST

o' S iy Y ‘,-‘ i -=‘-¢';-_.‘A-'.f N T .. ¢ m'ﬂ:‘—ﬂ S . - PRI e e Y By ~
[ e LSO R oL WIS - N7 N et N 2

140



l. Quem é quem . definindo tema e papéis

.:ﬁ‘ra] cumgcaro s Que situactes do cotidiano familiar revelam confli-
planejamento da mesa-redonda, tos, divergéncias de pontos de vista entre pais e filhos
cada subgrupo vai escolher o adolescentes?
assunto, a questdo polemica
2:::3':: g::ﬂ?%“l"l’d que | o Que questdes polémicas sao mais frequientes no

mundo dos adolescentes?
-
Escolhendo o tema . Importante:

1°) Relina-se em grupo com mais quatro colegas.

2°) Conversem sobre quais assuntos gostariam de debater
para apresentar o ponto de vista dos jovens a respeito das

questdes acima.

3?) Escolham o assunto que julgarem mais interessante e
mais polémico, ou seja, aquele sobre o qual as divergéncias
de pontos de vista entre pais e filhos sdo bastante evidentes.

St —
Argumento, s.m.1. Raciocinio por melo

do qual se chega a uma conclusao. [...]

Minidiciondrio Gama Kury da Lingua Portuguesa, Sao
Faule, FTD, 2001,

Todos os integrantes
do grupo deverao
pesquisar sobre

0 assunto:
argumentos a favor,
contra-argumentos,
dados e motivos
que sustentem ou
descartem opinides.

Contra-argumento, S.m. Argumento I
gue se opoe a outro, a fim de suprimi-lo.

Dictonarro Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa.
Sao Paulo, Objetiva, 2002,

Registre as informagoes pesquisadas de acordo com os itens a seguir.

a) Questao a ser discutida.

Sugestao: Professor, volte a pag. 216.

b) Argumentos a favor — fatos, exemplos, conseqliéncias,

¢) Contra-argumentos.

d) Papel assumido na mesa-redonda.

Definindo os papéis

Cada integrante da mesa-redonda de-
fenderd uma posicdo sobre o tema, de
acordo com o papel assumido (de pai, de
mae ou dos adolescentes — de ambos o0s
sexos). Por i1sso, devera conhecer 0 assun-
to em profundidade.

Letam a seguir qual podera ser o papel
de cada um. Depais, conversem e definam
quem assumira cada um deles.

ORI AL

e L U

svador — coordenard o debate: vai
cerra-lo, esclarecer as regras,

n Qrantes. Caberd também a ele
s conflitos que surgirem.

- defenderao o ponto de vista do(a)
te sobre a questdo.
115 (um pai e uma mae) — defenderdo
de vista de cada um.
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Il. Direito a fala - reconhecendo as variedades linguisticas

Caro(a) aluno(a), ) _ :
Sera que todos os Avariedade padrao — conside- 5
brasileiros tém a mesma rada a de maior prestigio sociale a

ff:{;“" de f“":i:-' Sera ‘.I'_‘_E;e que mais se aproxima das prescri-
g tmgg.simmgo E % | coesda gramatica tradicional — é

uso da linguagem? H4 um caracteristica dos textos escritos, L
jeito certo de falar? principalmente, mas também é

Nesta etapa vocé vai necessaria em alguns contextos
analisar contextos de de producio oral (conferéncias
fala publica e a variedade [P {- '
lingtiistica que cada um exige. | CtTeVistas, aulas, discursos etc.).

E o contexto da comunicacio Caderno Dez!

que determina o quanto o texto oral ou escrito deve ser pla- £ Lon cadereo

: . P : semanal do jornal A
nejado em termos de rigor gramatical e o nivel de formalidade Tarde, que circula em

adequado, que pode ir do casual ou informal ao formal. Uma Salvador e que tem
conversa com colegas numa festa de aniversario caracteriza-  como publico-alvo o
se por uma linguagem muito mais informal do que aquelaaser  jovem. Suas matérias

utilizada, na escola, na apresentacao oral de um trabalho. abordam os mais
diversos assuntos do
dia-a-dia.

A faixa etaria,
, asituagdo e o assunto
, determinam a linguagem
que sera utilizada pelos
interlocutores.

1. Leia o texto a seguir. Ele apresenta a resposta da doutora Margareth Fialho, médica e res-
ponsével pela secdo de cartas do Caderno Dez!, do jornal A Tarde, a uma questao enviada por
- uma leitora.

WL
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' “Ndo me acho atraente.
ndo consigo pamorar.

r
gosta de mim.

Seducéo passa longe
dos padroes

Tenho 17 anos €
Ninguém

Quero dizer a vocé algo muito importante a respeito da sen-
sacdo de ndo se sentir atraente. Na adolescéncia é comum a
“briga” com o espelho, devido as mudangas tipicas da idade,
levando a sensacdo de inadequacao, a imagem distorcida de si
mesmo e também porque existe uma enorme cobranca do corpo
perfeito, da magreza, dos masculos definidos, do padrao este-
reotipado de aparéncia fisica.

Quando vocé acredita que ndo se enquadra nesse padrio, a
angustia toma conta de vocé, muitas vezes interditando possibili-
dades de conhecer e até de namorar pessoas muito legais.

Saiba que a seducdo passa por outros registros, como a inte-
ligéncia, um jeitinho diferente de ser, de se comunicar, de olhar,
de estar no mundo, enfim a aparéncia fisica é um recurso no
primeiro momento, mas o que conta no dia-a-dia sdo outros
predicados, que a gente deve cultivar e que de fato sustentam

Vocabulario 05 hossos relacionamentos.
estereotipado: Faca as pazes com o espelho, valorize-se, goste-se do jeito que
(ue ¢ sempre vocé é e reflita sobre o espaco que existe para todos nos nessa

0 mesmo; nao vida. Olhe-se no espelho com carinho, tenha habitos saudaveis,

vamg seja natural, cuide de sua saude e de sua cabeca e boa sorte!
interditando:

do verbo interdi- Margareth Fialho. Jornal A Tarde. Salvador, Caderno Dez!, 18/3/2004.

tar; impedindo

Trata-se de um texto escrito e certamente planejado antes de ser publicado no jornal. A autora
emprega o padrdo culto da lingua, mas utiliza palavras e expressées informais que criam maior
proximidade com seus leitores, abrindo assim um canal de comunicacdo mais direto com eles.

2. Indique as condicbes de producio do texto lido.

a) Autor do texto

A médica Margareth Fialho.

b) Leitor do texto

Priblico jovem lettor do Caderno Dez!
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c. Finalidade do texto

Expor um ponto de vista (opinido) e convencer o leitor.

d. Lugar de circulacdo do texto

1upares {hairro, cidade, repiio) onde o jornal é distribuido.

e. Veiculo de publicagio

Jarnal A Tarde — Cadermo Dez!

Agora, responda.

a) Que aspectos relacionados ao contexto de producdo — quem escreve, para quem, 0 assunto,
veiculo de publicacio, lugar de circulacio e finalidade do texto — exigem o uso da variedade
padrdo? Por qué?

O autor do texto, o veiculo de publicagio e o lugar de circulagio do texto, Porque o texto foi publicado em um

jornal que circula em diversos locais ¢ pelo fato de sua autora estar numa posicao que requer maior rigor gramalical

& uma médica escrevendo no jomal de uma grande capital, para um piablico relativamente grande).

b) Que relacio é possivel estabelecer entre a finalidade desse texto, os leitores a quem ele é
dirigido e a opgdo da autora por uma linguagem informal?

0 uso da linguagem informal torna a leitura do texto mais leve, possibilita uma ripida compreensio e,

conseqiientemente, abre maior possibilidade de persuasio dos leitores com relagdo ao ponto de vista que defende,

Agora, considere a situacdo: A especialista, autora do texto Sedugdo passa longe dos padrdes,
¢ convidada a participar de um debate, juntamente com pais e alunos, que sera assistido por
jovens estudantes de uma escola.

a) Nasua opinido, em que a comunicacio oral do que se pretende debater difere de uma con-
versa entre amigos? Por qué?

No debate, quer seu piblico seja constituido por estudantes, guer por imporantes cienlistas, a fala deverd ser

sempre planejada antecipadamente e com mais rigor do que a conversa. Se nao, a comunicagao oral poderd ser

desclassificada por causa do emprego inadequado da linguagem, o que ndo ocorre em uma conversa entre amigos.
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b) Considerando-se a situacdo e o publico, escreva o que, geralmente, se deve planejar previa-
mente para se atingir o objetivo pretendico:

e quanto ao contetido do que sera abordado.

Selecionar os argumentos, os dados, fatos e exemplos que sustentam sua opiniao; selecionar os contra-argumentos

que rebatem as opinides contrdrias a sua.

* quanto alinguagem.
Empregar uma linguagem mais direta e objetiva, usando construgdes gramaticais corretas; evilar o uso de termos

técnicos ina medida do possivel) ¢/ou olsscuros, que podem dificultar a compreensio; evitar o uso de girias ou

expressoes vulgares.

e quanto 2 organizacdo do que sera falado.

Apresentar um ponto de vista; articular os argumentos aos exemplos; apresentar dados e justificativas de maneira

lgica e que levem a conclusdo a que se pretende chegar,

Estudando os diferentes
usos da fala

A proposta é que vocé fique atento(a), durante um periodo, a programacio de radio e
de TV (os telejornais nacionais sao bons exemplos) e observe os seguintes aspectos nas
diferentes situacdes de comunicacio:

Seu » Como se da o planejamento da fala: se é planejada antecipadamente,
P:"wl B::&Dr se é parte de um texto escrito, se s6 é planejada no momento da fala.
marcar o o Avariedade linguistica: se é empregada a variedade padrio ou a ndo-

periodo padrao
dessa *
pesquisa. * O tipo de registro: se mais formal ou informal.

* A organizacao da fala: como ela se inicia, como se retomam 0 assun-
tos, qual é a entonacdo e o ritmo, bem como a completude e precisao
das frases.

Registre os dados coletados de sua pesquisa.
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Planejamento
s fata

Variedade
lingdistica

Tipo
de registro

O que diz
ecomo diz

1. Apresentador de
um programa
musical voltado
para o publico
jovem, ho ridio,

Pode partir de
um texto escrito
(script).

Variedade padrio.

Informal (passivel
uso de girias),

2. Entrevistado e
entrgvistador
em um programa
de TV

Entrevistado —
geralmente no
momento da fala
(embora possa saber
antes que perguntas
Serao feitas),
Entrevistador — parte
de um texto escrito.

Depende. Pode
empregar a
variedade padrio
ou a nao padrac,

Farmal ou informal.

Espantanea, Variedacle Informal, casual. Comentarios sobre
planejada no nio padrio, o5 mais variados
: momento da fala. {regionalismos, assuntos,
3. Bate-papo no radio airias).
Parte de um texto Variedade padrao. Formal. Argumenta,

4, Debate na TV

escrilo,

contra-argumenta,

Analisando os dados da pesquisa

12) Apresente para seus (suas) colegas os dados observados em cada um dos contextos de uso
pablico da linguagem oral.

2¢2)Analise, juntamente com seus (suas) colegas, as diferencas de composicdo da fala nesses dife-
rentes contextos, quanto:

p ilint-':;

-
i ‘;\--—“ ".
: {

= 3 importancia da presenca fisica do interlocutor, como na entrevista.

e ainfluéncia do papel social do entrevistado e do publico (telespectador)
ao qual é dirigido o programa de entrevista.

* arelacdo entre o tipo de programa, o publico ao qual é dirigido e o tipo de

registro (grau de formalidade).

» as diferencas entre o bate-papo e o debate.

Sugestao: Professor, volle i pag. 231,

Professor, abra espago
para a exposigio oral das
conclusoes dos alunos
subre as condigoes de
produgdo dos textos arais.
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Registre as
conclusoes em
seu caderno.
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I1l. Debate ao vivo « planejando a fala e o debate

e ————— ey s —————————1

Caro(a) aluno(a), !

Nesta Gtipa Planejando a fala
vocé vai discutir 0s
aspectos observados 1. Agora, de acordo com o papel que assumird na mesa-redonda,
nos diferentes planeje seu texto oral,
contextos de fala e ‘
planejar seu texto a) Registre o ponto de vista a ser defendido.
oral, adequando-o a0 _
papel que assumiré no b) Elabore os argumentos que sustentam seu ponto de vista e
debate, escreva-0s na ordem de importancia (do mais importante

a0 menos importante).

Lembre-se de que vocé deve assumir os argumentos e idéias como seus,
para melhor defendé-los.

¢) Antecipe e elabore contra-argumentos, ou seja, agueles que
descartam opinides contrérias e que, possivelmente, serao
apresentados pelos outros participantes da mesa.

2. A partir do que observou e discutiu sobre o uso da fala em con-
texto publico, pense:

* Que tipo de inguagem é mais adequado a situacdo de pro-
ducéo oral: é pertinente usar girias, expressdes coloquiais,
regionalismos... ou hdo?

® Que recursos e materiais de apoio poderdo ser usados ha sua
apresentacéo?

Criticar e receber criticas faz parte de um debate, por isso:
- esteja aberto(a) para entender e ponderar os argumentos dos outros.
- utilize as criticas para reconstruir e aperfeigoar os proprios argumentos.
- tenha em mente que a critica de um argumento ndo atinge o autor, mas a idéia.

« pronuncie as palavras com clareza e procure manter um tom de voz
constante. Evite pausas muito longas, bem como expressées e termos
-~ L)

repetitivos (“entdo’, “né”, “(e) dai’, "tipo assim” etc.). Essas marcas de
oralidade devem ser controladas em contexto de fala publica.

- tente ndo alterar a voz quando se sentir contrariado(a) nem atropelar
a fala dos outros participantes; cada um tem seu turno no debate e é
importante, para seu bom andamento, que todos possam expor suas idéias
e opinides sem ser interrompidos.
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O debate

Grupo reunido, leiam as orientacoes sobre
o desenvolvimento da atividade.

Tudo pronto para a
mesa-redonda?

a. O mediador abre a mesa-redonda fazendo algumas consideracdes iniciais: o tema a ser de-
batido, os procedimentos, a apresentacdo dos integrantes e os agradecimentos aos partici-
pantes. Informa também que as perguntas poderdo ser feitas no final da mesa-redonda.

b. O mediador oferece a fala ao primeiro participante. Cada participante podera falar du-
rante trés minutos, aproximadamente.

c. Emseguida, o mediador cederd a palavra aos outros participantes da mesa-redonda, de for-
ma sucessiva e de maneira a fazer alternar os pontos de vista opostos ou divergentes. Se um
participante exceder seu tempo, cabe ao mediador alerta-lo do fato.

d. Finalizadas as exposicdes de todos 0s participantes, o mediador fard um breve resumo das
idéias principais de cada um dos participantes e das diferencas entre elas.

e. O mediador convida o piiblico a fazer as perguntas aos participantes da mesa.
Organizando o espa¢o
Posicionem-se de modo que todos os par-
ticipantes possam ser vistos pelo pablico. O
mediador ficard no centro e 0s outros par-

ticipantes ficardo a sua direita e a sua
esquerda.

Avaliando o trabalho

18 4

Muito bom Bom Reqular

Que tal avaliar o desempenho de cada subgrupo?

1. O trabalho contribuiu para sua aprendizagem sobre o uso da fala em situacoes publicas?

2. O debate como instrumento de interlocucio serviu aos seus prop6sitos? Professor, se julgar
oportuno, peca aos
3. Os argumentos apresentados pelos integrantes foram convincentes? aliinos uma sintese

por escrito das
conclusoes a que
chegaram apés o

5. Foram utilizados argumentos que antecipavam possiveis opinides contrarias? “bate-

4. Foram usadas diferentes estratégias na argumentacéo?

6. Foi empregada uma linguagem adequada a situacdo?
7. Adiscussdo enriqueceu sua visdo sobre o assunto?

8. Que sugestdes vocé daria para melhorar o desempenho de cada subgrupo?
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Anexo 6 — “Debate ao vivo”, Colecéo 2 (vol.8)

Debafe a0 viveo

Neste modulo vocé leu textos que, de diferentes maneiras,
abordam a questdo da responsabilidade pessoal e do compromisso
social na realizacao do destino coletivo. Em outras palavras, ser,
como um heréi, agente de transformacao do mundo em que vive.

O que faz alguém ser um heréi no Brasil?
Quem sio os verdadeiros heréis?

A proposta deste projeto é promover um debate sobre a questio da cidadania, em gue
cada grupo defenda um ponto de vista, permitindo que debatedores e platéia adquiram ou
ampliem os conhecimentos sobre a questao discutida.

O debate, no entanto, ndo deve ser encarado como uma disputa de opinides, em que ha
vencedores e perdedores, afinal, ndo h4 verdades absolutas, mas diferentes interpretacoes
da realidade.

As etapas de preparacio do debate serao realizadas por todos os alunos dos grupos e
terd como platéia os colegas de outra classe.

Siga as etapas...

.. Passo a passo
1. Her61? Her6i por qué? = primeiros passos do debate
Il. Debate ao vivo « elaborando argumentos
Ill. Com a palavra... = discutindo idéias

SHAG e N Y s
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I. Her6i? Her6i por qué? e primeiros passos do debate

Caro(a) aluno(a), ) _
vocé vai ler O que é um debate? Que concepcio de debate é veiculada pela

textos que mostram | midia? Para que serve esse tipo de interacdo oral?

diferentes idéias : r'

sobre "o ése ; a : . i

'he?éi". (I’Dz:f)is der | Debate. s.m. 1. Discussao; contestacao; altercacio;

discutir o assunto, | disputa.

vai analisar como o

| Silveira Bueno. Minidiciondrio da lingua portuguesa.

debate pode ser uma Sao Paulo, FTD, 2000.

construcdo coletiva |

de conhecimentos.

Em sequida, em O debate ocupa um lugar importante na sociedade, nos mais di-
2:':&2:;‘:;:"‘;:;'_ versos setores da vida comunitdria. Nem sempre, porém, a concep-
odabate cdo de debate veiculada pelos meios de comunicacio é a construcio

de saberes ou de aquisicdo de novos conhecimentos.

Debater ¢ refletir, trocar idéias sobre uma questdo. Para debater, nosso raciocinio preci-
sa ser capaz de absorver diferentes posicionamentos e diversos pontos de vista e trabalhar
com eles. E preciso estar aberto para novas idéias e, a0 mesmo tempo, ter informacoes e
valores sélidos para resistir aos questionamentos com os quais ndo concordamos.

Sendo assim, o que vocé pensa a respeito da questdo: o que vem a ser um heré6i?

1. Leia os textos a seguir. Cada um deles apresenta um jeito de ser heréi.

Nome:
José Joas Filho, o “Zé do Gas”

Identidade verdadeira:
vendedor de gis e dono de bar
Disfarce:
treinador de futebol

Todo o dinheiro que o seu “Zé do Gas”
arrecada vendendo gés no carente bairro de
Vila Flavia (zona Oeste de Sao Paulo)

Poderes especiais:
treinar 86 garotos

, Arma secreta: serve para bancar o seu time de futebol.
apito e cartoes vermelho e amarelo £ formado por 86 garotos, e ele é o técnico.
Inimigos: Tudo 1ss0 serve para disputar com os

traficantes a atencio dos meninos.
Folha de S, Paulo, 19/3/2001.

a violéncia humana

»
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Heroi pela vida

O socidlogo Herbert José de Souza,
o Betinho, nasceu na cidade de Bocai-
uva, Minas Gerais, em 3 de novembro
de 1935, e faleceu no Rio de Janeiro,
em 9 de agosto de 1997.

Hemofilico de nascencga, mais tarde
tornou-se também vitima da aids, que
contraiu por transfusio de sangue.
Mas sua fragilidade fisica nao impe-
diu que ele se tornasse um gigante na
luta pela vida e pela justica social.

Defensor das liberdades democra-
ticas, Betinho sempre manifestou sua
oposigao aos regimes politicos autorita-
T10s. Em consequéncia disso, na década
de 1970, teve que amargar um exilio de
oito anos, voltando ao Brasil em 1979.

Fhotolbisc/ Gty Inages

Entre outros movimentos que abra-
¢ou e organizou, em 1993 Betinho saiu
a frente da Acao da Cidadania Contra
a Miséria e pela Vida, que ganhou as
ruas das cidades brasileiras, com a
adesdo de toda a sociedade.

Fonte de pesquisa:
htp:/ /www.vivabrazil.com/betinho hun

2. As proposicoes abaixo sintetizam trés diferentes idéias do que significa ser heréi. E importante
ressaltar que ndo hd uma idéia considerada como a correta: cada uma representa uma dife-
rente interpretacdo sobre o que € um herdl, Leia-as e verifique com qual das proposicdes vocé
concorda.

12) Homem notavel pelos feitos, pela valentia, cujas capacidades sdo maiores que as das pes-
soas normais e cuja memoria continua apés a morte.

27) O heroi do cotidiano, pessoas comuns e das mais variadas atividades humanas.

37) Um herdi é um ser extraordindrio, com superpoderes, portanto s6 existe no imaginario.

a) Defenda o posicionamento com o qual concorda, Escreva os argumentos que justificam sua
escolha.

b) Identifigue os argumentos elaborados e escute os argumentos dos colegas, evitando interfe-
réncias (6 muito importante que todos escutem as opiniges dos demais sem interrupcoes).
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i'rulussm. L'E«!iI'I‘ILli(.' a
¢) Discutam sobre as questdes a sequir. exposicao das conclusdes
. _— dos alunos sobre essas
* Aapresentacio dos diferentes posicionamentos e argumentos quesides. Espera-se que
possibilitou um aprofundamento do conhecimento sobre o tema?  eles compreendam que,

no debate, mais do que

* Houve enriquecimento em relacdo aos pontos de vista individuais? polémics, buscase &

construgadan coletiva de um
enriquecimento de pontos
S . de vista individuais
O debate vai girar em torno da seguinte questdo:

O que faz alguém ser um hero6i no Brasil?
Aclasse serd dividida em trés grupos; cada um vai defender uma das sequintes posicdes:
Crupo1 A determinagdo e 0 esforco que demonstra para atingir seus objetivos.

Grupo 2 Umdom especial que nasce com a pessoa.

Grupo 3 As realizagdes socials, culturais, politicas que empreende.
Proftessor, oriente a divisao dos grupos.

1?) Cada grupo devera escolher:

* a posicdo que ira defender.

* um relator, que devera registrar, em uma folha a parte, os argumentos selecionados.
= um debatedor, que ird representar o grupo.

* 0 moderador do debate.

2?) Registrem a distribuicdo dos grupos para o debate.

I ur Nome dos relatores | Nome dos debatedores | Posicio que defenderao ]

o F bk il



O moderador
Assume diferentes
fungées em um debate:

e abre o debate,
cumprimentando e
apresentando os debatedores;

. c_n-%:niza_- 0 espago,
controla o tempo e as 4
inscri¢oes de quem vai falar;

s apresenta os objetivos do

ebate e expde a questdo a
ser discutida;

s toma a palavra para
resumir o que foi dito quando
sente que alguma idéia esta
‘confusa ou solicita que os
debatedores esclarecam ou

ir s

Em casa

Colete argumentos que
justifiguem e sustentem o
posicionamento que coube ao seu
grupo. Leia outros textos, converse
com pessoas sobre o assunto
e recolha exemplos, situacoes,
fotografias, dados etc.

aprofundem os argumentos;
» cuida para que as regras

preestabelecidas sejam

I Sugeslan: Professor, valte a pag. 236.

cumpridas;
o finaliza o debate.

Il. Debate ao vivo e elaborando argumentos

1. Leia a sequir trechos que reproduzem um debate (13 parte) e ~bserve
como acontece a intervengdo entre os debatedores (2! pacte).

Eu acho que
os verdadeiros
herdis sio as
pesseas comuns...
trabalhadores
que diariamente
travam verdadeiras
batalhas para

trens lotados...
nao tém hora para
chegar em casa...
para... no final do
més receber um
saldrio irrisorio..,

cheagar ao trabalho.

importante... algo pessoa que

para o bem de conquista o

uma comunidade... SUCess0...

pargue o hergi é consegue o que
| | alguém especial, quer...

Professor, para uma maior assimilagao, solicite a trés alunos que fagarit a b Q1 [T SR
varla debatedor (A, B e €.

a
1? parte

Debatedor A Debatedor B Debatedor C

Um herol para
mim.., hum pais
COMO 0 NOSSO....
deve ser uma

Eu penso que
para ser heroi a
pessoa tem que
ter feito algo muito

determinado, que
sabe o que quer da
vida...

1563



2? parte

Debatedor A

[...] bem, eu posso
compreender, por
um lado, o ponto
de vista de B, mas,
por outro lado, eu
penso que é muito
facil ser heroi de
barriga cheia, sem
ter de passar por
dificuldades...

Debatedor B

[...] é verdade que
é facil ser heroi
de barriga cheia,
mas entdo ¢ ai que
esta a arte de ser
herdi... ndo precisa,
mas mesmo assim
faz algo pela
comunidade...

Debatedor C

[...] eu gostaria
de retomar 0
argumento de
A quando disse
gue herdis sao
pessoas comuns
e batalhadoras...
eu acredito que
realmente sejam,
mas essa nao é uma
condicdo essencial,
sendo o pais s0 teria
herois...

* Agora responda qual dos debatedores:

a) atenuou o gue disse sem renunciar ao que pretendia dizer?

b) exprimiu primeiro um certo acordo para melhor assinalar seu desacordo?

(A}

¢) reformulou o que o outro falou para expressar sua compreensio e exprimir seu pensamento?

I

2. Vocé ja sabe que argumentar para defender uma posicao significa fornecer razoes que justifi-
quem e sustentem o posicionamento assumido. Leia estes exemplos:

Debatedor A

[.] eu
pessoalmente Ja
passel por muitas
dificuldades em
minha vida e sei
bem o que é isso [...]

Debatedor B

[...] vejam quem
sao considerados
herdis pela
sociedade em geral,
pessoas que se
destacaram pelo
que fizeram...
Ronaldinho
(Fenomeno),
Betinho, entéo |[...]

Debatedor C

[...] Estudoda
FGV-SP revels
que o Brasil tem
hoje 50 milhdes
de miserdvels que
vivem com menos
de R$ 80,00 por
més. Portanto
conquistar o
SLCesso, consequir
ter um padrdo de
vida bom, é ser
herd...
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» Agora responda qual o debatedor que:

a) apresentou provas concretas?

(C)

b) usou fatos e exemplos na defesa de seus argumentos?

e) recorreu a argumentos baseados na experiéncia pessoal?

(A

R =

3. Quanto a apresentacio dos argumentos realizada na primeira etapa do trabalho, avalie:
p ¢ g p p |

s Algum(a) colega fez concessdes, ou seja, expressou apoio, concordancia quanto 4 idéia
defendida por outro(a) colega?

e Que expressdes tornaram visiveis essas concessoes?

R(mg.lupqrd |H3-.5.n‘|| Sugestoes: penso, acredito, imagino, suponho que...; gostari a e retomar |In|.||.u ese larecer..;

vale lembrar, ¢ importante notar que...; € verdade que X €., mas nao p wlemos esquecer que..

" Elaborando argumentos

Agora, para que vocé possa desenvolver, ampliar e formular seu préprio ponto de vista
sobre o assunto, lela os textos a sequir. Eles sdo apenas um ponto de partida. Busque outras
fontes, prepare seus argumentos.

Outrof heroif

O Brasil ¢ um pais de herdis. Nao parece,
mas é. E se parece que dizer 1ss0 é contestar
algum hero1 de recente sagra¢io, parece mas
nao é. Talvez nenhum outro pais tenha tanto
lugar para herdis, nao é preciso disputar es-
pago. Nem contrapor conceitos de heroismo.
[.]

Mas néo é a diversidade do conceito que
faz do Brasil um pais de heréis. E, creio, por-
que temos mesmo multiddes de herdis. Cada
trem que sai da periferia de uma grande cida-
de para o seu centro, ainda mal nascido o dia,

E




ou que do centro retorna a periferia quando ja nao ha o que aproveitar do dia, vai
levando uma quantidade de heréis como s6 as grandes batalhas tiveram. E foram
eféemeras, duraram horas.

As multidoes destes trens nao lhes bastam que sejam didrias por todo o ano,
em todos os anos. 34o duas vezes dianas. |...]

Mas o que agiganta o heroismo ¢ o que faz as muludoes suportar aquela de-
gradagao: elas o fazem para ir trabalhar, em trabalhos que nao lhes dao mais do
que outras degradacoes, e retornando deles apenas para a eles retornar no dia se-
guinte. E quase inacreditavel. Nao porque a subjugacao seja aceita passivamente,
sem uma grande rebeliao. Haveria a solucao mais ficil da marginalidade, em qual-
quer das suas muitas formas, [...]

i el Folba Inagens

[ Nessas multidées | um tipo é particular-
mente admiravel. Sdo os garis. Ser apanhador
e manipulador de lixo para viver miserivel
mas honestamente, sem outra promessa de
vida que ndo esta mesma, revela uma honra-
dez pessoal muito mais do que invejavel. Sao
grandes herois da honestidade. Sem eles, nos
outros ¢é que chafurdariamos no inferno.

O PBrasil sera melhor quando tiver menos

herois verdadeiros.
Janio de Freias, Folha de S. Paulo, 1995,

Nascido em 1944, Francisco Alves Mendes
Filho cresceu e viveu como seringueiro, tendo de-
dicado sua vida a defesa da floresta amazénica e
dos poves que nela habitam.

Lutou pela exploracao ndao predatoria dos re-
cursos naturais da Amazonia; organizou de forma
pacifica os seringueiros e desenvolveu um trabalho
harmonico com os grupos indigenas da regiao.

Suas agoes tiveram repercussao internacional, sendo reconhecido por organiza-
¢oes como a ONU, que, em 1987, o distinguiu com o Prémio Global 500, conside-
rando-o um dos malores defensores da natureza,

Pelo fato de contrariar os interesses de grupos e exploradores mescrupulosos,
Chico Mendes fol morto a tiros em 1988, aos 44 anos, em sua casa, em Xapuri, no
estado do Acre,
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Etapa individual

A partir da leitura desses textos e de outras informacdes que conseguiu coletar, susten-
te 0 posicionamento que coube a0 seu grupo, escrevendo argumentos baseados:

a) em fatos, exemplos.

b) em dados, “leis".

e) nasuaexperiéncia pessoal.

Em grupos

1°) Leiam os argumentos que cada um elaborou. Mais uma vez, é importante que todos es-
cutem sem interrupcdes.
= Analisem os pontos divergentes e selecionem os argumentos mais consistentes.

2°)Preparem:
* as perguntas que pretendem fazer aos outros debatedores.
* 05 possiveis argumentos que podem ser usados para contestar ou descartar as opi-
nides dos outros grupos.
« aréplica, ou seja, resposta a uma provavel contestacao do outro grupo.

3°) Combinem a coleta de outros materiais — fotografias, ilustracdes, dados, niimeros, situ-
actes ete. — que exemplifiquem o ponto de vista do grupo.

4°)Ensaiem o debate. Embora somente o debatedor atue no momento do debate, planejem
as estratégias. Leiam algumas dicas importantes.

Para que o debate possibilite ampliar e aprofundar o conhecimento sobre o tema, é
importante que o debatedor:

= exponha claramente o posicionamento e 0s argumentos que o sustentam.

« faca concessdes, expresse apoio e concorddncia as idéias, empregando por exemplo:
concordo em parte ou discordo em parte; por um lado..., por outro lado; estou totalmente
do lado...

« empregue uma linguagem culta, mais elaborada; evite a hesitacao e certas marcas da
linguagem oral: né?, ta?, ai, tou (estou) etc.

» empregue as formulas argumentativas tipicas, como por exemplo: gostaria de retomar,
ampliar, esclarecer...; vale lembrar, € importante notar que...; € verdade que X €..., mas...;
ndo podemos esquecer...

l Sugestao: Professor, volte i pag, 251 ]

I1l. Com a palavra... e discutindo idéias

A essa altura, a classe ja devera saber que turma assistira ao deba-
te. E hora, portanto, de confirmar a presenca dos colegas, preparar o
ambiente e comecar a debater.

Os debatedores e o
moderador deverdo
formar um “V”, voltado
para a pluiéla.
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Com a palavra... o moderador

Cabe a0 moderador:

= abrir v debate, apresentando a questao a ser discutida,
as posicoes em debate e os debatedores.

» esclarecer para a platéia o tempo do debate e as regras,
isto €, como os debatedores deverdo atuar.

= informar a platéia como deverdo preencher as
observacoes feitas durante o debate.

. A Importante:
com a palﬂm"' os debat_g_d—om_ » }Durante a fala, olhe para
os debatedores e a platéia;
apoie o que diz com gestos
calmos; fale com um tom de
voz e entona¢ao (pausas,

A phtéia ritmo) que evitem transmitir

irritacao, agressividade,

= Apresente o posicionamento de seu grupo e
o principal argumento que o sustenta.

Cabe a platéia, além de participar com perguntas nervosismo; engaje-se
no final do debate, registrar a atuacdo de cada debatedor, naquilo que diz.
de acordo com os seguintes critérios:
A. Respeitou as regras estabelecidas pelo moderador, ouvindo os demais participantes?
B. Apresentou argumentos convincentes ao defender sua posicao?
C. Apresentou argumentos baseados em informacdes coletadas em materiais diversos?
D. Utilizou argumentos dos outros debatedores para construir seus proprios argumentos?
E. Apresentou fluéncia na fala, evitando expressoes como eh..., como € mesmo?, eh...?

Para melhor organizar a avaliacéo, reproduza a ficha a seguir em uma folha a parte.

Protessor, a ficha deverd Ser preparada com antecedéncia pelos grupos e entregué a platéia antes do inicio do debate.
Desta forma, os alunas saberdo o que deverio observar,

]Nomedodebatedor| Posicao defendida | A—[ B | c | D [ E |

A partir do trabalho realizado, responda.

a) Os argumentos apresentados demonstraram que o debatedor estava bem informado para

manter a posicdo defendida?

Que procedimento(s) entre os debatedores foi (foram) importante(s) para que eles pudes-

sem concordar com os argumentos apresentados ou discordar deles?

¢) Vocé acha que a atividade o fez adquirir mais habilidade de argumentacio e de fazer inter-
venedes mais elaboradas?

d) Nasuaopinido, a atividade possibilitou uma maior compreensio da importincia da lingua-
gem oral em uma situacao publica?

e) Que situacdes da vida didria padem requerer que o (a) cidadao(4) debata um determinado
assunto?

f) O debate obteve o resultado esperado, ou seja, a ampliacdo do seu conhecimento sobre o
assunto discutido?

b

—
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Anexo 7 — Colecédo 1 (vol. 7)

Medo de crescer

Ela nunca é convidada para as festas da escola; ele sempre ¢ deixado de lado na hora de fazer trabalhos.
Nao pertencem a nenhuma turma, pois sao considerados diferentes. Sofrem com a discriminagdo,
sentem-se infelizes... O que poderiam fazer para participar de uma turma? E, quando conseguirem,
continuardo sendo eles mesmos? Serd que ficarao mais felizes?

A turma

Eu também ja tive turma, ou methor, fiz parte de turma e sei como ¢ importante em centa idade
essa entidade, a turma.

A pente ¢ um ser racional, menos quando em wirma. Existe, por exemplo, alguma razdo para um
grupa de pessoas sentar todo dia numa escadaria ou meio-fio e passar horas conversando?

Vioce pode falar a um filho, por exemplo, que refrigerantes engordam e chocolates ddo mais espi-
nthas em quem ja estd na idade das espinhas. Ele nem ouvird. Mas, se um dia a turma resolver, ele
passard a tomar so dgua com limdo ¢ pegard nojo de chocolate,

Voce pode falar que cabelo tao comprido ¢ incdmodo, calorento, atrapalha, mas que nada, ele te
pedira dinheiro para comprar mais xampu. Agora, se a turma resolver cortar careca, ele aparecera de
repente careca no calé da manhi e nem quererd falar do assunto — qual o problema em cortar careca?

Voceé pode dizer que bossa nova € bom, e mostrar jornais e revistas, provar que s6 “Garota de
Ipanema” jd recebeu centenas de gravagdes em todo o mundo, mas ele aumentard o volume do rock
pauleira ou da tecno-bost. Até o dia em que alguém da turma aparece com um CD de bossa nova e ele

troca Axel Rose por Tom Jobim de um dia para o outro.

A turma tem modas, como quando
resolvem todos arregacar as barras das cal-
cas, que usavam arrastando pelo chio.

A turma Lem [raumas, como guan-

do o namoradinhe de uma se
apaixona pela namoradinha de
outro e...

A turma tem linguagem

propria, uma variante local de
um ramal regional da verten-
te adolescente da lingua,
A turma adora sentar na
cal¢ada e na praga e falar so-
bre o que viram em casa na
" televisdo.




A turma tem duplas de amigos e amigas mais chegados, e trios, e quartetos, que num grande
minueto anarquista se misturam nas festas de aniversario,

Ninguém da turma danga até que alguém da turma comeca a dancar, ai dancam todos trocando
de par até acabarem dangando todos juntos como turma que sio.

Um da turma se tatua, todos da turma querem se tatuar.

Um bota uma argola no nariz, os outros, para variar, botam no labio, na sobrancelha e na orelhae...

A turma € isso ai, cara, uma reunido diaria de espinhas e inquietacdes, habilidades e tempera-
mentos, o baralho das personalidades se misturando, o jogo das informagdes e dos sentimentos rolan-
do nas conversas sem fim, nas andancas sem cansaco, nas miisicas compartilhadas, no refri com trés
canudos e uma empadinha pra quatro.

Na turma pouco da pra todos, todo mundo divide, cada um contribui, a turma se une partilhan-
do e repartindo.

A turma ri como s6 na turma se ri.

A turma julga quando erramos.

A turma castiga com siléncios e ironias.

A turma te chama, te reprime, te liberta, te revela, te rebela, te maltrata, te orgulha, te ama e le
envolve, te afasta e te atrai, mas a turma é assim por-
fAnea wrma, € a turma. .  “Garota de Ipanema”: can¢ao de Tom Jobim e Vi-

Até o dia em que — disse a todos meus filhos — | nicius de Morais, uma das expressoes maximas |

cansamos de ter turma e passamos a ser gente. E d maviniento Mislcal chktoads Bossa Move. |
todos me disseram que sou um chato, mas o primo- | meio-fio: arremate das caleadas; guia.
‘ s, guia.

génito hoje ja concorda: o tempo da turma passa. AL : b
Mas, aqui entre nos, como d4 saudade! ( m;m diclondrioextrmplpriviaRNpon fes-

(Domingos Pelegrini. Ladrdo que rouba ladrdo. Sao Paulo: Atica, 2004

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

}
|

1. Conforme sugere o titulo, o texto tem como tema a turma. Que
aspecto relacionado ao tema ¢ abordado nele de modo especial?

a) Ainfluéncia da familia e da sociedade sobre o compor-
tamento do adolescente.
+ b) A influéncia do grupo de adolescentes sobre cada
um de seus integrantes.
c) O sentimento de revolta do adolescente em
relagdo as pressoes do grupo social.

2. No 2¢ pardgrafo, o narrador afirma que, quando em turma, o adolescente perde a racionalidade.
Para comprovar seu ponto de vista, ele apresenta quatro exemplos, que servem como argumen-
tos. Quais sdo esses exemplos?

3. A fim de caracterizar a turma, o narrador diz o que ela tem: a moda, os traumas, a linguagem,
etc. Em relacdo aos traumas, o narrador deixa em suspenso o que ocorre quando “o namoradi-
nho de uma se apaixona pela namoradinha de outro”. O que vocé acha que pode acontecer nessa
situacao? Justifique sua resposta.
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