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RESUMO

A presente pesquisa insere-se na linha “Linguagem, Discurso e Praticas Educativas” e tem
como tema uma analise do letramento do sujeito-professor-pedagogo que emerge do Enade
de Pedagogia. Foram investigados dois pontos que podem ser considerados intrincados: a
concepcdo de sujeito (e de governamentalidade do sujeito) presente nos discursos das
diretrizes e do manual e a concepcao de letramento que atravessa a prova. Este estudo faz
parte de um projeto maior - “Observatério da Educagao” / CAPES 2010 (OBEDUC) - que
tem como objetivo geral analisar, num trabalho colaborativo com professores da escola
basica, as concepcbes e as praticas de letramento nos anos iniciais do ensino fundamental,
tomando como ponto de partida os dados do Enade, Prova Brasil e SAEB. Para a realizacao
deste trabalho, levantou-se um corpus composto pelas diretrizes, pelo manual e pela prova
do Enade-Pedagogia, todos de 2011, e foi utilizada a Andlise do Discurso de Linha Francesa
como ferramenta de analise discursiva, procurando levantar efeitos de sentido a partir da
materialidade linguistica coletada. A analise foca na questdo do sujeito e do letramento,
entendida como parte das relacdes de poder-saber que atravessam o discurso analisado. A
pesquisa embasa-se nos estudos das transformacdes sécio-culturais, de pensadores como
Hall e Bauman, nos estudos sobre letramento (Kleiman, Tfouni, Torres) e os estudos
arquegenealdgicos de Foucault. A sociedade atual ndo se caracteriza como um todo
unificado e bem limitado, mas sim pelas diferengas, sendo constantemente “descentradas”
e, por sua vez, produzindo diferentes “sujeitos”, 0 que caracteriza a sociedade pds-moderna.
Porém, através da analise, foi observado que o Enade nao leva em conta tais diferencas,
apesar do discurso dos manuais, diretrizes e prova dizerem o contrario. Na andlise do
manual e das diretrizes, foram levantados “efeitos de sentido” que apontam para imagens do
conhecimento como evolutivo e passivel de ser administrado por um sujeito-agente,
idealizado, centrado e autdnomo, conforme postulado pelo paradigma da Modernidade e do
lluminismo, préprio do discurso neoliberal. Também, observa-se uma lacuna em questdes
gue contemplem o letramento do professor, pois se observa um paradoxo na elaboracéo da
prova. A concepc¢do de letramento esperada do sujeito-professor-pedagogo € o ideoldgico,
porém, verifica-se que o leitor esperado é o idealizado, o sujeito “homogéneo” e igual a
todos, tipico do letramento autbnomo. Dessa maneira, observa-se que a prova transita entre
o letramento ideol6gico e o0 autbnomo e a anadlise realizada possibilitou-nos reconhecer as
coeréncias e incoeréncias da prova. Tomando como base as tensdes entre 0s pressupostos
da modernidade e pds-modernidade, a nocdo de sujeito e de governamentalidade de
Foucault e os estudos sobre letramento, entendido como “praticas discursivas”, espera-se,
com a pesquisa, ter lancado um olhar problematizador para o discurso do Enade-Pedagogia.

Palavras-chave: sujeito; letramento; discurso; Enade.



ABSTRACT

The present research is on the field "Language, Discourse and educational practices" and
has as its theme an analysis of the literacy of subject -teacher-educator which emerges from
the ENADE of Pedagogy. Two intricate points were investigated: the concept of subject (and
the subject's governamentality) present in the discourses of the guidelines and of the manual
and the concept of literacy that crosses the exam. This study is part of a larger project -
"Observatory of education” / CAPES 2010 (OBEDUC) - that has a general aim to analyze in
a collaborative work with primary school teachers, the concepts and practices of literacy in
the early years of elementary school, taking as its starting point the data of Enade, Prova
Brasil and SAEB. To carry out this work, we arose a corpus composed of the guidelines,
manual and the exam ENADE-Pedagogy, all of 2011, and it was used the French discourse
analysis as a tool for discursive analysis, seeking to raise the effects of meaning from the
linguistic materiality collected. The analysis focuses on the issue of the subject and literacy,
understood as part of power-knowledge relations that cross the discourse analyzed. The
research takes as base the studies of the sociocultural transformations, as Hall and Bauman,
the studies of literacy (Kleiman, Tfouni, Térres) and Foucault’s archeological studies. Current
society is not characterized as a unified whole and well delimited, but by differences, being
discentered and producing different subjects as it is post modern society. However through
the analysis, it was observed that ENADE does not deal with the differences, in spite of the
discourse the manuals, guidelines and exam say so. In the analysis of the manual and
guidelines, it was raised some effects of meaning that point to the images of knowledge as
evolutive and as possible of being managered by an agent-subject, idealized, centered and
autonomous, according to the paradigm of Modernity and of Enlightened, in which iti is
located the neoliberal discourse. We also observed a gap of questions in relation to the
teacher literacy, as there is a paradox on the elaboration of the exam. The concept of literacy
expected by the subject-teacher-educator is ideological, otherwise, it is verified that the
expected reader is the idealized, the homogenous subject and similar for everyone, the type
of the autonomous literacy. This way, it was observed that the exam transits between the
ideological literacy and the autonomous and the analysis undertaken made us recognize the
coherences and incoherences of the exam. Taking into account the tensions between the
presupposes of the modernity and post modernity, Foucault's notion of the subject and the
governamentality and the literacy studies, understood as “discursive practices”, we hope that
this research may have bring some problematizations to the discourse of ENAD- Pedagogy.

Keywords: subject; literacy; discourse; ENAD.
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INTRODUCAO

Nas duas ultimas décadas, observa-se uma série de questionamentos relacionados
ao desempenho dos alunos da escola béasica nas avaliacbes externas, em areas do
conhecimento como Portugués. Anualmente, os indices publicados pelos diferentes
sistemas de ensino apontam para o baixo desempenho dos alunos nesse componente
curricular. Em decorréncia disso, diversas medidas vém sendo adotadas pelos sistemas
publicos e pelos 6rgdos oficiais administrativos, como o MEC, dentre outros. Contudo,
raramente sao questionadas as logicas e os contetudos das avaliacdes externas que tém
como objetivo avaliar os alunos e os professores implicados no processo de ensino.

Como aluna do curso de Mestrado em Educacéo, na Universidade Sdo Francisco
(USF), tive a oportunidade de conhecer e participar do Projeto Observatério da Educacéao /
CAPES 2010 (OBEDUC). A pesquisa, em andamento, “A parceria universidade-escola:
multiplos olhares para o letramento-numeramento nos anos iniciais do ensino fundamental”,
sob a coordenacdo da Prof.2 Dr.2 Adair Mendes Nacarato, constitui uma parceria do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Sao
Francisco/lUSF, a EMEB Prof. Benno Carlos Claus, em ltatiba/SP, e a Secretaria de
Educacdo do Municipio. O projeto tem como objetivo geral analisar, num trabalho
colaborativo com professores da escola basica, as concepcdes e as praticas de letramento
nos anos iniciais do ensino fundamental, tomando como ponto de partida os dados do
Enade do curso de Pedagogia (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes), Prova
Brasil e SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica). A analise desses documentos
possibilitard& um confronto entre as expectativas que se tem de professor nesses
documentos e a realidade do professor que atua na escola basica. O projeto envolve quatro
docentes da USF, quatro mestrandas do PPGE/USF e quatro professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental. A pesquisa estd sendo desenvolvida em quatro eixos que se
articulam, a saber:

1) Parceria universidade-escola: potencialidades para a pratica pedagdgica e para as
politicas publicas;

2) A concepcdo de sujeito presente nos dispositivos legais: coeréncia ou
contraposicdo entre o que se espera do professor e do aluno e o que € efetivado nas
avaliacOes externas;

3) Interpretacdes dos professores da escola basica quanto as concepcdes de
professor, de letramento e numeramento e de pratica pedagdgica veiculadas nos

documentos e provas; e
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4) As transformacdes nas praticas dos professores decorrentes da andlise e
interpretacéo desses documentos e provas.

O projeto tem a duracéo de 2,5 anos e espera-se que 0s resultados obtidos possam,
além da constituicdo da comunidade investigativa, subsidiar as politicas publicas de
letramento-numeramento no Municipio, constituindo um banco de dados para futuras
pesquisas.

Como ja foi mencionado, para analisar as concepc¢fes e as praticas de letramento
nos anos iniciais do ensino fundamental, o OBEDUC tomara como ponto de partida os
dados do Enade do curso de Pedagogia. Esta pesquisa, que se insere na linha de
“Linguagem, discurso e praticas educativas” e tem como tema uma analise do letramento do
sujeito-professor-pedagogo que emerge do Enade de Pedagogia, tem a intencdo de
contribuir com esse projeto. Pretendeu-se investigar dois pontos considerados intrincados: a
concepcgéao de sujeito e de governamentalidade presente nos discursos das diretrizes e do
manual e a concepc¢do de letramento que atravessa a prova.

O Enade (Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) avalia o rendimento dos
alunos dos cursos de graduacdo em relacdo aos conteldos programaticos dos cursos em
gue estdo matriculados. As seguintes perguntas nortearam a pesquisa:

1. Qual concepcao de sujeito e de governamentalidade emerge do discurso do

manual e das diretrizes do Enade-Pedagogia?

2. Qual concepcdo de letramento transita no discurso da prova do Enade-

Pedagogia?

O corpus de pesquisa consiste nas diretrizes, no manual e na prova Enade-
Pedagogia, todos de 2011. Optou-se por escolher a prova do ultimo ano em que foi
aplicada, entendendo, na perspectiva discursiva que subsidia esta pesquisa, que se trata de
uma amostra que pode trazer a tona os interdiscursos que a constituem. Assim, ao analisar
tais documentos, espera-se problematizar os discursos que envolvem o imaginario do
sujeito-professor-pedagogo atual, no que tange ao letramento e a governamentalidade,
levando em conta que toda educacéo é politica e nenhum saber € neutro.

Tomando como base as tensbes entre os pressupostos da modernidade e pos-
modernidade, a nocéo de sujeito e de governamentalidade de Foucault e os estudos sobre
letramento, entendido como “praticas discursivas”, pretende-se lancar um olhar
problematizador para o discurso do Enade-Pedagogia. O estudo possui como aporte
metodoldgico a Analise do Discurso de linha francesa.

O objetivo geral da presente pesquisa é desvelar alguns dos aspectos que
caracterizam o discurso do Enade de Pedagogia, entendendo-o como um acontecimento
discursivo e “produtor” de subjetividades.

Como objetivos especificos, podem ser elencados:
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1. Levantar os efeitos de sentido do Enade-Pedagogia (2011) que apontam para a
(des)construcéo do letramento do professor-pedagogo.

2. Levantar os efeitos de sentido acerca do imaginario discursivo do sujeito-
professor-pedagogo e das formas de governamentalidade que transitam no
discurso do Enade-Pedagogia (2011).

Tem-se como hip6tese que a prova do Enade-Pedagogia, ao avaliar o aluno, instaura
imagens do que se espera do letramento do sujeito-professor-pedagogo, refletindo, assim,
em “novas” formas de governamento.

Intencionando atender aos objetivos propostos nesta pesquisa em consonancia com
a perspectiva tedrica assumida, pode-se segmentar a apresentacdo deste estudo em duas
partes: Parte | (DelimitacGes tedricas) e Parte Il (Do macro ao microdiscurso), ambas com
dois capitulos cada.

Na Parte |, o primeiro capitulo aborda os pressupostos da modernidade e pés-
modernidade; a concepcédo de sujeito segundo Foucault e seu papel diante dos mecanismos
gue garantem a governamentalidade; e o capitulo 2 traz a definicdo de letramento enquanto
pratica discursiva.

Ja na Parte Il, temos o capitulo 3 que apresenta o macrodiscurso do Enade,
entendido como as condi¢Bes de producdo, aspectos sociais, histéricos e ideoldgicos que
determinam a producao do discurso; e o capitulo 4 que reporta aos pressupostos tedricos da
Andlise do Discurso e traz as andlises discursivas de alguns excertos do manual, das
diretrizes e da prova do Enade-Pedagogia 2011, a partir de uma descricdo geral da prova e
da analise de 4 questdes tomadas como exemplo.

A seguir, sdo tecidas as consideractes finais, esperando que os resultados obtidos
através dessa pesquisa académica possam nos levar a uma reflexdo critica sobre a prova,

com relacdo a concepcao de letramento e de sujeito-professor-pedagogo.



PARTE |

DELIMITACOES TEORICAS

15
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1 (POS)MODERNIDADE, SUJEITO E GOVERNAMENTALIDADE

Ha dois significados para a palavra sujeito:
sujeito a alguém pelo controle e dependéncia,
e preso a sua propria identidade

por uma consciéncia ou autoconhecimento.
Ambos sugerem uma forma de poder

que subjuga e torna sujeito a.

(Michel Foucault)

Como foi mencionado na introducao, um dos focos da pesquisa € observar o estatuto
do sujeito-professor-pedagogo a partir do discurso do Enade-Pedagogia. Pretende-se, neste
capitulo, levantar os pressupostos da modernidade e poés-modernidade, no sentido de situar
a Educacao contemporanea, a partir desses dois sistemas filosoficos: a concepcao de

sujeito segundo Foucault e sua ligagdo com a governamentalidade.

1.1 Modernidade e P6s-Modernidade

Tomando como base os estudos inseridos nos pressupostos da pos-modernidade:
modernidade tardia, segundo Hall; ou modernidade liquida®, de acordo com Bauman; a
nocdo de sujeito que verificamos na atualidade ndo é a do sujeito completo, dominado
somente pela razdo, homogéneo, senhor de si e dos efeitos de seus dizeres e agires, mas
sim incompleto, dividido e heterogéneo. E o sujeito pés-moderno buscando uma identidade
e sua completude na interagdo com o outro. Para os propdsitos deste trabalho, foram
utilizadas as duas concepc¢des de identidade de acordo com Hall (2006): o sujeito do
lluminismo (sujeito moderno) e o sujeito pds-moderno.

Conforme Mascia (2003, p.52), pode-se entender por Modernidade: “o periodo de
desenvolvimento histérico que tem origem no lluminismo do final do século XVIIl e que
serviu como fundacao para a nogao de capitalismo industrial e as atuais no¢des de Estado”.
Por sua vez, Harvey (2005) afirma que o termo moderno possui uma histéria bastante
antiga, porém o chamado “projeto da modernidade” vigorou apenas a partir do século XVIII.
A grande questdo é, afinal, em que consistia este projeto, resposta que nos é dada pelo

préprio Harvey (2005, p. 23):

Esse projeto equivalia a um extraordinario esforco intelectual dos
pensadores iluministas ‘para desenvolver a ciéncia objetiva, a moralidade e

! Bauman (2005) denomina a p6s-modernidade como sendo a época liquido-moderna, ou seja, a época em que a fragilidade, a fluidez dos
relacionamentos é bastante grande.
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as leis universais e a arte autbnoma nos termos da propria légica interna
destas.’(...) O desenvolvimento de formas racionais de organizac&o social e
de modos racionais de pensamento prometia a libertacdo das
irracionalidades do mito, da religido, da supersticdo, liberacdo do uso
arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da nossa prépria natureza
humana. Somente por meio de tal projeto poderiam as qualidades
universais, eternas e imutaveis de toda a humanidade ser reveladas.

A Educacdo, nos moldes como a conhecemos hoje, nasce como filha da
modernidade e dento do Illuminismo. O sujeito moderno era um individuo totalmente
centrado, unificado, racional, dotado de consciéncia e agéo, seu centro essencial era a sua
identidade que emergia quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, portanto, fica
evidente uma concepg¢ado muito “individualista”. Segundo Raymond Williams (apud HALL,
2006, p. 25):

A histéria moderna do sujeito individual retine dois significados distintos: por
um lado, o sujeito € ‘indivisivel’ — uma entidade que é unificada no seu
proprio interior e ndo pode ser dividida além disso; por outro lado, é também
uma entidade que é ‘singular, distinta e unica’

Porém, o sujeito pos-moderno ndao tem uma identidade fixa, essencial ou
permanente. As sociedades da modernidade tardia, conforme Hall (2006), n&o se
caracterizam como um todo unificado e bem limitado, mas sim pelas diferencas, sendo
constantemente “descentradas” e, por sua vez, produzindo diferentes “sujeitos”. Conforme
Laclau (apud HALL, 2006, p. 17-18),

o deslocamento tem caracteristicas positivas. Ele desarticula as identidades
estaveis do passado, mas também abre a possibilidade de novas
articulagdes: a criacdo de novas identidades, a producdo de novos sujeitos.

Desse modo, pode-se observar que 0 que aconteceu a concepcdo do sujeito
moderno na modernidade tardia ndo foi sua simples fragmentagéo, mas seu deslocamento.
Laclau (apud HALL, 2006, p.16) "usa o0 conceito de 'deslocamento’. Uma estrutura
deslocada é aquela cujo centro é deslocado, ndo sendo substituido por outro, mas por 'uma
pluralidade de centros de poder"”.

Hall (2006) faz um o6timo esboco de cinco grandes “avancgos” na teoria social e nas
ciéncias humanas ocorridos no periodo compreendido como modernidade tardia (a segunda
metade do século XX), cujo maior efeito, segundo ele, foi o deslocamento do sujeito
cartesiano:

1. A primeira descentragdo importante refere-se as tradigcbes do
pensamento marxista;

2. A segunda estd atrelada a descoberta do inconsciente por Freud;

3. O terceiro descentramento estd associado ao trabalho do linguista
estrutural Saussure;
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4. O quarto descentramento principal da identidade ocorre no trabalho do
filosofo e historiador Michel Foucault;
5. A quinta e (ltima descentracéo € o impacto do feminismo

Nesses termos, nota-se que o deslocamento desse sujeito cartesiano autdnomo,
centrado, capaz de criar seu préprio discurso, dono de seus saberes e de sua fala, capaz de
transformar o mundo em sua volta, desmantela-se, sendo composto ndo mais de uma unica,
mas de varias identidades. Sendo assim, o0 sujeito p6s-moderno nao possui uma identidade
fixa e permanente, ndo é mais unificado. “A identidade torna-se uma ‘celebracdo movel’,
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p.13).
Laclau (apud HALL, 2006, p. 17) afirma que "o deslocamento tem caracteristicas positivas.
Ele desarticula as identidades estaveis do passado, mas também abre a possibilidade de
novas articulacdes: a criacdo de novas identidades".

Ha algumas décadas atras, a "identidade" ndo estava em discussao, pertencendo
como objeto de meditagao filosofica. A discussdo em torno da “identidade” € um fato novo
para a sociologia e ndo consegue mais ser ocultada no mundo atual e pés-moderno, vindo a
tona para reflexdo e debate. Consequentemente, por ser o proprio conceito, "identidade",
demasiadamente complexo, pouco desenvolvido e pouco compreendido na ciéncia social
contemporanea, ndo € possivel encontrar afirmacfes conclusivas ou fazer julgamentos
seguros sobre a teoria que esta sendo apresentada, porém, torna-se essencial a
problematizacdo do conceito em questéo.

Segundo Bauman (2005), verifica-se que a questdo da identidade s6 surge com a
exposicao a "comunidades" que séo fundidas por ideias ou por varios principios a que se é

exposto em nosso mundo atual tdo diversificado e policultural:

E comum afirmar que 'comunidades' (as quais as identidades se referem
como sendo as entidades que as definem) sdo de dois tipos. Existem
comunidades de vida e de destino, cujos membros 'vivem juntos numa
ligacdo absoluta’, e outras que sdo 'fundidas unicamente por idéias ou por
uma variedade de principios'. (BAUMAN, 2005, p. 17)

E preciso comparar, fazer escolhas, pois existem muitas ideias e principios em torno

dos quais se desenvolvem essas "comunidades", desse modo, os individuos tornam-se

conscientes de que o 'pertencimento’ e a 'identidade' ndo tém a solidez de
uma rocha, ndo séo garantidos para toda a vida, sdo bastante negociaveis e
e revogaveis, e de que as decisdes que o proprio individuo toma, os
caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinagdo de se
manter firme a tudo isso — séo fatores cruciais tanto para o 'pertencimento’
guanto para a 'identidade’. (BAUMAN, p. 17)
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Vale a pena atentar ao fato mencionado por Bauman (2005) de que a ideia de ter
uma "identidade" ndo vai ocorrer enquanto o "pertencimento” continuar sendo o seu destino,

ou seja, uma condicdo sem alternativa:

A idéia de ‘identidade’ nasceu da crise do pertencimento e do esfor¢o que
esta desencadeou no sentido de transpor a brecha entre o DEVE e 0 E e
erguer a realidade ao nivel dos padrdes estabelecidos pela idéia — recriar a
realidade a semelhanca da idéia. (BAUMAN, 2005, p.26)

Observa-se, entdo, que a questdo da identidade esta sendo demasiadamente
discutida ultimamente devido ao declinio das velhas identidades que por tanto tempo deram
estabilidade ao mundo social. Pode-se observar um ato de libertacdo quanto ao passado.
Libertacdo dos costumes tradicionais, das autoridades imutaveis, das rotinas pré-
estabelecidas e das verdades inquestionaveis. Para alguns teéricos, ha aqueles que
acreditam que as identidades modernas estdo entrando em declinio, um tipo diferente de

mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas no final do século XX:

Isso estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham
fornecido sélidas localizacdes como individuos sociais. Estas
transformacdes estdo também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a idéia que temos de n6s mesmos como sujeitos integrados. Esta
perda de um 'sentido de si' estdvel € chamada, algumas vezes, de
deslocamento ou descentracdo do sujeito. Esse duplo deslocamento —
descentracdo dos individuos tanto do seu lugar no mundo social e cultural
guanto de si mesmos — constitui uma 'crise de identidade' para o individuo.
(HALL, 2006, p. 9)

Verifica-se, como consequéncia, o surgimento de novas identidades que, por sua

vez, fragmentaram o sujeito moderno e unificado. Como afirma Hall (1997, p.7):

A assim chamada ‘crise de identidade’ é vista como parte de um processo
mais amplo de mudanca, que estd deslocando as estruturas e processos
centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social.

Tal “crise de identidade” leva o individuo a uma experiéncia desconfortavel ao se
sentir “deslocado” total ou parcialmente em toda parte, ndo estando em lugar nenhum. Ele

se sente “diferente” e conforme Bauman (2005, P.19):

Ha diferencas a serem atenuadas ou desculpadas ou, pelo contrario,
ressaltadas e tornadas mais claras. As ‘identidades’ flutuam no ar, algumas
de nossa prépria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em
nossa volta, e é preciso estar em alerta constante para defender as
primeiras em relacdo as Ultimas.
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Porém, hoje em dia, encontram-se pessoas que ndo possuem essa consciéncia
critica mencionada por Bauman de escolher sua propria identidade, ja que, segundo o autor,
“‘identidade s6 nos é revelada como algo a ser inventado e nado descoberto” (BAUMAN,
2005, p.21). Entdo acabam “assimilando” identidades, muitas vezes, que ndo sdo suas, mas
sim “langadas pelas pessoas em nossa volta” sem questiona-las, repetindo velhos padrbes
do mundo moderno. O individuo fica perdido diante de tantas op¢des de identidade e, tendo

escolhido uma, surge uma questao:

por quanto tempo se apegar a ela? Se no passado, a 'arte da vida' consistia
principalmente em encontrar os meios adequados para atingir determinados
fins, agora se trata de testar, um apdés o outro, todos (infinitamente
numeéricos) fins que se possam atingir com a ajuda dos meios que ja se
possui ou que estdo ao alcance. A construcdo da identidade assumiu a
forma de uma experimentacdo infindavel. Os experimentos jamais
terminam. (BAUMAN, 2005, p. 91)

Desse modo, emerge a seguinte problematica: parece que diante de tantas
possibilidades, o sujeito tem a esperanca de escolher uma identidade que lhe traga a
estabilidade que a modernidade sélida trazia. Assim, verifica-se que, mesmo vivendo em um
periodo que se constata a "liquefacdo” das estruturas e instituicbes sociais e tendo passado
da fase "sélida" da modernidade para a fase "liquida", esse individuo talvez busque a
"solidez" de antes e o desejo do "pertencimento” tdo dificil de resistir. Porém, de acordo com
Bauman (2005, p.33), "No admiravel mundo novo das oportunidades fugazes e das
segurancas frageis, as identidades ao estilo antigo, rigidas e inegociaveis, simplesmente
nao funcionam." Observa-se que essa seguranc¢a do passado ndo € mais possivel no mundo

atual:

N&o surpreende que para muitas pessoas a promessa fundamentalista de
“renascer" num novo lar cordial e seguro, do tipo familiar, seja uma tentacao
a qual é dificil de resistir. Poderiam ter preferido outra coisa a terapia
fundamentalista — uma espécie de seguranca que ndo exija apagar a sua
identidade e abdicar de sua liberdade de escolha -, mas essa seguranca
nao esta disponivel. (BAUMAN, 2005, p. 53)

Atualmente, vivendo em um mundo de "individualizag&o" em excesso, as identidades
oscilam entre o sonho e o pesadelo da possibilidade de escolha e o desejo de seguranga,
pois "na maior parte do tempo, essas duas modalidades liquido-modernas de identidade
coabitam". (BAUMAN, 2005, p. 38) Portanto, como ja foi abordado anteriormente neste
trabalho, observa-se um deslocamento, mas n&do a extincho da modernidade ou
modernidade soélida; pode-se pensar em uma modernidade sélida "dentro" de um

modernidade liquida, ou seja, em uma coexisténcia entre elas:
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O anseio por identidade vem do desejo de seguranca, ele préprio um
sentimento ambiguo. Embora possa parecer estimulante no curto prazo,
cheio de promessas e premoni¢des vagas de uma experiéncia ainda nao
vivenciada, flutuar sem apoio num espaco pouco definido, num lugar
teimosamente, perturbadoramente, ‘'nem-um-nem-outro’, torna-se a longo
prazo uma condi¢do enervante e produtora de ansiedade. Por outro lado,
uma posicao fixa dentro de uma infinidade de possibilidades também né&o é
uma perspectiva atraente. Em nossa época liquido-moderna, em que o
individuo livremente flutuante, desimpedido, é o heréi popular, 'estar fixo' —
ser 'identificado’ de modo inflexivel e sem alternativa — é algo cada vez mais
malvisto. (BAUMAN, 2005, p.35)

Ainda segundo Bauman (2005, p.11),

A questao da identidade também esta ligada ao colapso do Estado de bem-
estar social e ao posterior crescimento da sensacdo de inseguranca, com a
"corrosdo do carater" que a inseguranca e a flexibilidade no local do
trabalho tém provocado na sociedade.

Essa "corrosao do carater" aparece com frequéncia em varios trabalhos de Bauman
e podemos compreendé-la como a "manifestacdo mais marcante da profunda ansiedade
gue caracteriza 0 comportamento, a tomada de decisdes e o0s projetos de vida de homens e
mulheres na sociedade ocidental" (BAUMAN 2005, p.11). E importante esclarecer que
Bauman nao se contenta em definir um acontecimento. Suas reflexfes sdo consequéncia de
um trabalho em constante desenvolvimento, pois em uma sociedade que se tornou incertas
e transitérias as identidades sociais, culturais e sexuais, seria um equivoco tentar
"solidificar" o que se tornou liquido por meio de uma politica de identidade.

As transformacdes relacionadas a modernidade, como ja foi dito, libertaram o sujeito
da crenca de que as tradicdes e estruturas eram estaveis e que ndo mudariam nunca. Na
conhecida formulacdo desenvolvida por Bauman (2001), seria a passagem da modernidade
sblida para a modernidade liquida, assumindo, assim, a impermanéncia, a constante
mudanca de formas, num processo que parece ndo ter previsdo de término. A

impermanéncia torna-se a Unica constante da modernidade liquida:

A principal for¢ca motora por tras desse processo tem sido desde o principio
a acelerada 'liguefagéo' das estruturas e instituicdes sociais. Estamos agora
passando da fase 'sélida’ da modernidade para a fase 'fldida’. E os 'fluidos'
sdo assim chamados porque ndo conseguem manter a forma por muito
tempo e, ao menos que sejam derramados num recipiente apertado,
continuam mudando de forma sob a influéncia até mesmo das menores
forcas. (...) Autoridades hoje respeitadas amanh@ serdo ridicularizadas,
ignoradas ou desprezadas; (...) causas eternas serdo descartadas por
outras com a mesma pretensdo a eternidade; poderes indestrutiveis se
enfraguecerdo e se dissipardo, importantes organizacdes politicas ou
econbmicas serdo engolidas por outras ainda mais poderosas ou
simplesmente desaparecerao (...). (BAUMAN, 2005, p. 57)
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Essa metafora baumaniana tematiza as mutacdes do liberalismo para o
neoliberalismo, tema que serd problematizado no item 1.2. Faz-se necessario fazer uma
observacao importante: tais mudancas ndo devem ser pensadas como simples conexdes de
causa e efeito, mas, sim, como complexas.

Varios teoricos oferecem leituras diferentes em relacdo a natureza da mudanca do
mundo pdés-moderno, mas todos estdo de acordo quanto ao deslocamento, a fragmentagéo
e a ruptura observadas. A grande distingcdo entre as sociedades "tradicionais" e "poés-
modernas" é que a Ultima esta em mudanca constante e possui um carater muito especifico.

No préximo item, sera abordada a concepcao de sujeito segundo Foucault e seu
papel diante dos mecanismos que garantem a governamentalidade para que, desse modo,
possam ser compreendidas as mutacdes do liberalismo para o neoliberalismo, refinando o

nosso entendimento acerca do que hoje esta acontecendo no mundo da educacao.

1.2 O sujeito e a governamentalidade em Foucault

Esta secdo tem por objetivo levantar, a partir de leituras de Foucault, a nocdo de
sujeito atrelando-o0 ao conceito de governamentalidade. Entende-se que as teoriza¢cfes do
autor se relacionam com os pressupostos da pos-modernidade enquanto desestabilizacbes
das verdades tidas como naturais na modernidade.

Foucault foi um filésofo que usou a historia para compreender a sociedade a fim de
transforma-la rumo a uma maior liberdade. Ele fundiu filosofia e historia de uma maneira
inédita, tendo como resultado uma critica estarrecedora da modernidade. Costumava
chamar suas obras de ‘histérias do presente” e construiu novas formas de pensar,
destruindo velhas certezas. De acordo com Oksala (2011, p.38), “seu objetivo nao era
fornecer explicacbes causais para mudancas na histéria, mas apenas descrever certas
transformacgdes nas estruturas profundas do pensamento”. O pensamento de Foucault, tal
como a sua vida, desafia a categorizacdo sob um Unico tema porque perseguiu questées
gue ndo tém respostas definitivas. Desse modo, ndo se pode encontrar em sua obra a

solucéo para todos os problemas. Veiga-Neto (2007, p. 16) afirma que

Foucault ndo é um grande remédio, ele é, sem davida, um grande
estimulador. Ele pode funcionar assim como Nietzsche funciona: como um
catalisador, um mobilizador, um ativador para 0 nosso pensamento e
nossas agbes. E certamente mais que Nietzsche, Foucault nos traz
detalhados estudos histéricos com os quais e a partir dos quais ele constroi
variadas ferramentas analiticas que podemos usar em nossas proprias
pesquisas e nossas praticas sociais e educacionais. Assim, pode-se aplicar
a Foucault o adjetivo de ‘edificante’, (...).
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E importante destacar que, para Foucault, a filosofia ndo era um corpo de saber que
se acumulava, mas um verdadeiro exercicio critico. Isso significa que ndo podemos
encontrar a existéncia de nenhum método foucaultiano, “a menos que se tome a palavra
‘método’ num sentido bem mais livre do que nos sentidos que |lhe deu o pensamento
moderno” (VEIGA-NETO, 2007, p. 17). A perspectiva foucaultiana € movida pela
permanente suspeita, inclusive se voltando contra a sua propria filosofia como se ele
almejasse se liberar até de si mesmo, isso o levou a desenvolver bem sua critica. Seu
pensamento passou por Varios deslocamentos, podendo sua obra ser dividida em trés fases
ou dominios: arqueologia, situada em geral nos anos 60 (ser-saber); genealogia, nos anos
70 (ser-poder); e ética que se deu nos anos 80 (ser-consigo); ou, em outras palavras, como
nos constituimos como sujeitos de conhecimento, como sujeito de ac¢do sobre os outros e

como sujeitos de acdo moral sobre nés mesmo. Essas fases podem ser assim compreendidas:

A primeira fase - “arqueoldgica” -, correspondem as obras que v&o de
Histéria da loucura (1961) até a Arqueologia do saber (1969), passando por
O nascimento da clinica e As palavras e as coisas. A segunda fase -
“genealdgica” - comeca com A ordem do discurso (1971) e vai até o
primeiro volume de Histéria da sexualidade - a vontade de saber (1976),
passando por Vigiar e punir. A terceira fase - “ética’ -, pertencem o0s
volumes 2 e 3 de Histéria da sexualidade — 0 uso dos prazeres e O cuidado
de si, publicados pouco mais de um més antes da morte de Foucault, em
1984.

Alguns outros especialistas centram-se mais no critério cronolégico, falando
apenas em fases I, Il e lll. (VEIGA-NETO, 2007, p. 35-36)

Esse esquema tripartite deve ser tratado como um modelo heuristico ou pedagdgico,
nao como uma divisdo estrita. “A maioria dos especialistas costuma falar em trés fases ou
etapas, conhecidas pelas denominac¢des de arqueologia, genealogia e ética. Trata-se de
uma sistematizacdo que combina os critérios metodoldgico e cronoldgico”. (VEIGA-NETO,
2007, p. 35) E relevante destacar que a primeira e a segunda fase foucaultiana foram as que
contribuiram para a compreenséo da nog¢éo de sujeito relacionada aos conceitos de saber-

poder. O préprio fildsofo afirma que o sujeito constituiu o tema geral de sua pesquisa:

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu
trabalho nos ultimos vinte anos. Nao foi analisar o fendmeno do poder nem
elaborar os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar
uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornam-se sujeitos. (FOUCAULT, 2007, p. 231)

Suas teorias estdo relacionadas aos pressupostos da pés-modernidade: "A condicdo
da pés-modernidade representa tanto uma ruptura com as filosofias fundacionais do
lluminismo quanto uma crise de suas principais ideologias seculares — o Liberalismo
cldssico e o Marxismo" (PETERS, 1995, p.211). Em Marx, ha a possibilidade dos sujeitos
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terem controle consciente sobre o poder quando conhecerem a verdade, uma concepcéo
gue domina a educacao e as ciéncias no mundo ocidental: o saber associado a liberdade e
ao progresso.

Foucault tece criticas a areas como a fenomenologia, 0 positivismo e 0 marxismo,
por entender a no¢do de sujeito relacionada a histéria, portanto, ndo enxerga o sujeito como
um ser autbnomo e universal. Para ele, o sujeito € uma construcao, o efeito de uma época e
ndo a origem como muitos antes dele acreditavam, constituindo-se gracas aos

acontecimentos discursivos, praticos e epistémicos:

Queria ver como estes problemas de constituicdo podiam ser resolvidos no
interior de uma trama historica, em vez de remeté-los a um sujeito
constituinte. E preciso se livrar do sujeito constituinte, livrar-se do proprio
sujeito, isto é, chegar a uma analise que possa dar conta da constituicédo do
sujeito na trama histérica. (FOUCAULT, 2011, p. 7)

Foucault entende a construcdo de sujeitos como um ato politico e os sujeitos séo,
portanto, efeitos das relacdes de poder-saber, relagdes essas entendidas como politicas de
governamentalidade. Assim, o sujeito, para o autor, esta atrelado ao poder que, por sua vez,
esta presente em todas as nossas relacdes, desmistificando a ideia de que se encontra
apenas nas instancias superiores, como podemos verificar em sua obra “A microfisica do

poder”:

tanto (como) um deslocamento do espaco da analise quanto do nivel em
gue esta se efetua. Dois aspectos intimamente ligados, na medida em que a
consideragcdo do poder em suas extremidades, a atencdo a suas formas
locais, a seus Ultimos lineamentos tem como correlato a investigacdo dos
procedimentos técnicos de poder que realizam um controle detalhado,
minucioso do corpo — gestos, atitudes, comportamentos, habitos, discursos.
(FOUCAULT, 2011, p.XIl)

Acreditava-se que o Estado fosse o responsavel pelas mudancas de poder, porém,
com Foucault, verifica-se que a rede de poderes, que impera em uma sociedade,
dificilmente desaparecera se o Estado desaparecer. Desse modo, depois de incorporado, o

poder tem a capacidade de sobreviver mesmo sem a figura do Estado:

Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépria rede de poder, teia
gue se alastra por toda a sociedade e a que ninguém pode escapar: ele
estq sempre presente e se exerce como uma multiplicidade de relacdes de
forcas (FOUCAULT, 2011, p. XIV).

O livro “Microfisica do poder” (2011) explicita como os mecanismos de poder sao
exercidos fora, abaixo e ao lado do aparelho de Estado. Assim como, mostra-nos a relagéo
de poder e saber com objetivo de produzir “verdades” cujo interesse essencial é a

dominacdo do homem através de praticas politicas e econdmicas de uma sociedade
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capitalista. Foucault explica que a verdade € produto de vérias coercbes causadoras de
efeitos regulamentados de poder. Para ele, o poder esta presente em toda trama social,
gerando um conjunto de micro poderes em nosso dia a dia. Essa concepc¢éo distingue da do
marxismo, que entende as relacbes de poder na macroestrutura: dominantes e dominados.

As redes de poder, para o filésofo, multiplicam-se, ao contrario do que caracterizava
a organizacdo do sistema capitalista tradicional em que a piramide do poder era estatica.
Essas redes apontam para o funcionamento fluido e flexivel das relacdes de poder tipicas
do neoliberalismo, que, por sua vez, exige o exacerbamento dos exercicios de poderes em
rede para garantir a sua hegemonia. Apoiando em Torres (1995), as premissas do projeto
neoliberal sdo:

e a defesa do Estado minimo, que valoriza o individualismo possessivo, mas busca

concilid-lo com o interessa publico;

e a valorizacdo do mercado, que fundamenta um protecionismo seletivo em funcdo
do poder diferencial da clientela e pressupde o funcionamento de mecanismos
disciplinares para obtencéo do consumo junto as classes menos favorecidas;

¢ e aglobalizacdo do capitalismo, que enfatiza a produtividade do trabalho.

Como dissemos anteriormente, a Educacdo nasce na modernidade, fruto do
liberalismo e, segundo a concepc¢do marxista, tem papel fundamental por possibilitar a
libertacdo dos que se encontram presos e subjugados ao poder que oprime. Trata-se de
uma concepcao ainda muito presente no meio educacional. A educacao cré poder produzir
sujeitos moralmente autbnomos, entdo devemos compreender o individuo como um dos
mais importantes efeitos do poder. Ao mesmo tempo em que surge o individuo como
producao do poder, é visto também como objeto de saber (FOUCAULT, 2010b).

Parte-se da perspectiva de que, atualmente, o liberalismo adquiriu novas “nuances”,
ou seja, pode ser verificado um deslocamento. Assim o liberalismo pode ser visto ndo
articulado a uma filosofia politica ou econémica, mas de uma perspectiva foucautiana, como
“‘um refinamento da arte de governar, em que o governo, para ser mais econémico, torna-se
mais delicado e sutil” (VEIGA-NETO, 2000, p.186). Friedman (1977), ganhador do Prémio
Nobel de Economia de 1976, explica que as formas variaveis do capitalismo do final do
século XIX e de boa parte do século XX teriam conduzido a uma perda dos sentidos
classicos do liberalismo, especialmente no periodo posterior a Segunda Guerra. O
liberalismo classico entendia a liberdade econdbmica na ordem da natureza, enquanto o
neoliberalismo entende que a liberdade econdmica deve ser constantemente produzida,
estendida e ramificada. “Esse neoliberalismo busca estender a racionalidade do mercado,
0s esquemas de analise que ela propde e os critérios de decisdo que sugere a dominios néo

exclusivamente ou nao prioritariamente econémicos.” (FOUCAULT, 2008, p. 96)
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A partir da década de 1980, o liberalismo vem sendo ressignificado na forma de
neoliberalismo. De acordo com Foucault (2008), o neoliberalismo apresenta deslocamentos

importantes em relacéo ao liberalismo originado no século XVIII:

A diferenca mais marcante que aqui nos interessa seria que, enquanto no
liberalismo a liberdade do mercado era entendida como algo natural,
espontaneo, no sistema neoliberal a liberdade deve ser continuamente
produzida e exercitada sob a forma de competicdo. O principio de
inteligibilidade do liberalismo enfatizava a troca de mercadorias: a liberdade
era entendida como a possibilidade de que as trocas se dessem de modo
espontaneo. O principio de inteligibilidade do neoliberalismo passa a ser a
competicdo: a governamentalidade neoliberal intervird para maximizar a
competicdo, para produzir liberdade para que todos possam estar no jogo
econbmico. Dessa maneira, 0 neoliberalismo constantemente produz e
consome liberdade. Isso equivale a dizer que a propria liberdade
transforma-se em mais um objeto de consumo.

(VEIGA-NETO; SARAIVA, 2009, p. 189)

Verifica-se o deslocamento de uma governamentalidade centrada na naturalidade do
mercado, que enfatizava o livre comércio, para uma governamentalidade centrada na
competicdo, relacionando, desse modo, a um conjunto de transformagfes da sociedade
contemporanea.

O autor retrata, ainda no livro “Microfiisica do Poder” (2011), que a
governamentalidade pode ser definida por trés aspectos: 1°-um conjunto de instituicfes,
procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permite exercer relacdes de
poder; 2°- o0 governo, como tipo de poder levou ao desenvolvimento de varios aparelhos,
sejam ideoldgicos ou repreensivos e dominavam todas as outras formas de governo —
soberania, disciplina, etc.; 3°- o resultado deste processo torna o Estado de Justica em
Estado Administrativo.

Por “governo” entende-se uma forma de atividade cuja finalidade é produzir sujeitos,
moldar, interferir ou guiar a conduta das pessoas, 0s seus atos, de forma que elas se tornem
pessoas de um tipo pré-estabelecido. A conducdo, o ser conduzido ao saber para
possibilidades de verdades que organizam o espaco social, é diretamente a arte de governo.
Assim, a arte do governo se encontra no fato de fornecer uma forma de governo para todos
e para cada um que deve individualizar e normatizar. Ramos do O (2001, p.16-17) esclarece

bem o conceito:

Governar €, assim, um exercicio permanente que entrecruza oS
comportamentos de todos e cada um de modo homdlogo. A visdo
temporalmente distendida — ou genealdgica como gostava de lhe chamar —
gue Foucault nos fornece tem por finalidade mostrar que as clivagens (...) e
as hierarquizacdes classicas utilizadas para inteligibilizar as rela¢des sociais
vém perdendo a sua capacidade explicativa a medida que nos aproximamos
da actualidade e, sobretudo, das regides ocupadas pelas democracias
liberais. (...) mostra como historicamente o poder politico se vai exercendo
cada vez mais através de aliancas delicadas entre uma miriade de
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autoridades, por forma a que seja possivel a agregacdo de realidades que
vao desde relagbes econdmicas até a conduta dos individuos particulares.

As noc¢Oes de governo ultrapassam o registro de um governo de Estado, pois essa
pratica é “diluida” pelos varios espagos sociais (no governo, na familia, na escola etc.). Ao
examinar esse conceito por uma perspectiva foucaultiana, vé-se que, na modernidade,
ocorreu um deslocamento do espac¢o desse exercicio de poder: deixando de lado o modelo
de soberania em que prioritariamente se administrava um territorio, € possivel ver emergir
um modelo governamental no qual a populagéo passa a ser o alvo (FOUCAULT, 2011).

Esta se considerando por governamentalidade uma multiplicidade de praticas de
governamento que tomam como alvo uma populacdo e os saberes da economia como
estratégias de acdo (FOUCAULT, 2011). Consoante com Foucault (2010b), o ato de
governar, o exercicio de poder, se manifesta por e nos ritos e rituais, convertendo-se em
manifestacdes da verdade.

A governamentalidade existe perante a um conjunto de regimes de verdade, se
constituindo por conjunto abrangente de atos de verdade. O ato de governar constitui-se por
um conjunto de manifestagGes verbais ou ndo a partir de uma verdade possibilitada por um
conjunto de discursos que ordena e conduz a ordem das coisas e do mundo. A prova do
Enade é uma dessas manifestacbes que, por sua vez, conduz e influencia a Educacao,
passivel de problematizacGes e de analise discursiva, conforme procederemos na parte 2
deste trabalho.

As tecnologias de dominacdo atuam essencialmente sobre o sujeito. Foucault
concebe as tecnologias da dominacgéo e do eu como técnicas usadas para tornar o individuo
um elemento significativo para o Estado, assim, o poder tem mais alcance e forca. A partir
dos resultados dos exames educacionais em geral, a classificacdo e a objetificacdo dos
individuos se déo.

Com a compreensdo de gque a racionalidade governamental produzida nas tramas
do neoliberalismo se multiplica em redes e para espagos ndo prioritariamente econémicos, é
gue a prova em questdo é entendida como uma das estratégias que potencializam as
praticas governamentais.

A seguir, o préximo capitulo ir4 discorrer a respeito do letramento, um dos pontos de

analise.
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2 LETRAMENTO

N&o ha um Letramento com ‘L’ maitsculo
e ‘0’ no singular, mas mdultiplos letramentos
trataveis em seus contextos sociais e
culturais nas sociedades em que surgem,
considerando-se também as relagfes de
poder ali existentes.

(Street)

Apés ter levantado os grandes discursos que transitam na contemporaneidade,
Modernidade e PoOs-Modernidade e de sujeito e governamentalidade de Foucault,

discutiremos, neste capitulo, a no¢éao de letramento.

2.1 O "fio" discursivo do letramento

Os estudos sobre letramento no Brasil estdo em constante crescimento nas ultimas
décadas, transcendendo, inclusive, a area da linguagem. Apesar de o letramento estar muito
em voga, nao é uma tarefa simples definir o que € letramento. Ferreira (2008, p. 513) afirma
no dicionario “Aurélio” que letrado € aquele “1. Que ou quem € versado em letras, erudito. 2.
Que ou aquele que se letrou.” e iletrado é aquele “1. Que ndo tem conhecimentos literarios.
2. Analfabeto, ou quase.” (FERREIRA, 2008, p. 460) Quanto a letramento, o dicionario

registra a palavra da seguinte maneira:

1. Ato ou efeito de letrar(-se). 2. Estado ou condi¢do de individuo ou grupo
capaz de utilizar-se da leitura e da escrita, ou de exercé-las como
instrumentos de sua realizagao e de seu desenvolvimento social e cultural”
(FERREIRA, 2008, p. 513)

Na tentativa de determinar um sentido para a palavra, em virtude das varias posicdes
tedricas, pode-se verificar a existéncia de uma polissemia relacionada a mesma, tornando a

conceituacdo complicada:

€ preciso notar que nado existe questdo fechada acerca do que seja
letramento. Neologismo visto até com certa reserva por alguns (uma vez
que ‘letrado’ tem seu sentido dominante estratificado como sindénimo de
‘pessoa de muitas letras; erudito’), a palavra letramento est4d sendo
amplamente usada em textos técnicos que se ocupam das questdes da
escrita sob véarios enfoques. (TFOUNI, 2006, p. 30)

Em meados dos anos de 1980, acontece, concomitantemente, a invencdo do
letramento, no Brasil; do illettrisme, na Franca; da literacia, em Portugal. Embora a palavra

literacy ja estivesse dicionarizada nos Estados Unidos e na Inglaterra desde o final do século
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XIX, foi nos anos 80 que se tornou foco de atencao e de discusséo na area educacional e da
linguagem. Inexistente no “Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa” até entéo, a
palavra letramento adentra o vocabulario da Educacao e das Ciéncias Linguisticas no Brasil
nesta época. Uma primeira referéncia a palavra é encontrada no livro “No Mundo da Escrita:
Uma perspectiva psicolinguistica”, de Mary Kato, podendo ter sido a primeira autora a
cunhar o termo letramento em nosso pais.

Ainda na década de 80, é publicado o livro “Adultos nao alfabetizados: o avesso do
avesso”, de autoria de Leda Verdiani Tfouni, cuja introducdo apresenta a distingdo entre
alfabetizacao e letramento. Na década seguinte, em 1995, a palavra letramento é publicada
pela primeira vez em titulo de livro organizado por Angela Kleiman: “Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita”. E importante destacar
gue outras pesquisadoras, como Magda Soares e Roxane Rojo também contribuiram para
discussoes e reflexdes tedricas e metodoldgicas acerca do fendmeno letramento.

De acordo com Kleiman (1995), o conceito de letramento comecou a circular,
primeiramente, nos meios académicos com a intencdo de separar os estudos sobre o
“‘impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizagcéo, cujas conotacbes escolares
destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita. Os estudos sobre

letramento pesquisam o desenvolvimento social da escrita desde o século XVI,

tais como a emergéncia do Estado como unidade politica, a formacéo de
identidades nacionais ndo necessariamente baseada em aliancas étnicas e
culturais, as mudancas socioecondmicas nas grandes massas que se
incorporaram as forcas de trabalho industriais, o desenvolvimento das
ciéncias, a dominancia e padronizagdo de uma variante de linguagem, a
emergéncia da escola, o aparecimento das burocracias letradas como
grupos de poder nas cidades, enfim, as mudancas politicas, sociais,
econdmicas e cognitivas relacionadas com 0 uso extensivo da escrita nas
sociedades tecnolégicas. (KLEIMAN, 1995, p.16)

Aos poucos, foram se desenvolvendo e descrevendo as condi¢cdes de uso da escrita
com o intuito de conhecer como e quais eram os efeitos das praticas de letramento em
grupos minoritarios ou em sociedades nao-industrializadas, onde grupos que sustentavam o
poder utilizavam a escrita como “tecnologia” de comunicacdo. Desse modo, segundo a
autora, os estudos sobre letramento ndo apontavam mais para um efeito universal, mas
pressupunham que os efeitos de letramento estariam relacionados as praticas sociais e
culturais dos diversos grupos gue usavam a escrita. Kleiman (1995, p.18) define letramento

da seguinte maneira:

Podemos definir o letramento como um conjunto de préticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos (conferir Scribner e Cole 1981). As
praticas especificas da escola, que forneceriam o pardmetro de préatica
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social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado e néo-
alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa situacédo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades
mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita. (KLEIMAN, 1995, p.18)

Assim, conhecer as letras, ser alfabetizado, € apenas um caminho para o letramento,
gue pode ser compreendido como o uso social da leitura e da escrita. Assim, “letrar” significa
colocar a crianga no mundo letrado, trabalhando com os distintos usos de escrita na
sociedade e essa inclusdo comeca muito antes da alfabetizacdo, quando a crianga comeca

a interagir socialmente com as préticas de letramento em seu mundo. Dessa maneira,

o fenébmeno do letramento extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente
0s sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento,
pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, qual seja,
a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de codigos (alfabéticos,
numeéricos), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promocado na escola. Ja
outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua — como lugar
de trabalho -, mostram orientacbes de letramento muito diferentes.
(KLEIMAN, 1995, p.20)

Antes, acreditava-se que a crian¢a era iniciada no mundo da leitura somente ao ser
alfabetizada, pensamento este ultrapassado pela concepcdo de letramento, jA que essa
concepcao leva em conta toda a experiéncia com leitura que a crian¢a tem antes mesmo de
ser capaz de conhecer 0s signos escritos a partir da convivéncia com materiais escritos
disponiveis - livros, revistas, cartazes, rotulos de embalagens etc. Por esse motivo, deve-se
atentar ao fato de que o0s pais ou responsaveis exercem uma grande influéncia neste
processo, pois é, através deles, antes mesmo de ir para a escola, que as criangcas comecam
a entrar em contato com o mundo letrado e se sentem motivadas a explorar este mundo
(KLEIMAN, 1995). Paulo Freire afirma (1980) que, na verdade, o dominio sobre os signos
linguisticos escritos pressupde uma experiéncia social que o precede: a experiéncia da
'leitura’ do mundo chamada de letramento. Deixa-se, portanto, de valorizar apenas o
aprendizado automético e repetitivo através da alfabetizacdo, processo baseado na
descontextualizacao.

Segundo os estudos sobre letramento, a alfabetizacdo deve se desenvolver em um
contexto de letramento como desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita
nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita e de atitudes de carater pratico em
relacdo a esse aprendizado. A alfabetizagcdo e letramento devem ter tratamento
metodolégico diferente e, com isso, alcangar 0 sucesso no ensino aprendizagem da lingua

escrita e falada e contextualizada nas escolas. O ideal seria alfabetizar letrando, ensinar a
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ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, assim, o educando

pode ser alfabetizado e letrado.

2.2 Alfabetizacao e/ou letramento?

No Brasil, a invencao do letramento se deu por caminhos distintos de paises como a
Franca e os Estados Unidos, pois, frequentemente, os conceitos de alfabetizacdo e
letramento se mesclam e facilmente se confundem. Por isso a necessidade de se
aprofundar nesse assunto com o intuito de esclarecer tais conceitos.

Ao observar o conceito de alfabetizado antes do Censo de 1940 até o momento
atual, verifica-se uma extensdo do conceito de alfabetizacdo em direcdo ao conceito de
letramento, ou seja, do conceito de saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de fazer

uso da leitura e da escrita socialmente:

A partir do conceito de alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940, como
aquele que declarasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
capacidade de escrever o proprio nome; passando pelo conceito de
alfabetizado como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo s6 saber ler e escrever, mas de j4 exercer uma prética
de leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de
1950; até o momento atual, em que os resultados do Censo tém sido
frequentemente apresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas
Nacionais por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo critério de anos de
escolariza¢cdo, em funcdo dos quais se caracteriza o nivel de alfabetizacéo
funcional da populacéo, ficando implicito nesse critério que, apds alguns
anos de aprendizagem escolar, o individuo ter4 ndo sé aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita (...) (SOARES,
2004, p.7)

Pode-se, portanto, compreender que a alfabetizacdo € um tipo de pratica de
letramento, portanto ndo deve ser confundida com a prépria nocdo de letramento. Ela se
ocupa com a aquisi¢éo da escrita pelo individuo, enquanto o letramento focaliza os aspectos
socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade (TFOUNI, 2006).
Entdo, conclui-se que um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado, pois alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, mas que pode ou ndo
responder adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. De acordo com

Tfouni (2006, p.9):

A alfabetizacao refere-se a aquisi¢éo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso
€ levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacdo e,
portanto, da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito
individual.
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O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos soécio-historicos da
aquisicéo da escrita. Entre outros casos, procura estudar e descrever o que
ocorre nas sociedades quando adotam um sistema de escritura de maneira
restrita ou generalizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais
agrafas. Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente
guem é alfabetizado, mas também quem nado é alfabetizado, e, nesse
sentido, desliga-se de verificar o individual e centralizar-se no social.

E importante atentar ao fato de que o contrario do que foi dito no paragrafo anterior
também ¢é vdlido, ou seja, um individuo letrado ndo é necessariamente um individuo
alfabetizado. A oralidade, por exemplo, é objeto de analise de varios estudos sobre
letramento. Em certas classes sociais, as criancas podem ser consideradas letradas por
possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas, como se pode

verificar no exemplo dado por Kleiman (1995, p.18):

Uma crianga que compreende quando o adulto lhe diz ‘Olha o que a fada
madrinha trouxe hoje!’ estd fazendo uma relagcdo com um texto escrito, o
conto de fadas. Assim, ela esta participando de um evento de letramento
(porque ja participou de outros, como o0 de ouvir uma estorinha antes de
dormir); também estd aprendendo uma pratica discursiva letrada, e,
portanto, essa crianca pode ser considerada letrada, mesmo que ainda néao
saiba ler e escrever.

Segundo Tfouni (2006), ha duas formas de alfabetizacdo: uma entendida como um
processo de aquisicdo individual de habilidades requeridas para a leitura e escrita, e outra
como um processo de representacdo de objetos diversos, de naturezas diferentes.

Na primeira perspectiva, a alfabetizacdo é vista como sendo o ensino de um sistema
grafico que equivale a sons. Verifica-se ai um mal-entendido, pois a alfabetizacédo é vista
como algo que chega a um fim, podendo ser descrita sob a forma de objetivos instrucionais.
Contudo, por ser considerada um processo, 0 que caracteriza a alfabetizacdo é sua
incompletude, e

a descri¢cdo dos objetivos a serem atingidos deve-se a uma necessidade de
controle mais da escolarizacdo do que da alfabetizacdo. De fato, a

alfabetizacdo estad intimamente ligada a instrucdo formal e as praticas
escolares, e é muito dificil lidar com essas variaveis separadamente.

Por esse motivo, muitas vezes se descreve o processo de alfabetizacédo
como se ele fosse idéntico aos objetivos que a escola se propde enquanto
lugar onde se alfabetiza. (TFOUNI, 2006, p.15)

Entdo, fica claro que de uma perspectiva soOcio-interacionista, a alfabetizacéo,
enguanto processo individual, ndo se completa nunca, ja que a sociedade esta em processo
de mudanca constante e a atualizacdo do individuo para acompanhar a mudanca também é
constante (TFOUNI, 2006).

Na segunda forma de alfabetizag&o, no processo de representacéo, o que deve ser

levado em conta seriam o0s aspectos construtivos, ndo devendo privilegiar a mera
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codificacdo e decodificacdo de sinais gréaficos no ensino da leitura e da escrita como na
primeira concepgdo, “mas sim respeitar o processo de simbolizacdo — e este a crianga vai
percebendo que a escrita representa, na medida do proprio desenvolvimento da
alfabetizacdo.” (TFOUNI, 2006, p. 19) Dentro dessa perspectiva, Ferreiro (apud TFOUNI,
2006, p.18) afirma que “a escrita ndo deve ser tomada como um cdédigo de transcricdo
grafica das unidades sonoras”, mas como um sistema da representagdo que evolui
historicamente, e é deste segundo modo, conforme Tfouni (2006), que a escrita deve ser
compreendida no processo de alfabetizagéo.

Para deixar mais claro o que foi dito sobre alfabetizagcéo e concluir o raciocinio, sera

oportuno, neste momento, o resumo feito por Tfouni (2006, p.20):

a concepcdo que em geral se faz a respeito da aquisicdo da linguagem
escrita (alfabetizagcdo) corresponde a um modelo linear e ‘positivo’ de
desenvolvimento, segundo o qual a crianca aprende a usar e decodificar
simbolos graficos que representam os sons da fala, saindo de um ponto ‘X’
e chegando a um ponto ‘y’. A realidade, no entanto, passa por outras
variaveis, e vai desde a questdo da escolarizacdo, que ocorre em geral
junto com a alfabetizacdo, até a consideracdo de que esse ndo é um
processo linear, que envolve niveis de complexidade crescentes, em cada
um dos quais diferentes objetos sdo contemplados e construidos pela
crianca.

Ja o letramento, como foi dito anteriormente, por focalizar “os aspectos sdcio-
histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 2006, p.20),
difere-se da alfabetizacdo. Desse modo, os estudos sobre letramento ndo ficam restritos as

pessoas que adquiriram a escrita, ou seja, aos alfabetizados:

Os estudos (...) buscam investigar também as consequéncias da auséncia
da escrita a nivel individual, mas sempre remetendo ao social mais amplo,
isto é, procurando, entre outras coisas, ver quais caracteristicas da estrutura
social tém relagdo com os fatos postos.

A auséncia tanto quanto a presenca da escrita em uma sociedade sao
fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como causa e
consequéncia de transformag®es sociais, culturais e psicoldgicas as vezes
radicais. (TFOUNI, 2006, p.21)

Tfouni (2006, p.23) mostra “que o termo ‘iletrado’ ndo pode ser usado como antitese
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de ‘letrado’™, pois ndo existe, nas sociedades industrializadas modernas, o “grau zero” de
letramento, mas sim “graus de letramento”. Do ponto de vista da autora, o iletramento ndo
existe e ha a necessidade de esclarecer a confusdo que é feita entre “ndo-alfabetizado” e
“iletrado”.

Segundo a perspectiva etnocéntrica, por exemplo, o pensamento dos alfabetizados é
‘racional”, ja os n&o-alfabetizados sdo incapazes de raciocinar logicamente, sendo o seu

pensamento “‘emocional”’, “sem contradigbes”, “pré-operatério”, portanto, ndo conseguem
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fazer interferéncias, solucionar problemas etc. “Malinowski (1976, p.132) diz que ‘os
membros analfabetos de uma comunidade civilizada tratam e consideram as palavras de um
modo semelhante aos selvagens™ (apud TFOUNI, p. 24). Percebe-se que o autor iguala os
“selvagens” aos ndo-alfabetizados, afirmando que ambos ndo dominam a funcgéo intelectual

da linguagem. Porém, Tfouni (2006, p. 25) se contrapde, alegando que

uma forma de acabar com o etnocentrismo parece ser comecar a considerar
alfabetizacao e letramento como processos interligados, porém, separados
guanto abrangéncia e natureza. Outro modo € passar a considerar o
letramento como um ‘continuum’. Desse modo, estaremos evitando as
classificacbes preconceituosas decorrentes da aplicacdo das categorias
‘letrado’ e ‘iletrado’, bem como a confusdo que usualmente se faz com
essas categorias e, respectivamente, ‘alfabetizado’ e ‘nado-alfabetizado’.
Estaremos ainda separando o fenbmeno do letramento do processo de
escolarizagdo, que, como ja foi visto, comumente acompanha o processo de
alfabetizacéo.

O meu trabalho esta em consonancia com a autora em questdo. Como ja foi
mencionado anteriormente, a alfabetizacdo é um tipo de pratica de letramento, portanto ndo
deve ser confundida com a prépria nocao de letramento.

A seguir, serd de suma importancia para a pesquisa 0 estudo mais aprofundado

sobre o conceito de letramento.

2.3 Os dois tipos de letramento: o autbnomo e o ideoldgico

Apos ter esclarecido os conceitos de alfabetizacdo e letramento, faz-se necessario
conhecer os dois modelos de letramento que existem, segundo Street (apud KLEIMAN,
1995): o0 modelo autdnomo e o modelo ideolbgico. A relevancia dessa familiarizacdo ficara
evidente na parte final deste trabalho, onde se discutira, ao analisar a prova do Enade-

Pedagogia 2011, a concepcao de letramento cobrada na avaliagao.

2.3.1 O modelo autbnomo

Street (apud TORRES, 2009), ap6s muitas pesquisas e reflexdes, chamou os
estudos que focalizavam a escrita numa visao restrita de Modelo Autbnomo de Letramento.
Segundo Torres (2009), os trabalhos de Goody (1987), Havelock (1982), Ong (1982) podem
ser enquadrados nesse modelo, no qual o letramento tera resultados homogéneos em todos
0S contextos sociais e culturais e a grande divisdo oral/escrito ainda esta presente. De

acordo com a autora, 0s anos 70 marcaram uma época em que os estudos cientificos que
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se referiam a questdo sobre a lingua escrita centravam-se numa visdo dicotdmica entre

oralidade e escrita e

O surgimento desses estudos se deu quando oralidade e escrita foram
incorporadas a pesquisas socioculturais interessadas em observar o
impacto da introduc&o da escrita em culturas de tradicdo basicamente oral,
e que tinham como questdo central verificar as caracteristicas dessas duas
modalidades (...).

As teorias que nasceram dessas pesquisas compdem um conjunto de
concepcdes do campo da psicologia e da antropologia a que se chamou de
“A Grande Divisa”, que postulavam haver diferengas fundamentais no
desenvolvimento cognitivo entre individuos e sociedades que se utilizavam
da escrita, daqueles cujo repertério de comunicacdo se restringe a
modalidade oral da lingua. (TORRES, 2009, p.11)

Observa-se que nas sociedades em que o letramento escrito ndo esta presente, o
fato € visto como uma grande “lacuna” a ser preenchida por métodos ocidentais que
levariam ao progresso politico, econdmico e pessoal. Assim, o modelo autbnomo é a
concepgdo de letramento dominante na sociedade e vé a escrita desvinculada de seu
contexto e producdo, relacionando a aquisicdo da escrita ao desenvolvimento cognitivo.
Conforme Kleiman (1995, p. 21):

Essa concepcédo pressuplde que ha apenas uma maneira de o letramento
ser desenvolvido, sendo que essa forma esta associada quase que
causalmente com o progresso, a civilizacdo, a mobilidade social (...) esse &
o0 modelo que hoje em dia é prevalente na nossa sociedade e que se
reproduz, sem grandes alteracfes, desde o século passado.

Esse modelo corresponde as praticas de uso da escrita da escola e é considerado

por muitos pesquisadores como parcial e equivocado por considerar

a escrita como um produto completo em si mesmo, que nao estaria preso ao
contexto de sua producgéo para ser interpretado; o processo de interpretacdo
estaria determinado pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, ndo
dependendo das reformulagBes estratégicas que caracterizam a oralidade
(...). (KLEIMAN, 1995, p.22)

O préprio nome “autbnomo” traz o sentido de autonomia, independéncia e
completude. Como se a escrita representasse uma ordem diferente de comunicacdo e
diferente da oral, que, por sua vez, a interpretacdo “estaria ligada a fungao interpessoal da
linguagem, as identidades que os interlocutores constroem, e reconstroem, durante a
interacdo.” (KLEIMAN, 1995, p.22). Percebe-se, portanto, que, no modelo autdnomo, a

énfase esta no funcionamento regido pela I6gica e que as outras caracteristicas sado:
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1) a correlagéo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo;
2) a dicotomizacéo entre a oralidade e a escrita;

3) e a atribuigdo de ‘poderes’ e qualidades intrinsecas a escrita, e, por
extensdo, aos povos Ou grupos que a possuem.

(KLEIMAN, 1995, p.22)

A partir de agora, sera realizada uma breve reflexdo sobre cada uma das

caracteristicas acima.

23.1.1 A correlagcdo entre a aquisicdo da escrita e o0
desenvolvimento cognitivo

Como a aquisicdo da escrita leva ao raciocinio légico, segundo estudos nesta area,
tradicionalmente tem sido afirmado que quem ndo sabe ler e escrever € incapaz de

raciocinar logicamente e, portanto, de compreender um silogismo:

Sylvia SCRIBNER e Michael COLE (1981, p.7), por exemplo, escrevem que
‘a linguagem escrita promove conceitos abstratos, raciocinio analitico,
novos modos de categorizagdo, uma abordagem légica a linguagem’ (grifos
meus). GODOY (1977, p.11), fazendo a mesma relacdo entre dominio da
escrita e raciocinio légico, afirma que ‘a légica no sentido restrito de um
instrumento de procedimento analitico (...) parece ter sido uma funcédo da
escrita, visto que foi a representacdo escrita da fala que possibilitou aos
homens claramente a segmentacdo das palavras, a manipulacdo da ordem
das palavras, bem como o desenvolvimento de formas silogisticas de
raciocinio; estes Ultimos encarados especificamente como produtos
escritos, ndo orais (grifos meus). (TFOUNI, 2006, p.26)

Portanto, a aquisicdo da escrita estaria atrelada, cognitivamente, ao desenvolvimento
do pensamento l6gico e a capacidade para compreender e produzir silogismos. Porém, “a
inversa é verdadeira? Isto é, pode-se inferir dai que quem nao adquirir a escrita € incapaz
de raciocinar logicamente e, portanto, de compreender silogismos??” (TFOUNI, 20086, p. 26)

Contudo, ndo é o que os dados mostram segundo as pesquisas realizadas por Tfouni
com adultos nao-alfabetizados sobre o raciocinio l6gico. Através de sua pesquisa, Tfouni
(2006, p.26) mostra que “os nao-alfabetizados tém capacidade de descentrar seu raciocinio
e resolver conflitos e contradicdes que se estabelecem no plano da dialogia”. Os fatos
mostrados pela pesquisadora representam argumentos contrarios a perspectiva etnocéntrica

gue, por sua vez, considera que o0s nao-alfabetizados s&o incapazes de raciocinar

2 O silogismo é um tipo de raciocinio dedutivo légico-verbal composto por uma premissa maior, uma premissa menor e uma
conclusdo. Existe uma necessidade ldgica entre o contetdo da conclusdo e o das premissas. Do ponto de vista da
compreensdo, o silogismo exige que o individuo seja capaz de descentrar seu raciocinio, ignorando seu conhecimento
empirico e sua experiéncia pessoal, atendo-se apenas ao conteudo linguistico, o qual pode negar aquele outro conhecimento,
sem deixar de ter uma estrutura l6gico-dedutiva, como em: Todos os homens que usam saia sdo altos/Pedro usa saia/Logo,
Pedro é alto. (TFOUNI, 2006, p. 25)
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logicamente, ndo descentram, ndo solucionam problemas, sendo o0 seu pensamento

“‘emocional”’. Ela conclui dizendo que

nas sociedades industriais modernas, lado a lado com o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, decorrente do letramento, existe um
desenvolvimento correspondente, ao nivel individual, ou de pequenos
grupos sociais, desenvolvimento este que independe da alfabetizacdo e
escolarizagdo. Existe, no entanto, o lado negativo, o lado da perda: esse
desenvolvimento ndo ocorre a custa de nada. Ele, na verdade, aliena os
individuos de seu proprio desejo de sua individualidade, e, muitas vezes, de
sua cultura e historicidade. (...) Muitas vezes, como consequéncia do
letramento, vemos grupos sociais nao-alfabetizados abrirem mé&o do préprio
conhecimento, da prépria cultura, o que caracteriza mais uma vez essa
relacdo como de tensdo constante entre poder, dominacado, participacdo e
resisténcia, fatores que ndo podem ser ignorados quando se procura
entender o produto humano por exceléncia que é a escrita, e seus
decorrentes necessarios: a alfabetizagdo e o letramento. (TFOUNI, 2006, p.
27)

Ao conhecer a importancia do letramento e algumas pesquisas e abordagens sobre o
assunto, através de Kleiman (1995); Tfouni (2006), Térres (2009), dentre outros, observa-se
gue o letramento e a aquisi¢cdo da escrita ndo sdo mais fendmenos considerados universais
gue ndo se determinam social e culturalmente.

Ao comparar as estratégias de resolucdes utilizadas por grupos letrados e néao-
letrados surge o argumento que correlaciona a aquisicdo e o desenvolvimento da escrita
com o desenvolvimento cognitivo que se utiliza, basicamente, de trabalhos empiricos e
etnogréficos (KLEIMAN, 1995). Em alguns autores, a divisdo letrado e nédo-letrado “vem
substituir as divisdes mais antigas entre povos primitivos x avangados, pré-légicos x logicos,
tradicionais x modernos, pensamento mitico x pensamento cientifico” (KLEIMAN, 1995, p.
22). O argumento da abstracdo € inerente a escrita e aponta para a seguinte dicotomia:
pensamento concreto x pensamento abstrato. Godoy (apud KLEIMAN, 1995, p. 23) critica

essa dependéncia direta da escrita:

Quando se fala do desenvolvimento do pensamento abstrato a partir da
ciéncia do concreto, da mudanca dos signos para os conceitos do abandono
da intuicdo, imaginacéo, percepgdo, essas sdo pouco mais do que formas
rudimentares de avaliar em termos gerais os tipos de processos envolvidos
no crescimento cumulativo do conhecimento sistematico, um crescimento
gue envolve procedimentos de aprendizagem complexos (além de saltos
imaginativos) e que depende criticamente da presenca do livro.

Na maioria das vezes, escolarizagéo e letramento se ddo ao mesmo tempo, ja que a
escola é a principal agéncia de letramento na maioria das sociedades. Porém, Scribner e

Cole (apud KLEIMAN, 1995, p 25) puderam investigar um contexto na Libéria que permitiu
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isolar a escolarizacdo da aquisicdo da escrita e, entdo, chegar a alguns resultados. Havia

trés formas de escrita em uso na Libéria:

a) A escrita vai, adquirida informalmente, em contexto familiar, utilizada para
correspondéncias sobre assuntos pessoais e transacbes comerciais
informais; b) a escrita inglesa, adquirida formalmente na escola, com
fungbes tipicamente escolares; ¢) e a escrita arabica, adquirida formalmente
em contexto religioso, utilizada para a leitura dos textos sagrados e para o0s
registros formais e, aparentemente, secretos. (KLEIMAN, 1995, p. 25)

Os resultados da pesquisa

apontam claramente que o tipo de ‘habilidade’ que é desenvolvido depende
da pratica social em que o sujeito se engaja quando ele usa a escrita.
Assim, o desenvolvimento de habilidades cognitivas que o modelo
autébnomo atribui universalmente a escrita é consequéncia da escolarizagéo,
pois foram apenas os sujeitos escolarizados, que conheciam a escrita
inglesa, os que demonstram diferencas significativas sistematicas quanto as
formas de resolver tarefas de classificacdo, categorizacdo, raciocinio légico
dedutivo, memorizag&o. (KLEIMAN, 1995, p. 25)

Apesar dos sujeitos escolarizados conseguirem participar mais e explicar os
principios envolvidos em varias tarefas a eles solicitadas, ndo houve maior capacidade deles
na resolucao de tarefas que requeriam “atitude abstrata”. Segundo Kleiman (1995, p. 25), “a
analise de cada uma das tarefas mostrou que sdo tantos e tdo complexos os fatores
envolvidos (...), que ndo € possivel atribuir a uma capacidade cognitiva, ou outra, as
diferencas que se definem na resolucdo de determinada tarefa.” Como, por exemplo, os
nao-escolarizados, mas letrados em vai e/ou ardbico, apresentaram estratégias muito
complexas diante de problemas metalinguisticos. Segundo os pesquisadores, as respostas
desse grupo refletiam uma concepcdo do mundo especifica a cultura. A interpretacdo de
Scribner e Cole, para as diferencas atestadas entre escolarizados e ndo-escolarizados,
“correlaciona a presenca das ‘habilidades cognitivas’ a pratica nos usos de diferentes
alfabetos, colocando assim em evidéncia a importancia do contexto social.” (KLEIMAN,
1995, p. 26)

Dentre os varios problemas em relacionar a associagdo da escrita ao
desenvolvimento cognitivo, 0 mais importante, conforme Kleiman (1995), é o fato de que ao
comparar 0s grupos nao-escolarizados aos escolarizados, estes Ultimos tornaram-se a
norma e o que é desejado e esperado, podendo até fornecer argumentos para reproduzir o
preconceito e se criar duas espécies cognitivamente diferentes: os que sabem ler e 0s que

nao sabem.
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2.3.1.2 A dicotomizacao da oralidade e da escrita

Os estudos cientificos que se referiram a questdes sobre a lingua escrita, nos anos
70, centravam-se em uma visao dicotdmica entre oralidade e escrita. Segundo Térres (2009,
p.11),

O surgimento desses estudos se deu quando oralidade e lingua escrita
foram incorporadas a pesquisas socioculturais interessadas em observar o
impacto da introducdo da escrita em culturas de tradicdo basicamente oral,
e que tinham como questao central verificar as caracteristicas dessas duas
modalidades, estabelecendo correlacdes entre esses usos da lingua, e seus
efeitos na producdo do conhecimento do individuo.

As teorias que nasceram dessas pesquisas compdem um conjunto de
concepcgdes do campo da psicologia e da antropologia a que se chamou de
‘A Grande Divisa’, ou, como sugerem Davila e Reder (2005), ‘Tese do
Letramento’, que postulavam haver diferencas fundamentais no
desenvolvimento cognitivo entre individuos e sociedades que se utilizavam
da escrita, daqueles cujo repertério de comunicacdo se restringe a
modalidade oral da lingua.

Goody (apud TORRES, 2009) verificou em suas pesquisas que, em diferentes
épocas e sociedades, a escrita tem diferentes implicacdes sociais e focaliza a questdo das
gualidades intrinsecas da natureza da escrita, sugerindo que a oralidade precede as formas
escritas, apontando, desse modo, para uma polaridade entre oralidade x escrita. Os tedricos

” W«

da “Grande Divisa” “compreendem que a aquisi¢ao da escrita traz amplas consequéncias no
uso da linguagem e nos modos de raciocinio, como linguagem mais abstrata (...),
pensamento légico, critico e cientifico” (TORRES, 2009, p. 12) Porém, 0s estudos
mostram que os dois conceitos ndo sao tado antagbnicos assim.

Quando se pensa ha concepc¢ao polar oralidade x escrita, vem em mente a pratica de
letramento demasiadamente valorizada no estudo que independe das préticas discursivas,
nas quais a escrita esta integrada, ou seja, a pratica que leva a producao de texto expositivo
e/ou argumentativo, justamente os que mais se diferenciam da oralidade (KLEIMAN, 1995).

Contudo,

as diferencas sdo bem mais relativas quando o foco néo esté nas diferencas
e quando a concepc¢do ndo é polar. Em primeiro lugar, porque nem toda
escrita € formal e planejada, nem toda oralidade é informal e sem
planejamentos. As cartas pessoais, por exemplo, tém mais semelhancas
com a conversacdo do que a conversa tem com uma palestra inaugural,
pois esta Ultima, muitas vezes, parece ter apenas a modalidade — isto €, o
fato de ser falada — em comum com outras formas orais.

Alguns autores, como Tannen e Chafe (apud KLEIMAN, 1995, p.28) “tém proposto
um continuo, em vez de polos extremos de diferenciagdo entre as duas modalidades”. A

linguagem, tanto a oral ou a escrita, €, por natureza, polifénica. Apés os estudos de Bakhtin
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sobre a linguagem e das andlises que consideraram que a pratica social € constitutiva da
linguagem, ndo se sustenta a reducdo interpessoal na escrita (KLEIMAN, 1995). Tomando
como base o dialogismo na linguagem e a polifonia do texto, a oralidade e a escrita podem
ser estudadas a partir da semelhanca e ndo apenas da perspectiva da diferenca:

Um olhar que veja a linguagem oral e a escrita ndo pelas diferengas formais,
mas pelas semelhancas constitutivas, permite que pensemos a aquisicao da
escrita como um processo que da continuidade ao desenvolvimento
linguistico da crianca, substituindo o processo de ruptura, que subjaz e
determina a praxis escolar. (KLEIMAN, 1995, p.30)

Segundo a autora em questéo, o suporte dos adultos em eventos de letramento que
ocorrem em instituicdes como a familia, que podem introduzir a crianga no mundo da escrita
e da oralidade, é essencial; e termina dizendo que “faz mais sentido reencaminhar o ensino
da escrita na escola priorizando o que ha de comum e relegando a um segundo plano a
diferenga.” (KLEIMAN, 1995, p.30)

2.3.1.3 Qualidades intrinsecas da escrita

Como ja foi dito no presente trabalho, uma das principais caracteristicas das
consequéncias cognitivas da aquisicdo da escrita € a incorporacdo do poder transformador
das estruturas mentais. O poder libertador da escrita esta relacionado ao fato de que, ao
possui-la, o individuo ou um povo dedique suas faculdades mentais ao exercicio de
operacfes mais abstratas, superiores. Estudiosos, como Ong (1982), caracterizam
negativamente a fala quando afirmam que ela é restritiva: “nas culturas orais, a restricao das
palavras ao sonoro determina ndo s6é modos de expressdo, mas também processos
mentais.” (KLEIMAN, 1995, p.30 e 31)

Em geral, pode-se observar que 0s processos orais sdo compreendidos

como mais simples, subjetivos, tradicionais, voltados para a exterioridade,
para os aspectos vitais da condicdo humana, enquanto o pensamento dos
povos que tém a escrita seria mais complexo, objetivo inovador, voltado
para a vida psicoldgica interna. (KLEIMAN, p.31)

Portanto, entende-se que os modos de pensamento orais estariam relacionados as
guestdes de sobrevivéncia do grupo e ndo a invengdo. Para Ong (apud KLEIMAN 1995),
outra grande diferenca entre os dois modos de pensar seria que, n0oS grupos orais, 0
predominante seria 0 pensamento situacional e operacional, enquanto que, nos grupos que
dominam a escrita, seria utilizada “uma loégica abstrata, livre de consideracdes contextuais

na realizagao de diversas operagdes cognitivas” (KLEIMAN, 1995, p.34)
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A nossa sociedade valoriza o pensamento transformado pela escrita, reforgando,
desse modo, o que Graff (1979) denominou “mito do letramento”, ou seja, “uma ideologia
gue vem se reproduzindo nos ultimos trezentos anos, e que confere ao letramento uma
enorme gama de efeitos possiveis, desejaveis, ndo s6 no ambito da cognicdo, (...) mas
também no ambito social” (apud KLEIMAN, 1995, p.34). Observa-se que tal mito atribui
efeitos cognitivos positivos ao letramento e relaciona “o aumento do letramento e seus
impactos com o desenvolvimento econdmico e progresso social das nagdes.” (TORRES,
2009, p.12). Mas o autor afirma que esse mito ndo se sustenta, citando o exemplo da
Suécia, que mesmo tendo uma sociedade alfabetizada no século XVIII, ndo vivenciou um
avanco econbémico significativo que pudesse ser relacionado a escrita. Kleiman (1995, p.34-

36) cita alguns efeitos decorrentes do “mito do letramento”:

o Efeitos que garantem a manutengdo das caracteristicas da
espécie;
. Efeitos que garantem a modernidade, a capacidade de integracdo na

vida moderna, o igualitarismo;

Efeitos que determinam a ascensdo e mobilidade social,
Efeitos nos macroprocessos de desenvolvimento econdmico;
Agente necessario para a distribuicdo da riqueza;

Efeitos no aumento da produtividade;

Agente necessario no processo de emancipacao da mulher;
Agente necessério para o avanco espiritual.

Observa-se, nas propagandas e campanhas publicas ou privadas, “a metafora do
analfabetismo como elemento cerceador da liberdade e sobrevivéncia em prol da
alfabetizagao universal” (KLEIMAN, 1995, p.36). Porém, segundo Graff (1979), para essa
gama de consequéncias apontadas logo acima nao existe evidéncia histérica, “ndo existe
evidéncia para a correlacdo entre letramento universal e desenvolvimento econdmico,
igualdade social, modernizagao” (apud KLEIMAN, 1995, p.37).

O modelo autdnomo de letramento atribui o fracasso e a responsabilidade por esse
fracasso ao individuo que pertence ao grupo dos pobres e marginalizados, porém,
historiadores, educadores e sociélogos desmistificam o letramento afirmando que: “S&o os
mais pobres, os mesmos que ndo puderam participar do banquete do milagre, aqueles que
fazem crescer os indices de analfabetismo. E ndo séo pobres porque sédo analfabetos. Séao
analfabetos porque sao pobres.” (Haddad apud KLEIMAN, 1995, p. 37).

Agora, sera apresentada a outra concepc¢ao de letramento.
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2.3.2 O modelo ideolbdgico de letramento

Para Street (1993), o modelo ideoldgico, diferentemente do modelo auténomo,
concebe o letramento enquanto praticas sociais discursivas, culturalmente determinadas,
levando em conta o0s aspectos socioculturais. Nesse modelo, oralidade e escrita séo praticas
que “Devem ser compreendidas numa concepg¢ao cultural mais ampla, pois tanto as
relacdes de poder como os significados especificos da cultura estdo materializados nas
praticas sociais de determinado grupo social’, conforme afirma o autor (apud TORRES,
2009, p.14).

A partir da critica de Street (1993) aos estudos autbnomos, as pesquisas comecgaram
a ter como foco o letramento em seus aspectos ideoldgicos, por considerarem a escrita

vinculada aos aspectos culturais e sociais:

Ao deslocar a concepcgéo de autonomia da oralidade e da escrita para uma
visdo de que sdo elementos que se inter-relacionam e se sobrepdem, o
autor pretende salientar sua ndo-aceitacdo dos estudos que veem as
praticas escritas e as orais em sua hatureza autbnoma e neutra,
desvinculado dos contextos sociais. (TORRES, 2009, p.14)

Instaurou-se, entdo, uma nova fase chamada de “Novos Estudos do Letramento” que
conflitava com as teorias da “Grande Divisa” mencionada anteriormente, por considerar o
letramento uma variavel socialmente dependente e ndo independente e instrumental que
definia as culturas em primitivas e civilizadas.

Segundo Térres (2009), os “Novos Estudos do Letramento” foi um movimento que
surgiu em meio a outros, como os da area da ethometodologia, da andlise da conversacao e
da sociolinguistica interacional, bem como os da psicologia socio-histérica representada
pelas concepcdes de Vygotsky. Os movimentos pos-estruturalistas e pos-modernistas que
investigavam acerca da noc¢do do discurso, como Bakthin; Bourdieu; Fairclough; Foucault
muito contribuiram para a abordagem sociocultural do letramento nesta nova fase; vale
ressaltar, também, a importancia do estudo etnografico de Heath (1982) que é considerado
um dos trabalhos fundadores dos estudos do letramento de abordagem sociocultural.

Street (1993) “ao se apropriar do termo ‘ideolégico’, ndo se refere a nogao de
ideologia no sentido dogmatico marxista, como o lugar da tensdo entre a autoridade e o
poder, de um lado, e a resisténcia e criatividade, de outro lado” (apud TORRES, 2009, p.22).
Essa nova concepcado de letramento abole a superioridade do letrado em relagdo ao néo-
letrado, trabalhando com as interfaces entre a oralidade e a escrita. Nessa visao, a
escolarizacdo consistiria em apenas uma das facetas do letramento do individuo, pois outras
vozes emergem ao longo de sua historia, que vao construir e/ou alterar a sua identidade nas

praticas sociais discursivas.
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Street (1993) argumenta a favor do modelo ideolégico por compreender que este
sinaliza que as préticas de letramento séo aspectos ndo apenas culturais, como também das
estruturas de poder, pois “considera que nos processos de escrita e leitura ndo sdo apenas
os significados da cultura que devem ser levados em conta, mas as dimensdes de poder
que subjazem a esses processos” (TORRES, 2009, p.23). Conforme o autor (apud,
KLEIMAN, 1995, p.38),

qgualquer estudo etnografico do letramento atestara, por implicacdo, sua
significancia para diferenciacBes que sdo feitas com base no poder, na
autoridade, na classe social, a partir da interpretacdo desses conceitos pelo
pesquisador. Assim, ja que todos os enfoques sobre o letramento terdo um
viés desse tipo, faz mais sentido, do ponto de vista da pesquisa académica,
admitir e revelar, de inicio, o sistema ideologico utilizado, pois assim ele
pode ser abertamente estudado, contestado e refinado.

Dessa forma, segundo Kleiman (1995), o modelo em questdo ndo deve ser entendido
como uma negacdo dos estudos sobre a concepc¢do autbnhoma de letramento. O Modelo
Ideolégico vé o letramento como plural: sociedades diferentes e sub-grupos sociais tém
diferentes tipos de letramento. Essas praticas de letramento estao integralmente vinculadas
a identidade ou sentido das pessoas que as praticam; uma mudanca de praticas implica em
uma mudanca de identidade. Entretanto, observa-se que as praticas discursivas agenciadas
pela escola, através de um letramento considerado universal, buscam uma homogeneizacao
de sentido e identidade, pensamento tipico do modelo autbnomo.

As préticas de letramento mudam segundo o contexto. Assim, Heath (apud
KLEIMAN, 1995, p.39), por meio de um estudo etnografico de pequenas comunidades no

Sul dos Estados Unidos,

mostra que o modelo universal de orientacdo letrada, o modelo prevalente
na escola, constitui uma oportunidade de continuacdo do desenvolvimento
linguistico para criancas que foram socializadas por grupos majoritarios,
altamente escolarizados, mas representa um ruptura nas formas de fazer
sentido com base na escrita para criancas fora desses grupos, sejam eles
pobres ou de classe média com baixa escolarizacéo.

As situagbes em que a escrita constitui parte essencial sdo chamadas pela autora de
evento de letramento. Os eventos de letramento sdo altamente valorizados nos grupos
majoritarios, ou seja, nas familias com alto grau de escolarizagdo. Ja no grupo de baixa
escolarizacdo, apesar das criangas também terem um ambiente colorido e decorado com as
personagens das histérias, por exemplo, segundo Heath (apud KLEIMAN, 1995, p.42),

existem trés estagios diferentes na leitura das historinhas para dormir:
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Num primeiro estagio, o adulto reconta de maneira simplificada as estorias
dos livros, e por meio de perguntas introduz informagdes discretas sobre a
escrita, como nome das letras, nimeros, cores, e nomes dos objetos
familiares. A crianga responde. “L&” o material aos adultos. Memoriza
trechos. Nao ha, no entanto, perguntas ou explicacdes analdgicas que
relacionem as semelhancas e diferencas existentes entre as figuras
bidimensionais e os objetos reais, ndo havendo assim uma transferéncia da
compreensdo da escrita, das atividades realizadas e das habilidades
desenvolvidas durante o evento de letramento para outros contextos. Num
segundo estagio, quando a crianca quer falar durante a sessdo de
estorinhas, ela ndo é mais encorajada a participar; (...). Num terceiro
estagio, a crianca conhece livros de exercicios sobre formas, cores, e seu
trabalho com os livros € monitorado pelo adulto.

Pode-se perceber, conforme a autora, que os adultos com menos escolarizacdo nédo
estendem o conteldo e as praticas de evento a outros contextos, portanto, ndo se podem
observar as retomadas constantes do texto que caracterizam o grupo majoritario. Outra
diferenca apontada, é que as criancas do grupo de baixa escolarizacdo ndo sdo encorajadas
guando inventam histérias.

Ao chegarem a escola, as criangas tanto do grupo majoritario, quanto as do grupo de
baixa escolarizacdo, sdo bem-sucedidas nas trés primeiras séries, quando a leitura se
concentra em algumas partes do texto e as informacfes para as respostas estado explicitas
no texto. Respostas que abrangem outros contextos (opinido sobre a historia e relagbes com
situagcbes do cotidiano, por exemplo) sdo dadas pelas criancas dos grupos majoritarios.
Quando chegam a quarta série, as diferengas entre os dois grupos ficam bem claras. “Como
a escola pressupde que a crianga pode estender as suas praticas em eventos de letramento
a outros contextos — como de fato € o caso da crian¢ca majoritaria (...), a escola ndo ensina
essas criancas a fazé-lo.” (KLEIMAN, 1995, p.43). Quando atingem a obrigatoriedade de
frequentar a escola, muitas criancas do grupo minoritario abandonam a escola, “justamente
na fase que estariam atuando os agentes e 0s processos que poderiam mudar o destino e,
como seus pais, nao chegarao a universidade”. (KLEIMAN, 1995, p.43-44).

Como ja foi mencionado neste trabalho, o modelo autbnomo de letramento é o que
determina as praticas escolares e os estudos de Heath (apud KLEIMAN, 1995) demonstram
essa realidade. As praticas escolares americanas sdo constituidas por praticas de
letramento ideologicamente determinadas que encaminham o ensino em fung¢édo da classe
social e/ou etnia do aluno e ndo em funcdo de sua inteligéncia ou potencialidade,

reproduzindo, assim, as desigualdades do sistema. Os estudos brasileiros sugerem

uma situacdo semelhante quanto a reproducé@o do status quo pela escola,
situagdo esta, entretanto, muito agravada pela pobreza e pelo analfabetismo
generalizado, que tornam as consequéncias desse processo ciclico de
reproducdo da desigualdade muito mais desumanas. (KLEIMAN, 1995,
p.45)
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Deve-se refletir sobre as préaticas discursivas que reproduzem préaticas sociais
dominantes a fim de desnaturalizar os pressupostos do modelo de letramento dominante: o
modelo autbnomo. A noc¢éo de letramento autbnomo abrange apenas a habilidade de ler e
escrever, deixando de lado todos os diferentes tipos de representacdo do conhecimento em
nossa sociedade. Atualmente, “uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de mdltiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de
produzir mensagens, incorporando multiplas fontes de linguagem” (DIONISIO, 2006, p. 138).

Portanto, pode-se concluir que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, deve se preocupar, também, com o letramento ideol6gico, como pratica social.
Como ja foi dito neste capitulo, o ideal seria alfabetizar letrando, ensinar a ler e escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, pois, assim, o educando pode ser
alfabetizado e letrado e tera ndo s6 aprendido a ler e escrever, mas também a fazer uso da
leitura e da escrita, 0 bom uso da lingua.

Segundo os PCNs:

as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida
guanto o ponto de chegada € o uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é
praticamente consensual que as praticas devem partir do uso possivel aos
alunos para permitir a conquista de novas habilidades linguisticas,
particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita, sempre
considerando que: a razdo de ser das propostas de leitura e escrita é a
compreensao ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio; a razdo de ser das

propostas de uso da fala e da escrita é a interlocucdo efetiva e ndo a
producdo de textos para serem objetos de correcdo; as situacdes didaticas
tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utilizd-la apropriadamente as situagbes e aos propositos
definidos. (BRASIL, 1998, p. 18-19)

Desse modo, os PCNs de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental propdem
gue o ensino, o letramento escolar, seja feito a partir de textos pertencentes a diferentes
géneros textuais, como: poema, carta, receita, conversa, bilhete, e-mail, comunicado, artigo,
telefonema, grafico, tabela, relatorio, narracdo etc. Os alunos, em seu dia a dia, dominam
varios géneros textuais, porém, existem tantos outros que desconhecem e que, portanto, é
muito importante o papel da escola para ensina-los. “Os PCNs de Lingua Portuguesa
contribuiram muito para a divulgacdo das discussfes sobre uma proposta centrada em um
trabalho com géneros textuais, retirando a primazia de um ensino dedicado mais ao estudo
da nomenclatura gramatical que ao uso da lingua.” (BUENO, 2009, p.3) O ensino de
géneros leva o educando a dominar as situagdes de comunicacdo para que realmente se
torne um cidaddo nessa nossa sociedade letrada, pois é por meio da linguagem que agimos

e participamos das decisdes de nossa sociedade. (BUENO, 2009).
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Levando em consideracéo que os objetivos almejados no ensino sdo aqueles de uma
pedagogia culturalmente relevante e critica, a presente pesquisa conclui que o modelo
ideoldgico do letramento, que leva em conta a pluralidade e a diferenca, faz mais sentido
como elemento importante para a elaboracdo de programas dentro dessas concepcdes
pedagdgicas, partindo da observacdo de que o letramento ideoldégico € um conjunto de
praticas sociais e que o letramento autbnomo desenvolve algumas capacidades e nao
outras.

Neste capitulo, foi discutida a nogéo de letramento, esclarecendo os dois modelos de
letramento que existem: o modelo autbnomo e o modelo ideoldgico. Essa discusséo foi
necessaria, ja que a relevancia dessa familiarizagdo auxiliarqd na analise prova do Enade-
Pedagogia 2011 ao se buscar a concepcao de letramento que transita no discurso da
avaliacgao.

A préxima parte deste trabalho, intitulada “Do macro ao microdiscurso”, dara inicio as
condicdes de producdo, aspectos sociais, historicos e ideol6gicos que determinam a

producéo do discurso do Enade até a analise discursiva da prova em questao.
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3 O MACRODISCURSO

O discurso néo é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de
dominacédo, mas aquilo porque, pelo que se
luta, o poder do qual

nos queremos apoderar.

(Michel Foucault)

Nesta parte, apresentaremos o macrodiscurso, entendido como as condigbes de
producdo, aspectos sociais, histéricos e ideolégicos que determinam a producdo do

discurso.
3.1 Apresentando o macrodiscurso do Enade

Ao falar em macrodiscurso, pensa-se no momento histérico-social ou ainda nas
condicbes de producdo dentro das quais emerge o discurso do Enade. Pécheux (1969) as
define como sendo os aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que envolvem o discurso,
ou que possibilitam a producdo do discurso. A seguir, apresentamos a definicdo de
Fernandes (2005, p.27-28):

O lugar histérico-social em que 0s sujeitos enunciadores de determinado
discurso se encontram envolve o contexto e a situacao e intervém a titulo de
condi¢bes de producdo do discurso. N&o se trata da realidade fisica e sim
de um objeto imaginario socioideolégico.(...) Isto posto, reiteramos que o
discurso tem existéncia na exterioridade do linguistico, no social, € marcado
sécio-historico-ideologicamente. Na exterioridade do linglistico, no social,
h& posicdes divergentes pela coexisténcia de diferentes discursos, isto
implica diferencas quanto & inscricdo ideologica dos sujeitos e grupos
sociais de uma mesma sociedade, dai os conflitos, as contradi¢gbes, pois o
sujeito, ao mostrar-se, inscreve-se em um espaco socioideoldgico e ndo em
outros, enuncia a partir dessa inscri¢do; de sua voz emanam discursos,
cujas existéncias encontram-se na exterioridade das estruturas linglisticas
enunciadas.

Entender as condi¢Oes de produgéo, tanto destas instituicbes como dos sujeitos, nos
ajuda a compreender a constituicdo dos mesmos e o contexto no qual emergem os efeitos

de sentidos levantados na analise.
3.1.1 Por detras do Enade: o Banco Mundial (BM)

A avaliagdo do Ensino Superior, no Brasil surgiu no inicio dos anos 1990 por

exigéncia das agéncias internacionais de financiamento como do Banco Mundial (BM) e o
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Fundo Monetério Internacional. De acordo com Neves (2005, p. 6), “os relatérios do Banco
Mundial, na década de 1990, trazem um diagnéstico do ensino superior brasileiro em que
busca demonstrar o grande desperdicio de recursos publicos na educagdo superior em
detrimento do ensino fundamental”, analisando a lacuna existente entre a universidade e o
sistema produtivo e defendendo a necessidade do governo brasileiro ser mais austero com
0s gastos publicos eliminando a gratuidade no ensino superior. Com esta analise, o Banco
Mundial (BM) afirma a necessidade de um sistema rigido de avaliagdo do ensino em todos
0S nhiveis para que se economize recursos para pagar os juros das dividas interna e externa
(NEVES, 2005).

Este diagnostico do BM foi assumido por todos os governos na esfera federal a partir
dos anos 1990. Teve inicio com Collor de Mello, que devido ao impeachment ndo pbéde
avancar nesta politica. Ao assumir o Governo em 1994, Fernando Henrique Cardoso
nomeou Ministro da Educacao Paulo Renato de Souza, entdo consultor do Banco Mundial e,
logicamente, muito afinado com a politica desta instituicdo internacional.

O governo FHC criou varios mecanismos de avaliagdo tais como: o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e o
Exame Nacional de Cursos (PROVAO). Por sua vez, o Governo LULA, em 2003, criou uma
comissdo para propor um novo modelo de avaliacdo do ensino superior. A comissao
apresentou um relatério no qual propunha um sistema nacional de avaliacdo. Em dezembro
de 2003, por medida proviséria, o governo federal instituiu o Sistema Nacional de Avaliacdo
do Ensino Superior (SINAES). Em dezembro de 2004, o MEC baixou a portaria 2051, que
regulamentou os procedimentos de avaliacdo do ensino superior, sem qualquer debate com
a comunidade universitaria. E possivel concluir, segundo Neves (2005), que é a implantag&o
de uma medida ja acordada anteriormente com 0s organismos internacionais.

Neste momento, para que se compreenda melhor o macrodiscurso que envolve o
Enade, faz-se necessario conhecer o Banco Mundial (BM), principal agéncia de assisténcia
técnica em matéria de educagdo para os paises em desenvolvimento e em fonte e
referencial de pesquisa educativa no &mbito mundial. Para isso, servird de aporte teérico os
estudos de Tommasi, Warde e Haddad (1996).

O Banco Mundial (BM), banco internacional, transformou-se, na década de 90, no
“organismo de maior visibilidade no panorama educativo global, ocupando, em grande parte,
0 espaco tradicionalmente conferido a UNESCO (Organizacéo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura)” (op.,cit., p.126). Embora a visibilidade do BM tenha ficado
mais recente nos anos 90, ele ja vinha trabalhando diretamente ha mais de 30 anos e tinha
ampliado cada vez mais a sua influéncia e acdo, abrangendo: as atividades de pesquisa,
assisténcia técnica, assessoria aos governos em matéria de politicas educativas, assim

como prestando ajuda para a mobilizacdo e coordenagdo de recursos externos para a
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educacdo. O BM tem modificado suas propriedades e, portanto, as politicas de investimento
neste setor. De acordo com os autores:

Nos anos 60, os empréstimos privilegiaram a estrutura fisica (construcdes) e
a educacdo de segundo grau, especialmente técnica e vocacional. Em
1973, Robert Mcnamara, entdo presidente do BM, anunciou uma virada
radical na politica deste organismo: o BM focalizaria sua acdo nos mais
pobres, atendendo as suas necessidades basicas de moradia, saulde,
alimentacdo, agua e educacdo. Neste ultimo campo, tal virada traduziu-se
numa priorizacéo da escola de primeiro grau como alicerce da estratégia de
‘reduzir a pobreza’. A partir de 1970, deu-se um forte e sustentado aumento
do investimento em educacdo de primeiro grau — incrementando-se ao
mesmo tempo o papel do BM na assisténcia técnica — e uma diminui¢éo dos
empréstimos para a educagdo secundaria. (op., cit., p. 128).

Segundo o BM (apud TOMMASI; WARDE; HADDAD, 1996, p. 128), seis mudancas
fundamentais aconteceram desde 1980, quando o Banco publicou seu primeiro documento

de politica para o setor educativo:

Um notéavel incremento dos empréstimos para a educacao.

Importancia crescente concedida a educacdo de primeiro grau e, mais
recentemente, aos primeiros anos da educacédo secundaria.

Extensdo do financiamento a todas as regiées do mundo.

Menor importancia concedida as construcdes escolares.

Atencdo especifica & educagdo das meninas.

Transicdo de um enfoque estreito de ‘projeto’ para um amplo enfoque
setorial.

N =

o gk w

A partir dos anos 90, o BM decidiu prestar mais atencado ao desenvolvimento infantil
e a educacao inicial, deixando de lado a educacéo dos adultos e a educacdo nao-formal.

E interessante observar que o BM n&o apresenta ideias isoladas, mas uma proposta
articulada, um “pacote” de medidas, com a intengdo de melhorar o acesso, a equidade € a
gualidade dos sistemas escolares, especialmente do ensino de primeiro grau, nos paises
em desenvolvimento. Porém, tal pacote, segundo os autores mencionados, ndo leva em
conta que cada pais e cada situagdo concreta requerem especificidade, ou seja, “trata-se de
um ‘pacote’ de reforma proposto aos paises em desenvolvimento que abrange um amplo
conjunto de aspectos vinculados a educacgéo, das macropoliticas até a sala de aula” (op.,
cit., p. 126).

Segundo os autores, as politicas e estratégias recomendadas pelo BM contém
fragilidades em sua conceituacdo e fundamentacdo. O referido pacote ao invés de contribuir
para a melhoria da qualidade de educacdo e, de maneira especifica, melhorar os
aprendizados escolares na escola publica, estd em boa parte reforcando as tendéncias
predominantes no sistema escolar e na ideologia que o sustenta: condi¢cdes que contribuem

para produzir ineficiéncia, ma qualidade e desigualdade no sistema escolar. Os autores
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explicam que isso se deve ndo somente ao contetdo das propostas em si, mas também aos
contextos, condi¢des de recepcado, negociacao e aplicacdo de tais politicas nos paises.

A reforma educativa (reforma do sistema escolar), segundo o BM, é inevitavel e
urgente. Podem ser verificados como elementos distintivos no pacote de reforma para os

paises em desenvolvimento:

1. A prioridade depositada sobre a educacéo basica.

2. A melhoria da qualidade (e da eficiéncia) na educacdo como eixo da
reforma educativa.

3. A prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos da reforma
educativa.

4. Descentralizagdo e instituicdes escolares autbnomas e responsaveis por
seus resultados.

5. A convocacgdo para uma maior participacdo dos pais e da comunidade
nos assuntos escolares.

6. O impulso do setor privado e os organismos ndo-governamentais (ONGSs)
como agentes ativos do terreno educativo tanto nas decisdes como na
implementacéo.

7. A mobilizacdo e a alocacdo eficaz de recursos adicionais para a
educacdo de primeiro grau como temas principais do didlogo e da
negociagdo com 0S governos.

8. Um enfoque setorial.

9. A definicdo de politicas e prioridades baseadas na analise econémica.
(op., cit., p. 131-138).

Um dado que merece ser analisado e discutido € o fato das propostas do BM serem
feitas basicamente por economistas para serem executadas por educadores. As propostas
sdo elaboradas dentro da légica e da analise econémica: “O modelo educativo que nos
propde o BM é um modelo essencialmente escolar e um modelo escolar com duas grandes
auséncias: os professores e a pedagogia” (op., cit., p. 139). Portanto, pode-se afirmar que é
um modelo escolar que tem como foco aspectos quantitativos e ndo qualitativos, ou seja, 0s
aspectos que nao podem ser medidos, mas que constituem a esséncia da educacao, sdo
ignorados.

Nota-se que a auséncia do professorado na definicdo, discussdo e tomada de
decisbes de politica educativa colabora por deixar tal modelo pouco educativo. Verifica-se,
assim, o esquema vertical na formulacdo e aplicacdo das politicas educativas, pois as
macropropostas mundiais e nacionais, por meio de leis, normas, curriculos e textos,
disposi¢fes institucionais e capacitacdo docente, serdo recebidas e assimiladas pela
instituicdo escolar, dirigentes, docentes, pais e alunos. A educacéo “passa a ser analisada
com critérios préprios do mercado e a escola € comparada a uma empresa” (op., Cit., p.
140).

Segundo os autores, é possivel observar que o BM, de modo geral, limita-se
a enunciar os contetdos e habilidades a serem incluidas no curriculo, ndo aprofundando em

sua andlise. Percebe-se a estreita visdo da educagdo como conteudos, ou seja, “0 ensino
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como informagdo a ser transmitida e a aprendizagem como informacdo a ser assimilada”
(TOMMASI; WARDE; HADDAD, 1996, p. 142). Essa visédo estreita é

a que subjaz a concepg¢ao tradicional, transmissora e ‘bancaria’ da
educagédo e € coerente com a nogao de ‘qualidade da educagdo’ como
‘rendimento escolar’. Nesta concepgédo, explica-se também, em parte, por
gue se pode ver o texto escolar como o portador por exceléncia do curriculo
(ou seja, dos conteudos explicitos), desconhecendo o papel central do
professor na definicAo e concretizagdo do curriculo (incluindo o ‘curriculo
oculto’) na sua relagdo com os alunos dentro e fora da sala de aula.

(id., ibid.)

Quando, em poucos casos, 0 BM aprofunda na andlise dos conteudos, conforme os
autores, fica explicita a falta de familiaridade que os funcionarios do BM tém com os temas e
a pouca participacdo dos proprios especialistas do BM na configuracao final dos
documentos. Um exemplo disso é a area de leitura e escrita que, em suas extensas
bibliografias consultadas, ignora o grande avanco de campos como o da aquisicdo escolar
da leitura e escrita que geraram, nos Ultimos anos, muitas pesquisas e questionamentos aos
enfoques e métodos convencionais de ensino. “Autores renomados no campo da
alfabetizacdo e da alfabetizacdo infantil, em particular, inclusive norte-americanos e
europeus, ndo constam na bibliografia” (id., ibid.). Vale ressaltar que, também, ndo séo
levadas em conta as pesquisas que tematizam o letramento. O BM pronunciou sobre a
necessidade da reforma curricular, porém, em seus documentos, como mostram os autores
em questdo, ndo se encontra nenhuma analise sobre a mudanca curricular, tanto nos planos
de estudo como nos livros didaticos.

E importante destacar que a maior parte dos estudos, em que se fundamentam as
propostas do BM e as referéncias bibliogréficas, refere-se ao Terceiro Mundo. No entanto, a
maioria desses estudos € realizada por autores do Primeiro Mundo e por bancos e agéncias
internacionais: “a bibliografia que serve de fundamentagdo as politicas € em sua maioria
anglo-saxonica, ignorando-se virtualmente a importante producdo em outras linguas
(espanhol, francés, portugués etc.)” (op., cit., p. 144). Portanto, nota-se um abismo entre o
discurso internacional do BM sobre a educacédo universal e o discurso educativo produzido

em ambitos regionais e nacionais:

seria util que tanto o BM como outras agéncias internacionais assumissem
como parte de suas fungdes colocar a disposicdo do Terceiro Mundo
informacado atualizada e sistematizada sobre a experiéncia e 0s processos
de reforma educativa nos paises desenvolvidos, ndo para fixar modelos do
possivel ou do desejavel mas sobretudo para antecipar problemas e evitar
erros ja cometidos por esses paises. De fato, muitas das estratégias que os
paises em desenvolvimento hoje propdem e estdo testando, (...) ja foram
testadas nos paises desenvolvidos, nem sempre com éxito. Conhecer de
perto estes processos ajudaria no sentido de tomar consciéncia de que, em
vérias destas frentes hoje vistas como inovadoras e como um passo
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adiante, os paises em desenvolvimento estdo indo enquanto o0s
desenvolvidos estdo voltando. (op., cit., p. 145).

Verifica-se uma tendéncia de afirmar como universais alguns postulados e que a
aplicacdo destes pode ser homogénea. Contudo, tais postulados sdo o resultado de alguns
poucos estudos realizados em situacdes e paises especificos. Os resultados de pesquisa
aparecem como conclusivos, evitando mencionar a falta de evidéncias e, principalmente, as
evidéncias contraditérias.

Além do abismo entre o discurso internacional do BM sobre a educacéo universal e a
realidade dos paises em desenvolvimento, os autores afirmam que € discutivel, também, a
possibilidade de fazer generalizagcbes validas para o conjunto de paises em
desenvolvimento (Terceiro Mundo), pois estes sdo heterogéneos entre si e sdo paises
internamente diferenciados quanto a economia, ao social e a cultura. O proprio Brasil, no
gual existem varias realidades possiveis, € um prot6tipo da heterogeneidade, ndo existindo,
assim, uma opcéo valida de politica educativa para o pais como um todo, quase todos os

paises em desenvolvimento possuem uma heterogeneidade semelhante:

A vocacgdo pela generalizagdo — tdo cara as visdes e politicas do BM e dos
organismos internacionais em geral — descansa desafortunadamente, em
grande medida, no desconhecimento e na falta de sensibilidade em relacéo
a cultura como dimenséo chave e inevitavel da politica educativa.

(op., cit., p. 148)

Outra questao relevante a ser refletida é sobre o tratamento simplista da inovacéo
educativa e das “experiéncias exitosas” da reforma que aparecem sem o seu contexto e
trajetéria, sendo descritas a partir dos aspectos exteriores e superficiais. Dificilmente, como
mostram o0s autores, encontra-se uma visdo do que realmente acontece dentro do
programa, na instituicho em si e na dindmica na escola ou na sala de aula: “Existe uma
tendéncia a considerar-se tudo aquilo que seja ‘inovador’ como automaticamente ‘exitoso’; e
o ‘éxito’ é incompativel com a presenca de problemas.” (op., cit., p. 150)

Essa visdo simplista e superficial da inovacdo e da reforma educativa, como em
relacdo ao “éxito” e ao que “ndo deu certo”, aparece, além do BM, também na percepcao
das agéncias internacionais e dos ministérios de Educacdo em geral, consoante os estudos
dos autores. Como se afirma Shiefelbein (apud TOMMASI; WARDE; HADDAD, 1996, p.
150), “um passo positivo na reforma da educacdo e da pesquisa seria a discussdo em
profundidade das experiéncias exitosas”.

Essa postura do BM, de acordo com os estudiosos em questdo, transforma a
inovagdo numa ferramenta de marketing que “vende” politicas e propostas prontas para

serem usadas na esfera internacional, cujo mercado é o mundo em desenvolvimento:
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Tudo parece ter uma resposta, uma recomendacao precisa, um mapa claro
de opcdes e prioridades. Aqueles que ndo tem familiaridade com o tema
educativo nem seguem de perto seu desenvolvimento teérico e pratico —
situagcdo caracteristica da maior parte dos que decidem a politica neste
campo (...) — podem ter a impressdo de que tudo no mundo da educacéo
estéd devidamente pensado, investigado e resolvido. (op., cit., p. 151)

Os autores concluem a discusséo sobre o BM dizendo que essa agéncia, em vez de
contribuir para melhorar a qualidade, a equidade e a eficiéncia do sistema educativo, o
pacote do BM tem ajudado os paises em vias de desenvolvimento a reforcar e investir na
reproducdo ampliada do modelo educativo convencional.

Como foi dito, as politicas de avaliacdo externa surgem no Brasil na década de 90
com o governo de Fernando Henrique e se mantém no governo Lula sendo financiadas pelo
BM. Levando em conta todas as “concepc¢des” levantadas acima, percebe-se que as

mesmas apontam para a emergéncia do discurso neoliberal.

3.1.2 Do Provéo ao Enade: efeitos das politicas publicas neoliberais

Neste item, pretende-se fazer uma comparacéo entre o Provdo e o Enade e, para
tanto, servird como aporte tedrico a leitura do texto “Do Provdao ao ENADE: uma analise
comparativa dos exames nacionais utilizados no Ensino Superior Brasileiro”, de Verhine,
Dantas e Soares (2006), ora acatando, ora problematizando os posicionamentos dos
autores.

Em 2004, por meio da Lei 10.861/2004, o governo federal criou o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tendo como um de seus elementos o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que substituiu 0 Exame Nacional de

Cursos (ENC), antigo Provao. Segundo informacéo do Inep (2012), o

Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que integra o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem o
objetivo de aferir o rendimento dos alunos dos cursos de graduacdo em
relac@o aos contelidos programaticos, suas habilidades e competéncias.

O objetivo do Enade é avaliar o desempenho dos estudantes com relacéo
aos conteudos programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos
cursos de graduacdo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessérias ao aprofundamento da formacéo geral e profissional, e o nivel
de atualizag&o dos estudantes com relacéo a realidade brasileira e mundial,
integrando o Sinaes, juntamente com a avaliag&o institucional e a avaliac@o
dos cursos de graduagéo.

A avaliacdo ocorre trienalmente e constitui-se como componente curricular
obrigatério, “sendo inscrita no historico escolar do estudante somente a situacao regular

com relacdo a essa obrigagdo. O estudante selecionado que ndo comparecer ao Exame
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estara em situagao irregular junto ao Enade.” (Inep, 2012). Portanto, o estudante habilitado é
obrigado a participar da prova, pois € condicao indispensavel ao registro da regularidade no
histérico escolar, assim como a expedicdo do diploma pela IES. Todos os estudantes de
primeiro ano (ingressantes) e de ultimo ano (concluintes) das areas e cursos avaliados pelo
Enade estédo habilitados, mas, em 2012, somente os estudantes concluintes participaram da
prova.

Os instrumentos basicos do Enade para todas as areas sao: a prova; 0 questionario
de impressdes dos estudantes sobre a prova; o questionario do estudante; e o do
coordenador(a) do curso. As provas sao aplicadas por instituicdo ou consoércio de
instituicdes contratadas pelo Inep que apresentem capacidade técnica em avaliacdo e
aplicacao.

A avaliacéo, independente do curso, é composta por 40 questdes, sendo 10 da parte
de Formacao Geral e 30 da parte de Formacao Especifica da area, contendo as duas partes
guestdes discursivas e de multipla escolha. A parte de Formacao Geral possui o peso de

25% e de Componente Especifico 75%:

A Nota Enade do curso € a média ponderada da nota padronizada dos
concluintes na Formacdo Geral e no Componente Especifico. A parte
referente a Formacdo Geral contribui com 25% da nota final, enquanto a
referente ao Componente Especifico contribui com 75%. O conceito é
apresentado em cinco categorias (1 a 5), sendo que 1 é o resultado mais
baixo e 5 é o melhor resultado possivel, na area. (INEP, 2012)

E importante destacar que, antes do Enade, na metade da década de 90, o governo
brasileiro iniciou um processo gradual de implementacdo de um sistema de avaliacdo do
ensino superior. O processo teve inicio em 1995 com a Lei 9.131 (BRASIL, 1995), que
estabeleceu o Exame Nacional de Cursos — ENC, e perdurou até 2003. O Exame Nacional

de Cursos de graduacdo (ENC), conhecido popularmente como Provao,

é* um dos elementos da pratica avaliativa, criado pela Lei n® 9.131/1995.
Tem por objetivo alimentar os processos de decisdo e de formulacdo de
acOes voltadas para a melhoria dos cursos de graduagdo. Visa
complementar as avaliagbes mais abrangentes dos cursos de graduacéo e
das instituicbes de educacdo superior, que analisam os fatores
determinantes da qualidade e a eficiéncia das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, obtendo dados informativos que reflitam, da melhor
maneira possivel, a realidade do ensino. Esse Exame ndo se constitui,
portanto, um mero programa de testagem nem no Unico indicador a ser
utilizado nas avaliagbes da educacdo superior. Os dados do Exame
Nacional de Cursos, juntamente com as informacdes do Censo da
Educacgéo Superior, da Avaliacdo das Condi¢bes de Ensino e da Avaliacdo
Institucional, constituem o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Superior.
(INEP, 2012)

% O verbo esta empregado no presente, pois, para apresentar o Provao, foi escolhida uma citagéo da época, ou seja, de 1995.
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O exame do curso de Pedagogia ocorreu no periodo de 2001 a 2003. O Exame era
aplicado anualmente, entre maio e junho e a data era definida um ano antes. Todos 0s
alunos que estavam concluindo o curso durante o ano tinham de prestar a prova, pois era
uma condicao obrigatoria para a obtencdo do registro do diploma.

Os objetivos, os contetados e todas as demais especificacbes necessarias a
elaboracéo das provas tinham por base as diretrizes e contetdos curriculares da época; 0s
contetdos eram definidos por uma comissao especifica para cada curso. As avaliacdes
eram preparadas por entidades capacitadas, como no Enade.

Se o Provdo e o Enade forem comparados, sera possivel identificar diferencas e

similaridades entre os dois exames, de acordo com Verhine, Dantas e Soares (2006, p.291):

ambos tém integridade técnica e apresentam contribuicbes para o
aprimoramento do exame vigente, tais como a elaboragdo de uma matriz
permanente e a pré-testagem dos instrumentos. Em sintese, as andlises
apontam para uma grande similaridade dos processos técnicos das duas
abordagens, enquanto que as diferencas se apresentam mais no plano
conceitual, vez que o ENADE se propde a apresentar um indicador de
diferenga de desempenho (...).

Os autores concluem que o0 novo exame ndo conseguiu, até o momento, resolver
varios dos problemas identificados na abordagem anterior, mas que algumas das propostas,
se implementadas, constituirdo um avanco real para a utilizacdo dos seus resultados.

Ambas as avaliacbes nasceram no ambito da globalizacdo e do neoliberalismo, em
gue o ensino superior é caracterizado por massificacdo e diversificacdo, por um lado, e
maior autonomia institucional, por outro. Neste contexto, o Brasil inicia uma politica de
“gerenciamento a distancia” através de processos de avaliacdo em lugar dos de intervencéao
e de controle direto. A partir da década de 80, no cenario internacional, um modelo geral de
avaliacdo de ensino superior comeca a emergir e € interessante observar que, dentre
aproximadamente 40 paises, apenas o Brasil adotou 0 uso de um exame nacional de cunho

obrigatério:

A legislacdo que criou o Provado determinou que exames escritos fossem
aplicados anualmente, em todo o territério nacional, a estudantes
concluintes de cursos de graduacdo. Embora precedido por outras
iniciativas buscando fomentar a avaliacdo do ensino superior no Brasil, foi a
primeira politica desta natureza a ser aplicada de forma universal e
obrigatoria (condicionada a liberacdo do diploma). Desde o inicio, foi
planejada uma expanséo gradual do nimero de cursos sob avaliacdo de
modo a garantir cobertura de todas as areas. (op., cit. , p.294)

O Provao, fruto da gestdo de Fernando Henrique Cardoso, foi mantido pelo Partido

dos Trabalhadores em seu primeiro ano de governo, porém, sensivel ao modelo dito
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neoliberal atrelado a avaliagdo, 0 novo governo teceu severas criticas a esse exame
enguanto instrumento para medida de qualidade.

Concomitante ao Provdo 2003, o Ministério de Educacdo designou a Comissdo
Especial da Avaliacdo da Educacéo superior (CEA) para estudar o tema da avaliacdo do
ensino superior. Em 27 de agosto de 2003, a Comisséo divulgou a proposta preliminar para
uma nova rede de avaliagdo, chamada Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Superior (SINAES).

No final de 2003,

0 governo Lula aprovou a Medida Proviséria 147, mudando a legislagéo que
regia a avaliacdo da educacéo superior e, em paralelo, o MEC publicou e
divulgou um documento detalhando todos os aspectos da nova abordagem
de avaliacdo (BRASIL, 2003). Ao fazé-lo, se ocupou em identificar varias
das deficiéncias do exame utilizado anteriormente e em fundamentar os
conceitos, principios e caracteristicas da nova proposta. (op., cit., p.295)

Contrastando com o sistema anterior de avaliacdo, a abordagem do SINAES foi
pensada como sistémica e com foco na instituicdo, segundo os autores. O documento

publicado pelo MEC observou que

as avaliacdes institucionais deveriam fornecer andlises abrangentes das
dimensbes, estruturas, objetivos, relacdes, atividades, compromissos e
responsabilidade sociais, das IES e de seus cursos, nas diversas areas de
conhecimento. A proposta considerou, também, que os procedimentos,
dados e resultados deveriam ser publicos; que a autonomia e identidade
das instituices e cursos deveriam ser respeitadas, preservando-se assim a
diversidade que caracteriza o setor no pais; e que todos os membros da
comunidade do ensino superior deveriam participar, bem como outros
representantes da sociedade civil. (op., cit., p.295)

A Medida Provisoria 147 se seguiu a Lei 10.861 (BRASIL, 2004), de 14 de abril de
2004. Nem todos os aspectos da proposta inicial para o SINAES foram aceitos e nem varias
das caracteristicas da abordagem de avaliagdo do governo anterior foram mantidas. Pode-
se perceber a separacdo nitida entre avaliagédo institucional e avaliagdo de curso e, nesse
momento, a avaliacdo de desempenho de estudante (Enade) foi instituida como a terceira
parte do sistema, com igual peso.

Conforme Verhine, Dantas e Soares (op., cit., p.296):

Enquanto o Prov@o se prestava a ser um mecanismo de regulacéo, o Enade
passaria a fornecer ndo sé um indicador com esse fim, mas principalmente
seria uma ferramenta de avaliacdo, através do diagnostico de competéncias
e habilidades adquiridas ao longo de um ciclo de 3 anos de escolarizacéo
superior, cruzado com a visdo do aluno sobre sua instituicdo e com seu
conhecimento sobre aspectos mais gerais, ndo relacionados a conteddos
especificos.
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Para os autores, o estabelecimento desses principios trouxe um grande impacto no
processo de avaliacdo, pois 0s novos objetivos do sistema o tornaram mais subjetivo,
dificultando os processos de avaliacdo, em especial quanto ao estabelecimento de critérios
e de padrdes a partir dos quais decisGes quanto a regulacdo viriam a ser tomadas.

O Enade, da mesma forma que o Provdo, tornou-se um componente curricular
obrigatério, com registro no histérico escolar de cada estudante. Verificam-se outras
similaridades entre o Provéo e o Enade:

os resultados individuais dos estudantes sdo disponiveis apenas para eles
proprios; ha premiagdo para os alunos com melhores desempenhos, por
area de conhecimento; dados de perfil do alunado, do curso e da instituicao,
e percepcdo sobre a prova, sdo levantados em paralelo a aplicacdo do
teste, fornecidos pelos estudantes e pelo coordenador do curso avaliado;
além da ja mencionada expansao gradual do sistema. (op., cit., p.296)

Comparando-se 0s exames, 0s autores observam que ha muitas similaridades entre
eles quanto a questBes técnicas e que ambos adotaram procedimentos criteriosos nas
etapas de construcdo, administracdo e analise dos dados e que as estratégias de
divulgacdo respeitaram o sigilo aos resultados individuais dos estudantes. Para os dois
exames, a formulacdo dos itens de teste e a composi¢do das provas foram realizadas a
partir das especificacdes definidas por comissdes assessoras, por agéncias especializadas
em avaliacdo, contratadas através de processo licitatério. O processo interno conduzido por
cada agéncia foi descrito, com algum detalhamento, nos varios relatérios e manuais
disponibilizados pelo Inep.

Porém, varias diferencas sdo apontadas pelos autores entre ambas as avaliacoes:

1 O ENADE é aplicado para estudantes ingressantes e concluintes do curso
sob avaliacdo, desta forma incluindo nos resultados uma aproximacéo da
nocdo de “valor agregado™;

2 O ENADE avalia cada curso trienalmente, em lugar da freqténcia anual
do Provéo;

3 O ENADE promete ser referenciado a critério, baseando seus testes em
padrdes minimos pré determinados;

4 O ENADE se propde a englobar varias dimensdes em seu teste, de modo
a cobrir a aprendizagem durante o curso (em lugar de apenas medir o
desempenho dos alunos ao final do curso) e dar um peso maior as
competéncias profissionais e a formacgédo geral, com énfase nos temas
transversais;

5 O ENADE visa reduzir custos através da administracéo dos testes a uma
amostra representativa;

6 O ENADE divulga seus resultados de forma discreta, com pouco alarde da
midia;

4 De acordo com o Diretor de Estatisticas e Avaliagdo da Educag&o Superior no Inep, o Enade foi desenhado para medir a
trajetoria de aprendizagem e nédo para conferir desempenho (entrevista em 01/05/2005)
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7 O ENADE se atribui um uso diagnoéstico na medida em que se diz capaz
de identificar as competéncias ndo desenvolvidas pelos alunos ao longo de
3 anos de escolarizacéo superior; e,

8 O ENADE parte da premissa de que as instituicbes e cursos utilizaréo
seus resultados como ingrediente em um processo avaliativo institucional
mais abrangente. (op., cit., p.296-297)

Podem ser citadas, ainda:

a inser¢cdo de um componente de Formacdo Geral, comum para todos os
campos de conhecimento; a aplicacdo dos testes a uma amostra de
estudantes ingressantes e de concluintes; pelo envolvimento dos alunos
ingressantes, a riqgueza da andlise de um indicador de diferenca de
desempenho; a possibilidade da analise cruzada entre esse indicador e os
diversos fatores que compfem o perfil do alunado e a percepcdo que
tiveram da prova.

Ao se comparar ao Provao, as principais diferencas estdo intrinsecamente
relacionadas a mudanca de foco e objetivo do Enade.

E relevante ressaltar que muitas das promessas do Enade ainda n&o foram
concretizadas, dentre elas: a ndo-divulgacdo de um relatério técnico-cientifico do Enade
2004; “as dificuldades para a analise das diferencas entre ingressantes e concluintes,
criadas a partir da opc¢éao, pelo Inep, de composi¢cdo de uma nota Unica, em lugar de uma
nota dos ingressantes, e outra dos concluintes; e a auséncia de um padrdao minimo por
area.” (op., cit., p.306)

De acordo com Verhine, Dantas e Soares (op., cit.,, p.306), “o grande impacto do
Enade esta relacionado ndo a mudancas técnicas, mas principalmente, aos aspectos
regulatérios do exame, que deixam de existir isoladamente.” Nesse sentido, segundo 0s
autores, “é imprescindivel que sejam criados e divulgados os critérios de utilizacdo das
notas do Enade na composi¢do dos conceitos da Avaliacdo de Cursos e da Avaliacdo de
Instituicbes.”

Os autores defendem uma maior articulacdo SINAES-CAPES, de modo a garantir
gue os dois processos avaliativos sejam complementares e ndo concorrentes e reconhecem
gue nenhum processo avaliativo, especialmente um exame como o Enade, em larga escala,
€ capaz de cobrir todas as dimensbées que compdem o conceito “Qualidade da Educacéo

Superior”;

Acresce-se a esse reconhecimento o fato de que uma avaliagéo integra um
ciclo de gestdo que se completa com as etapas de planejamento e
implementacdo. Por essas razfes, qualquer exame ou sistema avaliativo
precisa ser constantemente avaliado, para que continue a ser Util aqueles
gue dependem de suas informacg@es, de carater diagnostico ou néo. (op.,
cit., p.307)
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Desse modo, devem ser considerados os diversos aspectos mencionados acima.
Conforme os autores (p.307): “Uma especial atencdo deve ser dada a utilizacdo dos
produtos de um exame como (...) o Enade”. Todo esse esforco sO se justifica se seus
produtos forem efetivamente utilizados, nos diversos niveis de tomada de decisdo: aluno,
Curso, instituicdo, governo e sociedade.

Neste capitulo, foi apresentado o macrodiscurso do Enade, ou seja, as condi¢des de
producdo foram levantadas para que se compreendam o0s aspectos historicos, sociais e
ideoldgicos que envolvem o discurso deste sistema de avaliagdo. Por isso, se fez necessario
conhecer as propostas do BM que estdo por detrds do Enade, verificando, assim, o
esquema vertical na formulacdo e aplicacdo das politicas educativas, pois as
macropropostas mundiais e nacionais sédo recebidas e assimiladas pela instituicdo escolar,
dirigentes, docentes, pais e alunos. Em seguida, conheceu-se a historia do Enade, que
substituiu 0 Exame Nacional de Cursos (ENC), antigo Provao, destacando o quanto os
exames se aproximam e se distanciam, chegando a conclusédo de que o Enade, como
produto das politicas publicas neoliberais, ndo conseguiu, at¢é o momento, resolver varios
dos problemas identificados na abordagem anterior.

A seguir, passaremos a analise do manual e diretrizes do Enade-Pedagogia, a luz de
suas condi¢cdes de producdo, tentando levantar a imagem de sujeito-pedagogo e de

letramento que emerge do discurso.
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4 O MICRODISCURSO

Na andlise do discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho geral, constitutivo do homem
e da sua historia.

(Eni Orlandi)

Neste capitulo, serdo apresentados 0s pressupostos teéricos da analise do discurso
e serdo feitas as andlises discursivas de alguns excertos do manual, das diretrizes e da

prova do Enade-Pedagogia 2011.

4.1 ADF®: procedimentos de anélise

A metodologia e a teoria estdo relacionadas. Quando se fala em andlise do discurso,
ndo é possivel dissocia-las; portanto, os conceitos que embasam a teoria ajudam no
procedimento de andlise. A andlise é feita através de recorte, que € considerado uma
unidade discursiva, € uma parte ou fragmento que faz parte de um todo, cujo objetivo é
mostrar as relagBes de um sistema linguistico a uma interpretacdo possivel. O objetivo é
identificar a presenca do interdiscurso no intradiscurso, trata-se do que o enunciado
produziu, mas nao é tao visivel antes de uma andlise. A interdiscursividade ndo € um
fendbmeno, conforme Ferreira (2001, p.17) ela é a “relagcdo entre um discurso com outros
discursos; vozes discursivas outras que se manifestam em um dado discurso e interferem

no seu sentido.” De acordo com Pécheux (2008, p. 53):

Todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente
de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para
um outro... Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados é, pois,
linguisticamente descritivel como uma série (...) de pontos de deriva
possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo. E nesse espaco que pretende
trabalhar a AD.

O enunciado implica em uma posi¢do de sujeito, o qual tem lugar fundamental na
analise do discurso. E importante destacar que as analises propostas pela ADF ndo tém a
intencdo de serem finitas, é exatamente a incompletude que a andlise proporciona que abre
espaco para novas interpretacdes devido as “falhas” e aos “esquecimentos”. Dentro da ADF,
0 corpus estd sempre sendo reconstruido, a partir de novas interpretacdes quando se leva

em consideracao tanto a andlise linguistica quanto a historico-social.

® Vale ressaltar que dentre as varias perspectivas discursivas, serd usada aquela que se origina em Pécheux e que é
conhecida como ADF, embora se compreenda que existem outras vertentes de origem francesa. No Brasil, a principal
representante dessa linha é Eni Orlandi.
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A Andlise do Discurso (AD) nasce, em 1969, com a publicacdo de Michel Pécheux
intitulada Analise Automatica do Discurso (AAD) - época que coincide com o auge do
estruturalismo linguistico - e vai a busca do sujeito até entdo descartado. O discurso foi
sempre para Michel Pécheux o objeto de uma busca infinita. Para ele, o sujeito é entendido
como efeito de sentido do discurso, sendo ambos atravessados pela ideologia e pelo
inconsciente. Desse modo, o discurso vai além do que foi escrito e deriva do histérico-social.

A AD surge na perspectiva de uma acado transformadora, que visa combater o
excessivo formalismo linguistico vigente na época e busca “desautomatizar” a relagdo com a
linguagem, abrindo um campo de questdes no interior da prépria linguistica. E importante
destacar que a AD nao pretende tornar-se uma disciplina autbnoma, conforme Ferreira
(2005),

0 que ela visa é tematizar o objeto discursivo como sendo um objeto-
fronteira, que trabalha nos limites das grandes divis@es disciplinares, sendo
constituido de uma materialidade linglistica e de uma materialidade
histérica, simultaneamente. A AD recorta, portanto, seu objeto teérico (o
discurso), distinguindo-se da lingliistica imanente, que se centra na lingua,
nela e por ela mesma, e também das demais ciéncias humanas, que usam
a lingua como instrumento para a explicacdo de textos.

Desse modo, a Analise de Discurso ndo trabalha com a lingua da Linguistica, a
lingua da transparéncia e da autonomia. A lingua do analista de discurso € outra: é a lingua
da opacidade, da possibilidade do equivoco como fato estruturante.

E importante ressaltar que, embora a AD consista em uma “ferramenta” de andlise,
nao tem como proposta categorias pré-concebidas, assim sendo, as categorias de analise
serdo levantadas a partir do olhar sobre as regularidades presentes na materialidade
linguistica, a luz do seu contexto de producédo e do levantamento dos efeitos de sentido
produzidos.

Para se proceder a analise discursiva, primeiramente foi necessario levantar as
condi¢des socio-historico-ideoldgicas dentro das quais o discurso surge, como foram feitas
no capitulo 3. Agora, € possivel langar o nosso olhar para alguns excertos, levantando os
efeitos de sentido, sentidos esses que podem nos apontar as principais filia¢cdes do discurso

analisado.

4.2 A nocao de sujeito-professor-pedagogo no manual e nas
diretrizes do Enade-Pedagogia 2011

Verifica-se abaixo a apresentacéo do manual® quanto & descricdo do Enade:

® Encontra-se, em anexo, a parte do Manual de onde extraimos os RDS.
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RD1":

O Exame Nacional de Desempenho8 dos Estudantes (Enade) € um dos
procedimentos de avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Superior (Sinaes). O Enade é realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia
vinculada ao Ministério da Educacao, segundo diretrizes estabelecidas pela
Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes), 6rgao
colegiado de coordenacdo e supervisdo do Sinaes. (INEP - MANUAL DO
ENADE, 2011, p.7)

Em relacdo aos objetivos do exame, observa-se:

RD2:

7

E objetivo do Enade é acompanhar o processo de aprendizagem e o
desempenho académico dos estudantes em relagdo aos conteddos
programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de
graduacdo, suas habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes
da evolugdo do conhecimento e suas competéncias para compreender
temas exteriores ao ambito especifico de sua profissao, ligados a realidade
brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento. Seus resultados
poderdo produzir dados por instituicdo de educacdo superior, categoria
administrativa, organizagdo académica, municipio, estado e regido. Assim,
serdo constituidos referenciais que permitam a definicAo de acfes
voltadas para a melhoria da qualidade dos cursos de graduacgédo, por parte
de professores, técnicos, dirigentes e autoridades educacionais. (INEP
- MANUAL DO ENADE, 2011, p.7)°

Um dos sentidos veiculados € o da constru¢cdo do conhecimento que € evolutivo e
pode ser administrado. No préprio nome do exame e nos objetivos acima, hota-se o termo
“‘desempenho”. O conhecimento do estudante de Pedagogia sera avaliado por um exame
nacional que, por sua vez, avaliara o seu “desempenho”, ou seja, o resultado da construcao
de seu conhecimento materializado no excerto através de “evolugdo do conhecimento”.
Outro vocabulo que pode ser associado a ideia de construcdo e evolugcdo é “processo”.
“Processo” implica em um longo caminho/percurso que € avaliado, mas que tem uma meta,
um fim a ser atingido.

O exame acredita que os “resultados” da avaliagao “poderdo produzir dados” que
servirdo de referéncia e permitirdo “a definicdo de agdes voltadas para a melhoria da
qualidade dos cursos de graduagao”, ou seja, o conhecimento pode ser “medido” e os dados
servirao de ‘“referéncia”. Pode-se interpretar, assim, que a ideia de evolugdo, e de

construcao realiza-se linguisticamente através de termos ou expressées como “resultados”,

" RD refere-se a recorte discursivo.

80s negritos, nos excertos de andlise, sdo marcas da autora deste trabalho.

° Embora a andlise verse sobre as diretrizes e o manual de 2011, observa-se, em linhas gerais, que o teor destes coincidem
com as diretrizes e os manuais de 2005 e 2008.
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“produzir dados”, “melhoria da qualidade”, “referenciais” e “evolu¢do do conhecimento”. O
resultado do Enade é um produto de um processo de construgdo, tratando de uma proposta
construida a partir de amostras do coletivo.

Observa-se, portanto, um discurso norteado fortemente pela ideia de progresso que
reflete uma construcdo inacabada e que aspira alcancar um ideal de completude e de
perfeicao, ideal este que enfatiza o esforgo (“processo”), o trabalho (“resultados”, “acdes”) e
o merito (“desempenho”).

Ainda referente aos recortes (RD1 e RD2), os termos destacados nos paragrafos
anteriores (“desenvolvimento”, “processo”, “resultados”, “referéncia”, “competéncias” e
“habilidades”) apontam para um interdiscurso (aquilo que esta fora, mas que constitui o
discurso) de educacdo enquanto gestdo e autogestdo, préprio do discurso de
governamentalidade neoliberal (conforme discutido nos itens anteriores) que entende o
conhecimento como evolutivo e que pode ser administrado através dos “resultados” obtidos
e pelo levantamento das habilidades e competéncias e de propostas de melhoria. O sujeito
gue se pode verificar nesse discurso € homogéneo e ideal, ou melhor, idealizado, Unico e
autbnomo, capaz de verificar os seus problemas e buscar solu¢des. Apaga-se no discurso
os “sujeitos reais”, o sujeito-professor e o sujeito-aluno e as varias instancias pelas quais se
da o ensino-aprendizagem dos pedagogos em territério nacional. Se, por um lado, apagam-
se e homogeneizam-se 0s sujeitos educacionais - professor e aluno -, por outro, joga-se a
responsabilidade da “melhoria da qualidade” para os “professores, técnicos, dirigentes e
autoridades educacionais”. Tal responsabilidade opera-se, através do interdiscurso da
“meritocracia”, assim tém “mérito” aqueles que alcangam o nivel de desempenho desejado.
Vale ressaltar que o discurso da meritocracia € um desdobramento contemporaneo do
discurso neoliberal que joga toda a responsabilidade dos resultados para o individuo,
desconsiderando o contexto e as condi¢Bes sociais nas quais ele vive.

Observa-se que a nocdo de sujeito que emerge nestes enunciados é positivista, de
um sujeito capaz de controlar e monitorar a construcdo do conhecimento. Na perspectiva
tedrica pés-moderna estudada neste trabalho, esse sujeito € uma ilusdo, ilusdo essa
necessaria para veiculacdo do discurso conforme Pécheux (2002). Os pressupostos pos-
modernos incitam a olhar outro lado desse sujeito-agente que, a partir de sua incisdo na
historia, passaria a ser olhado como sujeito contingente. Foucault, como ja foi discutido
nesta pesquisa, tece criticas a areas como o positivismo, por entender a nogado de sujeito
relacionada a histéria, ndo enxergando o sujeito como um ser autdnomo e universal. Para
ele, o sujeito é uma construcéo, o efeito de uma época, entendendo a construcéo de sujeitos
como um ato politico e os sujeitos, portanto, como efeitos das relagcbes de poder/saber,

relacdes essas entendidas como politicas de governamentalidade.
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Da andlise dos recortes discursivos (RD1 e RD2), levantou-se “efeitos de sentido”
que apontam novamente para imagens do conhecimento como evolutivo e passivel de ser
administrado por um sujeito-agente, idealizado, centrado e auténomo, préprio do discurso
neoliberal.

A seguir, apresentamos outro recorte discursivo (RD3), extraido das diretrizes do
Enade 2011 (INEP):

RD3™:

Art. 5° As orientagbes para a prova do Enade 2011, no componente
especifico da area de Pedagogia, partem do pressuposto de que o
Pedagogo deve assumir uma postura profissional ética pautada na
responsabilidade social para com a construcdo de uma sociedade
includente, justa e solidaria, com fundamentacdo epistemolégica e
atitude investigativa ao exercer suas atividades (...).

Paragrafo Gnico — Para atuar nas areas ou campos profissionais citados no
caput deste artigo, o graduando devera ser capacitado a:

| - compreender o contexto sociocultural, politico, econdmico e educacional
dos processos educativos escolares e ndo-escolares;

Il - reconhecer e respeitar as diferencas socioculturais, as manifestacées e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos estudantes nas
suas relacdes individuais e coletivas para propor alternativas para sua
atuacdo profissional,

Il - compreender a formacéo profissional como um processo continuo de
autoaperfeicoamento e de dominio tedrico-investigativo do campo da
educacéo;

IV - compreender as abordagens do conhecimento pedagogico e
contetdos que fundamentam o processo educativo na Educacédo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental;

V - planejar, implementar e avaliar projetos educativos contemplando e
articulando a diversidade e as multiplas relagbes das esferas do social:
cultural, ética, estética, cientifica e tecnolégica;

VI - integrar diferentes conhecimentos e tecnologias de informacdo e
comunicacdo no planejamento e desenvolvimento de praticas pedagogicas
escolares e ndo-escolares;

VII - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

VIII - investigar situacdes educativas, realizando diagnésticos de
problemas e estudos de contextos, identificando contradi¢cdes, propondo
intervencgdes e elaborando argumentos para a producédo de conhecimentos;
IX - reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial, religiosa, de
géneros, classes sociais, necessidades especiais, escolhas sexuais e faixas
geracionais, entre outras.

Os verbos no Paragrafo unico (“compreender”, “reconhecer” (2 vezes), “planejar”,
“‘integrar” e “investigar”) explicitam aquilo que o graduando deve ser “capacitado” a, de modo
a ser capaz de mudar o mundo e de construir uma sociedade includente, justa e solidaria.
Observa-se um discurso argumentativo norteado, mais uma vez, pela ideia de “evolugéo”,

concebido através da “capacitacao”, revelando por tras, a imagem de um sujeito “ndo-capaz”

1% Encontra-se, em anexo, a parte das diretrizes do Enade (2011), a partir da qual extraimos o RD3.
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e, portanto, inacabado, em constru¢cdo. Essa imagem de “evolugdo” e “capacitagdo” foi
levantada por outros autores que analisaram o DPE (Discurso Politico Educacional), como
Mascia (2003, p. 112) que afirmou quanto ao discurso dos documentos curriculares:
‘Emerge a seguinte imagem de progresso como se cada membro pudesse colocar um
tijolinho e essa construcdo nunca tivesse fim, pois visaria a perfeicdo. E a ideia de
‘progresso’ como meio para alcangar um ideal de completude” (MASCIA, 2003, p. 112).

Desse modo, ao elencar as capacidades que o graduando deve ter, o discurso
aponta para a imagem de conhecimento construido, evolutivo e administrado que se
materializa pelos verbos no infinitivo que apontam para o futuro e para a construcao.
Ademais, “compreender’ (aparece trés vezes) e “reconhecer’” (duas vezes) implicam
controle de aspectos cognitivos e mentais e dominio do conhecimento, chegando a
totalidade. “Investigar”, “avaliar”, “planejar”, “desenvolver” e “implementar” sao verbos que
indicam uma ordem de planejamento e administragcdo, remetendo a noc¢ado de “gestao”,
prépria do discurso neoliberal.

construgao”, “sociedade includente, justa e

As expressoes “responsabilidade social”, *
solidaria” apontam para o sujeito-agente, revelando um discurso contemporaneo, no qual o
sujeito esta atrelado a ética e responsabilidade. Os termos elencados tém suas raizes no
ideario de progresso lluminista, sendo ressignificados a luz do neoliberalismo que joga a

LT

responsabilidade para o sujeito, seja em termos de “postura”, “responsabilidade”, “atitude”,
“‘inclusao”, “justica” e “solidariedade”.

O pedagogo, assim, é o sujeito neoliberal: autdnomo e capaz de se auto-gestar ou se
auto-capacitar, levando em conta que as capacidades desenvolvidas no RD 3 séo
elencadas em termos de verbos no infinitivo que apontam para o futuro. Tais capacidades
apresentam um efeito de sentido para esse universo de saber muito amplo e utdpico, a
nosso ver, em termos: cultural, politico, econdémico, psicossocial, tedrico-investigativo,
étnico, racial, religioso, de necessidades especiais e sexuais, ético, estético, cientifico,
tecnoldégico, além do campo educativo propriamente dito, como conhecimento de
abordagens pedagogicas e desenvolvimento de praticas pedagodgicas. Como ja foi dito, os
documentos vislumbram um sujeito idealizado, “ndao-real”’, ndo verdadeiro, nao histérico.

Tendo evidenciado a nogdo de sujeito que atravessa o Enade-Pedagogia, através da
analise de alguns recortes discursivos do Manual, passaremos, a seguir, a andlise da prova,

de modo a levantar a nog&o de letramento que a perpassa.



67

4.3 Revelando a trama discursiva da prova do Enade-Pedagogia
2011

Nesta secdo, sera feita uma descricdo geral da prova, contemplando as questfes
objetivas e discursivas. Também, serdo avaliados os tipos de questdes, a partir da
“Tipologia das Perguntas de Compreensdao em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa
(LDP)”, de Marcuschi (2008), e serdo levantados os principais géneros textuais e temas
verificados na avaliacéo.

Apos, procederemos a analise discursiva de duas questdes de cada parte, sendo
uma objetiva e uma discursiva da parte “Formagao Geral” e uma objetiva e uma discursiva

da parte “Componente Especifico”.

4.3.1 Descricao geral da prova

A prova, em anexo, encontra-se dividida em duas partes: questdes objetivas e
guestdes discursivas presentes tanto na parte de formacao geral, quanto na de componente
especifico da area de Pedagogia; e, no final da avaliacdo, encontram-se 9 questdes relativas
a percepcdao sobre a prova que ndo possuem peso algum.

A avaliacdo apresenta 35 questdes objetivas e 5 questdes discursivas. Observa-se
gue o peso das questbes discursivas € menor, ao ser comparado as questbes objetivas em
ambas as partes e que o peso do componente especifico € maior, ja que as questdes dirigem-
se aos estudantes do curso de Pedagogia somente. E possivel observar esses dados no

seguinte quadro que a prova apresenta na capa do caderno de questdes:



1-

(i
9-

68

SINAES

Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Superior

ENADE 2011

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

Novembro / 2011

PEDAGOGIA

Verifique se, além deste caderno, vocé recebeu o Caderno de Respostas, destinado 4 transcricio das
respostas das questdes de multipla escolha (objetivas), das questdes discursivas e do questionario de
percepcao da prova.

Confira se este caderno contém as questdes de muiltipla escolha (objetivas) e discursivas de formagéo geral
e do componente especifico da drea, e as questdes relativas a sua percepgio da prova, assim distribuidas:

. Peso das Peso dos

Partes Namero das questdes questdes | componentes
Formagao Geral/Objetivas 1a8 60%

25%
Formacéo GeralDiscursivas Discursiva 1 e Discursiva 2 40%
Componente Especifico/Objetivas 9a35 85%

75%
Componente Especifico/Discursivas | Discursiva 3 a Discursiva 5 15%
Questionario de percepgéo da Prova 1a8 - -

Verifique se a prova esta completa e se o seu nome esta correto no Caderno de Respostas. Caso contrario,
avise imediatamente um dos responsaveis pela aplicagio da prova. Vocé deve assinar o Caderno de
Respostas no espaco proprio, com caneta esferografica de tinta preta.

Observe as instrugdes expressas no Caderno de Respostas sobre a marcagao das respostas as questes
de muiltipla escolha (apenas uma resposta por questio).

Use caneta esferogréfica de tinta preta tanto para marcar as respostas das questdes objetivas quanto para
escrever as respostas das questdes discursivas.

Nao use calculadora; ndo se comunique com o0s demais estudantes nem troque material com eles; ndo
consulte material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

Vocé tera quatro horas para responder as questdes de muitipla escolha e discursivas e ao questionario de
percepcao da prova.

Quando terminar, entregue ao Aplicador ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.
Atengdo! Vocé sd podera levar este Caderno de Prova apés decorridas trés horas do inicio do Exame,

Ministério

- ==
iNEF SRS
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De modo geral, as questbes apresentam uma parte textual e um enunciado. As
guestbes objetivas, de ambas as partes, apresentam, logo a seguir do enunciado, 5
alternativas em colunas e as dissertativas, de ambas as partes, oferecem linhas para a

resposta, como se pode verificar nos modelos abaixo:

QUESTOES OBJETIVAS

ENADE 2011

FORMACAO GERAL

Retrato de uma princesa desconhecida

Para que ela tivesse um pescogco tao fino
Para que os seus pulsos tivessem um quebrar de caule
Para que os seus olhos fossem téo frontais e limpos
Para que a sua espinha fosse tao direita
E ela usasse a cabega tao erguida
Com uma tao simples claridade sobre a testa
Foram necessarias sucessivas geragées de escravos
De corpo dobrado e grossas maos pacientes
Servindo sucessivas geragdes de principes
Ainda um pouco toscos e grosseiros
Avidos cruéis e fraudulentos
Foi um imenso desperdicar de gente
Para que ela fosse aquela perfeicéo
Solitéria exilada sem destino
ANDRESEN, S. M. B. Dual. Lisboa: Caminho, 2004. p. 73.
No poema, a autora sugere que
os principes e as princesas sado naturalmente belos.
os principes generosos cultivavam a beleza da princesa.
a beleza da princesa é desperdigada pela miscigenagéo racial.
o trabalho compulsério de escravos proporcionou privilégios aos principes.
o exilio e a soliddo sdo os responsaveis pela manutencgio do corpo esbelto da princesa.

(micyoX=>]

Excluséo digital € um conceito que diz respeito as extensas camadas sociais que ficaram a margem do fenédmeno da
sociedade da informacgao e da extensido das redes digitais. O problema da exclusdo digital se apresenta como um dos
maiores desafios dos dias de hoje, com implicacdes diretas e indiretas sobre os mais variados aspectos da sociedade
contemporanea.

Nessa nova sociedade, o conhecimento é essencial para aumentar a produtividade e a competicio global. E fundamental
para a invencéo, para a inovagéo e para a geracgao de riqueza. As tecnologias de informagao e comunicagéo (TICs)
proveem uma fundagéo para a construgdo e aplicagcdo do conhecimento nos setores publicos e privados. E nesse
contexto que se aplica o termo excluséo digital, referente 2 falta de acesso as vantagens e aos beneficios trazidos por
essas novas tecnologias, por motivos sociais, econdmices, politicos ou culturais.

Considerando as ideias do texto acima, avalie as afirmagdes a seguir.

I.  Um mapeamento da exclusao digital ho Brasil permite aos gestores de politicas publicas escolherem o publico-
alvo de possiveis agdes de inclusao digital.

Il. O uso das TICs pode cumprir um papel social, ao prover informacgdes aqueles que tiveram esse direito negado
ou negligenciado e, portanto, permitir maiores graus de mobilidade social e econdmica.

lll. O direito a informacéo diferencia-se dos direitos sociais, uma vez que esses estao focados nas relagées entre
os individuos e, aqueles, na relagio entre o individuo e o conhecimento.

IV. O maior problema de acesso digital no Brasil esta na deficitaria tecnologia existente em territério nacional, muito
aquém da disponivel na maior parte dos paises do primeiro mundo.

E correto apenas o que se afirma em

lell
llelV.
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70

ENADE 2011

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES.

QUESTAO DISCURSIVA 1

A Educacéo a Distancia (EaD) é a modalidade de ensino que permite que a

comunicacéo e a construcdo do conhecimento entre os usuarios envolvidos
possam acontecer em locais e tempos distintos. Sdo necessarias tecnologias
cada vez mais sofisticadas para essa modalidade de ensino nao presencial, com
vistas a crescente necessidade de uma pedagogia que se desenvolva por meio

de novas relagdes de ensino-aprendizagem.

O Censo da Educagdo Superior de 2009, realizado pelo MEC/INEP, aponta
para o aumento expressivo do nlimero de matriculas nessa modalidade. Entre
2004 e 2008, a participagdo da EaD na Educagéo Superior passou de 1,4%
para 14,1%, totalizando 838 mil matriculas, das quais 50% em cursos de
licenciatura. Levantamentos apontam ainda que 37% dos estudantes de EaD

estao na pés-graduacao e que 42% estao fora do seu estado de origem.

Considerando as informagdes acima, enumere trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada

uma delas. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO

1

2

3

7

A
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Ao verificar a prova, conclui-se que, tanto na parte de Formacdo Geral, quanto na de
Componente Especifico da area de Pedagogia, é possivel encontrar varios géneros textuais,
sendo que a segunda parte cobra a interpretacéo de textos relacionados apenas ao conteudo
que faz parte do curriculo de Pedagogia. As duas partes visam verificar do aluno as seguintes
habilidades e competéncias:

Formacéo Geral/Objetivas:

e Interpretacdo de poema.
e Interpretacdo de textos informativos.

e Interpretacdo de mapa e infografico.
Formacao Geral/Discursivas:

e Interpretacdo de textos informativos.

e Redacdo de um texto dissertativo acerca da importancia de politicas e
programas educacionais para a erradicacdo do analfabetismo e para a
empregabilidade, considerando as disparidades sociais e as dificuldades de
obtencdo de emprego provocadas pelo analfabetismo. O aluno deve apresentar
uma proposta para a superacdo do analfabetismo e para o aumento da

empregabilidade.
Componente Especifico/Objetivas:

Com relacdo ao Componente Especifico, foi possivel verificar que as questfes
objetivas partem de interpretacdo de gréaficos, tabela, tirinha e de textos informativos para

avaliar os seguintes contetdos do curriculo de Pedagogia:

e Didatica.

e Sociologia da Educacéo.

e Pedagogia de projetos.

e Curriculo/processo de ensino-aprendizagem.

e Teoria de ensino (Vygotsky).

e Alfabetizacdo x letramento.

e Pratica pedagdgica tradicional x praticas inovadoras.

e Gestdo democratica participativa (a articulagdo entre as politicas educacionais
atuais e as demandas socioculturais).

e Educacéo formal e informal.

e Papel do pedagogo no planejamento / temas transversais.
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e Abordagem construcionista / informatica.

e Processo de avaliagdo do ensino e da aprendizagem.
e Organizacao e gestdo de escola.

e Filosofia da Educacéo.

e Inclusao escolar.

e Projeto pedagdgico.
Componente Especifico/Discursivas:

e Redacao de dois textos dissertativos acerca dos seguintes temas: O Movimento
Escolanovista e A infancia: sua representacdo e processo educativo.

e Redacdo de um texto argumentativo em favor do papel da literatura infantil para
0 processo de desenvolvimento da linguagem da crianca (desenvolvimento da
oralidade, importancia da literatura para a socializagcdo da crianca e sua

formacdao integral e formacéo do leitor e do escrito).

As questdes da prova, de acordo com o conteudo acima, podem ser classificadas
tendo como base a “Tipologia das Perguntas de Compreensao em Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa (LDP)”, de Marcuschi (2008):



TIPOS DE

PERGUNTAS

73

Terceira Purfe | Processos de compreensiio

TIPOLOGIA DAS PERGUNTAS DE COMPREENSAOQ EM

EXPLICITACAO DOS TIPOS

LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS 1980-1990

EXEMPLOS

: lligu"'e':d‘ = s
lilian - Mo preciso falar sobre o que

aconteced.
Mamae - Mamae, desculpe, eu menti

| para vocé.

Sao as P que sugerem atividades
mecanicas de transcricio de frases ou
palavras. Verbos frequentes aqui séo:

m Copie a fala do trabalhador.
m Retire do texto a frase que...
m Copie a frase comigindo-a

| complexos.

2. Copias ; ; Fie
Bl cople, retire, aponte, indigue, fanscreva, de acordo com o texio.
complele, assinale, identifigie efc. m Transcreva o trecho gue fala sobre...
m Complete de acordo com o texio.
| sa0 as P que '-ind'agam»sobré conteddos | m Quem comprou a meia azul?
5 objetivamente inscritos no texto (7 gue, | ®m 0 que ela faz todos os dias?
3.Objetivas | guem, quando, como, onde...)numa m De que tipo de misica Bruno mais
e | atividade de pura decodificaco. A gosta?
resposta acha-se centrada s6 no texto. | ® Assinale com um x a resposta certa.
Estas P s@o as mais complexas, pois m A donzela do conto de
exigem conhecimentos textuais e outros, Verissimo costumava ir &
: : - . =
A hfetorciais seja_m elgs'pessoals, contextuais, praia ou nao¢
enciclopédicos, bem como regras
inferenciais e andlise critica para busca
de respostas.
Sdo as P que levam em conta o texto m Qual a moral dessa histéria?
o como um todo e aspectos extratextuais, | ® Que outro titulo vocé daria?
5. Globais envolvendo processos inferenciais m levando-se em conta o

sentido glohal do texto,
pode concluir que...

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com o texto
de maneira apenas supefficial, sendo
gue a R fica por conta do aluno e n3o
ha como testd-la em sua validade. A
justificativa tem um carater apenas
extemo.

m Qual a sua opinido sobre...?
Justifique.

m 0 que voceé acha do...? Justifique.

m Do seu ponto de vista, a atitude
do mening diante da velha
senhora foi coneta?

1. Vale-tudo

Sao as P que indagam sobre questdes
que admitem qualquer resposta, néo
havendo possibilidade de se eguivocar.
A ligacdo com o texto é apenas um
pretexto sem base alguma para a
resposta. Distinguem-se das subjetivas
por ndo exigirem nenhum tipo de
justificativa ou relacao textual.

m De que passagem do texto vocé
mais gostou?

m Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de
Seu corpo, gue 6rgao vocé operaria?
Justifique sua resposta.

m Vocé concorda com o autor?
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Estas P exigem conhecimentos extemos | M Dé um exemplo de pleonasmo

ao texto e s6 podem ser respondidas vicioso (Ndo havia pleonasmo no

com base em conhecimentos texto e isso nao fora explicado na
8. Impossiveis | enciclopédicos. Sdo questdes antipodas licao)

as de copia e as objetivas. m Caxambu fica onde? (O texto nao

falava de Caxambu)

',Sao as P que indagam sobre,que,toe

| formais, geralmente da estrut
_texto ou do Iéxico, bem como de p

textuais. Aqui se situam as P que le

| o aluno a copiar vocabulos e d 0is

identificar qual o SIgmflcado qu > mai

| adapta ao texto.

"'Qu tos[,paragrafos tem a texto" : o

9. Metalin-
guisticas

Quadro 1 — Explicitacdo dos tipos de perguntas das atividades de compreensdo/interpretacdo de textos,
elaborada por Marcuschi (2008)

Analisando apenas as questdes que possuem peso, das 40 questbes da prova, nao
existe nenhuma correspondente aos seguintes tipos de pergunta: A cor do cavalo branco de
Napoledo, Coépias, Objetivas, Subjetivas, Vale-Tudo, Impossiveis e Metalinguisticas. As
questdes 1, 2, 4, 7, 8, 19, 20, 21, 22, 23 e discursiva 1 podem ser classificadas como
Globais, “Perguntas que levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais,
envolvendo processos inferenciais complexos” (MARCUSCHI, 2008, p. 48-61). As 29
guestdes restantes estao associadas ao tipo de pergunta chamada de Inferenciais, ou seja,
“sdo as mais complexas; exigem conhecimentos textuais e outros, sejam pessoais,
contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e analise critica para busca de
respostas” (MARCUSCHI, 2008, p. 48-61). Observa-se que das 40 questbes, 29, ou seja, a
maioria corresponde a questbes mais complexas e que exigem conhecimentos mais amplos
e uma analise mais critica para a busca de respostas, como é possivel verificar no grafico

abaixo:

TIPOLOGIA DAS PERGUNTAS

B COR DO CAVALO BRANCO
m COPIAS

m OBJETIVAS

® INFERENCIAIS

B GLOBAIS

m SUBJETIVAS

VALE-TUDO

Gréfico 1 - Tipos de perguntas presentes na prova do Enade-Pedagogia 2011, segundo a “Tipologia das
Perguntas de Compreensao em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP)”, de Marcuschi (2008)
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A avaliacdo de 2011 apresenta 35 textos' que podem ser classificados nos

seguintes géneros textuais: 1 literario, 1 mapa, 1 infogréfico, 23 informativos, 3 tabelas, 1

grafico, 1 diagrama e 2 tirinhas. Verifique o gréfico abaixo:

GENEROS TEXTUAIS

DIAGRAMA

3% TIRINHA LITERARIO MAPA
3% _ INFOGRAFICO

GRAFIC& 6% 3%

3% - 3%
¢

Gréfico 2 — Diversidade de géneros presentes na prova do Enade-Pedagogia 2011

E interessante destacar que, com excecdo do mapa, infogréfico e tirinhas, de 40

guestdes, a prova apresenta apenas 6 imagens, ou seja, textos ndo verbais.

Ao fazer uma analise tematica, pode-se observar a tabela abaixo:

TEMAS QUESTAO N°
Conhecimento geral 1,8, 28
Tecnologia 2,3e?24
Temas transversais 21,22 e 23
Filosofia da Educacéao 3 e 4/ 4 (discursiva)
Questao ambiental 5 7e29

Sociologia da Educacéo

6,11,13,31e34/
1 (discursiva)

Gestéo, espacgo escolar e agdes educacionais

14, 18,19, 20, 27 e 30

Curriculo

9e 26

Didatica

10, 12, 16, 17,25 e 32

Alfabetizac&o e letramento

15 e 2 (discursiva)

Literatura infantil

5 (discursiva)

Dados estatisticos sobre Educagéo

33e35

Quadro 2 — Diversidades de temas na prova do Enade-Pedagogia 2011

11

linguistica e néo linguistica, como elementos visuais (imagens e gréficos).

Entende-se texto, neste trabalho, no sentido amplo, como texto multimodal, podendo ser composto de materialidade
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Desse modo, dentre os 12 temas encontrados, é possivel perceber que alguns deles
se repetem, porém, quanto aos temas Alfabetizacdo e Letramento e Literatura infantil,
verificam-se, respectivamente, apenas duas questdes e uma. Partindo do pressuposto de
gue o pedagogo ira trabalhar em sala de aula com leitura e ir4 alfabetizar seus alunos
utilizando textos diversos, a parte de questdes especificas, dirigidas ao estudante de
Pedagogia, ndo apresenta muitos questionamentos sobre tais temas. No entanto, observa-
se que a prova oferece varios géneros textuais e cobra do aluno sua capacidade de leitura,
escrita e interpretacdo de textos diversos, apresentando, assim, um paradoxo.

De modo geral, a avaliagdo tem temas bastante atuais e demonstra uma
preocupacao com questdes relacionadas a tecnologia, como: Exclusao digital, Cibercultura e
Abordagem Construcionista com o auxilio da informatica.

Em seguida, sera realizada a analise discursiva de quatro questdes da prova.

4.3.2 Andlise discursiva de quatro questdes

A andlise da prova do Enade-Pedagogia 2011 é baseada na teoria de carater
descritivo-interpretativo discutida neste trabalho. Como ja foi mencionado no inicio do
capitulo 3, a analise pauta-se no levantamento dos efeitos de sentido ancorados na
materialidade discursiva e nas condicfes da producdo enunciativa. Esta parte da andlise
visa dar conta da noc¢ao de letramento que atravessa a prova, um dos objetivos levantados
na introducédo deste trabalho.

Nesta parte, serd feita a analise discursiva de duas questfes de cada parte, sendo
uma objetiva (questdo 3) e uma discursiva (questdo 1) da parte “Formacao Geral’ e uma
objetiva (questao 15) e uma discursiva (questado 5) da parte “Componente Especifico”.

As questbes foram escolhidas como uma amostra da prova como um todo, levando
em consideracdo a preocupacdo do Enade com temas atuais e em avaliar ndo sO a
compreensdo do texto em si, mas, também, a memaria discursiva, leitura de mundo do
aluno e o quanto este € atualizado. Como se pode verificar na descricdo anterior, a prova
avalia se o aluno esta atualizado com questdes ambientais, cibercultura e leitura de textos
diversos, por exemplo. Assim, foram escolhidas questdes que versam sobre essa variedade
tematica, neste caso, selecionamos questbes que abordam o0s seguintes temas:

cibercultura, literatura infantil, educacao a distancia e alfabetizagéo e letramento.



atuais:

PARTE | - FORMACAO GERAL — QUESTAO OBJETIVA 3

QUESTAO 3

A cibercultura pode ser vista como herdeira legitima
(embora distante) do projeto progressista dos filésofos
do século XVIl. De fato, ela valoriza a participacdo das
pessoas em comunidades de debate e argumentacao.
Na linha reta das morais da igualdade, ela incentiva uma
forma de reciprocidade essencial nas relagcdes humanas.
Desenvolveu-se a partir de uma pratica assidua de trocas
de informagdes e conhecimentos, coisa que os fildsofos
do lluminismo viam como principal motor do progresso.
(...) A cibercultura nao seria pés-moderna, mas estaria
inserida perfeitamente na continuidade dos ideais
revolucionarios e republicanos de liberdade, igualdade e
fraternidade. A diferenca é apenas que, na cibercultura,
esses “valores” se encarnam em dispositivos técnicos
concretos. Na era das midias eletrénicas, a igualdade se
concretiza na possibilidade de cada um transmitir a todos;
a liberdade toma forma nos softwares de codificacdo e no
acesso a multiplas comunidades virtuais, atravessando
fronteiras, enquanto a fraternidade, finalmente, se trdduz
em interconexao mundial.

LEVY, P. Revolucéo virtual. Folha de S. Paulo.
Caderno Mais, 16 ago. 1998, p.3 (adaptado).

O desenvolvimento de redes de relacionamento por meio
de computadores e a expansdo da Internet abriram novas
perspectivas para a cultura, a comunicacao e a educacéo.

De acordo com as ideias do texto acima, a cibercultura
@ representa uma modalidade de cultura pés-moderna
de liberdade de comunicagao e acao.

® constituiu  negagdo dos valores progressistas

defendidos pelos filésofos do lluminismo.

® banalizou a ciéncia ao disseminar o conhecimento nas

redes sociais.

@ valorizou o isolamento dos individuos pela producéao
de softwares de codificagio.
@ incorpora valores do lluminismo ao favorecer o

compartilhamento de informacdes e conhecimentos.
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Como se poder verificar, a questdo abaixo tem como tema a “cibercultura” nos dias
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Trata-se de um excerto da obra “Revoluc¢ao virtual’, de Pierre Levy que, por sua vez,
é considerado um icone mundial nas discussdes filoséficas e tedricas acerca do advento da
tecnologia virtual e sua relacdo com a vida humana. A questdo pressupde que o graduando
tenha uma competéncia leitora de modo a conseguir elaborar relagbes entre as principais
concepgbes do lluminismo (liberdade, fraternidade e igualdade), que remontam ao século
XVIIl, e o mundo atual do desenvolvimento de redes de relacionamentos por meio de
computadores e a explosao da internet.

Embora a resposta esteja no texto, considera-se que ha a necessidade do aluno ja
ter entrado em contato com esse tipo de discussdo anteriormente e ter se apropriado de
termos como “cibercultura”, “lluminismo”, “projeto progressista”, “pés-moderno” e “ideais
revolucionarios e republicanos” que apontam para o contexto, para o momento soécio-
histérico atual e seu vinculo com a histéria. Ou seja, trata-se de um sujeito atualizado,
informado, com uma visdo do homem e das relacdes culturais e que conheca a histéria da
humanidade.

Considera-se que a concepcao de leitura é ampla, levando em conta néo s6 o texto,
mas, também, a memodria discursiva, leitura de mundo do aluno, apontando para uma
concepcao de letramento ideologico que pressupde as praticas discursivas presentes no dia
a dia e na sua formacéo. Como vimos no capitulo tedrico, 0 modelo ideolégico de letramento

concebe o letramento enquanto praticas sociais discursivas, culturalmente determinadas e

nao deve ser entendido como uma negacédo de resultados especificos dos
estudos realizados na concepcdo autbnoma de letramento. Os correlatos
cognitivos da aquisicdo da escrita na escola devem ser entendidos em
relacdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de aquisicdo da
escrita na escola representa. (KLEIMAN, 1995, p.39)

Portanto, trata-se de uma questao complexa e que envolve processos inferenciais,
conforme a tipologia levantada por Marcuschi (2008). Contudo, por se tratar de uma questao
objetiva que pressupde uma Unica resposta, considera-se que ela “tolhe” toda a
potencialidade de discussdo que o aluno poderia fazer.

A seguir, passamos a analise do exemplo de questdo discursiva da parte de

Formacéo Geral.



PARTE | - FORMAGCAO GERAL — QUESTAO DISCURSIVA 1
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QUESTAO DISCURSIVA 1

A Educacéo a Distancia (EaD) é a modalidade de ensino que permite que a
comunicagdo e a construgdo do conhecimento entre os usuarios envolvidos
possam acontecer em locais e tempos distintos. S&o necessarias tecnologias
cada vez mais sofisticadas para essa modalidade de ensino nao presencial, com
vistas a crescente necessidade de uma pedagogia que se desenvolva por meio

de novas relagdes de ensino-aprendizagem.

O Censo da Educag&o Superior de 2009, realizado pelo MEC/INEP, aponta
para o0 aumento expressivo do nimero de matriculas nessa modalidade. Entre
2004 e 2009, a participagcdo da EaD na Educacado Superior passou de 1,4%
para 14,1%, totalizando 838 mil matriculas, das quais 50% em cursos de
licenciatura. Levantamentos apontam ainda que 37% dos estudantes de EaD

estao na pds-graduacao e que 42% estao fora do seu estado de origem.

Considerando as informagdes acima, enumere trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada

uma delas. (valor: 10,0 pontos)

O tema da questdo acima é Educacio a distancia (EaD). E oferecido um texto para

leitura e interpretacdo que elucida o que € EaD e o aumento expressivo do numero de

matriculas nessa modalidade apontado pelo Censo da Educacéo Superior de 2009.

Apos a leitura do texto, o aluno deveria considerar as informacdes lidas e enumerar

trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada uma delas. O padréo

de resposta esperada pelo Enade 2011 apresenta algumas vantagens e justificativas que

podem ser inferidas a partir do conhecimento prévio de mundo do aluno. A questédo, embora

discursiva e, potencialmente “aberta” para interpretacao, apresenta um padrao de resposta

gue consiste em elencar, enumerar itens, sem possibilidades de discusséo ou interpretacéo

do aluno, esperando uma resposta muito imediata do aluno, como se pode ver a seguir:

QUESTAO DISCURSIVA 1

Padréo de resposta

O estudante deve ser capaz de apontar algumas vantagens dentre as seguintes, quanto a

modalidade EaD:

(i) flexibilidade de horario e de local, pois o aluno estabelece o seu ritmo de estudo;

(i) valor do curso, em geral, € mais baixo que do ensino presencial;
(iii) capilaridade ou possibilidade de acesso em locais ndo atendidos pelo ensino presencial;
(iv) democratizacdo de acesso a educacdo, pois atende a um publico maior e mais variado

gue 0s cursos presenciais; além de contribuir para o desenvolvimento local e regional;
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(v) troca de experiéncia e conhecimento entre os participantes, sobretudo quando
dificilmente de forma presencial isso seria possivel (exemplo, de pontos geograficos
longinquos);

(vi) incentivo & educacgdo permanente em virtude da significativa diversidade de cursos e de
niveis de ensino;

(vii) incluséo digital, permitindo a familiarizagdo com as mais diversas tecnologias;

(viii) aperfeicoamento/formacéo pessoal e profissional de pessoas que, por distintos motivos,
nao poderiam frequentar as escolas regulares;

(ix) formacao/qualificac@o/habilitacdo de professores, suprindo demandas em vastas areas
do pais;

(X) inclusao de pessoas com comprometimento motor reduzindo os deslocamentos diérios.

O enunciado da questdo solicita a enumeragdo de 3 vantagens e justificativas
“breves”. Ou seja, ndo é para o aluno elaborar respostas reflexivas e interpretativas, mas
“‘enumerar”’, como se estivesse fazendo uma lista das “vantagens” e escrever sua
justificativa “brevemente”. O aluno, desse modo, ndo deve escrever a sua opiniao ou
demonstrar a sua criticidade. Assim, segundo a questdo, s6 existem vantagens nesse tipo
de ensino como se ndo existissem desvantagens e espera-se que todos os alunos estejam
de acordo. A questao é “aberta”, contudo, limita a resposta do aluno e conduz para uma
Unica visdo de mundo. Trata-se de uma questdo que pode ser considerada “Global”,
segundo a tipologia levantada por Marcuschi (2008), pois leva em conta a leitura do texto
informativo, como um todo, e aspectos extratextuais que envolvem 0S processos
inferenciais.

Embora se trate de uma questdao “Global’, envolvendo aspectos textuais e
extratextuais e, ainda discursiva, considera-se que 0 enunciado da questdo & “fechado”,
tolhendo qualquer possibilidade do aluno se colocar como sujeito de sua leitura e resposta,
apontando para uma concepcao de letramento autbnomo, que, por sua vez, conduz a
leitura, direcionando-a para uma Unica interpretacdo possivel. Contudo, de acordo com
Kleiman (2004, p.14):

A concepc¢édo hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como
pratica social que, na Linguistica Aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estéo ligados
a situacdo; sdo determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicio em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso real¢ca a diferenca e a
multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que
determinam esses diferentes modos de ler.

Sendo a leitura um processo interativo, concebe-se, nesta perspectiva, o leitor como
um sujeito ativo, que age, recorrendo aos seus conhecimentos de mundo de modo a refletir

e interpretar os textos que |é, podendo ter opinifes variadas sobre os diversos temas, como
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a EaD, por exemplo. Porém, o enunciado da questdo, como ja discutimos, leva o aluno a
olhar para o mundo a partir de uma unica “lente”, possuindo um unico olhar.

Conclui-se, a partir da analise desta questdo, que a prova do Enade ndo aproveitou a
‘rigueza” da questdo discursiva, que poderia abrir para diferentes “efeitos de sentido”,
optando por um enunciado que limitou a leitura do aluno, “empobrecendo” a prova como um

todo.

A seguir, sera apresentada uma analise do exemplo de questdo objetiva da parte I,
do Componente Especifico.

PARTE Il - COMPONENTE ESPECIFICO — QUESTAO OBJETIVA 15

No que se refere a aprendizagem inicial da lingua portuguesa,
alfabetizagc&o e letramento sdo processos independentes.

PORQUE

A alfabetizagc&o é o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o uso efetivo da lingua portuguesa em
praticas sociais, enquanto o letramento € a aprendizagem
do sistema de utilizagio das letras, na escrita.

Acerca dessas assergdes, assinale a opgao correta.
® As duas assercdes sdo proposicdes verdadeiras, e a
segunda € uma justificativa correta da primeira.

As duas assercdes sao proposicdes verdadeiras, mas
a segunda n&o € uma justificativa correta da primeira.
A primeira assercdo € uma proposicao verdadeira, e a
segunda, uma proposicao falsa.

A primeira asserg¢do € uma proposicao falsa, e a
segunda, uma proposicao verdadeira.

Tanto a primeira quanto a segunda assercées sao
proposicoes falsas.

@ 0 @ ©

Esta questédo esta associada ao tipo de pergunta chamada de Inferenciais, ou seja,
“sdao0 as mais complexas; exigem conhecimentos textuais e outros, sejam pessoais,
contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e analise critica para busca de
respostas” (MARCUSCHI, p. 48-61, 2008). O aluno ja deve ter tido contato com a discusséo
acerca de letramento e alfabetizacdo e ter se apropriado dos conceitos tedricos e da relacédo
e tensdo entre eles.

O Enade cobra do aluno o quem vem a ser letramento e alfabetizacdo, apesar de
nao deixar claro qual é o pressuposto tedrico esperado. Contudo, a partir da resposta
correta (E), pode-se vislumbrar o olhar do Enade sobre o que é letramento e alfabetizacao,

ja que a alternativa afirma que “Tanto a primeira quanto a segunda assergbes sao
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proposicdes falsas”. Portanto, alfabetizacéo e letramento ndo séo processos independentes
e alfabetizacdo “é a aprendizagem do sistema de utilizagdo das letras, na escrita” e
letramento “é o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso efetivo da lingua
portuguesa em praticas sociais.” Desse modo, de acordo com esta pesquisa, levando em
conta a perspectiva de Kleiman, o conceito de letramento que atravessa a questdo poderia
ser classificado como ideoldgico e a alfabetizacdo como letramento autbnomo, sendo dois
tipos de letramento diferentes, mas complementares. Portanto, de acordo com o que foi
discutido no capitulo 2, a alfabetizacdo € um tipo de pratica de letramento e alfabetizacao e
letramento ndo séo processos independentes.

Por se tratar de conceitos de fundamental importancia para a formacdo do
pedagogo, o fato de aparecerem em apenas uma questdo, e ainda objetiva, revela a
imagem que os elaboradores da prova tém de letramento: de que ndo é algo tao relevante.
Por sua vez, esta pesquisa que se situa no Projeto Observatoério, cujo tema é letramento-
numeramento, considera altamente relevante para a formacéo do pedagogo tal discusséao.

Conclui-se, assim, que se a relagdo entre letramento e alfabetizagdo é passivel de
discussbGes abrangentes e atravessa, a nosso ver, toda a trajetéria de vida do aluno,
considera-se que a prova perde a oportunidade de melhor discutir e problematizar esses
conceitos, ao dedicar apenas uma questéo, ainda objetiva, para este tema.

A proxima analise refere-se a questdo discursiva de n° 5 retirada do Componente

Especifico.

PARTE Il - COMPONENTE ESPECIFICO — QUESTAO DISCURSIVA 5

EXAME NﬁCiCtll;; DE DE! F'Nhé D(Ss ESTUDANTES oy

QUESTAO DISCURSIVA 5

O desenvolvimento da linguagem na Educagéo Infantil é tema de ampla pesquisa. A professora planeja sua agédo
pedagdgica visando acolher as formas individuais de comunicagao das criangas, assim como contemplar atividades de
fala, escuta, narrativas e reflexdo sobre a Lingua. A literatura infantil cumpre papel fundamental nesse processo.

Nessa perspectiva, redija um texto argumentativo em favor do papel da literatura infantil para o processo de
desenvolvimento da linguagem da crianca.

Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:
a) desenvolvimento da oralidade; (valor: 3,0 pontos)
b) formacao do leitor e do escritor; (valor: 3,0 pontos)

¢) importancia da literatura para a socializag&o da crianca e sua formagao integral. (valor: 4,0 pontos)

A questdo acima traz a importancia da literatura infantil, deixando claro o papel

fundamental da literatura no desenvolvimento da linguagem da crianca na Educagéo Infantil.
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O exercicio solicita que o aluno escreva um texto argumentativo em favor da literatura
infantil nesse desenvolvimento, abordando alguns aspectos, como: desenvolvimento da
oralidade; formacéo do leitor e do escritor; e a importancia da literatura para a socializagéo
da crianca e sua formacao integral.

Observa-se que o enunciado ja dirige o “olhar” do aluno ao solicitar que ele escreva
um texto argumentativo em favor da literatura infantil, ndo permitindo uma discordéancia ou
argumentos contrarios. Contudo, considera-se, neste caso, que dificilmente um professor
discordaria da importancia da literatura infantil para a crianca, jA que os textos literarios
destacam-se como 0s mais apropriados para serem usados como instrumento didatico para
levar a crianca e descobrir o mundo que a cerca e ter consciéncia de si mesma, como afirma
Coelho (1974, p.153):

Partindo do principio de que a educacéo da crianca visa basicamente leva-
la a descobrir a realidade que a circunda, a ver realmente as coisas e 0s
seres com quem ela convive; a ter consciéncia de si mesma e do meio em
gue esta situada social e geograficamente e ensina-la a se comunicar
eficazmente com os outros, os textos poéticos destacam-se como 0s mais
adequados para servirem de instrumento didatico.

Texto poético, porém, ndo quer dizer apenas ‘poema’, mas sim toda e
qualquer manifestacdo da linguagem que transcenda o mero nivel
referencial, isto é, o0 mero nivel informativo. Assim, 0s textos mais
apropriados para serem usados como instrumentos de educacédo da crianca
s&0 0s que expressam a funcado poética da linguagem™. Funcao que, em se
tratando de criancas, € desempenhada predominantemente pela literatura
infantil, isto é, pelas estodrias, mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc,
criadas pela imaginacdo poética, ao nivel da imaginacao infantil.

Assim sendo, a questdo espera que o aluno saiba redigir um texto argumentativo,
tenha um conhecimento prévio sobre literatura infantil e utilize argumentos a favor dessa
literatura. Portanto, a questdo pode ser considerada “Inferencial’, segundo a tipologia
levantada por Marcuschi (2008).

Conforme o padrdo de resposta esperado abaixo e 0 enunciado da questao,
observa-se gue se pretende avaliar o letramento do futuro pedagogo, ou seja, se 0 aluno
sabe a importancia do trabalho com a literatura infantil para as criangas e se ele tem a
habilidade e a competéncia de escrever um texto argumentativo, portanto, o aluno deve
conhecer dois géneros textuais: o literario e o expositivo (argumentativo) para responder a

questéo.

12 Estamos utilizando aqui a distingdio feita por R. Jakobson entre as varias fungdes da linguagem. Cf. R. Jakobson, “Linguistique ET
Poétique”, Paris, Ed. Minuit, 1963.
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QUESTAO DISCURSIVA 5
Padrédo de Resposta

a) O estudante deve mencionar que o trabalho com literatura infantil e o didlogo propiciado
por ele amplia sua oralidade, salientando os seguintes aspectos: vocabulario, articulagédo de
ideias, gramatica, estrutura da narrativa, criatividade e imaginacao.

b) O estudante deve mencionar que a formagédo do leitor/escritor por meio da literatura
infantil, amplia o acesso da crianca a estrutura da linguagem escrita, aos codigos e estilos,
despertando a necessidade de se expressar desta forma, mas também, dando- lhe
instrumentos para fazé-lo.

c) O estudante deve mencionar que a literatura infantil exerce ndo somente o papel de
divertir, mas instruir por meio do ludico, desenvolvendo nos alunos competéncias afetivas,
cognitivas, motoras, morais, éticas e estéticas. Além disto, propicia a ampliacdo do universo
cultural da crianca.

As respostas esperadas acenam para a importancia da literatura infantil no processo
inicial do letramento da crianca. A nocao de letramento que emerge da questdo, tanto em
relacdo a questao direcionada ao pedagogo, que tem que ler, interpretar, fazer inferéncias e
redigir um texto argumentativo, quanto em relacéo ao contetdo discutido pela questéo sobre
o desenvolvimento de leitura, escrita e oralidade da crianga, novamente, aponta para o
letramento ideoldgico.

E importante destacar que a avaliagdo, como um todo, apresenta apenas uma
guestdo versando sobre a literatura infantil. Ou seja, devido a relevancia do ensino de
literatura infantil na educagdo das criancas, como visto acima, seria pertinente a prova
oferecer mais textos sobre esse género textual para avaliar o conhecimento dos alunos de
pedagogia sobre o assunto, jA que eles poderdo letrar criancas ao trabalhar com literatura

infantil em sala de aula.
4.3.3 Considerac®es finais sobre a analise da prova

Finaliza-se, neste momento, a andlise das 4 questdes escolhidas. Desse modo,
conforme a analise realizada da prova em geral e das questdes, observa-se que a prova do
Enade-Pedagogia 2011 se aproxima do letramento ideolégico, jA que oferece uma
multiplicidade de géneros textuais complexos que podem ser classificados como Globais e
Inferenciais. Por outro lado, pode-se notar a predominancia excessiva na sele¢édo do género
informativo na elaboragédo da avaliacdo. Contudo, se o objetivo € formar cidaddos capazes
de compreender os diferentes textos com 0s quais se defrontam, a prova poderia ser mais
“equilibrada” quanto a diversidade textual, de acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental que prop8em que o letramento escolar seja feito a partir de
textos pertencentes a diferentes géneros textuais, como: poema, carta, receita, conversa,

bilhete, e-mail, comunicado, artigo, telefonema, relatério, gréfico, tabelas, narracéo etc.
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Observa-se que as questdes testes tém a intencdo de avaliar a leitura/a competéncia
leitora do aluno, todavia, por ser teste, presume-se que sO existe uma forma correta de ler o
texto, j& que existe apenas uma alternativa correta; e as questdes discursivas, embora
“abertas”, cobram uma leitura muito objetiva e tecnicista, como vimos na analise da questdo

discursiva 1.
A seguir, serdo apresentadas as conclusoes finais do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

A idealizacdo desta pesquisa nasceu ao entrar em contato e me envolver com o
Projeto Observatério da Educacédo / CAPES 2010 (OBEDUC), cujo objetivo geral é analisar
as concepcdes e as praticas de letramento nos anos iniciais do ensino fundamental,
tomando como ponto de partida os dados do Enade do curso de Pedagogia (Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes), Prova Brasil e SAEB (Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica). Para concluir este trabalho, torna-se necessario resgatar alguns pontos
levantados ao longo deste texto para que se esclaregcam o percurso trilhado e os conceitos
gue emergiram na fundamentacao tedrica e na analise discursiva.

Apesar de se observar uma série de questionamentos relacionados ao desempenho
dos alunos da escola basica nas avaliacbes externas e os indices publicados pelos
diferentes sistemas de ensino apontarem para o baixo desempenho dos alunos em Lingua
Portuguesa, raramente sdo questionadas as logicas e os contedudos das avaliacbes
externas. Por isso o desejo deste estudo, que teve como tema geral uma analise do
letramento do sujeito-professor-pedagogo que emerge do Enade de Pedagogia, foi lancar
um olhar reflexivo sobre a avaliacdo externa e investigar dois pontos considerados
intrincados: a concepcdo de sujeito e de governamentalidade presente nos discursos das
diretrizes e do manual e a concepc¢éao de letramento que atravessa a prova.

Primeiramente, foram levantados os pressupostos da modernidade e pés-
modernidade, no sentido de situar a Educacdo contemporanea, a partir desses dois
sistemas filoséficos: a concepcdo de sujeito segundo Foucault e sua ligacdo com a
governamentalidade. No capitulo seguinte, foi discutida a nocdo de letramento,
esclarecendo os dois modelos de letramento que coexistem: o modelo autbnomo e o modelo
ideolégico. A segunda parte do trabalho deu inicio as condi¢bes de producédo, aspectos
sociais, historicos e ideologicos que determinam a producéo do discurso do Enade.

Apoés ter se estabelecido um emaranhado teérico que atendia as necessidades
iniciais, foram tomados como corpus de pesquisa: as diretrizes, o0 manual e a prova Enade-
Pedagogia, todos de 2011. Ao analisar tais documentos, tendo como ferramenta a AD de
linha francesa para realizar a analise discursiva deste trabalho, foram problematizados os
discursos que envolvem o imaginario do sujeito-professor-pedagogo atual, no que tange ao
letramento e a governamentalidade, levando em conta que toda educacéo é politica e
nenhum saber € neutro.

Confirmou-se, entdo, a hipotese de que a prova, ao avaliar o aluno, instaura
imagens do que se espera do letramento do sujeito-professor-pedagogo, refletindo, assim,

em “novas” formas de governamento. Compreendendo que a racionalidade governamental
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produzida nas tramas do neoliberalismo se multiplica em redes e para espagos nao
prioritariamente econdmicos, é que a prova em questdo é entendida como uma das
estratégias que potencializam as praticas governamentais.

Como foi discutido no capitulo 1, a governamentalidade existe perante a um
conjunto de regimes de verdade e se constitui pelos atos de verdade. Assim, o ato de
governar constitui-se por um conjunto de manifestagbes verbais ou ndo a partir de uma
verdade possibilitada por um conjunto de discursos controladores. Desse modo, a prova do
Enade - adotada pelos sistemas publicos de ensino para acompanhar o processo de
aprendizagem e o desempenho académico dos estudantes da graduacéo, realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), autarquia
vinculada ao Ministério da Educacdo - é uma dessas manifestacbes que, por sua vez,
conduz e influencia a Educacgéo

Na analise do manual e das diretrizes, levantou-se “efeitos de sentido” que apontam
para imagens do conhecimento como evolutivo e passivel de ser administrado por um
sujeito-agente - idealizado, centrado e autbnomo - através dos resultados obtidos pelo
levantamento das habilidades e competéncias e através de propostas de melhoria. Ficou
claro que o exame acredita que os resultados da avaliacdo produzirdo dados que servirdo
de referéncia e permitirdo acdes que poderdo melhorar a qualidade dos cursos de
graduacdo, ou seja, tem como foco aspectos quantitativos, que podem ser medidos.
Observa-se, portanto, um discurso norteado fortemente pela ideia de progresso que reflete
uma construcdo inacabada e que aspira alcancar um ideal de completude e de perfeicéo.
Esse discurso aponta para um interdiscurso (aquilo que esta fora, mas que constitui o
discurso) de educacdo engquanto gestdo e autogestdo, proprio do discurso de
governamentalidade neoliberal.

A analise aponta para 0 sujeito-agente, revelando um discurso contemporaneo, no
gual o sujeito esta atrelado a ética e responsabilidade. O pedagogo, assim, é o sujeito
neoliberal: autbnomo e capaz de se auto-gestar ou se auto-capacitar. Assim sendo, 0s
documentos vislumbram um sujeito idealizado, autbnomo, universal e ndo histérico. Trata-se
do mesmo sujeito concebido pelos primérdios da Modernidade, calcado no lluminismo,
sujeito este da razao, do “penso, logo existo”, cartesiano, como visto no primeiro capitulo da
parte tedrica. Talvez seja por isso que a Educacao apresente tantos problemas hoje, pois as
politicas sdo construidas em cima de um sujeito que ndo existe, sujeito este professor,
aluno, diretor, dentre outros.

Os pressupostos pés-modernos incitam a olhar outro lado desse sujeito-agente que,
a partir de sua incisdo na histéria, passaria a ser olhado como sujeito contingente. Como foi
mencionado, Foucault entende que a nogéo de sujeito esta relacionada a historia, portanto,

0 sujeito € uma construcéo, o efeito de uma época e ndo a origem. Sendo assim, Foucault
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buscou, em suas andlises, apontar como os problemas de constituicdo do sujeito podiam ser
resolvidos no interior de uma trama historica, livrando-se do sujeito constituinte e do préprio
sujeito para chegar a uma analise que pudesse “dar conta da constituicdo do sujeito na
trama histérica” (FOUCAULT, 2011, p. 7). Dessa maneira, o sujeito para Foucault é aquele
com o qual se esta trabalhando nesta pesquisa, é o sujeito contingente, histérico, néo
agente, destoando do sujeito que emerge do manual e das diretrizes do Enade-Pedagogia.

Quanto a analise da prova do Enade-Pedagogia 2011, nota-se a preocupacao do
Enade com temas atuais e em avaliar ndo sé a compreensao do texto em si, mas, também,
a memdria discursiva, leitura de mundo do aluno e o quanto este é atualizado, privilegiando
varios temas e géneros textuais. A prova apresenta questdes complexas e que exigem
conhecimentos mais amplos e uma andalise mais critica para a busca de respostas,
pressupondo que o graduando tenha uma competéncia leitora de modo a conseguir elaborar
relacbes entre conceitos. Portanto, a avaliacdo aponta para uma concepcao de letramento
ideoldgico que pressupde as praticas discursivas presentes no dia a dia e na sua formacao.

Contudo, observa-se um paradoxo na elaboracdo da prova. A concepcao esperada
de letramento do sujeito-professor-pedagogo é o ideoldgico, devido a variedade de géneros
de textos, no entanto, devido as respostas esperadas, aos tipos de questdes (maioria testes)
e a maneira como 0s enunciados foram formulados, como, por exemplo, o da questdo
discursiva 1 (Parte I, Formacao Geral), verifica-se que o leitor esperado é o idealizado, o
sujeito “homogéneo” e igual a todos, aproximando-se do letramento autdnomo.

Nota-se que a prova do Enade poderia: explorar mais a questdo discursiva, que abre
para diferentes “efeitos de sentido”; apresentar menos testes; apresentar menos textos
informativos e uma diversidade maior de outros géneros textuais. A avaliacdo poderia ter
mais questdes sobre a concepcao sobre literatura infantil e o conceito de letramento para
avaliar com profundidade o letramento do futuro pedagogo, ja que este ira, provavelmente,
alfabetizar alunos e ensina-los a ler, interpretar e a escrever textos diversos. Dessa maneira,
o professor seria mais bem avaliado quanto a essas competéncias.

No corpus analisado, ao serem questionadas as logicas e os conteudos da avaliagéo
externa em questdo, pode-se perceber o quanto elas se contrapdem a propria expectativa
gue se tem do perfil idealizado de professor. As questdes encontradas que pretendem (ou
nao) avaliar o pedagogo recém-formado, ndo demonstram coeréncia entre 0 que se espera
do sujeito-professor e o que é efetivado pelo Enade-Pedagogia.

A analise realizada a partir das questées da prova do Enade-Pedagogia possibilitou-
nos reconhecer as coeréncias e as incoeréncias que ndo sdo exclusivas desta avaliagdo
externa. Entende-se que o ocorrido seja uma ilustragdo do que se vive em nosso dia-a-dia
enquanto sujeitos ditos centrados, cuja identidade esta totalmente fragmentada como se

estivéssemos diante de um quadro cubista. Neste mundo de incertezas, nesta sociedade
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liquida, a Unica certeza que nos acompanha € de estarmos apenas no inicio de um processo
crescente de andlise discursiva envolvendo o discurso educacional.

Portanto, a intencdo desta pesquisa nao foi a de criticar a prova do Enade-Pedagogia
2011 ou trazer solugbes, mas abrir caminhos para futuras pesquisas ao langcar um olhar
problematizador que intuiu propor uma discussdo em torno dessa avaliacdo externa que tém
como objetivo “avaliar” nacionalmente a formagéo e o desempenho dos pedagogos recém-
formados.

Finalmente, sendo professora de literatura e apaixonada pela leitura e pela
Educacéo, confesso que esta pesquisa contribuiu muito para a minha formacéo pessoal e
intelectual como sujeito que vive em um mundo “pds-moderno” repleto de incoeréncias e
mudancas. Apés dois anos de estudo, tive a oportunidade de refletir sobre questdes
académicas e sobre o ser humano, chegando a conclusédo de que saio transformada e com
a Unica certeza de que a “incerteza” foi o grande aprendizado capaz de me guiar desde o
principio. Tal como nos sugere um poema de Mario de Sa Carneiro: “eu ndo sou eu hem sou

0 outro; sou qualquer coisa de intermédio”.
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ANEXO 1 — Manual do Enade 2011

| - APRESENTACAO

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) € um dos
procedimentos de avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(Sinaes). O Enade ¢ realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), autarquia vinculada ao Ministério da Educac¢do (MEC), segundo
diretrizes estabelecidas pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(Conaes), 6rgéo colegiado de coordenacao e supervisao do Sinaes.

O Enade tem como objetivo 0 acompanhamento do processo de aprendizagem e do
desempenho académico dos estudantes em relagdo aos conteldos programaticos previstos
nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo, suas habilidades para
ajustamento as exigéncias decorrentes da evolucdo do conhecimento e suas competéncias
para compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua profissdo, ligados a
realidade brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento. Seus resultados poderéo
produzir dados por instituicdo de educacéo superior, categoria administrativa, organizacao
académica, municipio, estado, regido geografica e Brasil. Assim, serdo construidos
referenciais que permitam a definicdo de a¢des voltadas a melhoria da qualidade dos cursos
de graduacao por parte de professores, técnicos, dirigentes e autoridades educacionais.

O Enade é desenvolvido com o apoio técnico de Comissdes Assessoras de
Avaliacdo de Areas e Comissdo Assessora de Avaliacdo da Formacdo Geral. Essas
comissdes, compostas por especialistas de notério saber, atuantes na area, sao
responsaveis pela determinacdo das competéncias, conhecimentos, saberes e habilidades a
serem avaliadas e todas as especificacbes necessarias a elaboracdo da prova a ser
aplicada pelo Enade.

Em 2011 o Enade sera realizado no dia 6 de novembro, quando seréo avaliados os

estudantes dos cursos que:

o conferem diploma de bacharel em Arquitetura e Urbanismo e Engenharia;

. conferem diploma de bacharel ou licenciatura em Biologia, Ciéncias Sociais,
Computacao, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica e Quimica,

o conferem diploma de licenciatura em Pedagogia, Educagdo Fisica, Artes
Visuais e Musica; e

. conferem diploma de tecn6logo em Alimentos, Construgdo de Edificios,

Automacado Industrial, Gestdo da Producdo Industrial, Manutencdo Industrial,
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Processos Quimicos, Fabricacdo Mecéanica, Andlise e Desenvolvimento de Sistemas,
Redes de Computadores e Saneamento Ambiental.
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ANEXO 2 - Diretrizes do Enade 2011

Portaria Inep n°® 225 de 26 de julho de 2011
Publicada no Diario Oficial de 27 de julho de 2011, Sec¢éao 1, pag. 20

O Presidente, Substituto, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), no uso de suas atribui¢cdes, tendo em vista a Lei n° 10.861, de 14 de
abril de 2004; a Portaria Normativa n° 40, de 12 de dezembro de 2007, em sua atual
redacgdo; a Portaria Normativa n° 8, de 15 de abril de 2011, e considerando as definigdes
estabelecidas pela Comisséo Assessora de Area de Pedagogia, nomeada pela Portaria
Inep n° 155, de 21 de junho de 2011, resolve:

Art. 1° O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), parte integrante
do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem como objetivo geral
avaliar o desempenho dos estudantes em relacdo aos conteldos programaticos previstos
nas diretrizes curriculares, as habilidades e competéncias para a atualizacdo permanente e
aos conhecimentos sobre a realidade brasileira, mundial e sobre outras areas do

conhecimento.

Art. 2° A prova do Enade 2011, com duracdo total de 4 (quatro) horas, tera a
avaliacéo
do componente de Formacgdo Geral comum aos cursos de todas as areas e um componente

especifico da &rea de Pedagogia.

Art. 3° As diretrizes para avaliacdo do componente de Formacdo Geral se encontram
definidas na Portaria Inep n° 188, de 12 de julho de 2011.

Art. 40 O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade 2011), no

componente especifico da area de Pedagogia, tera por objetivos:

| - avaliar o desempenho dos estudantes de graduacdo em Pedagogia, levantando

indicadores para agdes que promovam a melhoria da formagéo do Pedagogo;

Il - contribuir para o diagnéstico da formagédo do Pedagogo tendo como referéncia o
Parecer CNE/CP n° 5/2005, Parecer CNE/CP n° 3/2006 e a Res. CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Pedagogia, Licenciatura.
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Art. 50 As orientacBes para a prova do Enade 2011, no componente especifico da
area de Pedagogia, partem do pressuposto de que o Pedagogo deve assumir uma postura
profissional ética pautada na responsabilidade social para com a construcdo de uma
sociedade includente, justa e solidaria, com fundamentacdo epistemolégica e atitude
investigativa ao exercer suas atividades nas seguintes areas e/ou campos profissionais: a)
na docéncia da Educacédo Infantil (O a 5 anos), dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Regular e de Jovens e Adultos, nos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal e em
cursos de Formacdao Profissional na area de servicos e apoio escolar; b) no planejamento,
organizacdo, avaliacdo e gestdo nos sistemas de ensino, em escolas e outros espacos
educativos; c) na producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico no campo da
Educacéo.

Paragrafo Unico - Para atuar nas areas ou campos profissionais citados no caput deste

artigo, o graduando devera estar capacitado a:

| - compreender o contexto sociocultural, politico, econdmico e educacional dos
processos educativos escolares e hdo-escolares;

Il - reconhecer e respeitar as diferencas socioculturais, as manifestacbes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos estudantes nas suas relacdes
individuais e coletivas para propor alternativas para sua atuacao profissional;

Il - compreender a formacdo profissional como um processo continuo de
autoaperfeicoamento e de dominio tedrico-investigativo do campo da educacéo;

IV - compreender as abordagens do conhecimento pedagoégico e conteddos que
fundamentam o processo educativo na Educacdo Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental;

V - planejar, implementar e avaliar projetos educativos contemplando e articulando a
diversidade e as multiplas relacbes das esferas do social: cultural, ética, estética, cientifica e
tecnoldgica;

VI - integrar diferentes conhecimentos e tecnologias de informag¢do e comunicacéo
no planejamento e desenvolvimento de praticas pedagogicas escolares e ndo-escolares;

VIl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

VIIl - investigar situagfes educativas, realizando diagnosticos de problemas e
estudos de contextos, identificando contradi¢cdes, propondo intervengdes e elaborando
argumentos para a producdo de conhecimentos;

IX - reconhecer e respeitar a diversidade étnico-racial, religiosa, de géneros, classes

sociais, necessidades especiais, escolhas sexuais e faixas geracionais, entre outras.
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Art. 60 A prova do Enade 2011, no componente especifico da area de Pedagogia,
avaliara se o estudante desenvolveu, no processo de formacao, as seguintes competéncias

e habilidades:

| - conhecer e analisar as politicas educacionais e seus processos de implementagéo
e avaliacao;

Il - articular as teorias pedagdgicas as de curriculo no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem;

Il - compreender o desenvolvimento e a aprendizagem de criancgas, jovens e adultos,
considerando as dimens@es cognitivas, afetivas, socioculturais, éticas e estéticas;

IV - planejar, desenvolver e avaliar situacdes de ensino-aprendizagem, de modo a
elaborar objetivos, definir contetdos e desenvolver metodologias especificas das diferentes
areas;

V - selecionar e organizar conteudos, procedimentos metodoldgicos e processos de
avaliacao da aprendizagem, considerando as multiplas dimensées da formacdo humana;

VI - conhecer a realidade dos diferentes espacos de atuacdo do Pedagogo e suas
relacbes com a sociedade, de modo a propor intervencdes educativas fundamentadas em
conhecimentos filosoficos, sociais, psicologicos, historicos, econémicos, politicos, artisticos
e culturais;

VII - articular as teorias pedagdgicas as de curriculo na elaboracéo e avaliagdo de
projetos pedagdgicos e na organizacdo e na gestdo do trabalho educativo escolar e ndo-
escolar;

VIII - estabelecer a articulacdo entre os conhecimentos e processos investigativos do
campo da educacéo e das areas do ensino e da aprendizagem, docéncia e gestao escolar;

IX - promover, planejar e desenvolver acdes visando a gestdo democratica nos
espacos e sistemas escolares e ndo-escolares;

X - conhecer e desenvolver o processo de constru¢cdo e avaliagdo do projeto
politicopedagdgico, de curriculos e programas na area da educacéo;

Xl - conhecer e articular conteudos e metodologias especificas a Educacéo Infantil e

aos anos iniciais do Ensino Fundamental de criancas, jovens e adultos;

Art. 70 A prova do Enade 2011, no componente especifico da area de Pedagogia,

tomara como referencial, os seguintes contetdos curriculares:

| - Areas da formacéo geral: a) Filosofia da Educac&o; b) Histéria da Educacéo/Historia da
Educacédo Brasileira/ Histéria da Pedagogia e do Curso de Pedagogia; c) Sociologia da
Educacéo; d) Psicologia da Educacédo (aprendizagem e desenvolvimento); e) Teorias

Pedagdgicas; f) Organizacdo e gestdo da escola, Planejamento educacional e Projeto
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politico-pedagdgico; g) Teorias e Praticas de Curriculo; h) Didatica; i) Avaliacdo do ensino e
da aprendizagem; j) Organizacdo da Educacédo Brasileira / Legislacdo Educacional /
Politicas Educacionais; k) Investigacéo, producao e difusdo de conhecimentos pedagdgicos
e educacionais; I) Tecnologias da Comunicacao e informacao nas praticas educativas; m)
Educacéo inclusiva e diversidade; n) Educacéo e trabalho.

Il - Areas especificas para docéncia: a) Constituicdo do “ser” professor e as especificidades
do trabalho docente; b) Conteddos e metodologias especificas de: Alfabetizacdo e
Letramento; Lingua Portuguesa e Literatura Infanto-Juvenil; Matematica; Ciéncias;
Geografia; Historia; e Linguagens Artistico- Culturais; c) Corporeidade/Motricidade Humana,;
Ludicidade; Linguagem oral; Praticas educativas para o processo de aprendizagem de

criancgas, jovens e adultos; Libras; Temas transversais.

Il - Areas especificas para gestdo escolar e outros espacos educativos: a) Coordenacao,
elaboracdo e avaliacdo de projeto politico-pedagégico; b) Implementacdo e avaliacdo de
curriculos e programas educacionais; ¢) Coordenacdo e acompanhamento dos processos
de ensino e de aprendizagem nos espacos educativos; d) Organizacdo de praticas de
gestdo na escola e em outros espacos educativos; e) Fundamentos da gestdo democratica

educacional; f) politicas e praticas de articulagéo escolacomunidade e movimentos sociais.

Art. 8° A prova do Enade 2011 tera, em seu componente especifico da area de
Pedagogia, 30 (trinta) questdes, sendo 3 (trés) discursivas e 27 (vinte e sete) de multipla

escolha, envolvendo situacdes-problema e estudos de casos.

Art. 9° Esta portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.

CARLOS EDUARDO MORENO SAMPAIO
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ANEXO 3 - Prova do Enade-Pedagogia 2011



SINAES

Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior

ENADE 2011

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

Novembro / 2011

PEDAGOGIA

1 - Verifique se, além deste caderno, vocé recebeu o Caderno de Respostas, destinado a transcricdo das
respostas das questdes de multipla escolha (objetivas), das questdes discursivas e do questionario de
percepgao da prova.

2 - Confira se este caderno contém as questdes de multipla escolha (objetivas) e discursivas de formagao geral
e do componente especifico da area, e as questdes relativas a sua percepgéo da prova, assim distribuidas:

, ~ Peso das Peso dos
Partes Numero das questbes ~
guestdes | componentes

Formacgao Geral/Objetivas 1a8 60%

25%
Formagéao Geral/Discursivas Discursiva 1 e Discursiva 2 40%
Componente Especifico/Objetivas 9a35 85%

75%
Componente Especifico/Discursivas | Discursiva 3 a Discursiva 5 15%
Questionario de percepcao da Prova 1a9 - -

3 - Verifique se a prova esta completa e se o seu nome esta correto no Caderno de Respostas. Caso contrario,
avise imediatamente um dos responsaveis pela aplicacdo da prova. Vocé deve assinar o Caderno de
Respostas no espago préprio, com caneta esferografica de tinta preta.

4 - Observe as instrugdes expressas no Caderno de Respostas sobre a marcagao das respostas as questdes
de multipla escolha (apenas uma resposta por questao).

5 - Use caneta esferografica de tinta preta tanto para marcar as respostas das questbes objetivas quanto para
escrever as respostas das questdes discursivas.

6 - Nao use calculadora; ndo se comunique com os demais estudantes nem troque material com eles; néo
consulte material bibliografico, cadernos ou anotagdes de qualquer espécie.

7 - Vocé tera quatro horas para responder as questdes de multipla escolha e discursivas e ao questionario de
percepgao da prova.

8 - Quando terminar, entregue ao Aplicador ou Fiscal o seu Caderno de Respostas.

9 - Atencao! Vocé so podera levar este Caderno de Prova apos decorridas trés horas do inicio do Exame.

Ministério

u I
niEr da Educagao A EESTARRTIR
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FORMACAO GERAL

QUESTAO 1

Retrato de uma princesa desconhecida

Para que ela tivesse um pescogo tao fino

Para que os seus pulsos tivessem um quebrar de caule
Para que os seus olhos fossem tao frontais e limpos
Para que a sua espinha fosse tao direita

E ela usasse a cabecga tao erguida

Com uma tao simples claridade sobre a testa

Foram necessarias sucessivas geragdes de escravos
De corpo dobrado e grossas maos pacientes
Servindo sucessivas geragdes de principes

Ainda um pouco toscos e grosseiros

Avidos cruéis e fraudulentos

Foi um imenso desperdicar de gente

Para que ela fosse aquela perfeigao

Solitaria exilada sem destino

ANDRESEN, S. M. B. Dual. Lisboa: Caminho, 2004. p. 73.
No poema, a autora sugere que

0s principes e as princesas sado naturalmente belos.

0s principes generosos cultivavam a beleza da princesa.

a beleza da princesa é desperdigada pela miscigenagéo racial.

o trabalho compulsério de escravos proporcionou privilégios aos principes.

o exilio e a solidao sao os responsaveis pela manutengao do corpo esbelto da princesa.

QUESTAO 2

Exclusao digital € um conceito que diz respeito as extensas camadas sociais que ficaram a margem do fendbmeno da
sociedade da informacgao e da extensao das redes digitais. O problema da excluséo digital se apresenta como um dos
maiores desafios dos dias de hoje, com implica¢des diretas e indiretas sobre os mais variados aspectos da sociedade
contemporanea.

Nessa nova sociedade, o conhecimento é essencial para aumentar a produtividade e a competicdo global. E fundamental
para a invengao, para a inovagao e para a geragao de riqueza. As tecnologias de informacdo e comunicagao (TICs)
proveem uma fundag&o para a construgdo e aplicagdo do conhecimento nos setores publicos e privados. E nesse
contexto que se aplica o termo exclusao digital, referente a falta de acesso as vantagens e aos beneficios trazidos por
essas novas tecnologias, por motivos sociais, econémicos, politicos ou culturais.

(mYCRORw>>]

Considerando as ideias do texto acima, avalie as afirmagbes a seguir.

I.  Um mapeamento da exclusao digital no Brasil permite aos gestores de politicas publicas escolherem o publico-
alvo de possiveis a¢des de inclusao digital.

Il. O uso das TICs pode cumprir um papel social, ao prover informagdes aqueles que tiveram esse direito negado
ou negligenciado e, portanto, permitir maiores graus de mobilidade social e econémica.

I1l. O direito a informagao diferencia-se dos direitos sociais, uma vez que esses estao focados nas relagdes entre
os individuos e, aqueles, na relagao entre o individuo e o conhecimento.

IV. O maior problema de acesso digital no Brasil esta na deficitaria tecnologia existente em territério nacional, muito
aquém da disponivel na maior parte dos paises do primeiro mundo.

correto apenas o que se afirma em

lell
Ile V.
e IV.
I, e lll.
I, e lV.

QOO M
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QUESTAO 3

A cibercultura pode ser vista como herdeira legitima
(embora distante) do projeto progressista dos fildsofos
do século XVII. De fato, ela valoriza a participacdo das
pessoas em comunidades de debate e argumentacao.
Na linha reta das morais da igualdade, ela incentiva uma
forma de reciprocidade essencial nas relagdes humanas.
Desenvolveu-se a partir de uma pratica assidua de trocas
de informagdes e conhecimentos, coisa que os filésofos
do lluminismo viam como principal motor do progresso.
(...) A cibercultura ndo seria pos-moderna, mas estaria
inserida perfeitamente na continuidade dos ideais
revolucionarios e republicanos de liberdade, igualdade e
fraternidade. A diferenca é apenas que, na cibercultura,
esses “valores” se encarnam em dispositivos técnicos
concretos. Na era das midias eletronicas, a igualdade se
concretiza na possibilidade de cada um transmitir a todos;
a liberdade toma forma nos softwares de codificagdo e no
acesso a multiplas comunidades virtuais, atravessando
fronteiras, enquanto a fraternidade, finalmente, se traduz

em interconexao mundial.

LEVY, P. Revolugao virtual. Folha de S. Paulo.
Caderno Mais, 16 ago. 1998, p.3 (adaptado).

O desenvolvimento de redes de relacionamento por meio
de computadores e a expansao da Internet abriram novas
perspectivas para a cultura, a comunicagao e a educagao.

De acordo com as ideias do texto acima, a cibercultura

0O representa uma modalidade de cultura pds-moderna

de liberdade de comunicagao e agao.

® constituiu negagdo dos valores progressistas

defendidos pelos filésofos do lluminismo.

@® banalizou a ciéncia ao disseminar o conhecimento nas

redes sociais.

® valorizou o isolamento dos individuos pela producgéo

de softwares de codificagéo.

@ incorpora valores do lluminismo ao favorecer o

compartilhamento de informagdes e conhecimentos.

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 4

Com o advento da Republica, a discussao sobre a questao
educacional torna-se pauta significativa nas esferas dos
Poderes Executivo e Legislativo, tanto no dmbito Federal
quanto no Estadual. Ja na Primeira Republica, a expansao
da demanda social se propaga com o movimento da escola-
novista; no periodo getulista, encontram-se as reformas
de Francisco Campos e Gustavo Capanema; no momento
de critica e balango do p&s-1946, ocorre a promulgagao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, em 1961. E somente com a Constituicdo de
1988, no entanto, que os brasileiros tém assegurada a
educacgao de forma universal, como um direito de todos,
tendo em vista o pleno desenvolvimento da pessoa no que
se refere a sua preparagéo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. O artigo 208 do texto
constitucional prevé como dever do Estado a oferta da
educacao tanto a criangas como aqueles que nao tiveram
acesso ao ensino em idade prépria a escolarizagéo cabida.

Nesse contexto, avalie as seguintes asserc¢des e a relagéo
proposta entre elas.

A relagéo entre educagao e cidadania se estabelece na
busca da universalizagdo da educagdo como uma das
condi¢des necessarias para a consolidagao da democracia
no Brasil.

PORQUE

Por meio da atuagao de seus representantes nos Poderes
Executivos e Legislativo, no decorrer do século XX,
passou a ser garantido no Brasil o direito de acesso a
educacgao, inclusive aos jovens e adultos que ja estavam
fora da idade escolar.

A respeito dessas asser¢des, assinale a op¢ao correta.
0 As duas sdo proposigdes verdadeiras, e a segunda é
uma justificativa correta da primeira.

® As duas sdo proposigoes verdadeiras, mas a segunda
ndo € uma justificativa correta da primeira.

Aprimeira € uma proposi¢ao verdadeira, € a segunda, falsa.

Aprimeira € uma proposicao falsa, e a segunda, verdadeira.

(m OO

Tanto a primeira quanto a segunda assercbes séo
proposic¢oes falsas.

PEDAGOGIA

* A2 2 2 0 1 1 3 =
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 5
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Desmatamento na Amazénia Legal. Disponivel em: <www.imazon.org.br/mapas/desmatamento-mensal-2011>. Acesso em: 20 ago. 2011.

O ritmo de desmatamento na Amazonia Legal diminuiu no més de junho de 2011, segundo levantamento feito pela
organizagdo ambiental brasileira Imazon (Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazdnia). O relatério elaborado
pela ONG, a partir de imagens de satélite, apontou desmatamento de 99 km? no bioma em junho de 2011, uma redugao
de 42% no comparativo com junho de 2010. No acumulado entre agosto de 2010 e junho de 2011, o desmatamento foi
de 1 534 km?, aumento de 15% em relagéo a agosto de 2009 e junho de 2010. O estado de Mato Grosso foi responsavel
por derrubar 38% desse total e é lider no ranking do desmatamento, seguido do Para (25%) e de Rondbnia (21%).

Disponivel em: <http://www.imazon.org.br/imprensa/imazon-na-midia>. Acesso em: 20 ago. 2011(com adaptacdes).

De acordo com as informagdes do mapa e do texto,

0 foram desmatados 1 534 km? na Amazonia Legal nos ultimos dois anos.

® ndo houve aumento do desmatamento no Ultimo ano na Amazonia Legal.

® trés estados brasileiros responderam por 84% do desmatamento na Amazdnia Legal entre agosto de 2010 e junho de 2011.
® o estado do Amapa apresenta alta taxa de desmatamento em comparagdo aos demais estados da Amazonia Legal.

@ o desmatamento na Amazénia Legal, em junho de 2010, foi de 140 km?, comparando-se o indice de junho de 2011
ao indice de junho de 2010.
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 6

A educacéo é o Xis da questao

Aqui se vé que os salarios
aumentam conforme os
anos de estudo (em reai

Até 10 anos
de estudo

791%

# .12 a 14 anos

Salério d
quem tem
doutorado /,

A
15a17 anos %

de estudo \
»

2,66%

superior e fala
uma lingua
estrangeira

Disponivel em: <http://ead.uepb.edu.br/noticias,82>. Acesso em: 24 ago. 2011.

A expressdao “o Xis da questdo” usada no titulo do
infografico diz respeito
a quantidade de anos de estudos necessarios para
garantir um emprego estavel com salario digno.

asoportunidades de melhoria salarial que surgem a medida
que aumenta o nivel de escolaridade dos individuos.

a influéncia que o ensino de lingua estrangeira nas
escolas tem exercido na vida profissional dos individuos.

@

@

A definicdo de desenvolvimento  sustentavel  mais

usualmente utilizada ¢é a que procura atender as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das
geracdes futuras. O mundo assiste a um questionamento
crescente de paradigmas estabelecidos na economia e
também na cultura politica. A crise ambiental no planeta,
quando traduzida na mudanga climatica, € uma ameagca real

ao pleno desenvolvimento das potencialidades dos paises.

O Brasil estda em uma posicao privilegiada para enfrentar
os enormes desafios que se acumulam. Abriga elementos
fundamentais para o desenvolvimento: parte significativa
da biodiversidade e da agua doce existentes no planeta;
grande extensao de terras cultivaveis; diversidade étnica e

cultural e rica variedade de reservas naturais.

O campo do desenvolvimento sustentavel pode ser
dividido

sustentabilidade ambiental, sustentabilidade econémica e

conceitualmente em trés componentes:

sustentabilidade sociopolitica.
Nesse contexto, o desenvolvimento sustentavel pressupde

0 a preservagdo do equilibrio global e do valor das
reservas de capital natural, o que ndo justifica a
desaceleracdo do desenvolvimento econdmico e

politico de uma sociedade.

® aos questionamentos que sdo feitos acerca da o definica q itari inst ‘ q
quantidade minima de anos de estudo que os a redefinicac de crierios € Instrumentos  de
individuos precisam para ter boa educagao. avaliacdo de custo-beneficio que reflitam os efeitos

O aredugio da taxa de desemprego em razédo da politica socioecondmicos e 0s valores reais do consumo e da
atual de controle da evasao escolar e de aprovagao ~

o . preservagao.
automatica de ano de acordo com a idade.
® o reconhecimento de que, apesar de os recursos
AREA LIVRE naturais serem ilimitados, deve ser tragado um
novo modelo de desenvolvimento econémico para a
humanidade.
® a reducdo do consumo das reservas naturais com
a consequente estagnacdo do desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico.
@ a distribuicdo homogénea das reservas naturais entre
as nacgoes e as regides em nivel global e regional.
5
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 8

Em reportagem, Owen Jones, autor do livro Chavs: a difamacéo da classe trabalhadora, publicado no Reino
Unido, comenta as recentes manifestagdes de rua em Londres e em outras principais cidades inglesas.

Jones prefere chamar atengcédo para as camadas sociais mais desfavorecidas do pais, que desde o inicio dos
disturbios, ficaram conhecidas no mundo todo pelo apelido chavs, usado pelos britanicos para escarnecer dos habitos
de consumo da classe trabalhadora. Jones denuncia um sistematico abandono governamental dessa parcela da
populacgéao: “Os politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”, diz. (...) “vocé nao vai ver alguém assumir
ser um chav, pois se trata de um insulto criado como forma de generalizar o comportamento das classes mais baixas.
Meu medo ndo é o preconceito e, sim, a cortina de fumaga que ele oferece. Os disturbios estdo servindo como o
argumento ideal para que se facga valer a ideologia de que os problemas sociais sao resultados de defeitos individuais,
nao de falhas maiores. Trata-se de uma filosofia que tomou conta da sociedade britanica com a chegada de Margaret
Thatcher ao poder, em 1979, e que basicamente funciona assim: vocé é culpado pela falta de oportunidades. (...) Os
politicos insistem em culpar os individuos pela desigualdade”.

Suplemento Prosa & Verso, O Globo, Rio de Janeiro, 20 ago. 2011, p. 6 (adaptado).

Considerando as ideias do texto, avalie as afirmacdes a seguir.

I.  Chavs é um apelido que exalta habitos de consumo de parcela da populagéo britanica.

Il.  Os disturbios ocorridos na Inglaterra serviram para atribuir deslizes de comportamento individual como causas
de problemas sociais.

Ill. Individuos da classe trabalhadora britanica sao responsabilizados pela falta de oportunidades decorrente da
auséncia de politicas publicas.

IV. As manifestagdes de rua na Inglaterra reivindicavam formas de inclusao nos padrées de consumo vigente.

correto apenas o que se afirma em

lell
lelV.
e lll

I, e lV.
I, e V.

QOO ™

AREA LIVRE
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO DISCURSIVA 1

A Educagado a Distancia (EaD) é a modalidade de ensino que permite que a

comunicacdo e a construgdo do conhecimento entre os usuarios envolvidos
possam acontecer em locais e tempos distintos. Sdo necessarias tecnologias
cada vez mais sofisticadas para essa modalidade de ensino nao presencial, com
vistas a crescente necessidade de uma pedagogia que se desenvolva por meio

de novas relagdes de ensino-aprendizagem.

O Censo da Educacédo Superior de 2009, realizado pelo MEC/INEP, aponta
para o aumento expressivo do numero de matriculas nessa modalidade. Entre
2004 e 2009, a participagao da EaD na Educacéo Superior passou de 1,4%
para 14,1%, totalizando 838 mil matriculas, das quais 50% em cursos de
licenciatura. Levantamentos apontam ainda que 37% dos estudantes de EaD

estdo na pos-graduacao e que 42% estao fora do seu estado de origem.

Considerando as informagdes acima, enumere trés vantagens de um curso a distancia, justificando brevemente cada

uma delas. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO

1

2

3

10

11

12

13

14

15

7
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO DISCURSIVA 2

A Sintese de Indicadores Sociais (SIS 2010) utiliza-se
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
para apresentar sucinta analise das condigdes de vida no
Brasil. Quanto ao analfabetismo, a SIS 2010 mostra que
0s maiores indices se concentram na populagao idosa, em
camadas de menores rendimentos e predominantemente
na regiao Nordeste, conforme dados do texto a seguir.

Ataxa de analfabetismo referente a pessoas de 15 anos
ou mais de idade baixou de 13,3% em 1999 para 9,7%
em 2009. Em numeros absolutos, o contingente era de
14,1 milhdes de pessoas analfabetas. Dessas, 42,6%
tinham mais de 60 anos, 52,2% residiam no Nordeste
e 16,4% viviam com %z salario-minimo de renda familiar
per capita. Os maiores decréscimos no analfabetismo
por grupos etarios entre 1999 a 2009 ocorreram na faixa
dos 15 a 24 anos. Nesse grupo, as mulheres eram mais
alfabetizadas, mas a populagdo masculina apresentou
queda um pouco mais acentuada dos indices de
analfabetismo, que passou de 13,5% para 6,3%, contra
6,9% para 3,0% para as mulheres.

SIS 2010: Mulheres mais escolarizadas sdo maes mais tarde e tém menos filhos.

Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias>.
Acesso em: 25 ago. 2011 (adaptado).

Populacdo analfabeta com idade superior a 15 anos
ano porcentagem
2000 13,6
2001 12,4
2002 11,8
2003 11,6
2004 11,2
2005 10,7
2006 10,2
2007 9,9
2008 10,0
2009 9,7

Fonte: IBGE

Com base nos dados apresentados, redija um texto dissertativo acerca da importancia de politicas e programas
educacionais para a erradicacdo do analfabetismo e para a empregabilidade, considerando as disparidades
sociais e as dificuldades de obtencédo de emprego provocadas pelo analfabetismo. Em seu texto, apresente uma
proposta para a superacdo do analfabetismo e para o aumento da empregabilidade. (valor: 10,0 pontos)

RASCUNHO

1

2

3

11

12

13

14

15

* A2 2 2 0 1 1 8 *
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COMPONENTE ESPECIFICO

QUESTAO 9

Na Sociologia da Educagéo, o curriculo é considerado
um mecanismo por meio do qual a escola define o
plano educativo para a consecugdo do projeto global
de educagao de uma sociedade, realizando, assim, sua
fungdo social. Considerando o curriculo na perspectiva
critica da Educacao, avalie as afirmagbes a seguir.

I. O curriculo € um fenbmeno escolar que se
desdobra em uma pratica pedagdgica expressa
por determinag¢des do contexto da escola.

O curriculo reflete uma proposta educacional que
inclui o estabelecimento da relagdo entre o ensino
€ a pesquisa, na perspectiva do desenvolvimento
profissional docente.

Ill. O curriculo € uma realidade objetiva que inviabiliza
intervengdes, uma vez que o conteudo € condigcao

I6gica do ensino.

IV. O curriculo é a expressao da harmonia de valores

dominantes inerentes ao processo educativo.

E correto apenas o que se afirma em

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 10

O fazer docente pressupde a realizagdo de um
conjunto de operagdes didaticas coordenadas entre si. Sao
o planejamento, a dire¢gao do ensino e da aprendizagem e
a avaliagao, cada uma delas desdobradas em tarefas ou
fungbes didaticas, mas que convergem para a realizagcao
do ensino propriamente dito.

LIBANEO, J. C. Didatica. Séo Paulo: Cortez, 2004, p. 72.

Considerando que, para desenvolver cada operagao
didatica inerente ao ato de planejar, executar e avaliar,
o professor precisa dominar certos conhecimentos
didaticos, avalie quais afirmacbes abaixo se referem a
conhecimentos e dominios esperados do professor.

I. Conhecimento dos conteldos da disciplina que
leciona, bem como capacidade de aborda-los de
modo contextualizado.

II. Dominio das técnicas de elaboragdo de provas
objetivas, por se configurarem instrumentos
quantitativos precisos e fidedignos.

Dominio de diferentes métodos e procedimentos
de ensino e capacidade de escolhé-los conforme
a natureza dos temas a serem tratados e as
caracteristicas dos estudantes.

Dominio do conteudo do livro didatico adotado,
que deve conter todos os conteudos a serem
trabalhados durante o ano letivo.

V.

(A JN E correto apenas o que se afirma em
(BINIR O lell

O lelll.

lelll.
© ® llelll
® llelv. ® llelV.
O lllelV. O llelV.
AREA LIVRE AREA LIVRE
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EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 11

BRASIL: Piramide etaria absoluta BRASIL: Piramide etéria absoluta
Brasil - 2010 Brasil - 2020
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BRASIL: Piramide etérla absoluta BRASIL: Pirdmide etaria absoluta
Brasil - 2030 Brasil - 2040
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Figura. Brasil: Piramide Etaria Absoluta (2010-2040)
Disponivel em: <www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/projecao_da_populacao/piramide/piramide.shtm>. Acesso em: 23 ago. 2011.

Com base na projecao da populagao brasileira para o periodo 2010-2040 apresentada nos graficos, avalie as
seguintes assergdes.

Constata-se a necessidade de constru¢do, em larga escala, em nivel nacional, de escolas
especializadas na Educacao de Jovens e Adultos, ao longo dos proximos 30 anos.

PORQUE

Havera, nos proximos 30 anos, aumento populacional na faixa etaria de 20 a 60 anos e
decréscimo da populacéo com idade entre 0 e 20 anos.

A respeito dessas assergdes, assinale a opgao correta.

0O As duas assergdes séo proposigdes verdadeiras, e a segunda é uma justificativa correta da primeira.
As duas assergdes sdo proposigoes verdadeiras, mas a segunda nao é uma justificativa da primeira.
A primeira asserg¢do é uma proposicao verdadeira, e a segunda, uma proposicéo falsa.

A primeira asserg¢édo é uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposig¢éao verdadeira.

@ O @ @

Tanto a primeira quanto a segunda assergdes sao proposigdes falsas.

10
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QUESTAO 12

Na escola em que Joao é professor, existe um laboratério de informatica, que é utilizado para os estudantes trabalharem
conteudos em diferentes disciplinas. Considere que Joao quer utilizar o laboratério para favorecer o processo ensino-
aprendizagem, fazendo uso da abordagem da Pedagogia de Projetos. Nesse caso, seu planejamento deve

0O ter como eixo tematico uma problematica significativa para os estudantes, considerando as possibilidades
tecnolégicas existentes no laboratorio.

relacionar os conteudos previamente instituidos no inicio do periodo letivo e os que estdo no banco de dados
disponivel nos computadores do laboratério de informatica.

definir os contetudos a serem trabalhados, utilizando a relagdo dos temas instituidos no Projeto Pedagdgico da
escola e o banco de dados disponivel nos computadores do laboratério.

listar os conteudos que deverdo ser ministrados durante o semestre, considerando a sequéncia apresentada no
livro didatico e os programas disponiveis nos computadores do laboratdrio.

@ © ®© ©

propor o estudo dos projetos que foram desenvolvidos pelo governo quanto ao uso de laboratérios de informatica,
relacionando o que consta no livro didatico com as tecnologias existentes no laboratério.

QUESTAO 13

PROFESSORA. AGORA, POR FAVOR,
PELO VISTO o ENSINE PRA GENTE
SUA MAE E y R ;
OTIMA

| ' i

QUINO. Toda a Mafalda. Trad. Andréa Stahel M. da Silva et al. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993, p. 71.

Muitas vezes, os préprios educadores, por incrivel que parega, também vitimas de uma formagéo alienante, nao
sabem o porqué daquilo que déo, ndo sabem o significado daquilo que ensinam e quando interrogados dao respostas

evasivas: “é pré-requisito para as séries seguintes”, “cai no vestibular”, “hoje vocé ndo entende, mas daqui a dez anos
vai entender”. Muitos alunos acabam acreditando que aquilo que se aprende na escola nao é para entender mesmo,
que s6 entenderao quando forem adultos, ou seja, acabam se conformando com o ensino desprovido de sentido.

VASCONCELLOS, C. S. Construcao do conhecimento em sala de aula. 13? ed. Sdo Paulo: Libertad, 2002, p. 27-8.
Correlacionando a tirinha de Mafalda e o texto de Vasconcellos, avalie as afirmagdes a seguir.

I. O processo de conhecimento deve ser refletido e encaminhado a partir da perspectiva de uma pratica social.

Il.  Saber qual conhecimento deve ser ensinado nas escolas continua sendo uma questao nuclear para o processo
pedagégico.

Ill. O processo de conhecimento deve possibilitar compreender, usufruir e transformar a realidade.

IV. Aescola deve ensinar os conteudos previstos na matriz curricular, mesmo que sejam desprovidos de significado
e sentido para professores e alunos.

V. Os projetos curriculares devem desconsiderar a influéncia do curriculo oculto que ocorre na escola com carater
informal e sem planejamento.

E correto apenas o que se afirma em
0O lelll O lelV. ® llelV. ® Lillell O Il,lelV.

11

W



ENADE 2011

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 14

Estar no espaco ludico com outras criangas € um
primeiro passo no movimento de brincar inclusivo. Alunos
com limitagbes de movimento conseguem observar as
acgdes das pessoas no seu entorno, mas seu brincar pode
se restringir bastante, pelo atraso neuropsicomotor, pela
incoordenagdo na manipulagdo dos objetos ou pela falta
de um sistema de comunicacao e linguagem.

REILY, L. Escola Inclusiva: linguagem e mediagéo. Campinas: Papirus, 2004,

p.54 (com adaptagdes).

Nesse sentido, a pratica pedagodgica inclusiva, na perspectiva
da mediagédo cultural de Vygotsky, deve enfatizar

I. o uso de situagbes-problema desafiadoras que
coloquem o aluno, de forma contextualizada, em
atividade.

Il. a organizagdo do planejamento didatico de
forma que o aluno possa aprender por meio de
observagéao e imitagao.

Ill. o ato de pensar sobre o seu préprio processo em
atividade, incentivando a conscientizagdo sobre
sua aprendizagem.

IV. a organizacdo do curriculo e de recursos que
possibilitem o acesso do aluno aos objetos de
conhecimento ludicos e desafiadores.

correto apenas o que se afirma em

lell

I elll
IleIV.

I, e lV.
I, e V.

QoSO M

QUESTAO 15

No que se refere a aprendizagem inicial da lingua portuguesa,
alfabetizagdo e letramento sdo processos independentes.

PORQUE

A alfabetizacdo é o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para o uso efetivo da lingua portuguesa em
praticas sociais, enquanto o letramento é a aprendizagem
do sistema de utilizacao das letras, na escrita.

Acerca dessas assergdes, assinale a opgao correta.

0O As duas assergdes sdo proposicdes verdadeiras, e a
segunda é uma justificativa correta da primeira.

As duas assergdes sao proposi¢cdes verdadeiras, mas
a segunda nao é uma justificativa correta da primeira.

A primeira assergao € uma proposi¢ao verdadeira, € a
segunda, uma proposicao falsa.

A primeira assercdo é uma proposi¢ao falsa, e a
segunda, uma proposi¢ao verdadeira.

Tanto a primeira quanto a segunda assergbes séo
proposicoes falsas.

@ 0 ® ©

QUESTAO 16

Entre os instrumentos utilizados no processo ensino-
aprendizagem, a professora Cida, ao final de cada ciclo
avaliativo, realiza uma “roda de conversa” com seus alunos
para discutir as aprendizagens construidas, levando em
consideragao o desempenho individual, a participacéo e
interesse nas aulas, as relagdes interpessoais vivenciadas
e as atitudes conquistadas. Os alunos avaliam seu proprio
desempenho, avaliam o professor, e esse, por sua vez,
avalia a turma.

Essa pratica de avaliagdo esta associada a quais
concepgdes?

I. Democratica, embasada na autoavaliagdo e no
saber-fazer dos alunos.

Il. Arbitraria, centrada no exercicio de poder e na
imposicao de ideias da professora sobre o grupo.

Ill. Mediadora, centrada na troca de ideias, pontos de
vista e reflexdo sobre o percurso da aprendizagem.

IV. Conservadora, centrada em momentos pontuais
para discussdo e classificagdo de desempenho
individual e comportamentos.

correto apenas o que se afirma em

E

(A JTN

0O IV
® lelll.
® lelv.
G llell

QUESTAO 17

(...) garimpar o que de bom ja temos em nossas
praticas anteriores, e que ainda sao significativas para as
necessidades de hoje. Valorizo esse método porque (...)
fazer educacao n&o é como fazer um prédio.

PIMENTA, S. G. De professores, pesquisa e didatica. Campinas: Papirus, 2002, p. 60.

Que concepgéo corresponde ao que defende Pimenta
nesse fragmento de texto?

0O Na inovagdo da pratica pedagdgica, ndo ha espago
para o tradicional.

® Em educagdo, a transformacgéo tem efetivo resultado,
quando se abandona o estabelecido no cotidiano
escolar.

® Valorizar o cotidiano ja vivido pelo aluno é repetir erros
de praticas anteriores.

® A experiéncia anterior serve de contraexemplo para o
estabelecimento da nova experiéncia.

@ Inovar é avancgar, considerando o que deve ser
preservado no contexto do processo educativo.

* A2 2 2 0 1 1 1 2 *
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QUESTAO 18

Um dos objetivos da gestdo democratica participativa é
a articulagdo entre as politicas educacionais atuais e as
demandas socioculturais. Considerando essa finalidade,
avalie quais das a¢des educacionais abaixo se relacionam
a essa concepgao.

I.  Compartilhar valores em prol da propria escola,
reconhecendo a impossibilidade de se incluir
ideais de justica, solidariedade e ética humana,
que transcendem os limites do processo educativo.

Il. Utilizar os indices educacionais da escola como
subsidios de gestdo para aprimorar o processo
ensino-aprendizagem.

Il. Elaborar coletivamente o projeto politico-
pedagodgico que reflita a filosofia da escola e
apresente as bases tedrico-metodologicas da
pratica pedagogica.

IV. Planejar ac¢des descentralizando poderes, para
realizar uma gestao focada nos diferentes aspectos
da aprendizagem e nas questdes macroestruturais
da sociedade.

E correto apenas o que se afirma em

lell
lelV.
e IV.

I, e lll.
I, e V.

QUESTAO 19

Nao ha uma forma Unica, nem um uUnico modelo de
educacgao; a escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor. O ensino escolar ndo é sua Unica
pratica e o professor profissional ndo é seu uUnico praticante.

BRANDAO, C.R. O que é educacédo. 33. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1995, p. 9.

WOPOO

A afirmativa de Brandao reproduzida acima propde uma
nova dimensao educativa, pois

@ articula, na figura do professor profissional, o centro
de toda a agao pedagdgica.

(® tiradaescolao pesodaresponsabilidade da educacio,
ao dividir esta com outros setores sociais.

® propbe uma educagdo aberta, diversificada,
participativa e que acontece em multiplos espacos,
entre os quais se inclui a escola.

busca uma educacdo escolar de exceléncia,
preocupada em atender a um publico-alvo especifico.

abre possibilidades para que a educacao formal
acontegca em ambientes ndo formais, aumentando o
numero de vagas disponiveis na escola.

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 20

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos
e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode)
fazer, ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos
e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através
dos seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite,
também, que os sujeitos se reconhegam (ou nao) nesses
modelos [...] Curriculos, normas, procedimentos de
ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processo
de avaliagdo sao, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sao constituidos por
essas distingbes e, ao mesmo tempo, seus produtores.
Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas
em questdo. E indispensavel questionar ndo apenas
0 que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que
sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem.
Atrevidamente é preciso, também, problematizar as teorias
que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo
aquelas teorias consideradas “criticas”). Temos de estar
atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, o0 racismo e o etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacgédo: uma perspectiva
pos-estruturalista. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 1997, p. 58 e 64.

Com base no texto acima, avalie as afirmacdes que se
seguem.

I. A escola define os espagos que cada um deve
ocupar socialmente, visto que reproduz modelos e
condiciona os alunos a segui-los.

II. Os espacos delimitados pela escola representam
a sala de aula em si, visto que € o ambiente
predominante em que acontece o processo de
aprendizagem.

lll. Adelimitacdo de espacos pela escola s6 acontece
no espago escolar, visto que o(a) aluno(a) o ignora
nos momentos em que nao esta inserido no
contexto educacional.

IV. Os espacos delimitados pela escola representam
a rotulacdo e o estabelecimento de papéis e
padrées de comportamento.

correto apenas o que se afirma em
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QUESTAO 21

Na sociedade atual, o Pedagogo, ao organizar e/ou mediar
o planejamento das ac¢des pedagdgicas nas instituicdes
de ensino, seja na gestdo administrativa escolar, na
coordenagao, supervisao, orientagdo educacional ou
na docéncia, deve promover agcbes que contemplem as
discussdes propostas pelos Temas Transversais, devido a
sua relevancia na vida social dos sujeitos.

Esse papel do Pedagogo, no planejamento, justifica-se por

0O contribuir para a manutengdo dos objetivos e
conteudos que compdem o curriculo.

® promover a cooperacdo institucional, por meio
de parcerias e programas que apoiam propostas
pedagodgicas que atendem a realidade.

® utilizar estratégias pedagogicas centradas em
um curriculo disciplinar e homogeneizante, que
desconsidera as relagbes entre as diversas areas do
conhecimento.

® priorizar as peculiaridades regionais em detrimento de
uma cultura nacional, elaborando e implementando
projetos, cujos temas transversais foram previamente
definidos pela Diregdo da escola.

(@ estabelecer objetivos pedagogicos e orientagdes
didaticas capazes de desenvolver atitudes e valores
que transcendam o ambito especifico das disciplinas,
com a finalidade de promover a formacéao critica e
reflexiva do cidadao.

QUESTAO 22

Em relacédo ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais, as
Ciéncias da Natureza precisam ser entendidas como
elemento da cultura e também como constru¢géao humana,
considerando que os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos desenvolvem-se em grande escala na atual
sociedade.

BERTUCCI,M. C. S.; OVIGLI, D. F. O ensino de Ciéncias nas séries iniciais e a

formagao do professor nas instituigdes publicas paulistas. Disponivel em:
<www.pg.utfpr.edu.br/sinect/anais>. Acesso em: 10 set. 2011.

De acordo com essa perspectiva, a pratica pedagogica
nesses anos de escolaridade deve enfatizar

0O a exposicdo de ideias, reforgando o processo de
transferéncia dos saberes produzidos em Ciéncias.

® a valorizagdo dos conhecimentos tecnoldgicos, em
detrimento dos conhecimentos das Ciéncias Naturais.

® a compreensdo dos fendmenos naturais como
resultado das reagdes dos componentes do ambiente,
independentemente da agdo dos homens sobre eles.

® a andlise acerca de onde e de como aquele
conhecimento discutido em aula esta presente na vida
dos sujeitos e as implicagdes dele para a sociedade.

O a sistematizagdo dos contetidos por meio da consulta
e realizagao de exercicios dos livros-texto adequados
aos anos iniciais e a educagéo infantil.

QUESTAO 23

Em 2008, o Instituto do Patrimdnio Historico Artistico
Nacional (IPHAN) reconheceu a capoeira como Patriménio
Imaterial da Cultura Brasileira, por seu potencial catalisador
e agregador de simbolos nos aspectos fundamentais da
vida (canto, luta, danga, jogo) e da cultura brasileira.

Em 2010, o Estatuto da Igualdade Racial (EIR)
destaca que “a capoeira é reconhecida como desporto de
criacdo nacional nos termos do art. 217 da Constituicado
Federal”. Primeiro paragrafo: “A atividade de capoeira sera
reconhecida em todas as modalidades em que a capoeira
se manifesta, seja como esporte, luta, danga ou musica,
sendo livre o exercicio em todo o territério nacional”. E
segundo paragrafo: “E facultado o ensino da capoeira nas
instituicdes publicas e privadas pelos mestres tradicionais,
publica e formalmente reconhecidos”.

PERKOV, P. L. Capoeira: instrumento de educacdo emancipatéria junto a jovens
de classes populares?, PPG-Educagao, Unisinos, 2011, p. 47.
(com adaptagéo)

De acordo com as ideias do texto acima, a adogéo do
ensino e da pratica da capoeira no curriculo da escola
busca desenvolver

I. praticas educacionais de maneira critica e
consciente, ao mesmo tempo em que aprofunda o
conhecimento de uma produgao cultural auténtica,
acentuando suas raizes afro-brasileiras como
um dos elementos constitutivos da formacado do
homem brasileiro.

II. a diminuigdo dos espagos destinados as
modalidades desportivas mais tradicionais na
escola, uma vez que, por meio da capoeira,
desenvolvem-se arte, musica, movimento e
desporto.

lll. o confronto da cultura escolar com a cultura popular
afro-brasileira, ja que, com o passar do tempo,
corporeidade e espiritualidade ganham espaco na
questao do trato com o tema capoeira, tensionando
os limites da escola e da cultura escolar.

IV. o carater interdisciplinar do planejamento e do
curriculo escolar, ja que a capoeira privilegia,
ao mesmo tempo, ludicidade, corporeidade e
diferentes linguagens artistico-culturais.

correto apenas o que se afirma em
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QUESTAO 24

Os professores que lecionam Matematica e Ciéncias na
Escola Brasil resolveram ministrar suas aulas em um
laboratério de informatica utilizando atividades preparadas
na abordagem Construcionista, com o auxilio de softwares.
O laboratério ndo tem computadores suficientes para
todos os alunos de uma turma. Os professores desejam

também praticar a avaliacado formativa.

Nessa perspectiva, avalie se as situagdes descritas a

seguir atenderiam aos anseios desses professores.

I.  Propor aos estudantes a realizagdo de atividades
em duplas nos computadores, construidas a
partir de situagdes problema; realizar avaliagao
processual com intencionalidade educativa.

Il. Basear o processo

em tutoriais que sdo comuns em softwares

ensino-aprendizagem

educacionais; avaliar com o objetivo de classificar
e premiar os melhores estudantes.

lll. Utilizar o computador como instrumento
de transmissdo da informagdo; observar o
comportamento dos estudantes enquanto

manipulam o software para privilegiar na avaliacéo
aqueles que conversarem menos com 0s colegas
durante as atividades.

IV. Preparar atividades que devam ser realizadas
individualmente nos computadores, mesmo que
seja preciso separar a turma em dois grupos para
usarem o laboratério em horarios distintos; tomar
a autoavaliagdo como correspondente a 90% da
avaliagao final dos estudantes.

E coerente com os propdsitos dos professores apenas o

que se descreve em
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QUESTAO 25

A avaliagéo da aprendizagem ganhou um espago tdo amplo
nos processos de ensino que nossa pratica educativa escolar
passou a ser direcionada por uma “pedagogia do exame”.

PORQUE

No processo de avaliagéo do ensino e da aprendizagem
da maioria das escolas brasileiras, predomina a utilizagéao
da avaliagao diagnostica em detrimento da classificatoria.

A respeito dessas assergdes, assinale a opgéo correta.

0O As duas assergdes s&o proposicdes verdadeiras, e a
segunda é uma justificativa correta da primeira.

As duas assergdes sao proposicdes verdadeiras, mas
a segunda ndo é uma justificativa correta da primeira.

A primeira assergéo € uma proposi¢ao verdadeira, € a
segunda, uma proposicao falsa.

A primeira assercdo € uma proposi¢cdo falsa, e a
segunda, uma proposi¢éo verdadeira.

Tanto a primeira quanto a segunda assergbes sao
proposic¢oes falsas.

QUESTAO 26

O curriculo, ha muito tempo, deixou de ser apenas uma
area meramente técnica, voltada para questdes relativas
a procedimentos, técnicas e métodos. Ja se pode falar
agora em uma tradigdo critica do curriculo, guiada por
questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.

MOREIRA, A. F,; SILVA, T. T. (Org). Curriculo, cultura e sociedade. 6. ed. Cortez,
2002, p. 7-8 (com adaptagdes).

@ 0 ®© ©

Na perspectiva do texto acima, avalie as seguintes assercgoes.
O curriculo é considerado um artefato social e cultural.
PORQUE

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social,
pois implica relacdes de poder, transmite visdes
sociais particulares e interessadas, ndao € um elemento
transcendente e atemporal.

A respeito dessas assergdes, assinale a opgéo correta.
As duas assergdes sao proposigcdes verdadeiras, € a
segunda é uma justificativa correta da primeira.

As duas asserc¢oes sao proposi¢des verdadeiras, mas
a segunda ndo é uma justificativa da primeira.

A primeira assergao € uma proposicao verdadeira, e a
segunda, uma proposicao falsa.

A primeira assercdo é uma proposi¢cdo falsa, e a
segunda, uma proposi¢ao verdadeira.

Tanto a primeira quanto a segunda assergbes sao
proposic¢oes falsas.

@ 0 ® ©
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QUESTAO 27

O diagrama abaixo sintetiza o pensamento e a pratica de organizagéo e gestédo de escola.

AREAS DE ATUAGAO DA ORGANIZAGAO E GESTAO DE ESCOLA

Exigéncias sociais,
escondmica, politicas,
tecnolégicas,
culturais etc.

Resultados de estudos
e pesquisas educacionais.

Necessidades e demandas
do sistema de ensino,
escola, sala de aula,
comunidade.

!

Qualidade
i cognitiva
CURRICULO 2 e operativa das
OBJETIVOS 2 PROJETO aprendizagens
ENSINO T

CULTURA ORGANIZACIONAL
COMUNIDADE DE APRENDIZEGEM

= [aincn]

PRATICAS DESENVOLVIMENTO
DE GESTAO PROFISSIONAL

Uma escola bem organizada e gerida € aquela que cria e assegura as melhores condi¢ées organizacionais, operacionais
e pedagogico-didaticas de desempenho profissional dos professores, de modo que seus alunos tenham efetivas
possibilidades de serem bem-sucedidos em suas aprendizagens.

LIBANEO, J. C. Organizagéo e Gestéo da Escola: Teoria e Pratica. 5. ed. Goiania: MF Livros, 2008, p. 263.

Na proposta do autor, a organizacgdo e gestdo da escola compreende areas e suas inter-relagdes. Com relagéo a essa
proposta, avalie as afirmacdes seguintes.
I. As areas de atuagao sao divididas em trés blocos inter-relacionados e permeados por uma area comum, com
areas externas que também influenciam a organizacéo e a gestdo da escola.
IIl. O bloco que se refere as praticas de gestdo e desenvolvimento profissional tem a responsabilidade de
sustentagao de todo o processo, portanto, torna-se o mais importante entre os trés blocos.
Ill. Um campo comum denominado Cultura Organizacional (ou comunidade de aprendizagem) permeia os trés
blocos, e é constituido pelos espacos fisico, psicoldgico e social em que essas areas se realizam.
IV. O bloco que envolve a avaliagdo corresponde as praticas de avaliagdo institucional e de aprendizagem, de
interesse Unico ao bloco pedagdgico (projeto, curriculo e ensino), a fim de verificar a relagdo entre os objetivos
e resultados de aprendizagem.
V. Ainter-relagéo entre os blocos em que se dividem as areas de atragdo depende do papel articulador e agregador
da gestao administrativa e pedagogica da escola.

E correto apenas o que se afirma em
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QUESTAO 28

N&o brota do individual, mas da ideia. Acima do homem
como ser gregario ou como suposto eu autbnomo, ergue-se
0 Homem como ideia. A ela aspiram os educadores gregos,
bem como os poetas, artistas e filésofos. Ora, 0 Homem,
considerando na sua ideia, significa a imagem do
Homem genérico na sua validade universal e normativa.
Como vimos, a esséncia da educagdao consiste na
modelagem dos individuos pela norma da comunidade.
Os gregos foram adquirindo gradualmente consciéncia
clara do significado desse processo mediante aquela
imagem do Homem, e chegaram por fim, através de um
esfor¢co continuado, a uma fundamentagédo, mais segura
e mais profunda que a de nenhum povo da Terra, do
problema da educagéo.

JAEGER, W. W. Paideia: a formagédo do homem grego. Tradugao: Artur M.

Pareira. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989, p. 10-11.

Considerando o tema abordado no texto, avalie as
afirmacdes seguintes.

I. A educagdo grega se distinguia da educacéo
da maioria dos povos que a antecederam por
considerar a razdo como instrumento a servigo do
proprio homem.

Il. A filosofia era ensinada na Grécia e abrangia
os mais diversos tipos de conhecimento, que se
estendia pela matematica, astronomia, fisica,

biologia, ética, entre outros.

Ill. A Grécia possuia diferentes cidades-estado com
processos de ensino semelhantes e caracterizados
pela igualdade de oportunidades aos diferentes

segmentos da populagao.

IV. A educagéao grega foi caracterizada pela presenca
de diferentes pensamentos filoséficos como os de
Sécrates, dos Sofistas, Platéao e Aristoteles, que
compartilhavam dos mesmos ideais e processo de

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 29

Uma Escola Estadual desenvolveu, no ambito de seu
planejamento curricular, um projeto de preservagdo do
meio ambiente junto a comunidade, em parceria com
uma organizagao nao-governamental (ONG). O projeto se
referia a coleta seletiva e tratamento de lixo e teve efeitos
tanto no aspecto geral da escola quanto no bairro.

Para se concretizar na pratica educativa, o planejamento no
qual se inseriu o projeto deve ter sido construido com base

nos pressupostos que estruturam a criacdo da ONG.

no estudo do contexto cultural, politico e econémico
da comunidade escolar e do seu entorno.

na analise das técnicas de ensino, haja vista a neutralidade
que apresentam, quando devidamente utilizadas.

no estudo da Cultura, visando a manutengdo do
pensamento hegemoénico e, por decorréncia, da
estrutura social.

na relativizagdo das teorias de ensino-aprendizagem

cujo papel na formacdo académica é distinto do
exigido no contexto escolar.

QUESTAO 30

Na Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, o atendimento educacional
especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento
dos alunos, constituindo oferta obrigatéria em todos os
niveis e modalidades de ensino.

© @ ©9

@

De acordo com os pressupostos da inclusdo escolar
expressos na referida Politica, avalie as afirmagdes a seguir.

I. A inclusdo educacional expressa um paradigma
fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis.

Aeducacgaoinclusiva prevé o acesso, a participagao
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas regulares.

O atendimento educacional especializado tem como
funcado identificar, elaborar e organizar recursos
pedagodgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas.

O movimento mundial pela inclusdo educacional
é uma carta de intengdes que prevé, a partir da
proxima década, agoes politicas de atendimento

ensino. educacional especializado, que deve ocorrer em

E correto apenas o que se afirma em salas de aula diferenciadas, na mesma escola.

E correto apenas o que se afirma em
0O lell. o

I elll

O llelv.

O lelv.
® lllelV. ® llelV.
® I llell ® LI ell
O LlllelV A I, lllelV.

17

PEDAGOGIA

* A2 2 2 0 1 1 1 7 *



ENADE 2011

EXAME NACIONAL DE DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

QUESTAO 31

VOCE ACREDITA| CARACA, SE ISTO NAO € AR € UM ESTEGOSSAURO NU
QUE A DE VERDADE, NADA MAIS €I | FOGUETE ESPACIAL, NAO
PROFESSORA | QUEM FOI QUE DISSE QUE A
NAO GOSTOU | D. HERMENGARDA ENTENDE
DELE?! DE ESTETICA? ESTA E UMA
BELA OBRA DE ARTE, PODEROSA
E PROFUNDA!

Aeducacgao devera visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforgo dos direitos do homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais
ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Na¢des Unidas para a manutencgéo da paz.

Declaragao Universal dos Direitos do Homem. UNESCO, 20086, art. 26.

Correlacionando as premissas contidas no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem (UNESCO, 2006)
a tira de Calvin, Haroldo e Seus Amigos, assinale a opgéo correta.

E preciso preparar as criangas para saberem lidar com as frustracdes da vida estudantil.

E restrita & educacao a formacao voltada para as artes, culturas, para as diferencas, bem como a preocupacéo para
com a formagao religiosa.

Faz-se necessario (re)pensar a formacado docente, com maior foco para a diversidade cultural como forma de
construcao da identidade de cada povo.

Deve haver um movimento entre as nagoées, a partir das Nagdes Unidas, que prepare seus participes para conviver
com as diferengas de pensamento, em busca da paz.

@ 0 @ 0

A consciéncia e o conhecimento das praticas culturais e das formas de arte fortalecem as identidades e valores
pessoais e coletivos, além de contribuirem para salvaguardar e promover a diversidade cultural.

QUESTAO 32

O projeto pedagogico deve contemplar a realidade que o aluno vive ou vai viver. as mudangas e exigéncias
tecnoldgicas, os valores e praticas, a necessidade de construir um mundo solidario e humano em que todos tenham
lugar, sem exclusdes e preconceitos. Para projeto de tal envergadura, é necessaria a parceria de universidades, de
entidades de classes, empresarios, gestores educacionais e escolares, professores, técnicos e, também, da cupula
dos 6rgaos administrativos e técnicos do sistema de ensino. Todos tém saberes, experiéncias e expectativas que nao
aparecem em questionarios e enquetes. E necessario, sobretudo, deixar o aluno falar, manifestar suas angustias,
desejos, anseios, 0 que pode contribuir para a elaboragao de um projeto pedagdégico situado e contextualizado.

SANTOS, C. R. A Gestéo Educacional e Escolar para a Modernidade. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2008, p. 61.
Considerando o texto acima, é correto afirmar que a elaboragéo de um Projeto Pedagdgico (PP)

deve partir das angustias, desejos e anseios dos estudantes a serem incluidos no contexto escolar.

deve envolver toda comunidade escolar, tendo como referéncia a realidade em busca de aperfeicoamento e de
mudanga necessarios a uma educacao de melhor qualidade.

parte da Gestao Escolar que procura envolver professores, estudantes, colaboradores e demais membros da
comunidade escolar para a solugéo de problemas especificos levantados.

tem como objetivo principal reafirmar valores éticos e morais e propor agdes em busca da consolidagéo desses
valores na sociedade.

necessita da participacdo da universidade e de érgdos administrativos e técnicos do sistema de ensino para
mediacao dos conflitos existentes entre escola e comunidade escolar.

@ 0 @ @O
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QUESTAO 33

A tabela a seguir mostra dados de matriculas no Brasil, por etapas e modalidades, entre 2008 e 2010.

Matriculas (em mil), por etapas e modalidades de ensino, 2008 a 2010
Educagéao Ensino Educagéao BilestEl Educacéao
Ano Total Ensino Médio de J
Infantil Fundamental Especial @ eAdoallfc?ss € Profissional®
2008 53.232 6.719 32.087 8.366 320 4.945 795
2009 52.581 6.763 31.706 8.337 253 4.661 861
2010 51.550 6.757 31.005 8.358 218 4.287 925

(1) Educagao Especial: inclui matriculas de escolas exclusivamente especializadas e/ou classes especiais do ensino regular e/ou educagdo de jovens e adultos;
(2) Educacéo Profissional: ndo inclui matriculas de educacéo profissional integrada ao ensino médio.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/resumos-tecnicos>. Acesso em: 09 out. 2011 (com adaptagdes).
A partir das informagdes da tabela e considerando o disposto na Lei n.° 9.394/1996 (LDB), avalie as afirmagbes que se seguem.
I.  Em 2010, a Educagéao Basica totalizou 46.120.000 matriculas.

Il.  Nos dados da Educacéo Infantil, estdo incluidos estudantes matriculados em creches (ou entidades equivalentes)
e pré-escolas.

Ill. A diminuicdo do numero de matriculas em escolas e classes exclusivas para Educagao Especial pode ser
explicada pela adogéao de politicas publicas que priorizam a educagao inclusiva para estudantes que requerem
atendimento educacional especializado.

IV. No triénio 2008-2010, a Educagao de Jovens de Adultos apresentou, em termos percentuais, o maior decréscimo
do numero de matriculas entre as etapas e modalidades de ensino mostradas na tabela.

V. No periodo mostrado na tabela, houve crescimento de mais de 15% nas matriculas da Educacao Profissional.
E correto apenas o que se afirma em
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QUESTAO 34
A produgado do conhecimento escolar critico requer que a teoria anunciada na forma conceitual se transforme em
acgbes no contexto de vida do aluno para alcangar uma visao critica que move o seu agir no mundo para superar a visao
fragmentada da realidade.

FAVERI, J. E. Filosofia da educacgao: o ensino da filosofia na perspectiva freireana. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2011, p. 44.

Na perspectiva das ideias do fragmento de texto acima, analise as seguintes asser¢des.

A concepcao critica de conteudo fundamenta-se na relagao entre o saber cotidiano do estudante, suas condigdes
existenciais e o saber metodico ja produzido. O produto dessarelagao constitui sinteses qualitativamente melhoradas.

PORQUE

Pela reflexao critica da realidade presente, o estudante busca organizar um novo saber na forma de teorias explicativas
que identificam contradicdes e buscam sua superagao com posturas concretas renovadas diante do seu contexto de vida.

As duas assergdes sédo proposicoes verdadeiras, € a segunda é uma justificativa correta da primeira.
As duas assergdes sao proposigdes verdadeiras, mas a segunda ndo é uma justificativa da primeira.
A primeira assergéo é uma proposicao falsa, e a segunda, uma proposi¢do verdadeira.

A primeira asserg¢édo é uma proposicao verdadeira, e a segunda, uma proposigao falsa.

Tanto a primeira quanto a segunda asser¢des sado proposicoes falsas.

QOO
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QUESTAO 35

Em 2007, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou o indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB), que busca reunir, em um sé indicador, dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacgao: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes.

O IDEB é calculado a partir de dois componentes: taxa de rendimento escolar (aprovacao) e médias de desempenho
nos exames padronizados aplicados pelo INEP. Os indices de aprovagao sao obtidos a partir do Censo Escolar,
realizado anualmente pelo INEP. As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil (para IDEBs de escolas
e municipios) e do SAEB (no caso dos IDEBs dos estados e nacional).

A férmula geral do IDEB ¢é dada por: IDEB; = N; x P;; em que i = ano do exame (SAEB e Prova Brasil) e do Censo
Escolar; N; = média da proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada para um indicador entre 0 e 10,
dos alunos da unidade j, obtida em determinada edicdo do exame realizado ao final da etapa de ensino; P, = indicador
de rendimento baseado na taxa de aprovacéo da etapa de ensino dos alunos da unidade j;

O IDEB é usado como ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da
Educacgéo (PDE) para a Educagéo Basica. O PDE estabelece como meta que, em 2022, o IDEB do Brasil seja 6,0 —
meédia que corresponde a um sistema educacional de qualidade comparavel a dos paises desenvolvidos.

Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb>. Acesso em: 30 set. 2011 (com adaptagdes).

A tabela a seguir apresenta dados hipotéticos das escolas X, Y e Z.

Ano 2007 2008 2009 2007 2008 2009
Escola Nota_Média Nota.Média Nota_Média Indicador de Indicador de Indicador de
Padronizada (N) | Padronizada (N) | Padronizada (N) | Rendimento (P) Rendimento (P) | Rendimento (P)
X 4,50 5,50 7,00 0,80 0,80 0,80
Y 3,20 4,00 4,80 0,70 0,75 0,80
z 5,50 6,50 7,00 0,80 0,85 0,90

A partir das informacgdes do texto e dos dados apresentados na tabela, avalie as informagdes que se seguem.

. Em 2009, as Escolas X e Z alcangaram IDEB acima da média estabelecida pelo PDE para o Brasil.

I. No triénio 2007-2009, a Escola Y foi a que apresentou maior crescimento no valor do IDEB.

Ill. Se for mantida para os préoximos anos a taxa de crescimento do IDEB apresentada no triénio 2007-2009, a
Escola Y conseguira atingir, em 2012, a meta estabelecida pelo PDE para o Brasil.
E correto o que se afirma em
|, apenas.
Il, apenas.
I e lll, apenas.
Il e Ill, apenas.
I, 1l elll.
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QUESTAO DISCURSIVA 3

John Dewey foi um filésofo, psicélogo e pedagogo, nascido nos Estados Unidos da América, que se posicionou a favor
do conceito de Escola Ativa, na qual a educagao do estudante deve ser voltada ao pensar, transformar uma capacidade
natural em habito, por meio de uma atividade, de forma cooperativa. O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, que
ocorreu em 1932, esta relacionado com as preocupagdes educacionais da década de 1920 e a Escola Ativa.

Considerando essas idéias, redija um texto dissertativo acerca do seguinte tema:
O Movimento Escolanovista.
Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:
a) relagédo do Escolanovismo com democracia; (valor: 3,0 pontos)
b) caracteristicas metodologicas; (valor: 4,0 pontos)

c) caracterizagao do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova. (valor: 3,0 pontos)
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QUESTAO DISCURSIVA 4

Até por volta do século XlI, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que
essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar para a
infancia nesse mundo.

ARIES, P. Historia Social da Crianga e da Familia. Tradugdo: Dora Flaksman. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981, p. 50.
Considerando as ideias apresentadas no texto acima, redija um texto dissertativo acerca do seguinte tema:
A infancia: sua representacao e processo educativo.
Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:
a) transformagdes do conceito de infancia; (valor: 4,0 pontos)
b) compreensao da especificidade da infancia; (valor: 3,0 pontos)

c) representacgdo das criangas nas obras de arte do século XIl. (valor: 3,0 pontos)
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QUESTAO DISCURSIVA 5

O desenvolvimento da linguagem na Educagao Infantil € tema de ampla pesquisa. A professora planeja sua agéo
pedagdgica visando acolher as formas individuais de comunicagéo das criangas, assim como contemplar atividades de
fala, escuta, narrativas e reflexdo sobre a Lingua. A literatura infantil cumpre papel fundamental nesse processo.

Nessa perspectiva, redija um texto argumentativo em favor do papel da literatura infantil para o processo de
desenvolvimento da linguagem da crianca.

Em seu texto, aborde os seguintes aspectos:
a) desenvolvimento da oralidade; (valor: 3,0 pontos)
b) formacgao do leitor e do escritor; (valor: 3,0 pontos)

¢) importancia da literatura para a socializagédo da crianga e sua formagéo integral. (valor: 4,0 pontos)
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QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA

As questdes abaixo visam levantar sua opiniao sobre a qualidade e a adequacgéao da prova
que vocé acabou de realizar. Assinale as alternativas correspondentes a sua opiniao nos
espacos apropriados do Caderno de Respostas.

Agradecemos sua colaboracéo.

QUESTAO 1

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Formacao Geral?

Muito facil.
Facil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.

QOO

QUESTAO 2

Qual o grau de dificuldade desta prova na parte de
Componente Especifico?

Muito facil.
Fécil.
Médio.
Dificil.
Muito dificil.
QUESTAO 3

Considerando a extensao da prova, em relagdo ao
tempo total, vocé considera que a prova foi

QOO

QOO

muito longa.
longa.
adequada.
curta.

muito curta.

| QOO

Qe ® ©o

QUESTAO 4

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Formacao Geral estavam claros e objetivos?

@® Sim, todos.

® Sim, a maioria.

® Apenas cerca da metade.
® Poucos.

@ Na&o, nenhum.

QUESTAO 5

Os enunciados das questbes da prova na parte de
Componente Especifico estavam claros e objetivos?

Sim, todos.

Sim, a maioria.

Apenas cerca da metade.
Poucos.

Nao, nenhum.

POPOO

QUESTAO 6

As informacgdes/instrucdes fornecidas para a resolugao
das questdes foram suficientes para resolvé-las?

Sim, até excessivas.

Sim, em todas elas.

Sim, na maioria delas.
Sim, somente em algumas.
N&o, em nenhuma delas.

PO

QUESTAO 7

Vocé se deparou com alguma dificuldade ao responder
a prova. Qual?

Desconhecimento do contetdo.

Forma diferente de abordagem do conteudo.
Espaco insuficiente para responder as questoes.
Falta de motivagao para fazer a prova.

Nao tive qualquer tipo de dificuldade para responder
a prova.

QUESTAO 8

Considerando apenas as questdes objetivas da prova,
vocé percebeu que

ndo estudou ainda a maioria desses conteldos.
estudou alguns desses conteldos, mas nao o0s
aprendeu.

estudou a maioria desses conteddos, mas ndo os
aprendeu.

estudou e aprendeu muitos desses conteldos.
estudou e aprendeu todos esses conteldos.

QUESTAO 9

Qual foi o tempo gasto por vocé para concluir a prova?

Menos de uma hora.

Entre uma e duas horas.

Entre duas e trés horas.

Entre trés e quatro horas.

Quatro horas, e ndo consegui terminar.

PO
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