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RESUMO

Considerando-se o crescente numero de revistag@doais existentes no mercado
editorial atualmente, decidimo-nos pela analiseuwtsva da Patio —revista pedagogica”.
Este trabalho tem como objetivos verificar o estatie sujeito presente nos textos veiculados
por esta revista bem como os regimes de verdadaurmaslos por ela. Também iremos
levantar os efeitos de sentido produzidos pelogero que diz respeito aos pressupostos
filosoficos educacionais e como se materializangiisticamente. Ocorpus analisado
constitui-se de textos d#atio — revista pedagdgica” e de textos retirados desgeu A
pesquisa sustenta-se por pressupostos tedricosamsé do Discurso de linha francesa, que
entende o discurso como o entremeio entre “a esér@ 0 acontecimento” (Pécheux,1990) e
0 sujeito como aquele que da sentido as palaviedgeire sentido por meio delas. Hall e
Bauman auxiliaram-nos num levantamento do sujet@earspectiva sécio-cultural enquanto
Foucault mostrou-nos sua concepc¢ao de sujeitartetdk atrelado as relacbes de poder-saber
gue perpassam o0s mais diferentes setores da sbeie@s resultados de nossa pesquisa
demonstram que o0 sujeito apregoado [B&dto € o sujeito cartesiano o que de certa forma
constitui um anacronismo. Verificamos, também, wesdente filoséfica predominante nesta
revista: a pedagogia critica que tem como motenaaentizacado por meio da educacao para
a transformacgé&o pessoal e social.

Palavras-chave: Discurso, sujeito, regimes de wderdaevista pedagogica, analise do
discurso.



ABSTRACT

Taking into consideration the growing number of amEges specialized in education
available on the editorial market today, we decidedocus our work on the discursive
analysis of the education magazipatio. This paperwork aims at verifying the rules of the
subject, which are present in the texts found is thagazine as well as the systems of truth
established by it. We will also analyze the effasftsneaning produced by the texts as far as
educational and philosophical presuppositions amecerned and also how they manifest
themselves linguistically. Theorpusof the analysiss made up of texts taken froRatio
magazine and texts taken from its website. Thisare is grounded in the French Discourse
Analysis, which views discourses as something ratfvbetween“the structure and the
event’(Pécheux,1990) and subject as the one whesgmeaning to words and derives
meaning through them. Hall and Bauman were helpfublacing subject in a social and
cultural perspective, whereas Foucault is recdiedhis conception of subject totally tied up
to the knowledge-power relationship, which permgdtee different levels of society. The
results of our research reveal that the subjeatvshry Patio is the Cartesian one, which in a
certain way constitutes anachronism. In additione wlso detected overwhelming
philosophical tendency in the magazine: the Clitedagogy, whose motto is to raise the
individual’'s awareness through education for his/personal and social transformation.

Keywords: discourse, subject, truth system, pediagbgagazines, discourse analysis
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INTRODUCAO

Em nossa atuacdo como professora de Lingua Pegagtemos constatado de
maneira mais marcante, no meio educacional, oxcefle situacfes ocorridas além dos muros
da escola. Verificamos a crescente exigéncia quarmtinalizacdo e ao aperfeicoamento dos
professores e, em contrapartida, certa indiferampadescomprometimento generalizado. Por
conta disso, ocorrem diversos cursos de aperfeo@m promovidos por 0rgaos
governamentais e particulares, além da expanséwiss de se conseguir informacdes sobre
0S mais variados assuntos e temas. Aproveitandi®sse momento, 0 nimero de revistas
educacionais também se expande.

Segundo o Centro de Documentacdo do Instituto eequPsas Avancadas em
Educacédo (IPAE) — organizacgdo social de iniciapvigada, fundada em 23 de fevereiro de
1973, atuante em todo o territério nacional, cuyetivo € promover o desenvolvimento da
qualidade da educacédo —, a primeira revista edited®rasil foi aRevista Pedagdgica
publicada em 1899. Este Centro de Documentacdauipegemplares desta revista e de
muitas outras, inclusive das que circulam atualment

E possivel, portanto, encontrarmos tanto revistgascpropostas editoriais abarcam
um publico bastante genérico quanto aquelas exelispara professores do ensino
fundamental, médio e/ou superior. Ha as mais eslmailas ainda, como as produzidas para
professores de linguas, de histéria, de geogradianatematica, entre outras. E fato que ha
uma funcdo social em todas elas, mas sabe-se tampbéno mercado existe e deve ser
aproveitado — segundo os editores.

Véarias podem ser as causas aventadas para a e#plidesse quadro, porém, os
estudos que realizamos, inclusive para a elabom&sta dissertacéo, levam-nos a questionar
as mudancas de paradigmas, envolvendo os camsabdoe das relagcdes interpessoais.

Foi esse contexto que nos motivou a desenvolvepruajeto de pesquisa cujo tema
envolvesse o trabalho com algum tipo de revistaadanal.

Em uma das escolas onde atuamos, existem vérigsasewdentre elaNova Escola,
Lingua Portuguesa, Patio revista pedagdgicaivemos a oportunidade de conhecé-las mais

detalhadamente em nossas reunifes pedagdgicasserore um artigo ou outro era/é
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discutido. Apontamos como um dos critérios de émscdh Patio —revista pedagogica’em
meio a tantasoutras revistassua proposta de atuacdo como veiculo de informacgédo e
formacdo de profissionais do meio educacional. dear@os extremamente abrangente e
ambiciosa, fato este que nos instigou a desenvektar pesquisa. Devemos mencionar ainda
a preferéncia por alguns dos autores colaboradoossp Lino de Macedo, Pierre Lévy e
Peter McLaren. Esta revista é editada pela ARTMEDeditora de Porto Alegre.
Consideramos oportuno mostrar como a propria eedsetvé para, no transcorrer de nossa

dissertagéo, retomarmos esta descri¢do. Por ipeadiezimos a descri¢do retirada de seu site.

A Pétio — Revista Pedagdgicaeditada pela ARTMED, a mais importante
editora de livros de formacdo em educacdo da AméucSul, é considerada
0 mais qualificado veiculo de atualizacédo e formgué@ra os profissionais de
Educacdo pelos principais formadores de opiniddanésea: educadores,
pesquisadores, coordenadores e assessores pedagdgetores de escolas e
mantenedores, bem como por assessores para oliidacacionais.
Abordando temas centrais emergentes nas salaslale aeios académicos
do pais e do exterior, Batio, desde 1996, socializa os conhecimentos de
ponta e as experiéncias bem-sucedidas de automenai@e e grande prética
pedagdgica, oriundos de todos os Estados brasileirdos grandes centros
mundiais. A partir de edices tematicas, a reldstsca oferecer um panorama
abrangente, qualificado e acessivel sobre questfigsais a educacéo,
servindo para a formacéo e atualizacdo em sendgarafessores de todos o0s
niveis de ensino e como ferramenta de reflexaabalno para coordenadores
pedagdlgicos e diretores na orientacdo de suas esquips secOes
independentes do tema central, enfocando assuri@Eelps e questdes
especificas como Psicologia, Ensino Médio e ArteEseola enriquecem a
leitura, e as se¢Bes absolutamente praticas comosetle experiéncias e
descricdo de projetos bem-sucedidos, além de egmors que mostram como
determinados problemas ou assuntos escolares enpestvém sendo tratados
nos diversos Estados brasileiros, sdo grandesoalipdra o professor alterar

seu cotidiano pedagégicohtpp://www.revistapatio.com.br )

! Ao nos referirmos acorpusde andlise desta pesquisa, procederemos da seguingra: Patio — revista
pedagdgica”. Vira entre aspas e somente a paRatiaem italico, ou seja, em destaque para mantgronta
de apresentacéo original como pode ser observadoexo 1.
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Pela auto-descricdo daPdtio — revista pedagogica”, podemos perceber qual elpap
desta revista educacional para a formacdo de pmfs Segundo ela, seu objetivo €&
contribuir para a formacéo e a atualizacdo dosgwmiohais da educacéao ja que lhes oferece
uma selecdo bastante variada de artigos, repogageepoimentos sobre questdes
extremamente importantes e atuais, 0 que ainda@®@laa para que o professor alterasse sua
pratica nas salas de aula. Levando em conta adastyicdo daPatio, analisamos e
discutimos se o que foi propagado em seus primeidoseros, realmente tem ocorrido no
transcorrer destes anos.

Consideramos também necessario explicar o porqe8atdha do termeevistaneste
trabalho de pesquisa em lugar geriddico ja que peloDicionario Houaissda Lingua
Portugues#2001) estes vocabulos apresentam-se como sinGn®neso corrente parece-nos
sugerir periédico para as publicacbes feitas a partir de institEc¢éducacionais, como
Universidades, Faculdades ou Centros Educacionaisa@to a palavreevistaaparece com
uso mais freqiente quando as publicacdes tém aimesrem editoras ligadas a educacéo,
mas nao nhecessariamente a alguma instituicio edoahccomo as mencionadas
anteriormente. E, também, porque a revista sedegimna assim.

Tendo definido o corpus, dispusemo-nos a estatreledoco da pesquisa. Em um
primeiro momento, a proposta era trabalhar com est§o da leitura naPatio — revista
pedagogica”, porém, apds o contato com autoresrddis& do Discurso de linha francesa,
redirecionamos nosso olhar para a figura do suglstdro deste tipo de material de apoio ao
professor em atuacdo. Sendo assim, esta disset@anguor tema uma analise do estatuto do
sujeito do discurso da reviskatio, gestada em 1996 e nascida em 1997 com o propi#sito
se tornar “ uma fonte de circulacao de idéias ceupmrte para a pratica educacional” (Ano I,
n° 0, Fev./Abr. 1997).

Esta pesquisa, portanto, esta inserida em umagmig da pés-modernidade, aliada
a estudiosos como Bauman (1999; 2005) que tratpestdes relacionadas a globalizacéo e a
identidade e Hall (2005) que aborda a identidadieir@l na sociedade pds-moderna. Usamos
desses autores para rever a questdo do sujeito-adtiral Também nos pautamos em
Foucault, especialmente no que diz respeito aosetos de sujeito, relagdes de poder-saber,
regimes de verdade e governamentalidade e dosuposies da Analise do Discurso de linha
francesa, como discurso, sujeito, formacéo disearsnterdiscurso e formacdes ideoldgicas
para a conducdo da andlise de nossipus de pesquisa. Com a leitura deste trabalho,
verificar-se-a que diversos sujeitos foram reviki&a o sujeito da pdés-modernidade, dos

estudos socio-culturais, de Foucault e da propn@ise do Discurso.
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Por sermos professores e, em especial por estgsapel de pesquisadora, nao
podemos olhar para o discurso educacional de naaimgiénua, como se as revistas, em nosso
caso, fossem isentas de dizeres politicos, dededatde poder-saber, de regimes de verdade e,
principalmente, de construgbes discursivas sobsej@ito. Urge refletirmos a respeito dos
imaginarios discursivos que nos rodeiam e nos itoast como sujeitos da educacdo. Temos
que, embasados por reflexdes tedrico-metodolog{cas,conhecer as crencas e 0s mitos a
partir dos quais construimos 0s nossos regimesade, regimes esses que, por sua vez,
servem de fundagéo para 0 nosso pensamento, assrfossacdes ideologicas e as nossas
formag®es discursivas, em Ultima instancia, sulgatio-nos.

Pretendemos, portanto, lancar um olhar questiorackrca do sujeito que € explicita
ou implicitamente constituido nos textos-reportagds revista em questdo. Ao analisarmos o
discurso, estamos analisando as construcoes idemddgue o constituem o que podera
contribuir para que outros profissionais do camgacacional também reflitam sobre as
questdes que envolvem, por exemplo, 0 sujeitosoudso, 0s regimes de verdade presentes
no discurso educacional, mais pelos nao-ditos eégelos ditos.

A relevancia de nosso trabalho consiste, a nossoevn produzir um espaco-texto
para discussao, para formulacdo de questdes, geatemsao de formular as questdes certas
ou todas as questdes possiveis acerca do corpsiso mmais importante, em consonancia com
Bauman (1999), de formular questdes ainda nao fadas.

Compreendendo o discurso como uma pratica, oy eegfeito de sentido entre
interlocutores, reiteramos a urgéncia do conhediondos principais regimes de verdade que
contribuem para a construcéo da racionalidade elded das revistas, mais particularmente,
da ‘Patio —revista pedagodgica”

Segundo Foucault (2002a, p. 14), deve-se

por “verdade”, entender um conjunto de procedinentgulados para a
producao, a lei, a reparticdo, a circulacdo e oifumamento dos enunciados.
A “verdade” esta circularmente ligada a sistemapatier, que a produzem e
apoliam, e a efeitos de poder que ela induz e qepraduzem. “Regime” de
verdade.

Conforme j& mencionado, a questdo do sujeito tgarlnesta dissertacdo, por isso é
extremamente necessario o esclarecimento de gqoah@pcado em que nos apoiamos. Ao

falarmos em sujeito discursivo, estaremos trazegpai@ nossa reflexdo a concepcédo de
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Foucault (2002) de um “ser” que pertence a um teempoum espacgo, conseqientemente, a
grupos sociais, portanto alguém que nao € a origesim um ser que se forma com o

transcorrer do tempo, da histéria. Fernandes (2@&@%)yre a Foucault definindo-o como

(...) um ser social, apreendido em um espago eolgtortanto, trata-se de um
sujeito ndo fundamentado em uma individualidade, em “eu”
individualizado, e sim um sujeito que tem exist@ne um espaco social e
ideolégico, em um dado momento da histéria e naowno. (p. 34-35)

A problemética que nos norteia nesta pesquisa pedeformulada da seguinte
maneira: Em que medida Rd&tio — revista pedagdgica” instaura “novos regimesveielade
com relacdo aos pressupostos filosoficos educasgue concepcao de sujeito emerge dos
discursos dessa revista?

Como pressuposto, podemos refletir sobre o cop@rdfissionais que contribuem
com seus escritos para a producéo desta revistaprBéessores ou estudiosos brasileiros e
estrangeiros ligados a Educacdo, o que nos fasypes a existéncia de posicionamentos
ideoldgicos e filiagcbes académicas bem claros. Temsacomo hipdtese que, apesar da
revista propagar o desejo de ser um veiculo daptadtidéias (cf. Editoriais 01 e 04), temos,
ao longo dos textos e dos anos da revista, a piedooia de uma vertente ideologica,
revelando os “regimes de verdade” que imperam ned@dio em um determinado contexto
histérico-cultural, este em que estamos vivendque constroem o imaginario do sujeito
educacional.

Foucault (2002a, p.12) nos esclarece o conceitegienes deerdade, nos seguintes

termos:

O importante, creio, é que a verdade nado exista fw poder ou sem

poder(...).A verdade é deste mundo; ela € produzdédiea gracas a multiplas

coercles e nele produz efeitos regulamentados dier.pGada sociedade tem
seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de ad=d isto €, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como velidagl os mecanismos e as
instancias que permitem distinguir os enunciadasladgeiros dos falsos, a
maneira como se sanciona uns e outros; as téomiocasprocedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade, atestdqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro.

Neste mesmo autor (op., cit., 2002a), encontramo®utro conceito: o deelacdes
de poder-sabercujo conhecimento é essencial para compreendemais profundamente

como estegegimes de verdadsee instauram, pois sdo estas relacdes que garasiam
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instalacAoEm nosso trabalho, exploramos as colocacdes dmaklsobre relacdes de poder-
saber que ainda estdo presentes em nosso mundoopl@sno, mais especificamente no
ambito educacional.

Nosso objetivo geral é desvelar alguns dos aspepte caracterizam o discurso e o
sujeito da Patio — revista pedagodgica” e elencamos como objetispedficos:

1. levantar os efeitos de sentido produzidos pelotsereportagens no que tange aos
pressupostos filosoficos educacionais;

2. investigar os principais regimes de verdade demkbs quais se constroem a
racionalidade dos textos;

identificar o estatuto de sujeito que emerge noullso;

4. apontar como os efeitos se materializam linguistarate.

Buscamos também as condi¢Bes de producaoPdaio“—revista pedagdgica” (0 que
nos levou a uma pesquisa sobre as décadas del8foena finalidade de situarmos melhor o
contexto histérico-social em que a Patio surgiwaatir dos pressupostos da Analise do
Discurso para empreender a andlise discursiva angsigoropusemos. Entretanto, para que
isto se desse efetivamente, também tivemos de mposfuadar nos postulados da
modernidade e da pés-modernidade, pois se a eduoas@e dentro da primeira, ndo seria
possivel desenvolver um estudo sobre uma revistagdgica sem a revisdo de literatura a
respeito.

Visando atender os objetivos propostos nesta [BEsgeIm consonancia com a
perspectiva tedérica assumida, segmentamos a afaedereste estudo em duas partes: Parte
I, com quatro capitulos e Parte Il, com dois. Qstabos da Parte | apresentam os seguintes
pressupostos teodricos:

no capitulo 1, abordamos os pressupostos da mdddey enfatizando a pedagogia
critica, e os da poés-modernidade, elementos estesn@ais para a compreensdo das
condi¢cbes de producao de nosso corpus de pesquisa;

no capitulo 2, refletimos sobre a concepcdo deitsufeegundo Foucault e sua
interligacdo com as relagbes de poder, de podersdb regimes de verdade e seu papel
diante dos mecanismos de vigilancia e punicao gquengem a governamentalidade;

no capitulo 3, tratamos da questéo da identidalbeseljeito na modernidade e na pos-
modernidade, momento em que abordamos, ancoradabladimas nocdes de sujeito
iluminista, sujeito sociologico e os deslocamentossujeito pds-moderno. O fenbmeno da
globalizacdo né&o poderia ser esquecido, pois exgraede influéncia neste processo de

modificacdo da concepcédo de identidade que vigdwoante varios séculos. Questionamo-
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nos, também, sobre o quanto este novo olhar sabrguestdes de identidade e sujeito
contribuem para a inclusdo ou exclusao dos sujeéee mundo pés-moderno;

no capitulo 4, reportamo-nos aos trés momentos riis® do Discurso de linha
francesa a fim de que uma diferenciacdo entre sdgs estabelecida e perceba-se que a
questdo do sujeito teve voga no terceiro momenfegentamos, entdo, conceitos, como
discurso, pratica discursiva, sujeito discursivnfacdo ideoldgica - que nos auxiliaram na
analise do corpus deste trabalho e a nocéo de ¢aordiscursiva emprestada de Foucault.

J& na Parte Il, temos dois capitulos:

o capitulo 1, traz especificamente o macrodiscdesoevista, ou seja, elementos que
nos possibilitam compreender melhor os motivosglmais a Patio — revista pedagodgica”
foi idealizada da forma como nos € apresentadaelstolve as concepcdes educacionais que
existiam na década de 90 e se elas ainda vigoras@aubo XXI, por exemplo;

0 capitulo 2, por sua vez, apresenta os resultddosndlise de seu microdiscurso.
Selecionamos para isso, dentre os diversos texd3atio, editoriais, descricdo e secodes
presentes em numeros de 1997 a 2007.

A seguir, concentramo-nos em nossas consideragi@es Mas quais buscamos refletir
e problematizar o sujeito que emerge dos textagf@aida revista bem como os regimes de
verdade que nela séo veiculados.

Com isso, esperamos gue esta pesquisa possa anrnpaba uma reflexdo a respeito
desta revista pedagdgica e de outras que circukdas pndos de professores, diretores e
coordenadores de escolas.
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PARTE |

OS PARADIGMAS TEORICOS DA (POS) MODERNIDADE:
(DES) CONSTRUINDO O SUJEITO E OS REGIMES DE VERDADE
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CAPITULO 1

MODERNIDADE E POS — MODERNIDADE

Nesse mundo contemporaneo, também entendido gansalcomo pds-moderno,
vivenciamos situacdes de instabilidade que téngiditnas nacdes e as instituicbes no que se
referem, principalmente, aos valores, as crengaseadades, ou seja, as bases dos antigos
paradigmas estéo ruindo e dando lugar a novasdudes], verdades essas que estao fazendo
emergir novas subjetividades e novas relacBespeasoais. Constatamos, apos leituras
realizadas, que a emergéncia de novos paradign@stanto, o advento de novos valores,
tem provocado deslocamentos substanciais nas a@e®ple sujeito, inclusive no que se
refere as suas acfes. Vivemos, como nos afirma [248I05), em um mundo das
incorporalidades e da desterritorializacdo, ou, sigguilo que nédo tem existéncia palpavel e
nem localizacdo exata e permanente, ja que os meiosmunicagao propiciam o deslocar-se

em tempo infimo sem que se saia do lugar.
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Consideramos pertinente abordarmos as complexsddalenomento contemporaneo
de modo a darmos conta do contexto macro-discumsiv@ual se insere oorpusa ser
analisado. Assim, o objetivo deste capitulo serant@p os pressupostos filoséficos da
modernidade, com destaque para a modernidadeacetms da pds-modernidade.

Ao fazermos uma (re)leitura de textos e autoressgudebrucaram sobre as questdes
da modernidade e da pés—modernidade, vislumbramoguadro bastante imbricado, pois,
como acontece conosco, sujeitos do mundo contempordu da (pés)-modernidddsomos
perpassados, instigados por discursos que nosamp@uwmo viver, pensar e agir, discursos
esses que as vezes se complementam, mas muitasseezenflitam, jA que os valores se
deslocam com muita rapidez e se tornam, muitassyéme&los (cf. Bauman, 2005).

Contudo, a titulo de organizacdo, apresentamasepamente, 0S pressupostos da
modernidade e, em seguida, 0s pressupostos da quermdade, embora sabendo da
imbricacdo dos dois paradigmas.

1.1 Modernidade

O que se compreende por modernidade? Pode-se direr modernidade e
modernismo sdo sinbnimos no contexto em que irgrossdentrar?

Segundo Mascia (2003, p.52), pode-se entender RKpaiernidade o periodo de
desenvolvimento histérico que tem origem no llusimd do final do século XVIII e que
serviu como fundagéo para a nogéo de capitalisthgstnial e as atuais noc¢des de Estado”.

Harvey (2005), afirma que o termmodernopossui uma histéria bastante antiga,
porém o chamado “projeto da modernidade” (Haberm880) vigorou apenas a partir do
século XVIII. A grande questdo é, afinal, em quesistia este projeto, resposta que nos é

dada pelo préprio Harvey.

Esse projeto equivalia a um extraordinario esfangelectual dos pensadores
iluministas ‘para desenvolver a ciéncia objetivanaralidade e as leis
universais e a arte autbnoma nos termos da prligjiea interna destas.’(...)
O desenvolvimento de formas racionais de organizac&ial e de modos
racionais de pensamento prometia a libertacdordasanalidades do mito, da
religido, da supersticdo, liberagdo do uso arliitrdo poder, bem como do
lado sombrio da nossa prépria natureza humana. iBenp®r meio de tal

projeto poderiam as qualidades universais, eteenasutaveis de toda a
humanidade ser reveladas (p.23).

’Os parénteses tém a funcéo de acenar que a matkrdch pos-modernidade se imbricam.
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Estas colocacdes nos antecipam o olhar moderne saiundo: aquele que tudo sabe
e controla para que se garanta a universalizacg®iogamento e compreensdo dos que nos
cercam. O pensamento moderno diz utilizar a olijletde em todas as acdes, 0 que iria nos
garantir o afastamento de tudo que pudesse seiomd@o ao irracional, aquilo que néao é
explicado de forma légica. Percebemos, também,ogoémismo toma conta de todas as
instancias da sociedade. A finalidade disto tu@opeomover a compreensado do mundo e do
eu, entretanto, acontecimentos como guerras, cardposoncentracdo, discordia entre
sujeitos do mesmo pais, levam-nos a repensar ssta ¢#e mundo. Sera que sua existéncia
continua garantida?

Certamente que nao, pois a permanéncia da moddmide ateve ao campo do
desejo, ou seja, houve a vontade de que as pessossstituicdes, enfim, todas as relacées
humanas se dessem a partir dos pressupostos darnidade. Porém, uma mudanca
estrutural bastante diferente de outras que ja@eon parece ter inicio no final do século XX
e tem transformado as sociedades modernas a gar@ntdo. Essas transformacdes tém
alterado e fragmentado as compreensdes sobre ,ctagse sexualidade, nacionalidade e
género, por exemplo, no¢des estas que garantiamesa 80lida localizacdo enquanto sujeitos
situados espacialmente e inseridos historicamétgse deslocamento espacial e temporal
contribuiu também para o deslocamento do sujeitua&mo ser centrado, uno e senhor de
todas as situacdes. Ele passa a ndo mais recortheeetimento de “pertenca”, visto que a
crenca em nossas identidades pessoais foram olefménte abaladas, como nos atesta
Harvey:

Essa visdo era incrivelmente otimista. Escritoresy@ Condorcet, observa
Habermas (1990, p.9), estavam possuidos ‘da egaate expectativa de que
as artes e as ciéncias iriam promover ndo somertentole das forgas

naturais como também a compreensdo do mundo e, @opeagresso moral, a
justica das instituicdes e até a felicidade dossskumanos’.

O século XX — com seus campos de concentracdouvad€mps da morte, seu
militarismo e duas guerras mundiais, sua ameagaid@ilacdo nuclear e sua
experiéncia de Hiroshima e Nagasaki — certament®udgor terra esse

otimismo. Pior ainda, ha a suspeita de que o mrgjet lluminismo estava

fadado a voltar-se contra si mesmo e transformbusza da emancipagéo
humana num sistema de opressao universal em nortibeddade humana.

(HARVEY, 2005, p.23)
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A modernidade esta alicercada em pressupostosigda wigoram nos campos das
ciéncias, como a crenca na objetividade e no raigmo para tornar a sociedade mais
harmoniosa e igualitaria; ha a utilizacdo de metatigas as quais, conforme as palavras de
Kechikian (1993, p.47) “sao discursos legitimadategpoder e do saber, que ao contrério dos
mitos, ndo buscam o principio de sua legitimacadm racto original ‘fundador’, mas
constituem-se antes em projectos escatologicosed#zacao historica.” Sao elas que
garantem inclusive as identidades pelas quais jg$tasi Sdo reconhecidos entre 0s seus.
Segundo Lyotard (1989, p.2), “as metanarrativasbém se vinculam aos discursos
legitimadores e aos jogos de linguagem baseadosnermontrato explicito ou ndo entre os
jogadores”. Isso garante a existéncia de um olha&ousobre o mundo, as situacdes e 0s
outros. Como afirma Harvey (1999, p.207)," a hegaemadeoldgica e politica em toda
sociedade depende da capacidade de controlar extmmhaterial da experiéncia pessoal e
social”. Eis ai a funcao das metanarrativas.

E importante mencionarmos as modificacdes sofritmsarea pedagégica com a
implantacéo da sociedade industrial, pois, comcassdade de se formar mao-de-obra, cada
vez mais especializada, ocorre uma democratizag@®ddcacéo, de onde a emergéncia de
decretos e leis que visam incluir todos os sujeitossistema educacional, de modo a
administra-los e torna-los produtivos (cf. FoucazM0?2).

Também as nocBes de espaco e de tempo sdo impertasta concepcdo de mundo.
Elas garantem que o0 sujeito se sinta seguro poacgerle que controla todas as situacdes.
Essa seguranca, por sua vez, gera a ansia, as wvexegrolavel de buscarmos a origem de
todas as coisas, pois isto nos garantiria a “vertdag consequientemente, seriamos
identificados como seus donos, uma das formas mkeot® sobre os demais. Fouca(@002)
afirma que na origem das coisas muito mais do queservacao da identidade desta mesma
origem, ha a discordia. O autor compreende o pdmipo humano como subjugado as leis
de sua fisiologia e estreitamente ligado a hist&im outras palavras, esse corpo é constituido
por uma série de regimes, tem ritmos variados haeséio impostos — trabalho, descanso,
momentos de maior prazer ou desgosto -, diversososédvenenos que 0 atingem, como
alimentos, idéias, valores morais e ele, o corpaba por criar resisténcias para conseguir
sobreviver. Com isso, 0 autor alerta-nos para o fd¢ que, situar-se historicamente,
costumeiramente entendido como reconhecer-se pertEna um tempo e a um espago, hao
nos garante a fixidez das estruturas e das relapiegoadas pela modernidade.

Foucault (op. cit., p.27) assevera que
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A histdria ‘efetiva’ se distingue daquela dos histdores pelo fato de que ela
ndo se apdia em nenhuma constancia: nada no homeam-mesmo seu

corpo — € bastante fixo para compreender outrosehsne se reconhecer
neles. Tudo em que o homem se apdia para se eoitatirecdo a histéria e
apreendé-la em sua totalidade, tudo o que perstit@cé-la como um paciente
em movimento continuo: trata-se de destruir sistiearaente tudo isto. (...)

Saber, mesmo na ordem histérica, nao significantrestrar” e, sobretudo ndo
significa “reencontrar-nos”. A histéria sera “efetl na medida em que ela
reintroduzir o descontinuo em nosso préprio ser.

Foucault consegue abalar a crenga vigente na mddde de solidez das instituicoes
e das relagcbes bem como a concepcao de que ewisteoumimento continuo que garante a
existéncia do ser. Harvey (2005, p.190), por sua whama a atencdo a respeito da
importancia para o homem que vive a modernidadandedes de tempo e espaco ao proferir
as seguintes palavras: "0 modo como representanaspaco e 0 tempo na teoria importa,
visto afetar a maneira como nds e 0s outros irg&pros e agimos com relacdo ao mundo”.

Qualguer um de nés ja deve ter ouvido ou dito due Um lugar e um tempo para
tudo”. Esta maxima que ainda domina o senso conesunte a situacdo vivenciada na
modernidade: ha a atribuicdo de “sentidos sociessespacos e tempos” (HARVEY, 1999,
p.198).

Hall (apud HARVEY, 1999, p.198) nos garante que ¢igto de fenbmeno pode ser
considerado a base de muitos conflitos intercultypois grupos diferentes utilizam o tempo
e 0 espaco de maneiras bastante distintas. Sersito, ass relagOes interpessoais, entre
atividades, coisas e conceitos podem ser definpgdes organizacdo espacial. Concluimos,
entdo, que todo processo de transformacdo da sdeigurecisa compreender a complexa
estrutura de transformacédo das concepcdes de terdpoespaco. Isto € um dos fatores que
Nnos mostra a passagem da modernidade para a pésnidadie.

Em paragrafo anterior, fizemo-nos uma outra quesE®do modernidade e
modernismo sinbnimos?

Segundo dicionario Houaiss da Lingua Portugueg2001, p.1941)em uma de suas

acepcoes, encontramos modernismo como sendo

2.designacdo genérica de varios movimentos adssticliterarios (cubismo,
dadaismo etc), surgidos no fim do s. XIX e no X¥e dpuscaram examinar e
desconstruir 0s sistemas estéticos da arte tradidiNo Brasil, 0 movimento
iniciado com &Semana de Arte Moderr{a922) refletiu-se na busca de meios
de expressdo autenticamente brasileiros, fugindo tdadicionais modelos
europeus.]
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Isto nos esclarece a diferenca de sentido entréermsos, pois modernidade faz
referéncia a um pensamento instaurado cujas cobeggstao ligadas a objetividade, a razéo,
préprias do século em que teve origem e por iseecpaer um alcance mais abrangente. Ela
€ caracterizada pela busca da verdade unificadqtee @oressupostamente proporcionaria ao
mundo experiéncias bastante significativas (USHERRNARDS, 1994). J& modernismo,
diz respeito a um movimento literario, que tem pancipio a necessidade da ruptura com a
arte estrangeira por sentir necessidade de recenhaanesma arte o que € seu. Ele promove
o olhar nacional sobre as artes; é a busca e az2&jao da identidade nacional.

Mencionamos anteriormente algumas das crencas quearam a modernidade,
entretanto, é necessario ainda abordarmos um pilarayue a sustenta: a identidade

Segundo Bauman (2005, p.26),

A idéia de “identidade”, e particularmente de “itléade nacional”, ndo foi
“naturalmente” gestada e incubada na experiénci®aha, ndo emergiu dessa
experiéncia como um “fato da vida” auto-evidentes&idéia fofforcada a
entrar nalLebenweltde homens e mulheres modernos (...). A idéia de
“identidade” nasceu darise do pertencimente do esforco que esta

7

desencadeou no sentido de transpor a brecha efdev@’ e 0 “€” e erguer a
realidade ao nivel dos padrdes estabelecidos @é&ila + recriar a realidade a
semelhanca da idéia.

Como visto acima, a identidade € algo inventadaapto ndo ha nada de descoberta
nisto como muitos querem que acreditemos. O atilmnaatambém que convivem em nés
diversas identidades que nos impomos e outrasstaqie sdo acumuladas devido as
circunstancias. Ha algum tempo, o foco da socialega outro. N&o se pensava na questao da
identidade sendo esta objeto de meditag&o filagéfic

Sendo as bases da modernidade de uma abrangéstaatb grande, com certeza, o
pensamento ocidental foi, por séculos, guiado parlsto nos faz refletir sobre a prépria
educacdo que teve sua origem, se nos pautarmosonalagia dos fatos histéricos, na
modernidade, embora saibamos que modernidade m@dstnidade caminhem praticamente
juntas. Como entender o mundo e 0s sujeitos quenp@em se a educacao propaga a solidez
das instituicdes e das relagbes quando presenciamostrario? A sociedade pés-moderna
ndo compartilha dessas idéias, pois a fluidez airdonos sujeitos ndo se reconhecem mais

® Trataremos do tema identidade ainda na Parte lossorcapitulo 3.

“Atualmente, entretanto, o tema identidade assurpisigdo de destaque também na sociologia
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como participantes de grupos sociais definidos meque lutem para que isso aconteca.
Assim as relacdes interpessoais sofrem transfomsacBastante significativas que
influenciardo todas as esferas sociais.

E importante mencionarmos as modificacdes sofritmsarea pedagdgica com a
implantac@o da sociedade industrial, pois istaueritiou muito tanto a sociedade da época
quanto a de épocas posteriores.

A seguir, teceremos consideracdes a respeito dsaedlo, como fruto da

modernidade.

1.1.1 A pedagogia e a sociedade industrial

O advento da sociedade industrial contribuiu pamaaprocesso de redirecionamento
de objetivos e instrumentos da pedagogia ocorré&sta. mesma pedagogia teve de assumir
uma postura mais laica e apoiar-se cada vez masslver cientifico. A pedagogia sdo dadas
novas atuacdes sociais e um modelo de rigor epitbgmo que vai da filosofia para a
ciéncia. Entretanto, isto tudo a une ainda maiidque é chamado de ideologia

Depois da metade do século XIX, dois modelos idgotis e epistemologicamente
opostos se contrapdem: um originado a partir d@ipieso, o burgués, e o outro inspirado
no socialismo, o proletario.

O embate de classes sociais esta no centro daladeiendustrial e esses dois modelos
que surgiram compreendem o conflito das duas dasemcionadas acima, em funcédo dos
diferentes valores.

Segundo Cambi (1999, p.466),

O positivismo exalta a ciéncia e a técnica, a ortéeinguesa da sociedade e
seus mitos (o progresso em primeiro lugar), nutreles mentalidade laica e
valoriza 0s saberes experimentais: € a ideologiande classe produtiva na
época do seu triunfo, que sanciona seu dominiortaldoe sua visdo do

mundo. O socialismo é a posic¢éo tedrica (ciendifilzaclasse antagonista, que
remete aos valores ‘negados’ pela ideologia bueyassolidariedade e a
igualdade, a participacdo popular no governo daedade) e delineia

® Segunddicionario Houaiss da Lingua Portugue&2001, p.1565), ideologia pode significar sistataddéias
interdependentes, sustentadas por um grupo soeiadjuélquer natureza ou dimensdo,as quais refletem,
racionalizam e defendem os préprios interessesmm@missos institucionais, sejam estes moraigyiosios,
politicos ou econémicos.
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estratégias de conquista do poder que insistemesalbr contradicdes
insanaveis da sociedade burguesa ‘sem classes’béfana pedagogia se
caracteriza segundo estes dois modelos, elaborpedfis diversos de

educacéao escolar, familiar, social e diversos sgldai homem, de cultura, de
formacédo, que — sobretudo na segunda metade dio séadio alimentar o

debate e a pesquisa pedagdgica em ambito intenaédcio

Os modelos mencionados anteriormente se contrapgdamio a forma, mas ambos
aceitam e defendem os principios da cientificidatbsento da modernidade. Percebe-se,
portanto, que com a expansao da revolucdo indiysigddéias constitutivas do positivismo
ganharam forca e 0 que nos impressiona é que asbeenos ainda em nossos dias se
verificarmos, por exemplo, como é compreendida es@@o do progresso nas mais diversas
areas cuja exigéncia basilar é a presenca da offiem.a existéncia da ordem, o progresso,
gue é concebido como algo linear, crescente, ditzdnente prejudicado e isto claramente se
vé refletido também no ambito educacional em audem, progresso e liberdade
proporcionados pela educagcdo sao palavras proctamemhstantemente tanto pelo corpo
docente quanto pelo discente. Verificamos estasddéa historia da humanidade se nos
detivermos sobre os chamados “progressos da eigd@’. Esses progressos foram garantidos
pela atuacdo monitorada da espécie humana. Leitassau incorporadas pelas civilizagbes
implementaram este policiamento, tornando possieisténcia de progressos ininterruptos.
Podemos dizer, entdo, que a elaboracdo de leisaggegurem a ordem e a organizacao
humana contribuiu para o desenvolvimento dos pssgeda civilizacao.

Assim pensamos no projeto da modernidade que estandamente entrelacado a
educacédo; a crenca da modernidade é que o progmestmlas as areas livrara as pessoas de
seu estado de ignorancia assegurado pela ausenedudacao formal. Acredita-se que, por
meio da educacao, serdo formados cidadaos instriddcapazes de comandar o proprio
destino. Para os socialistas utépicos, na prinmagtade do século XIX, a nova sociedade
precisa de um novo homem, possuidor de concepgieditarias e opostas ao olhar
individualista apregoado em outros momentos natistla humanidade.

A pedagogia do século XX é voltada para os proldemandiais, para as praticas
educativas e as teorizacdes pedagodgicas elabazadaseas nao-européias e, portanto, com
caracteristicas culturais e condi¢des sociaistigadi e econdémicas bastante diferentes das dos
paises ocidentais chamados mais adiantados (CANMBB, p. 587).

27



Sabe-se que houve uma radical mudanca nos probldmasducacao/pedagogia,
provocando o surgimento de novos modelos educasi@enaovos horizontes de teorizacéo
pedagogica no século XX.

Percebe-se um crescimento na capacidade de sectdicaimente comparagdoes entre
modelos pedagogicos da Europa e de outros lugaresidhdo. Muitos dos homens e
mulheres excluidos desde sempre da cultura entrarancontato com o alfabeto, com o
conhecimento organizado, com processos exigides gatiedade para uma comunicacao
mais eficiente e objetiva, como a andlise e a aeguagdo racional. Deve-se ter em mente
que ndo s6 a escola, mas também outras vias infordeaeducacdo (em particular com
referéncia aos adultos) € que tornaram possivetementaram essa separacdo (CAMBI,
1999).

A autonomia necessaria ao pensamento pedagoégicBrasid, s6 tem inicio com o
desenvolvimento das teorias da Escola Nova. Pra¢inge até o final do século XIX, o
pensamento pedagdgico nacional reproduzia o pemsameligioso medieval. Como nos
relata Gadotti (2005, p.230): “Foi gracas ao pemsdm iluminista trazido da Europa por
intelectuais e estudantes de formacé&o laica, pis$#tj liberal, que a teoria da educacao
brasileira p6de dar alguns passos, embora timidos”.

Vérias foram as correntes histéricas e os pensadda educacdo que tentaram
implantar caminhos inovadores no campo pedagdégies,s6 com pensamento pedagdogico
progressistaé que se propagam as idéias da transformacéalradicsociedade e do papel
primordial da educacéo nesta transformacéo. Aexi@dls de Paschoal Lemme, Alvaro Vieira
Pinto e Paulo Freire contribuiram para a discusftiva das questdes acima mencionadas.

Embora Paulo Freire tenha contribuido de mandétava, no campo da alfabetizacéo
de jovens e adultos, sua teoria pedagdgica abatoascaspectos, dentre 0s quais citamos a
pesquisa participantee os métodos de ensinarO objetivo final de seu método é a
conscientizacdo. No Simpdésio Internacional pardfabatizacdo em Persépolis, Ird, em 1975,
Freire exemplifica a conscientizacdo tdo almejadarpeio de seu método, dizend&@e
revoluciondria € sua opcéo, o fundamental na difadggio de adultos é que o alfabetizando
descubra que o importante mesmo néo € ler estligamdas e alienantes, mas fazer historia
e por ela ser feito” (In: GADOTTI, 2005, p. 254).

Paulo Freire € considerado um dos maiores educadimeséculo XX e por isso
consideramos oportuno apontar, sucintamente, sudrimgcdo para o0 pensamento
pedagdgico. Destacamos sua contribuicdo a teaalétida do conhecimento, para a qual a

maneira mais eficiente de refletir € pensar a qgaédi retornar a ela para transforma-la e ha
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também a categoria pedagdgica da “conscientizagée”almeja a formac&do da autonomia
intelectual do cidadao para intervir sobre a realé Este processo, para Freire, se da através
da educacéo, o que nos revela que ela ndo é neartna, muitos ja nos fizeram crer, € sim um
ato politico.

Gadotti (op.cit.,, p. 238), no excerto abaixo, moestra qual o ponto crucial da
educacao progressist@gue compreende a escola como instituicdo totabnemmprometida
com a formacéo critica dos sujeitos que por elagmstambém nos alerta para a existéncia
de diversas correntes cujas posi¢oes politicdesdficas divergem quanto ao papel da escola
neste tipo de educacéo. Vejamos:

Os educadores e tedricos etdicacdo progressistdefendem o envolvimento
da escola na formacao de um cidadao critico ecpaatite da mudanca social.
Também aqui, segundo diversas posi¢des politiddsseéficas, encontramos

correntes que defendem diferentes papéis paractaepara uns a formacéo
da consciéncia critica passa pela assimilacaolukr staborado; para outros o
saber técnico-cientifico deve ter por horizonteompromisso politico. Uns

combatem mais a burocracia escolar e outros aideigfio da educagao
escolar. Uns defendem mais a direcdo escolar eosoudr autogestao

pedagogica. Uns defendem maior autonomia de camtdaes outros maior

intervengéo do Estado.

A educacédo progressista tem como pano de fundpiega foi explanado, a
teoria progressista que esta atrelada a teoriaagrfiois em ambas existe a necessidade da
conscientizacdo do cidaddo para a vida em sociedadesimpatizantes da educacéo
progressista véem nela a solugédo para a transf@aomsagial; a partir dela € que cidadaos
participantes e criticos, inconformados com a siacle de que fazem parte, surgirdo. E este
contexto que, nestas ultimas décadas, tem garaatmmagogia critica, inserida na segunda
vertente da modernidade, os titulos m@va sociologia da educacgdo, teoria critica da
educacao

A promessa da emancipacao politica do cidadao @eirseus pilares que tem por
pressuposto o sujeito cartesiano, sujeito da razfimcontrole do seu dizer. E desta pedagogia

que trataremos a seguir.

1.1.2 A pedagogia critica
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A pedagogia critica tem como nomes fundacionais Markheimer, Theodor Adorno
e Herbert Marcuse. Suas raizes encontram-se nia tmrial critica, uma tradicdo tedrica
desenvolvida a partir da Escola de Frankfurt.

A teoria social critica tem seus olhos voltadoeespmente para questdes de poder e
de justica e de que forma todas as areas que toemsta sociedade interagem para elaborar
um sistema social. Ela ndo aceita o determinisnam@uico, porque reconhece as mais
variadas formas de poder e fatores econémicos seaty@ados a outras formas de opressao.

Santos (2002, p.9) aponta outras caracteristicgsedagogia critica que devem ser
ressaltadas para uma compreensao mais precisavddstae pedagdgica. Assim, a autora,

(...) visualiza a racionalidade instrumentalteégida como uma das
caracteristicas mais opressivas da sociedade cpoténea: mais interessada
em métodos e eficiéncia que em propdsitos. Aprecipsicoanalise pos-
estruturalista porque permite discernir os proces$soonscientes que criam
resisténcia a mudancas e induzem a comportamentiosdastrutivos; o
dominio do psiquico e sécio-politico tornam-se edatgados, onde o desejo é
socialmente construido e manipulado por controksldio poder para efeitos
destrutivos e opressores. A partir de tal entendiimjeos tedricos criticos
podem auxiliar a mobilizar o desejo para projetw#ra-hegemdnicos.

A pedagogia critica se encontra alicercada neetéatque, ao tentar compreender as
mais variadas e complexas formas de poder domsao@asciéncias, nutre-se de um outro
olhar sobre o objeto do poder: o poder é visto celemento basico modelador das naturezas,
opressiva e produtiva da tradicdo humana.

A preocupacao primeira da pedagogia critica € at§aedo poder no ambito escolar e
na sociedade. Ela quer ter claro a que interesseme sao produzidos e disseminados tanto
o conhecimento quanto as formacdes culturais, tuemacomo meios de legitimacdo de
formas hegemodnicas do poder. Tem por objetivo ita@nnos cidaddos sua capacidade
critica de forma que consigam criar formas de t@sisas aos efeitos de poder. E vista como
uma reacao de educadores, 0s quais inconformados gassividade das pessoas, em geral,
guestionam como a cultura € adquirida, transméig@opagada, qual o papel desempenhado
pela cultura na formagéao do senso comum, a forme as sistemas de crenca e opiniao sao
internalizados a ponto de moldar as aspiracdestsale grupos e individuos (MCLAREN,
1997).

A pedagogia critica vai além do reconhecimentonjlasiica, pois busca caminhos

outros que possibilitam a mudanca por meio daaoddade.
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A década de 60 foi marcada por manifestacdes edtsdaulturais, politicas que
questionaram ideologias, instituicdes, os saberes legares nos quais eles eram criados e
aprendidos. Por séculos, as escolas e as univégsiadmam 0s Unicos lugares possiveis para
iIsto, 0 que ndo acontece mais nos dias atuais. €das manifestacdes, busca-se uma
renovagcdo total da sociedade, o que provoca o rsengd, na Europa, de propostas

educacionais inovadoras . Segundo Cambi,

Era um modo radicalmente critico que tendia a régpin as intervencdes
educativas e as teorizacdes pedagogicas a matridedéogia (entendida,
marxistamente, como falso pensamento, guiado pereisses de classe e por
intengbes de hegemonia sociopolitica, portantongidro — nem mesmo onde
se define cientifico — e que oculta, vela a rediijamais do que faz
reconhecé-la, ainda que seja uma forma de pensantéstoricamente
necessaria, ndo eliminavel, numa sociedade divididaclasses). Assim, a
pedagogia e a escola sao lugares — um teoricop,gotatico — em que a
ideologia se reproduz, se legitima e se progransuagexpansdo ou, de fato,
se estende na consciéncia individual e social.91/99619)

Em 1968, os temas mais significativos nas discess@ere educacéo foram a critica a
ideologia escolar e a ideologia pedagogica. Vapasquisas teodricas e historicas foram
desenvolvidas com objetivos diversos, entretarddad tinham em seu cerne a busca da
impressao de um olhar critico sobre a instituigimiar.

Cambi (1999, p. 620) nos relata a identidade anabé prépria escola que comeca a

emergir e a ser questionada gracas aos trabakiosados.

(...) ora dedicada a “formar consciéncias” maisely mais cultas, mais
capazes de emancipar-se dos condicionamentosssamiaj pelo contrario, a
conformar os sujeitos a regras sociais preciséd¢ias e ideais coletivos, a
concepgbes do mundo ja definidas e a serem assunom@o meta da
formacéao individual.

A prépria pedagogia é desmontada. Vislumbrama$ioemela a presenca de mitos,
ideologias, condicionamentos. Gracas a este clen@wséo, de reavaliacao radical, modelos
alternativos encontraram espaco para se firmarées. tithham como objetivo romper com
praticas escolar-educativas tradicionais, confaamjsdando lugar a “processos de formacao
mais abertos e capazes de dar vida a sujeitosamais’os, mais independentes, orientados

também para a discordancia” (op. cit, p. 620-621).
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Varios séo os teoricos que buscaram desenvobiealtros cuja meta era a concepcao
de uma pedagogia critico-social. Tedricos comah]liFreire ou Paul Goodman e Everett
Reimer pregavam a desescolarizacado, isto €, parasg|geracdes jovens e a aprendizagem
sejam afastadas da ideologia do poder, faz-se s@i®s desescolarizacdo da sociedade. Isto
possibilitaria ao jovem maior independéncia e ontrepara compreender o “sentido da
descoberta” (op.cit.,, p. 622). O principal, nhaquelemento, para a instituicdo escolar € a
formacdo humana e social do homem a fim de queiw®rbem com seus semelhantes.

Confirmamos isto nas palavras de Cambi sobre Haegice e sua obra.

O livro A pedagogia do oprimid¢1968) coloca-se do lado dos pobres, dos
ultimos ativando processos de aprendizagem quemndim além da simples
alfabetizag&o, para realizar uma “conscientizagéeta se desenvolve como
reconquista da linguagem, capacidade de tomar avrpal analise dos
significados e sua recolocacdo histérica e soclal,modo a produzir a
emancipacao das consciéncias das classes maiglattsere eleva-las a uma
participacdo na vida civil, até mesmo a uma reaao@o desta Ultima. (op
cit, p. 622)

Percebe-se na pedagogia da desescolarizacdo uen dpelo politico, além de
profético. Nela existe o radicalismo que se desiimacuperacdo daqueles grupos sociais a
margem da sociedade e que se fortalece em seu lempédpico e revolucionario. Eis a
pedagogia critica. Santos (2002, pp.10-11), temsimocpano de fundo os dizeres de Giroux,
reafirma a idéia de que mais do que uma linguagéioa; € necessario construir um discurso
de possibilidade que questione os sistemas jaeakést em nossa sociedade, que modifique
instituicoes, relacdes opressivas e ideologias.ndwo tipo de solidariedade deve surgir, que
leve em consideracédo as nossas diferencas no nmmardonstrucdo de uma base de luta
pela justica social, econdmica e cultural.

A titulo de conclusdo sobre 1968, podemos afirmar este ano abrigou um grande
movimento no campo educativo, escolar e pedagagieoencampou praticamente todas as
areas culturais e recaiu sobre a identidade dagpgida Trés dimensdes foram as mais
atingidas. A primeira resgatou para a pedagogiduswdamental politicidade, ja que o educar
(além de outras) € uma atividade social relaciomadancepcfes de mundo, valores, etc... A
pedagogia é um saber que também é politico. Rmrassecessidade de que esteja sintonizada
a grupos sociais mais progressistas cuja propesteatdalho seja a emancipacao de todos os

homens. A segunda nos alerta para o fato da ndadssile se rever criticamente a pedagogia
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em sua tradicdo a fim de se reconhecer seus egsivoontradicdes e condicionamentos.
Assim, o fazer e o pensar a educacéo serdo readizi forma mais consciente e critica. A
terceira dimenséo envolve a busca de novos mottaiositivos que garantam uma condicéo
de vida tanto individual quanto social marcada gelatido “libertario, antiautoritario, erotico
e criativo, que se colocam numa trajetdria explingnte utdpica”.(CAMBI, 1999, p.625)

Percebe-se, entdo, que o sujeito da pedagogieacrét qual estd dentro da teoria
critica da modernidade, € o sujeito do lluminisraquele que acredita ter o poder de
comandar seus atos e 0s atos daqueles que o cearaamto, um sujeito transformador.

Peter McLaren é um dos nomes de destaque dentt@oda critica atualmente. Ele
defende as idéias centrais dessa teoria e insistegessidade de adequa-la ao novo momento
historico-social vivido por todos. Sera produtiemtdo, se propagar 0s pressupostos desta
teoria se o sujeito existente atualmente nao € atpisle que acompanhou o0 nascimento da
educacdo ocidental? McLaren defende a necessidadmmsformacdo das situacdes, mas
conclama a uma reflexdo mais cuidadosa em coma-tarpossivel.

Reiteramos, neste momento, a idéia de que modemi@ pds-modernidade nado
surgiram simultaneamente, porém, tém coexistidodntb tempo. NGs, sujeitos perpassados
tanto pela modernidade quanto pela pds-modernidegt®p-nos, muitas vezes, perdidos
diante dos acontecimentos de nosso cotidiano.

A seguir, explanamos a respeito do que € denomipéadanodernidade, suas possiveis

definicOes e caracteristicas a fim de explorarradgle seus pontos relevantes.

1.2 P6s-modernidade

Uma das peculiaridades da pés-modernidade € aléaser algo bastante dificil de ser
definido. Diversos autores se prendem aos aspepiesse opdem a modernidade para
finalizar suas colocacfes com uma definicdo emtabBentre eles, temos Usher e Edwards
(1994) que explicam esta dificuldade pelo fato ggsrmodernidade ndo ser vista como um
movimento unificado e Lyotard (1989) que a defirdapnegativa quando afirma ser a
descrenca nas metanarratfrgsie vigoraram na modernidade. Autores como Ldill#92)
enxergam a pés-modernidade como um termo bastanii®,amas que imprime uma posicao

diversa da existente na modernidade. J& Couzeng19&8) chama a nossa atencédo para o

® Metanarrativas sdo verdades propagadas pelosdnials universais com a finalidade de garantegemonia
ideoldgica e politica em toda a sociedade do gqugose encontra no poder (cf. 1.1 Modernidade).
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prefixo “p0s” que se contrapde a modernidade, masnesmo tempo, a inclui ao participar
da criacdo do termo pdés-modernidade.

Conforme Usher e Edwards (1994) nos alertam, estgoté semelhante a um guarda-
chuva, porque sob ele existem as mais variada€neras, 0 que reafirma a dificuldade
anteriormente mencionada. Como compreendé-lo, 2ntao

A poés-modernidade traz consigo algumas concepcéemuhdo e do proprio eu
bastante diferentes das apregoadas pela modern\deaxies a incerteza presente em todos os
setores da vida contemporanea, algo inconcebivels aatras; autores atacam as
metanarrativas, pois, segundo eles, elas seriaanaatip da dominacéo e da subjugacao dos
povos. As pessoas se véem obrigadas a pertenégura grupo, pois existe o fantasma da
exclusao, ou seja, a auséncia de identidade nenpdsrnidade. Portanto, ha a necessidade da
aparente naturalidade do pertencimento, que deahaio tem nada.

Também reconhecemos que a fluidez presente nasomdanentos apresenta-se mais
generalizada. Neste momento em que o0s relacioname® parecem com liquidos que
escorrem por entre os vaos de nossos dedos, tomlit@ fragil e facil de ser rompido como
nos mostra Bauman (2005, p.18-9) com as seguialasrpsy(...) “Em nossa época liquido-
modernd, o mundo em nossa volta esta repartido em fragreemal coordenados, enquanto
as nossas existéncias individuais sao fatiadas nsuassdo de episodios fragilmente
conectados”.

Para Bauman (2005), definido como um socidlogotiedéa todo acontecimento
deve-se estabelecer ligacbes com fendmenos soembpra possam parecer bastante
distantes do objeto de estudo inicial. E preci$letiea respeito, tecer comentarios, nao tirar
conclusdes apressadas. O autor faz a seguinteagfion(1999, p.8): “ser local num mundo
globalizado € sinal de privacdo e degradacdo $o€iamo entender isto? Bauman nos diz
que o sujeito que quiser viver atualmente comasa k& anos corre o risco de ser deixado a
margem, pois no mundo pos-moderno tem vez aquelecoumpreende a fluidez como algo
inevitavel e positivo. Ninguém se sente preso esmada e todos devem enxergar o mundo
com olhos de homens do mundo e ndo de um localidefe com aquele sentimento bairrista
gque domina a muitos ainda.

A pos-modernidade descreve um mundo onde as pet&soague fazer seu caminho

sem referéncias fixas. E um mundo de mudancasaspit instabilidade desorientadora, em

" Bauman (2005) denomina a pés-modernidade commseggoca liquido-moderna, ou seja, a época ema que
fragilidade, a fluidez dos relacionamentos é bastagrande e, por isso, opta-se pela quantidade de
relacionamentos em detrimento de sua qualidade.
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gue o conhecimento é constantemente mudado setragi@onal fixidez no fundamento do
conhecimento e na convicgdo do inevitavel progrdssmano (USHER & EDWARDS,
1994). Percebemos, também, a ruptura da crenc@&maa e na racionalidade que dominava
0 pensamento da modernidade. Na pos-modernidaderdjdicdo do pensamento universal e
existe uma crescente consciéncia do significadbndaa, do discurso e da nao localizacao
sécio-cultural. Por isso, sentimos de forma creascen virtualizacdo de instituicdes, por
exemplo, que ja ndo possuem mais endereco fixo.s€a, o0 espaco e 0 tempo séo
compreendidos e incorporados pelos sujeitos dedftmastante diversa da modernidade.

A titulo de conclusé@o sobre as questfes que enwolvgds-modernidade, temos o

seguinte comentario de Eckert-Hoff (2008, p.39),

Falar em pds-modernidade, portanto, implica desigigb que nao é fixo e
ndo pode ser sistematizado, ja que ndo se tratandefiliacdo a um modelo
acabado e fechado; trata-se, sempre e inevitavedmda uma contradicao,
uma descontinuidade, um curto-circuito de sentidmsgue implica um

deslocamento com relagéo a racionalidade da ciénogerna e com relagéo

as verdades instauradas na cultura ocidental.

Este momento vivenciado por todos nés € marcado\pefio de um mundo plural e
irredutivel. HaA o descentramento do conhecimentip groprio sujeito. Aquela unidade,
apregoada pela modernidade € substituida por ubjatisidade constituida multiplamente,
ou seja, ela se constrdi pela aquisicdo de mudtigignificados. E, talvez, esta multiplicidade
de possibilidades que caracterize a perspectivampderna. Da mesma forma, a
fragmentacao atinge a educacédo cuja teoria e praititla estdo enraizadas na modernidade.
Entendemos, portanto, que a pés-modernidade pralillara modernidade critica, no sentido
de que esta, também, propde modelos. Estes trameshaeidéia de algo tdo bom, segundo os
critérios daqueles que os analisam, que devemeggplidds. Eis a contradicdo: o sujeito
critico ndo segue modelos pré-estabelecidos, po@ientado para duvidar, questionar o que
Ihe for apresentado acabado, pronto sem que dia tado participacdo em seu processo de
criacdo e execucdo. Na realidade ndo é isso gudeseoja que este sujeito denominado
critico busca modelos como qualquer outro sujeito.

Todas estas constatacdes nos fazem refletir solss® robjeto de pesquisa Pétio —
revista pedagogica” — e sobre a problematica a rpse propusemos pesquisar: Em que

medida a Pétio — revista pedagodgica’ instaura “novos regimesVelelade com relacdo aos
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pressupostos filosoficos educacionais? Que conoegg&ujeito emerge dos discursos dessa
revista?

Também nos vimos reportados a hipotese sobcerpus de nossa pesquisa: ha a
predominéncia de uma vertente ideoldgica em vezidas na revista, o que contribui para o
reconhecimento de “regimes de verdade” que domiwar@mbito educacional em um
determinado periodo.

Retomaremos estas questdes nos préximos capitilossdo trabalho. No capitulo 2,
especificamente, trataremos da noc¢ao de sujeitoseia relacdo com a questéo do poder, do

saber e dos regimes de verdade, a partir de Hbucau

CAPITULO 2

O SUJEITO EM FOUCAULT

Este segundo capitulo tem por objetivo levantapadir de leituras de Foucault, a
nocéo de sujeito atrelando-o0 aos conceitos de ,sab@er e regimes de verdade. Entendemos
que as teorizacbes de Foucault coadunam com asupaetos da pds-modernidade, enquanto

desestabilizacbes das verdades tidas como naturais.
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O proprio autor resumiu sua obra como sendo a @&t dos sujeitos, ou seja, das
subjetivacdes dos individuos na sociedade ocidéntalFoucault, 2002), remetendo-os a
outros conceitos também problematizados por elepca relacdo do sujeito com o poder, o
saber, os regimes de verdade e 0os mecanismos itfneig e de punicdo, concepcdes essas

que permeiam a analise de nosspusde pesquisa.

2.1 A genealogia e o sujeito contingente

Foucault tece criticas a areas como a fenomenoglogiasitivismo e o marxismo, por
entender a nocao de sujeito associada a hista@ninpo, ndo enxerga o sujeito como um ser
livre e universal. Para Foucault (2002a) sujeito se constitui gracas aos acontecimentos

discursivos, praticos e epistémicos.

Queria ver como estes problemas de constituicddapoder resolvidos no
interior de uma trama histérica, em vez de remeté-4 um sujeito
constituinte. E preciso se livrar do sujeito cdnostte, livrar-se do préprio
sujeito, isto €, chegar a uma analise que possaaida da constituicdo do
sujeito na trama histérica. (p. 7)

Este pensador afirma que o sujeito € uma construcaéeito de uma época e ndo a
origem como muitos antes dele acreditavam. Ha aelposicdo entre sujeito contingente e
sujeito agente; para o autor, a genealogia estdad#r a contingéncia, algo incontrolavel,
fruto do momento historico-social e a historia,g&recia, pois o historiador deve invocar a
objetividade, a exatiddo dos fatos, o passado liaadla

Foucault (2006, p.27) nos explica o que quer dipen genealogia.

(...) uma forma de histéria que dé conta da canglib dos saberes, dos
discursos, dos dominios de objeto, etc..., semuerse referir a um sujeito,
seja ele transcendente com relacdo ao campo deteaitnentos, seja
perseguindo sua identidade ao longo da histéria.

A genealogia desconsidera, portanto, o “sujeitcntje assim ndo ha um dono da
acdo; ndo ha a idéia de causa e efeito como sogeeld historia relatada pelos historiadores.

A idéia contida na genealogia para Foucault € guéeexistem outros fatores além do proprio
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sujeito que determinam 0s acontecimentos, as afitedi o proprio comportamento deste
mesmo sujeito.
Segundo Fonseca-Silva (2004, p.28), em suas obmsiault elabora um projeto

constituido

da tentativa de fazer uma arqueogenealogia dotsujgividindo em trés
dominios: 1) o sujeito em sua relacdo com a ver@actnhecimento e saber;
2) o sujeito em sua relacdo com a forca e a adée €3 outros, ou seja, com
0 poder; 3) o sujeito em sua relacdo com a étaggeates morais.

O sujeito para Foucault esta atrelado ao podéemento presente em todas as
nossas relacdes, desmistificando a idéia de geamtra apenas nas instancias superiores;
ele penetra em toda trama social, gerando um ctanflenmicro poderes em nosso dia-a-dia —
e ao saber — visto pelo autor extremamente ligadpoder, pois um depende do outro para
garantir sua existéncia e permanéncia —, bem cogtica e aos agentes morais 0 que nos

remete ao questionamento destas no¢cdes nos proenssieste capitulo.

2.2 Sujeito e poder

Pensar que em Foucault exista uma teoria geral adterpé pensar de maneira
equivocada. E impossivel afirmar que exista um aimioder possuidor de caracteristicas
universais. Este autor ndo acredita que algumaatpossa ser permanente, por isso afirma
que o que existe sdo formas em constante transf@onau seja, o poder é uma pratica social
que é constituida historicamente. Isto nos levanagpceender a microfisica do poder

tanto (como) um deslocamento do espac¢o da andleset@ do nivel em que
esta se efetua. Dois aspectos intimamente ligad@smedida em que a
consideracdo do poder em suas extremidades, datarspas formas locais, a
seus Uultimos lineamentos tem como correlato a tigasEo dos
procedimentos técnicos de poder que realizam untratendetalhado,
minucioso do corpo — gestos, atitudes, comportamseritabitos, discursos.
(20024, p.XII)

O autor entende poder como “relacdes ou préaticas”sg sucedem sob determinadas
condicBes histéricas geradoras de mdltiplos efefos relacio entre sujeitos, ndo localizada
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em lugar algum, que parece “escapar” por entre exosl Essas relacbes se dao na
microestrutura e a reacao a elas também.

Ao tratar da microestrutura, Foucault distinguetelectual universal do especifico, ja
que sao eles, em momentos distintos, que contibugara a propagacdo ou nao das
metanarrativas (cf. capitulo 1 — 1.1 Modernidade).

Descreve o primeiro como sendo aquele que tem pe&@mcia e o poder para impor
valores e padrdes de comportamento para um grupal ®u mesmo para uma determinada
comunidade. O intelectual universal tem grandeadgst na modernidade por se utilizar da
forma narrativa, ou melhor, das metanarrativas pafidusao dos aspectos universais, basicos
da vida humana, o que, em contrapartida, contpauh a banalizacdo do “particular, (d) o
idiossincratico e (d)o culturalmente determinadé®RATELLI,1994,p.132). E-nos sugerido
que, por meio das metanarrativas, a autenticidadelileertacdo de se conseguir chegar a
algum ponto distante do poder, da ideologia e d@npy discurso seja algo possivel. Idéia
com a qual Foucault ndo compartilha.

Com o advento da pdés-modernidade, as metanarratéas perdendo sua forca e
espaco, dando voz ao intelectual especifico odgiabu a imagem do detentor de todo saber
e autoridade para assumir a imagem daquele queatiemecomo o que problematiza, reflete,
questiona o que vive, 0 meio em que esta, o patgs&oisas se apresentarem do jeito que se
apresentam.

Tal concepcao difere da do marxismo que entendeeks;bes de poder na
macroestrutura: dominantes e dominados. O papg#itelectual universal, sob este ponto de
vista, € levar a classe operaria a consciénciadksainacao para que alguma reacao surja. A
ideologid tem funcdo primordial nesse contexto, pois garantcultacdo do poder, das
dominacdes. Espera-se que 0 sujeito conscientizadsiga enxergar essa situagédo e reagir
contra ela. Estamos diante de algumas das idérgaiseda pedagogia critica, inserida na
segunda vertente da modernidade, que, na voz de Peaire, defende a figura do sujeito
cartesiano, aquele com a capacidade de transfaenaraos que o rodeiam. A educacao,
segundo esta concepc¢ao, tem papel fundamental ppesbilitard a libertacdo dos que se
encontram presos e subjugados ao poder que opFiaia-se de uma concepcado muito forte
no meio educacional, haja vista que a educaca® mesmodernidade, conforme explicacdes
dadas no capitulo 1 desta dissertacdo. Esta cawegsta calcada naquilo que Pignatelli

(1994, p.132) denomina “retérica da libertacao”.

®Em Foucault ndo encontraremos o terideologia mas simrelacdes de poder-saheque instauram os
regimes, 0s mecanismos, 0s maquinarios de ver@aoed).
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Segundo Mascia (2003, p. 61), esse € o paradignienmeta dominante no mundo
ocidental, isto é, aquele que

vé o saber como uma forca distinta e contrariacat®ip entendido este como
negativo, opressivo, fonte de coer¢cdo e controlegitimo, enfim,
pressupostamente oposto ao saber que, por suaopemria como uma
categoria de libertacdo do poder.

Acreditava-se, entdo, que o Estado fosse o redpehpelas mudancas de poder,
porém, com Foucault, é-nos apresentada uma nosatedstica dessa concepcao: a rede de
poderes que impera em uma sociedade dificiimendapdeecerd se o Estado desaparecer.
Sendo assim, depois de incorporado, o poder teapacidade de sobreviver mesmo sem a
figura do Estado.

O autor nos instiga a fazer com ele a analise ddst¢e e ascendente sobre o poder.
No primeiro percurso, temos a deducdo do podentir p@ Estado e tenta-se verificar até

onde se instala e de que maneira ele se reprodumenores elementos e nos escalbes mais
baixos. Ja

(...) A andlise ascendente que Foucault ndo sé propée realiza, estuda o
poder ndo como uma dominacdo global e centralizagase pluraliza, se
difunde e repercute nos outros setores da vidalsdei modo homogéneo,

mas como tendo uma existéncia propria e formascé#g@es ao nivel mais
elementar (2002a, p. XIV).

Desse modo, Foucault nos mostra que o poder néteggique existe sao relacdes ou

praticas de poder e que nossa participacdo nessesgo também € inevitavel.

Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépde de poder, teia que se
alastra por toda a sociedade e a que ninguém [sud@ar: ele esta sempre

presente e se exerce como uma multiplicidade dedes$ de forcas (2002a, p.
XIV).

O autor nos mostra que as relacdes de poderesdtassde uma localizacdo exata; nao
ocorrem ao nivel do direito, nem da violéncia; BA0 contratuais nem apenas repressivas.
Geralmente associamos o poder a algo negativo,t@jbe nossos atos, aspectos esses

refutados por Foucault que garante que o domirpdatista se deu ndo porque tenha usado
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da forca, da repressao exclusivamente. Com o esinglmicro-poderes, ele nos faz enxergar
além dos aspectos negativos ja neles incorporadssm, Foucault nos ajuda a reverter a
retérica modernista ao instaurar o pressupostauddayplas as relacdes sado politicas e de que
ndo héa discurso sem relacdes de poder-saber (MASIDDS).

Verificamos a modificacdo deoncepcao de poder com o passar do tempo. Foucault
(2006) mostra-nos que, entre os séculos XVI e X\dlpoder era exercido de forma visivel e
violenta, como as execucdes em praca publica. [stggdo se manifestava através de um
espetaculo punitivo, o cerimonial da pena. A gémamlo controle se dava gragas a
visibilidade, em outras palavras, via-se o supldmaorpo como forma de exercer o poder do
soberano sobre seus suditos. Com o processo dstriaimacdo no século XIX, houve a
necessidade de se encontrar outras maneiras @gas#iigo controle das pessoas. Para isso,
pensou-se em mecanismos mais sutis e menos vielddtgujeito passa a ser dividido em
setores, analisado, categorizado e moldado, fwild o seu uso e controle. As punicbes
corporais dao lugar as “sancdes normatizadorasUFAUJLT, 2002a). Isto garante um
controle minucioso do corpo, dos comportamentossediscursos. O individuo € reduzido a
objeto propenso a manipulacdo. Devido a estes, fatpeder passa a ser exercido de varias
formas, por inUmeros agentes e em diversas frentes.

Ha caracteristicas dessas praticas de poder apsniat Foucault como basicas.
Dentre elas, citamos a concepcéo da disciplina aomme forma de organizacao do espaco e
de controle do tempo e a vigilancia concebida camode seus principais instrumentos de
controle. Enfim, os objetivos das relac6es de pddgyonto de vista econdmico e politico séo
“tornar o homem util e docil” (2002a, p. XVIII).

Constatamos, por meio das colocacfes deste pensm@donas sociedades modernas
pés-século XIX, as relagbes de poder vém desempdoham papel positivo, inclusive é
nesse momento que percebemos uma das teses fundianon genealogia: “o poder é
produtor de individualidade” (p.XIX), ou seja, odimiduo € efeito do poder e, em
contrapartida, a genealogia do poder esta estrittenigada a uma historia da subijetividade.
Existe uma interligacdo entre todas essas idémerpsaber, sujeito, subjetivacao, vigilancia,
punigao.

Para Foucault, as relacbes de poder existem pemsalimentadas pelo saber e o
saber percorre 0 mundo por ser propagado gragasisas de poder. Esta convivéncia se da
sem grandes atritos, pois ha a consciéncia desjaénterdependéncia é frutifera para ambos.
Na sequéncia deste capitulo, abordamos a rela¢é® @rsujeito e o saber que, por uma
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guestdo metodologica, € tratada separadamentebdersique discorre sobre o poder embora

saibamos que esta separacao seja apenas didatica.

2.3 Sujeito e saber

Devemos mencionar a existéncia de duas concepcgdtatas de verdade que
transitam na histéria da humanidade: enquanto uefiende a idéia de pureza da propria
verdade distante do dominio do poder, outra teatxahstruir a racionalidade presente no
conceito de verdade, representada por Nietzscbheeaklt (MASCIA, 2003).

Ao fazermos uma retrospectiva historica, verifioangue o atrelamento do conceito
de verdade ao de progresso remonta a Platdo codissuigdo de dois mundos — o das idéias
e 0 das coisas — e continua arraigado a cultugeotil. E este atrelamento de conceitos que
garante o pensamento bipolar dominante, ou sejanstrucdo de hierarquias dicotdmicas,
como o bem x mal, corpo x mente, verdade x mentiéncia x arte, dentre outros. E é
somente a partir desse pensamento dicotbmico gusegoimos (nés, sujeitos ocidentais)
conceber o mundo, as relagdes pessoais e integiesa@olitica, a educacao, ou seja, tudo
gue nos rodeia € concebido por esse tipo de pensant@om a filosofia classicégmos a
origem do postulado da verdade e do progressoé&hiai cuja influéncia existe ainda na
modernidade.

Citamos, a seguir, Hegel e Marx como represergatdaemodernidade para que
possamos esclarecer as nog¢des de verdade quenaiditaen a vida dos sujeitos e das ciéncias
sociais.

A dialética idealista de Hegel, como nos afirmastla (2003, p. 66), “vé a
histéria como um processo temporal movido peladraditbes que se alojam no sujeito
como espirito, oposto ao lado material”. EmboraXM@mpreenda a histéria também como
um processo temporal, contrapde-se a Hegel, amafique este processo € movido pelas
contradicbes que habitam o sujeito enquanto espiitcontradicio em Marx envolve os
homens reais em condi¢des sociais e histéricassa@aser chamada “luta de classes”.

Em Marx, ha a possibilidade dos sujeitos teremtrote consciente sobre o
poder quando conhecerem a verdade. Voltamos a ontggcdo que domina a educacao e as
ciéncias no mundo ocidental: o saber associadmeedide, ao progresso. Por tras do discurso

de conscientizacdo dos sujeitos, h4 a crenca de €pte de se ter consciéncia dos males do
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poder garante de antemao a transformacao dosos,jdidls meios nos quais eles vivem ou
atuam profissionalmente.

Para Foucault, isto ndo € possivel, porque o gabegrdade) esta estreitamente
relacionado ao poder e com isso este fildsofo dddica a nocdo de verdade em sua obra.
Ele entende por verdade: “um conjunto de procedioseregulados para a producéo, a lei, a
reparticdo, a circulacéo e o funcionamento dos@adaos” (2002, p.14).

Para Foucault, diferentemente do pensamento pettivo poder que disciplina ndo
afeta negativamente o individuo, nem o destréieHjae fabrica o individuo necessario para
o tipo de sociedade vigente. Isso se da em meidlacss disciplinares mencionados pelo
filésofo, “nos quais o ajustamento das capacid&descursos das pessoas, das relacdes de
comunicacao, assim como as relacdes de poder, fosisdemas regulados” (MARSHALL,
1994, p.25). Para que isso se efetive, algumasgies] que dizem respeito a organizacdo do
tempo, do espaco e das capacidades, devem sevaitserEm primeiro lugar, os individuos
sao distribuidos por espacos de acordo com seugssmye grau hierarquico. Em segundo
lugar, esta o planejamento das atividades paradigiduos segundo um cronograma que
deve ser seguido. Em terceiro lugar, toda atividsel&@ desenvolvida levando em conta
estagios que mostrardo as capacidades e habiligadésilares ou as desenvolverdao. Todos
os detalhes desse processo disciplinar sdo asdegualo discurso “verdadeiro” conferido a
essa disciplina. E por meio dele que padrfes “nisfnde expectativas sdo construidos.
Segundo Marshall (1994, p.25), “esse saber desadwohtravés do exercicio do poder é
usado para produzir o que Foucault chama de ingbgigormatizados”.

As tecnologias de dominacdo atuam essencialmefiee <0 corpo e, a partir dos
resultados dos exames, a classificacdo e a ob@giifo dos individuos se dao. A educacao,
calcada no positivismo, como ja mencionado, créepgaroduzir sujeitos moralmente
autdbnomos o que vai de encontro as idéias fouaaaki

Devemos, entdo, compreender o individuo como umntiis importantes efeitos do
poder. Ao mesmo tempo em que surge o individugufdi singular, individualizada — como
producdo do poder é visto também como objeto ders@BOUCAULT, 2002a). Cabe
resgatarmos, nesse momento, a idéia de governdidedéa existente em Foucault. Por
“governo” entende-se uma forma de atividade cujaliflade é produzir sujeitos, moldar,
interferir ou guiar a conduta das pessoas de foumeaelas se tornem pessoas de um tipo pré-
estabelecido. As pessoas tém suas identidadestémtasao que lhes garante sajeitos.”A
arte do governo consistiria em fornecer uma foremmgalerno para cada um e para todos, mas
uma forma que deviedividualizar e normalizar( MARSHALL, 1994, p. 29).
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2.4 O sujeito e os “regimes de verdade”

Uma das questdes centrais de investigacédo pacaélotem a ver com a constituicéo
histérica das ciéncias humanas que se pauta narugAt de “regimes” no discurso e no
poder. O essencial é se perceber que efeitos @& podulam entre os enunciados cientificos
regidos por regras andnimas que constroem nosgose® de verdade, isto €, segundo o

autor

O importante, creio, é que a verdade ndo exista twr poder ou sem

poder(...).A verdade é deste mundo; ela é produzéda gracas a mdltiplas
coercdes e nele produz efeitos regulamentados dir.pGada sociedade tem
seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de aded isto é, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como veidas] os mecanismos e as
instancias que permitem distinguir os enunciadaslageiros dos falsos, a
maneira como se sanciona uns e outros; as téomiocasprocedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade, atestdqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeirdJ EAULT, 2002a, p.12).

Em nossas sociedades, a ‘economia politica’ daaderdem cinco caracteristicas
historicamente importantes: a ‘verdade’ i) é caugta na forma do discurso cientifico e nas
instituicbes que o produzem:; ii) sofre constantitagdo econdmica e politica; iii) é objeto,
de varias formas, de uma imensa propagacao e denanso consumo; iv) € produzida e
transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas damte, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos; enfim, v) é objeto de delpmlitico e de confronto social (as lutas
‘ideoldgicas’) (FOUCAULT, 2002a).

Ao mencionarmos a questdo dos “regimes de verdasteFoucault, é significativo
esclarecer que ndo se trata de buscar a verdade,reoanhecer que existem regras
incorporadas pelos sujeitos as quais direcionanfedaa respeito de um determinado objeto.
Essa fala traz consigo a questdo do verdadeirofalgto como critério de analise do referido
objeto. Os sujeitos que compdem a sociedade téticgreente sua vida “construida” pelos
seus pares, pois 0 sujeito se entende como ocsgjadt € a partir do outro. Sua historia bem
como suas concepcodes ou filosofia de vida ja lbesnf determinadas antes mesmo desse
sujeito se entender como tal. Assim, compreendajueso papel dos regimes de verdade
nesse processo de constituicdo do sujeito é funttaimeois séo eles que determinardo o
proprio sujeito.
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Nessas investigacdes, o autor ndo faz distincae ei@ncia e ideologia, pois para ele,
o conhecimento — cientifico ou ideoldgico — tem oaaticerce de sua existéncia as condicfes

politicas formadoras tanto do sujeito quanto dosidams de saber.

A investigagdo do saber ndo deve remeter a umiswei conhecimento que
seria sua origem, mas as relagfes de poder qumitstituem. N&o ha saber
neutro. Todo saber é politico, (...) porque todbesaem sua génese em
relacdes de poder (2002a, p.XXl).

Poder e saber caminham juntos, alicercados petpsies de verdade que propiciam
sua continuidade ou sua adequacédo as condicfésdaste sociais vigentes. Sendo assim, o
exercicio do poder implica na formacéo do sabg@oeoutro lado, qualquer saber garante a

presenca do poder.

(...) A disciplinarizacdo do mundo por meio da pgib de saberes locais
corresponde a disciplinarizacdo do proprio podex: verdade, o poder
disciplinar, 'para exercer-se nesses mecanismas, sutobrigado a formar,
organizar e pdr em circulacdo um saber, ou melhparelhos de saber’
(REVEL, 2005, p.77-8).

Uma rede muito bem feita € produzida envolvendsujsitos de forma que estes se
sintam melhores ou mais protegidos se forem ogtiets do saber. Acreditam que somente
assim poderédo alcangar o status merecido, ouesegazerdo poder uns sobre os outros. Um
outro fator que contribui para fortalecer este tij@raciocinio € a relacdo entre sujeito e

governamentalidade que atua inclusive sobre nasspss.

2.5 O sujeito e a governamentalidade: um olhar sobra ética e a estética

Foucault entende a construcao de sujeitos comataipolitico isento de neutralidade.
Os sujeitos sdo, portanto, como ja acenado nesserthcdo, efeitos das relacdes de

poder/saber, relacdes essas entendidas, em Fouoamdt politicas de governamentalidade.
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“Governo, como ja mencionado no item anterior, deee entendido como uma
maneira de produzir e conduzir sujeitos a se temaressoas conforme as caracteristicas pré-
determinadas. Essa atividade visa a formar asiddal®s das pessoas e, por conseguinte,
torna-las sujeitos. Assim, a arte do governo ser@ng no fato de fornecer uma forma de
governo para todos e para cada um que dedwidualizar e normatizar,Tomemos as
palavras de Ramos do O (2001, p.16-17) para eselapeconceito.

7

Governar €&, assim, um exercicio permanente queecofa 0S
comportamentos de todos e cada um de modo homoélégovisao
temporalmente distendida — ou genealdgica com@agaste lhe chamar — que
Foucault nos fornece tem por finalidade mostrar gsieclivagens (...) e as
hierarquizacgdes classicas utilizadas para intdliggip as relagdes sociais vém
perdendo a sua capacidade explicativa a medidangaeaproximamos da
actualidade e, sobretudo, das regides ocupadas getaocracias liberais. (...)
mostra como historicamente o poder politico seexarcendo cada vez mais
através de aliancas delicadas entre uma miriadauteidades, por forma a
que seja possivel a agregacdo de realidades quedefide relacdes
econdmicas até a conduta dos individuos particlare

Deve existir no governar um olhar para o todo sestuidar de cada sujeito que o
compoe.

Em seu livroHistoria da Sexualidadévol.1), Foucault utiliza o termioiopoder’para
mostrar como a construcdo do eu através do condeiexualidade permite ao corpo agir
como um ponto olécusde aplicacdo ao mesmo tempo do controle do ingivéddo controle
da populacédo” (MARSHALL, 1994, p.29).

Cabe a governamentalidade garantir a distribupgtnente das “coisas”, arrumadas
de modo a possibilitar um fim adequado para cadadas coisas que devem ser governadas.
(MARSHALL, 1994). A governamentalidade necessitaudecerto conhecimento especifico,
concreto e preciso, além de implantar principiogudéca, prudéncia e sabedoria. Marshall

(1994, p.30) nos relata que

Os individuos, nessa visao, tornam-se instrumemass fins do Estado. A
justica, o bem-estar e a salude sdo importantesogaralividuos, ndo porque
eles sdo bons em si para os individuos, mas pa&lgseaumentam a forca do
Estado. Os investimentos na salude e na educagdagséa investimentos
instrumentais no individuo, a serem sacados mils fzela crescente forca do
Estado.
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Foucault menciona que, com as transformacdesricasovividas pela humanidade, a
tecnologia de policiamento ganha forca e o autentifica nela trés formas gerais assumidas.
Ela é tida como: a) ideal, sonho, utopia; b) unméiget real ou um conjunto de praticas ou
regras de uma instituicdo real e c¢) uma discipinadémica em instituicdes. Este fildsofo
concebe as tecnologias da dominacdo e do eu camizdé usadas para tornar o individuo
um elemento significativo para o Estado. Assimodgr tem mais alcance e forca no meio
em gue a liberdade e a autonomia estejam presentes.

Como nos afirma Ramos do O (2001, p.22-23),

Nas sociedades governamentalizadas, o poder asgpli@rque exactamente
se dirige a homens livres, que se percebem conindods autbnomos.(...) A
liberdade €, portanto, uncandicéopara a existéncia do poder.

(.
Definitivamente, teremos que substituir as idémsldminacdo por outras que
remetam para tecnologias de regulacéo e de auitagEm.

Os sujeitos tém sido moldados ha muito tempo, podedizer desde antes da
existéncia das religides, pois o convivio sociakpa necessitar de regras ou de regulacao.
Por isso, tanto 0 que diz respeito a ética quamigue se atrela a estética tém caminhado para
as tecnologias de regulacdo e de auto-regulacaatidgles do sujeito, seu discurso, seu
comportamento, enfim, tudo que possa compo-lo éladg de alguma forma. Se néo for por
regras elaboradas pelo grupo, sdo aquelas incolgmelo proprio sujeito, gracas aos seus
familiares, amigos, colegas de trabalho, sua @uttursua posicao na hierarquia social.

Implementando as idéias anteriormente expostdizanio-nos da conceituacao de

Foucault (2004), na qual menciona que as “artexdéncia” devem ser entendidas como

as praticas racionais e voluntdrias pelas quaishasens ndo apenas
determinam para si mesmos regras de conduta, camdém buscam
transformar-se, modificar-se em seu ser singultazer de sua vida uma obra
gue seja portadora de certos valores estéticoseecquesponda a certos
critérios de estilo (p.198-199).

Para Foucault, em seu trabalho sobre a historied#ade, que engloba o sujeito e a
governamentalidade, foi essencial a analise desbtematizacfeatravés das quais o ser se
apresenta como podendo e devendo ser pensadopmtEss a partir das quais elas se
formam” (2004, p. 199). A titulo de exemplificac@mstariamos de mencionar que entre 0s
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antigos ja havia a preocupacdo com a natureza alcseatual, a castidade, as relacbes
homossexuais e até mesmo com a fidelidade monogaisgn pode ser constatado entre as
primeiras doutrinas cristds e a filosofia moralAtdiglidade, porém a reflexdo feita sobre

esses temas e a moral que dela surgiu € a masdabnasso, Foucault diz ser necessario
fazer uma reavaliacdo dos aspectos éticos e tambtticos que nos constituem. Segundo
ele (2004, p.210),

Mais do que buscar os interditos de base que sm@dmam ou se manifestam
nas exigéncias de austeridade sexual, é precisanaroa partir de que regido
da experiéncia e sob que formas o comportamenteaké&i problematizado,

tornando-se objeto de cuidado, elemento para édlexatéria de estilizacao.
Mais precisamente, é preciso perguntar-se por gugiatro grandes dominios
de relacdes em que parecia que o homem livre ra@sdsales antigas tinha
podido desenvolver sua atividade sem encontrar remiproibicdes tenham
sido justamente os lugares de uma intensa prolileagao da pratica sexual.

A reflexdo iniciada na Antigtiidade sobre a praseaual perpassa a compreensao do
que seja a moral ou mesmo o sujeito moral. Entendegne para este sujeito ter garantida
sua existéncia necessita ser constituido pelos sndelsubjetivacdo — sistema de valores, de
regras e de proibicdes — e pelas préticas de siodélos propostos para a instauracéo e o
desenvolvimento das relagBes consigo proprio, paedlexdo sobre si, para o conhecimento,
0 exame, a decifragdo de si por si, para as tranaf@es que se busca operar em si mesmo”
(2004, p. 215).

Estas afirmacfdes nos fazem refletir a respeitmatsocorpusde pesquisa, que se
propde, enquanto meio de formacédo e informacaegasar a atualizacao de seus leitores e,
consequentemente, interferir em sua préatica. Besamo de relacdo de poder entre material
produtor de conhecimento e publico leitor pode iset ilustracdo para a caracterizacdo do
préprio poder bem como para que facamos algungigonasientos a respeito das relacdes de
poder-saber e dos regimes de verdade que perppssamtre os textos selecionados.

Enfim, se este é o0 sujeito para Foucault, queteu@io que se percebe nos textos-
reportagens daPétio —revista pedagdgica”? O que as construcfes ideal$goalisadas
poderdo nos revelar acerca deste sujeito divididi@ @ modernidade e a pos-modernidade?

Em nosso proximo capitulo, discorreremos sobrasepcdes de identidade e
de sujeito em momentos distintos segundo o olhastlediosos da perspectiva sdcio-cultural
como Hall (1997) e Bauman (2005) cujas reflexdeespeito do mundo moderno e poés-
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moderno muito nos auxiliaram para uma maior conmz@&e destes contextos histéricos que
garantem a construcéo dos regimes de verdade esngurpusde pesquisa: textos ddatio

—revista pedagogica”’
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CAPITULO 3

IDENTIDADE: UM OLHAR SOCIO - CULTURAL

Esta pesquisa impele-nos a olhar o discurso edut@cicom muito menos
ingenuidade e, de modo especial, enquanto pesquisate ndo acreditar que as revistas no
ambito da educacéo, uma delas parte constituinteoslgocorpusde pesquisa, sejam isentas
de dizeres politicos, de relacdes de poder-sabargimes de verdade e, principalmente, de
construcdes discursivas sobre o sujeito. E urgents, refletirmos a respeito dos imaginarios
discursivos que nos rodeiam e nos constituem caedes da educacao.

Pretendemos, portanto, lancar um olhar questiorackrca do sujeito que € explicita
ou implicitamente constituido nos/pelos textos-reggens da Patio —revista pedagogica”.
Esta pretensdo exige de nds problematizacfes,naigd, sobre questdes e concepcoes
acerca de identidade. Portanto, este nosso capéugor objetivo situar as bases tedricas
que subsidiam tais concepgoes.

Faz algumas décadas que temos sentido a instatdlidue abala as situacdes
vivenciadas ndo apenas no ambito pessoal, mas rambédas instituicbes, do mundo, de
todas as pessoas como ja mencionamos no inicia destertacdo. Estas impressdes sdo o
resultado de um processo bastante amplo de muddagaaradigma que esta desalojando as
estruturas da sociedade e, consequentemente nidadies.

Os autores centrais deste capitulo sdo Stuart(B@ll5) e Zygmunt Bauman (1999;
2005) que nos auxiliaram a compreender melhor asilipedades da concepcdo de

identidade na modernidade e na pés-modernidade.

3.1 Do sujeito iluminista ao sujeito sociolégico:nenuancios de uma

fragmentacao

Stuart Hall (2005) nos auxilia a elucidainda mais o intenso elo entre
identidade e sujeito, proporcionando-nos uma regdo histérica das concepcdes de sujeito
que contribuiram para a construcdo ou para a dsigsagéo da(s) identidade(s) desse mesmo

sujeito.

50



Para se abordar o tema identidade, Hall (2008hafser necessario fazer uma
retrospectiva a respeito do sujeito, sujeito estepreendido como uma figura discursiva, por
ser constituido na/pela linguagem e, portantoopfdat meio social. O sujeito, nesses termos, é
um efeito da linguagem e ndo pré-existe a ela comd'ser”. Em seu texto, o autor nos
mostra trégoncepc¢des mutanteercebidas no transcorrer dos séculos dessa filigoarsiva
denominada sujeito. S&o elas: a do sujeito do fHlismo, a do sujeito socioldgico e a do
sujeito pds-moderno.

Ao nos apresentar o sujeito do lluminismo, o aettfatiza as seguintes concepcoes:
este sujeito € o centro de todas as coisas e @igossias capacidades da razdo e da
consciéncia. Alguns autores, conforme Hall nogaekrgumentam que, com o surgimento do
“individuo soberano” (op. cit., p.25), imprimiu-&&c¢a a todo sistema social da modernidade.
Esse sujeito, concebido como o centro, portanttagol para si mesmo, esse ser individual
em sua esséncia, carrega consigo dois significhdsmnte distintos: o sujeito é indivisivel,
por um lado, e por outro, € unico, singular.

Encontramos na prépria historia da filosofia reflex desta concepcdo de sujeito.
René Descartes (1596-1650), filésofo francés, fea tormulacéo primaria dessa concepcgao.
Com o deslocamento de Deus do centro do universsgddtes, COmo muitos outros, viu-se
atingido frontalmente pela davida e o nascimentsujeito moderno se da em meio a este
momento de duvida e do ceticismo metafisico.

Para este filosofo, s6 ha explicagbes para todasiaas se elas forem reduzidas aos
seus elementos indivisiveis o0 que seria percelndweste através da razdo ou da capacidade
de pensar e refletir. Hall (2005, p.27) nos assevpre "desde entdo, esta concepc¢ao do
sujeito racional, pensante e consciente, situadocemtro do conhecimento, tem sido
conhecida como o ‘sujeito cartesiano’.

Na segunda concepcdo que nos é apresentada ppipetaktbemos os reflexos das
mudancas sofridas na/pela sociedade. Até entaol@¢sg¥IIl), os grandes processos da vida
moderna tinham como centro o “sujeito-da-razao’diop p.29), mas as sociedades modernas
tornam-se mais complexas, coletivas, exigindo daguadividuo centrado em si mesmo uma
abertura para os demais. As teorias classicasighde governo, voltadas para o individuo,
tiveram que dar lugar a teorias que correspondesaseestruturas das grandes massas e dos
estado-governos. Assim, 0 sujeito ndo € mais or@epbis ha a percepcdo de que sem o
outro, torna-se um ser incompleto. Tem consciédeiaque ndo é autbnomo e nem auto-
suficiente. Nasce uma concepc¢do mais social detsufedo as grandes estruturas que

garantem a este sujeito se sentir e se ver maikZado e definido. Passa-se a compreender a
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formacdo da identidade deste sujeito na relacdoccontro. Em outras palavras, € o outro, é
a instituicdo que definird quem este sujeito eexeder.

No decorrer da histéria humana, dois importantess auxiliaram na construcao
dos fundamentos conceptuais do sujeito modern@rwinismo e 0 aparecimento de novas
ciéncias sociais.

Enquanto o sujeito foi “biologizado” - dominado entaminado pelas explicacdes
cientificas e mais particularmente relacionadado#odia -, as novas ciéncias sociais ora
fortaleciam o “individuo soberano”, ora criticavam‘individualismo racional” do sujeito
cartesiano. Hall (2005, p.31) menciona em seu textdefinicdo de sujeito socioldgico

encontrada na teoria da socializacdo como podeprd&ar a seguir:

Essa “internalizagcdo” do exterior no sujeito, eae$sxternalizagdo” do
interior, através da acdo no mundo social (...)psttuem a descricao
socioldgica priméaria do sujeito moderno e estdopreandidas na teoria da
socializacao.

Esse modelo socioldgico interativo, no qual o intemfluencia o exterior e vice-
versa, tem existéncia na primeira metade do sé€Mlo“A identidade, entdo, costura (ou,
para usar uma metafora médica, ‘sutura’) o sujaitestrutura” (op.cit.,12). Contudo, no
mesmo periodo, uma concepc¢ao mais perturbadorajeidose de identidade toma forma e
ganha dimens0fes bastante grandes ainda dentraiddgpdo Modernismo.

O sujeito é, até entdo, reconhecido gracas asddeles a ele conferidas. Sao elas que
o interligam a estrutura social, entretanto istoesé modificacdes — tanto no que diz respeito
ao sujeito quanto a identidade. O que era aparemtentonsistente, solido, compacto esta
sendo fracionado. A idéia de unicidade d& lugaragnfientacdo. Nasce, pois, a terceira

concepcao de sujeito, 0 pés-moderno sem identidiefilida ou constante.

3.2 Os deslocamentos do sujeito pés-moderno

Aquela nocdo de identidade que vigorou na modadaderde forca e d4 espaco a
multiplicidade de identidades com as quais o sujgitde se identificar momentaneamente. A

identidade, que a principio imprimia no sujeito umarca quase tdo profunda quanto uma
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tatuagem, transforma-se em um “decalque” facilmestdstituido por outro. Essa
transformacao promove o deslocamento do sujeitondoese percebe mais como o centro,
em vez disto, reconhece-se a existéncia de umapiidtade de centros de poder. Se isto
acontece com o sujeito, significa dizer que o mesowre com a sociedade. Ela é deslocada
ou descentrada constantemente por forcas exteridoessso, Hall afirma que as sociedades
da modernidade tardia sdo reconhecidas pela “difafeDiferentes “posi¢cdes” do sujeito sdo
produzidas o que é o mesmo que dizer identidades.

Com o advento das transformacfes geradas pela @dsrnidade, pode-se postular,
segundo Hall, a terceira concepcédo de sujeito gudistancia da no¢éo de unicidade, dando
lugar a uma viséao fragmentada de sujeito. Deixpa$suir uma identidade para nos mostrar
varias facetas de identidades. Embora esse spjesga conceber sua identidade como una e
homogénea, para o autor, isso ndo passa de umaaiéanoti mais precisamente de um desejo,
desejo este instaurado na modernidade e que éaesdiora, ou N0 momento contemporaneo
de embates entre modernidade e pos-modernidadenigro sujeito da pos-modernidade é
constitutivamente um sujeito dividido entre as asrazdo e a contingéncia instaurada pela
pés-modernidade. O homem é entendido como a sosugeaposicao de varias identidades.

A importancia da identidade, segundo Hall, estafato de que ela contribui para a
composicao da unicidade do individuo ja que desaeh®a funcdo de uma segunda pele que
une este a estrutura. Como o autor afirma, sensestque temos uma identidade unificada
desde o nascimento até a morte é apenas porqueudos uma cdmoda estéria sobre nés
mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”.

Isso é constatado, por exemplo, em situacfes dsogegue, por algum motivo,
tiveram de se separar de seus pais ou familiar@sdgucriancas e, com o passar do tempo,
comecam a sentir a necessidade de conhecer seadpgssdos tém um), estabelecer elos
com sujeitos e situacbes que garantam o reconhetminde outras identificacfes até entdo
desconhecidas. A necessidade social de se terdenadade tem seus alicerces danificados,
pois a fixidez das concepcdes da espaco a mudangalfiplicacdo de possiveis identidades.

Esse carater de mudanca na modernidade tardiddsunpdernidade, que afeta a
concepcdo de sujeito e de identidade, € um outpecas da questdo da identidade.
Certamente a globalizacdo, um fenémeeoalcance mundial, contribuiu para que toda esta
estrutura sofresse alteracdes radicais e irrew@ssibastante significativas. Essa grande
transformacao afetou a tudo e a todos: as estsutogséitucionais, as relacdes e as condi¢des
de trabalho, a producéo cultural, as relacdes ex#treacdes, a nossa vida diaria, as nossas

relacdes interpessoais, e por que nao dizer aipripatio —revista pedagogica”
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A globalizacdo deve ser compreendida como um psacgue € vivido por todos
conscientemente ou nao, entretanto, € impossigatal se dizer fora dela. Sua existéncia
parece ser independente de nossa vontade enquggitossda histéria. Percebemos que a
diferenca essencial entre sociedades tradicionads-eénodernas reside no fato dessas ultimas
sofrerem mudancas rdpidas e continuas e que aBgaitlentidades, conforme vimos até
agora.

Autores como Giddens, Harvey e Laclau (apud HAIR005, p.18) discorrem
diferentemente sobre questfes cujo tema é a sdeigads-moderna, entretanto, a forma
como enfatizam a descontinuidade, a fragmentac&aptara, o deslocamento segue uma
linha de pensamento comum.

Segundo Hall, o sujeito, na modernidade tardia, fod@implesmente desagregado,
também foi deslocado, ou seja, esse sujeito, ammesmpo, retirado de suas raizes, teve que
sair de seu lugar, pois a ele foi determinado utnooespaco. Para podermos compreender
melhor esse processo de transformacédo, o autoordissobre cinco grandes avancos na
teoria social e nas ciéncias humanas que provosam @rater de mudanca e afirma que o
maior efeito tem a ver com o descentramento finadujeito cartesiano.

Ele elege como primeiro descentramento as tradigdgsensamento marxista: Marx
coloca as relacbes sociais no centro de seu sisteoreco. Com isso, desloca duas
proposicdes-chave da filosofia moderna:

» que ha uma esséncia universal de homem;
» que essa esséncia é o atributo de “cada indivithgular’, o qual é seu sujeito

real.(2005, p.35)

O pensamento que dominava em época anterior a pMegava o poder do sujeito em
transformar a si e ao que estivesse ao seu redtwr gue esse sujeito era dono de suas
vontades. O marxismo, por sua vez, prega a exist&as condicbes de producdo que sao
determinantes para a ocorréncia ou ndo dessadrarefao. Reconhece-se que o “poder” do
sujeito € limitado; outros fatores interferem emassatitudes. Como lemos em Hall (2005,
p.34-5),

(...) os individuos ndo poderiam de nenhuma foreraos “autores” ou o0s
agentes da histéria, uma vez que eles podiam @gnas com base em
condicBes historicas criadas por outros e sob assqales nasceram,
utilizando os recursos materiais e de cultura dues foram fornecidos por
geracdes anteriores.

54



O segundo descentramento € o reconhecimento g&mosia do inconsciente por
Freud. Nossa identidade, nossos desejos sdo ad@sni@or uma logica bem diferente da
razao; ndo 0s conseguimos controlar totalmentes, pouitas vezes, somos “traidos” por
NOSSOs proprios atos.

Segundo Lacan sobre as idéias de Freud,

a imagem do eu como inteiro e unificado € algoa@gdancaaprendeapenas
gradualmente, parcialmente, e com grande dificedd&th ndo se desenvolve
naturalmente a partir do interior do nucleo dodsercrianca, mas é formada
em relagdo com os outros. (apud HALL, 2005, p.37)

bY

Hall prefere o termo identificacdo a identidadeispo vé como um processo em

andamento. Pelas palavras de Andrade (2007, pé&gnpos compreender melhor o conceito.

A identificacdo caracterizaria esses momentos pooiis com 0S quais nos
identificamos, essas formas pelas quais somos semaEos, em nossos
sistemas culturais, num processo continuo de bmedgdo e de
deslocamentos.

Hall aponta-nos como terceiro descentramento outasilismo de Fernand de
Saussure.

Segundo Saussure, “a lingua é um sistema soaoi@b eim sistema individual” (apud
Hall, 2005, p.40), pois ela existe anteriorment®s. Ao falarmos uma lingua, resgatamos 0s
significados todos pertencentes as palavras. Bnteetisto ndo deve nos levar a crer que 0s
significados sado estaticos, fixos. “O significadoge nas relacdes de similaridade e diferenca
que as palavras tém com outras palavras no in@oiebddigo da lingua” (HALL, 2005, p.40).
Podemos fazer uma analogia entre lingua e idemtidadsignificado é instavel como a
identidade na poOs-modernidade; ndo temos o podecodé&ola-lo por completo, pois
poderemos continuamente ser surpreendidos poffisagios adicionais que nos impediriam
de (re)construir mundos concebidos fixamente.

O quarto descentramento é o trabalho de Michet#&dt.

Ele produziu uma espécie de “genealogia do supedderno”. Mostra-nos um novo

tipo de poder, o “poder disciplinar.” O objetivosde poder é controlar as vidas, 0s corpos, as

° Rever Capitulo 2 — O sujeito em Foucault.
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mentes das pessoas. Segundo o pensador, “(..Joquars coletiva e organizada a natureza
das instituicbes da modernidade tardia, maior amsento, a vigilancia e a individualizacao
do sujeito individual” (HALL, 2005, p.43).

Diversos sdo os mecanismos de controle em noska contemporanea, alguns
extremamente visiveis e tidos como necessarios geliprios “vigiados”, outros invisiveis,
mas tao ou mais eficientes do que os primeirosatalidade, vivemos em constante conflito
com nossos pares. O motivo, muitas vezes, tem aorara confusdo generalizada sobre o
gue é publico e o que é privado. As nossas vidas esendo escancaradas sem que saibamos
Oou gqueiramos por instituicées, por conhecidosdesconhecidos.

Finalmente Hall nos mostra o que considera comainto descentramento. Trata-se
do impacto do feminismo, tanto como uma criticaié@égquanto como um movimento social.
(p.44)

Com isso, 0 autor enfatiza a importancia dos mewxies de minoria que ganham
forca a cada dia e ditam regras antes nunca pendal@aaborda o feminismo, mas podemos
incluir neste descentramento os homossexuais, sso@a® com deficiéncias especiais, 0s
negros, os indios, dentre outros.

Esses descentramentos esclarecem de que mansugito do lluminismo, como
referéncia anterior, foi sofrendo mudancas e, poiseguinte, deixando sua identidade fixa
para ser composto por identidades mdultiplas, eradinbrias, como estamos postulando para
0 sujeito da pés-modernidade. A problematizacdr aemlizada em nossorpusde pesquisa
perpassa por esses descentramentos, ja que unssies rabjetivos é reconhecer o sujeito-

leitor ou o sujeito que se quer formar a partir e$os-reportagens da revigatio.

3.3 Globalizacdo, modernidade liquida e identidadegcluséo e exclusao

Da mesma forma que Hall parece-nos um autor iraptat para fazermos
guestionamentos sobre a identidade e o sujeitmsara figura de Bauman, um outro autor
também significativo, um sociélogo de origem pokmeue apresenta uma problematizacéo
profunda e instigante e que poderd nos auxiliarlharopara ocorpus e examinar as
emergéncias de subjetividades. O autor, em algdmasas obras, tem por objetivo encontrar
as diversas ligacdes entre seu objeto de inveétiga@s demais manifestacdes da vida e da
sociedade humana. Seus textos sdo metaforicantenteriotos”. Eles conseguem abalar as

crencas por mais solidas que possam ser. Em sil@sdes, encontramos um trabalho em
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constante desenvolvimento que explica sua necessidiz estabelecer relacbes entre
conceitos e fendmenos sociais. E considerado uilego eclético que entende a verificacio
da “verdade” de todo comportamento e sentimentetiwol como algo primordial.

Bauman tem como principio a responsabilidade ansgelver na vida publica, o que
significa dizer que a sociologia € uma disciplig@aé fornece a ferramenta analitica para se
estabelecer uma vigorosa interacdo com a filosafiasicologia social e a narrativa” (2005,
p.9).

Ele se concentrou no fendbmeno da globalizacéo ap@gmas sob o ponto-de-vista
econdmico, mas principalmente analisando suas gtiéseias sobre a vida cotidiana (1993).
Enxerga a globalizagdo como uma “grande transfdiiofaque atinge a todos e a todas as
instituicdes e estruturas existentes. Dizer-sea*fdo alcance desse fendmeno nada mais € do
que a tentativa de se auto-enganar. Todos nos@siaseridos na globalizagéo e ela nos tem
influenciado h& tempos.

Esse fendbmeno contribui para a transformacdo deepgdo de identidade que
vigorava no sujeito do lluminismo e no sociol6gi@utros fatores também aceleraram essa
transformacao: a faléncia do Estado como proveddraiin-estar social, consequentemente a
crescente sensacao de inseguranca, e a modificagémmpreensao das concepg¢des de tempo
e espaco pela sociedade pés-moderna.

“Em seus trabalhos mais recentes, Bauman també&maleda para a “corrosao do
carater” que é entendida por ele como “a maniféstagais marcante da profunda ansiedade
que caracteriza o0 comportamento, a tomada de @sces®s projetos de vida de homens e
mulheres na sociedade ocidental” (2005, p.11).

Da mesma forma que em Hall constatamos, Baumaia @dkdra a impossibilidade de
se “solidificar” identidades em uma sociedade emtgdo € incerto e transitorio. A fluidez, a
perenidade das identidades sociais, sexuais eaisl# inegavel. Entendemos, portanto, que
as bases da sociedade moderna estdo em colaps@aldwiq ha retorno. Bauman afirma ser
essencial enxergar os pélos da identidade impastesisténcia social: “a opressdo e a
libertacdo” (2005, p.13). Enquanto para uns, érga@la a identidade que quiserem — sujeitos
reconhecidos no meio social em que vivem —, pat@®u 0S que vivem a margem —, nao
existe nem o direito de se ter alguma identidade.

As identidades, como comumente se afirma, sdaidefi pelas comunidades que, por
sua vez, podem ser comunidades de vida, na qualmembros estdo unidos por um elo
absoluto, e de destino, resultado da unicidaderideipios ou idéias. Conforme Bauman nos

relata, “a questdo da identidade sO6 surge com as&go a ‘comunidades’ da segunda
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categoria.” (2005, p.17) Tanto parapertencimentoquanto para adentidadeséo fatores
essenciais as decisdes dos individuos, a maneaira atuam diante do outro e os caminhos
por eles percorridos. Isso garante a possibilidedalteracdo ou de negacao do pertencimento
e da identidade.

Ao falarmos em sujeito pés-moderno, aquele viverteépoca liquido-moderifa
implicitamente nos referimos a fragmentacéo de gleagidades como nos aponta este autor

no excerto seguinte:

Estar total ou parcialmente “deslocado” em toddepardo estar totalmente
em lugar algum (ou seja, sem restricbes ou embasgosque alguns aspectos
da pessoa “se sobressaiam” e sejam vistos porsoctrao estranhos), pode
ser uma experiéncia desconfortante, por vezesrpadara. (2005, p.19)

O assunto identidade por algumas décadas foi @xoludo campo filosoéfico.
Atualmente tornou-se um assunto em evidéncia ealalg importancia em diversos campos
do saber. Por estes fatores todos, a crenca de dientidade é algo a ser inventado e o
desconhecimento de sua fragilidade e de sua cangig&isoria ndo tém mais espaco nesta
época liguido-moderna. Como todo ser humano, n&estimos a auséncia de algo quando
este algo ndo estd mais ao nosso alcance ou sofn@uenorme transformagdo e ndo
conseguimos mais reconhecé-lo. E este fato, atnédmeue provocou este olhar mais atento
para com a questao da identidade.

A idéia de identidade(s) s6 ganha forca quandojeits passa a pertencer a grupos
diferentes daquele ao qual esta ligado naquele momamesmo que de forma inconsciente.
Portanto,

A idéia de “identidade” nasceu da crise do perterato e do esfor¢co que
esta desencadeou no sentido de transpor a bretigacetdeve” e 0 “é” e
erguer a realidade ao nivel dos padrbes estabetepela idéia — recriar a
realidade a semelhanca da idéia.(...) E o nasdest@do moderno fez o
necessario para tornar esse dever obrigatério asted pessoas que se
encontravam no interior de sua soberania territtBiAUMAN, 2005, p.26).

Com o nascimento do Estado moderno, desenvolvauesga de que todas as pessoas
gue estivessem sob sua soberania territorial dewese identificar com este Estado criando-

se a necessidade de uma “identidade nacional”’canaivéncia com outras identidades era

19 Aquilo que Hall denomina pés-modernidade ou modede tardia, aparece em Bauman, também, como
modernidade liquida.
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praticamente impossivel. Segundo Bauman (p.28y€eatidade nacional objetivava o direito
monopolista de tracar a fronteira entre ‘nés’ esél Por detras desta obrigatoriedade de se
pertencer a uma nacao, existia o fantasma da éxclus

Em nossos dias, porém, até mesmo as fronteiras@ntente impostas pelos Estados
estdo se liquefazendo. A “compresséo tempo/espagjabora para que esse desfacelamento
do situar-se ocorra e nos mostra que “os uso®mPd e do espaco sdo acentuadamente
diferenciados e diferenciadores. A globalizacadotaivide como une; divide enquanto une”
(BAUMAN, 1999, p.8). Percebemos, entdo, que umacdaseqiéncias disso € a crescente
segregacado espacial. Mas, como habitantes dgetddimundo moderno, tentamos manter,
como se isto fosse possivel, as referéncias danasntidades fragmentadas e em constante
movimento. Fato do qual, as vezes, ndo temos @nmsai ja que estamos em movimento
mesmo quando fisicamente parados.

O fendbmeno da globalizacdo, mencionado antericnemodificou a nogao, inclusive
de nacéo; o Estado parece nao ter mais tanto poderntade de manter uma idéia de uniao
inabalavel. Enquanto o Estado garantia aos cidagd@asidentidade, estes tinham a ilusdo da
seguranca. Por um lado, a ndo garantia dessadddati(e de outras) tem provocado nas
pessoas uma crescente sensacao de insegurangedadasPor outro lado, no mundo liquido
moderno estar fixo, ser identificado ndo € vistlmdmons olhos. Em outras palavras, como
nos afirma Bauman, “ser local num mundo globalizédsinal de privacdo e degradacéo
social” (op. cit., p.8).

A consequéncia dessa nova forma de se compreandiEntidade tem provocado
transformacdes bastante significativas nos relaom@mtos de trabalho ou interpessoais.
Quando a qualidade dos relacionamentos deixa gadeas pessoas procuram algum tipo de
compensacgdo, como pertencer a “rede de conex@@s as encontradas na Internet: redes
de amizades, de afinidades por interesses, daamdaeentos amorosos. Acreditam, assim,

encontrar o que procuram na quantidade de relatients obtidos.

Em nosso mundo de “individualizacdo” em excesso,idastidades sao
béncéos ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadefio ha como dizer
guando um se transforma no outro. (...) Num améiafg vida liquido-
moderno, as identidades talvez sejam as encarnagées comuns, mais
agucadas, mais profundamente sentidas e pertudsadizrambivaléncia.

(p-38)
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Essa fragmentacdo de identidades tem colaboradb quee a sociedade liquido-
moderna se torne ainda mais individualista e é$teta: em um extremo estdo aqueles que
escolhem suas identidades em um leque bastante.adgpbutro extremo, temos aqueles que
tiveram negado o acesso as identidades, no maxamoséem oprimidos por identidades
aplicadas e impostgeor outrd' (p.44). Mas a fragmentacao ndo se encerra naséenar. Ha
pessoas denominadas de “subclasse” que vivem aemamue nao sao vistas ou mesmo
reconhecidas como pertencentes a esta piramidsigsida. A elas € negado o direito de
reivindicacdo de qualquer tipo de identidade. Alles@o esta ai representada. “O significado
da ‘identidade da subclasse’ € a auséncia de ddel#j a abolicdo ou negacdo da
individualidade, do ‘rosto’(...). Vocé é excluido dspaco social em que as identidades séo
buscadas, escolhidas...” (p.46).

E essa exclusdo, enfim, que se concentra na losseados de aprofundamento das
desigualdades sociais e do aumento da misériajrddhtacao e da pobreza.

Vimos em Bauman o quanto a fragmentacdo da(s)tiddele(s) tem alterado os
relacionamentos desses sujeitos que ndo mais sehemem como senhores e centros de
poder. A compreensdo do mundo como algo sélidojeplar de seguranca para todos, teve,
sem duvida, seu abalo ilustrado com o fato ocomitiol1l de setembro de 2001, nos Estados
Unidos: a queda das torres gémeas. Esse paispguégadas foi considerado o simbolo do
poder econbmico, politico até mesmo de vida, foialadp profundamente e,
consequentemente, seus aliados também se viragidatn Mais inseguranca e desconfianca
tomaram conta de todos. A seguranca deve ser ghraniste o que custar. Esse € 0 lema
atual e para isso verbas gigantescas sdo direasnaata essa questdo, contribuindo ainda
mais para que a desigualdade aumente entre ogosugg@ssa piramide de incluidos e
excluidos.

A concepcéo de identidade pessoal e nacionahgé gsse fato, novamente abalada. As
incertezas ganham mais forca contribuindo parafesgmentacéo de identidades. Com essas
colocacdes, problematizamos as questdes e as gdesege sujeito e de identidade, a partir
dos estudos sdcio-culturais, de maneira a que passalhar para corpuse nos perguntar
que tipo de sujeito e identidad€atio esta construindo.

O préximo capitulo trata especificamente dos cboeegue caracterizam a Analise do

Discurso de linha francesa, arcabouco tedrico-naddgito, que subsidiard nossa analise.
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CAPITULO 4

ANALISE DO DISCURSO DE LINHA FRANCESA

Neste quarto capitulo, é feita uma retrospectilmesas fases da Andlise do Discurso
de linha francesa a fim de tratarmos dos pressopagte norteiam a analise de nosspus
de pesquisa, além de abordarmos, mais especifitames seguintes conceitos: discurso,

formacao discursiva, formacao ideolégica e sujkito

4.1 A andlise do discurso e suas épocas

Michel Pécheux (1990) resume as trés épocas quivenam a construcdo tedrica da
Andlise do Discurso iniciada na década de 60, aaga, como momentos de deslocamentos,
ou seja, houve momentos de revisdes e modificagdeseus conceitos essenciais. Falar em
trés épocds nao significa dizer que existiram divisdes crogatés, mas sim a reavaliacdo e
a elaboracao dos conceitos que sustentam a temsa dampo do conhecimento.

A primeira fase da AD apoiava-se no levantamentoun®& série de palavras e
estruturas de frases que pertencessem a um comjentdiscursos produzidos por uma
maquina discursiva em um dado momento. A idéia eterbgeneidade — a existéncia de
diversas vozes em um mesmo discurso — ndo eraal@racconta pelos analistas do discurso
na AD1, por isso, buscava-se, em qualquer analigelo que mostrasse a homogeneidade e a
concepcao de que os discursos eram fechados eession. Segundo Grigoletto (2002, p.26-

27), ha aspectos positivos nessa primeira fase:

Um é a tentativa de se proceder a uma andlise utjetiva dos efeitos de
sentido, uma analise que nao ficasse presa a illsdojeito de ser a origem
do sentido. Outro é o rompimento com uma concepedlucionista da
linguagem, que a entende como instrumento de caagéob. (...) Um terceiro
aspecto positivo é a elaboracdo do conceito dedetade sentido entre
discursos (...). Por dltimo, mas ndo menos imptetagsta, ja nessa primeira

fase, a proposta de articula¢éo do linguistico odwistorico-social, através do

YEsses conceitos, a principio, serdo citados dumameplanacdo das fases da Andlise do Discursontia li
francesa, sendo melhor explorados nos subitenagituto.

12 A partir desse momento em nossa dissertacéo, srevo® referir a essas épocas da seguinte mandéhh: A
AD2 e AD3 e & Andlise do Discurso simplesmente ceeralo AD.
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conceito de determinacdo do processo discursivaspglias condicbes de
producao.

Depreendem-se, porém, desse momento da AD1, aspgaatbém negativos, como a
auséncia de uma reflexdo sobre o conceito de s@eibbre a enunciacéo, além da escolha de
termos denominados pivos e sua andlise feita aeafalissociada do fenbmeno enunciativo
(GRIGOLETTO, 2002).

Aos poucos, a concepc¢ao de que o discurso fossedémeo foi deixada de lado, pois
se verificou que a “interacdo cumulativa de momente analise linglistica e analise
discursiva” (op. cit., p.28) provocou desdobramsnta postura metodologica do analista de
discurso. Esse passa a enxergar o acontecimentmaemento essencial para a compreensao
do discurso e ndo apenas sua estrutura.

Na AD2, Pécheux implementa um deslocamento te@mncaelacdo a fase inicial. Ele
lanca um olhar para as relacdes entrepraeessos discursivos. Entretanto, o conceito de
formacgao discursiva contribui para o abandono d&male discurso homogéneo, ou seja, de
maquina estrutural fechada.nessa época também que Pécheux nos apresemt@saalos
“dois esquecimentos” “sob a acdo da interpelagéologica, o sujeito pensa que ®ate do
dizer, poiseste se apresenta como uewdéncia” (GREGOLIN, 2004, p. 62)Em outras
palavras, o sujeito tem as convic¢des de que geu sk inicia a partir dele e de que este dizer
€ unico, é original.

Pécheux (1988) enfatiza também o papel da “lutalédgca de classe” na producéo
dos sentidos quando prop8e utearia materialista do discursadsto €, todo discurso € o
resultado de uma relacéo ideoldgica de classe@us po ja apresenta contradicoes.

Na AD3, no¢Bes como as de maquina estrutural flechsfo definitivamente
derrubadas e provocam diversos questionamentos eatranalistas do discurso. Pécheux
distancia-se de posicOes dogmaticas assumidas ecapnteriores devido ao seu vinculo
com o Partido Comunista. Ele enfatiza a heterogexei presente no discurso que é garantida
por suas condi¢cdes de producéo, isto €, “as imageass interlocutores fazem de si e do
outro, a partir do lugar que eles ocupam no coatkigtorico-social” (MASCIA, 2003, p. 28)

e aprofunda-se no conceito de interdiscurso, alénregonhecer a nao-neutralidade na
construcdo do discurso.

Com Pécheux, d4-se uma grande interrogacdo comacekao estatuto do sujeito:

7z

como fazer a separacdo no sujeito do enunciadeaté&gico que nos € mostrado como
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responsavel de seu proprio dizer da posicdo doitsugetado pelo interdiscurso e,
consequentemente, sem controle estratégico (GRIGODOE 2002). Diversos
guestionamentos sao feitos sobre o sujeito do isai sobre a propria AD concebida como
procedimento de analise (FERNANDES, 2005).

E significativo lembrar que se da nessa fase aséridia tentativas de dialogo entre a
analise do discurso e outras areas, principalmaniaguistica, a historia e a psicanalise
exatamente pela necessidade de respostas aoonassntos feitos. Percebeu-se que estas
outras 4reas serviriam de suporte para a AD.

Nos subitens seguintes, tratamos dos conceitodizpraos referéncia no inicio deste

capitulo e que norteiam a analise.

4.3Discurso, formacao discursiva e formagéao ideologica

Acreditamos ser prudente definir o que entendemosligcurso ja que o termo parece
ter se popularizado e por isso ser compreendidoadeira bem diversa da proposta pela AD
de linha francesa especificamente.

Sendo o discurso o objeto de estudo da AD, devemogreender que sua existéncia
€ garantida por elementos como a lingua, a faléegto. Sendo assim, o discurso “encontra-
se no social e envolve questdes de natureza nétaresnte linguistica” (FERNANDES,
2005, p. 20). As palavras proferidas estdo imprégmale aspectos sociais e ideoldgicos
percebidos pelos interlocutores mais atentos. nst® possibilita afirmar que os discursos
sofrem transformacdes, pois acompanham as mudalasasnais variadas ordens, como
politicas e sociais.

Como Fernandes (op. cit., p.22) ratifica

analisar o discurso implica interpretar os sujeiad@ndo, tendo a producéo de
sentidos como parte integrante de suas atividademis A ideologi&
materializa-se no discurso que, por sua vez, ériakitado pela linguagem
em forma de texto.

Quando nos referimos a producédo de sentidos, deeme no discurso 0s
sentidos das palavras ndo séo fixos, ndo sao inemeaonforme, geralmente,
atestam os dicionarios.

13 Segundo Ferreira (2005, p.17), ideologia é o etemeeterminante dsentidoque esta presente no interior
dodiscursoe que, ao mesmo tempo, se reflete na exterioridaideologia ndo é algo exterior ao discurso, mas
sim constitutiva da pratica discursiva.

63



E importante ressaltar ainda que todo discursmétitnido por interdiscursos, isto €,
tem em si diferentes discursos, provenientes deresifes momentos historicos e posicdes
sociais. As palavras adquirem os significados dmdac com os lugares ocupados pelos
sujeitos no momento da interlocucéo, isto €, umanmaepalavra pode ser compreendida ou
proferida com significados diferentes gracas agsries da hierarquia social ocupados por
aqueles que a pronunciam e suas concepcdes idsdodistas constatacdes nos levam a
perceber a importancia da analise do discursoaquesin vista as condi¢cdes de producédo; sdo
relevantes, portanto, as condi¢cdes socio-histéacaeoldgicas constituintes dos sujeitos do

discurso. Verificamos isto em Pécheux (1988, p.f@@ndo afirma que

O sentido de uma palavra, de uma expressao, depupasicdo, etc., ndo
existe “em si mesmo” (...) mas, ao contrario, €einado pelas proposicdes
ideolégicas colocadas em jogo no processo soOciorluis no qual as
palavras, expressdes e proposi¢cdes sdo produzidas.

Sao, portanto, os sujeitos que dao sentido asrpaladegundo o lugar em que estédo
inseridos na sociedade e consequentemente o0s megolee verdade que trazem
consigo.Verificamos ainda em Foucault (2002, p3baue “os discursos devem ser tratados
como préaticas descontinuas, que se cruzam por ,vexs também se ignoram ou se
excluem”. Ele enfatiza a concepc¢éo de discursaligégla as relagbes que o constituem, por
isso, a preferéncia do autor pelo termo “formac¢@ssursivas” a “discurso” que é um
conjunto de enunciados possiveis que subjazemtiagdiscursiva (MASCIA, 2003, p.30).

Assim, entende-se por pratica discursiva,

um conjunto de regras anénimas, histéricas, seogterminadas no tempo e
no espaco, que definiram em uma época dada, e yvasa area social,
econdmica, geografica ou linglistica dada, as ¢dedida fungdo enunciativa
(FOUCAULT, 1995, p.136).

O termo “pratica”, neste contexto, difere da idém atividade do sujeito; é, na
verdade, a expressado da existéncia de forma adjetmaterial de certas regras obedecidas
por ele enquanto aquele que participa do disc&&o0.as regras internalizadas e incorporadas
pelo sujeito que, com o0 passar do tempo, passamr gescebidas como parte de sua
existéncia.
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Se sdo as relacbes com 0 outro que proporcionarsugto e a seu discurso
constantes transformacdes, sdo nestas mesmases@gd encontramos explicacdes sobre o
gue se denominou formacao discursiva e formacaddgea.

Como € sabido, o conceito de formacéo discursiyaestado de Foucault encontra-se
estreitamente relacionado a nocéo de discurso.oSesgim, formacao discursiva é entendida
como um sistema de dispersfes e de regularidacpse anos remete as épocas da AD
anteriormente mencionadas em que a idéia de horemgele predominou durante um
periodo até a heterogeneidade e as formacdesslisziserem reconhecidas.

Foucault (1995, p.43) define formacéo discursaaeguinte maneira:

Sempre que se puder descrever, entre um certo auderenunciados,

semelhante sistema de dispersdo e se puder defirarregularidade (uma
ordem, correlagdes, posicbes, funcionamentos, ftianacbes) entre os

objetos, os tipos de enunciacdo, os conceitoss@dhas teméticas, teremos
uma formacao discursiva.

Apéds a discussdo sobre o conceito de formacOesirdigas, faz-se necesséria a
problematizacdo do que se entende por formacGe®légleas que atravessam
inevitavelmente aquelas.

Pécheux (1975) formulou o conceito de formacdeslddgcas tendo como base a
nocao althusseriana de interpelacdo, ou seja, &gy discursivas constituem-se de e sob
uma ideologia e de que a ideologia se da atravésjdio e para o sujeito.

Como Eckert-Hoff (2008, p.50) esclarece-nos: “@cfunamento da ideologia, em
geral, como interpelacdo dos individuos em sujettosspecificamente, em sujeitos de seu
discurso, realiza-se pelo complexo das formacdesladdicas e fornece a cada sujeito sua
realidade”.

A AD, segundo Ferreira (2005, p.15), entende pomécao ideoldgica o “conjunto
complexo de atitudes e de representacdes, ndaduodis nem universais, que se relacionam
as posicoes de classes em conflito umas com aastbufPor isso, Pécheux (1975) faz
referéncia a mudanca de sentidos das palavraspgicdps de acordo com as posicdes
assumidas por aqueles que as proferem como apoatddnormente. Esses sentidos sao
determinados pelas formacdes ideoldgicas nas ges#s posicdes estdo inseridas.

Estes conceitos — discurso, formacdo discursisandcdo ideolégica — tém sua
existéncia garantida gracas as relacdes estatadeerdre os sujeitos. Cabe, entdo, determo-

nos, a seguir, no conceito de sujeito da AD.
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4.2.1 O sujeito na analise do discurso

Dedicamos nosso segundo capitulo a explanacaaujgdosem Foucault e neste
subitem de nosso quarto capitulo problematizamasijeito na AD. A intencdo € nos
aprofundarmos nesta conceitualizacéo ja que unosEos objetivos de pesquisa é reconhecer
0 sujeito que ®atio pretende formar com seus textos de contetdo teénpratico.

Como apontado por Foucault em seus escritos, @onate discurso esta
profundamente ligada a de sujeito discursivo, &mntte, como ja explicitamos anteriormente,
nao ha discurso homogéneo, o que implica dizermdueterogeneidade discursiva é garantida
pelas condi¢cdes de producdo que envolvem o0s siljeita situacdo social em que eles se
encontram. Também, pela ideologia que é impresahdi inerente a nocao de discurso.
Compreendemos, a partir dessas coloca¢des queuqualglavra enunciada traz consigo
alguma ideologia. Ao falarmos em AD de linha frasazeemos que enfatizar a necessidade
de se sair do campo linguistico e se adentrar émsoaampos conforme Fernandes afirma
(2005, p. 24-25):

Como o discurso encontra-se na exterioridade, no && vida social, o
analista/estudioso necessita romper as estrutingisidticas para chegar até
ele. E preciso sair do especificamente linguistiiigir-se a outros espacos,
para procurar descobrir, descortinar, 0 que edt& enlingua e a fala, fora
delas, ou seja, para compreender de que se comsisa exterioridade a que
se denomina discurso, objeto a ser focalizado paéise. Eis que, dessa
maneira, se instaura um campo de conflitos (.e)h&diferencas, hd embates
no social e, consequentemente, no linglistico. © mparca as diferentes
posicdes dos sujeitos (...) € a ideologia, é aig#r ideoldgica dos sujeitos
em cena.

Cabe ainda, na nocé&o de discurso, a de sujeitaurdigo 0 qual se constitui na
interacdo social; ndo € o centro de seu dizer, poissua voz, ha um conjunto de outras vozes
gue se manifestam. Temos, como resultado dessesgmaum sujeito polifénico constituido
por uma heterogeneidade de discursos (FERNANDHR)20

Authier-Revuz (2004) propde a existéncia de dpisstide heterogeneidade que podem
nos auxiliar na compreensdo do sujeito discursi@egundo esta linglista, temos a

heterogeneidade constitutiva e a mostrada. Entea@eeconstitutiva como sendo a condicéo
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de existéncia do discurso e do sujeito, elemerdtsseque passam a existir a partir de sua
interacdo social, conseguida exclusivamente atraeeselacdo com outros sujeitos. Ja a
heterogeneidade mostrada é a voz do outro preserdescurso do sujeito, sendo percebida,
de maneira explicita, na materialidade lingiistica.

O sujeito da AD néo é totalmente livre, nem deteatd por mecanismos exteriores.
Este sujeito tem sua origem na relagcdo com o @jtpmr isso, ndo € fonte Unica de sentido,
tampouco origem do discurso. Ha nele a presengedmpletude (FERREIRA, 2005).

Vérios tém sido os questionamentos sobre o deseeamnto do sujeito, ou seja, a
afirmacdo de que o sujeito ndo é o centro de seer,do que reforca a concepcao da
heterogeneidade discursiva. Pécheux (1990) enfasia idéia ao tratar dos dois tipos de
esquecimento do sujeito. O esquecimento numerov@hena idéia de que temos controle
sobre os sentidos de nossos dizeres. O esquecim@mi&ro 2 concentra-se na ilusdo de que
somos a origem, a fonte de nosso dizer. Em outtls/nas, temos a ilusdo de que tudo se
inicia em nos.

Fernandes (2005, p. 41), por sua vez, reitera edas ao dizer que

O sujeito ndo é dado a priori, resulta de uma ®sttucomplexa, tem
existéncia no espaco discursivo, € descentradatitiarse entre o “eu” e o
“outro”. Nesse contexto epistemolégico, os sujeresultam de uma ligacdo
da ideologia, inscrita histdrico-socialmente, comanconsciente, que da
vazao a manifestagcédo do desejo.

Por isso, mais uma vez, constatamos a néo fixidesugkito nem de seu discurso, pois
estdo sempre em um processo continuo de consteuadteracao, garantido pela interacédo
social.

Conforme se pode concluir, para Pécheux, o su@dtoAD é atravessado pela
ideologia e pelo inconsciente o que o torna despdssle seu papel central, mas integrado ao
funcionamento do discurso, determinando-o e seatirminado por ele.

4.3 O que se entende por fazer analise do discursoje?

Segundo Grigoletto (2002), Pécheux deixou em g#ireos escritos a contribuicdo
para a distingdo da AD de outras linhas de andbs#iscurso: a necessidade de momentos de

analise linguistica e de andlise discursiva. ER@Endncia ocasionara a reconfiguracdo do
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corpuse, por conseguinte, novas interpretacdes. Destaafcanalisar o discurso implica na
interpretacdo dos sujeitos falando, levando-se ensideracdo o discurso materializado
linglisticamente e suas condi¢des de producao.

Segundo Orlandi (1997,p.7), Pécheux propde umandode reflexdo sobre a
linguagem em que n&do cabe um olhar acomodado, tpaispor base os entremeios do
discurso. Sendo assim, € exigido do analista abepgéa com as regularidades e os escapes
produzidos no momento da enunciacgao.

A reflexdo proposta por Pécheux envolve trés chaosnse assim os podemos
denominar. O primeiro reside no acontecimento,eja, ® fato que motivou toda a reflexéo e
que esta inserido em um momento histérico-socia, tgm como pivos sujeitos perpassados
pela(s) ideologia(s) e que n&o tém poder sobréprior dizer. E esta Ultima constatacdo que
nos garante os escapes verificados no discurso.

O segundo caminho é o da estrutura. Temos as vaaigdas possibilidades de
construcdo de nossos discursos, pois a organizégidermos da oracdo, a selecdo de
algumas palavras em detrimento de outras, os tipagrbos utilizados, por exemplo, podem
apontar para o analista do discurso elementositdingis do acontecimento e dos sujeitos
envolvidos nele.

Ja o terceiro caminho é o da tensédo entre desceciterpretacdo na analise do
discurso.

Descrever, conforme B®icionario Houaiss da Lingua Portugueg2001, p. 972),
pode ser compreendido como: 1. representar (alga#gn, ou a simesmo), por escrito ou
oralmente, no seu todo ou em detalhes. 2. fazeralao circunstanciado de; contar em
detalhes; narrar. 5. fornecer uma descri¢do objesistematica e abrangente da estrutura (ou
parte dela) de uma lingua, variante ou dialetoaréirpda analise de umorpuscolhido dos
falantes nativos, utilizando métodos de descobeatsenvolvidos por linglistas,
especialmente de alguma escola estruturalistatitiesou funcionalista.

Entendemos que no processo da analise linglsiitscursiva realizado pelo analista

do discurso deva predominar a objetividade no atdedcrever, porém

Uma descricdo, nesta perspectiva, ndo é uma apedéasomenoldgica ou
hermenéutica na qualescreverse torna indiscernivel dimterpretar: essa
concepcgdo da descricdo supfe ao contrario o recoma@o de um real
especifico sobre o qual ela se instala: o realngah.(PECHEUX, 1997, p.50)
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E importante refletirmos sobre o objeto da lintiéés— a lingua -, porque ele é

Atravessado por uma divisdo discursiva entre dgfig@os: 0 da manipulagéo
de significacdes estabilizadas, normatizadas pa higiene pedagdgica do
pensamento, e o de transformacfes do sentido, aast@@m qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentidweso sentido, tomados no

realcar indefinido das interpretacdes.(idem, p.51)

Estes elementos fornecidos por Pécheux nos alguam o fato de que por mais
objetivo que se queira ser, o simples ato da eadwiplica em resultados que fogem de nosso

controle. Segundo este ponto de vista (ibidem3p. 5

Toda descricdo esta intrinsecamente exposta awasguéa lingua(...) Todo
enunciado, toda seqiiéncia de enunciados é, pgisidticamente descritivel
como uma série de pontos de deriva possiveis, cgfied® lugar a

interpretacéo.

Na analise do discurso, ha a preocupacéo com o ntoree lugar da interpretacao ja
gue par sua existéncia faz-se necessaria a desdei@n que consiste o interpretar?

No Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesg001,p.1636), encontramos 0S
seguintes significados: 1. determinar o significadeciso de. 2. adivinhar a significacéo de
(algo) por inducéo. 3. dar certo sentido a; entendigar.

O interpretar na analise do discurso estd associado ao segundo terceiro
significados apresentados acima ja que temos @nmsai de que o analista faz uma
interpretacdo que também, como o discurso analisagerpassada pelo ideoldgico e pelo
incosnciente de um sujeito inserido em um conthidiwrico-social.

Enfim, a AD se apresenta como uma forma de camiesto que se da no
entremeio, no escape, na tensdo acima menciona¢arie campo das disciplinas, no da
desconstrucdo, ou mais precisamente no contatstiwibo com o linguistico” (op.cit., 1994,
p.8).

Assim sendo, a AD consiste, para nds, em umaadlfegnta’ de analise, ou melhor,
um arcabouco tedrico-metodolégico, que nos pernitinar para @gorpuse ver para além do
meramente linglistico, qual seja, de modo a pracadandlise no entrecruzamento dos
conceitos sdcio-culturais, genealdgicos e da teasfie a Modernidade e Pés-Modernidade,

conforme resgatados em nossa parte teorica.
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Todos estes conceitos estdo presentes na anélisessocorpus de pesquisa. No

capitulo seguinte, abordamos as condi¢des de podia; Patio —revista pedagogica’.
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Parte Il

Analise
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Capitulo 1

Apresentando o macrodiscurso d#&atio

Damos inicio a analise de nosso corpus que estatwatda em dois grandes
momentos. No primeiro capitulo, preocupamo-nos osrelementos que envolvem a revista
Pétio, desde seu aparecimento até sua manutencaondtelao contexto historico-social ou
as condicdes de producdo, o que vamos denominap coatrodiscurso. No segundo
capitulo, analisamos alguns textos escolhidos awortee discursivo que chamamos de
microdiscurso.

Voltamo-nos, neste momento, para a questdo dadicéms de producdo que
compdem nosso objeto de pesquisaRatio —revista pedagogicaReiteramos que estamos
investigando em que medidaPatio instaura “novos regimes” de verdade com relacdo aos
pressupostos filoséficos educacionais e que coaoege sujeito emerge dos discursos dessa
revista.

Embasamo-nos nos conceitos de sujeito, de disalesdentidade, de poder-saber, de
governamentalidade e nos pressupostos da AD da fraimcesa, discutidos nos capitulos
anteriores, para a elaboracdo da analise de nomgms Ele é constituido de textos
selecionados da Patio — revista pedagdégitade 1997 a 2007. Dentre os diversos textos
presentes nos exemplares da revista, elegemos c@i®ial de nossa pesquisa trés tipos:
editorais, auto-descricao e titulos das secoesd@sriais sdo onze (presentes nos exemplares
de namero: 0, 1, 4, 9, 17, 23, 25, 28, 34, 36 d&\dDexemplar de nimero 40, o editorial foi
denominadaCarta ao leitorpor ser uma revista comemorativa e reflexiva das ates de
existéncia ddatio). Vale ressaltar que alguns dos editoriais enaomse em anexo. A auto-
descricédo da revista pode ser encontrada em sca ok titulos das secdes e suas respectivas
descricfes foram redigidos por profissionais beasis e estrangeiros ligados a educacéo e
encontram-se na propria revista. A disposicao caafas secdes varia de revista para revista e
em algumas ha coincidéncia com a disposicdo erammtno site. A utilizada em nosso
trabalho foi obtida por meio do site Batio.

A escolha desteorpusde pesquisa se deu apos a leitura de varios tertmtrados

na revista possuidores de caracteristicas, ex@eraioh nossa analise, que contribuiram para a

72



verificacdo da validade de nossos objetivos (cf. latnoducdo) Quanto a selecdo dos
referidos editoriais, a principio, foi feita de it aleatoria. Porém, apds as releituras, as
regularidades encontradas em sua materialidadeliditica determinaram a escolha.
Compreendemos a analise final apresentada em tafsdho como sendo a analise de um
recorte discursivo que visa a responder as perguaetpesquisa apontadas em seu inicio.

Feito o esclarecimento das justificativas awpus de nossa pesquisa, é essencial
voltarmo-nos para o titulo deste capitulo.

Ao falarmos em macrodiscurso, estamos pensandoamento histérico-social ou
ainda nas condi¢cdes de producdo dentro das quasgeno discurso d®atio. Pécheux
(1969) as define como sendo os aspectos historsomsais e ideoldgicos que envolvem o
discurso, ou que possibilitam a producéo do discuksseguir, apresentamos a definicdo de

Fernandes (2005, p. 27-8):

O lugar histérico-social em que os sujeitos enuluries de determinado
discurso se encontram envolve o contexto e a Situaqntervéma titulo de
condi¢cBes de producdo do discurso. Nao se trataaliaade fisica e sim de
um objeto imaginario socioideoldgico.(...)

Isto posto, reiteramos que o discurso tem existéme exterioridade do
linglistico, no social, € marcado sécio-historidedlogicamente. Na
exterioridade do linguistico, no social, ha posi;odivergentes pela
coexisténcia de diferentes discursos, isto impliterencas quanto a inscricdo
ideolégica dos sujeitos e grupos sociais de umamaesociedade, dai os
conflitos, as contradicbes, pois 0 sujeito, ao raoste, inscreve-se em um
espaco socioideoldgico e ndo em outros, enunciarta pessa inscricao; de
sua voz emanam discursos, cujas existéncias enoois na exterioridade
das estruturas linguisticas enunciadas.

Sendo assim, é a AD de linha francesa que contéifpaira o questionamento sobre as
condicbes de producdo e sobre o discurso presentegextos selecionados da referida
revista. E importante ressaltar que embora a ABsistmem uma “ferramenta” de analise,
nao tem como proposta categorias pré-concebidsisy asndo, as categorias de analise seréo
levantadas a partir do olhar sobre as regularidadEsentes na materialidade lingtistica, a luz

do seu contexto de producéo e da verificacado dowefde sentido produzidos.

1.1Patio: 0 mundo que a gerou e que a mantém
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A “Pétio — revista pedagodgica” teve o exemplar nimero Zamgado em
fevereiro/abril de 1997. Constam em seu editonaligural seus objetivos enquanto veiculo
de comunicacdo e informacdo diretamente ligado uEst§es educacionais. S&o eles: i)
assegurar o pluralismo conceptual; ii) contemptgrdrtantes questdes tedricas; iii) socializar
bons modelos de préatica pedagdgica desenvolvidpaiso

O surgimento desta revista ocorre em 1997, anawmos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) tém sua implantacdo no pais. fatenos instigou a fazer uma pesquisa
sobre as décadas de 80 e 90 e o curriculo. Commostsa Moreira (2002, p. 159 a 161),

E importante realcarmos, (por fim,) no panoramacadonal dos anos
oitenta, a busca de uma orientagdo mais autbnomalesvalorizacdo dos
modelos educacionais associados ao governo militar.

(...)

No que se refere a estudos em educagdo, haviainabda década, 26
mestrados e 7 doutorados no Brasil oferecendofisigtivas oportunidades
para analises criticas de problemas educacionaigegat e curriculares em

particular.

(...)

Tanto as forcas inter-relacionadas de redemoccdtivdo pais como a criacao
de espacos institucionais para discussfes e pegpodticas constituiram-se
em elementos cruciais na definicdo das principaisd&ncias do campo
contemporaneo do curriculo e das respostas as 6gsesturriculares

levantadas.

O fracasso da escola de primeiro grau (atualmdeteminada Ensino Fundamental)
instigou autoridades, educadores e estudiososaatkem questdes sobre o curriculo, o que
originou posic¢des diversas as quais foram transida® em documentos comd=ducagao
para todos— documento norteador da politica educacional oleigno Sarney, 1985 — e
vertentes pedagogicas que ainda hoje tém espagmsso meio educacional. Dentre elas,
citamos a pedagogia critico-social dos conteudosducacao popular.

Doze anos se passam e o olhar sobre o curricutbas¢éém. Entretanto, dizer que
houve coincidéncia temporal entre o lancament®at#, a escolha do tema curriculo como
carro-chefe de seu exemplar nimero zero e o sungpna®s PCNs seria bastante ingénuo de
nossa parte. Nas questbes educacionais ndo exigteasp, pois todas as ac¢bes sao
extremamente bem pensadas mesmo que, em variosntosmedo reflitam o que existia no

campo das idéias.
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Sendo assim, na década de 90, vérias iniciatimasheendo a questdo do curriculo
tomaram o espaco das discussdes governamentasatelamente a isso, nas universidades,
debates e textos foram produzidos tendo tambémuast@es curriculares como ponto
principal. Os trabalhos resultantes destas disegssérviram de referéncia para a idealizac&o
de pareceres e a andlise de propostas curric(B@#$AMINO & MARTINEZ, 2002).

Quase concomitantemente ao lancamento Riid — revista pedagogica” (1997),
surge aTV Escolaque opera em carater definitivo desde marco @& 19Jm ano antes
(1995), a grade da TV Escola é incorporado o progfalto para o Future osParametros
Curriculares Nacionaidoram apresentados em setembro de 1996 ao ConNaltional de
Educacdo (CNE) para apreciacdo e deliberacdo. Teamd&o, um “pacote” de iniciativas
governamentais que tém objetivos bastante semekhaamo relatado a seguir.

a) “Patio — revista pedagdgica”: “Nosso desejo é ter umastavgue assegure o
pluralismo conceptual, enfocando diferentes podesista para refletirmos sobre
opinides divergentes”; “Todas essas propostascim®e praticas objetivam mais
do que a reflexdo, almejam a aplicacao praticarestormadora(Editorial n° 0 Fev
/Abr 1997, p. 3).

b) TV Escola programa “dirigido a capacitagdo e valorizacao pdefessores de
Ensino Fundamental e Ensino Médio da rede publicaprograma foi criado com
o objetivo de ser mais uma estratégia para redsziaxas de repeténcia e evasao;
motivar professores e alunos; e incentivar atittmlgdnomas que fossem a base
para aprendizagem e 0 desenvolvimento permarientes
(http://mecsrv04.mec.gov.br/seed/tvescola/tvescefaldt.shtn).

c) Salto para o Futurd: O objetivo é debater diferentes tendéncias nopcaaa
educacdo e contribuir para a reflexdo da pratica sale de aula”
(http://www.tvebrasil.com.br/SALTHistorico.htm).

d) Parametros Curriculares Nacionais (PCNJe maneira geral, os PCNs tém por
objetivo promover a reorientacdo curricular nosikos Fundamental e Médio;
“Nosso objetivo € auxilid-lo (professor) na exeauc@le seu trabalho,
compartilhando seu esforco diario de fazer com asiecriancas dominem 0s
conhecimentos de que necessitam para crescerem cm@adaos plenamente
reconhecidos e conscientes de seu papel em nassdaste{ MEC, 1998, p. 4).

Ao lermos o histérico do prograngalto para o Futurpveiculado peldVv Escola

também encontramos semelhancas no que é dito salesultado desse diadlogo propiciado

pelo programa aos professores e algumas das segisentes na Patio - revista
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pedagogica” (cf. Parte Il - Cap.2 — 2.3. O (intedrso da atualidade e da totalidade)
Citamos alguns exemplos destas coincidéncias.

No texto do programa, encontramos o seguinte trecho

St

Podemos pensar em uma comunidade de professoesspgam informacdes,
experiéncias? Ha também o desejo de ter voz eavemés de questbes que
muitas vezes denunciam situagfes de trabalho qoésam ser melhoradas,
como a falta de tempo para o estudo, a questadasala nimero, muitas
vezes, excessivo de alunos por turma.

Ha uma expectativa permanente por respostas psntgaée envolvem o
cotidiano do professor. Existe também um freqiemteisiasmo de falar de
experiéncias exitosas. Como pano de fundo, persebema vontade de
exercer o direito a formacgao profissional contirayaoscando uma sintonia
com as tendéncias atuais da educacéo.
(http://www.tvebrasil.com.br/SALTHistérico.htm).

Nas secdes daatio, deparamo-nos com:

S2:

Cotidiano
Espaco onde as experiéncias nascidas dia-a-disafes de aula sdo compartilhadas, fornecendo aos
leitores exemplos de préticas pedagdégicas diveasiéis.
Curriculo Vivo

Matérias jornalisticas que apresentam experiérgigrsficativas que vém sendo desenvolvidas|em
todo o Brasil, ligadas ao tema.
Quadro-negro

Espaco aberto a divulgagdo e ao questionamentibudg®es problematicas encontradas na educacao,

no Brasil e no mundo, debatendo pensamentos, pgespgmedagodgicas e posturas profissionais

divergentes ou consideradas inadequadas pelo. leitor

Em ambos os textos, observamos a exploracdo dastemuito proximos em
consonancia com o momento histérico-social em e \&eiculados. O primeiro tema
explorado trata de denunciar as situacdes probiesmsatda educacdo no Brasil, conforme
visto no trecho do prograntaalto para o Futureem que lemos “através de questdes, que

muitas vezes, denunciam situacdes de trabalho rgeesam ser melhoradas, como a falta de

Y Entenda-se S por seqiiéncia, seguimento, excerto.
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tempo para o estudo, a questdo salarial, o nUmeudas vezes, excessivo de alunos por
turma” e, na secaQuadro-negroda Patio, encontramos: “Espaco aberto a divulgacdo e ao
guestionamento de situacBes problematicas encestrad educacdo, no Brasil e no
mundo(...)". O outro tema explorado se refere amfgsisor em busca de respostas a seus
anseios, como verificamos neste trecho Sdto para o Futurpo “Ha uma expectativa
permanente por respostas pontuais, que envolvemtidiano do professor” enquanto na
Patio ha a resposta para este anseio na secao intiQladaulo Vivoque é auto-descrita da
seguinte maneira: “Matérias jornalisticas que agnesn experiéncias significativas que vém
sendo desenvolvidas em todo o Brasil, ligadas a@m'teAinda nos deparamos com um
terceiro tema comum, qual seja, a preocupacao dmms“modelos” conforme os trechos
“Existe também um freqlente entusiasmo de falagxgeriéncias exitosas” (prograrfalto
para o Futur e “Espaco onde as experiéncias nascidas dia-aaliasalas de aula s&o
compartilhadas, fornecendo aos leitores exemplogprdcas pedagogicas diversificadas”
(Patio).

Por meio destas coincidéncias de objetivos nesgaativas e a veiculacdo — explicita
ou implicitamente — de concepc¢des sobre o que @énsdrom professor atualmente, o governo
brasileiro quer garantir o direcionamento do cutd@ ser implantado nas escolas do pais e
das possiveis discussdes a respeito, bem comorfeujgtos que sejam capazes de colocar
em pratica as diretrizes curriculares pré-estalElec Segundo Foucault (2002), a rede de
poderes garantida pelas relacdes de poder-sabeexist@ncia mesmo com a auséncia do
Estado, por isso esse “pacote” de iniciativas pee@er bem gerenciado, inclusive para
transmitir a sensacao aos profissionais do meioamional de que séo eles os condutores da
situacdo. Um exemplo deste direcionamento é erammtrno texto dos Parametros

Curriculares Nacionais, conforme nos relata Bonam&irMartinez (2002, p.7):

(...) embora o texto rejeite explicitamente quatquiés de ‘modelo curricular
homogéneo e impositivo’, o que encontramos nos P&ads conteddos e
metodologias significativamente detalhadas em cadsa das ‘areas’
disciplinares propostas.

Ao voltarmos o olhar para os editoriaisRigtio, verificamos afinidades com as idéias
expostas anteriormente. Logo em seu primeiro edit¢Ano I, n°0, fev/abr 1997, p.3),
encontramos a justificativa da escolha do curridmo tema central desse exemplar da

revista.
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S3:

Quanto a pauta de abertura, elegemos o curriculoocama tematica
oportuna, na medida em que esse assunto tem sida&inimeros estudos e
pesquisas, em todo o mundo, paralelos as reformagudares que estdo
sendo planejadas ou implantadas em nosso pais enpontantes centros
latino-americanos, europeus e americanos.

Como outros materiais pedagdgicos presentes noadwreste também pretende
discutir os documentos oficiais, como os Parametasiculares Nacionais, apontando neles

aspectos que destoam da realidade ou sdo um exdepiséo educacional.

1.2 A “Patio — revista pedagogica’seus elementos constitutivos

A seguir, descrevemos a revista propriamente witsso corpus de andlise.

A Patio possui um Conselho Consultivo (em formacado, segwodsta no exemplar
n° 0) composto por profissionais da educacao ligadmstituicbes de Ensino Superior como
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGSiyersidade Santa Ursula do Rio de
Janeiro (USU/RJ), Universidade de Séo Paulo (USéhtificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS), Universidade Federal dor@gtdFPR) dentre outras. Ja na revista
n° 40 (Nov. 2006/ Jan.2007), ndo constam nomeggtassle instituicbes de Ensino Superior;
€ nos assinalado apenas o estado ao qual o pro@isgiertence e pode-se afirmar que houve
um crescimento no numero de participantes destsdllum sendo que varios dos membros
tém atuado durante esta décadaP@#o. Ao confrontarmos os membros constituintes do
Conselho Internacional pelos exemplares de n°@ eetificamos que a grande maioria deles
continua fazendo parte da composicdo desse Consellgque pode indicar uma linha
determinada de conduta que vem sendo mantida reassgsle existéncia.

Cada exemplar da revista possui um tema central &ualiscutido por estudiosos
diversos. Por exemplo, a revista n° 0 aborda “daulp” enquanto a n° 4 discute “a formacao
do professor”. Existem, porém, outros temas abaslah mesma revista. Os textos que a
compdem resultam tanto de uma mistura de texto#taspropriamente para ela quanto de
traducdes de artigos originarios de outras fonBeus autores sdo estudiosos ligados a

educacao — brasileiros ou estrangeiros traduzidioprpfissionais brasileiros.
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Sao langados por ano quatro numeros dessa rawistaalmente distribuidos dois em
cada semestre. Assinaturas podem ser feitas augumaltpmento e os exemplares do ano sao
entregues ao novo assinante, conforme consta pagrévista. A partir da revista n°® 2 (Ag.
/Out. 1997), instrucbes mais especificas sobre cmnartigos publicados peRatio sdo
incluidas em espago localizado abaixo daquele mdekii aos membros do Conselho
Internacional. Esse procedimento, porém, ndo seepn todos os exemplares.

Verificamos que, com o passar dos anos, secoamfsendo modificadas e outras
incluidas na constituicdo dos exemplares da revistéitulo de exemplificacdo, a secdo
“Quadro negro”, que sera explorada em nossa anpadéedoi inserida no ano de 2000.
Também constatamos quePatio serve de meio para a propaganda dos titulos ansere
lancados por sua editora.

A editora Artes Médicas Sul Ltda. é a responspeé editoracdo daPatio —revista
pedagdgica”. Demonstra ter por objetivo “ofereaarweiculo de comunica¢do mais agil com
0 publico da area da Educacao” (ano I, n® 0, fex1897, p.3). A prépria editora aponta a
razao para a criacao desta revista pedagogicairamaafque ela (a revista) “possibilita um
contato quase imediato entre leitor e o escritopesando algumas dificuldades de acesso
muitas vezes relacionadas aos livros” (op., cit.).

Consta naJornal da Educacaopublicacdo do Instituto de Pesquisas Avancadas em
Educacéo, ano 12, n® 3133, de 5/11/07, referéfamigosa a referida revista. Vejamos:

S4:

Revista Patio Pedagdgica é uma das publicacdes mamportantes do setor

A revista é publicada desde 1996 pela ARTMED, umgoirtante editora de livros de
formacédo na area da educacéo no cenario da AnuériSall.

A Patio - Revista Pedagdgica aborda temas relevaateontexto da sala de aula e dos
meios académicos do pais e do exterior.

A publicacdo possui secdes em que trata de questpesificas como Ensino Médio,
Psicologia etc. A revista da espaco para a patieespecialistas, além de apresentar ao
leitor experiéncias de profissionais e projetos{seicedidos no setor educacional.

Sua tiragem trimestral tem alcance nacional, s&88b dos leitores na regido sudeste e
20% na regido nordeste. Estando o restante espatiedas outras regides.

Boa parte do conteudo da revista pode ser acepséulgite: www.revistapatio.com.br
(IPAE 012 - 11/07)
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Por meio desta mencado, temos acesso a outros dablos esta revista, como a
porcentagem de leitores nas regides sudeste (58fndeste (20%). Causa-nos estranheza o
fato de a regido sul ndo ser mencionada entregé®ereque possivelmente se destacam pela
guantidade de publico leitor jA que varios memhtosConselho Consultivo sdo daquela
regido bem como a editora que produz a propriasteviPelos dados veiculados, o estado de
sua maior circulacdo € o de Sao Paulo.

Na continuidade de nosso trabalho, empreendemanaaamalise microdiscursiva,
pautada em excertos @atio, de modo a apontar as regularidades discursivaec&mos

tanto trechos de textos encontrados em seu site namevista vendida por assinatura anual.
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Capitulo 2

A (des) construcédo do sujeito-professor para a tresformacao social

A analise microdiscursiva dmrpusde nossa pesquisa foi feita em trés momentos. No
primeiro, voltamos nosso olhar para os editori@begonados (cf. Parte Il — Cap.1 —
Apresentando o macrodiscurso @atio). No segundo momento, detivemo-nos sobre a
descricdo da revista encontrada em seu site. Hjrppno terceiro momento, concentramo-
nos na andlise de algumas das sec¢des que comp@ersta e suas descri¢des.

Apresentamos, a seguir, 0s resultados da an&disendo como base trés discursos
que atravessamPRatio e os seus desdobramentos em efeitos de sent{@degdiscurso da
pedagogia critica; o (inter)discurso publicitariooe (inter)discurso da atualidade e da

totalidade.

2.1 O (inter) discurso da pedagogia critica

Procedemos, a seguir, a analise de alguns edétofigirincipio, concentramo-nos em
trechos do primeiro editorial d&atio (n°® 0 Fev /Abr 1997, p.3), que ilustram o imagmar
discursivo e a concepcdo de sujeito veiculados pmlesta, em seu momento inaugural,

conforme S5° (Anexo 2).

Sb: Com a preocupacdo de abrir novos canais pamaecdmbio e capacitacdo dos
profissionais de educacgédo, estamos lancanBate — revista pedagodgica,
que pretende ser uma fonte de circulagéo de idéas suporte para a pratica
educacional.

Escolhemos chama-Rétio porque é nesse lugar, dentro de uma escola, que
se dao as trocas espontaneas. Neste espaco s@ciadas interacdes de tipos
diversos entre diferentes segmentos da escolapslde variadas faixas
etarias, professores, funcionéarios, pais, etc.,pipiendo aprendizagens
significativas. Da mesma forma, pensamos em umastaevcom esta
conotacado de espaco de circulacdo de idéias dicadas e criativas. Nosso
desejo € ter uma revista que assegure o pluralsmneoeptual, enfocando
diferentes pontos de vista para refletrmos sobpéi@es divergentes.
Estamos criando, também, um veiculo que contenmpp®ritantes questdes

150 texto integral de S5 encontra-se no Anexo 2.
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tedricas, socializando bons modelos de praticagigfiea desenvolvidos no
pais.

O uso de substantivos, como, “intercambio”, “diagdo”, “capacitacao”, “suporte” e
“fonte” sugere-nos a possibilidade de permuta dgagle acdes entre os profissionais da
Educacé@o por meio da revista, veiculo de comunigalgdm como a garantia dela como
geradora e provedora dessas mesmas idéias e &ghel assim, o tom deste trecho visa
retratar aPatio como um espaco para o multiplo, conforme a rajeyade vocabulos como
“idéias diversificadas e criativas”, “pluralismo raeptual”’, “diferentes pontos de vista”,
“opinides diferentes”. Em outras palavras, ndo sévista quer ser diferente, como ela quer
ser um espaco para o diferente, nem que seja nitoasobdesejo.

Podemos afirmar que a presenca de vocabulos, coogso_desej@ ter uma revista
que assegure o pluralismo conceptual”’ e “gue pdeteer uma fonte de circulagdo de idéias”
(grifo nosso), na materialidade linguistica desliéoeial, revela-nos algo do a&mbito da utopia,
do ideal. O substantivo desegoo verbo pretendgrertencem ao campo Iéxico do possivel,
almejado, querido, situacbes essas que podem ouserdconcretizadas, levando-se em
consideracdo as diversas variaveis historico-sciddesejo”, em especial, suscita algo
intimista, usado no campo da psicanalise para @guie escapa ao sujeito, mas que o
constitui, mesmo sem saber. Segundo uma das aseggéeconstam nbicionario Houaiss
da Lingua Portuguesa (2001, p. 974), “é a aspiragémana de preencher um sentimento de
falta ou incompletude; querer, vontade”. Chamamescéio para os vocabulos assinalados,
pelo fato de, ao longo dos anos, a revista direci@s discussbes para um determinado
paradigma tedrico, a pedagogia critica (confornemagdo em nossa hipétese) e, distanciando-
se de sua proposta inicial — colaborar para “cacéd de idéias diversificadas e criativas”
(conforme sera melhor explicitado ao longo da aeali

Constatamos, ainda, que a caracterizacdo da rdastaso de verbos que indicam
acdo-process dos quais ressaltamos: “socializar” com complémexpresso por nome
nao-animado que significa tornar social, tornatadi®s, no caso, “os bons modelos de pratica
pedagogica desenvolvidos no pais”. No discursceguelve a revista, percebemos também a

criacdo de uma atmosfera paternal veiculada, eecedppelo verbo “assegurar” (no sentido

6 A anélise dos verbos presentes neste trabalhocmwve suporte dicionario Gramatical de Verbos do
Portugués Contemporaneo do Brasibb a coordenacdo do Prof. Francisco da Silvad@diele encontramos a
seguinte definicdo para verbos que indicam acacegem: Expressam uma acgéo realizada posujeito agente
e/ou de uma causacédo levada a efeito posujgito causativoque afetam um complemento. A acdo-processo
sempre atinge um complemento que expressa uma gaidarestado, de condig&o ou de posigéo, ou, algdo
que passa a existir (1990, p.xvii).
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de “garantir”, “tornar seguro”) utilizado com sugeiagente/causativo, no caso, a revista,
compreendido como aquela que realiza ou instiggia axpressa pelo verbo e € responsavel
pela realizacdo do estado de coisas indicado pesonm verbo (BORBA, 1990), tendo como
objeto direto “o pluralismo conceptual”. O efeite dentido, portanto, € garantir ao leitor a
pluralidade de concepcdes e a possibilidade ddhessem a tentativa de indugédo para um
tipo ou outro de concepcéo filosofica, pedagogete, Contudo, ha um paradoxo entre esses
dois enunciados: se, por um lado, o leitor podelbsc, levando-se em conta “o pluralismo
conceptual”, por outro, no mesmo paragrafo, a t@ysetende socializar “bons modelos”.
Neste caso, a expressao “bons modelos” implicaram pré-escolha por parte da revista, ou
seja, aquilo que a revista entende por “bons metielm detrimento dos maus, também, em
sua concepcao. Sendo assim, como ficaria a espelha multiplas teorias? O leitor perde a
oportunidade de opinar ao lhe serem oferecidos i@m@s “bons” modelos e apagados os
outros.

Ja o verbo “contemplar’ em “um veiculo que contamphportantes questdes
tedricas” com sujeito agente e com complemento esgor por nome abstrato, significa
considerar, meditar sobre “importantes questdescts’. Ao nos depararmos com o verbo
“enfocar” com sujeito agente e complemento exprgs®o nome abstrato indicativo de
assunto, temos por significado “p6r em foco”, “fiaca”, “focar”. Segundo @atio, em seu
editorial n° 0, serdo focados "diferentes pontosvidta para refletirmos sobre opinibes
divergentes.”

Apés a andlise dos verbos “socializar”, "asseguradntemplar” e “enfocar”, pode-se
concluir que eles sdo responsaveis por constrimraginario da revista como aquela que € a
causadora da mudanca de estado, de condicdo ai@adingindo 0s sujeitos-leitores e a
educacdo, porgue € por meioRkio que se propagam o conhecimento para a transfoomaca
via educacgéo e o conhecimento que torna os proésseada vez mais atualizados.

Ainda referindo-se ao editorial n° 0 (p.3), a ré@aentre a revista e seus leitores tem
que ser profunda, por isso a busca por assun@mastque atraiam o publico-alvo. Seu texto
encontra-se imbuido, nesses termos, de idéias digéenpela pedagogia critica, conforme

constatamos em S6.

S6: Todas essas propostas tedricas e préaticasvahjemais do que a reflexao,
almejam a aplicacdo pratica e transformadora. Rwortanesta edicdo e nas
seguintes, além do dia-a-dia em sala de aula pauta, de alguma forma, de
todas as matérias, o cotidiano sera abordado enseagd a parte, na qual o
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leitor encontrara exemplos de procedimentos, @Eatedagogicas e projetos
para uso em sala de aula.

(...) encontramo-nos num gran@gtio, em busca da viabilizagdo de uma
melhor formacéo para o professor e da consequegiteorra da qualidade de
ensino.

Constatamos que a educacédo e a instituicdo essd@daconcebidas como germes da
mudanca e o professor, seu propagador. Este reggmesrdade tem lugar na pedagogia
critica, casando perfeitamente com as concepcOesnatiernidade. Todos 0s sujeitos
envolvidos com a educacdo, no ambito do desejoS@), “almejam a aplicacdo pratica e
transformadora” e estdo “em busca da viabilizagiarda melhor formag&o para o professor
e da consequente melhoria da qualidade de ensi®”vocabulos e locu¢cdes nominais
“aplicacdo prética”, “transformadora”, “viabilizagga “melhor formacéo“ e “consequente
melhoria da qualidade” imputam ao discurso o ef@gsentido de acdo e resultado. A figura
do professor, ou melhor, sua formacéao é atrelaglaabdade de ensino, tornando-o, de certa
forma, o responsavel exclusivo pela sua melhorim@w Ele passa a ser o Unico sujeito
passivel de reconhecimento neste processo. Todm#os sujeitos, que estdo envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem (pais, alunogadireoordenacéo etc...), sdo apagados do
discurso utilizado pela revista que se torna urpeockicdo do discurso proferido no ambito
escolar no tocante a responsabilidade do profepsanto ao sucesso e/ou fracasso desse
processo todo.

A nocdo de sujeito presente nos trechos até o monaralisados se aproxima do sujeito
sociolégico, conforme postulado por Hall (cf. Pdrte Capitulo 3) e mais particularmente do
sujeito da modernidade critica (cf. Parte | — Gapil). Fica clara, aqui, a inser¢cdo do discurso
da revista no discurso da educacdo como luta fpeledade, defendida por Freire (1970) e seus
seguidores, McLaren (1997), dentre outros, que, balse nos pressupostos da "pedagogia
critica" oferece uma alternativa de administragde iddividuos e de distribuicdo do poder que
levariam a uma sociedade mais justa e igualititeste caso, a libertacdo estaria atrelada ao
“uso correto” da revista por parte dos professdrestulamos, ainda, que a revista se coloca
como uma metanarrativa, no sentido de se constiatnmto um discurso legitimador de saber
(como saber quais sao os bons modelos, por exemme)poder (haja vista a sua constituicdo
enquanto veiculo midiatico), garantindo a exis@ndeé um olhar Unico sobre o mundo, as
situacdes e os outros (Lyotard, 1989).

No excerto seguinte (Editorial da revista n°17at.rhjun. 2001, p.3), temos a reiteracao

de algumas das idéias acima veiculadas por outrolsds ja analisados &&tio.
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SYatk Uma das principais transformacdes que se apre$mijaé a necessidade de

constante atualizacdo para os profissionais deedifies areas, o que impde novos
desafios a educacado, pois é preciso auxiliar ogagdios a se manterem em
permanente conexdo com as informa¢des mais rec&f®es nova funcédo exige
um professor atualizado, que repense suas fungéesgeténcias, redimensione
sua relagéo com o saber e com a cultura e tragagpsala de aula o impacto da
complexidade do mundo contemporéneo.
Ja faz parte do senso comum dizer que os professmtéo buscando novos
caminhos. Os professores de hoje vivem em permarfenhacdo. A procura
pelos bons congressos e cursos de pés-graduacdia mos os profissionais da
educacdo estdo atentos a necessidade de formapfiouap assim como o0s
proprios governos e instituicdes publicas e prisada

O sujeito-leitor € o destaque neste trechd?dfo. Sujeito esse cartesiano intimamente
ligado a dicotomia teoria e pratica oferecida pedaista. Tal efeito de sentido encontra-se
evidenciado linglisticamente nos seguintes enuasijapara busca de teoria: “professores (...)
em permanente formacdo. A procura de bons congressnirsos de pds-graduacdo...” e para
pratica: professor que repensa “suas funcdes eatémpas,...”. Colocar a “teoria em prética” e
refletir sobre a propria pratica s6 € possivel parasujeito consciente e dono de seus atos.

(NASCIMENTO, 2008).

A formacao deste sujeito dono de si e a buscaramntpelo que ha de “melhor” com
relacdo a formacao profissional tém profunda relagin os “desejos” veiculados peRétio —
revista pedagogica”, como evidenciamos ao longtadeslise.

Consideramos que uma das caracteristicas cruceste dsujeito cartesiano seja a
possibilidade de auto-reflexdo conforme o enunciadtraido do excerto S7 inserido no
paragrafo anterior (“que repense suas funcéesnediione sua relacdo com o saber e com a
cultura e traga para a sala de aula...”). Nesgesose pode-se considerarPatio como um
exemplo de investimento na subjetividade docerite pela midia educativa, que, conforme nos

afirma Paraiso (2006, p.99), consiste em

estratégias sensibilizadoras e esclarecedorass feie um misto do sucesso
midiatico e de um sentimentalismo sedutor. Existeodo um investimento

estratégico que insere as/os professoras/es erngomdg auto-avaliacdo e auto-

" Editorial integral no Anexo 3.
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reconhecimento, capturando-as/os e moldando-ass madneira que se

reconhecam e sejam reconhecidas/os como profe&soragdernas/os, (...).

O mote principal do professor moderno, como se midervar em S7, € a atualizacao
(“Essa nova funcdo exige um professor atualizad®dy. sua vez, o professor sera qualificado
como atualizado se demonstrar ser aquele que skvecbm “o0 impacto da complexidade do
mundo contemporaneo”. Porém, ao considerarmostodi@sos Vvistos no capitulo tedrico sobre
o mundo contemporaneo, como Bauman (1999) quetaedlebre os efeitos da globalizacéo e
mesmo Hall (1997) quando aborda a questdo do supibstrando a fragmentagdo de suas
multiplas identidades, o que resulta em um sujeitdtifragmentado, entendido como sujeito
pos-moderno, existiria uma dissonancia entre egtt@ fragmentado do mundo contemporaneo
e o desejo estipulado pel®atio de um sujeito centrado. Isto explica a busca sa@s de
permanente formacgéo pelo sujeito-leitor que difieihte seréd saciada.

Verificamos também, que, de certa forma, os me®msamunicacdo voltados para a
educacao e, principalmente, a reviB&io, nosso objeto de pesquisa, desenvolvem estratégias
bastante persuasivas que interferem nas decis@es €oncepcdes de seus sujeitos-leitores.
Sendo assim, esses sujeitos séo interpelados npédgades de poder-saber (Foucault, 2002), ou
seja, nunca sdo totalmente responsaveis por sess @Réparamo-nos, portanto, neste jogo
estratégico, com uma dicotomia: por um lado, egibte mostra-se aberto, avido pelo novo para
gue consiga ter sucesso em sua pratica e, por, @utido como alguém carente, que precisa de
amparo e auxilio.

O vocabulo “novo (a)”Ricionario Houaissda Lingua Portuguesa, 2001, p. 2032), como
podemos verificar pela transcricdo do verbete, &elaqou aquilo: (7.1) que apresenta
originalidade, que tem carater de novidade; (8) gBecaracteriza pela atualidade, pela
contemporaneidade; (9) que vigora, que tem cursal atque substitui algo ja ultrapassado; (10)
cuja forma, estrutura ou aparéncia se mostra ivadd em relacao a anterior.

Queremos enfatizar os significados (9) e (10), pais remetem ao mote principal do
professor ja explorado em paragrafo anterior: astoe da atualizacdo, do ser atualizado.
Professor moderno é o atualizado, é aquele quebstfo ao “novo” como se tudo que existisse
anteriormente devesse ser esquecido, por néo ltdad@ alguma no mundo contemporaneo. O
novo se contrapondo ao velho, ao ultrapassadaar®ortao se mencionar em S7ravafuncéo
do professor”, temos, implicitamente, o resgatéadesntraposicao.

Ja4 mencionamos, na dicotomia produzida pelo jotratégico presente na midia voltada

para a educacdo, a visao de que o professor éjaitosuarente que precisa de alguém (algo) que
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o proteja e que o auxilie. Vislumbramos neste dsrwma justificativa para a existéncia da
Patio, pois, segundo o que temos verificado, seus tgxaeEnchem a falta sentida pelo professor.
Desta forma, encontramo-nos diante de um sujeitgpageado pelo ideoldgico e pelo
inconsciente, que é o sujeito da Andlise do Discbestante diferente do pretendido pela revista
Patio.

Voltando-nos, ainda, para S5 e S6, salta-nos dws a termo Patio, nome da revista e
usado como um substantivo comum em S6 (encontramoaum grandePatio). Como
substantivo comum, encontramos 0s seguintes gigdids noDicionario Houaissda Lingua
Portuguesa (2001, p.2149):

s.m.l. recinto térreo ou calcado, murado e destmlmer interior de uma edificacdo ou
anexo a ela (p.de uma escola, p. de um convento);

2. espaco descoberto que, em muitos edificios, deside a entrada externa até a
construcéao principal; atrio, adro (o p. de umaj&re

3. em colégios religiosos, edificio ou aulas emspiensinavam humanidades;

4. cada um dos antigos teatros de Lisboa;

5. espaco para manobrar locomotivas junto a egded®viarias ou de metro;

6. area de grande extensdo us. para manobras, engiiof carga e descarga e
abastecimento de aeronaves.

Embora ndo conste no dicionario consultado, tarmieémos conhecimento de que o termo
patio é usado, em algumas regides do Brasil, condimisno de quintal. Entretanto, além de
espaco fisico determinado, se nos detivermos npcacel, este termo vem carregado de
outros significados que envolvem o encontro, aaldb, a brincadeira e a idéia de troca de
experiéncias.

Este ultimo significado € o apontado pelo editocamo sendo o escolhido e que
explica o titulo da revista. Nele, encontramosfaréacia a patio como sendo “lugar de trocas
de experiéncias” e “de trocas espontaneas” e, espiscificamente, “espaco de circulacao de
idéias diversificadas e criativas”. A selecao desgrificado (lugar “de trocas espontaneas”)
traz a tona uma dicotomia entre idéias diversifisa@ iguais; idéias criativas e sem
criatividade. E isso que boa parte dos profesdmussa e, conforme lemos nesse editorial, a
Patio constroi um efeito persuasivo a partir dessa algdio. Porém, ndo podemos descartar

0S outros sentidos jA& mencionados que emergem rdw,tdendo em conta a memoria
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discursiva® de cada sujeito-leitor. Assim, atrelado ao nomeeglsta existe um amalgama de
sentidos que se completam, mas também se conflifapendo vir a tona sentidos,
possivelmente indesejados, como de “algo ndo tdo”s@uando atrelado a brincadeira e
distragdo. Ou ainda, que é possivel promover asfoanagdes na educacdo, mas de modo
lidico, uma visdo muito difundida pelos discursaiioacionais, em especial, quando
associado ao ensino fundamental e aos professaregndino fundamental, ndo téao
atravessados por discursos académicos.

Segundo consta em S5 retirado deste editorialistaequer proporcionar um espaco
de pluralismo conceptual, todavia parece-nos giee“desejo” nem sempre foi concretizado.
A analise de aproximadamente um quarto dos edgoda ‘Patio — revista pedagdgica”,
envolvendo os exemplares 0, 1, 4, 9, 17, 23, 2532836 e 40 de 1997 a 2007 faz-nos crer
que, embora ela propague a vontade de ser um @edeutivulgacdo de multiplas idéias,
parece dar mais espaco a uma vertente pedagégicé qupedagogia critica, conforme ja
mencionado em paragrafos anteriores.

Ao darmos andamento a leitura dos textos selecasmapercebemos um certo
descompasso entre 0s objetivos propostos no edittaxirevista de n° 0 e a de n° 4 (Anexo 4),
pois, nesta Ultima, por exemplo, omite-se a vontd&léassegurar o pluralismo conceptual”

presente na n° 0, conforme S8.

S8: No momento em que concluimos o primeiro anccidmulacdo da Pétio,
acreditamos que estamos concretizando 0 que ngaugamos desde o
primeiro nimero, que € o compromisso de ser umuieide circulacdo de
idéias inovadoras e criativas na educagéo e qualigasse bons modelos de
pratica pedagdgica desenvolvidos no pais (Anddl, fie¥/abr 1998, p.3).

Dois pontos merecem atencdo neste excerto: osivalgieque foram esquecidos do
primeiro numero e o advento da “verdadeira” propaist revista, “oferecer bons modelos”.

Assim, ap0s um ano e em sua 42 edicao (op.dito),se fala mais em diversidade de
idéias, pluralismo conceptual, mas entram no lagano¢des de inovacao, de criatividade e
de modelos. E para inovar, criar ou apresentar loedé claro, bons), a revista vai lancar
mao daqueles que detém o poder, em ambito nacigliel, e de autores estrangeiros, em

especial, conforme segmento a seguir.

8 Segundo Ferreira (2005, p.19), meméria discursi@ as “possibilidades de dizeres que se atualizam
momento da enunciagéo, como efeito de um esquencemrespondente a um processo de deslocamento da
memoria como virtualidade de significagdes”.

88



S9: Neste numero de lancamento, o teerdral sera abordado em artigos
explicativos e criticos, além de duas grandes @stes: uma com a equipe do
MEC responsavel pelos estudos originais e pelantes reformula¢des dos
PCNs e outra com J. Gimeno Sacritan, importanterigaide espanhola no
campo, que vem avaliando e prestando consultoriatrassformacdes
curriculares de diversos paises latinos .

Em nossas leituras, deparamo-nos com um exce@6edicdo d®atio que reitera a

concepcao de que os “bons modelos” sdo pensad@sfooiiosos estrangeiros.

S10*% Vale destacar os artigos dos espanhodis Xésuss,Jdfrancesc
Imbernén e Antonio Bolivar, assim como dos canagenandy
Hargreaves e Dean Fink. Trazendo o ponto de visileiro, temos o
professor José Clovis de Azevedo e 0s pesquisaliuesse Elizabeth
de La Taille, que comentam os resultados de umaufsss sobre os
valores dos jovens, realizada com estudantes dé>&aio. E a visédo
do entrevistado, Carlos Alberto Torres, ndo podes&x mais
multicultural: nascido na Argentina, com passageon @iversos
paises, Torres vive hoje nos Estados Unidos, ongeofessor na
Universidade da Califérnia e diretor do Institutoul® Freire local.

Verificamos, portanto, tanto em S9 quanto em $ldiscurso da falta e a imagem de
gue o estrangeiro, em especial, € o detentor debter, por isso a necessidade de consulta-lo
para preencher o que inexiste em n0SsSo meio e@unGhCi

Percebemos, por estes trechos, o empenho daarewisimostrar aos seus provaveis
leitores que nela seréo veiculados temas abordguosas por sujeitos detentores de saber (0
que significa dizer também poder), autoridades ssur@o, como “a equipe do MEC”; a
“importante autoridade espanhola, J. Gimeno Safritds canadenses” Andy Hargreaves e
Dean Fink; ou ainda Torres, “professor na Univerdé da Califérnia”; dentre outros.
Embora para a pedagogia critica, o poder seja @dmegativamente, e, por isso, a
necessidade de combaté-lo por meio do saber, sfaos excertos acima, Foucault afirma
gue ambos caminham juntos para que a sua permarggjaigarantida (cf. Parte | — Cap. 2).
Por sua vez, dentro da racionalidade da pedagdgjizac é possivel pensar o saber como que
isento do poder e como meio para combaté-lo, pajemeste caso, ser compartilhado com
agueles que, provavelmente, ndo 0 possuem e espegae, por conta disso, sejam

incorporados pelos sujeitos-leitores em sua pratieavaliando-a a fim de fazer as

19 Editorial integral no Anexo 5 -P4tio — revista pedagégica” — Ano X, n° 36, nov 20¢& 2006.
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transformacdes necessarias por meio de idéias tededi inovadoras e criativas em
contraposicao ao que existe.

Também constatamos, conforme demonstrado na tebglante que, em sete de onze
editoriais analisados, termos commansformacdo, mudancaparecem insistentemente e
critica, em um segundo plano, sugerindo-nos que 0 meio edneh e 0s sujeitos que dele
fazem parte sédo paralisados e acriticos, ineAeseguir, apresentamos uma tabela mostrando

0 humero de incidéncias dos termos.

Tabela 1 - Numero de ocorréncias dos vocabultansformacéo, mudanca e

critica nos editoriais selecionados

Editoriais n° Transformagéo Mudancga Critica

0

1
[

1

4

9

17

23

25

R N N R W N W

RN N R W
1

28

34

36 - - -

40 - - :

Total de vezes 18 14 4

A tabela 1 mostra-nos a grande incidéncia do us@ad@bulotransformacao(18
vezes, em 11 editoriais) cujo significado diz réspao ato ou efeito de transformar (-se);
metamorfose, mas ndo podemos nos esquecer de gamongue o termmudancgatenha
aparecido em um nimero um pouco menor, dependemdordexto, pode ser considerado
como sinbnimo ddransformacéoe vice-versa. Dessa maneira, a énfase no proaksso
alteracdo, modificacdo de rumo, maneira de se pengaoceder € a finalidade ultima da
revista Patio. Ou seja, ela nos postula um de seus regimes mades a educacéo, vista
enquanto formacdo do professor, deve gerar nesta postura que resulte na

autotransformacéao e na transformacao dos que @elpreximarem.
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Apesar da pouca incidéncia do vocabulo “criticele faz parte do mesmo campo
lexical dos demais levantados no quadro acimaé&seshpre subentendido nos dispositivos
de transformacao de si e do meio acenados pelstaevPodemos afirmar, portanto, que a
nossa hipotese inicial se sustenta. Assim sendseeconsiderando a reincidéncia de termos
de um determinado campo lexical (transformacao,amga e critica) e a ocultacdo de outros,
como os acenados no editorial 08 (multiplicidadédé&s), fica evidente o paradigma teorico
dentro do qual vai se inserinddatio, a pedagogia critica. Esta pedagogia tenta comgeee
as mais variadas e complexas formas pelas quaider gdomina as consciéncias (cf. Parte | —
Capitulo 1) e, de certa forma, induz os sujeitgadios a educacado a buscarem o saber como
meio de combater este poder que, segundo as bestespgdagogia, exerce grande opressao
sobre estes mesmos sujeitos. Entretanto, segundcato (2006), sujeito e poder estdo
atrelados de tal forma que este Ultimo esta presanttodas as nossas relagdes o que provoca
a existéncia de um conjunto de micropoderes aliatenpelo saber. A comprovacao destas
colocacoes é feita pelo proprio Foucault (2002in@acionar a atuacéo do sistema capitalista
gue domina muito mais pelo saber-poder do quefpaja propriamente dita.

Se a pedagogia critica consiste em uma forma mdiseuque atravessa fortemente o
discurso daPatio, constituindo-se, segundo nossa andlise, em ugimes de verdade”,
podemos constatar também outros discursos, pormaendiscurso publicitario, compondo

essa formacéo discursiva, conforme apresentadguir se

2.2. O (inter) discurso publicitario

Dando continuidade a nossa analise, destacamds-@l@scricdo da revista.

S11: Descricao

Esta descricdo encontra-se no site Batib — revista pedagdgica” e a partir dela

damos prosseguimento a nossa analise.
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A Patio — Revista Pedagogicaeditada pela ARTMED, a mais importante editordivdes de
formacdo em educacgdo da América do Sul, € consideranais qualificado veiculo de atualizacdo e
formagdo para os profissionais de Educacao peloxipais formadores de opinido nesta area:
educadores, pesquisadores, coordenadores e asesegsedagogicos, diretores de escolas e
mantenedores, bem como por assessores para poléthscacionais. Abordando temas centrais
emergentes nas salas de aula e meios académipadsde do exterior, Batio, desde 1996, socializa
0s conhecimentos de ponta e as experiéncias besdidas de autores de renome e grande pratica
pedagogica, oriundos de todos os Estados brasileirdos grandes centros mundiais. A partif de
edicBes tematicas a revista busca oferecer um g@@saoabrangente, qualificado e acessivel spbre
questBes cruciais a educagéo, servindo para a ¢aoma atualizacdo em servigo de professores de
todos os niveis de ensino, e como ferramenta thx&ef e trabalho para coordenadores pedagoégitos e
diretores na orientacdo de suas equipes. As segEEendentes do tema central, enfocando assuntos
paralelos e questdes especificas como Psicolog&n&Médio e Arte na Escola enriquecem a leitpra,
e as sec¢des absolutamente praticas com relatogpdréncias e descricdo de projetos bem-sucedjdos,
além de reportagens que mostram como determinadbsemas ou assuntos escolares importantes
vém sendo tratados nos diversos Estados brasjlsfiosgrandes aliados para o professor alteraf seu
cotidiano pedagdgico.

A leitura desta descricao nos levou a postularsgaeelaboracéo se deu a partir de trés

vértices:

1) o conhecimento de ponta;

2) a pratica pedagogica;

3) a alteragao na/da educacéo como efeito dostdonssacima arrolados.

Existe nesta descricdo o imagindrio, ja acenadaedlises anteriores, de que para
mudar o ensino € preciso de teorias inovadoras eadecimento compartilhado de
experiéncias bem-sucedidas. Reconhecemos por @éstasdcolocacdes 0 sujeito do desejo,
figura caracteristica da modernidade, detentoretheg@mento cartesiano, aquele que entende a
relacdo entre sujeitos e as préprias situacdes getagao de causa e efeito, ou seja, de
controle dos efeitos de sentido de suas acOesprtoote de si e de tudo aquilo que o cerca
(cf. Parte | — Capitulo 1). Em contrapartida, patie perspectivas que concebem o sujeito
como efeito de sentido do discurso, perspectivaasegiue estamos defendendo nesta
pesquisa, significa dizer que o sujeito nao tentronde seu dizer e de suas agdes. Pécheux
(1990), como vimos na parte tedrica, postula a@&xisa de duas ilusbes, que atravessariam o
sujeito: a da originalidade, pois o sujeito do dizen a ilusdo de que é a origem, o0 autor de
sua prépria fala. Ja que cré trazer consigo o ravanicidade de sentido. Este mesmo sujeito
tem a ilusdo de dominar seu proprio dizer, em aabpes efeitos de sentido, ainda mais se ele
for aquele reconhecido como o detentor do saber.eSées os postulados de verdade que
verificamos ja nesta auto-descricdo, de um suggiteem e agente.

Como nos afirma Coracini (2003, p.57),
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E no espaco de tensdo e, portanto, de conflitoe eatrconhecido e o
desconhecido, o novo e o velho, 0 mesmo e o dikergoue se encontram as
estratégias de persuasdo tdo bem utilizadas pelea rem geral e pela
publicidade em particular, tornando natural o queméra construcéo,
necessidade legitima o que é supérfluo, vendemdio,eilusGes juntamente
com o objeto muitas vezes transformado em fetiClo@astruir necessidades é,
alids, a nosso ver, uma das formas de materia@ipaoducao de verdades que
guiam nossos atos e constituem nosso imaginario.

O anseio do profissional da educacédo — professooesdenadores, diretores, etc. —
por conseguir exemplos, modelos a serem seguidogde nas colocagdes feitas pélatio

em sua auto-descricdo. Observemos os termos déssaca

(...) as secdes absolutamente praticas com relatos deéngase descrigdo de projetos bem-

sucedidos além de reportagens que mostram como determinaaddemas ou assuntos escolares

importantes vém sendo tratados nos diversos Estade#eiros sdo grandes aliados para o professor

alterar seu cotidiano pedagdgico.

Esta estratégia de dar modelos colabora para qeeessidade da leitura das sec¢bes
ganhe forca e reforce a sensacao de que € methorass alguma forma, atrelado a elas, pois
esta alianca merece ser cultivada. A cumplicidade sge efetiva, ja& que os modelos,
geralmente, sdo o resultado positivo de praticasugitos como os proprios leitores ou séao
palavras de estudiosos renomados naquele assy&oifeD, imprime um valor ainda mais
significativo a revista e garante a pratica edwadi um ar “roméntico” um tanto quanto
duvidoso que ndo cabe em um espaco onde predomihapdes tensas e conflituosas.Temos
a reiteracdo também do identificar-se com, seepeénte ao grupo dos que fazem mudancas
em sua pratica. Entretanto, sabemos, pela nospageiuacdo, que a leitura e a avaliagdo de
nossa pratica ndo garantem a pronta alteracaotidiiac@ pedagdgico como a revista nos faz
crer. Ha diversos fatores que dificultam esta Balade causa e efeito, como a dependéncia de
outros sujeitos para a efetiva atuacdo do professaneio escolar, o comprometimento com a
aprendizagem que ndo pode estar presente apermasfassor, as condicdes basicas para o
desenvolvimento de algum tipo de acao junto agsosletc...

Constatamos, particularmente, como dissemos acjoecaracteristicas do discurso
publicitario estdo presentes no discud@a Patio. Podemos destacar, na materialidade
linguistica, duas regularidades: a) a maximizag®alalidades do “produto” oferecido pela
ARTMED e b) a criagdo da necessidade do produér gendido.
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A maximizacdo das qualidades ®atio evidencia-se através de superlativoa (hais
importante”, ‘0 mais qualificado”); adjetivos ou locucdes adjetivas ceenmtido positivo
(“conhecimentosde pontd, “grande pratica pedagdgica’, gtandes centros mundiais”,
“projetos bem-sucedidd} adjetivos que denotam o alcance e a importanica temas
abordados (“panorangbrangent®& “questdescruciais’); advérbio que indica a confirmacao
do modo como as secfes sdo concebidas (“sefissutamenteoraticas”); verbos cujas
raizes contribuem para a énfase da idéia de supade (‘enriguecema leitura” e “ sdo
grandes aliados para o profesalerar seu cotidiano pedagogico”).

Subentende-se que este material que nos é oferegjdale extrema qualidade, pois na
revista sO cabem autores, pensadores, exemplodbaaylee garantem o sucesso profissional
daqueles que os lerem e deles se apropriarem. Earsaaiedade em que cada vez mais se
excluem os mal-preparados e supervalorizam-se t@sitdees do saber, Ratio sinaliza ao
leitor que escolhé-la so6 Ihe garantira méritosreefieios.

O verbo “enriquecer”, que indica acao-processmifsog “tornar melhor”, mais rico ou
mais precioso, garantindo uma importancia considg¢i@s secdes mencionadas na descricao.
Lemos que a conseqliéncia direta deste “enriquécer"alterar o cotidiano pedagdgico”. O
verbo “alterar” também indica acdo-processo e Bani‘tornar outro, mudar, modificar”,
segundo a revista, o que esta ruim, desqualificalitgpassado. Todas as referéncias aos
profissionais escolhidos, experiéncias veiculadasyos informativos, etc... sdo positivas e
nos fazem associar &4tio —revista pedagogicad qualidade e a competéncia.

Desvelar este discurso contribui para uma postw@ia gritica diante da descricdo e
dos editoriais selecionados desta revista, poisfoome Souza (2005) nos relata, as
mensagens publicitarias sdo “como produtos dereutta um determinado tempo (...), além
de participarem da constituicdo/construcao do homeste tempo, instaurando identidades”.
Se, segundo Foucault (2006), as sociedades comsipsesujeitos necessarios para a sua
sobrevivéncia, pode-se dizer quePatio, em especial neste trecho da descricdo, esteja
operando nesse sentido, da construcao de sujeitos.

Tendo apontado nos paragrafos anteriores as ewdésobre a maximizacdo das
qualidades da revistatio, apresentamos, a seguir, os indicios sobre a oridgé@ecessidade
do “produto” a ser vendido também verificados naemalidade linguistica.

Este é o ponto crucial para que o leitor se idieoiEf com as idéias veiculadas pela
Patio. O uso da persuaséo, principalmente em nossa adeigmbs-moderna e capitalista, se
pauta nisto, pois ha a preméncia da identificag@otgaz em si a possibilidade do estar com,

do ser do grupo, neste caso, daqueles que sabpartanto, podem, inclusive, alterar sua
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pratica. Segundo Bauman (1999), convivem em nésrsig identidades que nos impomos e
outras tantas que sdo acumuladas devido as ciananss e que reafirmam esta necessidade
humana de convivéncia. Verifica-se, na estruturdisiourso da revista, a presenca da postura
do benfeitor — aquele que atende as necessidadesitdp - e a do beneficiario. Ao nos
determos sobre esta dicotomia, notamos uma outedégga persuasiva: a idéia de que sem a
Patio, o profissional da educacéao ficara desarvorado, sgyorte, sem protecdo. Apenas o
benfeitor possui meios de oferecer “secélesolutamentg@raticas” como nos € afirmado em
sua auto-descrig¢ao.

Pensemos na utilizacao do advérbio “absolutamenégicionado em S11.

Segundo ®icionario Houaissda Lingua Portuguesa (2001, p.30), este advérhlle po
aparecer com usos distintos no Brasil e em Portédgin do uso como advérbio de modo, no
Brasil, € empregado como advérbio de negacdo e ertugdl, como advérbio de
confirmacdo. Entendemos que no trecho “seafsslutament@raticas” ele fora empregado
com o sentido de confirmacgao, ou seja, as secogsrgficas “sem sombra de davida”, “com
certeza”. E pertinente ainda nos voltarmos pamjetigo “absoluto (a)” para explorarmos um
pouco mais o aspecto persuasivo do advérbio enmégqueSe algo € absoluto, a divida néo
existe, pois traz consigo a marca do inquestiondcelotalizante. Sendo assim, afirmar-se
que as “secdes absolutamente praticas” garanteheitag de forma geral, o que ele tem
procurado incansavelmente: algo ou alguém que éhmabdelos, receitas, respostas as suas
inquietagdes profissionais. Eis o elo tdo desegadie benfeitor e beneficiario.

O discurso publicitario encontra-se tanto na de&oridaPéatio, quanto em outros
textos presentes na revista. Especificamente,samadis nos paragrafos seguintes a chamada
aos leitores para possiveis assinaturas encorgapetes no site e a propaganda encontrada na
parte interna da contracapa da revista que farérefm a livros indicados por sua Comissao
Editorial.

S12: Assine:

Assine hoje aRevistas Patio(Revista Pedagodgica e Educacao Infantil)

Por um valor superacessivel e parcelado, vocédepiidar o melhor de
formacao docente e qualificacdo da pratica pedagdgn revistas que
sdo referéncia na &rea. N&o deixe de adquirs omihecimento para
complementar sua formacéo de educador.
(www.revistapatio.com.br/assine_revistas.aspx)
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S13: Para saber mais
Uma iniciativa déPatio para seus assinantes

Preenchendo e enviando o encarte Ri#io, os assinantes teréo
oportunidade de adquirir os livros recomendadosa pé€bmissao
Editorial, para saber maissobre as idéias e as propostas de nossos
articulistas, com a vantagem 88% de descontosobre o preco de
catalogo dartMed Editora S.A.

O inicio do texto conclamando o sujeito-leitor a@mar assinante daatio (S12) ja
tenta persuadi-lo de maneira incisiva, pois abarda assunto bastante problematico: a
questdo monetéria. Porém, sdo apresentadas aodeitqgdes um tanto quanto tentadoras
para a aquisicdo deste produto. Verificamos istoymo dos vocabulos “valor superacessivel
e parcelado”. Em S13, encontramos a mesma inteqgaado nos deparamos com *“a
vantagem de30% de descontd em destaque por meio do negrito que aparece o@ripr
revista. Em outros termos, ninguém pode dizer qigadde assinar esta revista ou mesmo
adquirir livros recomendados por falta de condigdemceiras.

Nestes excertos, também, € evidenciada a qualidtzsieextos d&®atio como em S12
por meio dos termos “melhorda formacéao docente e qualificacdo da praticaguegea em
revistas que saferénciana area” e em S13, temos “livieecomendadds Ha a reiteracao
da alta qualidade do que é escrito para a revistgela revista, pois seus membros
constituintes apresentam diversas caracteristisagayorecem este resultado segundo o que
encontramos subentendido nos textos analisados.

Outros mecanismos de persuaséo ja assinalados ssa digsertacdo sao a utilizacéo
do argumento de autoridade expresso em S13 pethotrdivros recomendados pela
Comisséo Editoridl e a incorporacdo pela revista da postura do ltenfeo trecho “os
assinantes terdoaportunidadede adquirir’. Como sabemos, as colocacdes daidata em
um determinado assunto dificilmente sdo contestaé®asdo assim, a sugestdo da Comissao
Editorial da Patio —revista pedagdgica” deve ser levada a sério pgttadeitor , sendo
esta estratégia persuasiva bastante utilizada sourdd publicitario. Ja alguns dos
significados do substantivo “oportunidade” encaidsa noDicionario Houaissda Lingua
Portuguesa (2001, p. 2071), por sua vez, garanteevista a caracteristica de benfeitora,
conforme explicitado anteriormente. Vejamos, entao:

Oportunidade s.f.
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1. qualidade, carater do que é oportuno;

2. ocasido azada; circunstancia oportuna, favoparal a realizacéo de algo, ensejo;

3. circunstancia conveniente, util, benéfica; conecia, interesse, utilidade.

Entendemos que a revista, em um ato de generosigiaeove o momento ideal para
que seu sujeito-leitor obtenha as obras recomesdadanha vantagens também com isso:
gaste pouco ou gaste 0 que seu bolso pode pagarte@guns meses e consiga saber mais,
pois isto Ihe garante um adjetivo bastante dese@ade ser um sujeito-leit@tualizado Por
sua vez, a dicotomia atualizado x desatualizadodeunpado bastante espaco na sociedade
contemporanea, e, consequentemente, no meio edoahcprovocando a corrida para a
atualizacdo por meio de congressos, cursos de rpdsiagao, cursos a distancia etc... O
sujeito “atualizado” carrega consigo a idéia daguegue esta bem-informado sobre
determinada situacdo ou area do saber. Isto lleg@ss um certo grau de poder sobre 0s
demais (Foucault, 2002) enquanto o denominado tdakzado” é entendido como aquele
gue ndo acompanha a evolucdo de sua area de dgpeém portanto esta ultrapassado ou
mesmo nao merece ser ouvido. As relacbes de paber-&f. Parte | — Cap.2) encontram-se
evidenciadas também nesta dicotomia.

Dando continuidade a este capitulo, passamos, bitesu seguinte, a analise das
denonimacbes dadas as secOes e as suas descugdesngpdem o corpo dessa revista
pedagogica. Também nestes textos evidenciamosteasticas do discurso publicitario e a

valorizagcéo de idéias que resultem em atualizagio ®talizacdo.

2.3. O (inter) discurso da atualidade e da totalidde

No site, de onde retiramos a descricdo, encontransgecdés que, em 2007 — 2008,

compdem os numeros da reviBt@tio. Vejamos.

S14 — Secdes

Capa
Em cada numero escolhemos um tema central relatboas questdes mais importantes na arep. A
secao capa apresenta um conjunto de artigos duspatis autores nacionais e estrangeiros ligadas ao

tema em questao.

% Na revista propriamente dita, a apresentacioatd®s nem sempre segue o layout existente no site.
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Cotidiano

Espaco onde as experiéncias nascidas dia-a-disafes de aula sdo compartilhadas, fornecendc
leitores exemplos de praticas pedagodgicas diveasifis.

Curriculo Vivo

Matérias jornalisticas que apresentam experiérgigsficativas que vém sendo desenvolvidas
todo o Brasil, ligadas ao tema.

Entrevista

No formato “pingue-pongue”, traz sempre um grandee da educacdo falando sobre suas idé
propostas.

Quadro-negro

aos

em

as e

Espaco aberto a divulgacao e ao questionamentitudgdes problematicas encontradas na educacéo,

no Brasil e no mundo, debatendo pensamentos, pgegp@edagdgicas e posturas profissiol
divergentes ou consideradas inadequadas pelo. leitor

Psicologia

Troca de informagdes e questionamentos entre edresad profissionais de saide mental.

Sites

Relacdo de web sites interessantes para educadores.

Panorama

Apresentacdo da situacdo brasileira em termos gisldedo, modificagdo de diretrizes, analises
situacéo de determinados segmentos de ensino, etc.

Arte na Escola

Parceria com o projeto da Fundacéo lochope quendelse programas educacionais no ensino
artes em nucleos espalhados por todo o pais. Ridatduacdes e praticas pedagoégicas, unindo &
educacao.

Gestéo

Apresenta idéias e propostas praticas para admaithses no sentido de otimizar seu trabalho e
sua equipe.

Quadro de Avisos e Agenda

Miscelanea de informacdes atualizadas para eduesdatiretores de escolas, formadores
professores e assessores pedagdgicos.

Ensino Médio

Relne assuntos e especialistas dedicados a cagdificdo ensino de jovens e a resolucad
problematicas freqlientes no ensino médio.

Incluséo Digital

Apresenta propostas, reflexfes e panorama do ssoodas tecnologias educacionais.
Caleidoscoépio

Projetos de ensino interdisciplinar de ciéncias.

nais

da

das

wrte e

0 de

de

de
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Encontramos, na maioria das secbes que compdemistareum grande efeito de
sentido de atualidade e de totalidade que se desdelm outros efeitos, conforme
desenvolvemos nesta parte da andlise.

Deparamo-nos com as secd@estidiano, Sites Inclusdo Digital] por exemplo, que
trazem consigo a idéia de atualidade tdo apregpelda meios de comunicacdo. O sujeito-
leitor tem garantido, por meio delas, a sua ingerg@ sociedade contemporéanea. Elas lhe
propiciam o compartilhamento de experiéncias deadiia em sala de aula, além de fornecer-
Ihe as fontes para sua atualizacdo por meio do onwirtual e a utilizacdo das novas
tecnologias educacionais. O sujeito-leitor tem frmacdo pautada por esses regimes de
verdade (cf. Parte | — Cap.2): para ser reconheeidareito em seu meio precisa estar
atualizado e “conectado” no mundo virtual. Isto djagante o sucesso tdo almejado.

Ha secbes que, por sua vez, envolvem outros pofas da educacdo e garantem a
revista a idéia de totalidade, isto €, com elagsegwofissionais tém espaco para sua
atualizacdo e para a desejada aquisicdo de mogelasa resolucdo de seus problemas
diarios. Verificamos esta concepcao de totalidamaneio das se¢désicologia, Panorama,
Gestao e Quadro de Avisoras a que mais nos chamou a atenc¢éao foi a deadathestao

Este termo era utilizado anos atras apenas no emesarial. Entretanto, com o
passar do tempo, palavras como “gestao”, “admausti’, “otimizar”, equipe” tornaram-se
linguagem corrente, inclusive no meio educaciot@mo verificamos nesta revista. Segundo
Castanho (apud OLIVEIRA, 2006), nas ultimas trésadéas, o modelo neoliberal tem
ampliado seu espaco na sociedade contemporanes eaysa dele, a escola deixou de se
pautar por um olhar multidisciplinar sobre a readid, orientando-se pelas exigéncias do
mercado. “E um espaco onde o individuo busca im&nios para o seu sucesso na sociedade
e ndo onde a sociedade habilita individuos parassevico. (...) Ela deixa de ser uma
instituicdo pluridisciplinar para ser plurimodaly seja, assume mil formas” (OLIVEIRA,
2006, P.128), ou tantas quanto forem exigidas gelafercado(s). Tornou-se comum,
também, a referéncia aos alunos ou a seus resgimsawmo sendo “clientes” e em reunides
pedagdgicas, por exemplo, fala-se da necessidatiginézacao” e do trabalho em “equipe”
na instituicdo escolar, como em S14, acima. Enaomifnos diante de um paradoxo ja
apontado em nossa analise: como se exigir tral@athéequipe” de sujeitos que vivem em

uma sociedade que prioriza cada vez mais o incaVdu
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Esta mudanca de olhar com relacdo a educacéo, ifespaente, mostra-nos o
fortalecimento de novos regimes de verdade, por, iz3srescente embate nas salas de aula
entre professores e alunos que comungam de coreepgd tanto quanto diversas. O
governo, por sua vez, elabora documentos e leisp @Lei de Diretrizes e Bases (1996) para
a garantia das politicas de governamentalidadeP@te | — Cap. 2) que sdo as relagbes de
poder-saber estabelecidas entre os sujeitos aonsti de uma sociedade.

Ainda nas sec¢fes d@atio nos deparamos com o discurso publicitario o quedia a
resolucdo de todos os nossos problemas se adota®uwoproduto. Entendemos existir
implicitamente nos dizeres desta revista a concepdeague a educagao, ou melhor, o saber
garantira, a seu detentor, poder sobre os demaitosudesconhecedores desse mesmo saber.
Esse sujeito, portanto, representa a figura ddectigal universal (cf. Parte | — Capitulo 2)
gue se utiliza de metanarrativas em seu discunsopapagar as idéias de seu poder sobre si
e 0s demais. Fica-nos, entretanto, a seguintedpest esta revista possui as ferramentas e,
em alguns momentos, as proprias solucbes para oblepras educacionais, mais
especificamente, os existentes em sala de aulagdngpede que a educacao, a instituicdo
escolar nos apresente um quadro menos problematicgue diz respeito a realidade
conhecida por todos nés, profissionais da educadg&iamos diante da tentativa da
simplificacdo de situacbes que envolvem muitososuttspectos além dos apontados pela
revista? Serd que esta simplificacdo nédo ira garan$ sujeitos da educacdo uma concluséo
errbnea sobre eles mesmos, como: “Estamos fazaddmtque esta ao nosso alcance (para a
transformacdo sugerida e aclamada pela prépriastagyi portanto, n6s nao somos
responsaveis pela educacao da forma como se agaresealmente”.

Como na maioria das revistas pedagogicas, encoosraecdes que priorizam a troca
de experiéncias bem sucedidas ou de informagdesp @emunciado nas sec¢o€stidiano,
Curriculo Vivo, Quadro-negree Ensino Médio,além de, nessa revista especificamente,
encontrarmos secdes constituidas por textos maigde cujo objetivo é trazer para seu
publico alvo o conhecimento e a discussédo de namaegssivel que a revista acredita que ele
nao conseguiria obter em outros veiculos de infogmaomo esse, por exempRsicologia,
Sitese Incluséo Digital Nesta revista pedagdgica, temos sec¢des cGotajianoe Curriculo
Vivo que trazem experiéncias que, conforme o espemto pelaPatio quanto por seus
leitores, podem ser incorporadas pelos sujeitdgrés em sua pratica. Assim, a escola
sonhada parece mais proxima de todos. Verificapw$anto, a presenca dos “bons modelos”

anunciados em outros textos presentes na revista.
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Ha um outro elemento que nos chama a atencamamileacdo dada a algumas das
secdes, pois 0s nomes a elas atribuidos pertengeléxiao escolar, porém encontram-se
carregados de dizeres que precisam ser analisamos ntais densidade. A titulo de
exemplificacdo e andlise, citamos as se€iesiculo Vivoe Quadro-negro

Ao se nomear uma secdo com 0s seguintes diZenegculo Vivg da-se a entender
que o curriculo tem vida prépria, ou seja, ha amaraonificacdo, o que nos leva a acreditar
gue ele decida sobre a prépria existéncia. Tamlm&larmpos conjecturar sobre a idéia oposta a
palavravivo, ou seja,morto, sem vidaA escolha desse predicativo para o substantivo
curriculo implica na possibilidade de se dar a entenderoquériculo nos moldes em que se
encontra(va) parece(ia) estar inerte, gerando anmegnsacao nas relacdes, nas atividades
propostas pelos professores a seus alunos, popkxefmimagem que se cria com essa secao
€ a de que, pela participacdo com contribuicbescmu a leitura das informacfes nela
veiculadas, o sujeito-leitor garantira “vida” a staacao.

Essa idéia de escola ou mesmo de curriculo cogam@mmo vivo, conforme nos alerta
Mascia (2003, p.114), também, estd presente enmdotos governamentais, como na carta
do Secretério da Educacdo Fernando Moraes quelitr@ Proposta Curricular, 1° grau, de
1992.

O Governo do Estado de Sdo Paulo comeca a cumpdongpromisso
assumido com a populacgéo: a recuperacdo da Esgblizd(...) ao contrario,
em organismo vivo e atuante na vida da sociedadescala publica deve se
afastar do modelo atual, em que figura como célalam imenso organismo
uniforme da organizacdo burocratica do sistema rene. Ela deve se
transformar, devera ser uma escola capaz de reffmmsel e adaptar-se, com
vistas a concretizagdo de seus objetivos.

A utilizacdo de verbos nas formas “reformular-eé’adaptar-se” nos leva a acreditar
que, no excerto, a escola consegue agir e tomasd@sc de maneira extremamente
independente, inclusive por parecer o sujeito depsapria pratica. Verificamos em ambos 0s
excertos — na secdao intitula@arriculo Vivoe no trecho da Proposta Curricular - a concepc¢éo
de uma educacdo que se arrasta por ndo ter magofphra continuar a defesa da acéo, a
busca de novas alternativas para os problemas tdbaom escolar. H4 uma visdo bastante
pessimista por detras do titulo da seCéoriculo Viva

Com relacdo a secdo intitulaQaadro-negro diversas possibilidades de significado
foram sendo percebidas nas leituras feitas. A fmiocassociamos esse substantivo a lousa
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utilizada constantemente em qualquer instituicamlas. Entretanto, se nos detivermos no
léxico utilizado na descricdo dessa secdo, tereamoenstrucdo de um outro significado.
Encontramos expressfes como “questionamento dac8és problematicas”, “propostas
pedagdgicas e posturas profissionais divergentesmsideradas inadequadas pelo leitor”. Os
predicativos empregados, “probleméticas” e “inadel@s” nos sugerem uma situacdo um
tanto quanto calamitosa, pois até foi inserida edsta uma secdo para se abordar tais
situacBes; com isso, se entende que ha a reiteidgsses problemas, isto é, ndo sao
solucionados. Podemos dizer, entdo, que ha ambiggiido nome para essa se¢do. Ha nele,
de forma bastante explicita, uma metafora que etbra algo deteriorado, ruim (negro) se
atribuirmos a “quadro” o sentido da situacdo atdambém, ndo podemos deixar de
mencionar, infelizmente, a discriminacdo que awaldnegro” enquanto substantivo ou
adjetivo carrega. Ha nela a dicotomia social brancmgro presente na cultura ocidental e
que diz respeito a associagcdo constituida por umeasa carga ideoldgica entre pessoas e
qualidades e garantida por discursos, regimes deade que, embora combatidos,
permanecem em noés, sujeitos efeitos dessas reldedmxier-saber (Foucault, 2002).

Por outro lado, a prépria revista, em outras se¢Oéerece modelos que poderdo
sugerir ao professor maneiras de amenizar ou pdrmamos problemas enfrentados em sala
de aula. Uma delas é a secdo intitula@atidiano que se refere aos acontecimentos
conflitantes de nosso dia-a-dia. O titulo dest@sdéem impregnado em si o tempo presente,
0s acontecimentos proximos a todos nés envolvidos & instituicdo escolar. Reiteramos,
por meio dessas sec¢fes, um paradoxo ja aventadoiteonmomento de nossa andlise: como
conciliar propostas e idéias divergentes com ceafarento de modelos tidos como bons pela
revista? Se ha modelos, eles foram adjetivados cémas, segundo critérios pré-
estabelecidos, e por meio dos quais poder-se-altecer uma ou outra concepcao filosofica,
pedagdgica determinada. A revista, portanto, ditareaberta a propostas de idéias
divergentes, porém se contradiz com o passar dsseaa veiculacdo de seus exemplares.

Reiteramos que o conhecimento do macrodiscursoPg@fte Il — Capitulo 1) que
rodeia e perpassa &dtio — revista pedagdgica” seja tdo importante quantaavodiscurso
analisado neste Capitulo 2, pois sao as condi¢céepraducdo ou o chamado contexto
historico-social, apontados pelo macrodiscurso, djuecionam o(s) caminho(s) a ser (em)
seguido(s) pela revista em questdo. As concepgdesijeito-leitor-professor, de educacéo
pretendidas pela revista estdo extremamente rakdas ao macrodiscurso anteriormente

resgatado, por exemplo.
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Em nosso proximo capitulo, relatamos nossas cersgides finais sobre a pesquisa

desenvolvida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos decidirmos pelo desenvolvimento de um thebale pesquisa cuja analise
fosse direcionada pelos pressupostos da Andlideisturso de linha francesa, sabiamos de
antemdo que o caminho seria tragado no momentod&mse e ndo com antecedéncia como
em outros tipos de analise. Somente o contato, earanaior e mais intenso, com nosso
corpusde pesquisa € que nos possibilitou verificar aslagiglades presentes na materialidade
linglistica da Patio — revista pedagogica”, levando em consideracao coaslicbes de
producdo que a fizeram nascer e continuar no memditbrial até nossos dias.

Para que a explanacdo de nossas consideracOes deja melhor compreendida,
faremos a retomada de nossa problematica, objetihisotese, além do percurso trilhado em
nossa analise.

A problematica norteadora dessa pesquisa tem @emoentos principais as nocdes
de “regimes de verdade” e de “sujeito” que instaudobis questionamentos nodais: em que
medida d'Patio — revista pedagogica” instaura “novos regimes” del@de com relacdo aos
pressupostos filoséficos educacionais e que coaocege sujeito emerge dos discursos dessa
revista.

Foucault (2002a) afirma que cada sociedade corstufs regimes de verdade de
acordo com o0s principios que a norteiam naquele entone eles sdo propagados e
incorporados pelos sujeitos também (re)formadosessa sociedade. Ou seja, 0 sujeito é
forma(ta)do para a manutencéo da prépria sociedade.

O contato com #atio nos possibilitou verificar a hipotese aventadajde um dos
regimes de verdade, provavelmente, o mais sigtiifiaconsiste na pedagogia critica e tem
acompanhado seus textos, sejam os editoriais QUASEDN, 0S pressupostos da modernidade
abordados, em nosso capitulo |, parte |, sdo rewitds no discurso da revista. Deparamo-
nos com a formagdo de um sujeito-leitor bastantetrago, auto-critico, passivel de
transformar o mundo a sua volta. Esse sujeito tasroinio em suas maos, pois todas as
decisbes e acdes, segundo esse “regime de verdade&ntram-se nele. Podemos imaginar
esse sujeito, a titulo de exemplificacdo, como &lgyue ndo se deixa atingir por nenhum
fator externo ja que parece ter uma redoma quetege. Essa redoma é a certeza de se estar
fazendo “o certo”, “o esperado”.

Também reconhecemos nos textoPd#o a concepcdo de que o saber € uma forma
distinta do poder. Entende-se, portanto, uma relaig causa e efeito entre estes dois
conceitos: porque o poder existe, destréi, dontoapmpe, o saber deve mostrar a verdade e
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possibilitar a transformacdo ou a extincdo destdepoconcepcao esta defendida pela
pedagogia critica. Sendo assim, o saber, conceithm a busca da verdade, muitas vezes,
seria corrompido ou distorcido pelo poder para gsia verdade continuasse desconhecida
pelos sujeitos e o controle fosse garantido.

Pécheux (1990), por sua vez, nos esclarece, iessedquecimentos constitutivos do
sujeito que colaboram para a manutencao dos piestegpda modernidade: o da origem e o
do sentido Unico, pois acredita ser o principiotatéas as coisas, ser o primeiro capaz de
fazer/dizer algo sem que ninguém tenha feito o roesmteriormente e que tudo o que diz é
entendido de um Unico modo. Tais ilusdes perpassatiscurso daPatio; o sujeito se vé
como centro de tudo, do dizer e do sentido do d2endo assim, 0 que se “espera” desse
sujeito-leitor, reconhecidamente da modernidadpjedseja atualizado, competente, capaz de
orientar os alunos de forma que eles consigam afrsar “impacto da complexidade do
mundo contemporaneo” (cf. Parte Il — S3). Entretaisto se torna um tanto quanto penoso ja
que este sujeito, dito centrado, vive em uma sadedjue preconiza outros “regimes de
verdade”, ao incentivar o individualismo e a congaet acirrados, elementos que contribuem
para a fragilidade dos relacionamentos (Baumanp)2@0globalizagdo, um dos fatores
determinantes desse processo, contribuiu para queoacepcdes de tempo e espacgo,
concepcles essas que permitiam a centralizacaaojeitos fossem totalmente alteradas. O
paradoxo apontado em nosso trabalho de pesquisasgigito exatamente a isso: como exigir
do sujeito atitudes de um ser centrado, dono dealsiseu redor se ele vive em um mundo que
coloca em davida essa postura?

E importante relembrarmos que em nossos objetmagusemo-nos a identificar o
estatuto de sujeito que emerge no discurs®ate, investigar os regimes de verdade que
compdem seus dizeres, levantar os efeitos de eguidiuzidos pelos textos no que se refere
aos pressupostos filosoficos e apontar como owefeé materializam linglisticamente.

Temos, entdo, um sujeito agente, que se contre@ta 0 sujeito do mundo
contemporaneo, cada vez mais fragmentado, ou melirosujeito dividido entre o desejo da
agéncia e o possivel da contingéncia. Esse s@jatoesultado de multiplos discursos que se
completam ou mesmo se contradizem, por isso a lhecaraimportancia dos regimes de
verdade na formacé&o do sujeito. Sao esses regmeedeferminardo o que se pode dizer, para
guem, em que momento. Portanto, se o sujeito toafes regimes de verdade, é impossivel
muda-lo sem que os regimes sejam transformadosiantente. E isto, segundo Foucault
(2002a), s6 é conseguido pela microfisica do pquidg descontinuidade, j& que ndo temos

controle e &atio busca todo o controle.
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Foucault deixa claro que as relagbes de poder éamiszdo produtivas e
transformadoras, como podemos verificar, em noggmaojue € aprimorado e adestrado para
os fins aos quais se faz necessario. E como ses¢spjeitos) fossem emoldurados de tal
forma que garantissem o funcionamento e a manuesigdociedade industrial, capitalista.
“Mas o corpo (...) sO se torna forca de trabalhangio trabalhado pelo sistema politico de
dominacao caracteristico do poder disciplinar” @80p.XVIl).

A manutencéo desse regime de verdade néo é reaerdescutirmos o macrodiscurso
gue envolve esta revistaelatamos fatos ocorridos em décadas anteriores8(de 90)
bastante significativos. O “pacote” elaborado pgtwerno brasileiro, como tantos outros,
ilustra essa tentativa de envolver o sujeito defaaina que ele se considere elemento
essencial para a transformacado social tdo preamizorém muito mais complexa do que a
suposta pelo préprio sujeito. Leis, Parametros i€Quares Nacionais, canal de TV,
programa(cao), revista(s) pedagdgica(s), enfimerdivs meios de comunicacéo dirigidos por
discursos bastante semelhantes. Governar nadaéntisque “uma maneira de produzir e
conduzir sujeitos a se tornarem pessoas confornmarasteristicas pré-determinadas. Essa
atividade visa a formar as identidades das pessp@®r conseguinte, torna-las sujeitos”,
como afirmado anteriormente em nosso trabalho Refte | — Cap.2). Portanto, ndo ha
neutralidade na forma(ta)céao de sujeitos.

Essa parcialidade atualmente acontece de formaivuel pois a violéncia fisica
parece ter sido substituida por mecanismos bem efiaisntes. Ha, por exemplo, tolerancia
com relacdo aos denominados opositores que samapswem diversos momentos. Em uma
sociedade que valoriza cada vez mais 0 saber, @aigugarante destaque social, utiliza-se
disso para se propagar € manter os regimes dedeequ@ a norteiam. Novamente nos vemos
diante das relacdes de poder-saber de Foucaul2 €200

Assim, analisar o/um discurso implica em se diagg ba nele muito mais do que
palavras, pois elas estdo impregnadas de sigriicad serem pronunciadas por um sujeito
inserido em um meio social e presente em um montastorico. O analista do discurso, na
realidade, propfe-se a descrever e a interpretadisonirso determinado. Portanto, tanto o
discurso, quanto sua andlise estdo imbuidos deesllie sujeitos perpassados por formacdes
ideologicas e formacgdes discursivas, as vezes lisentes, as vezes, distintas.

No microdiscurso da Patio — revista pedagogica”, vimo-nos diante de trés
(inter)discursos: o da pedagogia critica (ja apmtm paragrafos anteriores), o publicitario e
0 da atualidade e da totalidade.
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Ha uma teia construida de forma tao resistente efgs que garante 0 seu sucesso e a
sua permanéncia.

O (inter)discurso da pedagogia critica se arvamidéias de atualidade e totalidade
gue sdo caracteristicas bastante procuradas pgéies da contemporaneidade. Eles devem
estar atualizados para orientar seus alunos nareemgfio do mundo a sua volta. Para isso,
precisam ter condi¢cdes de conhecer “tudo”, o queuéanamente, impossivel, mas, pelo
(inter)discurso publicitario, eles sdo levados aeditar e a reproduzir esse tipo de
comportamento. Verificamos também que o neolibgradi tem contribuido para o reforco
dessa postura: todas as acdes educacionais témm&dmlas pelo viés do econémico,
deixando de lado aquilo que mais importa: o prareds ensino-aprendizagem cujas
caracteristicas se distanciam das norteadoras deeumpresa. A “otimizacdo” da educacao
tem provocado graves problemas cuja resolugcéopaksa os limites dos muros escolares.
Continuamos, em muitos momentos enquanto professarelefender a idéia de que se o
professor for atualizado, orientado, consequente&anenompetente, tera como “lutar contra os
poderosos” e arregimentar diversos seguidoressi@sesmas idéias.

Sabemos ainda que 0s mecanismos persuasivosddgizoelo discurso publicitario
sdo muito poderosos, por se embasarem nos “desigas3us possiveis sujeitos-leitores. Por
esse motivo é que o sujeito-professor-leitor deveuin olhar desprovido de ingenuidade ao
se deparar, principalmente, com qualquer tipo deemah educacional, ja que esse é nosso
foco nesta pesquisa.

A andlise realizada a partir dos textos Batfo —revista pedagogica” possibilitou-nos
reconhecer neles congruéncias e incongruéncias nqoe sdo exclusivas desta revista
educacional. Entendemos que o ocorrido nela sefilustracdo do que vivemos em nosso
dia-a-dia enquanto sujeitos ditos centrados c@atidade esta totalmente fragmentada como
se estivéssemos diante de um espelho atingidonpaipedra.

Neste mundo de incertezas, nesta sociedade lijqaidéanica certeza que nos
acompanha é de estarmos apenas ho inicio de uraspmcrescente de analise discursiva

envolvendo o discurso educacional.
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Anexo 1

Capa da Patio— revista pedagdgica”, Ano I, n° 0, Fev / Abr 1997

revista pedagdgica

ANO | N° O Fevereiro/Abril 1997 RS 8,00
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Anexo 2

Editorial da ‘Patio —revista pedagogica”’, Ano 1, n°0, Fev / Abr 1997.

Com a preocupacdo de abrir novos canais paracémdio e capacitacdo dos
profissionais de educacao, estamos lancaridatia — revista pedagodgicaque pretende ser
uma fonte de circulacéo de idéias como suportegagratica educacional.

Escolhemos chama-R&étio porque é nesse lugar, dentro de uma escola, qifosas
trocas espontaneas. Neste espaco sdo vivencidees;des de tipos diversos entre diferentes
segmentos da escola: alunos de variadas faixaasgtgrofessores, funcionarios, pais, etc.,
propiciando aprendizagens significativas. Da mefimaa, pensamos em uma revista com
esta conotacdo de espaco de circulacdo de idemsificadas e criativas. Nosso desejo € ter
uma revista que assegure o pluralismo conceptofdcando diferentes pontos de vista para
refletirmos sobre opinides divergentes. Estamandn, também, um veiculo que contemple
importantes questbes tedricas, socializando bondelm® de pratica pedagodgica
desenvolvidos no pais.

O interesse dd&ditora Artes Médicas Sul Ltda. — casa editorial intensamente
comprometida com a difusédo das idéias pedagdgiéasferecer um veiculo de comunicacdo
mais agil com o publico da &rea da Educacdo. Umstaepossibilita um contato quase
imediato entre o leitor e o escritor, superandaralgs dificuldades de acesso muitas vezes
relacionadas aos livros.

Quanto a pauta de abertura, elegemos o curri@urte aima tematica oportuna, na
medida em que esse assunto tem sido foco de inénestados e pesquisas, em todo o
mundo, paralelos as reformas curriculares que estédo planejadas ou implantadas em
NOSSo pais e em importantes centros latino — aamers; europeus e americanos. Na situacao
educacional brasileira atual, existem diferentgsigide discusséo sobre esse tema: enquanto
os professores de escolas publicas e privadas estéecando a tomar conhecimento da
proposta curricular do MEC — os Parametros Cumir@sd Nacionais -, os professores e
pesquisadores de muitas universidades ja estatuagemdo criticas ao documento. Trata-se,
portanto, de um momento historico de extrema indpait para a educacdo nacional.

Convergindo com os interesses e preocupacdes entesg aproveitamos o atual

momento da revisdo dos Parametros CurricularesoNaisi, também elaborada pelo MEC,
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para debater as principais criticas que foram emtwdas a equipe responsavel. O passo
seguinte é a sua aprovacao, ou ndo, pelo Conselbmidl de Educacao, para definir-se, a
partir dai, quais serdo as diretrizes orientadal@asnovos estudos ou das politicas de
implementag&o das mudancas propostas.

Neste numero de lancamento, o tema central derélado em artigos explicativos e
criticos, além de duas grandes entrevistas: umaaaqguipe do MEC responsavel pelos
estudos originais e pelas recentes reformulacéeP@iNs e outra com J. Gimero Sacritan,
importante autoridade espanhola no campo, que watmado e prestando consultoria as
transformacdes curriculares de diversos paisemfati

Também neste numero, e para 0s proximos, teremigesatraduzidos de revistas
internacionais, estabelecendo um intercambio atddi das producfes de outros paises, em
especial ibero — americanas. Além dessa troca rfeette contaremos com reportagens
relatando experiéncias produtivas em diversas ascd diferentes pontos do pais.

Todas essas propostas tedricas e praticas objetivais do que a reflexdo, almejam
aplicacao prética e transformadora. Portanto, reditsdio e nas seguintes, além do dia-a-dia
em sala de aula ser a pauta, de alguma formagdde & matérias, o cotidiano sera abordado
em uma secdo a parte, na qual o leitor encontregén@os de procedimentos, praticas
pedagogicas e projetos para uso em sala de aula.

Enfim, esperamos que esta nossa iniciativa coote & colaboracdo de todos o0s
interessados na/da &rea, encontrando-nos num gpatideem busca da viabilizacdo de uma
melhor formacé&o para o professor e da consequezitena da qualidade do ensino.
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Anexo 3

Editorial da ‘Patio —revista pedagoégicaAno V, n° 17, Mai / Jun 2001.

Uma das principais transformacdes que se apreBejga& a necessidade de constante
atualizacdo para os profissionais de diferentessae que impde novos desafios a educacao,
pois é preciso auxiliar os educandos a se mantem@mpermanente conexao com as
informacdes mais recentes. Essa nova funcéo erigarofessor atualizado, que repense suas
funcdes e competéncias, redimensione sua relagd®@ @ber e com a cultura e traga para a
sala de aula o impacto da complexidade do mundizcgoraneo.

Jé& faz parte do senso comum dizer que os professst& buscando novos caminhos.
Os professores de hoje vivem em permanente form@c@oocura pelos bons congressos e
cursos de pés-graduacao mostra que os profissidaa@slucacdo estdo atentos a necessidade
de formacao continua, assim como 0s proprios gosegras instituicbes publicas e privadas.
Crescem o0s investimentos em capacitacdo e comecamoliferar cursos de formacéo
continuada a distancia, utilizando os recursositanet e da teleconferéncia.

A formacdo do professor ao longo da vida € o teestadedicdo, que inaugura o
quinto ano de publicacéo dtio com algumas mudancas. Estamos tornando a revata m
agil, com maior espaco para reportagem e um prgeifico inovador para os artigos de
autores nacionais e internacionais. Para facdifaesquisa sobre os temas abordados, criamos
o item Para Saber Mais, em que o leitor encontraxdinal dos principais textos, sugestdes
de livros por meio dos quais podera ampliar asinégdes sobre cada assunto. Além disso,
0s assinantes datio terdo a vantagem de poder adquirir esses livros 3@ de desconto
sobre o preco de catalogo.

A busca da agilidade também resultou na mudancaeduss previstos para este ano.
Atendendo a um grande numero de sugestdes deekeitorde integrantes do Conselho
Consultivo, optamos por dedicar a edicdo numera é8ucacao a distancia. Os demais temas
anunciados para 0s proOxXimos numeros permanecexiierados.

Esperamos que vocé goste das novidades. Quereimaissse opinido, reafirmando

sempre n0sSso compromisso de parceria e cumpliciciaden leitor.
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Anexo 4

Editorial da ‘Péatio —revista pedagdgicaAno I, n® 4, Fev / Abr 1998.

Estamos finalizando o primeiro ano de publicacddPdtio, mantendo a énfase na
discusséo dos temas emergentes da educacao baasilei

Neste final de milénio, quando se pensa em edacag®rasil, o foco se dirige para a
crise do sistema educacional, centrado no papekdala, seu curriculo e seus profissionais,
principalmente os professores.

Nesta nossa trajetoria, sem a pretensao de esgataunto, ja trouxemos a discussao
e divulgamos praticas pedagdgicas centradas nizelare no papel da escola. Achamos que
seria oportuno, agora, partilharmos reflexdes e&pcias sobre a formacao do professor,
abrangendo a formacéo inicial e a permanente, ibatinsis da capacitacdo docente.

Queremos falar da atividade de ensinar e de apreredletindo sobre o trabalho desse
profissional que desenvolve acdasm o conhecimento e tambésobre o conhecimento.
Queremos falar deste lugar privilegiado na educags&olar e daquele que constréi ou que
deveria construir seu percurso huma acao acimaddepolitica e ética.

Foram convidados para este numero da revista gamfes e pesquisadores que
trouxeram diferentes enfoques sobre o tema, oss,gpara além de um carater técnico-
instrumental, estdo pesquisando e/ou vivenciantdegdies pedagodgicas que tém como
desafio a transformacéo qualitativa na educacéo.

Neste numero, trazemos uma breve retrospectivi@rics sobre a formacdo dos
professores no Cone Sul e convidamos os leitorefledir sobre como, afinal, aprendem os
professores, ja que muitas propostas sdo apreasniaa criticadas sem considerar a
pertinéncia dessa questdo. Apresentamos, aindamatgidéias que pretendem ampliar a
discussao sobre o desempenho do professor.

Complementando este numero, mostramos experiéme@sdoras na educacao
formal, voltadas para a formacdo docente, e umarg@qeia considerada informal, realizada
em um museu. Trazemos também o relato de uma érperide formacéo de professores
indigenas, além de entrevistas e artigos que nositeen refletir sobre o papel dos
profissionais que constroem a educac¢ao no seuamuid
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No momento em que concluimos o primeiro ano dauleicdo da Patio, acreditamos
gue estamos concretizando o que nos propusemo® degulimeiro numero, que € 0
compromisso de ser um veiculo de circulacdo desd@ovadoras e criativas na educacao e
gue socializasse bons modelos de pratica pedagdesemvolvidos no pais.

Temos recebido varias mensagens de apoio quencestivam a continuar na linha
editorial proposta. Gostariamos de aproveitar ggimento para contar com a colaboracao
dos nossos leitores, enviando para a Editora Avtédicas Sul Ltda. Suas opinides sobre
nossa revista para que possamos melhorar semprerer@os continuar assegurando
multiplas trocas num grande patio, entendido comoegpaco democratico de permanente
aperfeicoamento profissional, e para isso contarnostodos que acreditam na possibilidade

de transformacéo escolar. Uma utopia necessaria.
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Anexo 5

Editorial da ‘Patio — revista pedagdgica”, Ano IX, n°® 36, Nov 200ar 2006.

A escola, a cidadania e a crise de valores

A sociedade brasileira esta vivendo momentos alficlo ponto de vista ético e
politico. A descoberta de uma rede de corrupcaatjnge os mais altos postos na hierarquia
da nacao e a frustracdo de expectativas com paligieitos pelo voto popular tém levado ao
guestionamento em relacdo aos valores pregadostiegoios pelas pessoas escolhidas para
dirigir o pais, ao exercicio da cidadania, as pEtgas futuras para o Brasil.

Esse questionamento, que implica tantas interr@gas@m resposta, ndo poderia
excluir a educacdo. Mais do que isso, expde fdaeglits da sociedade e da escola, como seu
reflexo, que precisam ser enfrentadas e corrigifias. meio a tal crise de valores, é
fundamental ter clareza de quais sao aqueles goezpmos e queremos transmitir para as
novas geracgoes.

Vale lembrar, no entanto, que ndo € de hoje — emagpno Brasil — que corrupcao,
desvio de verbas e negociatas na cupula do podedesiaque no noticiario. Basta ter um
pouco de memdria e acompanhar o cenario mundia parificar que essas praticas,
infelizmente, ocorrem com frequéncia, inclusive nascdes consideradas as mais
democraticas e politizadas do mundo. Em outrasydavivemos uma crise de valores em
nivel planetario, dai a escolha do tema deste rim@rPatio. Percebemos a atualidade da
questdo quando recebemos varios contatos de auttgesssados em colaborar com a edicao.
Foi dificil selecionar artigos, devido a qualidadas contribuicbes trazidas, mas acreditamos
estar oferecendo um panorama bastante abrangempeedse questiona e do que se produz
sobre educacdo para a cidadania ao redor do mundo.

Vale destacar os artigos dos espanhéis Xésus Jaas;esc Imbernén e Antonio
Bolivar, assim como dos canadenses Andy HargreaM@san Fink. Trazendo o ponto de
vista brasileiro, temos o professor José ClovisAdevedo e os pesquisadores Yves e
Elizabeth de La Taille, que comentam os resultatbbsima pesquisa sobre os valores dos
jovens, realizada com estudantes de S&o PauloviEda do entrevistado, Carlos Alberto

Torres, ndo poderia ser mais multicultural: nasciddArgentina, com passagem por diversos
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paises, Torres vive hoje nos Estados Unidos, omaeféssor na Universidade da Califérnia e
diretor do Instituto Paulo Freire local. No Curt¥ivo, uma reportagem mostra o papel de
educador social de rua que muitos professores es&omindo, uma nova vertente na
encruzilhada entre educacao e cidadania.

Assim, na virada de mais um ano, compartilhamos @®®ducadores essas reflexdes,
desejando que elas possam chegar em um momentelller@s perspectivas para a educacao

e a cidadania no Brasil e no mundo.
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