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RESUMO

Esta dissertacdo focaliza as memdrias de professoras sobre o racismo voltado ao negro no
municipio de Amparo (SP). Nosso recorte temporal se inicia com a implementacdo da Lei
Federal n°. 10.639 de 2003 que obrigou o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira em
todos os niveis de ensino no Brasil, e finaliza no ano de 2008, quando foi aprovada a Lei
Federal n° 11.645 que incorporou a tematica indigena ao escopo da Lei. Destacamos que o
eixo norteador e metodologico da pesquisa Sse ancorou no objetivo de pesquisar e
compreender como as professoras representam a luz de suas memdrias a si préprias, 0
racismo voltado aos negros e o processo de implementacdo da Lei n°. 10.639 no municipio de
Amparo (SP), onde as professoras entrevistadas habitam. Para o nosso trabalho, nos servimos
das potencialidades da Histdria Cultural, em sua linha francesa. Para abordar as memorias das
professoras, nos voltamos as contribuices de Le Goff (1990) ao defender que os excluidos
também fazem historia, sendo necessario reconhecer e dar voz as suas falas. No que tange as
representacdes, tomamos os aportes tedricos de Chartier (1990), porque permitem identificar
como em diferentes lugares e momentos uma realidade social € construida, pensada e dada a
ler, e nos aproximamos de Bourdieu (2007) para refletir acerca da violéncia simbolica
imposta pelos sentidos legitimos que naturalizam o mundo e suas relagdes. Também nos
servimos desse autor, para estabelecer os procedimentos metodoldgicos de entrevista. Assim,
ter dialogado com as professoras, de forma interativa e paritaria, possibilitou-nos, além de
conhecer suas histérias individuais, entrelaca-las com a memoria coletiva repassada aos
individuos por meio de um grupo ou uma comunidade a que pertencem.

Palavras Chave: Memoérias de Professoras, Racismo, Lei n°. 10.639 de 2003.
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ABSTRACT

This dissertation focuses on the memories of teachers concerning racism against black people
in the city of Amparo (SP). Our time frame begins in 2003 with the implementation of
Federal Law n°. 10.639 which made compulsory, for all school levels, the teaching of Afro-
Brazilian History and Culture, and ends in 2008 with the passing of Federal Law n°. 11.645
which incorporated indigenous issues to the scope of Law. The guiding research and
methodological line of this research aims at investigating and understanding how these
teachers characterize themselves regarding racism against black people, and the process of
implementation of Law no. 10.639 in the city of Amparo (SP), where the teachers who were
interviewed live. For this study, we made use of the potentialities of Cultural History in its
French line. In order to address the memories of the teachers, we turned to the contributions
of Le Goff (1990) arguing that the excluded also make history, being necessary to take them
into consideration. As far as representations are concerned, we used the theories of Chartier
(1990) because they allow us to identify how a social reality is built, thought and read in
different places and moments, approaching Bourdieu (2007) to think about the symbolic
violence imposed by legitimate senses which naturalize the world and their relationships. This
author has also helped us to establish the methodological procedures of the interview. So,
having dialogued with the teachers in an interactive and paritary way enabled us not only to
know their individual stories but also intertwine them with the collective memory passed on
to individuals through a group or community to which they belong.

Key words: Teachers” memories, Racism, Law n°. 10.639 of 2003.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo focaliza as memdrias e as representacdes de professoras sobre o
racismo voltado aos negros e o processo de implementagéo da Lei federal n°. 10.639 de 9 de
janeiro de 2003, no municipio paulista de Amparo. O recorte temporal da pesquisa privilegia
o0 periodo de anos que se estende de 2003 a 2008. O inicio de tal recorte contempla 0 ano no
qual se da a aprovacdo da Lei n° 10.639 em 2003 e sua alteracdo em 2008 levando em
consideracdo que a Lei n° 11.645 acrescentou nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
obrigatoriedade da tematica da Historia e Cultura Indigena, ampliando o escopo da Lei n°.
10.639.

A par da tal tematica e recorte, partimos do pressuposto de que o0 “racismo € uma
ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos” (PROGRAMA
NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS, 1998, p. 12).

Salientamos que o conceito de raca presente nesta pesquisa estd associado as
contribuicdes tedricas de Kabengele Munanga, que o coloca como fruto de uma construcao
social.

Assim sendo, desconsideramos 0 uso e validacdo do conceito de raca somente pelo
viés “bioldgico” ou “genético”, herdado do século XVIII. Segundo o antrop6logo, tal viés,
decorrente das classificacBes do século XVIII, serviu de ferramenta para operacionalizar o
pensamento racional e instrumental.

Para Munanga (2004, p. 3), o conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana
em racgas serviram para uma operacao de hierarquizacdo social que pavimentou o caminho do
“racialismo” que, mais tarde, engendrou e ancorou uma forma de distingdo social calcada na
cor da pele, sendo esta considerada como um critério fundamental de hierarquizacéo social.

Lembramos que etimologicamente a palavra “raca” é proveniente do italiano razza,
que denota familia, ou grupo de pessoas. Mas também pode ser derivada do arabe ras, que
quer dizer origem ou descendéncia (DUCAN, 1988, p. 15 apud. MUNANGA, 2005, p. 61).

Se por um lado o termo “raca” esta associado ao que herdamos de nossos ancestrais ou
ainda o que é transmitido pelo grupo a que pertencemos, a discriminacgéo racial surge de uma
estratégia fundamentada ideologicamente e socialmente construida que operacionaliza a
hierarquizacdo social entre grupos humanos, legitimando o racismo. Nesse sentido, a

discriminacao racial pode estar associada, a uma forma de “[...] justificar a dominagéo de um
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determinado grupo sobre outro, inspirada nas diferencas fenotipicas da nossa espécie”
(SANTOS, 1990, p. 12).

Assim, a discriminacdo racial se torna,

[...] uma forma de tratamento desfavoravel destinada a uma pessoa ou ao
grupo étnico que esta representa. Traduz determinados juizos intencionais
construidos pelos grupos para especificar uma etnia. A explicitacdo do
racismo em forma de juizo ajuda na sustentacdo das ag¢Oes discriminatérias
gue tenham como base as caracteristicas étnicas. Portanto, discriminagdo
racial significa todo ato destinado a inferiorizar um individuo ou um grupo,
por ter uma determinada proveniéncia étnica (FLEURI, 2006, p. 498).

Sob essa Otica, ndo podemos naturalizar os conceitos de raca, etnia, cultura afro-
brasileira e identidades negras as categorias que as definiram ao longo da histéria, muito
menos, nos esquecermos das lutas advindas em torno da construcdo das identidades negras
para combater a discriminacdo racial na histéria do Brasil.

Silva (2004, p. 8) explica que, atualmente, o termo “raga” quando conotado ao
“negro”, estd associado a uma forte ligacdo politica travada pelo Movimento Negro para
romper com as teorias raciais iniciadas no século XI1X que depreciavam o negro, impondo um
estigma de inferioridade em relacdo ao branco. A intencionalidade do uso da nomenclatura
“negro” por esse movimento tem um proposito especifico de enaltecer e valorizar, como uma
atitude positiva, o legado deixado pelos africanos. Para a autora, os termos “étnicos”, “etnia”
e “afrodescendente”, quando relacionados ao “negro”, por sua vez, S80 demarcados pelas
tensas relacdes oriundas das diferencas fenotipicas ou, ainda, pelas raizes culturais de valores
e principios com a intencdo de diferenciar o negro do europeu e indigena.

Manuela Carneiro da Cunha (1986), em estudo sobre os critérios de identificacdo
étnica, lembra que o termo “negro” esteve, por muito tempo, vinculado a biologia como
critério herdado geneticamente pelas caracteristicas fenotipicas dos povos vindos da Africa.
Para a autora, o termo “etnicidade”, utilizado atualmente, reside numa organizacgdo politica
como afirmacéo étnica para aceitar e valorizar as origens dos ancestrais africanos pelos
negros no Brasil, mas também, como uma importante forma de protesto politico para
assegurar direitos sociais que lhes foram negados.

Por essa acepcdo, entendemos que o “negro” ndo pode ser somente definido em
termos bioldgicos, como uma categoria fixa de constituicdo de grupo; mas, uma forma de

resisténcia para a conquista de espagos e de comunicacdo. Entretanto, é importante ressaltar
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gue O racismo para com 0 negro, em nosso pais, esteve historicamente associado, em grande
parte, as diferencas fenotipicas existentes, principalmente, entre os grupos de brancos e de
negros, como também no menosprezo e silenciamento em relagdo as préaticas e valores
culturais dos povos africanos que aqui aportaram.

De acordo com Jaccoud; Beghin (2002, p. 38), tanto a discriminacdo racial e o
preconceito sdo acdes manifestadas, ou comportamentos que inutilizam o sujeito ou o grupo
de pessoas do convivio social em decorréncia de sua raga ou cor. Em analise sobre os efeitos
do preconceito sobre os sujeitos, Gomes (2001, p. 181) observa que esse tipo de acédo
discriminatoria estaria pautado pela falta de igualdade material de condi¢cdes gerado
principalmente pela neutralizacdo da cidadania através dos efeitos da discriminag&o racial, de
género, de idade, de origem nacional e de aparéncia fisica.

Acreditamos que a partir dessas consideracdes iniciais evidenciamos a pertinéncia de

nossa pesquisa.

A Lei n° 10.639 de 2003

A Lei n° 10.639, ratificada pelo presidente da Republica Luiz In&cio Lula da Silva e
pelo entdo ministro da educacdo Cristovam Buarque, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°. 9.394/1996, ao preconizar atraves de seus artigos a valorizacdo da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, mediante a obrigatoriedade da insercdo dessa tematica no

curriculo oficial da rede de ensino, como se observa nos artigos destacados abaixo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinente & Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira.
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A Lei n° 10.639 também, em seu art. 79-B, cita que o calendario escolar incluiria “[...]
o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

O objetivo da Lei n° 10.639, foi incorporar na LDB, n°. 9.394 de 1996, uma
acao obrigatoria programatica de estudo nas escolas enfatizando a Historia e Cultura Afro-
Brasileira em todo o ensino nacional.

E imperativo destacar que a propria LDB, n° 9.394 de 1996, ja assinalava, em seu
artigo 26, que o curriculo da Educacdo Basica fosse mesclado por conteudos apoiados em
uma parte diversificada, levando em consideracdo as caracteristicas regionais e locais dos
educandos, no que diz respeito a cultura e economia das diferentes comunidades brasileiras. O
mesmo artigo, em seu 4° paragrafo, aponta a necessidade para que: “O ensino da Histéria do
Brasil [levasse] em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Vale ressaltar que as propostas presentes no artigo 26 da LDB de 1996 foram um
importante passo para a sensibilizag¢do intercultural dos professores quando foram elaborados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com base na LDB de 1996 (CANEN, 2001).

Porém, foi a Lei n° 10.639 de 2003 que determinou aos governos estaduais e
municipais a obrigatoriedade e responsabilidade de promover nos curriculos oficiais a
insercdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Sendo assim, a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, na gestdo do
Secretario de Educacdo Dr. Gabriel Chalita, no final do ano de 2003, procurou implementar a
Lei n° 10.639, através da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP),
firmando uma parceria junto ao Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal
de S&o Carlos (NEAB/UFSCar), conjuntamente com o Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de Sdo Paulo. Tal parceria propiciou a
definicdo do Programa Séo Paulo: educando pela diferenca para a igualdade.

Esse Programa, que visava a formacdo continua de professores da rede estadual de
ensino de Sao Paulo, foi inserido durante os anos de 2004 e 2006, com o objetivo de
promover, junto aos docentes das areas do Ensino Fundamental e Ensino Médio (Histdria,
Lingua Portuguesa e Artes), momentos presenciais (10h) e ndo presenciais através de
videoconferéncias e videos (20h), cujas tematicas se voltavam as lutas dos movimentos
negros em busca da igualdade, aos conceitos basicos sobre racismo, a escola e diversidade, a
literatura infanto-juvenil com personagens negros no Brasil, e ao livro didatico e literatura
(SAO PAULO, 2003, p. 4).
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Essa iniciativa do governo do Estado de S&o Paulo, através do Programa Sao Paulo:
educando pela diferenca para a igualdade, incluiu a formagdo continuada dos professores, e
0 acompanhamento e avaliacdo do curso, focalizando especialmente a diversidade
etnicorracial, entendida como uma necessidade. Em sua apresentagdo, dizia sobre “[...] 0
desafio urgente de democratizar de fato a escola: trazer a crianga negra, a jovem negra, 0
adolescente negro e sua familia, com éxito para dentro da escola, acolher, ensinar e encantar-
se” (SAO PAULO, 2003, p. 4).

A primeira fase desse programa iniciado em novembro de 2003, como um projeto
piloto - se estendendo até o més de dezembro do mesmo ano -, proporcionou um total de 40
horas de atividades presenciais realizadas em todo o Estado de Sao Paulo, em diferentes
diretorias de ensino. Posteriormente, em 2004, foram promovidas varias oficinas pedagogicas
no interior do Estado de S&o Paulo, que selecionou profissionais distintos com uma formacéo
especifica sobre cultura negra para trabalhar com os professores através de capacitagdes junto
as Diretorias de Ensino do Estado.

Depois de 2004, houve a continuidade do programa constituido por dois médulos
diferentes e independentes, mas articulados entre si, que até o final de 2006, atingiu 14.000
professores da rede publica estadual com a finalidade de por em pratica 0 mote previsto pela
Lei n° 10.639 de 2003 (SILVA, 2010, p. 88).

Entendemos que essa iniciativa da Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo foi
uma forma positiva de inserir junto aos professores atitudes de trabalho no sentido de mediar
e inserir atitudes para promover a equidade e respeito as diferentes manifestacdes culturais
contidas no cenério brasileiro. Para nés, “[...] a educacdo das relaces etnicorraciais impde
aprendizagens entre brancos e negros [...] para constru¢cdo de uma sociedade, justa, igual,
equanime [...]” (BRASIL, 2004, p. 6). Mas como identificar as contribuicBes dentro do
contexto educativo visando o combate a discriminacdo e ao racismo?

Apesar da educagdo, em seus procedimentos educativos, buscar a superacdo dos
preconceitos raciais e estimular praticas sociais livres de discriminagéo, néo é possivel deixar
de ignorar, no contexto brasileiro, as consequéncias estruturais do racismo em relagdo ao
negro ao longo dos séculos, como afirma Munanga (2004, p. 19). Ao discutir essa questao,
entendemos que professores possuem um papel importante dentro dessa tematica. Porém, nédo
nos arriscariamos a afirmar que esse estudo é algo inédito, visto que ja vem sendo estudado,
discutido e analisado junto a prética docente, seja em relacdo ao ensino-aprendizagem ou

ainda na teoria-pratica no cotidiano escolar. Contudo, oferecemos uma visdo um tanto
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diferenciada, em que as memorias de professoras possuem uma forma privilegiada de olhar
como se da o racismo, a discriminacdo e o preconceito em relagdo ao negro através das
memorias individuais e coletivas das professoras. Assim, essa tematica agucou nosso
interesse porque acreditamos que ndo podemos desvincular as experiéncias trazidas pelos

sujeitos. Mas como surgiu essa vontade de estudar as memadrias de professoras?

O pesquisador na relagdo com a temética

Foi no ano de 2007 que a minha inquietacdo aumentou ao retornar a cidade paulista de
Amparo® para atuar como professor na rede pblica estadual. Comecei a perceber algumas
dificuldades dos meus alunos ao se expressarem sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira. Na
maioria das vezes, suas narrativas estavam carregadas de ideias que ndo faziam jus ao que era
preconizado pela Lei n° 10.639 desde 2003 e pela Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo de 2008 sobre o estudo da diversidade étnica brasileira.

Parte dessa observacédo se deu quando fazia uma atividade, nos primeiros dias de aula,
com a finalidade de conhecer em meus alunos o que sabiam a respeito desse tema com o
intento de identificar conteudos que ja tinham sidos construidos nos anos anteriores de estudo
de Historia.

Como professor de ensino de Histéria dos ciclos fundamental 11? na Escola Estadual
Maria Aparecida dos Santos Castro, na cidade de Amparo, ao delinear as informac6es
apresentadas pelos alunos sobre o tema Historia e Cultura Afro-Brasileira, constatei que
alguns alunos, ao iniciar o sexto ano do ensino fundamental, apresentavam uma visdo da
cultura negra africana associada somente ao regime escravista. Esses alunos, em suas
reflexdes e dialogos, em sala de aula ndo conseguiam identificar a luta, a cultura e a
importancia historica dos africanos e afrodescendentes para a constru¢do de formacdo da

identidade nacional.

! Oficialmente denominada Estancia Hidromineral de Amparo, a cidade dista a 133 quilémetros da
cidade de S&o Paulo. Fazendo limite com as cidades de Serra Negra, Itapira, Morungaba, Monte
Alegre do Sul, Pedreira, Tuiuti e Jaguaritna, a cidade possui uma populacdo estimada em 66 mil
habitantes (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2010).

%2 De acordo com a LDB 9394/96 vigente, nos artigos art. 4° e 5° o Ensino Fundamental envolve os
anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6° ao 9° ano) — é obrigatdrio e gratuito fornecido pelos
estados e municipios (BRASIL, 1996).
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Na tentativa de entender o porqué dessa falta de conhecimento dos alunos sobre o
tema proposto pela Lei n° 10.639, em diferentes situacdes indagava-lhes sobre o tema. E,
estes quando indagados, calavam-se, talvez por timidez, ou ainda, pelo simples fato de nédo
terem informacgOes suficientes sobre a tematica. Ja alguns alunos afrodescendentes, por
carregarem tracos fenétipos (cabelo, cor de pele) aparentes, ndo aceitavam ter antepassados
negros e africanos, asseguravam e afirmavam terem somente origem portuguesa ou italiana.
Uma indicacdo clara da negacdo de parte das suas origens, quica, frente a historia da cidade
de Amparo, que teve, segundo Lima (1998; 2002), uma grande entrada de imigrantes italianos
no final do século XIX.

Mas de onde viria a representacdo dos alunos sobre o negro ser digno de pena ou,
ainda, do sentimento de dé “dos escravos” manifestado por tais alunos? Por quais motivos 0s
alunos vinham com essa bagagem restrita?

Essa situacdo parecia dificil de resolver, ja que as informacdes sedimentadas ao longo
das suas trajetorias de vida, talvez pelos proprios livros didaticos adotados e trabalhados pelos
professores em aulas ou pelas informacbes difundidas pela midia impressa, eletrénica e
digital, reforcasse a visdo do negro como ser submisso e sua passividade frente a
escravizagao.

Antes de iniciar o curso de pés-graduacdo, em 2012, atinava que a Lei n°. 10.639 de
2003 era fruto de uma revolucdo gestada a partir da percep¢do de um presidente que vinha das
massas’® ou ainda de um partido politico comprometido com as causas sociais. Porém, no
percurso de minha participacdo no Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacédo da
Universidade Sdo Francisco, ap6s ter contato com diversos autores, minha percepcao e
concepcao foi se alterando substancialmente sobre a Lei n°. 10.639.

A forma de olhar a concepcédo da Lei n°. 10.639 de 2003 e 0s agentes envolvidos junto
a aprovacao presidencial foram se enriquecendo, através das contribui¢cGes das professoras
Dra. Adair Mendes Nacarato, Dra. Regina Célia Grando, Dra. Maria de Fatima Guimaraes e
pelo professor Dr. Moyses Kuhlmann Junior. Junto as orientacfes realizadas com minha
orientadora Dra. Paula Leonardi, surgiram diversas indagagdes sobre o imbricamento de
diferentes acontecimentos, posicionamentos e interesses de diferentes segmentos sociais

presentes no processo de elaboracédo, aprovacao da Lei n°. 10.639.

% Foi presidente do Brasil pelo Partido dos Trabalhadores (PT), em dois mandatos sendo o primeiro de
2003 a 2006 e o segundo de 2007 a 2010.
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Nossos horizontes foram se expandindo e surgiram varias indagagdes. Contemplamos,
inicialmente, a trajetoria dos movimentos negros ao longo da republica (1889-2000). Também
analisamos o desempenho de membros negros dentro do Partido dos Trabalhadores, na
década de 1980, na luta pela inser¢do do legado negro no meio educacional brasileiro. Ao
mesmo tempo em que iamos visualizando as lutas realizadas pelos movimentos negros,
também percebemos a forte atuacdo do Banco Mundial (BM) e da Organizacdo das NacGes
Unidas (ONU) no cenario politico brasileiro visando incorporar 0os excluidos sociais atraves
do combate ao racismo. Dessas leituras surgiram varias indagacfes, que apds leituras e
analises em aula, me levaram entender que a Lei n° 10.639 de 2003, ndo foi um mero
acontecimento do acaso. Compreendemos através de diversos autores tais como: Boron
(2001), Gentili (1996), Rocha (2006) e Tommasi; Warde; Haddad (1996) que a influéncia
exercida pelo Banco Mundial e pela ONU, apés a década de 1960, foi configurando as
politicas de combate ao racismo, a xenofobia e a discriminagdo em paises subdesenvolvidos,
no sentido de reduzir “[...] a pobreza e, por conseguinte, as suas preocupaces com 0S grupos
de excluidos, entre os quais a populagido negra” (ROCHA, 2006, p. 43).

Com Domingues (2007), constatamos que houve uma trajetéria histérica de
movimentos negros durante a Republica (1889-2000) que desenvolveu diversas estratégias de
luta para a incluséo social do negro a fim de superar o racismo e a discriminacdo dentro da
sociedade brasileira. Dentre as quais, destaco a formacao de clubes organizados por negros,
desde o final do século XIX e inicio do século XX, no sentido de se protegerem perante a
marginalizacdo imposta aos negros dentro da sociedade. Percebemos que a formacdo da
Frente Negra Brasileira (FNB), na década de 1930, se tornou, naquele periodo, a mais
importante entidade negra do pais na luta contra o racismo (DOMINGUES, 2007, p. 105).
Outro agrupamento, ndo menos importante, que merece destaque por ter grande repercussao
foi o Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944, que tinha
como membro Abdias do Nascimento como sua principal liderangca no combate ao racismo
(DOMINGUES, 2007, p. 109).

Esses movimentos negros, mesmo sendo perseguidos, conseguiram, de certo modo,
revelar que os negros tinham voz, como é o caso da Frente Negra Brasileira, atuando no
campo politico, educacional e cultural, enfatizando a luta pela conquista dos direitos civis da
populacéo negra.

Contudo, Domingues (2007) e Soares (2009; 2012) ressaltam que foi somente a partir

de 1978 que uma parcela expressiva do movimento negro se aliou a partidos politicos e aos
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sindicatos, numa perspectiva classista e antirracista para obtencdo de direitos legais, pela via
institucional, concretizada pela sancdo presidencial da Lei n°. 10.639 em 2003.
Dias (2005) ao revelar as dificuldades anteriores a implantacdo da Lei n° 10.639 em

2003, dentro de uma esfera legal, destaca que;

[...] elas refletem a tensdo presente na sociedade. De um lado, politicas que
pretendem a permanéncia do racismo estrutural, revelado ora pela
invisibilidade da raca, ora pelo mito da democracia. De outro, a luta pelo
rompimento desses mecanismos. A analise das leis me permite afirmar que o
resultado dessa tensdo ainda é ténue e fragil [...]. O desafio estrutural de uma
reforma educacional implica, portanto, a constru¢do de bases efetivas para
implantacdo de um ensino norteado pela qualidade e equidade. Parece-me
que, para resolver essas questdes, € preciso dar dois passos sempre. O
primeiro é a Lei; o segundo, o estabelecimento de politicas publicas que a
efetivem. (DIAS, 2005, p. 59-60).

Nesse contexto, entendemos que a trajetoria e a participacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), vindo do final da década de 1970 atuando tanto fora, quanto dentro do
Partido dos Trabalhadores desde a década de 1980, foram decisivos para a aprovacédo da Lei
n°. 10.639 no ano de 2003.

Em analise, Soares (2009, 2012), Dias (2005) e Keck (1991) descrevem que essas
acbes do Movimento Negro Unificado se configuraram em um importante meio para a
reivindicagdo e construcdo de politicas publicas governamentais voltadas a insercdo do estudo
da Historia e Cultura Afro-brasileira na escola atuando de modo decisivo na aprovagao da Lei
n° 10.639 em 2003. Em busca de hipoteses para nossas inquietacdes a respeito dos motivos
sobre as dificuldades que levavam alguns alunos a ndo contemplarem positivamente a cultura,
a historia e a participacéo do negro dentro da historia brasileira. Indagamos, como hipétese, se
as professoras poderiam ter, em parte, dificuldade de trabalhar dentro do cotidiano escolar a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira prevista pela Lei n°. 10.639.

Contudo, nossa pesquisa tomou novos contornos. Ao analisarmos a histdria do
municipio de Amparo, percebemos uma forte influéncia no cenario econémico aliado a
producéo cafeeira paulista, desde a segunda metade do seculo XIX, com o uso de méo de obra
escrava negra. Lima (1998) ao descrever a trajetdria da histéria do municipio lembra que a
mesma cidade que aponta transformac6es advindas da pujanca econdmica do final do século
XIX, a0 mesmo tempo, também delimita, distancia e exclui jogando na marginalidade os

pobres, os mendigos e 0s negros.
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Desse modo, surgiram novos questionamentos. Comegcamos a indagarmo-nos se a
representacdo das memorias das professoras de si, ou seja, através de suas memaorias pessoais,
poderiam demonstrar casos, situacoes e informacdes em relacdo ao racismo voltado ao negro
no municipio de Amparo (SP), e, do mesmo modo, contribuir no entendimento sobre o
processo da insercdo da Lei n°. 10.639 nesse municipio desde 2003. Sendo assim, no decorrer
da pesquisa, foi se sedimentando a ideia de explorar o estudo das memorias das professoras,
com a intencdo de conhecer as representacdes e 0s respectivos posicionamentos sobre o
racismo e a Lei n° 10.639 de 2003, no municipio paulista de Amparo no qual habitam.

Por conseguinte, delimitamos 0 nosso objeto de pesquisa sobre as memorias de
professoras negras de si, no sentido de entretecer vozes para o estudo sobre a histdria do
racismo no municipio de Amparo.

Assim, a pesquisa ganhou, ao longo de seu delineamento, um contorno histérico e
qualitativo através das entrevistas com as professoras e suas memdrias, com a intencdo de
visualizar o racismo no municipio de Amparo.

Cabe lembrar, que nossa proposta investigativa foi se configurando amparado por
varios teoricos: Roger Chartier, Michel de Certeau, Pierre Bourdieu, Jacques Le Goff dentre
outros. Escolhemos adotar como aportes tedrico-metodoldgicos conceitos e autores
vinculados a Histdria Cultural. Pois acreditamos que:

A histéria cultural, tal como a entendemos tem por principal objeto
identificar 0 modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. E mais ainda,
importa-nos a afirmagdo: As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros; produzem estratégias e praticas (sociais, escolares,
politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para 0s
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo
sobre as representacBes supbe-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competicdes cujos desafios se enunciam em
termos de poder e de dominagdo (CHARTIER, 1990, p. 16-17).

Ainda em Roger Chartier, buscamos aportes para entender e analisar os “esquemas
intelectuais” de representa¢do das professoras, através dos quais se “criam as figuras” que
garantem que “[...] o presente [possa] adquirir sentido, 0 outro tornar-se inteligivel e o espaco
ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17). Para o autor, os discursos concebidos sdo
representacfes do mundo social construido. Ele esclarece que a representagdo possui uma

singularidade na historia, uma relacdo especifica com uma verdade. Pois, essas construcdes
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narradas almejam ser a reconstituicdo de um passado que existiu. De tal modo, que as
representagdes surgem das relacGes sociais, econdmicas e das manifestacOes culturais.
Contudo, podem ter uma origem historica anterior, baseada nos costumes mitologicos e
religiosos vindos de sociedades do passado que vieram até nos, edificando o mundo como
representagédo (CHARTIER, 1990).

Nesse sentido, vale observar que Roger Chartier ressalta a importancia do uso da

representacdo dentro da Historia Cultural,

[...] foi e é um precioso apoio para que se pudessem assinalar e articular, sem
duvida, melhor do que nos permitia a nocdo de mentalidade, as diversas
relacbes que os individuos ou 0s grupos mantém com o mundo social: em
primeiro lugar, as operacGes de classificacdo e hierarquizacdo que produzem
as configuragbes multiplas mediante as quais se percebe e representa a
realidade; em seguida, as préaticas e 0s signos que visam a fazer reconhecer
uma identidade social, a exibir uma maneira propria de ser no mundo, a
significar simbolicamente um status, uma categoria social, um poder; por
ultimo, as formas institucionalizadas pelas quais uns “representantes”
(individuos singulares ou instancias coletivas) encarnam de maneira visivel,
“presentificam” a coeréncia de uma comunidade, a for¢a de uma identidade
ou a permanéncia de um poder (CHARTIER, 2011, p. 20).

Assim sendo, para esse historiador, a nocdo de representacdo fornece elementos para
compreender o mundo social, admitindo deslocamento de olhar em relacdo as aces do ser
social ou de grupos sociais, que através de representagdes mentais organizam ‘signos
visiveis” para a legitimagdo de um poder ou de uma identidade.

Desse modo, a nocdo de representacdo para Roger Chartier ndo esta distante do real,

muito menos do social. Para o autor, a representacao:

[...] ajuda os historiadores a desfazerem-se de sua “muito pobre ideia do
real”, como escreveu Foucault, colocando o centro na for¢a das
representacbes, sejam interiorizadas ou objetivadas. As representacGes
possuem uma energia propria que convence o0 mundo, a sociedade que o
passado € mesmo o que elas dizem que é (CHARTIER, 2011, p. 23).

Nesse sentido, as representacfes estdo conectadas junto as acdes dos individuos e de
grupos. Para esse autor as representacfes somente podem ser entendidas através das préaticas
como afirmacdo identitdria dos que se apropriam dos discursos, produzindo novas

representacgdes.
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Apesar de indicar a especificidade que envolve as representacdes, Chartier (2011)

pontua sobre a emergéncia que envolve a histéria e memdria. O autor cita que:

Num tempo em que nossa relacdo com o passado esta ameacada pela forte
tentacdo de histdrias imaginadas e imaginarias, resulta essencial e urgente
fazer uma reflexao sobre as condi¢Oes que permitam considerar um discurso
histérico como uma representacdo e uma explica¢do adequadas da realidade
gue aconteceu. Se aceitarmos, em principio, a distancia existente entre o
saber critico e o reconhecimento imediato vera que esta reflexao participa do
longo processo de emancipacdo da histéria em relagdo com a meméria —
processo que culmina quando a primeira submete a segunda aos
procedimentos de conhecimento préprios do discurso do saber (CHARTIER,
2011, p. 25).

Na relagdo entre memoria ¢ histdria, o autor descreve que a “[...] epistemologia da
verdade que rege a operacdo historiografica e o regime da crenga que governa a fidelidade da

memoria sdo irredutiveis [e que] cada um estabelece uma forma de presenga do passado”
(CHARTIER, 2011, p. 26).
Nesse sentido o autor reconhece que:

As reivindicagdes da memoria, individual ou coletiva, experimentada ou
institucionalizada, abalaram, elas também, as pretensGes do saber histérico,
julgado frio e inerte quando comparado & relagdo viva que faz com que se
reconhega passado na imediatez de sua reminiscéncia. Como 0 mostrou,
magnificamente, Paul Ricoeur, a tarefa da histéria ndo é nada fécil quando a
memaria assume a representacao do passado e opde a forca e a autoridade da
lembranga ao “mal-estar na historiografia”, segundo uma expressdo que
empresta de Yosef Yerushalmi. A histéria deve respeitar as exigéncias da
memoria, necessarias para curar as infinitas feridas, mas, ao mesmo tempo,
ela deve reafirmar a especificidade do regime de conhecimento que lhe é
préprio, o qual supde o exercicio da critica, a confrontagdo entre as razdes
dos atores e as circunstancias constrangedoras que eles ignoram, assim como
a producdo de um saber possibilitada por operagdes controladas por uma
comunidade cientifica (CHARTIER, 2010, p. 12).

Nessa condicdo, entretecer as memorias de professoras de si sobre o racismo em
relacdo ao negro no municipio de Amparo e a implementacdo da Lei n° 10.639 ganha
proeminéncia com a intencao para curar as feridas abertas por um passado ignorado, em parte,
pelos proprios cidaddos dentro do municipio. Assim, ao utilizar as memdrias de si dessas

professoras, nos ancoramos em Roger Chartier, cuja posi¢édo permite marcar,

[...] sua diferenca em relagdo a poderosos discursos, ficcionais ou
memoriais, que, eles também, ddo uma presenca aquilo que ja passou, que a
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histéria tem condicdo de assumir a prépria responsabilidade: tornar
inteligiveis as herancas acumuladas e as descontinuidades fundadoras que
nos fizeram o que somos (CHARTIER, 2010, p. 14).

Assim, do mesmo modo, dar voz e escutar as professoras, admite contrapor aos
discursos oficializados sobre 0 municipio de Amparo em relagdo ao racismo e também tentar
entender o processo de implementacédo da Lei n°. 10.639 de 2003.

No rastro de tais consideracdes e procedimentos avan¢amos em nossa pesquisa com as
seguintes perguntas:

— Como as professoras chegaram ao magistério? Como se deu a formagao docente das
professoras entrevistadas?

— Quais as representacOes das professoras sobre o municipio que habitam?

— Quais seriam as representacfes das professoras de si mesmas acerca do racismo na
relagdo com o municipio que habitam?

— Quais suas representacdes sobre o processo de implementacdo da Lei n° 10.639 de
2003, no periodo de 2003 a 2008, no municipio de Amparo (SP)?

A fim de pesquisar e refletir sobre possiveis respostas para essas perguntas,
escolhemos trés ( 3 ) professoras que estivessem atuando, ou que tivessem atuado no ensino
dentro do municipio de Amparo dentro do periodo privilegiado em nossa pesquisa.

Além disso, como forma de ampliar e dar maior complexidade ao nosso entendimento
sobre a implementacdo da Lei n°. 10.639 em Amparo, também, realizamos uma entrevista
com uma ( 1) gestora municipal que tivesse tomado parte desse processo de implementacao
no municipio de Amparo no periodo de 2003 a 2008. Ao todo entrevistamos quatro ( 4 )
individuos.

Assim, delimitamos como objetivo deste trabalho pesquisar como as professoras
entrevistadas representam a si proprias, através de suas memarias sobre o0 racismo voltado aos

negros e o processo de implementacdo da Lei n°. 10.639, no municipio de Amparo (SP).

O pesquisador e seus procedimentos de pesquisa

Para a construcdo de um aparato que propiciasse uma interacdo entre o pesquisador e

as professoras pesquisadas, recorremos ao uso de entrevistas para a coleta de dados e a
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compreensdo de dados subjetivos sobre as memorias de professoras negras acerca da historia
do racismo em Amparo e, por conseguinte sobre a Lei n°. 10.639 de 2003.

Decidimos trilhar as contribuicdes do sociélogo francés Pierre Bourdieu®, considerado
um dos intelectuais mais influentes, principalmente da década de 1970. Ele ambicionava
transformar a sociologia numa ciéncia critica para o desvelamento dos mecanismos
educacionais, culturais, sociais e simbolicos de dominacéo.

Com estudos relacionados a educacao, a literatura, a cultura e arte, e mais tarde, nos
seus ultimos anos de vida, sobre os meios de comunicacdo, midia e politica, se tornou
referéncia tanto em estudos antropoldgicos, como na sociologia.

Ele teorizou estudos sobre a producdo simbdlica para revelar as relac6es de forca entre
0S agentes sociais e a violéncia simbolica, evidenciando que ela ndo era um simples
instrumento empregado pela classe dominante, mas um do jogo de relacdes entre os agentes
sociais. Ao compor, suas reflexdes, por exemplo, na ideia de campo, Bourdieu dialoga com o
conceito de esferas, proposta por Max Weber e, ainda, com o conceito de classe social de Karl
Marx.

Pierre Bourdieu defendeu a existéncia de estruturas objetivas no mundo social que
interferem, com violéncia e coacdo sobre a a¢do dos individuos na sociedade. Apesar disso, 0
socidlogo acastela que essas estruturas eram construidas socialmente. De modo diferente, ao
subjetivismo/objetivismo utilizado nas ciéncias humanas, ele recusava essa dicotomia
articulando que as relagdes sociais estdo numa relacdo dialética.

Em sua obra A Reproducdo (1975), escrita em parceria com Jean-Claude Passeron,
observou e analisou o sistema escolar da Franca comprovando que esse sistema além de
reproduzir, reforcava as diferencas sociais. Na construcdo dessa teoria, para que pudesse
evidenciar as disparidades dentro do mundo social, o sociélogo foi levado a criar uma série de
conceitos, como habitus e capital cultural como meio de ir além da dicotomia entre
subjetivismo e objetivismo.

Segundo o autor, ao se amparar na categoria habitus, em investigacdo cientifica, o
pesquisador evita 0s riscos de uma dicotomia e traz uma seguranga sobre o seu objeto de
pesquisa. Sobre uma nomenclatura chamada de construtivismo estruturalista ou

estruturalismo construtivista, ao empregar habitus, ele defende que uma determinada

* Valle (2007, p. 119) cita as obras de Pierre Bourdieu que compreende mais de 40 titulos, além de
algumas publicagdes importantes, como a Revue Actes de la Recherche en Sciences Sociales e a
coleg@o Raisons d’Agi.
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estrutura social nos individuos implica no modo de sentir, de pensar e de agir, assim
confirmando e reproduzindo de modo, muitas vezes, inconscientemente nos préoprios
individuos. Assim, ao incorporar a estrutura social, ao mesmo tempo, os individuos
produzem, reproduzem e legitimam, por exemplo, as desigualdades sociais.

Deste modo, o emprego do habitus, € um procedimento para pér fim a antinomia entre
individuo/sociedade dentro da sociologia estruturalista. E importante destacar que o raciocinio
de Bourdieu (1975) se aproxima da concepcdo antropoldgica de cultura, no sentido de
demonstrar que nenhuma cultura é superior a outra.

Para Valle (2007, p. 119) as nog¢0es postuladas por Pierre Bourdieu:

[...] exige do pesquisador certo desligamento ou distanciamento emocional
do objeto e lhe impbe um importante desafio: separar as representacdes
imediatas e os prejulgamentos espontaneos do saber cientifico. A eficiéncia
dessa formula, que parte do principio de que as praticas sociais resultam de
uma cadeia complexa de a¢des (nem sempre conscientes) de longa duracdo,
supde primeiramente a revisao das categorias cientificas mais habituais e dos
recortes tedrico-metodoldgicos mais tradicionais. Em seguida, a
reaproximacdo de objetos diversos e de especializagdes disciplinares
distintas.

Nesse sentido, fazer uma ruptura ndo € uma tarefa simples para o pesquisador, pois,
estando diretamente ligado a um determinado mundo social, seja por grupo ou classe, e
envolvido diretamente por conceitos e valores comuns na vida cotidiana do pesquisado, pode
cometer faldcias. Valle (2007, p. 129), ao relatar sobre o universo de poder simbdlico,
esclarece que “[...] precisamos agir e compreender por que é importante desconfiar das
aparéncias, das evidéncias, do senso comum, de tudo o que é apresentado como natural”.
Destarte, cabe ao pesquisador compreender 0s posicionamentos, que podem negar a uma
hierarquia, mas sem romper em relacéo a ela.

Portanto, como lembra Pierre Bourdieu, o que a historia faz, a historia pode desfazer.
Nesse sentido, cabe salientar que historiador ao investigar os acontecimentos pode observar
possibilidades de contestar a préopria histéria oficial.

Pensando nisso, buscamos as contribui¢es de Bourdieu (2007) na obra A Miséria do
Mundo, como meio importante de compor um saber ‘reflexivo’ para a coleta de relatos de
vida, sob a forma de entrevistas; consente ainda no aprofundamento de conceitos e examinar

de forma coesa os instrumentos da sociologia critica no desfazer sobre o mundo social. Essa
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obra, também permite compreender como se da a relacdo em “[...] caso particular de interacéo
entre o pesquisador e aquele ou aquela que ele interroga” (BOURDIEU, 2007, p. 693).

Apesar de existirem diversas formas de se fazer entrevistas, escolhnemos a categoria de
entrevista semiestruturada, que incide em perguntas abertas e fechadas, propiciando ao
entrevistado a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto e trazer outros, no esteio de
suas lembrangas. Nesse sentido, foram elaboradas um conjunto de questdes previamente
definidas, na formulacéo e no encadeamento para manter uma estrutura textual muito proxima
a de um dialogo informal por proposi¢do, mas sem imposicao.

Bourdieu (2007, p. 706) defende que na entrevista semiestruturada o pesquisador deve
agir sempre com prudéncia para dirigir, em momento oportuno, a discussdo para o tema que o
preocupa em sua pesquisa e, a0 mesmo tempo, também utilizar perguntas adicionais para
elucidar questbes que ndo se mostraram claras para ajudar, mais tarde, o pesquisador a
recompor o contexto da entrevista gravada em audio para a transcri¢do em texto.

Como ferramenta metodoldgica para perscrutar/levantar e analisar a memoria das

entrevistadas, recorremos as contribuicdes de Jacques Le Goff que entende a memoria:

[...] como propriedade de conservar certas informagoes, [a qual] remete-nos
em primeiro lugar a um conjunto de fun¢bes psiquicas, gracas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informacbes passadas, ou que ele
representa como passadas. Deste ponto de vista, o0 estudo da memdria abarca
a psicologia, a psicofisiologia, a neurofisiologia, a biologia e, quanto as
perturbacBes da memoria, das quais a amnésia é a principal, a psiquiatria [cf.
Meudlers, Brion e Ueury, 1971; Flores, 1972] (LE GOFF, 1990, p. 423).

Desse modo, explorar as memorias e coteja-las nas entrevistas, nos ofereceram meios
de perceber como as professoras negras articulam e constroem certas representacées sobre si e
sobre o racismo voltado aos negros em Amparo, bem como observar o processo de
implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003 nesse municipio. Além disso, as entrevistas
propiciaram as professoras entrevistadas a oportunidade de “atualizar suas impressdes” ou
“informagdes passadas” ou 0 que elas representam como passadas.

Para n0s, em primeiro momento, tomamos como ponto de partida a memoria
individual de cada professora como forma de acesso as informagdes. Contudo, percebemos
que ndo podemos descartar o imbricamento da memoria individual com a coletiva,
considerando-se que as memorias sdo construidas pelas relagcbes (pessoais, familiares,

grupais, regionais, nacionais) e estdo em permanente transformagao “[...] devido a incessante
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mudanca do presente em passado e as consequentes alteracGes ocorridas no campo das
representacdes do presente” (CATROGA, 2001, p. 16).

Sendo assim, nossa pesquisa parte do pressuposto que a memdria € um elemento
importante da histdria, pois € a garantia de alguma coisa que ocorreu no passado. Lembramos

que:

[...] tudo tem inicio ndo nos arquivos, mas com o testemunho, e que, apesar
da caréncia principal de confiabilidade do testemunho, ndo temos nada
melhor gue o testemunho, em Gltima andlise, para assegurar-nos de que algo
aconteceu a que alguém atesta ter assistido pessoalmente, e que o principal,
sendo as vezes 0 Unico recurso, além de outros tipos de documentacdo,
continua a ser o confronto entre testemunhos (RICOEUR, 2007, p. 156).

Contudo, ndo nos podemos perder na seducdo que pode suscitar do uso da memdria ao
se impor como uma categoria de acesso ao que foi vivido.

O historiador Jacques Le Goff ressalta que o uso da memoria na atividade do
historiador oferece um interessante modo de observar, sobre muitos aspectos, categorias que
abarcam a construgdo e a teorizacdo sobre a memdria, nas suas relagdes com a historia:
memodria individual/coletiva; memdria como narrativa, identidade; memdria como contetido
psiquico; memdaria social, memdria étnica; funcdes da oralidade e da escrita na construcdo da
memoria. Para esse historiador, enquanto a historia representa os fatos distantes, a memdria
opera sobre o que foi vivido.

Todavia, Montenegro (2001, p. 15) pondera que embora exista uma distin¢do entre
memoria e histdria, elas estdo interligadas, pois a historia objetiva uma construcdo do que se
pretende “resgatar” do passado, sob o ponto de vista social, permeado pelas equivaléncias
presentes em cada individuo pela sua memoria. Contudo, Meneses (1992, p. 10) postula que é
impossivel resgatar a memoria por completo, apesar de existir um enlace das relacbes entre
memoria, passado e presente. Para ele, a memoria é mutavel, um constante processo de
construcdo e reconstrucdo. O autor completa que a memdria € um objeto da histdria, uma
operacdo ideoldgica de representacdo e reorganizacdo do universo das pessoas, necessaria
para se constituir e reforcar a identidade individual, coletiva e nacional.

Le Goff (1990) sugere algumas ideias a respeito da intersec¢cdo entre tempo, espaco,

memoria individual e coletiva, lembranga ou a falta dela. Ele ressalta que:

Contrariamente a Leroi-Gourhan que aplica este termo [memoria coletiva] a
todas as sociedades humanas, preferir-se-a reservar a designacdo de memdria
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coletiva para os povos sem escrita. Notemos, sem insistir, mas sem esquecer
a importancia do fenbmeno, que a atividade mnésica fora da escrita é uma
atividade constante ndo s6 nas sociedades sem escrita, como nas que a
possuem. Goody lembrou-o recentemente com pertinéncia: "Na maior parte
das culturas sem escrita, € em numerosos setores da nossa, a acumulacdo de
elementos na memdria faz parte da vida cotidiana" [1977a, p. 35] (LE
GOFF, 1990, p. 428).

Por outro lado, Le Goff (1990) salienta que a memoria coletiva, tende a atenuar a
nocdo de tempo, produzindo somente grandes distingdes entre o presente (nossos dias) e o
passado (antigamente). Do mesmo modo, mais do que rememorar as datas dos
acontecimentos, a memoria coletiva se ancora, também, nos signos e paisagens.

Ele ressalta que € necessério distinguir as sociedades de memoria oral e as de memdria
escrita. Assim, reservou a nomenclatura de memoria coletiva: para 0s povos agrafos,
justapondo o termo memoria social para as sociedades onde a escrita ja estivesse alojada.

Contrariando a ideia memoria coletiva cunhada por André Leroi-Gourhan ao ponderar
que a memoria coletiva, ou étnica, € uma caracteristica intrinseca de todas as sociedades, Le
Goff (1990, p. 429) lembra que nas sociedades sem escrita, 0s homens-memdria eram
importantes e Uteis tendo a funcdo de depositarios do lembrar. Porém, homens-memodria,
como adverte o autor, ndo decoravam palavra por palavra. Mas, de modo criativo, a
reconstruiam, conferindo a meméria uma liberdade e uma maior possibilidade de
reconstrucao.

A sociedade de escrita modificou a memoria coletiva por meio do aparecimento da
escrita no Ocidente; o registro da Historia possibilitou o aparecimento dos documentos na
construcdo da memdria. Todavia, Le Goff (1990) recomenda que a mesma memoria que se
constroi, através de documentos escritos possui 0 poder de destrui¢do ou do esquecimento da

memaria. Sendo assim,

[...] a memdria coletiva foi posta em jogo de forma importante na luta das
forcas sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do
esquecimento é uma das grandes preocupacfes das classes, dos grupos, dos
individuos que dominaram e dominam as sociedades historicas. Os
esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos
de manipulagdo da memdria coletiva. O estudo da memoria social € um dos
meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e da histdria,
relativamente ao qual a memoria estd ora em retraimento, ora em
transbordamento (LE GOFF, 1990, p. 426).
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Desse modo, tais consideragdes sobre os “esquecimentos” e os “siléncios”, podem
servir para observar como houve um apagamento através da memdria social por parte das
entrevistadas em relacdo ao racismo para com 0s negros em Amparo.

Vale observar que Le Goff (1990, p. 468) amparado em Andre Leroi-Gouham, nota
que a memoria escrita teve amplitude no século XIX. Essa memoria vinda pela imprensa
mergulhou os sujeitos em uma grande quantidade de conteldos advindos das bibliotecas.
Assim, apds o século XIX, a memoria passou e vem passando por uma transformacéo,
principalmente, pelo uso das midias.

Segundo, Frances Yates a composi¢cdo de memorias e de ideias de pensamento sdo
formadas através de imagens, lugares ¢ estruturas que irdo formar “complexos memoriais”
para reproduzir discursos. Assim, na arte da memoria, a pratica - a mnemotécnica - cria
“lugares” preparados para divulgar determinada ordem, e esses lugares seriam ocupados por
“imagens impressionantes” (YATES, 2007, p. 40-41). Sendo assim, se 0s lugares possuem o
poder de provocar as memorias das professoras entrevistadas referenciais de analise,
poderiamos em pesquisa, analisar, a escola, dentro do espaco urbano? No esteio da autora,
ndo podemos desvincular os lugares, as imagens e as estruturas como meio de acessar
determinados acontecimentos, presenciados ou ndo pelos individuos ao longo de suas vidas.

Smolka (2000), ancorada nas ideias de Le Goff (1990) e Yates (2007), admite que o
lugar possua uma operacionalizacdo da sedimentacdo do que deve ser lembrado pelo sujeito
ou pelos sujeitos. Para ela a possibilidade de falar das experiéncias, através da memoria, é

também dar,

[...] as imagens e recordacBes embacadas, confusas, dindmicas, fluidas,
fragmentadas, certa organizacdo e estabilidade. Assim, a linguagem nao é
apenas instrumental na (re)construcdo das lembrangas; ela é constitutiva da
memoria, em suas possibilidades e seus limites, em seus mdltiplos sentidos,
e é fundamental na construcéo da historia (SMOLKA, 2000, p. 187).

Para nés, o estudo das experiéncias, através da memoria, seja no individual ou dentro
do coletivo, permite discutir suas proprias fragilidades enquanto o que se deve ser lembrado
ou esquecido. Ricoeur (2007, p. 132), ao analisar, por exemplo, 0 excesso de numerosas
comemoracdes de datas historicas na Franca atual, aponta que essas atividades de recordar
geraram abusos dando margem as manipulacgdes politicas e ideoldgicas.

Ele ressalta que entre a memoria individual e a memdria coletiva, existe um vinculo

intimo e iminente que se interpenetram. Para reforcar sua tese ele alega que:
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Agrada-nos dizer que cada memoria individual € um ponto de vista sobre a
memoria coletiva, que esse ponto de vista muda segundo o lugar que nele
ocupo e que, por sua vez, esse lugar muda segundo as relacBes que
mantenho com outros meios (RICOEUR, 2007, p. 133).

E importante notar que em sua reflexdo, Paul Ricoeur sai & defesa de uma memoria
“esclarecida pela historiografia”, desse modo, cabe a Historia a necessidade de afastar os
excessos e abusos da memoria. Nesse sentido, a memoria coletiva constitui um solo fecundo
para o enraizamento da historiografia, porém ele adverte que os “usos e abusos da memoria”,
desde uma memoria impedida até a obrigada, passando pela meméria manipulada, pode gerar
0 esquecimento.

Do mesmo modo, a reflexdo histérica em relacdo a memoria, seja ela coletiva ou
individual, se aplica também quando existe uma caréncia de documentos, ou seja, aos

siléncios produzidos pela prépria historia, como explica Le Goff (1990):

Faco também notar que a reflexdo historica se aplica hoje a auséncia de
documentos, aos siléncios da historia. Michel de Certeau analisou com
sutileza os "desvios" do historiador para as "zonas silenciosas" das quais da
como exemplo "a feiticaria, a loucura, a festa, a literatura popular, 0 mundo
esquecido do camponés, a Occitania, etc." [1974, p. 27]. Falar dos siléncios
da historiografia tradicional ndo basta; penso que € preciso ir mais longe:
questionar a documentacdo histdrica sobre as lacunas, interrogar sobre 0s
esquecimentos, 0s hiatos, 0s espacos brancos da historia. Devemos fazer o
inventario dos arquivos do siléncio, e fazer a histéria a partir dos
documentos e das auséncias de documentos (LE GOFF, 1990, p. 109).

Cabe salientar que os trabalhos de Michel de Certeau sobre a feiticaria, festas e o
mundo esquecido do camponés permitiram questionar as lacunas da documentacdo histérica
para fazer o inventério dos arquivos do siléncio. Sendo assim, acreditamos que as entrevistas,
por mais subjetivas que sejam, oferecem um arcabougo para entender o lugar (espago
significado pelas memorias e histdrias) onde essas professoras habitam.

Lembramos que para Certeau (2002, p. 73-4), 0 espaco ¢ um “lugar praticado”, onde
os individuos modificam o espaco. Ele chama a atencdo para o ato produtor (o fazer) e nao
apenas para o objeto produzido (a historia). Sendo simultaneamente uma préatica (uma
disciplina) e um resultado (um discurso). Assim, para ele, uma operacdo historiografica se
torna uma “produgdo do lugar” que se realiza em trés fases: um “lugar social” (a instituicdo de

um saber e 0 seu posicionamento numa sociedade), uma “pratica” (a constituicdo dos arquivos
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e das fontes, o estabelecimento de procedimentos de andlise) e uma “escrita” (uma
representacdo, ou uma construgéo).

Nessa concepcdo, atravessando o pensamento do autor, o historiador age,
metaforicamente, como um “coveiro” que dialoga com os mortos. Nesse caso, em particular,
sdo aqueles que ndo possuem ou ndo tiveram oportunidade de serem ouvidos ou foram
silenciados.

Portanto, para Certeau (2002, p. 81), no ato de fazer “[...] historia, tudo comeca com o
gesto de separar, de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de
outra maneira”. Para nos fazer historia abre a possibilidade de expor fatos que foram
silenciados ou esquecidos ao longo das vidas de nossas entrevistadas.

Sendo assim, pensar em trabalhar com as memdrias de si, nessa pesquisa, € um ato de
remexer, de escavar e, muitas vezes, penetrar por caminhos das agonias, das perdas, das
alegrias, dos prazeres, das lutas, dos encontros, dos desencontros, das conquistas, das
frustracdes; afinal, trabalhar com as memodrias, seja problematizando ou analisando se torna
um ato de trazer a superficie os discursos, os fatos e as situacoes, desvelando pelo relato, as
reminiscéncias e construindo (re)elaboracGes sobre o passado.

E importante salientar que ao observarmos as memorias de si das professoras, em
relacdo ao lugar que habitam, na procura de identificar o racismo em relacdo aos negros, por
exemplo, ndo podemos deixar de levar em conta a subjetividade do sujeito na construcdo de
suas representacfes. Pois, cada individuo guarda em si as impressfes das experiéncias
vividas; ao armazena-las cria a possibilidade, mesmo que fragmentada, de recupera-las no
presente.

Tais consideracbes acerca do imbricamento entre memdria individual e coletiva
ganharam proeminéncia nesta pesquisa, quando tomamos os relatos de vida das professoras
negras que emergiram das entrevistas, a luz do pressuposto que elas sdo sujeitos cujas
memorias trazem as marcas de seu tempo em seus diferentes dmbitos: social, cultural,
econdmico e politico.

Mesmo que a memdria individual seja seletiva ou parcial, ela também pressupde um
arquivamento afetivo, sentido e experimentado pelo sujeito na sua relacdo com o mundo,
acolhendo um emaranhado de tensdes, desafios e esquecimentos, como afirma Le Goff (1990,
p. 426). Contudo, o autor explica que o proprio “esquecimento” ¢, igualmente, um aspecto
importante para a concepgdo da memoria de grupos e comunidades, indicando a vontade de

um grupo de ocultar determinados fatos; ou, ainda, meio de controle, através do silenciamento
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intencional de lembrangas da memdria coletiva. Afinal, quem determina o que se deve
recordar ou ndo ¢ o “vencedor”, ou seja, as classes hegemonicas. Isso ndo significa que as
memorias das professoras ndo possam confrontar, através das lembrancgas, as disputas no meio
social. Pelo contrario, acreditamos que as memodrias individuais permitem observar as
possibilidades de adesdo a tal silenciamento e negacdo, ou ainda expor as resisténcias dos
sujeitos diante do que é imposto pelo coletivo.

Com o intuito de apresentar e discutir os resultados de nossa pesquisa, dividimos esta
dissertacdo em trés capitulos distintos. No primeiro, optamos por esmiucar 0S principios e 0s
procedimentos metodoldgicos que orientaram nossa trajetoria de pesquisa junto as professoras
entrevistadas, na andlise das entrevistas realizadas e das fontes consultadas, porque
acreditamos que dessa maneira ganharia maior inteligibilidade a tessitura de nosso trabalho
para o leitor.

No segundo, trazemos uma retrospectiva da historia de Amparo na relacdo com nossa
trajetoria de pesquisa, com a preocupacdo de situar caracteristicas do lugar em que habitam
junto as lembrancas das professoras entrevistadas. No terceiro, entretecemos com maior vigor
aspectos da histdria local no imbricamento com as memdrias das professoras entrevistadas
acerca da formacéo docente, com o intuito de analisarmos com base em tal imbricamento, as
representacdes de si, sobre o racismo do negro e o processo de implementacdo da Lei n°.
10.639 de 2003, no municipio de Amparo. Tais capitulos sdo encerrados com as
considerac@es finais, a apresentacdo da bibliografia que subsidiou nosso trabalho e com os

anexos que consideramos enriquecer a pesquisa.
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CAPITULO | - DO DIREITO A MEMORIA A ESCUTA DE SI:
PRINCIPIOS METODOLOGICOS

A complexidade dos procedimentos que envolveram a realizagdo das quatro
entrevistas semiestruturadas e a diversidade de possibilidades trouxeram ganhos para a
delimitacdo e construcdo de um capitulo especifico sobre o assunto. Pensamos que a
interagcdo, a receptividade e o didlogo com as professoras entrevistadas, muito além de
atenderem aos objetivos de nossa pesquisa, possibilitaram-nos intercambiar e reavaliar
experiéncias singulares, contribuindo sobremaneira para nossa propria formacéo, assim como
para a formacdo das professoras entrevistadas. Fomos tocados, fomos atravessados... tocamos,
atravessamos... interagimos e, em certa medida, redefinimos projetos de vida e de docéncia.
Esta pesquisa foi uma experiéncia singular, o que nos provocou a retomar Jorge B. Larrosa,

quando propde que o saber da experiéncia.

[..] revela ao homem concreto e singular, entendido individual ou
coletivamente, o sentido ou o0 sem sentido de sua prépria existéncia, de sua
prépria finitude. Por isso, o saber da experiéncia € um saber particular,
subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que
acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o
mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia [...] O saber da
experiéncia [...] N&do est4, como o conhecimento cientifico, fora de n6s, mas
somente tem sentido no modo como configura uma personalidade, um
carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de
estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e
uma estética (um estilo). Por isso [...] ninguém pode aprender da experiéncia
de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada propria (LARROSA, 2002, p. 27).

E com base nessa perspectiva baseado no reviver das experiéncias de nossas
entrevistadas que potencializamos a justificativa desse capitulo, pois sdo por meio do acesso
das lembrancas que podemos dar sentido a um acontecimento seja no individual ou no
coletivo. J& Pierre Nora observa que a “memoria coletiva” esta acastelada pelo "o que fica do
passado no vivido dos grupos, ou o que os grupos fazem do passado™ (LE GOFF, 1990, p.
473).

Observamos que a luta para preservar a memaria do negro é justificada historicamente
tanto pelo movimento negro, como também pela trajetéria do Movimento Negro Unificado
(MNU), como afianga Domingues (2007), com intuito de pér um fim ao silenciamento
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historico da participacdo do negro na Historia do Brasil. E, ainda pela atuacdo do Movimento
Negro Unificado dentro do Partido dos Trabalhadores para a construcdo de uma memoria
coletiva, como afirma Soares (2009).

Le Goff (1990, p. 471-3) nos esclarece que a “memoria coletiva” passou por
transformacgdes na antropologia e sociologia a partir da segunda metade do século XX. Na
psicologia social com Maurice Halbwachs (1877-1945), que relacionava a memdria aos
comportamentos e as mentalidades. Para esse tedrico, as memdrias sdo edificacdes feitas por
grupos sociais ativos dentro da sociedade, que determinam o que é memoravel e os locais
onde essa memoria seré preservada.

Reforcamos que Le Goff (1990) faz uma distingdo entre memoria coletiva e memoria
historica, reportando que a Histdria pode incluir varias memorias. Assim sendo, somente
poderiamos dizer que a Lei n° 10.639 de 2003 estaria realmente inclusa ha memoria coletiva
se fossem pesquisadas as varias memorias dos individuos da sociedade brasileira?

Para Le Goff (1990, p. 473), a ampliagdo e aprofundamento da histéria cientifica
somente foram permitidos pelo uso da “memoria coletiva”, pois sem ela, nao haveria estudo

nem conhecimento historico.

A antropologia, como um conceito para estudo das sociedades "selvagens” chamada
de antropologia histérica, explorou amplamente esse conceito de memdria coletiva para
analisar as identidades de grupos. Um trabalho exemplar, no estudo de memorias coletivas,
foi realizado pelo mitélogo norte-americano Campbell (1990), para elucidar os mitos criados

pela coletividade de diversos grupos étnicos sobre os mitos antigos e modernos. Para o autor:

Os mitos ensinam que vocé pode se voltar para dentro, e vocé comega a
captar a mensagem dos simbolos. O mito o ajuda a colocar sua mente em
contato com nossa experiéncia de estar vivo. Ele lhe diz o0 que a experiéncia
é (CAMPBELL, 1990, p. 17).

Nesse sentido, observar as lembrancas e as experiéncias de nossas entrevistadas pode
trazer os simbolos incrustados em si pela sociedade que esta inserida e assim entender como

se d& o racismo em relacdo ao negro em Amparo.

Le Goff (1990, p. 427) ressalta que é preciso distinguir as sociedades de memoria oral
e as de memoria escrita. Para 0 autor a memoria coletiva é uma forma caracteristica dos povos
sem escrita que necessitam recorrer & memoria de grupo para caracterizar 0 Seu
pertencimento. Contudo, algumas vezes, precisamos ir mais longe para localizar no presente

0s ruidos do passado que ainda ecoam sutilmente em nossos ouvidos.
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Evocar a Lei n.° 10.639, para saber se ela se inseriu na memdria coletiva no contexto
escolar, por exemplo, ou no contexto nacional, é de uma complexidade enorme, pois
acreditamos que as escolhas dos sujeitos influenciam ativamente no processo de aceitacdo ou
rejeicdo de uma norma.

Apesar de nossa Constituicdo, em vigor desde 1988, institucionalizar as relacdes de
igualdade entre todos os cidaddos, indistintamente de cor de pele, origem étnica, cultura e
religido, “o que percebemos € que existe um processo de inauguracdo do direito a ter direito a
diferenca no nosso pais” como afirma Pierucci (2008, p. 7).

A fim de compreendermos como isso se deu, para algumas professoras, apresentamos
a seguir suas memorias sobre suas vidas e formacdo como sujeitos para tentar, nos capitulos
seguintes, observar como a promulgacdo da Lei, a questdo das diferencas de cor de pele,
racismo, discriminacdo e etc., entram em suas falas pela via da memdria na relacdo com suas
histdorias aqui transcritas.

Para isso recorremos aos meios metodolégicos de Pierre Bourdieu em relacdo a
transcricdo das entrevistas. Nesse sentido, ele nos alerta que uma transcricdo bem sucedida,
deve apresentar os ‘“‘sentimentos” sobre 0 entrevistado, fato que ndo pode ser somente
adquirido pelo ato mecanico de transcricdo do discurso gravado em &udio® (BOURDIEU,
2007, p. 709-10).

Sendo importante elemento para a confeccdo da analise posterior, os sentimentos
proporcionam o0s siléncios, 0s gestos, os risos e mudancas de entonacdo de voz do
entrevistado. Seguindo essa ideia, fizemos além das gravacdes em audio, anotacdes no
momento em que iamos ouvindo os relatos de nossas entrevistadas. Deste modo, pudemos ter
em méos, na hora da anélise, subsidios para descrever muitas coisas que a informante narrou e
sentiu no percurso da entrevista. Seguimos o conceito de uma “escuta ativa e metodica”, isto
¢, uma relacdo de escuta ativa e metddica, “tdo afastada da pura ndo intervengdo da entrevista
nao dirigida, quanto do dirigismo do questionario” (BOURDIEU, 2007, p. 695).

Postura que nos obrigou a confeccdo de um modelo de entrevista que provocasse 0
surgimento de um “discurso extraordinario” das entrevistadas. Ou seja, sem uma imposicao
no relatar, mas sim, uma ‘“‘autoandalise” construida a partir do ponto de vista de si sobre o
mundo, situando cada entrevistada no mundo por ela significado como postula Bourdieu
(2007, p. 704).

> Para colher a entrevista se utilizou gravador digital, o recurso disponivel em notebook.
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Esse método de entrevista, chamado pelo autor de autoanalise provocada e
acompanhada, traz consigo situacdes gratificantes e dolorosas, por vezes, densos e intensos,
mas que podem, talvez, trazer certo alivio® as pesquisadas. Pois, & medida que se expressam,
podem anunciar com intensidade suas experiéncias e reflexdes, que ndo tiveram oportunidade
de exterioriza-las ou, ainda, atualiza-las por estarem reservadas no particular ou, ainda,
reprimidas pela condicdo em que se encontram.

Para tecermos uma narrativa mais proxima do natural de cada pesquisada, preferimos
fazer uma rememoracdo de parte de suas vidas’, ou seja, um discurso de si préprias, sobre as
relacbes familiares, infancia, enfim suas trajetérias de vida e formacdo do magisteério,
informacdes fundamentais para entender o processo de constituicdo da formacdo desses
sujeitos, escolha de profissdo e atitudes no trabalho.

Nesse sentido, observar as origens sociais confere um importante elemento para
conhecer a posi¢do ocupada no espaco social. Portanto, visualizar as trajetdrias de vida das
professoras serve como capital, para entender principalmente o aspecto econdmico e 0
cultural que irdo marcar e compor o sentido da trajetoria social dessas professoras e, talvez,
saber sobre sua escolha de profisséao.

Em relagdo & transcricao®, optamos estabelecer o compromisso de agir com fidelidade,
sendo fiel ao transcrever o relato das entrevistadas, tendo o maximo de cuidado para nunca
trocar as palavras ditas. Todavia, nunca esquecendo a obrigacéo para com a legibilidade, com
a finalidade de suavizar o texto de frases confusas, de certas redundancias faladas e tiques de
linguagem. Ao contemplar esse tipo de atitude, igualmente se leva, também, em consideracédo
as sutilezas individuais ao desenrolar das entrevistas.

Assim, acrescentamos como pacto o bom senso do pesquisador, em poupar nomes das
entrevistadas e situacdes que possam, por algum motivo, causar constrangimentos ou denegrir
as entrevistadas ou outras pessoas mencionadas. Entendemos que essa conduta possibilitou
uma relacdo de confianca e trouxe para elas uma relacdo menos conflituosa. Porém,
esclarecemos que quando possivel, fizemos algumas intervencdes para ajuda-las a exteriorizar

determinados assuntos a fim de contar suas verdades, ou seja, de contar suas memarias.

® Durante varios momentos das entrevistas, as entrevistadas narraram que se sentiram bem em estar
falando algo que nédo tinham oportunidade de expressar.

" Esse contato permitiu ter um maior conhecimento sobre a vida das entrevistadas, e também ajudou a
estabelecer uma troca de confianca, estar a par de suas origens permitiu uma proximidade para
fazermos intervencdes durante a entrevista.

® Bourdieu (2007, p. 709) considera de suma importancia que o proprio pesquisador faga a transcri¢io
da entrevista.
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A metéfora de Bourdieu (2007, p. 708) ao relacionar o papel do entrevistador como a
de um parteiro se tornou nosso procedimento de praxe durante as entrevistas, onde o papel de
pesquisador teve a funcao de ajudar as entrevistadas a se livrarem da sua verdade, ou seja, dar
VO0z, escutar e ouvir o que elas tém a expor.

Ao mesmo tempo, logo de inicio, 0 nosso contato com as entrevistadas foi pautado
pela ideia de deixa-las o mais a vontade possivel, respeitando suas singularidades.
Determinamos que a escolha dos lugares para 0s encontros seria por conta das entrevistadas®,
pois acreditamos, em certa parte, que a escolha do local resultaria melhores condicbes de
abertura para a fala.

Para expormos as memarias de si, optamos, durante a transcricdo, por compor um
texto para cada entrevista. Nesse sentido, € importante reforcar que as transcri¢cbes das
entrevistas a seguir seguem Bourdieu (2007) nas categorias das “leis de legibilidade”, para
devolver passagem de tudo o que foi relatado do oral para o escrito. Concordamos com o
autor, pois a transcricdo da escrita é uma tarefa de dificil operacionalidade mental do
pesquisador. Uma vez que, no ato de transportar do pensamento ao I6cus, o pesquisador deve
perceber o seu ponto de vista de seu objeto e compreender como ele pensaria, sentiria e agiria,
estando em seu lugar.

Para ajudar em nossa transcri¢do, utilizamos um diario de campo com a finalidade de
anotar impressoes, gestos e entonagdes de voz, enfim atitudes variadas que poderiam servir,
mais tarde, na hora da andlise entender suas representacdes. Para nos, essa conduta exigiu um
jogo mental apurado para desvendar as representacdes, o poder e a reproducdo das estruturas

sociais, forcas e tensdes que pesam sobre essas professoras.

1.1- Compartilhando experiéncias: os critérios para a escolha das professoras

entrevistadas

A fim de compreender as lembrancas vividas de si, através das entrevistas, e para fazer

uma transcricdo bem sucedida, demos voz aos “sentimentos” sobre ¢ do entrevistado, que nao

° Para fazer a entrevista, entramos em contato com as colaboradoras, explicamos o teor da
investigacdo, fornecemos um formulério de consentimento de entrevista para ser lido com calma e
tiramos as duvidas que as entrevistadas tinham sobre os propositos da pesquisa. Também, depois de
gravadas colhemos as assinaturas de todas entrevistadas, fizemos a transcrigdo para a aprovagao.
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pode ser somente adquirido pelo ato mecanico de transcricio do discurso gravado em 4udio™®.
Para tanto, fizemos o0 uso de um diario de campo para anotar situagdes em que a gravacao em
audio ndo permite ser explorada. De tal modo que foram anotados 0s gestos, 0s risos e as
mudancas de entonacdo de voz do entrevistado. Nesse sentido tivemos o cuidado em
organizar uma cartografia dos sentimentos em jogo que possibilitou tanto sinalizar e também
respeitar os siléncios de nossas entrevistadas. Esse procedimento trouxe, na hora da analise,
subsidios para descrever muitas coisas que as professoras entrevistadas narraram e sentiram
no percurso da entrevista, para desvelar as representacbes e o poder de reproducdo das
estruturas sociais, forcas e tensoes que se imprimem sobre elas.

Reforgcamos que esse procedimento também permitiu construir e fortalecer lagos de
cumplicidade, bem como possibilitou um maior conhecimento sobre a vida de cada uma das
entrevistadas, e assim conhecer suas origens sociais para conhecermos a posicao social
ocupada por elas.

Portanto, o ato de propiciar a construcdo das memorias das professoras, ou seja, trazer
a tona seus sentimentos, ideias, desejos, aflicbes, etc., possibilitou entender os aspectos
econémicos e culturais que marcaram e compuseram o0 sentido da trajetoria social dessas
professoras e a escolha da profisséo.

Em relacdo a andlise das transcricdes, € interessante salientar que palavras ditas
possuem um peso maior, quando confrontadas com atitudes gestuais relatadas no diario de
campo. Segundo Brandédo (2000, p. 8), a entrevista € um trabalho que “reclama uma atengao
permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente a
escuta do que € dito, a refletir sobre a forma e conteudo da fala do entrevistado”, seja pelos
ritmos assim como pelas expressdes gestuais que seguem ou que, ainda, substituam a fala.

Informamos que essa conduta ajustada pelo escutar e anotar, desde o inicio das
entrevistas, resultou em ganhos satisfatorios para analise posterior dos relatos transcritos.

Para fazer as entrevistas, foi feito um primeiro contato com as professoras para
explicar o teor da investigagéo, posteriormente, fornecemos um formulario de consentimento
de entrevista para ser lido com calma. Também tiramos as dlvidas que as entrevistadas
tinham sobre os propoésitos da pesquisa. Do mesmo modo, esclarecemos que somente depois
que nossas colaboradoras autorizaram as devolutivas e cotejos das transcri¢cdes das entrevistas

é que procedemos a analise.

1% Recurso disponivel em notebook (Sim + da Positivo informatica) e o software (gravador de audio do
Windows versdo 6.1) da empresa Microsoft.
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E necessario relatar que os critérios adotados para a escolha das professoras pautaram-
se pelo sexo, a cor/raca e o nivel de ensino e escola que atuam ou que atuaram em Amparo.
Desse modo, foram selecionadas professoras negras e nao negras. Como meio de classificar a
origem racial das professoras, nos fundamentamos no fenotipo das nossas colaboradoras, ou
seja, pelas particularidades fisicas aparentes como, por exemplo: a cor da pele e o tipo do
cabelo ou pela autoclassificagéo racial.

E importante destacar que essa escolha ndo é por acaso, ela se remete ao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE - que divulgou em 2011 os resultados da
Pesquisa das Caracteristicas Etnico-raciais da Populacgéo, do ano de 2008, como o objetivo de
melhor entender e aperfeicoar o atual sistema de classificacdo da cor/raga na pesquisa em
domicilios brasileiros.

Entre os resultados divulgados, o IBGE (2011) elenca os dados e as andlises
substanciais dos resultados sobre as categorias raciais do pais pela cor da cutis ou de raca.
Essa pesquisa demonstrou que a tonalidade da pele foi o item mais declarado como definicéo
para a raca entre os individuos pesquisados. Segundo essa fundagéo publica da administracéo
federal, dos componentes citados de identificacdo aos entrevistados, “a cor da pele” foi
declarada em 74 por cento dos pesquisados. Ja a “origem familiar” foi mencionada em 62 por
cento e 0s “tragos fisiondmicos” em 54 por cento dos entrevistados.

Portanto, pode-se perceber que pela pesquisa a identificacdo e classificacdo de raca no
pais se pautam pelos fenotipos das pessoas, dentre eles, a cor de pele associada a origem
racial.

Em estudo sobre a cor dos censos, Rosemberg; Piza (1998-1999) salientam que o
padrdo contemporaneo de classificacdo de raga pela cor de pele no Brasil tem sido
preferencialmente fenotipico, ou seja, a cor de pele e os tracos fisiondmicos possuem fator
decisivo para as relacdes interpessoais. Sabemos, atualmente, pelo estudo de Petruccelli
(2007) que a classificacao racial dentro da sociedade brasileira ¢ arbitraria.

Para o autor, a acdo de qualificar ndo € neutra, mas “[...] imbuida de uma relacao de
dominagdo simbdlica entre um “sujeito” que categoriza, ou classifica e um “objeto” que ¢
categorizado, ou classificado” (PETRUCCELLLI, 2007, p. 118).

Por conseguinte, a autoclassificagédo racial realizada junto as professoras entrevistadas
leva em consideracéo as respectivas caracteristicas fenotipicas, permitindo supor como elas se

veem e se sentem dentro da sociedade amparense em relacdo ao racismo para com 0 negro.
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Desse modo, solicitamos para nossas trés professoras entrevistadas que
autodeclarassem sua “rag¢a”, “etnia” e “cor de pele” durante as entrevistas. Para isso,
aplicamos perguntas abertas para nossas professoras entrevistadas, para analisar como se
sentem em relacao a cor de pele que possuem, ou ainda sua “raga” ou “etnia”. Também
reservamos outra entrevista com uma ex-secretaria municipal para entender como foi o

processo de implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003 no municipio de Amparo.

1.1.1- Professoras entrevistadas: o primeiro contato

De inicio reforcamos que tivemos o bom senso em poupar nomes das entrevistadas.
Esse procedimento permitiu estabelecer um elo de mutua confianca entre o pesquisador e as
entrevistadas. E importante destacar que todas as professoras entrevistadas possuem nivel
universitario e atuacao profissional na area da educacdo com mais de 20 anos de servi¢co em
escolas estaduais de Sdo Paulo, principalmente dentro do municipio de Amparo. Assim sendo,
as nossas entrevistadas apresentam tempo e experiéncia no desempenho na atividade docente.

Também tomamos algumas precaucdes baseadas em pesquisas; Bourdieu (2007), na
reducdo da distancia social entre o pesquisador e as entrevistadas; para isso, administramos as
perguntas, de modo que elas tivessem um contorno muito préximo do natural. Para nés, esse
procedimento, onde o tom de voz, bem como o contedo e o significado das palavras
empregadas por nossas entrevistadas permitiram uma participacdo mais ativa para expor 0s

acontecimentos que marcaram suas vidas.

Jasmim, branca, 52 anos de idade

Nasceu em Espirito Santo do Pinhal, é professora efetiva de ensino fundamental ciclo
| da rede estadual de ensino de S&o Paulo, em uma escola de bairro popular, localizado
proximo a uma importante industria quimica de material de limpeza da cidade de Amparo.

Fizemos o contato diretamente na escola. Jasmim e eu nos encontramos em uma terca-
feira, no dia 6 de maio de 2013, durante o horario de Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo
da escola em que trabalha. Ela estava agitada, pois acabara de sair de seu trabalho em sala de

aula, porém foi muito simpatica e atenciosa.
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Decidimos por sua livre escolha ficar em sua propria sala de aula. Ao entrarmos no
recinto, uma 42 série, ela me mostrou as atividades que estava desenvolvendo em producdo e
reconstrucdo de texto a partir de um conto infantil. Percebemos, logo de inicio, que a
professora é bem organizada e que a classe é decorada com as atividades realizadas durante as
aulas.

Ela propds que sentdssemos em cadeiras utilizadas pelos alunos, ficando mais
préximos, um de frente para o outro. Muito curiosa ela fez perguntas sobre como seria a
gravacdo e realizou alguns comentarios sobre as dificuldades encontradas, dentro do cotidiano
escolar, em trabalhar com criangas com varios problemas de atencao.

Muito agitada, percebi que ela necessitava falar sobre o que a estava incomodando,
Jasmim explicou que algumas pessoas da escola exibiam certo receio sobre o seu trabalho,
relatou também, que sua superior imediata, talvez, tivesse duvidas das atividades
desenvolvidas por ela em aula, pelo fato dela ser mais expansiva com seus alunos no
cotidiano.

Apds o desabafo da entrevistada, um pouco mais calma, comegou a interagir com o

entrevistador. Esta entrevista gerou por volta de duas horas de gravacéo.

Tulipa, negra, 74 anos de idade

Nasceu em Amparo, aposentou-se ha 21 anos como professora efetiva de Ciéncias da
rede estadual de ensino de Sao Paulo, na cidade de Amparo. Também apds sua aposentadoria
foi coordenadora de eventos de uma escola particular da cidade.

Esse contato foi um pouco dificil, uma vez que, por diversas vezes ela se encontrava
em atividades junto a comunidade religiosa da Igreja Catdlica Apostdlica Romana do bairro
gue em reside. Entretanto, apds estabelecermos uma ligacdo telefénica e explicarmos o teor
da entrevista, ela ficou motivada a falar de si. Um fato que nos chamou a atencéo foi sua
disposicéo e felicidade em saber que iria poder relatar sobre as memarias de si. E importante
salientar que Tulipa foi professora do entrevistador na escola estadual Dr. Rangel Pestana, na
década de 1980, isso talvez tenha auxiliado 0 nosso contato e uma posterior interagdo durante
a entrevista. Apoés ter realizado um contato inicial com Tulipa, ela marcou para o dia 14 de
mar¢o de 2014, em sua residéncia, uma casa toda reformada que quase ndo encontrei, pois,

em minha mem©éria somente lembrava a fachada anterior a reforma.
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Ao ser atendido, proximo ao portdo da casa, Tulipa, apesar de ndo se lembrar de minha
fisionomia, demonstrou um imenso carinho. Expliquei novamente que tinha sido seu aluno na
escola Rangel Pestana, porém ela me disse que ndo se recordava, porque fazia muitos anos.
Entramos na sala e sentei-me em sua poltrona, ela ficou um pouco distante, mas apos
iniciarmos uma conversa sobre seus antigos colegas de profissdo, Tulipa se sentiu mais a
vontade para relatar suas memadrias.

Antes de comecar a gravacdo, mostrei que sua entrevista seria importante para minha
pesquisa, citei alguns nomes de referéncia que tinham indicado a sua atuacdo no ensino
amparense.

Nesse momento ela se recordou com saudosismo dos colegas de profissdo da escola
Rangel Pestana, informando que alguns estavam doentes e outros que ndo via ha muito tempo.
Com uma conversa em tom agradavel, logo de imediato, percebi que ela estava ansiosa para
falar. Aproveitei para iniciar a conversa. Como na sala de visitas penetrava um som externo
que atrapalhava a gravacao, ela sugeriu que ficariamos mais a vontade se fossemos para a
cozinha. Explicou que seu empregado estava lavando o quintal; em voz baixa, comentou que
no principio se sentia envergonhada por ter um homem como empregado doméstico dentro de
sua casa, pelo fato que as pessoas pudessem comentar ou fofocar a seu respeito.

Apos fazer o comentério, Tulipa se postou na lateral do entrevistador, com certa
distancia, contudo bem a vontade. A mesa ndo fornecia uma maior proximidade entre nos,
todavia, a distdncia permitiu que a entrevistada gesticulasse, por diversas vezes,
demonstrando as suas reacdes e sentimentos.

Por diversas vezes a entrevista foi interrompida, algumas, pelo toque do telefone, ou,
pelo seu filho mais velho e pelos seus netos que vieram visita-la, contudo, 0 que mais nos
surpreendeu, durante toda a entrevista, foi 0 grau de interacdo entre a entrevistada e o
entrevistador, pois Tulipa em varios momentos da entrevista estendeu extensos relatos

suscitando a mais longa de todas as entrevistas, com quatro horas de gravagéo.

Rosa, negra, 66 anos, nascida em Amparo.

Nasceu em Amparo, professora estdvel e aposentada desde 2010, lecionou as
disciplinas de Historia e Geografia em diversas escolas da rede estadual de ensino de Sao
Paulo na cidade de Amparo e atualmente trabalha como conselheira do Conselho Tutelar do

municipio.
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Fizemos o primeiro contato via telefone, marcamos um horario para entrevista. Por ter
certa proximidade, como colega de trabalho do entrevistador, ela ja conhecia, em parte, o teor
da pesquisa. Logo de imediato sugeriu que o melhor local de entrevista seria a sua casa, uma
vez que além de estar de férias de seu trabalho, também estava ajudando a cuidar das suas
sobrinhas. Marcamos nosso encontro para o dia 21 de margo de 2014, na parte da tarde.

No dia marcado, Rosa j& estava esperando em frente da sua residéncia, localizada
préxima ao hospital Ana Cintra, onde as casas, em sua maioria, seguem um padrdo de porta e
janela, na qual mora ela e mais duas irmas; fui recepcionado com um abraco fraternal.

Ao adentrarmos em sua casa, ela me informou que a havia reformado. Esclareceu que
o0 terreno era grande, e a casa seguia um modelo do inicio do século XX, com um quintal
grande, que possibilitou a construcdo de outra casa nos fundos. Passamos pela sala e fomos
direto para a cozinha, fato que me fez rememorar a minha infancia, visto que a casa onde
morei quando crianga tinha também a mesma distribuic&o arquitetonica.

Como fazia muito calor, ela me ofereceu um copo de agua gelada e ligou o ventilador
direcionado para nos. Sentamos, ela de lado e eu de frente para sua lateral direita, expliquei
qual era o teor da pesquisa e como seria 0 processo de gravacdo. Nesse momento, Rosa ficou
curiosa; perguntou-me quem eu ja havia entrevistado; entretanto, expliquei que ndao poderia
fornecer dados a fim de proteger nossas outras entrevistadas, contudo, logo ela me forneceu o
nome de Tulipa (nome ficticio de nossa segunda entrevistada) como uma possivel
entrevistada, que na visdo dela, seria uma pessoa que merecia ser ouvida, por ter uma histéria
de vida e de luta em prol da questdo negra em Amparo. Logo apds a indicacdo de Rosa, foi

iniciada a entrevista que durou por volta de trés horas e meia de gravagéo.

Mirassol, negra, ndo informou a idade.

Nasceu em Amparo, escolheu uma cafeteria no centro da cidade de Amparo para a
entrevista, porém néo explicou os motivos da escolha desse local. Supomos que seja pela vida
atribulada de professora universitaria. Pois, ap0s a entrevista, ela disse que iria se dirigir a
faculdade localizada em outra cidade para ministrar aulas.

Segundo suas informacdes, durante a entrevista, ela nos contou que em sua vida
profissional foi diretora de ema escola de educacdo infantil de 1987 a 1991, supervisora

pedagdgica entre os anos de 1991 a 1993, e nos anos de 2001 a 2008 esteve no cargo de
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Secretaria Municipal de Educacdo em Amparo. Marisol esclareceu, com muito orgulho que
inseriu no ano de 2005 o sistema de gestdo participativa na educagdo municipal da cidade.

E importante salientar que nossa entrevistada, logo no inicio da entrevista, deixou
claro que iria descrever somente os aspectos de trabalho realizados durante o seu cargo como
Secretéria de Educagdo do municipio. Porém, decidimos ndo descartarmos essa entrevista,
porque ela trouxe informac0es relevantes para entendermos quais as reagdes dos professores
municipais diante a Lei n° 10.639 de 2003, para assim saber as dificuldades encontradas no
processo de sua implementagdo no ensino municipal.

Apesar de ndo termos um perfil sobre a sua origem social, econdmica e familiar, ou
ainda sobre sua entrada na profisséo de professora, a proximidade do pesquisador com a sua
familia permite a informacdo de que essa entrevistada sempre almejou uma ascensdo em
estudo universitario. Ela, atualmente, é doutora em Psicologia, com pesquisas sobre as
relacbes étnico-raciais, preconceito e autonomia da construcdo da moral nas relacdes
interpessoais na escola. A participacdo dessa entrevistada na pesquisa trouxe ganhos no
sentido de visualizarmos como foi implementada a Lei n°. 10.639 em Amparo, a partir do ano
de 2003 ate 2008, ano em que ela se desligou da prefeitura do municipio. Ao todo a entrevista

durou por volta de duas horas.

1.2 - A autoclassificacéo pelas professoras entrevistadas

Para se construir uma representacdo das entrevistadas acerca de si, inicialmente, €
exposto como elas se autoclassificaram em relagdo a ser negra ou ndo. Esclarecemos que essa
forma de observar a si mesmas, por nossas entrevistadas, permite entender que o
pertencimento racial ndo como uma questdo imutavel, mas, sim, como resultado de uma
trajetéria de vida, onde o pertencimento, também pode estar associado a diversos fatores
sociais e historicos que pesam para determinar a escolha pelo sujeito.

Domingues (2007, p. 116), como exemplo, lembra que o peso do termo “negro” foi se
transformando, principalmente, ap6s o Movimento Negro Unificado, na década de 1980,
incentivar os afrodescendentes a assumirem o termo “negro” como condicdo racial. Assim,
esse termo deixou de ser considerado ofensivo, por lembrar a condigdo que pesava
historicamente por estar associado a escravidao e passou a ser empregado com orgulho pelos

ativistas do movimento.
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E importante reforcar que a nocdo de representacdo elaborada por Roger Chartier
forneceu meios de entender como nossas entrevistadas se representam diante do social. Nesse
sentido, as representacOes estdo conectadas as acfes dos individuos da pesquisa, ja que as
representacdes somente podem ser abrangidas pela existéncia das tensdes a partir das praticas
entre 0s que almejam uma sustentacdo identitaria e os que se apropriam dela, nas mais
variadas atitudes, ordenando novas representagdes e percepcdes dentro do social.

Segundo Roger Chartier:

As percepgOes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representacOes
supBe-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e
de competicbes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de
dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas
econbmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde,
ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que s&o 0s seus,
e 0 seu dominio (CHARTIER, 1990, p. 17).

Nesse caso, as representacdes servem para entender a luta de representacdo das
professoras entrevistadas de si mesmas, para posteriormente analisar também como elas
representam o racismo na cidade de Amparo em relacdo ao negro e a Lei n°. 10.639 de 2003.
Deste modo, como procedimento, foi deixado em aberto para as entrevistadas citarem qual
seria a origem étnica ou racial de suas familias, para depois tracar um perfil de
autorrepresentacéo social.

As duas entrevistadas, Tulipa e Rosa, se autoclassificaram como negras, e disseram
que sentiam orgulho por ter cor de pele negra.

A professora Tulipa (negra), se autoafirmou como negra: “Eu sou da raga negra”,
para caracterizar sua origem, ela disse: “Meu pai nasceu por volta dos anos de 1900, vindo de
familia de ex-escravos que foram libertados, cada um foi fazendo a sua vida se espalhando”.
Sobre a avo materna, Tulipa (negra) relatou: “Ela era filha de escravos, foi adotada por uma
familia que comprou a alforria, ndo sei em que termos”. E importante ressaltar que nesse
momento, nossa entrevistada lembrou que possuia um avé indigena, do lado materno; ela
descreveu que: “Logo depois, 0 indio morreu, minha avo lracema, junto com a minha mae

voltaram a morar na casa da familia que a adotou e registrou como filha”, ao relatar essa
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ascendéncia, ela explicou que o indio (avd) era bugre'!, mas nio sabia precisar a qual tribo ele
pertencia.

Um fato que chamou nossa atencdo, durante esse momento da entrevista, foi a
entrevistada apontar, por diversas vezes, para sua pele querendo demonstrar que tinha orgulho
por ser negra. Ndo podemos deixar de notar que tal afirmacdo deriva de uma caracteristica
singular de Tulipa (negra); ela relatou que “na familia eu sempre fui lider. As pessoas néo
tiveram tempo de agir preconceituosamente contra mim”. Embora, nossa entrevistada tenha
dito que sofreu, em diversas fases de sua vida, 0 preconceito e o0 racismo por ser negra, ela

sempre se mostrou atenta e alerta a esses tipos de olhares dizendo que:

Quando eu entro em uma loja, agora eu ndo pergunto mais preco. Se me
perguntam: A senhora precisa de ajuda? Eu digo ndo, sé estou olhando. Al,
depois que eu decidi o que eu quero, eu falo: Eu quero aquele sapato. Mas,
mesmo assim, quando estou experimentando as meninas falam: Olha, tem
mais barato? Vocé entendeu!

Outro fator que parece ter corroborado, para que a entrevistada se autoafirmasse como
negra, talvez, seja pelo motivo dela participar e organizar eventos que procurassem dar
projecdo ao negro em Amparo. Ela ajudou a criar o Movimento Negro na cidade de Amparo,
fez diversos festivais de musica e de teatro na escola; também organiza missas para
comemorar o dia da Consciéncia Negra, em homenagem a Zumbi dos Palmares, na Igreja
Catdlica de seu bairro.

Ao tratar de si, Tulipa (negra) sentiu um imenso orgulho de ser negra: “Eu nédo tenho
nenhum problema de ser chamada de negra”, para explicar sua afirmacao, ela disse que se
reconhecer como negra era uma forma de amor para consigo mesma.

Nossa outra entrevistada, Rosa (negra), ao recordar que possui ascendéncia étnica de
negros da Costa do Marfim e de Angola, manifestou que ela preserva em si suas raizes
africanas: “Toda a parte do meu pai, veio de Angola. Por isso, que d& essas pigmentacoes
diferentes”; sobre sua ascendéncia, do lado materno, disse: “Meu avo era neto de escravos da
Costa do Marfim”. Nesse momento, ela notou que o fato de possuir em sua familia diferentes
tons de pigmentacdo de pele suscita vérias brincadeiras dentre seus familiares, porém, ela

exibiu um imenso sorriso demonstrando que nao sente receio de se autoafirmar como negra.

" Segundo Guisard (1999, p. 1), o termo “bugre” esta associado a uma constitui¢do historica no
discurso religioso, € tido como o individuo pagdo, herético, sodomita, possuindo, assim, um valor
negativo.
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Acreditamos que parte de sua representacdo como negra esté baseada nos conselhos de
seu pai: “Meu pai sempre dizia: Nunca abaixe a sua cabeca, sempre de cabeca erguida”, isso,
talvez, tenha projetado nela uma altivez em relacdo a sua cor de pele e de suas ascendéncias.
Todavia, € importante observar que Rosa (negra) ao relatar a sua participacdo no teatro
durante sua adolescéncia, na década de 1970, afirmou: “Eu entrei no Jovem Teatro
Amparense da cidade. L& tinha um povo que denunciava a discriminagdo e 0 racismo em
Amparo. Ai que eu comecei a enxergar tudo isso”. Segundo ela, essa atividade foi ponto
decisivo para perceber o racismo gerando uma valorizacao de sua negritude.

E necessario salientar que Tulipa (negra) e Rosa (negra) lutaram organizando pecas de
teatro e bailes da Noite Africana para que 0s negros tivessem um espago dentro da sociedade
amparense. Elas também fundaram, mais tarde, 0 Movimento Negro em Amparo como uma
forma de protesto no combate a discriminacao racial.

Ja a professora Jasmim afirmou: “Tenho a pele branca, entdo sou branca”, apesar de
se autoafirmar como branca, percebemos, no decorrer da entrevista, que nossa entrevistada
possui um imenso prazer em falar de suas origens. Ela recordou que sua bisavdé materna era
negra e que possuia um bisavd indigena. Ao apresentar a origem de sua bisavd materna,
Jasmim descreveu: “Em minhas origens possuo uma bisavé materna que era negra, chamada
Maria da Paz de Jesus, filha de escravos que morava na fazenda”. Ja pela parte indigena,
disse: “A mistura étnica em minha familia é muito forte, porque eu também tenho dentro de
minha familia o lado indigena”. Nesse momento, Jasmim apontou, com maior naturalidade,
em seu corpo, que possui origem negra e indigena.

Nesse sentido, no decorrer de nosso texto, decidimos estabelecer Jasmim como
“branca”, de cor de pele, mas por suas colocacdes, em relagdo as suas origens, evidencia que
ela apesar se autoafirmar como “branca”, ndo significa que ela ndo se reconhe¢ca como negra.

Com base nos relatos apresentados pelas professoras entrevistadas é possivel observar
como elas se sentem e falam de si como negras e nao negras amparadas nas caracteristicas
fenotipicas para uma autoclassificacdo. No entanto, é necessario salientar que a partir dessa
autoclassificagdo, suscitaram sentimentos que ajudaram durante a nossa analise tecer
importantes consideragdes sobre as representacdes de si e da cidade de Amparo, em relagdo
ao racismo para com 0s negros, assim como sobre a Lei n°. 10.639 de 2003.

Assim sendo, pela autoclassificagdo racial das entrevistadas, elas se caracterizaram

como: negras (duas professoras) e branca (uma professora); reforcamos que Marisol, nossa
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outra entrevistada, ndo opinou por uma autoclassificacéo, apesar de ndo se autodeclarar como
negra, pelo teor de sua entrevista podemos toma-la como tal.

Para um indicativo que pudesse suscitar, na hora da andlise, de uma representacédo
social por parte de nossas entrevistadas, ou ainda, exteriorizar uma fala que pudesse
proporcionar uma representacdo de si, instigamos, através de perguntas abertas, que nossas
colaboradoras descrevessem o nivel de escolarizacdo, a ocupacgdo profissional dos seus pais,
numero e profissdo de todos os irméos e irmas. Essa atitude serviu para aflorar, nas memorias
de nossas entrevistadas, situacGes que pudessem potencializar pistas, lembrancas do vivido

em relagéo ao racismo na cidade de Amparo.

1.3 — A condicdo socioeconO0mica, a escolaridade e a conformacéo das

familias das professoras entrevistadas.

Apresentamos esses itens para trazer a valorizacdo do estudo como meio de ascensao
social dos pais das entrevistadas, pois é no cerne da familia que se realizam os investimentos
educativos que imprimem na crianca um determinado capital cultural através do processo de
socializacdo, seja pelos saberes, valores, praticas ou ainda pelas expectativas em relagcdo ao
futuro profissional como afirma Bourdieu (2008).

Como definicdo de capital cultural, o autor define como um:

[...] conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede durdvel de relagcbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente Sdo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por
ligagdes permanentes e Uteis (BOURDIEU, 2008, p. 28).

Deste modo, podemos dizer que a familia assume um papel importante na
permanéncia dos filhos na escola. Cabe observar que tanto o nivel de estudo dos pais das
entrevistadas e a ocupacdo profissional destes, assim como o numero de filhos e suas
respectivas profissdes, permitem para tragar um perfil das entrevistadas para observar impacto
gue cada familia teve para a escolha da profissdo docente.

E necessario notar que todas as entrevistadas associaram o nivel de estudo relacionado

ao nivel atual de ensino, ou seja, elas buscaram associar atraves do presente a concepcao de
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nivel escolar entre fundamental e médio para mensurar 0 ensino que seus pais possuiam. Tal
situacdo produziu alguns entraves no momento da andlise da transcricdo das entrevistas,
porém, essa ocorréncia foi solucionada quando consultamos as leis educacionais vigentes nos
periodos mencionados por nossas colaboradoras.

Segundo Jasmim (branca), o nivel de escolaridade do pai era de nivel técnico, pois
disse: “Meu pai fez a escola de comércio, ele trabalhava em escritorio de contabilidade em
Pinhal”.

Sobre o seu pai, Tulipa (negra) disse: “Eu acredito que o meu pai sabia ler bem,
matematica ele era bom, porque o trabalho dele precisava muito de matematica. Ent&o, ele
deve ter feito ateé a 42 série, sei 18”.

Ja Rosa (negra), por sua vez relatou: “Meu pai era ferroviario, estudou para ser
maquinista de primeira classe”. Porém, ndo soube dizer qual seria o nivel de estudo do seu
pai. Para refor¢ar que seu pai tinha estudo disse: “Para ser maquinista tinha que fazer provas,
preencher tabelas e fazer calculos”.

Sobre as mées; Jasmim (branca) disse: “Ela estudou em Colégio de Freiras e se
tornou professora, cursou até o ensino médio”.

Tulipa (negra) informou: “Ela fez até a 42 série e também estudou piano”.

Rosa (negra) disse: “Ela tinha a 22 série, mas discutia sobre tudo”.

Podemos perceber que todos os pais (mées e pais) de nossas entrevistadas eram
alfabetizados, ou seja, sabiam ler e escrever. Também, é importante ressaltar que nossas
entrevistadas ao mencionarem o nivel de estudo dos pais, principalmente, em relacdo aos pais
(pai), destacaram que a condi¢do de trabalho exigia conhecimentos pertinentes aos oficios
desempenhados por eles.

Quanto as médes, somente a mée de Jasmim (branca) teve nivel escolar relacionado ao
nivel médio de ensino. Nas entrevistas de Tulipa (negra) e Rosa (negra) ao descreverem que
as mées tinham condicOes de leitura e escrita, essas duas entrevistadas enfatizaram que suas
mades atribuiam muita importancia ao ato de frequentar a escola. Tulipa (negra) disse: “Minha
mae ndo deixou nenhum dos filhos e filhas sem estudo”, Rosa (negra) relatou: “A minha mae
fez todos irem para a escola”. Isso demonstra que todas as familias, principalmente dessas
duas dltimas entrevistadas, associavam, em parte, o estudo como uma forma de galgar
ascensao social.

Entrecruzando os relatos de Tulipa (negra) e de Rosa (negra), ao citar que seus pais

nasceram no inicio do século XX, permite supor que eles tenham frequentado o ensino
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primario. Ja os pais de Jasmim (branca), pelo teor de seu relato, percebemos que eles tinham
um nivel de estudo maior do que os pais das demais entrevistadas.

Sobre sua irma, Jasmim (branca) mencionou que ela era professora, porém deixou a
profissdo por ndo concordar com as imposicdes sobre os métodos de ensino. Atualmente, a
irm& trabalha na Secretaria de Saude da cidade. Sobre seus dois irmaos salientou que um é
advogado, mas ndo exerce a profissdo e o outro é professor de educacéo fisica.

Tulipa (negra) relatou que seus pais tiveram 11 filhos (cinco homens e seis mulheres)
sendo que todos os homens ajudavam o pai na construcao de estradas, eles tinham pouco nivel
de estudo, no entanto ndo esclareceu qual seria. Ela também mencionou que as irmas mais
velhas estudaram, mas ndo fizeram o ensino médio. Porém descreveu que elas estudaram
violino, e corte e costura. Maria se tornou dona de casa e costureira, e Iracema que trabalhou
como encarregada de uma fabrica de fios para tecidos em Amparo.

Sobre as irmas mais velhas, Tulipa (negra), esclareceu que elas ndo cursaram o0 médio
porque quando chegaram a cidade de Amparo eram mais velhas e tinham vergonha de estar
estudando no meio de criancas. As filhas mais novas, diferentemente, se tornaram
professoras: Terezinha, Sebastiana (Tatana), Tulipa e Aparecida, essa Ultima frequentou o
Colégio das Freiras e depois foi ser enfermeira em um hospital da congregacéo.

Rosa (negra), contou que seus pais tiveram 13 filhos, Carlinhos, se tornou eletricista,
Rosa se tornou professora estadual com nivel universitario, Selma (secretéria), Isabel e Sandra
que sdo enfermeiras (técnicas de enfermagem), Adriana (auxiliar de dentista), Marcilio
(mecénico aposentado), Marcilia (costureira) que trabalha em casa e a Regina (empregada
domeéstica). A entrevistada relatou que os outros quatro filhos faleceram, uma menina que
morreu logo com trés meses de vida, um irmdo (caminhoneiro) e um casal de gémeos ap6s 0
nascimento.

Pode-se dizer que, até o momento, as familias das entrevistadas de Tulipa (negra) e
Rosa (negra) se apresentam em uma configuracdo numerosa em relacdo ao numero de filhos.
Nesse sentido, a igualdade de oportunidades de ascensdo social ndo € idéntica entre as
familias das entrevistadas. Segundo Pierre Bourdieu ao observar a familia, a partir de seu

habitus, se demonstra uma possibilidade do reforgo de atitudes.

De maneira geral, as criangas e sua familia se orientam sempre em referéncia
as forgas que as determinam. [...] a estrutura das oportunidades objetivas de
ascensdo social e, mais precisamente, das oportunidades de ascensdo pela
escola condicionam as atitudes frente a escola e & ascenséao pela escola [...]
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isso por intermédio de esperancas subjetivas [...], que ndo sdo sendo as
oportunidades objetivas intuitivamente apreendidas e progressivamente
interiorizadas (BOURDIEU, 1966, apud NOGUEIRA; CATANI, 2008, p.
47).

E importante ressaltar que habitus para Pierre Bourdieu sdo “sistemas de disposi¢oes
duraveis e transmissiveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes” (NOGUEIRA; CATANI, 2008, p. 88), ou seja, sdo principios geradores e
organizadores de préaticas e de representagoes.

Nesse sentido, a igualdade de oportunidades dos filhos e filhas dos pais de Rosa
(negra) e Tulipa (negra), ndo foram iguais da entrevistada Jasmim (branca). Para nds, a
familia de Jasmim (branca) teve maior oportunidade de dar aos seus filhos(as) uma educacao
de nivel superior. Essa ideia € reforcada quando observarmos as profissdes exercidas pelos
irmaos e irmas de Tulipa (negra) e Rosa (negra).

Tendo em vista as contribuicdes de Chartier (1990), no ato de construcdo dessas
representacdes, esclarecemos que elas acontecem na mente do individuo. Porém, é a partir da
apreensao e do uso de simbolos socialmente partilhados, que as representacdes se constroem.

A apropriacdo das praticas sociais e culturais ndo sucede de forma automatica, mas na
relacdo com a situacdo social e as historias de vida de cada uma das entrevistadas. Portanto,
um olhar mais agucado para a ocupacéo profissional dos pais permitiu-nos mais a frente
analisar a influéncia da escolha de profissao das entrevistas.

No que se refere a ocupacao profissional exercida pelos pais das entrevistadas, temos
um ferroviario, um mestre de obras em estradas e um gerente da CPFL*2. O pai de Jasmim
(branca) foi contador em escritorio na cidade de Amparo. Ela disse: “Comecou a trabalhar
muito cedo, estudou e se formou contador, para isso, meu pai trabalhava em uma firma para
poder pagar a Escola Técnica do Comércio em Pinhal”. Ao relatar que seu pai comegou a
trabalhar muito cedo, a entrevistada recordou que seu pai “era de uma familia muito humilde,
ele e sua irma ficaram Orfdos de mae muito cedo, a minha avo paterna faleceu quando ele
tinha de sete para oito anos de idade”. Isso fez, segundo a entrevistada, seu pai almejar
estudar para sair da baixa condicdo econbmica que vivia, porém tinha que trabalhar para
pagar seus estudos.

Segundo ela, ap6s os estudos, comegou a trabalhar na Companhia Paulista de Forca e

Luz, onde foi gerente da area do municipio de Amparo. Ao relatar sobre seu pai, Jasmim

'2 Companhia Paulista de Forca e Luz.
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(branca) recordou com muita satisfacdo que seu pai iniciou o projeto de fazer uma subestagéo
de energia elétrica beneficiando toda a cidade de Amparo.

Tulipa (negra) disse: “Ele era mestre de obras na construcdo de estradas'®, trouxe o
progresso para a regido de Amparo”. E importante destacar que a professora sentiu-se triste
ao ressaltar que o nome de seu pai nunca foi lembrado para designar o nome de alguma rua da
cidade de Amparo, salientando “Quem vai lembrar-se do nome de um negro!”. Foi
perceptivel pela expressao no rosto de Tulipa (negra) o grau de descontentamento sobre 0 ndo
reconhecimento e a importancia da profissdo do pai para o progresso na cidade.

O pai de Rosa (negra) foi maquinista de trem da Companhia Mogiana. A entrevistada
lembrou que seu pai relatara que: “Depois do exército, ele entrou para Companhia Mogiana
de Estrada de Ferro. Comecou la como telegrafista e foi crescendo até chegar como
ferroviario, maquinista de primeira classe”. E importante notar que seu pai cresceu na area
rural do municipio de Amparo.

Ela ressaltou que foi gracas ao administrador dessa fazenda que seu pai foi para o
exército. Ao falar sobre seu pai, Rosa (negra), por varias vezes, demonstrou satisfacdo em
descrever sobre a posicdo social diferenciada de seu genitor em relagdo aos outros negros da
cidade. Rosa (negra) disse: “O meu pai, ele sempre foi uma pessoa que pensou em crescer.
Isso ai para nés € uma grande referéncia”. A entrevistada ao falar da profissdo do pai
explicou: “No olhar dos brancos da época, ele ndo era um negro qualquer”, para ela isso
conferiu uma mudanca de status social ao pai, que era negro, mas ndo era mais visto pela cor
de pele, mas sim, pelo cargo que ocupava dentro da Companhia Mogiana de Estrada de Ferro.

Ao investigarmos sobre as profissbes das mades, todas nossas entrevistadas
descreveram, logo de inicio, como as suas maes tiveram participacdo importante no criar,
cuidar e manter a familia unida.

Jasmim (branca) exp6s que sua mée foi professora primaria do Estado de Sdo Paulo na
cidade de Amparo. Ao recordar da profissdo da mae disse: “Ela veio de uma familia com alto
poder aquisitivo, com uma mae que teve estudo e posses”. Também relatou que: “Ela estudou
interna num colégio de freiras entrando com oito anos de idade e saindo professora de ensino
primario”. A entrevistada, durante sua fala, mencionou, por diversas vezes, que possui em sua

familia tias vinculada a esfera educacional.

3 Estrada atualmente denominada Engenheiro Constancio Cintra, Rodovia SP 067-360 (km 66,720)
em Jundiai.
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Tulipa (negra) relatou que sua mée organizava festas e mesas de casamentos na cidade
de Amparo. Ela disse que: “Ela trabalhava em casa junto com as minhas irmas mais velhas,
elas preparavam mesas de casamento e festas de criancas, faziam balas de coco, doces de
amendoim e bolos”.

Ao contar sobre sua mae acrescentou: “Ela era muito esperta e batalhadora, ela se
aproveitou disso para também ajudar na economia da casa”. Durante suas explanagdes, a
entrevistada sempre deixou claro que apés a morte de seu pai**, com 54 anos de idade, quando
ela estava com 14 anos, sua mae procurou manter o mesmo padrdo econémico de vida da
familia.

Sobre sua mae, Rosa (negra) afirmou que ela sempre foi dona de casa, disse: “A minha
mae cuidava dos filhos, era uma pessoa muito fechada. Ela ndo era de ir para casa de
parentes ou sair de casa, todos é que vinham aqui em casa”. Ao relatar sobre a mae
adicionou: “Ela era muito polida, extremamente pura, uma mulher incrivel”, demonstrando
um reconhecimento do zelo da mée pelos filhos.

E possivel notar pelos relatos apresentados até o0 momento, que os pais (pai e mae) de
nossas entrevistadas vinham de familias com baixo poder econdmico. Exceto pela mée de
Jasmim (branca), que estudo em um colégio interno através dos recursos financeiros advindos
da familia de sua avo.

Apesar da familia da mée de Tulipa (negra) apresentar posses, como ela disse: “Esse
pessoal que criou a minha avo, tinha terras, um monte de coisas. E a minha mée era filha
tnica”. E importante lembrar que a mde nio teve oportunidade de usufruir desses recursos;
ela lembrou que: “A minha m&e se casou com 14 anos e entrou nessa vida com 0 meu pai de
ir de cidade em cidade, ele para trabalhar e ela para cuidar dos filhos”. Assim, segundo o
relato de nossa entrevistada, a mée teve pouca oportunidade de continuar o estudo.

E importante esclarecer, na perspectiva das entrevistadas, que no decorrer de suas

vidas, eles (os pais) conseguiram ter uma relativa ascensao social.

Como referéncia a definicdo de ascensdo social, Pastore (1979), descreve que a
mobilidade ou ascenséo social pode ser ascendente ou descendente. Para o autor, a sociedade
necessita promover a mobilidade, caso contrario, ela fica estagnada, sendo apenas reprodutora

de sua estrutura social ao longo do tempo.

4 O pai de Tulipa nasceu em 1900.



53

Em relagdo a nossa pesquisa, seguindo a tese desse autor, ela é ascendente, pois 0s
pais das entrevistadas, de acordo com elas, tiveram uma melhora de condigdo de vida.
Lembramos que todas as nossas entrevistadas declararam que eram de classe média, quando
moravam com seus pais. Portanto, a ascensdo social pode ser tomada como um identificador

do desenvolvimento social.

Nesse sentido, a ascensao social permite colocar relagfes entre o presente e a posi¢ao
social passada, para identificar como 0s sujeitos se distribuem em varios niveis da estrutura

social, ao longo do tempo.

Pastore (1979) revela que:

Quando um individuo passa de uma ocupacdo de status baixo para uma
ocupagdo de status mais alto — de classe média, por exemplo, - tal
movimento tende a ser acompanhado de varios ganhos em termos de
oportunidades econdmicas, educacionais e sociais, assim como de mudangas
de valores, de atitudes e de horizonte cultural. Os reflexos se fazem sentir,
no individuo e nos seus dependentes a curto e longo prazo. Nessas condi¢coes
a mobilidade ascendente funciona como um mecanismo de promocgao social
(PASTORE, 1979, p. 4).

Ao levarmos em consideracdo as palavras do autor, podemos afirmar que os pais das
entrevistadas, em parte, proporcionaram um aumento de nivel educacional para suas filhas e
filhos. Refletindo, também, nessa maior consciéncia em termos culturais com a origem no
nivel de estudo, percebemos que esse ganho se deu em curto prazo quando observamos a
consciéncia das entrevistadas sobre a importancia do estudo para suas vidas. Notamos que
seus pais tiveram influéncia decisiva, principalmente para Tulipa (negra) e Rosa (negra).

Tulipa (negra) disse:

Eu morava no bairro do Ribeirdo, as meninas do bairro ndo tinham como
continuar o estudo, porque comegavam a trabalhar. Era o Unico bairro da
cidade e habitado por moradores pobres. Poucos moradores no Ribeirdo
sairam para continuar o estudo. Cologquei em minha cabeca que tinha que
fazer magistério, porque eu ndo tinha mais a regalia do meu pai'®, e quando
saisse teria um emprego garantido como professora primaria.

Rosa (negra) disse:

15 Nesse momento de sua vida, o seu pai ja tinha falecido com 54 anos de idade, sua mae fazia balas,
bolos e decorava mesas para festas para ajudar a manter a economia do lar.
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O meu pai queria ver todo mundo bem. Todos bem sucedidos. Porque vocé
sabe que na época dele, para as negras sO sobrava ser empregada
domestica. Porque sempre viam a gente como empregada domeéstica. Eu fui
fazer faculdade, porque eu via necessidade de fazer. Eu ja& trabalhava no
laboratério do lanificio.

E perceptivel que, por motivos diversos, cada uma de nossas entrevistadas continuou
seus estudos. Em relacdo a Tulipa (negra), ndo ter mais o pai significava ndo ter condi¢fes
econdmicas para manter seu estudo. Todavia, ela ndo deixou de estudar para ir trabalhar na
fabrica. Isso demonstra, em parte, que a familia, mesmo morando em um bairro onde sé
habitavam pobres, segundo ela, teve condi¢des de manter a filha na escola. J& Rosa (hegra)
teve de conciliar o estudo e trabalho como uma forma de ascensdo para fazer o nivel
universitario.

Em relacdo a Jasmim (branca), foi diferente. Por dizer-se mais madura e por ter que
parar de trabalhar por motivos de saude. Apesar de dizer que em sua adolescéncia queria ser
psiquiatra, ela disse que nao foi possivel, pois seu pai era contra: “Filha minha, mulher, ndo
vai estudar pra fora”, esse sentimento de aborto de um sonho demonstrou que ela néo teve
opcao de escolha, pois teve que estudar na cidade de Amparo.

Pensamos, inicialmente, se o0 ato de seu pai fosse, talvez, decorrente de uma postura
protetora por ndo permitir que ela saisse para estudar fora da cidade de Amparo. No entanto,
pela nossa observacdo do seu grau de insatisfacdo, observado através de sua fala e pela
mudanca de fisionomia do rosto e do olhar com grau de reprovacdo, notamos que essa atitude
foi encarada como uma atitude machista do pai. Atitude confirmada quando a entrevistada
relatou que seu irmdo mais velho cursou a faculdade de Direito, fora da cidade de Amparo.
Porém, isso ndo significa que Jasmim (branca) ndo teve oportunidade de estudo. Apesar de

estar circunscrita a cidade de Amparo; ela disse:

Fiz o magistério na Escola Dr. Coriolano Burgos, concomitantemente com o
curso de graduacgdo na faculdade Plinio Augusto do Amaral aqui na cidade
de Amparo. Eu j& era mais consciente, mais velha e madura, fiz todas as
faculdades que Amparo dispunha na época, cursei Historia, Letras e
Pedagogia.

Através dos relatos, percebemos que os pais das entrevistadas tiveram forte influéncia,
de forma diferenciada, sobre as filhas em relagdo ao estudo. Apesar de Tulipa (negra) dizer

que via a necessidade de ter um emprego garantido, ao rememorar a fala de seu pai dizendo:
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“Vocé vai ser professora e quando eu aposentar, eu vou comprar uma charrete e vou levar
VOCE”, percebemos que seu pai incentivou muito a sua participagdo para que ela se esforgasse
nos estudos. Nota-se pelo relato, que o pai foi decisivo para continuar galgando um nivel de
estudo melhor. Neste caso em particular, ter estudo significou possuir a possibilidade de ter
um emprego, saindo do estigma de que a negra somente servia para ser empregada domestica.

Isso reforca a visdo de Pastore (1979), que uma ocupacdo de status é acompanhada de
varios ganhos educacionais e sociais. Lembramos que todas as entrevistadas articularam que
ser professora, na época de sua infancia, significava ser vista com respeito e condicéo
socioecondémica melhor na sociedade. Salientamos que todas as entrevistadas estudaram no
ensino primério na Escola Estadual Rangel Pestana e no ensino secundéario na Escola Estadual
Dr. Coriolano Burgos. Essas duas escolas, segundo as entrevistadas, eram frequentadas por
pessoas da elite amparense.

Convém ressaltar que nesse item, as trés entrevistadas, Jasmim (branca), Tulipa
(negra) e Rosa (negra) se autodeclaram oriundas de familias com nivel socioeconémico de
classe meédia.

Lembramos que, ao demonstrar a classe econémica de nossas entrevistadas, nédo
podemos minimizar que a condi¢do socioecondmica foi um impacto na trajetoria de vida de
nossas entrevistadas. Pastore (1979) relaciona que quanto maior forem os capitais: humano,
social e cultural, vinculados a racga/cor, a idade, a classe de origem e 0 género maior sera o
surgimento das oportunidades; isso tem mais a ver com as caracteristicas da economia. Para
ele, o bom emprego “[...] dessas oportunidades tem mais a ver com as qualidades, as decisodes

e as possibilidades dos individuos” (PASTORE, 1979, p. 20).

Contudo, Bourdieu (2008) destaca que na construcdo e conciliacdo dos capitais
econémico, cultural e social do individuo, podera ou ndo ter a sabedoria de avaliar e perceber
criticamente as suas oportunidades, ou, até mesmo, antecipar atraves de dedugdo pratica o seu
proprio futuro entre o possivel e o presumivel, visto que a arte do jogo do possivel é vinda

através de certas condicdes sociais. Ele cita que:

O principio geral que conduz & supersele¢cdo das criancas das classes
populares e médias estabelece-se assim: as criancas dessas classes sociais
que, por falta de capital cultural, ttm menos oportunidades que as outras de
demonstrar um éxito excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito
excepcional para chegar ao ensino secundario (BOURDIEU, 2008, p. 50).

Deste modo, as posi¢ches sociais tendem a estabelecerem, ou, ainda, a

preestabelecerem o0s que ddo continuidade aos estudos galgando melhores profissdes, com



56

melhores rendas, sendo as oportunidades muito menores para os individuos de classes médias
e populares menores, ou seja, sem uma renda econdmica para manter os filhos estudando.
Portanto, em reflexo do exposto pelas entrevistadas, ao classificar suas familias como de
classe média, ainda é prematuro estabelecer conclusdes se as condi¢Bes socioecondmicas
interferiram na escolha da profisséo.

Para ter um maior aparato para situd-las como classe média, torna-se importante
observar as profissdes dos pais (pai e mée) de cada entrevistada.

Jasmim (branca), ao descrever sobre a profissdo de sua mde como professora primaria
disse que: “Ela ganhava muito bem”. Sobre seu pai, por ser gerente da CPFL, disse: “Ele
tinha um salario muito bom, que fornecia o sustento da familia”. Todavia, a entrevistada
mencionou, por diversas vezes, ao recordar sobre sua época de crianca, que a mée por ser
professora, tinha um poder aquisitivo maior do que seu pai.

Tulipa (negra) relatou que seus pais eram “gente classe média como eu ”, reforcando a
ideia que seu genitor tinha condicBes de sustento da familia e manter nossa entrevistada na
escola. Cabe salientar, que a renda familiar dos pais de Tulipa (negra) era acrescida pelo
trabalho dos cinco irmdos (homens) que trabalhavam junto ao pai na construcdo de estradas.
Assim, isso nos leva a crer que a condicdo de vida de sua familia era boa, ndo somente pelo
salario do pai, mas pelo reforco de renda advindo do trabalho dos irméos. Sobre a mae ela
descreveu: “Ela fazia festas de casamento, mas trabalhava em casa”, isso pode indicar
também que a renda familiar tinha um acréscimo, pois Tulipa (negra) disse que ela gostava de
ser uma empreendedora e ndo depender somente do marido.

Rosa (negra) ao reportar-se a condi¢do socioeconomica da familia disse: “Meu pai era
ferroviario, maquinista de primeira classe, a profissdo dele era muito valorizada”. A
entrevistada esclareceu ao se referir a profissdo do pai, reforcando: “Até diria que era a classe
média da época. Tinha condicdo muito boa de vida, sustentava a familia e ndo precisava da
ajuda de ninguém!”. Através desse relato, € possivel perceber que, pela visdo da entrevistada,
a condicdo socioeconémica da sua familia era de classe média. Embora seja fragil esse
argumento, ele permite observar que Rosa (negra) sustenta seu relato na ideia de que seu pai
ndo dependia de ajuda de ninguém para criar os 13 filhos. Talvez, seja por isso, que ela tenha
afirmado com tanta conviccdo que sua condicdo de vida era muito boa.

Outro ponto, ndo menos importante, é perceptivel, nos relatos das duas entrevistadas,
sobre as profissdes dos pais (pai) de Tulipa (negra) e Rosa (negra), que segundo elas, traziam

além de ganhos financeiros, uma mudanca de status, sendo reconhecidos pela sociedade
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amparense como familias negras diferentes das outras. Isso € demonstrado quando essas
entrevistadas recordaram a época de criangas, na escola.

Tulipa (negra) disse: “Meu pai era muito conhecido aqui em Amparo. Na escola eu me
destacava, sentava na frente perto das meninas brancas”. E importante notar que para a
entrevistada, o ato de sentar-se na frente a sala de aula, proxima as alunas brancas,
significava, também, em um reconhecimento da profissdo do pai como mestre de obras. Para

reforcar sua argumentacdo, Tulipa (negra) disse que:

Meu pai era conhecido, trabalhava diretamente com o engenheiro chefe da
construgdo de estrada. O Doutor ia a minha casa para estudar como
deveria fazer o desenho da estrada. Na escola, a professora sabia de quem
eu era filha do mestre de obras da estrada.

Nesse sentido, ser reconhecida pela profissdo de seu pai na escola, estabelecia um
posicionamento diferenciado dentro da sala de aula. Contudo, € no relato da Rosa (negra) que
se permite perceber uma distin¢do do lugar ocupado por uma crianca negra, vinda de uma
familia reconhecida pela profissao do seu genitor.

Rosa (negra) disse:

Eu recordo, no Rangel, como se fosse hoje, da pergunta da professora:
Quem € o seu pai? Ai, a diretora respondeu que eu era filha do ferroviario
José. Recordo-me quando perguntavam na escola: Vocé é filha de quem?
Eu pequena, j& percebia esse tipo de coisas, entdo eu sempre respondia que
meu pai era ferroviario, um maquinista de primeira classe. E ouvia sempre
a resposta que éramos de familias muito finas, pessoas muito boas, outros,
alguns, diziam que meu pai era negro de alma branca.

Isso pode sinalizar, talvez, que a posicdo onde elas, alunas negras, sentavam na sala de
aula, estava condicionada ao reconhecimento pela importancia da profissdo de seus pais.

E interessante perceber que, no relato de Rosa (negra), o fato de seu pai ser maquinista
de primeira classe servia para a entrevistada como um meio de ser reconhecida e de se
diferenciar de outros negros na escola. Ao relatar sobre esse assunto ela mencionou: “Eu ndo
era como 0s outros negros que se sentavam no final da sala, eles eram briguentos. Eu estava
sempre arrumadinha e me comportava, falava baixo”. Isso, talvez, possa explicar o porqué de
nossa entrevistada mencionar tantas vezes, durante suas explanacgdes, que a profissdo do pai
servia como uma forma de se distinguir dos outros negros na sala de aula. Para ela, apos

refletir sobre sua fala, o ato de falar baixo, se comportar e estar com roupas arrumadas
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presumia, em parte, acatar a pratica do racismo, pois, na escola daquela época, 0 negro era
Vvisto sujo e desarrumado.
E importante destacar que Jasmim (branca) ao se referir sobre sua época de crianca na

escola, citou:

Lembro que naquela época, a professora fazia uma diferenca entre os
alunos de poder aquisitivo maior em relagdo aos alunos pobres e 0s negros,
porque existiam as criancas da caixa™®. Também, porque como sentavamos
em dupla, as criangas com poder aquisitivo melhor, que aprendiam com
mais facilidade sentavam na frente.

Nesse sentido, a fala de Jasmim (branca) contribui para reforgar que o poder aquisitivo
das familias das entrevistadas, também, possui um peso quando relacionamos ao local
destinado em sala de aula, seja pelos alunos negros ou ndo. Porém, é importante destacar que
ao galgar postos de trabalho com ocupac¢fes mais valorizadas ou rentaveis, ndo representava
uma ascensao em outras esferas da vida social na cidade de Amparo.

Isso é reconhecido quando Tulipa (negra) e Rosa (negra) recordam que 0S negros e
seus descendentes na cidade, na década de 1970, ainda ndo eram considerados “socialmente
brancos”, ou seja, ndo podiam frequentar alguns lugares onde os brancos conviviam,
sustentando a existéncia do racismo na cidade. Sobre esse contexto Tulipa (negra) disse: “O
Clube Oito, o Grémio, o Irapud, ndo entrava negro”. Ja Rosa (negra) enfatizou: “Com 22
anos, eu comecei a perceber que tinha problema de racismo em Amparo, principalmente no
Clube Irapua e o Clube Oito, 14 ndo entrava negro”. Essa observagao corrobora com a viséo
de Azevedo (1966, p. 66), onde a ascensao social do negro nao implicava mudanca completa
de status, pois 0s negros, mesmo que tivessem profissdes rentaveis e até reconhecidas dentro
da sociedade ndo significava que seriam introduzidos nos circulos familiares dos brancos.
Nesse sentido, ndo podemos perder de vista a trajetoria histérica do municipio de Amparo,
que teve uma projecdo econdmica na producdo agricola baseada na monocultura cafeeira, na
segunda metade do século XIX, empregando o uso da méao de obra escrava negra. Sendo
assim, para darmos maior complexidade em relacdo ao racismo existente na cidade a luz de
suas singularidades econémicas, politicas e culturais, buscaremos tragar no préximo capitulo
alguns aspectos da trajetoria historica de Amparo entrelacando aspectos da histéria de vida de

nossas entrevistadas.

® Ela explicou que as criangas da caixa tornava-se um rétulo dado aos alunos ja que recebiam
materiais, na caixa, que ndo podiam comprar: lapis, borracha e caderno.



59

CAPITULO Il - AMPARO: DA TRAJETORIA DO MUNICIPIO
AO LUGAR SIGNIFICADO E MATIZADO PELAS
MEMORIAS DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

Localizacdo do Municipio de Amparo no Estado de Sado Paulo
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Este capitulo proporciona uma visdo da trajetdria historica do municipio de Amparo.
Apresenta também, seus primeiros moradores e as transformacdes ocorridas no municipio,
sobretudo na virada do seculo XIX. Nossa intencéo é expor as relacdes de disparidade geradas
entre negros e nao negros, sobretudo do cotejo de algumas memorias das professoras
entrevistadas com particularidades da historia local em direcdo ao recorte temporal
privilegiado em nossa pesquisa (2003-2008).

Para isso, nos apoiamos na pesquisa realizada pelo historiador Roberto Pastana
Teixeira Lima, que estudou o projeto urbanistico da cidade de Amparo impulsionado pelo
ciclo cafeeiro do século XIX. Também, fizemos uso dos textos produzidos pelo advogado

Aureo de Almeida Camargo na obra Efemérides amparense, que traz a compilacdo de
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diversos recortes de jornais, folhetos, cartas, bilhetes, oficios, diarios e propagandas, enfim
informacdes da cidade de Amparo sobre os séculos XI1X e XX. Esse autor, também produziu
cronicas numa coluna intitulada “Memoria do tempo dos outros”, no jornal local O Comércio
entre os anos de 1960 e 1965.

E importante lembrar que o municipio de Amparo se estende por uma éarea de 463
quilémetros quadrados e se encontra no nordeste do Estado de S&o Paulo, inserido na regiéo
fisiografica de Braganca Paulista. A area urbana estd distribuida em trés distritos: Sede,
Arcadas e Trés Pontes. Localiza-se nos contrafortes da Serra da Mantiqueira, postada entre
montanhas, a margem direita do rio Camanducaia; na margem esquerda, faz divisa com as
cidades de Monte Alegre do Sul e Serra Negra. A temperatura de Amparo é considerada como
de clima tropical de altitude. Tais caracteristicas permitem atividades agropecuarias,
principalmente da cultura do café, do chuchu e da avicultura de corte (LIMA, 2006, p. 11).

A cidade de Amparo, atualmente, possui um patrimonio arquitetdnico procedente do
periodo de expansdo cafeeira dos séculos XIX e XX, conservado pela atuacdo do
CONDEPHAAT ' desde o final de 1980.

Em suas origens, segundo o professor Lima (2006, p. 21), a cidade de Amparo nasceu
de uma pequena povoacédo, um local de parada e repouso para os sertanistas no final do século
XVIII, nas margens do rio Camanducaia, nos caminhos que interligavam as regifes de
Campinas e Minas Gerais, e outro de Atibaia aos de Mogi Mirim e Mogi Guagu.

No inicio do seculo XIX, familias vindas de Atibaia, Braganca e Nazaré Paulista se
fixaram no local, provavelmente seduzidos pela fertilidade das terras da regido. No ano de
1818, foi edificada, as margens do rio Camanducaia, uma capela em homenagem a Nossa
Senhora do Amparo, que posteriormente, se tornaria o ponto de referéncia para a criagdo do
nacleo urbano. O vilarejo tinha uma agricultura, para o consumo proprio, de feijdo, milho,
arroz e algoddo, e criacdo de porcos para abastecer a cidade de Sdo Paulo (LIMA, 2006, p.
21).

A demolicdo da primeira Capela, por volta de 1824, provavelmente, por motivo de
inundac&o, obrigou a transferéncia da capela para um local elevado. A construcdo da segunda

capela, inaugurada em oito de abril de 1829, em terreno doado por Jodo Bueno da Cunha,

17 Conselho de Defesa do Patrimonio Historico, Arqueologico, Artistico e Turistico, o 6rgao
subordinado & Secretaria da Cultura do Estado de S&o Paulo, criado pela Lei Estadual 10.247 de 22 de
outubro de 1968.



61

elevou o povoado & condicdo de Capela Curada'®, tornando-se oficialmente a data de
fundacdo da cidade de Amparo (LIMA, 2006, p. 8).

Embora o cultivo do café ja existisse desde 1830 na regido do Amparo, a sua producgéo
era pouco significativa. Lima (2006, p. 36) esclarece que com o crescimento da populacéo,
em 1839, e a autorizacdo do entdo Vigario Capitular de Braganca Paulista, o aglomerado foi
elevado & condicéo de Freguesia'® de Braganca Paulista. Embora, a Freguesia do Amparo
tivesse uma condicdo econdmica que se alternava entre a subsisténcia e a comercial, na
primeira metade do século XI1X, o cultivo de café se intensificou nas décadas seguintes.

De certo, a participagdo da méo de obra escrava®® negra se fazia presente e necessaria
nas atividades agricolas de alguns latifundiarios, pois seu uso era comum no latifindio
monocultor brasileiro. Considerados como as maos e os pes do senhor de engenho, por
exemplo, 0s escravos eram responsaveis por manter a estrutura produtiva das fazendas como
afirma Antonil (1982, p. 89). Lima (2006, p. 39) descreve que nessa época, Amparo possuia
3.214 habitantes, incluindo nesse nimero 579 escravos que eram utilizados, principalmente,
no cultivo agricola.

No cotidiano, essa relacdo produzia dissonancias, com reacGes e fugas dos cativos
diante da condicdo de escravizados. Nessa resisténcia ao cativeiro, 0S escravos negros
reagiam através de levantes individuais ou coletivos, com fugas, assassinatos de seus senhores
e até o suicidio como resisténcia a escravidao. Do lado oposto, 0s senhores faziam o uso de
castigos fisicos para inibir revoltas futuras (SCHWARTZ, 2001, p. 125).

Os conflitos gerados pelo uso do trabalho escravo logo seriam evidenciados no
cotidiano da nova Freguesia do Amparo. A primeira sublevagdo e puni¢do de escravos
ocorreu logo apo6s a formacdo da Capela Curada em 1830. Sobre essa época, em notas
cronoldgicas sobre a historia da cidade de Amparo, Aureo de Almeida Camargo, explica que

0 Juiz de Paz** Pedro Antdnio Nunes, em carta, ap6s atuar na punicéo dos revoltados, relatou

'8 Segundo o Instituto Geogréfico Cartografico, as Capelas Curadas sdo as Capelas ministradas, em
caréter permanente, por um paroco ou Cura; s&o igualadas as paréquias (INSTITUTO GEOGRAFICO
CARTOGRAFICO, 1995).

19 Categoria oficial institucionalmente reconhecida quando em um povoado houvesse uma capela
curada ou pardquia a qual pudesse manter um padre a custa destes paroguianos, pagando a ele a
congrua anual (INSTITUTO GEOGRAFICO CARTOGRAFICO, 1995).

20 Camargo (1969) informa que no primeiro Livro de Batizados da Igreja Nossa Senhora do Amparo
de 1829, consta o batismo de escravos.

1 Lopes (2011, p. 39-40) esclarece que o cargo de juiz de paz foi criado pela Constituicdo de 1824.
Regulamentado pela Lei de 15 de outubro de 1827. O juiz de paz era leigo, ndo remunerado e eleito para
administrar a justica a seus vizinhos, dentre varias obrigagGes. Promovia conciliagfes, resolvia também
danos causados por escravos e animais particulares eram julgados.
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ao Presidente da Provincia? que ndo houve outro remédio, acoitou-se todos 0s escravos
revoltosos, em publico, com a assisténcia de seus senhores e de alguns outros escravos para,
posteriormente, devolvé-los aos seus senhores (CAMARGO, 1969, p. 5).

E importante lembrar que no Brasil Imperial, a pena de morte n3o era excluida do rol
das punicbes aos cativos. Ferreira (2005, p. 138) revela que o codigo criminal do Império
mencionava 0s crimes capitais como: o homicidio qualificado, o homicidio com roubo e a
insurreicdo de escravos, esse ultimo, profundamente atrelado a escraviddo. No ano de 1838,
Amparo também viria a ter esse tipo de condenacdo. Dois escravos, Pedro e Jose,
pertencentes ao senhor Pedroso de Moraes foram condenados & execugdo em virtude do
assassinato de seu senhor (CAMARGO, 1969, p. 7).

No ano de 1846, os registros de Camargo (1969, p. 103), apontam a presenca em
Amparo de um professor particular de cor preta, Joaquim Manuel de Castro, de 38 anos, que
ensinava aos meninos as primeiras letras na cidade. Esse indicio, para nos, fornece, em parte,
uma ideia que a educacdo era algo importante ndo somente para 0s brancos. Porém, cabe
lembrar que apesar de existir um professor negro, em Amparo no ano de 1846, a quantidade
de negros escravizados predominava.

E necessario destacar, também, que o castigo aos escravos, por vezes, era levado ao
extremo. Em 1852, por exemplo, em Amparo, o delegado acusava, em oficio, o Capitdo José
da Silveira Franco e sua esposa Maria Jacob de Castro, de esconder o corpo de uma escrava
que havia sido duramente castigada. O delegado informava que ndo era a primeira vez que tal
fato ocorria. Porém, os acusados quando inquiridos em juizo explicavam que a escrava havia
fugido®.

Contudo, ndo podemos nos esquecer de que 0s casos apresentados, ndo eram uma
excecdo dentro do contexto brasileiro do seculo XI1X. Os castigos corporais contra 0s cativos
e a crueldade eram frequentes no cotidiano brasileiro, sendo “[...] permitido por Lei e pela
Igreja, o agoite com tripas de couro cru, o uso de ferros para dificultar a mobilidade e o uso de
palmatoria para inibir as fugas e os levantes dos cativos” (MACHADO, 1991, p. 79).

22 Carvalho (2002, p. 6) os presidentes de provincia eram de nomeacdo do imperador, podendo ser
exonerados ou pedir afastamento a sua revelia, a partir de 1821, quando as capitanias tornam-
se provincias, tinham sua lealdade e fidelidade ao governo central.

2 Oficio do delegado de 6 de abril de 1852 (CAMARGO, 1969, p. 18).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Capitanias_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Prov%C3%ADncia#No_Brasil
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Com a elevacdo de Amparo & categoria de Vila®* em 1857, e a implantacdo das
lavouras cafeeiras, com a subsequente ascensdo econdmica dessa atividade produtiva
alavancando o seu desenvolvimento, 0 uso de escravos se tornou mais necessario do que
nunca. A ascensdo a Cidade no ano 1865 e a pujanca sobrevinda pela exportacdo de café
trouxeram muitas transformacgdes urbanas, como explica Lima (2006, p. 42).

E importante ressaltar, que a proibicdo da importacio de escravos para o Brasil no ano
de 1850, com a Lei Eusebio de Queiroz, aumentou o pregco dos escravos. Possuir escravos se
tornou um privilégio para poucos, porém os fazendeiros ainda faziam uso dessa mao de obra
em larga escala pela rentabilidade que seu uso proporcionava (SCHWARTZ, 2001, p. 295).

Enquanto a populacdo da cidade de Amparo crescia de 3.840 habitantes, em 1854,
para 9.000 habitantes, em 1869, o ritmo intenso de producdo, vindo, basicamente, “[...] da
producdo cafeeira, gerou uma grande transformacdo da cidade, casarios, muito semelhante
aquele presente no meio rural” (LIMA, 2006, p. 65-69).

Na lavoura do café, o aumento de producdo convocava bragos escravos para obter
rentabilidade na venda do produto. No ano de 1872, o nimero de cativos perfazia 3.548
individuos, em meio de uma populacdo de 11.325 habitantes (SANTQOS, 1972, p. 22).

Em 1873, Amparo se transformou em Comarca, compreendendo os territorios de
Amparo, Socorro e Serra Negra. O pleno apice econdmico, no inicio dessa década, trouxe
uma mudanga significativa ao cenario urbano amparense: ideias progressistas permeavam o
imaginario dos habitantes da cidade: a noticia de que um ramal da estrada de ferro seria
construido trazia Amparo a modernidade.

Segundo Lima (2006, p. 61), essa transformacéo obrigava a criagcdo de Novas Posturas
da Camara Municipal, que regulava inimeras atividades urbanas, desde o nivelamento de
ruas, manuseio e entrega de carne vinda de matadouro, enterramento de pessoas com
moléstias, a proibicdo de escravos em tabernas e o transito de escravos com ferros no pescogo
pelas ruas. Posturas que foram publicadas, em diversas edigdes no jornal A Tribuna
Amparense, de 1874, para adequar a cidade ao cenario econdémico da provincia.

A inauguracdo do canal férreo que ligava Jaguariina a Socorro pela Companhia
Mojiana na cidade de Amparo, em 15 de novembro de 1875, foi muito festejada com flores,

palmas e discurso do Presidente da Provincia, Dr. Sebastido José Pereira, acompanhado da
Diretoria da Mojiana com a béngdo do Vigario Antonio José Pinheiro. E dos discursos

?* Termo para uma unidade politico-administrativa autbnoma, municipio, trazida de Portugal para 0
Brasil em ’1532, tendo perdurado até fins do século XIX (INSTITUTO GEOGRAFICO
CARTOGRAFICO, 1995).
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inflamados dos Drs. Bernardino de Campos, Aureliano Coutinho, Jodo Pereira Lima e
Francisco Glicério com elogios sobre o esforco do cidaddo Zeferino Guimardes de Assis

Prado para a vinda da estrada de ferro (CAMARGO, 1969, p. 199).
E importante destacar que o trabalho nas “[...] ferrovias interferiram nas relacdes de

trabalho. A incorporacgéo de imigrantes e a emancipacao gradual da escraviddo exigiam novas
atitudes em relagéo ao trabalho” (ODALIA; CALDEIRA, 2010, p. 253). Talvez, seja por isso,
que nossa entrevistada Rosa (negra) mencionou que seu pai, na primeira metade do século
XX, tinha uma profissdo reconhecida pela populacdo da cidade de Amparo. Essa afirmacao,
para nds, pode estar atrelada ao sentimento modernizador de transformacéo pelo qual a cidade
passou no final do século XIX e continuou durante parte do século XX.

Sobre essas transformages, Lima (1998) descreve:

Se o0 desenvolvimento econémico do municipio se deu a partir da lavoura
cafeeira e da implantacdo da Companhia Mogiana de Estradas de Ferro, por
outro lado, as transformacGes urbanas se deram a partir da consciéncia que
definiu a cidade do futuro. Essa mudanga impunha significativas
transformacBes no espago urbano de Racional, na medida em que atribuia
um projeto determinando o tragado das cidades do futuro. E uniformizador,
pois acarretava uma transformagdo arquitetural modernizadora,
principalmente pelas formas e uma acentuagdo do gosto por uma tradi¢do
classica como uma extensdo e complemento da trama urbana (LIMA, 1998,
p. 128).
Se por um lado o progresso inaugurava mudancgas significativas na trama urbana, por
outro lado 0 mesmo néo se fazia presente em relacdo de convivio entre senhores e escravos. O
cenario religioso, por exemplo, demonstrava quem estaria socialmente acima e 0s que
estariam abaixo; a distancia entre os livres e 0s escravos era comumente notada quando as
familias ricas se postavam nos lugares privilegiados da Igreja Nossa Senhora do Rosario®
para assistirem as missas, enquanto os escravos ficavam postados em espagos, previamente
reservados, com menos Visibilidade para os olhos dos brancos.
No plano politico, a cidade de Amparo se tornava palco de disputas entre 0s
monarquistas e republicanos. E nesse periodo, que o agricultor Francisco D’Assis Santos
Prado, dono da botica @ Rua do Roséario, conduziu, na década de 1870, a formacdo do

primeiro Clube Republicano local, sendo um dos representantes de Amparo na Convencgéo de

% Lima (2006, p. 121) esclarece que foi construida entre 1830 e 1835, abrigava a Irmandade dos
Homens Pretos, depois da aboligdo em 1888, foi adotada pelos imigrantes italianos devotos de Nossa
Senhora do Rosério de Pompéia.
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Itu de 1873, juntamente com Dr. Bernardino José de Campos Janior, advogado e futuro
Presidente da Provincia de S&o Paulo (VIEIRA, 2011, p. 24).

E, no ano de 1871, que os republicanos Dr. Bernardino de Campos, Dr. Jodo Henrique
Amelung e Francisco d’Assis Santos Prado, criam uma escola de educacdo popular, que foi
severamente criticada pelo inspetor Francisco Antonio de Araujo. Para o inspetor, esse tipo de
educacdo possuia a intencdo de “[...] disseminar doutrinas venenosas as instituicdes
tradicionais pervertendo os sentimentos do povo contra Dom Pedro I1I” (CAMARGO, 1969, p.
155).

E importante destacar que o projeto republicano paulista impunha na educagio uma
estratégia de luta, “[...] um campo de acdo politica, um instrumento de interpretacdo da
sociedade brasileira e 0 enunciado de um projeto social” (SOUZA, 1996, p. 24).

Nos tempos da prosperidade material emanados do sistema capitalista, os republicanos
buscavam superar o regime Imperial, com a publicacdo de Almanagues como importante
instrumento politico de propagacdo de insatisfacdo contra o regime. O discurso com tom
revolucionario era embasado por concepgdes liberais e burguesas que incluiam a instrucéo das
classes menos beneficiadas dentro das relacdes capitalistas. E nesse momento, que surge um
esforco para fundamentar na cidade uma histdria nascida do trabalho, e pela iniciativa
humana, na exploragéo das potencialidades naturais (VIEIRA, 2011).

Segundo Vieira (2011, p. 25), a tentativa de reinvencdo da histéria local, através dos
Almanaques, servia para distanciar a historia da cidade das tradi¢6es religiosas. Ao mesmo
tempo, os discursos associados pelo desejo de mudancas dos republicanos amparenses
também serviam para questionar o uso do trabalho escravo negro.

E importante destacar, que na década de 1870 e ao longo da década de 1880, o regime
escravocrata sofreu um duro golpe no cenario nacional com a vinda de leis?® visando &
extincdo do uso do trabalho escravo. Igualmente, nessas décadas, surgiram atividades
organizadas radicais que operavam na clandestinidade com a intencdo de conseguir a

liberdade dos escravos atraves da forca.

E nesse momento que surgiram os Caifazes, formado inicialmente por Antdnio Bento
de Souza e Castro (1843-1898). Essa milicia se expandiu entre os setores populares da
sociedade paulista, na década final do Império, criando uma extensa rede de solidariedade que
tinha por ideia prover o sustento e emprego assalariado aos escravos foragidos.

?® ei do Ventre Livre, Lei n° 2.040 de 1871 que garantia a liberdade a filhos de escravos nascidos no
Brasil, e mais tarde em 1885 a Lei dos Sexagenarios ou Lei Saraiva Cotegipe, que libertava os
escravos com mais de 65 anos.
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Essa organizacdo era constituida principalmente por tipografos, artesdos, pequenos
comerciantes e escravos libertos que apoiavam as fugas em massa e as rebelides de escravos
nas fazendas. Para Machado (1991, p. 30), essa vertente do movimento abolicionista se
aproximava das acBes autbnomas ocorridas pelos cativos. Ele esclarece que os caifazes
estavam organizados, com uma forte conexdo solidaria, em pequenos grupos intitulados de
“cometas”; essas células agiam camufladas de caixeiros-viajantes, em cidade do interior
paulista, roubando escravos e enviando para 0 Quilombo do Jabaquara.

Segundo Machado (1991, p. 31), apesar de operar na ilegalidade, esse movimento
tinha uma grande diferenga em relacdo aos outros movimentos: os caifazes acreditavam que
forga e astucia eram 0s meios mais seguros de investir contra o uso de escravos.

Em Amparo, os caifazes obraram na busca da liberdade, principalmente nas fazendas,
Camargo (1969) em alguns trechos de sua obra Efemérides amparense, relata que o cidadao
Tristdo da Silveira Campos?’, abolicionista e republicano tinha fortes ligagdes com Antdnio
Bento de Souza e Castro. Esse caifaz, amparense convicto no pleno direito de liberdade dos
escravos, atuava na calada da noite abrindo as senzalas para a fuga dos cativos. Em certos
momentos, Tristdo chegou a ficar foragido, no mato, por varios meses, pois estava jurado de
morte por fazendeiros que ndo aceitavam a perda de escravos por ac¢ao do caifaz.

As agitacOes politicas em Amparo eram afloradas, principalmente, pelas criticas dos
republicanos ao regime monarquico e muitas vezes, traziam fatos inusitados dentro da vida
cotidiana citadina. De acordo com Camargo (1969) e Lima (1998, 2006), quando foi
divulgada a noticia que o Imperador Dom Pedro 1l iria passar em visita pela cidade, a Camara
Municipal mobilizou forcas para recepciona-lo.

Os preparativos foram decididos para a recepcdo e hospedagem da comitiva imperial.
Durante todo o més de junho do ano de 1877, os cidaddos foram incumbidos da preparacéo,
representados pelo Comendador Joaquim Pinto de Aradjo Cintra, Comendador Zeferino da
Costa Guimaraes, Dr. Joaquim Mariano Galvao de Moura Lacerda e dos nomeados Antonio
Gongalves de Oliveira Bueno, Luis de Sousa Leite, Paulino Xavier da Silveira, Major José
Jacinto de Aratjo Cintra, Capitdo Antdnio Pedro de Godoy Moreira, e outros®® para organizar

os festejos.

2 Em Leme (1903-1905, p. 80), consta que Tristdo da Silveira Campos nasceu em Campo Largo
(Jarinu), filho do Capitdo Inacio Caetano da Silveira e faleceu em Amparo em 1900. Foi fazendeiro,
politico influente do partido Republicano representante da cidade na célebre Convencdo Republicana
de Itu em 1873 e correligionario de Bernardino de Campos.

% Citado na Ata da Camara Municipal de Amparo (Atas 3, p. 323) de 28 de junho de 1877.
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No entanto, a presenca do Imperador somente viria ocorrer em 1878, quando Amparo
entrava no cenario nacional como uma das maiores produtoras de café®. A visita do
imperador Dom Pedro 1l em 1878, seria marcada pela insatisfacéo por parte dos republicanos
da cidade. Segundo Vieira (2011, p. 24), o republicano Francisco de Assis Santos Prado
colocou na parede dos fundos de sua residéncia, no Largo do Rosario, uma grande bandeira
com as datas dos movimentos revolucionarios em direcdo ao palacete®® do monarquista
Comendador Joaquim Pinto de Aradjo Cintra, Bardo de Campinas®.

Em época de progresso econémico, Amparo redesenhava 0 seu projeto urbano
organizado por Luis Pucci, em 1878, com uma proposta de ampliacdo da trama citadina
enfocada nas construgdes de um grande numero de edificios e avancos na infraestrutura da
cidade advindos pelos lucros do café e da conexdo estabelecida pela malha ferroviaria da
Mogiana, a0 mesmo tempo, “[...] a cidade comegava a atrair a mao de obra livre dos
imigrantes europeus” (LIMA, 1998, p. 133-140).

Em pouco mais de uma década, no ano de 1885, a populacdo da cidade se ampliava,
totalizando em 17.325 habitantes, desses 4.246 eram escravos. Os italianos representavam o
maior nimero de estrangeiros com 666 habitantes, somente ultrapassados por Sdo Paulo, Séo
Carlos e Belém do Descalvado®, esses dois Gltimos, em virtude da lavoura cafeeira. J4 os
lusitanos totalizavam (300 pessoas) e o0s austriacos (301 pessoas), vindos para a cidade em
busca da prosperidade material através do seu préprio negécio no setor da Manufatura e
Artesanato® (OLIVEIRA, 1992, p. 14).

Em 1887, o numero de 3.524 escravizados comecou a diminuir, em virtude da
liberdade dos cativos por diversos senhores, mas ainda permanecia de forma expressiva o
namero de escravos em Amparo (SANTOS, 1972, p. 22).

E importante salientar que, apesar da entrada de estrangeiros no Brasil, o trabalho

escravo era amplamente utilizado na zona rural. Porém, Quintdo (2002, p. 82) destaca que no

% Segundo Cano (2002, p. 64) a introduc&o da ferrovia na zona cafeeira de S&o Paulo, no ano de 1867
a ferrovia atingia Jundiai, ligando-a a Santos; em 1872 chegava a Campinas; em 1875 a Mogi Mirim e
a cidade de Amparo; em 1876 a Rio Claro; em 1878 a Casa Branca e em 1883 a Ribeirdo Preto,
gerando a oportunidade de maior progresso econémico para essas regides.

% Atualmente nesse edificio se encontra o Patronato de Jesus, na Rua Bardo de Campinas.

1 O Baréo de Campinas viveu grande parte de sua vida em Amparo, foi grande senhor de terras e
importante contribuidor em a¢6es sociais como a criagdo do hospital da Santa Casa Anna Cintra.

% QOliveira (1992, p. 14) lembra que ndo sdo relatadas informacdes estatisticas para a cidade de
Campinas, que provavelmente concentrava um bom nimero de imigrantes italianos.

% Lima (1998, p. 330-337) relata que ja no ano de 1872, Amparo tinha por volta de 1.873 individuos
ligados aos setores de artesanato/ manufatura, comércio e prestagdo de servigos e em 1896 esse
numero havia triplicado.
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espaco urbano, os escravos também eram empregados em diversas profissdes como ajudantes
de tipégrafo em jornais, jornaleiros, vendedores de doces, barbeiros, mulheres empregadas
nas casas, com diferentes funcdes, para o trabalho domeéstico.

E oportuno lembrar, que nossa entrevistada Rosa (negra), ao descrever sobre a escolha
de profissdo, mencionou que seu pai sempre orientava as filhas que ndo queria vé-las como
empregadas domeésticas. Esse conselho ecoa, para nds, como uma forma de fuga do estigma
da profissdo associada a mulher negra. Moura (1988) relaciona que a divisdo social do
trabalho tem se ajustado com a divisdao racial do trabalho. De tal modo, que o trabalho
caracterizado como digno estaria associado a populacdo branca, enquanto o trabalho rotulado
como bracal, ou seja, o trabalho de doméstica no urbano seria configurado como
desqualificado e mal remunerado.

Enquanto o poder dos fazendeiros cafeicultores imperava na economia e na politica,
principalmente nas ultimas décadas do século X1X e inicio do século XX no Brasil, a elite do
café amparense tinha posicdo privilegiada politica e economicamente® por estar aliada ao
monarca. Apesar de a monarquia ser combatida pelos republicanos, através dos textos
publicados em Almanaques e vendidos na botica de Francisco D’Assis Santos Prado que
trazia, além de outros assuntos corriqueiros, um apelo ao fim da escravidao.

E importante destacar que a troca da mao de obra escrava para a assalariada, na década
de 1880, ainda acirrava discussfes na Camara Municipal de Amparo, uma vez que 0S
fazendeiros ndo queriam dispor da rentabilidade que o trabalho escravo proporcionava na
producdo do café.

Com o crescimento do movimento abolicionista, entre os anos de 1885 a 1888 e o fim
da Lei dos acoites em 1886, surgiram diversas acGes de revolta contra os senhores de
escravos. A anulacdo do punir instigou fortes protestos pelos fazendeiros, que sem poder
aplicar os castigos fisicos, ndo podiam mais conter as insubordinagcdes dos seus cativos. O
cancelamento da repreensdo, “[...] tornar-se-ia um estimulo ao crime, uma vez que a mesma
seria percebida por muitos como um melhoramento de sua condi¢do” (MACHADO, 1994, p.
24).

O poder dos senhores sobre os escravos se tornara algo insustentavel, que além do
movimento de escravos contra a ordem imposta por suas condicdes, crescia na esfera

processual uma aversdo a manutencgdo da escraviddo. Muitas decisdes judiciais amparadas na

% Segundo Argollo (2004, p. 33) a producdo de café da regido de Campinas ultrapassou, a partir da
década de 1870, a producdo do Vale do Paraiba.
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Lei de 1831, que estabelecia a proibicao do trafico de escravos, serviram como base para que
os advogados pudessem solicitar a liberdade, pois muitos eram frutos de contrabando apos
1831. Apesar de ndo dispormos sobre muitas informacfes desse assunto em Amparo,
Camargo (1969) relata que na década de 1880, uma escrava processou seu senhor, o padre
Pinheiro para requerer a sua liberdade com o argumento que teria sido trazida ao Brasil, em
1841, por contrabando, porém a mesma ndo conseguiu éxito, por falta de provas substanciais.

De certo que, apds a vinda da Lei em 1886, aléem de retirar o poder do senhor,
igualmente influenciou e fortaleceu as atividades dos Caifazes nas fugas ou, ainda, em ambito
juridico contestando a ilegalidade da escravid&o.

Todavia, € importante observar que em Amparo, segundo as estatisticas descritas no
Almanaque da Provincia de Sdo Paulo, organizado por Jorge Seckler, para o ano de 1888, a
cidade tinha 30 individuos arrolados como libertos com mais de 60 anos de idade®. J4 o
namero de filhos livres de escravos, contabilizados até 30 de junho de 1886, em virtude da
Lei do Ventre Lei de 1871, totalizavam 1.655 individuos, sendo 879 do sexo masculino e 776
do sexo feminino (SECKLER, 1888, p. 118).

Por essa estatistica, é possivel perceber que as criangas libertas do regime escravista na
cidade de Amparo seriam, talvez, um indicio de forma mais eficaz de liberdade quando
comparados com o nimero de escravos libertados com mais de 60 anos.

Embora essa politica tenha um saldo positivo, entretanto, faz-se necessario ressaltar
que a Lei de 1871, manteve as criancas filhas de escravas junto a mae escravizada até a idade
de 21 anos e tuteladas junto aos senhores, que demonstravam um enorme apreco em
aproveitar essas criancas para alguns trabalhos. Em 1885, existiam mais 400 mil ingénuos
matriculados, mas somente 0,1% foram confiados ao governo brasileiro (CONRAD, 1978, p.
142-145).

Apesar disso, 0 numero de escravos, na cidade de Amparo, ainda era significativo
perfazendo 3.524 cativos, sendo 1.251 individuos (sexo feminino) e 2.267 individuos (sexo
masculino) entre os anos de 1886 e 1888 (SECKLER, 1888, p. 111-114). Isso nos leva a
presumir que 0s bracos dos escravos ainda eram amplamente empregados, principalmente, na
producio do café. E necessario esclarecer, que o nimero de imigrantes na cidade era de 1.540

estrangeiros, muito inferior ao nimero de individuos escravizados.

% A lei n° 3.270 de 28 de setembro de 1885, decreto n°. 9.517 de 14 de novembro de 1885,
regulamentava a nova matricula dos escravos menores de 60 anos de idade, arrolamento especial dos
de 60 anos em diante e apuracdo da matricula em execugdo do art. 1 da lei no municipio e na
provincia.
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Essa situagdo somente se findou com a promulgacdo da Lei Aurea® em 1888, que
libertou todos os escravos no territério brasileiro. Um pouco antes dessa Lei entrar em vigor,
no mesmo ano, o cidaddo amparense Tristdo da Silveira Campos, em sessdo da Camara
Municipal de 20 de janeiro, defendia que ndo bastavam promessas de liberdade feitas pelos
donos de escravos, era necessario dar a cada escravizado um salério. Segundo Lima (2006, p.
71-73), poucos dias, antes da aboligcdo, alguns senhores fizeram a libertacdo de seus escravos,
porém muitos preferiram manté-los apostando em uma indenizacdo do governo pela perda de
sua propriedade.

A noticia da aboli¢do da escraviddo, de forma definitiva, foi bastante festejada nas
cidades brasileiras, principalmente, pelos abolicionistas. Em Amparo, a multiddo se reuniu na
praca em frente da Igreja da Nossa Senhora do Amparo (parte central da cidade), para festejar
a Lei Aurea (CAMARGO, 1969, p. 94). Esse autor salienta que os estoques de sapatos e
bengalas da cidade estariam em pouco tempo desfalcados em virtude da venda aos libertos.
Segundo Koutsoukos (2006, p. 16), o uso de sapatos, bengalas, sombrinhas, leques e chapéus
simbolizava a liberdade para o escravo. Apesar de serem fruto da sociedade branca, o estilo
composto pelo uso desses aderegos, servia como uma forma de sobrevivéncia e aceitacao
social.

Camargo (1969) baseando-se em varias edi¢des do Jornal Correio Amparense de
1888, nos meses posteriores a libertacdo, relata que uma grande leva de libertos podia ser
vista perambulando pelas estradas de Amparo em direcdo a Minas Gerais em busca, talvez, de
suas familias e parentes.

Ja os cafeicultores amparenses, apds poucos meses da libertacdo dos escravos,
comecaram a alegar ter prejuizos na lavoura gerados pela falta bracos para o trabalho e
também pela falta de reembolso da perda de suas propriedades.

Em relacdo aos imigrantes, os produtores de café afirmavam que os estrangeiros
vindos para trabalhar na lavoura demoravam muito para aprender o cultivo na fazenda. Em
carta ao imperador D. Pedro 11, no inicio de 1889, os fazendeiros solicitavam a reducdo dos
impostos devido as perdas substanciais em suas propriedades geradas pelo fim da escravidao
(CAMARGO, 1969, p. 21).

Na parte urbana, os negros que j& dispunham de uma formagdo para o trabalho,

continuaram habitando, coexistindo e muitas vezes até disputando espaco com 0s imigrantes
italianos. Em tempos de prosperidade econémica, vinda pela venda do café e pela mudanca

% Lei n°. 3.353 de 13 de maio de 1888 que declarava extinta a escraviddo no Brasil.



71

politica do pais, muitos almanaques foram publicados por Jorge Pires de Godoy*’, dono e
redator do jornal Gazeta do Amparo. Ele idealizou, organizou e publicou varios almanaques
com o0 objetivo de tornar a cidade conhecida trazendo as marcas dos desdobramentos
politicos, e também descrevendo as mudancas geradas pelo modelo arquitetonico inspirado,
sobretudo, por “[...] construcBes portuguesas que refletiam o anseio pela cultura classica, de

heranca greco-romana” (LIMA, 1998, p. 47).
Vieira (2011, p. 186) revela que o progresso imprimia em Jorge Pires Godoy um misto

de admiracdo e descontentamento quando, por exemplo, sua propria casa era demolida para
permitir o livre desenvolvimento do novo tracado urbano da cidade moderna, no fim do
século XIX. A condicdo humana desse amparense imerso e, a0 mesmo tempo, expectador das
mudangas, mostrava 0s contrassensos observados e sentidos por um sujeito presente no
desenvolvimento e nas transformacdes urbanas. Lima (2006, p. 65-70), relata que a cidade de
Amparo (moderna) seria fruto de transformacdes no tracado da cidade pela vinda da
eletricidade, da estrada de ferro e pela industrializacdo, visando benfeitorias para todos.
Porém, essas mudancas, segundo o autor, trouxeram resultados controversos, em que a cidade
distanciava os mendigos e os andarilhos, deixando-os a marginalidade.

A circulacdo de denuncias, esperancas, frustracBes, contentamentos, seducéo e perda,
frequentemente citados pelo jornalista Jorge Pires de Godoy, em seus almanaques, recordam
muito a figura de um flaneur na alegoria de Baudelaire®. Vieira (2011, p. 36) esclarece que o
jornalista fazia questdo de fazer doacdes de seus almanaques para diversas instituicoes
culturais como leituras apropriadas para o estudo no ensino escolar. Porém, a pluralidade de
seus leitores exigia atitudes variadas de escrita e de posicionamentos pelo jornalista. Uma
dessas era a defesa das classes trabalhadoras contrariando a exagerada carga de tributos ao
povo da cidade. A critica desse jornalista, em favor da classe trabalhadora, ndo se fazia
somente pela critica a carga de impostos, mas também na defesa da educacdo para a classe
trabalhadora (VIEIRA, 2011, p. 48).

Se por um lado existia, por parte de alguns cidad&os, a defesa da classe trabalhadora,
por outro, a elite amparense se esmerava para manter sua posi¢do social dentro da sociedade

amparense. Tomamos, por exemplo, a criagdo em 1885, do Clube QOito de Setembro, um lugar

%" Turatto (1959) informa que esse jornalista publicou dezesseis almanaques, que sofrerdo tentativas de
apagamento no século XX pela publicacdo dos almanaques historicos.

% Charles Pierre Baudelaire (1821 - 1867) viveu em Paris, foi poeta considerado um dos precursores
do Simbolismo e reconhecido internacionalmente como o fundador da tradicdo moderna em poesia.
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recreativo para elite que reunia as familias para a promocdo de divertimentos e eventos

culturais. Camargo (1969, p. 159-160) cita que:

E fundado, na residéncia do Tenente Joaquim Antonio de Almeida Sobrinho,
0 Club 8 de Setembro, figurando na ata 0 nome de seus 18 fundadores; Dr.
Francisco Frederico da Rocha Viana, Dr. Herminio Augusto Moreira Lemos,
Dr. Arthur Nicolau de Vergueiro, Dr. Bernardino de Campos, Dr. Jodo Pedro
da Veiga, Dr. Joaquim Pinto da Silveira Cintra, Dr. Randolpho Margarido da
Silva, Joaquim José de Azevedo Soares, José Candido da Silveira, Angelo
José de Araujo, Joaquim Antonio de Almeida Sobrinho, Lino Cunha, Jodo
José de Almeida, Teodoro Jahn, Afonso Galvdo Bueno, Elias Teixeira da
Frota, Joaquim Alves Cardoso e Marcelino Penteado. Formada a primeira
diretoria sob a presidéncia do Dr. Bernardino de Campos; vice-presidente,
Dr. Rocha Vieira; 1° secretario, Dr. Arthur Vergueiro; 2° secretério,
Marcelino Penteado; procurador Jodo Carneiro e tesoureiro Almeida
Sobrinho.

No final do século XIX, esse clube, segundo Camargo (1969), fara uma publicacdo de
igual nome e também promovera jantares para os associados com parte ativa dentro da
sociedade amparense. E interessante destacar que, segundo os relatos apresentados por Tulipa
(negra) e Rosa (negra), sobre esse clube, ao rememorar 0s anos de 1970, todas afirmaram que
esse clube ndo aceitava negros no quadro de s6cios.

Tulipa (negra) disse: “Era clube s6 dos ricos, aqueles fazendeiros filhos dos
escravagistas, ndo entrava negro”, Rosa (negra) enfatizou: “Os clubes de Amparo eram
excessivamente racistas, principalmente o Clube Qito, negro s6 entrava la para sambar para
0s brancos no carnaval”. Vale notar, que durante os festejos de carnaval, segundo Lima
(2006, p. 148), esse clube fazia decoragdes, sendo uma tradi¢cdo os bailes de carnaval na
cidade durante todo o século XX.

Na educacdo amparense, as incursdes realizadas pelos republicanos e também pelos
membros da maconaria se pautardo no empenho em trazer o ensino a populacdo,
principalmente, para aquela que ndo tinha condigfes de frequentar o ensino diurno. Sabe-se
por Barata (1999, p. 71), que a Loja Magbnica Trabalho® de Amparo, atrelada aos ideais
republicanos, chegou a ter entre as décadas de 1880 e 1890, uma escola noturna aberta a todos

que careciam e ou que necessitavam receber a instrugdo escolar.

% Barata (1999, p. 71-72) informa que Bernardino José de Campos Junior, em 1870, fundou a Loja
Trabalho, de Amparo. Constam ao todo 18 fundadores da loja, fundada em 1872, conforme o “Livro
de Presenca” da Ata de Fundagao encontrada em 1972.
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Em 1889, com a vida politica do pais alterada drasticamente, através da mudanca no
regime de governo pelo golpe militar de Marechal Deodoro da Fonseca, em 15 de novembro
de 1889, pondo fim ao regime monarquico. Martins (2001, p. 7) revela que a entrada de um
presidente republicano imprimiu uma série de mudancas, tais como: a separacdo entre o
Estado e a Igreja, a liberdade de cultos religiosos, a modificacdo das antigas Provincias em
Estados, com maior liberdade em relacdo ao poder central, o estabelecimento do casamento
civil e secularizacdo dos cemitérios.

Junto a alteracdo de regime politico brasileiro, também vird uma prosperidade
econdmica pela exportacdo do café. Em meio aos frutos dos lucros da agricultura cafeeira, a
cidade de Amparo inaugurara, na década de 1890, o Teatro Jodo Caetano (1890), produzindo
uma intensa vida cultural com pecas teatrais. A construcdo do Hospital Anna Cintra (1890),
edificado pelo Bardo de Campinas® e o prédio do Hospital Beneficéncia Portuguesa (1892),
aconteceram como forma de ajudar e mostrar a presenca da comunidade lusa na cidade
(LIMA, 20086, p. 66-75).

No cenério paulista, em 1894, a elite agricola de Sdo Paulo, representada pelo Partido
Republicano Paulista, elegeu o presidente Prudente de Morais. Entre as propostas de
mudancas almejadas pelo partido incluia, dentre elas, a formacao de grupos escolares visando
reunir as escolas isoladas pela proximidade. Essa nova concepc¢do pedagdgica, arquitetnica e
social da escola priméria, logo se tornaria modelo para todo o pais. Também chamadas de
escolas-modelo, esses grupos escolares, comegcaram a funcionar nos centros urbanos na
capital e nas cidades do interior a partir de 1893 (MARCILIO, 2005, p. 138-139).

Na cidade de Amparo, em 1894, era inaugurado o primeiro Grupo Escolar Luiz
Leite*!, pela reunifio das oito escolas publicas, cinco femininas e trés masculinas, instalado
inicialmente no Largo de Sdo Benedito, em um prédio alugado, pertencente a José Feliciano
de Camargo (LIMA, 2006, p. 150-151).

Havia a necessidade de um edificio definitivo para o Grupo* que somente seria
concluido mais tarde, em 1899. Corréa (1991) e Lima (1998) lembram que o Grupo, foi

projetado pelo arquiteto Victor Dubugras, construido na Rua Luiz Leite, com dois pavimentos

0 Comendador Joaquim Pinto de Aradjo Cintra.

1 Bardo do Socorro, titulo honorifico do Coronel Luiz de Souza Leite, um dos chefes politicos do
municipio e posteriormente Senador da Republica.

2 Wolff (1992, p. 200) destaca que o projeto educativo republicano na construgdo dos grupos
escolares ia além das propostas restritas de funcionamento, também intencionava uma
monumentalidade para serem percebidos e identificados como espaco do poder governamental.
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e galerias no trecho central da edificacdo e com os sanitérios que se integravam ao edificio
principal.

Os grupos escolares se tornariam em pouco tempo o simbolo de modernizacdo do
ensino, em sintonia com expectativas em relacdo ao desenvolvimento social e econdmico da
nacdo. No entanto, € importante ressaltar que 0s grupos escolares acolhiam, nas primeiras
décadas de implantacdo, a alunos vindos de setores mais bem integrados no trabalho urbano.
Porém, estavam excluidos os pobres, os miseraveis e 0s negros (SOUZA, 1996, p. 128-129).

O ingresso do nosso pais na modernidade possuia uma intima unido com o
crescimento industrial de Sdo Paulo. Na presidéncia de Campos Sales (1898-1902), nascia a
unido dos republicanos dos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, esse Ultimo com maior
numero de eleitores. Brotava no cenario politico brasileiro a chamada politica do “café com
leite”, onde as oligarquias desses estados se alternavam no poder e controlavam os rumos do
pais.

Os reflexos do poder politico e econémico do Estado de Sdo Paulo, nesse periodo,
serdao sentidos em Amparo. A colocacdo da iluminacdo elétrica, inaugurada em 1898, rompeu
a ordem natural do dia e da noite, sera fruto de admiracdo e festa pela populacdo. Os efeitos
da luz elétrica serdo saudados pelo estrugir dos foguetes em diversos pontos do urbano
acompanhada por uma banda de musica (CAMARGO, 1969, p. 21).

Embora a cidade assumisse 0 anseio ao moderno, Lima (1998, 2006) explica que as
atitudes caracteristicas dessas transformac6es urbanas, do final do século XIX e inicio do
século XX, traziam a dureza nas relacdes sociais; a cidade ainda permanecia indiferente em
relacdo aos negros. A barreira social e os estigmas vindos de uma sociedade escravocrata
impossibilitavam os negros de se integrarem economicamente. Moura (1994, p. 211-212), em
estudo sobre as sociedades negras, ressalta que o meio encontrado pelos negros foi se
organizarem como forma de protecdo contra as imposicdes dos brancos.

Para Clovis Moura apos a aboligéo:

Houve um periodo no qual o negro ndo encontrava possibilidades de se
integrar economicamente e encontrar a sua identidade étnica de forma ndo
fragmentada e confusa. Dai uma fase onde ele, como elemento mais onerado
no processo de passagem da escravidéo para o trabalho livre, desarticulou-se
social, psicolégica e culturalmente. Mas sempre procurou, em nivel
organizacional, reencontrar-se (MOURA, 1994, p. 211).
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Em varias cidades do Brasil, principalmente na cidade de Sdo Paulo, surgiam vérias
instituicdes organizadas por negros para protecdo e ajuda as familias negras para pagar
enterros dos parentes, bem como prestar assisténcia material, moral, espiritual e recreativa.

Segundo Domingues (2007, p. 104) seria uma forma de:

[...] reverter esse quadro de marginalizacdo no alvorecer da Republica, 0s
libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de
mobilizacdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos
(grémios, clubes ou associagdes) em alguns estados da nacdo.

Inimeras organizagdes surgiram nesse longo periodo, muitas se dissolveram, outras
continuaram em atividade, principalmente como clubes de lazer. Na cidade de Amparo, no
ano de 1900, surgiam a Sociedade Beneficente Visconde do Rio Branco e a Sociedade Luiz
de Estréia, fundada por homens de cor *, como informa Camargo (1969, p. 32). Talvez, uma
forma de se integrar a sociedade que ndo permitia nos clubes da cidade a participacdo de
negros e mesticos como associados. Porém, sabemos pouco sobre as trajetdrias dessas
entidades e quais rumos tomaram ao longo do século XX.

No inicio do século XX, a forte urbanizacédo e industrializacdo da cidade de S&o Paulo
traziam consigo a criacdo de uma nova burguesia, que concentrava recursos derivados da
aristocracia rural cafeeira unida aos recursos vindos de imigrantes enriquecidos do comércio e
da industria.

E importante destacar que o ritmo acelerado da urbanizagdo trazia consigo uma
dicotomia cruel nas relacGes sociais e culturais entre uma elite formada por familias ricas e
outra composta de pobres negros e imigrantes. Em Amparo, ha reflexos dessas mudancas,
apesar de ndo ter uma expressiva industrializacdo no inicio do século XX, a cidade
comportard algumas fabricas como explica Lima (2006, p. 108).

Em 1903, a cidade de Amparo sera agraciada pela criacdo de outro grupo escolar,
inicialmente localizado na Rua Duque de Caxias, em local adaptado para o ensino. Em 1906,
0 Grupo sera denominado Grupo Escolar Dr. Rangel Pestana®, contando com cerca de 300

discentes, o grupo tera a fungio de forjar uma identidade nacional. E importante ressaltar que

** Domingues (2007, p. 103) destaca que a denominagdo “homens de cor”, sera um dos meios
encontrados pelos negros brasileiros em tentar retirar os estigmas relacionados do termo “negro”,
associado muitas vezes a escravidao.

“ Em 11 de junho de 1915, foi inaugurado o edificio, projetado por Manoel Sabater (SAO PAULO,
1915).
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essa escola foi referéncia de estudo durante a maior parte do século XX e estd em
funcionamento até hoje.

Ao deparar com as lembrancas, de nossas entrevistadas, ao rememorar suas fases de
criancas, quando frequentaram a escola Rangel Pestana, por diversas vezes mencionaram,
através de suas memorias, que além de ser uma referéncia de ensino, também era frequentada
por criancas, filhos de pais com alto poder aquisitivo. Tulipa (negra) mencionou: “Estudei
sempre no Rangel Pestana, desde 1947, até eu terminar parte do ensino primario, acho com
uns 11 anos de idade, tinha muitos filhos de ricos 1a”. Cabe destacar que a entrevistada foi
professora da disciplina Ciéncias nessa escola por 18 anos, vindo a se aposentar na década de
1980.

Rosa (negra) relatou: “Estudei no Rangel Pestana em 1955, naquele tempo, quem
estudava so eram os filhos de familias mais ricas, filhos de doutores da cidade”, ela afirmou
que havia poucas criangas negras estudando.

Jasmim (branca) por sua vez disse: “Estudei no Rangel Pestana, no final da década de
1960, em Amparo ndo existia escola particular, la tinha criancas filhas de pais com alto
poder aquisitivo” e complementou relatando que: “A escola tinha tradicdo de ensino na
cidade”, pode-se perceber, em suas representacdes, as entrevistadas, com relagdo ao Grupo
Escolar Rangel Pestana, que desde a década de 1940 até a década de 1960, é apresentada
como uma escola frequentada pela elite amparense.

Além dos grupos escolares, a cidade de Amparo foi agraciada, em 1909, pelo
Secretario da Agricultura do Estado, Bernardino de Campos®, antigo morador de Amparo,
com a construcdo de uma Fazenda Modelo para as experiéncias agricolas com o objetivo de
substituir o café, e pela construcdo de um Liceu*® de Artes e Oficios, para ndo depender da
méo de obra estrangeira. Essa modalidade de ensino chamada de Liceu se baseava na ideia de
uma escola profissionalizante, que visava aproveitar os trabalhadores excedentes da lavoura
para inseri-los na industria. Sobre essa época, Corréa (1991, p. 24), ressalta que 0s operarios
estrangeiros apresentavam formacéo em escolas profissionais ou em oficinas modernas, com

recursos técnicos mais avancados que os brasileiros. Porém, ele destaca que a criagdo do

* Corréa (1991, p. 11) esclarece que Bernardino de Campos foi 0 segundo e sexto presidente do
governo do estado de S&o Paulo (1892 -1896) e (1902 -1904). Também, foi importante produtor de
café, contando com apoio de poderosos fazendeiros e politicos do Oeste Paulista.

*® Lima (2006, p. 132) esclarece que a Escola de Artes e Oficios fazia parte de um programa do Estado
de Sdo Paulo para incrementar os setores de prestacdo de servigos de manufaturados e industriais na
passagem do capital aplicado na producdo cafeeira para outros setores.
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Liceu tinha também a funcéo de retirar das ruas os meninos pobres e proporcionar-lhes um
oficio.

Somente em 1914, foi realizada a construcdo de edificio proprio, projetado em estilo
neoclassico pelos engenheiros Aquiles Nacarato e Carlos Rosencransts, com estilo
arquiteténico seguia o tragcado que vigorava nas fabricas europeias e com espaco para as aulas
de Marcenaria, Selaria, Mecénica, Serralheria, Ferraria e Eletricidade, além de licdes de
Aritmética e Geometria, Lingua Portuguesa e Educacdo Moral e Civica (LIMA, 2006, p. 79).

Ainda em 1912, serd instalada na cidade a Fabrica de Fosforos, no bairro do Ribeiréo,
uma iniciativa do capitalista Amadeu Gomes de Souza, filho de Visconde de Soutelo. Em
1916, é construida uma fabrica de cerveja. E nesse periodo, que o bairro do Ribeirdo passou a
reunir diversas industrias, a Ceramica Industrial Brasil, de Angelo Bernardini, a Ceramica
Amparense Ltda., de Nicola Martorano e a Cerdmica dos Santos, do proprietario José
Rodrigues dos Santos (LIMA, 2006, p. 108-109).

Enquanto as primeiras fébricas, instaladas na cidade, comecavam a obter seus
primeiros lucros da producdo de ceramica, no cenario internacional e nacional, a economia
passava por grandes transformacdes com a queda das exportacdes do café, devido aos efeitos
da Primeira Guerra (1914-1918), com precos mantidos artificialmente. Estes subsidios para a
producdo de café pelo governo criou um circulo nocivo para a economia brasileira.

Contudo, foi com a Crise de 1929, iniciada nos Estados Unidos, que se instalou uma
forte depressdo afetando o equilibrio econémico do mercado internacional do preco do cafe.
No Brasil, o valor do café despencou. A oligarquia cafeeira paulista, baseada em uma
economia agricola monoexportadora, passou por estagnacao. Na cidade de Amparo, os efeitos
negativos foram catastroficos; arruinados economicamente pela subita queda de preco do
café, muitos cafeicultores entraram em faléncia. Na parte rural houve a queda de populacdo,
na zona urbana diminuiu o namero de construc@es novas (LIMA, 2006, p. 77).

As mudancas ocasionadas pela crise econdémica proporcionou uma virada na politica
do pais, na década de 1930, quando Getulio Vargas tomou poder. Decca (2004, p. 110), ao
estudar a mudanca politica vinda pela Revolucdo de 1930, ressalta que ela serviu tanto para
silenciar o povo, como também para delimitar um verdadeiro lugar na historia de evolugdo
politico-social brasileira. Para o autor, a Revolucdo de 1930, ndo foi somente um
reordenamento politico, tampouco teve 0 povo como uma massa inativa nesse processo. Ele
observa que, também, houve a acdo do Bloco Operério e Camponés, partido que vinha desde

1928, lutando por uma revolucdo democréatico-burguesa.
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No ano de 1932, em meio das agitacdes politicas, um grupo formado por estudantes
tentou invadir a Liga Revolucionédria (uma célula da Revolugdo de 1930) estabelecida
préxima a Praca da Republica. Na invasdo, quatro estudantes foram fuzilados por soldados
federais, dentre eles Anténio Camargo de Andrade, com 30 anos de idade, filho de uma
familia de cafeicultores da cidade de Amparo (o Unico a deixar filhos). Essas mortes se
tornariam um simbolo e um estopim para o levante paulista contra o governo de VVargas como
esclarece Hilton (1982, p. 170).

Em nove de julho de 1932, a Revolucdo Constitucionalista*’, eclode como um
movimento revolucionario paulista visando p6r fim ao poder de Getulio Vargas; nas fileiras
do exército revolucionario, civis e militares pegaram nas armas.

Em Amparo, a luta foi intensa entre os federalistas e 0s paulistas com o avango das
tropas terrestres federais, enquanto avides bombardeavam a regido proxima a cidade contra o
batalhdo de voluntéarios paulistas “23 de Maio”, com trés meses de combates intensos, as
forcas rebeldes e legalistas estiveram frente a frente, o eco do estrondo dos canhdes era
sentido. Com a luta intensa por varios dias, na regido de Amparo, os combatentes federais
avancaram nas trincheiras paulistas, com a batalha perdida, os amparenses sentiram as
dificuldades geradas pelo cerco federalista e a hospedagem das tropas na cidade (LIMA,
2006, p. 90-94).

Jodo Jorge, escritor amparense, em Diario de uma cidade conquistada, ao relatar,
guando jovem, a experiéncia do cerco federalista a Amparo, recorda que os federalistas
impuseram o termo de rendi¢do aos amparenses, 0s prédios da cidade foram ocupados pelas
tropas getulistas chefiadas pelo comandante Benjamin Vargas (irmao de Getulio).

Jorge ([19--], p. 32-5) relata que na Estacdo Ferroviaria (atual Praca Padua Salles)
existia um intenso transito entre soldados federalistas que vinham e os prisioneiros que eram
levados para a prisdo. A tropa federal composta por cearenses, alagoanos e galchos tomaram
0s grupos escolares Luis Leite e Rangel Pestana como abrigo, o Liceu de Artes e Oficios foi
disponibilizado como abrigo aos civis.

Em outubro de 1932, foi assinada a capitulacdo dos soldados paulistas, porém o clima
de intranquilidade e descontentamento dos paulistas em relagcdo ao governo ainda era presente

nas cidades. Para diminuir o problema, Vargas em agosto de 1933, nomeou um interventor
para os paulistas, o civil Armando Sales de Oliveira, que permitiu a renegociagédo das dividas

" Villa (2008, p. 81) explica que nesse movimento armado, o Estado de S&o Paulo enfrentou o poder
militar das forgas armadas federais com o apoio do sul do Mato Grosso. A derrota paulista ocorreu em
28 de setembro de 1932 com trés mil brasileiros mortos em combate e mais de cinco mil feridos.
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dos agricultores que estavam em crise. Com a forte pressdo social, surgiu uma nova
Constituicdo em 1934, a estrutura do Estado brasileiro se transformou, ajustando-se as

necessidades econdmicas e sociais do pais (HILTON, 1982, p. 174).
No ano de 1935, o interventor Federal de Sdo Paulo, Armando de Salles Oliveira,

decretou a criacdo do ginasio para atender a populacdo de Amparo, que havia se reunido no
Clube Oito de Setembro, coordenado pelo médico doutor Coriolano Burgos. Em outubro do
mesmo ano, era adquirido o prédio na Rua Luiz Leite sendo denominado Colégio Estadual e
Escola Normal Doutor Coriolano Burgos. Em 1957, a Lei n° 3.797, modificou o
estabelecimento para Instituto de Educacdo Doutor Coriolano Burgos.

Em 1960, a escola mudou para o atual prédio construido na Rua Riachuelo, no Bairro
do Ribeirdo onde anteriormente estava localizado um cemitério desativado ha 58 anos. E
importante destacar que nossas entrevistadas, Jasmim (branca), Tulipa (negra) e Rosa (negra)
estudaram em diferentes periodos nessa instituicdo de ensino.

Tulipa (negra) citou: “Na época, que eu fui estudar nos idos de 1950, 14 no Coriolano,
ndo tinha amiga negra, la s6 estudava a fina flor da cidade, ndo pense que vinham pobres,
aquele tempo o pobre quase ndo estudava. Eu também trabalhei 14 como professora”.

Rosa (negra) “Eu estudei no Coriolano, na década de 1970, fiz o colegial, 1a tinha
uma professora negra que fazia festivais de musica”. Segundo a entrevistada, foi nessa escola
que ela tomou contato com o teatro. Ja Jasmim (branca) falou: “Queria fazer o magistério no
Coriolano, mas estudei no colegial em 1977, por vontade de meu pai”. Segundo as
entrevistadas, essa escola tinha professores muito bons tanto para o ensino, como também
para a promocao em jogos, teatros e festivais de musica.

E importante observar que, quando foi criado esse estabelecimento de ensino, a cidade
de Amparo passava por um processo de estagnacdo econdmica. Lima (2006, p. 110) observa
gue somente a partir de 1940, Amparo comegou a reverter o processo de estagnacao
econbmica e o café voltou a ser rentavel como atividade agricola. A atividade industrial, ainda
que modesta, veio com o estabelecimento da fabrica de Manufatura de Chapéus (1943);
depois transformada em Feltrobrasil, no espaco onde existia anteriormente a fabrica de
cervejas de Romualdo Borgarelli. Em 1944, era fundada a Fabrica Nacional de Maquinas
Téxteis, voltada a construgcdo de maquinas para o setor. Em 1946, foi fundada empresa Téxtil
Amparo Ltda. Na década de 1950, € criada a Industria Quimica Amparo para a producdo de
sabdo em barra. Também foram instaladas, nessa mesma década, a Téxtil Grinaboldi e a
Companhia Industrial de Fios Amparo (LIMA, 2006, p. 111).
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Tulipa (negra) ao relatar sobre o bairro do Ribeirdo, em suas lembrancas, dos seus 10
anos de idade, em 1950, relatou que na cidade na época, nao tinha outro bairro, disse que:
“Era bairro dos pobres, a maioria das meninas que moram aqui parava de estudar para
trabalhar nas fabricas do bairro. Hoje ele tem de tudo, é progresso, a maior paréquia da
cidade é a nossa, eu gosto de morar aqui!”.

Guimarées (2013) esclarece, ao analisar o sentimento de enraizamento, dos moradores

dos bairros mais populares, que esses sentimentos,

[...] emergem elementos para a construcdo de lagos identitarios possiveis
apenas a luz de praticas que reconhecam a alteridade; que tém dentre suas
provaveis origens o sentimento de pertencimento, fruto de experiéncias,
articulagOes politicas e vinculos culturais que construimos no e com o lugar
no qual vivemos (GUIMARAES, 2013, p. 6).

Ao levarmos em consideracdo o exposto pela historiadora, podemos entender que
nossa entrevistada possui um enraizamento, pois, ela afirmou, por diversas vezes, que nédo
mudaria do bairro devido a sua participacdo na igreja que frequenta e também por ter visto o
bairro se transformar durante os anos que vive ali.

Lima (2006, p. 111) esclarece que nos anos de 1960, surgiram varias fabricas na
cidade, a Téxtil Tapecol, a Kadron (autopecas), Ingo Maquina Oticas e o Lanificio Amparo.
Vale notar que nesta Gltima féabrica citada, durante a década de 1970, Rosa (negra) trabalhou
dentro do laboratério na analise de qualidade dos produtos.

Nos anos de 1960, a cidade comecou a atrair pessoas a procura de empregos nas
fabricas, em meio ao regime militar®®; no ano de 1965, apés quase uma década de
funcionamento, o ramal da companhia Mogiana de Estrada de Ferro, anunciava a extingédo do
trafego de trens entre Amparo e Monte Alegre, e, em 1967, o que ainda restava do ramal
também foi extinto. A cidade de Amparo perdia o trafego de trem, todavia conservava 0s
edificios das estagdes, que ainda sobrevivem até hoje.

O fim da Mogiana trouxe mudancas, ndo somente para o trdfego de pessoas e de

mercadorias, mas também para os ferroviarios. Rosa (negra), em meios as memadrias,
informou que seu pai esteve trabalhando no ramal da cidade de Amparo, desde 1957 até 1967:

Quando a Mogiana encerrou a estacdo de Amparo, meu pai, que era
maquinista de primeira classe, teve que ir para a cidade de Franca, para

*® Golpe de Estado ocorrido em 31 de marco de 1964 no Brasil, que finalizou o governo do presidente
democraticamente eleito Jodo Goulart (FIGUEIREDO, 1993, p. 28).
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trabalhar 14, ficou 14 até se aposentar. Eu estava com 19 anos de idade, meu
pai foi para Ia, mas minha méae ficou em Amparo.

Esse periodo representou, para ela, uma fase dificil, pois seu pai fora de casa, muitos
afazeres ficavam sobre sua responsabilidade, como por exemplo, cuidar dos irmdos mais
novos.

Em relacdo ao urbano de Amparo, desde a decada de 1970, até os nossos dias, a cidade
passara por um processo de mudanga em relacdo ao numero de habitantes vindos em busca de
oportunidades de emprego nas fabricas da cidade. No urbano, em relacdo ao arquitetdnico,
Amparo serd a cidade do passado e a do presente numa sé. Muitos edificios centrais, outrora
casas de antigos moradores, se transformaram em comércio, alguns preservados por forca de
um grupo de moradores para manter os resquicios das lembrancas do passado cafeicultor, ou
por forca da atuacdo do CONDEPHAAT?® (LIMA, 2006, p. 174).

Porém na memoria>® dos antigos moradores de Amparo, ao transitarem por entre esse
misto de cidade do passado e do presente, sdo reconhecidos os casarios dos senhores do café,
ruas centrais com nomes de vultos da histéria local, permanecendo as marcas deixadas, como
se fosse um reforco de identidade cultural, social, politica e econdmica de uma época.

A populagdo da cidade, formada por antigos residentes e seus descendentes, aos
poucos comeca a se contrastar com as pessoas vindas de outros municipios e estados, muitas
vezes, em busca de emprego em industrias. Com a ampliagdo da populacdo, “[...] a zona
urbana se expandiu e fez surgir diversos bairros em virtude da especulacdo imobiliaria”
(LIMA, 20086, p. 174).

Sobre a década de 1970, na cidade de Amparo, Rosa (negra) conta que foi uma fase de

descobrimentos em relacdo ao racismo em Amparo:

Dentro do Coriolano, quando eu estava na oitava série, eu trouxe pecas
teatrais, Morte da Severina e Zumbi de Palmares encenadas na escola. Eu
fiz algumas adaptacgdes, mostrei algumas partes 14 dentro. Talvez querendo
mostrar um pouco da nossa historia e também querendo mostrar a historia
do nordeste e a histéria do negro.

Segundo Rosa (negra) foi junto com a Tulipa (negra), professora, que ela comegou a

participar de festivais de musica dentro do ginasio Dr. Coriolano Burgos. E, também,

* Orgéo responsavel pela preservacdo do patriménio histérico e arquiteténico no Estado de Sao Paulo.
0 Meneses (1992, p. 22-23) esclarece que a memoria é um objeto da historia, importante para se
constituir e reforcar a identidade individual, coletiva e nacional.
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comecou a denunciar o racismo, principalmente, nos clubes da cidade que ndo permitiam
negros como SOcios.

E importante observar que em decorréncia da especulacio financeira, outros espacos
foram sendo habitados, bairros foram surgindo para acomodar a populacdo que crescia.
Apesar das décadas de 1970, 1980, 1990 e 2000, apresentarem investimentos em
infraestrutura na cidade, com a instalacéo de escolas, pequenos mercados, pragas, quadras de
esporte, saneamento de qualidade e postos de saude nos bairros, resultando em uma melhoria
de vida da populacdo (LIMA, 2006, p. 175). Porém, algumas localidades da cidade, até hoje,
ainda permanecem excluidas socialmente ou marcadas pelo estigma imposto pela prépria
trama urbana, como por exemplo, o chamado Morro do Piolho, localizado na parte acima do
bairro do Castelo.

Rosa (negra) o relatar sua primeira experiéncia em sala de aula no ano de 1984, cita
que:

Trabalhei 16 anos na escola Luis Leite, eu fiz varios projetos, sempre
voltado para o social. LA eu comecei a fazer uma sessdo de fotos, fiz
concurso: Desperte o Artista que Esta em Vocé. Mas eu fiz com o pessoal do
Castelo, que era o0 mais discriminado, o famoso Morro do Piolho.

N&o podemos deixar de situar esse relato com a musica chamada “No Morro do
Piolho”, do cantor Adoniran Barbosa, que descreve uma parte da cidade de Séo Paulo, onde
existiam: o negro, o0 malandro, o pobre e, a violéncia, ou seja, um lugar onde existia uma “[...]
exclusdo de determinados grupos sociais tanto da participacdo na gestdo da coisa publica
como do atendimento de suas demandas relativas a qualidade de vida no espago urbano”
(GUIMARAES, 2013, p. 12).

Concordamos com Guimardes (2013), ao andarmos pelas ruas centrais da cidade, é
possivel visualizar os ecos do passado, ao encontrar nomes presentes da politica e datas
comemorativas do cenario nacional e local dos séculos passados, porém dentre esses ecos nao
aparecem nomes de cidaddos negros que ajudaram a cidade prosperar. Pelo contréario,
podemos notar, atraves dos termos (princesa, bardo, visconde, coronel, duque etc.) que
antecedem os nomes dos homenageados uma marca imposta pelo poder econémico e politico.

Nesse sentido, o peso do poder econémico e politico desses sujeitos, na historia local,
confere uma sobrevivéncia do passado no presente. Um passado que persiste pelas
construgdes conservadas e preservadas através de tombamento como patrimonio histérico.

Para Vieira (2011, p. 191):
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O patrimdnio ndo prescinde de pessoas. Ele ndo estd apenas no objeto (neste
caso, as construcdes arquitetdnicas). E producéo coletiva de sujeitos, travada
no interior das relagdes sociais. O patrim6nio ndo se constrdi apenas a partir
do objeto, nem do sujeito, mas na relacdo/tenséo sujeito-objeto.

Para nos, uma tensao que persiste até os nossos dias, quando observamos as reagdes
variadas dos transeuntes ao contemplar esses monumentos do passado. Em alguns sujeitos
traz a admiragdo frente & arquitetura monumental de determinados edificios construidos pelo
primor de um passado. Em outros, suscitam estranhamentos, fruto, talvez, por ndo sentirem o

gue 0s monumentos preservados representam.

No cotidiano, hoje, ainda € comum ouvir de algumas pessoas que moram em
determinados bairros mais afastados, afiancarem que estdo indo para a cidade. Como se 0s
bairros que habitassem ndo fossem parte integrante do urbano. Segundo Guimaraes (2013, p.
10), isso é um estranhamento perverso, onde os que residem na cidade ndo se sentem parte
integrante dela, talvez, por ndo estarem representados ou se sentirem acolhidos dentro dela.

Dentro do convivio social, no cotidiano, as memorias do passado séo reconhecidas em
algumas conversas entre pessoas descendentes dos antigos residentes ao dialogar com 0s
novos residentes. Desses didlogos surgem interrogativas, tais como: Qual é o seu sobrenome?
A que familia vocé pertence? Ou ainda, pela curta resposta dada a essas perguntas: “Eu sou de
tal familia...”, como uma maneira de correlacionar com o passado historico, politico e
econdmico das familias tradicionais e seus descendentes.

Além de tudo isso, é perceptivel, dentro da historia da cidade, o valor dado para as
familias que tiveram o poder econdmico, politico e social nos séculos XIX e XX. Lima (2006,
p. 175) nos adverte que é necessario compreender as relacfes entre a cidade do passado e
cidade do presente. Apesar de o0 autor estudar a arquitetura da cidade de Amparo, em relacéo
aos patrimoénios preservados, ele defende que é necessario criar mecanismos que minimizem
as diferencas entre os cidaddos que sdo natos do municipio e os que sdo recém-chegados.
Porém, o autor se esquece de contemplar sobre as préprias diferencas que ainda persistem
dentro da sociedade amparense em relagdo ao racismo para com o negro.

Cabe notar que apesar de Camargo (1969) e Lima (1998, 2006) oferecerem subsidios
estatisticos sobre a populacdo negra e trechos sobre a presenca da escravidao e do negro na
cidade de Amparo, principalmente no século XIX, porém, ainda é perceptivel que na
construcdo da histéria local do século XX esse mote ainda é pouco explorado.

Em relacdo ao racismo no século XX, convém salientar que Lima (2006, p. 182),

amparado por noticias das cronicas sob o titulo “Tipos Populares”, de autoria de Dr. Pedro
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Bueno de Camargo publicadas no Amparo Jornal, entre os anos de 1954 e 1995, traz uma
referéncia sobre um negro, Jodo Evangelista da Silveira Raio, mais conhecido popularmente
como Raio, de profissdo calista. Segundo o historiador, Raio era um lider dos negros e
presidente perpétuo da Sociedade Rio Branco que lutava a favor dos direitos dos negros da
cidade. Além disso, Raio também organizava os festejos da Lei Aurea e animava a vida social
da cidade, porém sabemos pouco sobre essa sociedade e qual rumo ela tomou.

Apesar de Lima (2006) relatar que existia uma sociedade negra que lutava pelos
direitos dos negros no municipio de Amparo em pleno século XX, poderiamos, talvez, afirmar
que ainda persistia 0 racismo relagdo ao negro no municipio? Mas serd que esse tipo de
situacdo poderia ser observado ao estudarmos, por exemplo, fatos correlacionados ao racismo
em relacdo aos negros junto as entrevistas das professoras pesquisadas?

Acreditamos que, para avangarmos em nosso processo de analise, é necessario
observar, de inicio, suas formagdes como docentes, pois, ao atentar para as falas das nossas
entrevistadas, através de suas memorias de si, também podemos construir representacdes que
se tem de si mesmas, dos significados sobre a insercdo no mundo do trabalho e, em particular,
do exercicio da profissdo de professoras, racismo e a Lei n° 10.639 de 2003 no municipio de

Amparo.
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CAPITULO IIl - DO MOSAICO DE MEMORIAS AS
EXPERIENCIAS SINGULARES

Neste capitulo enfocamos a trajetoria de formagéo profissional de nossas entrevistadas
e também o processo de implementacdo da Lei n°. 10.639 de 2003 no municipio de Amparo.
Nossa intencdo visa identificar e compreender fatores que determinaram, na vida de nossas
entrevistadas, a escolha da profissdo e aspectos sobre o racismo em relacdo aos negros no
municipio.

Na primeira secdo, 0 nosso ponto de partida, buscamos através da memoria, as origens
de suas familias, a vida na escola e o percurso que nossas entrevistadas fizeram para a escolha
da profissdo. Acreditamos que as escolhas ndo sdo forca do acaso, pelo contrario, a op¢do em
ser professora passa por uma heterogeneidade de relagbes que marcaram o percurso da vida
dentro do ambiente escolar, familiar, econdmico e social de nossas entrevistadas. Também,
instigamos em suas lembrancas situacGes que presenciaram em relacdo ao racismo,
discriminacdo e preconceitos para com 0s negros na escola. Desse modo, analisar 0s
fragmentos das lembrancas permite ter uma dimensdo singular, sobre o racismo em Amparo.

Na segunda secdo, objetivamos relatos sobre o processo de implementagédo da Lei n°.
10.639 de 2003 até o ano de 2008. Para isso, trazemos o relato de Marisol (negra) que foi,
durante os anos de 2003 a 2008, Secretaria de Educacdo do municipio de Amparo. A fala
dessa entrevistada é de suma importancia por trazer uma dada versdo de como foi introduzida
essa norma federal dentro do municipio. Também entrelacamos em nosso texto as falas de
nossas outras entrevistadas para revelar a acolhida ao trabalho com a Lei n° 10.639 de 2003.
E importante reforcar que essa nossa entrevistada, Marisol, ndo somente trouxe informagcdes
técnicas sobre o seu trabalho, mas também sobre a influéncia do racismo velado que ainda
persiste por parte de alguns professores.

Informamos ainda que n&o descartamos a fala de uma de nossas entrevistadas, Tulipa
(negra), que apesar de estar aposentada, atuava com trabalho voluntario no sistema

educacional junto ao municipio.
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3.1 - As professoras entrevistadas na relacdo com a trajetoria de formacéo

docente

Iniciando esta secdo, enfocamos e utilizamos as memdarias das professoras sobre suas
origens e sua entrada na profissdo. Acreditamos que observar as origens, baseado nas
memorias de si, permite compreender acontecimentos sobre suas vidas e, também, podem
proporcionar uma visdo sobre a influéncia da familia na escolha da profisséo, e, a0 mesmo
tempo, expor os diferentes olhares, através de suas percepcdes e seus sentimentos sobre sua

vida escolar.
Jasmim (branca), 52 anos de idade, Espirito Santo do Pinhal.

Essa entrevistada iniciou sua fala relatando sobre sua genealogia, associada a cidade

em que nasceu declarando que:

Em minhas origens possuo uma bisavé materna que era negra, chamada
Maria da Paz de Jesus. Filha de escravos morava na fazenda, ndo tinha
estudo nenhum. Segundo minha mae, ela se apaixonou por Bernardo, meu
bisavé, filho de um fazendeiro, e desse amor nasceu uma menina, minha
avo.

Ela contou que, na familia de Bernardo, todos eram originarios de fazendeiros e ndo
queriam que seu filho tivesse uma relagdo com uma negra. Porém, a familia de Bernardo nao
conseguiu deter a unido. Mas, a crianca foi retirada da sua bisavd Maria e a mandada para ser
criada e estudar na Franca. Segundo Jasmim (branca), a familia de Bernardo ndo conseguiu
minar o amor dos dois. Depois dessa filha, nasceu outra crianga, um menino, “ela jurou® de
pé junto que o filho ndo era do Bernardo”, pois, “ela sabia que se falasse que ele era de
Bernardo, a familia dele iria retirar dela também”.

Percebe-se, logo de inicio, que Jasmim (branca) observa a grande disparidade social
do seu lado materno, uma filha de escravos, e outro filho de fazendeiros. E importante
esclarecer que, mesmo com a negativa da familia de Bernardo, o fazendeiro, seu bisavd,
decidiu ndo assumir os filhos nascidos. A segunda crianga, um menino, ndo teve nenhuma

instrugdo e ndo foi alfabetizado. Depois desse, tiveram mais 17 filhos; todos ficaram na

3! Jurou, porque ela ndo queria que a familia de Bernardo o tirasse dela.
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fazenda. Bernardo, que era advogado e fazendeiro, com posses, criou os filhos com pouca
instrugcdo, meio jogados, segundo Jasmim (branca), porque ele ndo queria ver mais sofrimento
de Maria.

Jasmim (branca) descreve que:

A primogénita se tornou uma dama, depois mais tarde, ela se casou com o
meu avl e teve a minha mae. A mistura étnica em minha familia € muito
forte, porque eu® também tenho dentro de minha familia o lado indigena.
Apesar de saber pouco sobre isso, sei que € da linhagem que provém da
india Bartira. Sou uma mistura de racas, meu corpo denuncia essa
miscigenacao que é uma beleza!

Em relacdo a origem de sua familia, Jasmim (branca) descreve-a a partir da
miscigenacgdo étnica de seus antepassados maternos, entre uma bisavlé negra e um bisavd
branco. Nesse momento, vimos uma expressao de saudosismo em seu relato, ao levantar a
cabeca com 0 queixo mais alto, nossa entrevistada demonstrou um orgulho por possuir essa
mistura étnica.

Se, por um lado, a familia da mae de nossa entrevistada tinha posses, a do seu pai*®
vinha de uma familia muito humilde.

Sobre o pai, Jasmim (branca) relatou:

A minha avé paterna faleceu quando ele tinha de sete pra oito anos de
idade. Ele comecou a trabalhar muito cedo, estudou e se formou contador,
para isso, meu pai trabalhava em uma firma para poder pagar a Escola
Técnica do Comércio.

Apesar de expressar que seu pai era mais amigo, preferiu contar mais sobre as origens
de sua mae, a qual veio de uma familia com alto poder aquisitivo. O namoro do pai ndo era

aceito com bons olhos pela familia da mée. Sobre a mée ela relatou que:

Minha mamée estudou interna num colégio de freiras, entrando com oito
anos de idade e saindo professora de ensino primario. Quando ela saiu do
colégio, ficou trabalhando por um ano como docente; logo depois se casou,
e eles vieram para a cidade de Amparo.

%2 Nesse momento da entrevista ao relatar sua miscigenagdo étnica, disse que: “Eu também tenho um
pé na cozinha”. E importante esclarecer que ela estava sugerindo suas formas fisicas em tom de
brincadeira.

>3 Faleceu em 2010.
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Sobre sua mae ser professora, disse:

Sou de uma familia de tias professoras, diretoras, e supervisoras, e sempre
vivenciei varias conversas entre minhas tias. Elas relatavam muito sobre a
Educacdo. Lembro-me que minha tia, também professora, dizia que tinha
comprado uma casa com dez meses de saléario e um carro, um fusca, com um
pouco mais de dois meses!

Sobre o0s irmaos e a irma:

Minha irma também foi professora de 1% a 4% série, durante muitos anos.
Porém, ela deixou a Educagdo, porque a coordenadora quis impor uma
formula de alfabetizar™; como ela n&o aceitava a imposic&o decidiu sair.
Ela era uma Gtima professora, agora ela trabalha no setor da salde. Eu e
meus irm&os e irma somos formados, temos o nivel superior de ensino. Além
de mim, eu tenho essa irmd que trabalha na saude, um irmdo que esta
aposentado™ e outro que faz educacéo fisica com 36 anos, é mestre de judd
e faz academia.

Atualmente, Jasmim (branca), professora de ensino fundamental, ciclo I, na rede

Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo, apesar de ter conseguido passar em concurso para

professora na prefeitura de Amparo, ndo assumiu. Disse com indignacdo que o salario pago

pela prefeitura é muito baixo; relatou também que:

Acredito que ndo se da para fazer um trabalho bem feito possuindo dois
empregos. Nosso salario é pouco, pelo que nés produzimos, ndo contamos
com um apoio da saude, apesar do governo falar que oferece recursos,
ainda é muito pouco.

Jasmim (branca) iniciou a sua fala sobre a entrada no magistério reportando a sua vida

escolar:

Eu estudei a vida inteira em colégio publico, na época nao existia colégio
particular, ndo existia. Iniciei no Patronato®® na pré-escola, depois, estudei
na Escola Estadual Rangel Pestana®’, fui alfabetizada pelo Caminho Suave.
Na cidade de Amparo, ndo existia escola particular naquela época. Lembro
que sentavamos em dupla, em carteiras de madeira que existia no Rangel. A

> Esclarece que impor algo sem dar um subsidio, sem dar um curso, sem preparar é furada, porque o

professor se perde.

> Aposentado como operador da Estacdo de Tratamento de Agua do Sistema de Agua e Esgoto da
cidade de Amparo. Mas esclarece que ele é bacharel em Direito.

% Nessa época, o Patronato Jesus Crucificado tinha diversas atividades voltadas & acéo social e de
ensino como escola de jardim de infancia.

>’ Esse edificio foi inaugurado em 11 de junho de 1915, projetado por Manoel Sabater (SAO PAULO,

1915).
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gente tinha que ter a letra igual a da professora, se ndo ela arrancava a
folha do caderno e mandava fazer novamente.

Sobre esse periodo de sua vida, Jasmim (branca) recordou que:

Naquela época, na década de 1970, a professora fazia uma diferenca entre
os alunos de poder aquisitivo maior em relacdo aos alunos pobres e 0s
negros, porque existiam as criancas da caixa®®. Também, porque como
sentavamos em dupla, as criangas com poder aquisitivo melhor, que
aprendiam com mais facilidade sentavam na frente. Os negros sentavam
atras, nas ultimas carteiras.

A descricdo da entrevistada permite observar que existia uma homogeneizacdo das
acOes dos individuos durante a fase escolar na Escola Estadual Rangel Pestana, na década de
1970, em relagéo ao fazer as letras de acordo como a professora dispunha.

Ao tecer uma consideracgdo, a partir do seu presente, Jasmim (branca) demonstra que
esse ato hoje é visto como um ato de humilhacdo pedagdgica.

Uma clara representacdo de ver o passado, se posicionando diante dele. Ao expor que
as criancas de melhor situacdo econdmica, segundo a entrevistada, aprendiam mais
rapidamente do que 0s outros, e citar as “criangas da caixa”, mostra que essa homogeneizacao
ndo se dava em relacdo ao espaco ocupado pelos alunos.

Essa indicacdo de Jasmim (branca), ao rememorar o lugar ocupado pelo negro em sala
de aula, demonstra que a cor de pele e a situacdo econdmica serviam como uma operacéo de
hierarquizacdo dentro da sala de aula.

Sobre a vontade de ser professora, ela relata:

Acho que veio na segunda série, eu lembro bem, quando escrevi em uma das
redagcdes no meu caderninho assim: “Quando crescer, eu quero ser
professora para enriquecer o Brasil”, era a frase que finalizava o texto.
Depois, fui estudar no ginasio Dr. Coriolano Burgos, eu tinha a vontade de
estudar a noite no curso o magistério periodo noturno. Mas, a diretora
chegou para o meu pai e falou: “A sua filha ndo vai estudar a noite”.

Esse sentimento de ser professora, rememorado por Jasmim (branca), pode ser
confrontado sob a ética das representagdes e da memoria coletiva. Embora, sua lembranca
quando crianca sentisse uma inclinagédo para a atividade docente, ndo podemos deixar de

acarear a partir de sua propria fala o periodo politico que o Brasil passava.

%8 Ela cita que as criancas da caixa tornava-se um rétulo dado aos alunos que recebiam materiais, na
caixa, que ndo podiam comprar: lapis, borracha e caderno.
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E necessario salientar que a situacdo passada por nossa entrevistada, ndo era muito
diferente dos alunos da década de 1970. Pois, nesse periodo, o Brasil vivia os moldes do
Regime Militar instaurado em 1964.

Ao descrever que registrava em seu caderno, que queria ser professora para enriquecer
0 Brasil, essa indicacdo, para nés, permite observar os designios moldados pela politica
educacional brasileira. Hilsdorf (2007) esclarece que politica desenvolvimentista da década de
1970, vindo desde 1961 pela Lei de Diretrizes, tinha como objetivo especifico de ajuste do
Brasil aos moldes das exigéncias modernas da producdo internacional, ou seja, produzir e
enriquecer o Brasil.

Na mesma linha, Fusari (1988, p. 15) explica que a escola deveria ser produtiva,
racional e organizada para formar individuos para 0 mercado de trabalho e apresentar uma
produtividade eficiente e eficaz.

Assim sendo, no discurso de Jasmim (branca) em achar, em sua verdade, que
ambicionava ser “professora para enriquecer o Brasil”, se escora na ideia do aumento da
produtividade e enriquecimento da nacdo presente no cenario politico, econdmico e
educacional.

Desse modo, o ato declarado de almejar ser professora também consente em afirmar
que as percepcdes do social ndo sdo discursos neutros. Pois, as estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) tendem a “[...] impor uma autoridade a custa de outros, legitimando um
projeto reformador ou justificando, para os proprios individuos as suas escolhas e condutas”
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Ao desenvolver um curto conteddo semantico para descrever que frequentou e se
formou em Histéria, Letras e Pedagogia na cidade, sua voz assumiu uma sonoridade que
lembrava uma birra de crianca, mesclada, rapidamente, pela expressdo facial com
sobrancelhas cerradas e labios pronunciados. Gongalves (1996, p. 16) lembra que muitos
sinais de comunicacdo reforcam, substituem ou contrariam a fala.

Esses sinais, de nossa entrevistada, pode contrariar a visdo romantica de menina, ao
descrever em seu caderninho de redagdo que almejava ser professora. Assim, diante desses
sinais, nos perguntamos: Como foi e 0 que é ser professora para Jasmim (branca): foi uma
escolha, uma vocagéo ou falta de opgao?

Acreditamos que um fator, que possa pesar na escolha da profissdo, pode estar
relacionado ao fragmento do discurso da entrevistada em que descreve que era de uma familia

de tias professoras, diretoras e supervisoras. Apesar de Jasmim (branca) ndo afirmar que foi
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influenciada pela profissdo da mae (professora) ou de suas tias, isso ndo quer dizer que ela
ndo foi conduzida a carreira de professora.

E importante observar que a feminizacéo da profissio do magistério ndo é um acaso,
“[...] as mulheres foram sendo conduzidas a seguir este caminho, colocadas como ideais e
vocacionadas para este oficio, encarada, muitas vezes, at¢ como um sacerdécio” (SILVA,
2002, p. 97). Para o autor, a ideia da cogitada de “vocacdo” se acerta na hipdtese de que as
praticas comuns e rotineiras do cotidiano, através dos gestos e das palavras banalizadas,
precisam se tornar algo de atencao renovada, de questionamento e, em geral, de desconfianca
do que é colocado como natural ou como uma verdade.

Do mesmo modo, a locugdo de Jasmim (branca) permite observar que a escolha de
profissdo, também, pode estar associada ao grande prestigio econdmico da profissdo, ao
descrever que sua mde e tias tinham bons recursos financeiros devido a profissdo que
exerciam. Novoa (1995, p. 27), por exemplo, ao descrever a emergéncia da docéncia na
Europa, esclarece que a pressdao sobre o Estado em relacdo a carreira docente, na segunda
metade do século XIX, criou uma cultura profissional com o nascimento das escolas de
formacdo do magistério e, com o passar do tempo, no inicio do século XX, conferiu aos
professores um prestigio da profissao.

Nesse caso, se considerarmos em analise, que o ato de ser professora sucedeu, talvez, a
falta de opcéo, pois a cidade, nesse instante de sua vida, somente oferecia cursos de
licenciatura na Faculdade de Ciéncias e Letras na Faculdade Plinio Augusto do Amaral,
poderiamos estar cometendo uma falacia.

O episddio em que a diretora achava que estudar a noite traz a probabilidade da pessoa
se perder, em uma escala muito maior do que de dia, de certo modo, direcionou Jasmim
(branca) para o ginasio™.

Porém, ao descrever que passou no vestibular para o curso de medicina, porque queria
ser psiquiatra infantil, com a intencédo de trabalhar com criangas e a negativa do pai ao afirmar
“Filha minha mulher ndo vai estudar pra fora”. Nesse momento, Jasmim (branca)

demonstrou, pela nossa observagdo, um grau de insatisfacdo, observado tanto pela fala e,

> Durante a entrevista ela recordou de sua melhor amiga negra, e do lugar reservado aos negros na
sala de aula: “Recordo que as criangas negras ficavam atras nas ultimas carteiras, exceto uma amiga
negra, que ninguém enxergava ela como negra, por ser muito linda e agradavel”.
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também, pela mudanca de fisionomia do rosto e pelo seu olhar®®, com um alto grau de
reprovacgao pela atitude machista do pai. Atitude, essa, confirmada ao relatar que seu irméo
mais velho cursou Direito, fora da cidade de Amparo.

E importante salientar que, por conta da negativa de seu genitor, ela esteve circunscrita
aos cursos de licenciaturas que existiam na cidade de Amparo.

Com 17 anos de idade, ela ja trabalhava como recepcionista, e teve que fazer uma

cirurgia na tibia, precisando parar de trabalhar. Assim, voltou a estudar:

Fiz o magistério na Escola Dr. Coriolano Burgos, concomitantemente com o
curso de graduacgéo na faculdade Plinio Augusto do Amaral aqui na cidade
de Amparo. Eu ja era mais consciente, mais velha e madura, fiz todas as
faculdades que Amparo dispunha na época, cursei Historia, Letras e
Pedagogia.

Percebemos um alto grau de insatisfacdo no rosto de Jasmim (branca), por ndo poder
ter realizado o seu desejo de cursar medicina. Também, a mesma expressdo foi observada ao
afirmar que fez todas as faculdades de que Amparo dispunha na época.

Sobre o inicio de sua carreira, Jasmim (branca) explica que comegou a trabalhar como
professora em 1983, com 21 anos de idade na rede estadual de ensino, na cidade de Amparo.

Sobre o assunto disse:

Eu alfabetizei criancas de sete anos durante 24 anos. Depois, eu trabalhei
alguns anos com o Projeto Intensivo no Ciclo, que sdo atividades com as
criangas que possuem dificuldades de aprendizagem. Ai, fiquei por dois
anos com o ensino de criangas do quinto ano (4% série). Mais tarde, ja
casada, iniciei estudo na pés-graduacdo, mas as minhas criancas eram
pequenas, nao tinha quem tomasse conta, meu ex-marido ndo era uma
pessoa que entendia e acabei abandonando, deixei quieto. Ele era muito
bronco, achava que mulher tinha que ficar em casa, como ele era bem de
vida, filho de pessoas que tinham posses, queria que eu ficasse em casa.

Depois de separada, ela foi obrigada a trabalhar para se manter. Entretanto, ao
descrever esse episodio de sua vida relatou que: “Sempre quis trabalhar com criancas, como
eu nao pude fazer psiquiatria infantil, como era meu sonho, mas hoje trabalho com criancas,
como professora”. Isso demonstra que o sonho de Jasmim (branca) de certo modo se

concretizou?

% Rousseau (1991, p. 152) defendia que muitas vezes falamos melhor com os olhos do que quando
ouvimos, afirmando que “se sempre conhecéssemos tdo s6 necessidades fisicas bem poderiamos
jamais ter falado”.
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Os fragmentos de lembrancas manifestadas por Jasmim (branca) pela vontade em ser
professora, a partir do hoje, sempre serd um estado de construgdo e reconstrucao.

O ato de lembrar, nesse caso, a memoria de si, permite uma releitura com base em sua
condicdo a partir do presente. Mesmo que ela ndo perceba que sua atividade profissional foi
influenciada por uma série de acontecimentos politicos, sociais e econdmicos presentes em
seu passado, seus fragmentos de memdrias demonstram que o ato de ser professora, pode
estar associado & memoria coletiva.

Todavia, é importante esclarecer que Jasmim (branca), ao final da entrevista, por meio
de sua voz, um tanto triste e por uma expressao de conformismo, pelos gestos com cabeca
baixa, proferiu que: “Sempre quis trabalhar com criancas, como eu ndo pude fazer
psiquiatria infantil, como era meu sonho. Mas hoje trabalho com crian¢as, como professora”.

Para nos, esse sonho ndo realizado de ser psiquiatra infantil, junto as suas experiéncias
em familia e escola determinou, ou, pelo menos, talvez, tenha dado um empurrdo para a

profissdo de professora do ciclo I, no ensino fundamental.

Tulipa, negra, 75 anos, nasceu em Amparo.

Tulipa foi a nossa segunda entrevistada. Nascida em 1939, na cidade de Amparo,
comegou a contar sobre a historia de sua familia quando seus pais vieram da cidade de
Lavras, regido do Campo das Vertentes, de Minas Gerais para a cidade de Amparo. Ela conta
que: “Meu pai Jodo, nasceu por volta do ano de 1900, vindo de familia de ex-escravos. Ele
era mestre de obras na construcdo de estradas®, trouxe o progresso para a regido de
Amparo”. Ela descreveu que seus pais mudavam muito de cidade, e quando chegaram a
Amparo, sua mée decidiu que ndo ia mais se mudar, para cuidar melhor dos 11 filhos (cinco
homens e seis mulheres), falando: “Daqui eu ndo saio mais, meus filhos precisam estudar”.

A entrevistada mencionou que conhece pouco da historia do seu pai, mas da sua mée
relatou que: “A historia da minha mée eu sei muito, acho linda. Ela contava que a minha
avo® lracema, ldgico, filha de escravos, foi adotada por uma familia que comprou a sua

alforria, ndo sei em que termos”.

®! Estrada atualmente denominada Engenheiro Constancio Cintra, Rodovia SP 067-360 (km 66,720)
em Jundiai.
%2 Lapso de meméria ndo se lembrou do nome da av6, depois se lembrou do nome Iracema.
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Entretanto, a sua avé se casou com um indio®® e tiveram sua mée. Logo depois, 0 avd
(indio) morreu e a avo, junto com a sua mae, voltou a morar na casa com a familia que a
adotou e registrou como filha®. Ao relatar esse episodio da familia, do lado materno, a
entrevistada informou que a sua avé e sua mée, tinham terras e posses®”.

Sobre sua mae, ela falou que:

Dona Mariana, mamae, era do lar, se casou com 14 anos e entrou nessa
vida de ir de cidade em cidade com meu pai. Ele construindo estrada e ela
cuidando dos filhos. Os homens ajudavam desde muito cedo o papai ficando
dias fora de casa. Mamae cuidava dos mais novos, mas trabalhava em casa
junto com as minhas irmds mais velhas, elas preparavam mesas de
casamento e festas de criancas, faziam balas de coco, doces de amendoim e
bolos. Naguele tempo, ndo existia Buffet. Muito esperta e batalhadora, ela
se aproveitou disso para também ajudar na economia da casa.

Ao rememorar sobre essa parte de sua vida, descreveu que, quando sua familia ja
estava morando em Amparo, a casa em que residiam seus pais era enorme, com uma sala
longa, com uma mesa comprida onde sua mae fazia os doces.

Tulipa (negra), em meio as suas lembrangas, expressou com grande saudosismo que
sua mée colocava todas as filhas para enrolar as balas citando que: “Ela passava dizendo que
era para todas assobiar para gente ndo comer as balas”. A recordagdo de sua mie trouxe
gestos inusitados, o assobio ao recordar quando ela (mée) colocava todas as filhas para
enrolar balas para ndo comé-las. Nesse momento, nossa entrevistada soltou uma gargalhada.
Explicou que quando come uma bala de coco, até hoje, se lembra de sua mée.

Com gestos, a entrevistada, tentou mostrar, com os dois bracos estendidos, o tamanho
da mesa onde preparavam o0s doces para vender. Nessa ocasido, chegou a balbuciar a
sonoridade de uma musica, entretanto ndo conseguiu se lembrar da letra, fazendo um gesto de

levar a méos na cabeca, como alguém que se esquece de algo.
Sobre as irmés, Tulipa (negra) disse:

As minhas irmas mais velhas estudaram, mas n&o fizeram o ginésio. Elas j&
eram mogas quando chegaram a Amparo e para entrar em primeira série de
ginasio, ja era muita coisa. Negra, pobre, entrar junto com as menininhas
ficava dificil. Elas foram estudar corte e costura, outra foi estudar violino,

%3 Cita que a mée era brava por ter sangue bugre.

% Lembra que depois de varios anos, sua mée achou que deveria ir buscar os direitos dela, mas nao foi
e perdeu tudo.

% Recordou da conversa com sua mée, quando a avo falava para sua mae, que casardes dos bardes do
café da cidade de Amparo eram parecidos com de sua avo.
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outra ndo sei o qué. Elas ficavam em casa, mas iam estudar bordado, essas
coisas assim. Maria se tornou costureira, Iracema trabalhou encarregada
da fabrica de fios do Lanificio, as outras trés irmds se tornaram professoras,
Terezinha, Sebastiana (Taténa) e Aparecida, essa Ultima frequentou o
Colégio das Freiras, porque ndo quis estudar no Coriolano. Acho que era
por ser timida. Ela se tornou freira, foi para a Argentina e ficou algum
tempo 1&. Porém ela ndo se adaptou, saiu da ordem. Mas como tinha curso
de enfermagem, feito 1& no convento, ela veio para S&o Paulo e foi trabalhar
em um hospital de freiras, como enfermeira.

Tulipa (negra) explicou que ela era a filha mais nova, cacula® e que sempre foi aluna
de escolas publicas. Também relatou que fez o magistério na escola estadual Coriolano
Burgos, saindo como professora primaria. E, depois, ap6s fazer concurso, se tornou

17, Atualmente, Tulipa (negra) esta

professora da disciplina de ciéncias de escola uma estadua
aposentada ha 21 anos da rede estadual. Porém, ela informou que, logo ap0s se aposentar, no
comeco da década de 1990, continuou a trabalhar na escolar particular, por mais alguns anos,
organizando atividades como coordenadora de eventos.

Sobre seus irmaos, Tulipa (negra) descreveu: “Todos eles trabalhavam junto com meu
pai na construcdo de estrada”, mas esclareceu que todos eles eram alfabetizados,

mencionando:

Minha mae, ela queria que estudassem mais, porque os mais velhos
trabalhavam com o meu pai na construcéo de estrada, cuidando de todos os
pedes, para papai. Somente vinham no final de semana, ou uma vez por més.
Era minha m&e que cuidava dos mais novos, era uma lutadora, ndo deixou
nenhum filho sem ser alfabetizado.

Sobre seu pai, ela relata que ele andava sempre bem arrumado, em cima do cavalo, de
terno de linho e chapéu todo sujo de terra vermelha. Como Tulipa (negra) era a cacula, ele
chamava-a de bichinho e dizia: “Olha, bichinho, vocé vai ser professora e quando eu

aposentar, eu vou comprar uma charrete e vou levar vocé”.
Ao recordar de sua época de infancia descreveu:

Estudei sempre na Escola Rangel Pestana, até eu terminar parte do ensino
primario, acho com uns 11 anos de idade, depois foi necessario fazer um
exame, uma prova tipo de vestibular. No primeiro exame eu fui reprovada,
porque tinha um professor de historia que estava aplicando e tomando conta

% Recordou que o seu pai a chamava de “bichinho”.

®" Durante a entrevista ela se recordou que nessa época existiam poucas professoras negras na cidade.
Também, citou que nunca sentiu um racismo por parte de seus alunos e pelos seus colegas de
profissdo na rede estadual. Ela atribui tal situacéo a sua posicéo de lider em sua atividade profissional.
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la. E uma amiga minha, que estava atras de mim, me cutucou. Como sempre
fui uma boa aluna, ela queria eu ensinasse alguma coisa. Foi quando eu fiz
um pequeno gesto, ele tirou a minha prova e me reprovou.

Porém, essa reprovacdo néo a intimidou:

Coloquei em minha cabeca que tinha que fazer magistério, porque eu nao
tinha mais a regalia do meu pai®, e quando saisse teria um emprego
garantido como professora primaria. Ai, eu fiz um ano de cientifico, s6 por
farra, para esperar o novo teste. Dessa turma, lembro que meu amigo
(negro) parou de estudar na 42 série. J& a minha melhor amiga (branca)
ficou um ano a frente.

Nessa época, ela morava no bairro do Ribeirdo. As meninas do bairro ndo tinham
Como cursar o ginasio, pois comecavam a trabalhar nas fabricas de fiacdo. Ao relatar quando

foi fazer a matricula no Ginasio do Estado Dr. Coriolano Burgos, disse que:

Fui sozinha fazer a matricula. Foi o encontro com uma realidade que ndo
tinha sentido antes no Rangel, tinha os filhos de familias tradicionais
sentados em um pequeno murinho do Jardim Puablico. Quando eu apareci,
Jjunto com minhas amigas, eles comegaram a bater no murinho: “O Gindsio
esta escurecendo. O Gindsio estd escurecendo”, mas em coro. Eu mantive a
cabeca erguida, entrei la e fiz a matricula. SO existiam quatro negros: eu, o
filho do Zé e 0 Argeu, s6 néds trés no ginasio. E no colegial tinha o Papa,
mas ele ja era bem velho.

Ao descrever esse episddio de sua vida, por volta dos 11 anos de idade, salientou que
sempre foi arrojada e determinada a cursar 0 magistério.

Apds estar formada em 1960, Tulipa (negra), foi substituir uma professora do primario
na escola rural, na fazenda Boa Vereda. Foi o primeiro contato, um sacrificio® de ser
professora. Depois de um ano, largou e foi dar aula no ginasio da cidade de Monte Alegre do
Sul como professora de inglés, citando que: “No magistério ndo tive inglés, Mas como eu
gostava muito de cantar, pegava as musicas em inglés e traduzia, levava o meu viol&do e nas
aulas cantava com os alunos musicas em inglés”.

Nesse instante de sua vida, ela citou: “E gostoso relembrar essa parte, porque a gente,
as vezes, se espelha nesse tipo de professor. Eu, pelo menos me espelho naquele professor

dedicado que prepara a aula”.

%8 Nesse momento o0 seu pai ja tinha falecido com 54 anos de idade, sua mée fazia balas, bolos e
decorava mesas para festas para ajudar a manter a economia do lar.
% Contou que era dificil dar aula para todos os anos juntos e ainda alfabetizar outras criancas.
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Depois, ja casada’® e como professora, apds prestar o concurso para professora
primaria do Estado de S&o Paulo, ela foi embora para a cidade de S&o Paulo. Com o dinheiro
das aulas, ela cursou a faculdade’ e voltou para Amparo.

Com o retorno para Amparo, na escola Dr. Coriolano Burgos, ela ficou trabalhando,
na secretaria da escola, até poder assumir a cadeira de ciéncias; depois foi transferida para a
escola Rangel Pestana, onde ficou por 18 anos até se aposentar.

Ao analisar fragmentos dos relatos de Tulipa (negra), € possivel perceber que ela ja
possuia uma conviccdo em ser professora: “Eu sempre quis ser professora, ndo queria ter
outra profissdo”. Contudo, acreditamos, a partir dos seus proprios relatos, que houve a
influéncia de seu pai em almejar sua filha como professora. Também, ndo podemos deixar de
notar que a morte do pai tenha influenciado, como uma alternativa a ter uma profissao que
pudesse dar, em curto prazo, um emprego garantido.

Deste modo, a opcdo de ser professora, pode-se dizer, possui diversas nuancas,
permeando desde a necessidade de um emprego, influéncia da familia, ou ainda, uma carreira

de projecdo social.

Rosa, negra, 66 anos, nasceu em Amparo.

Ao relatar sobre sua familia, Rosa (negra), descreveu que a familia de seu pai é

originaria da zona rural de Amparo, com ascendéncia angolana. Ela assim o descreve:

José™, até os 14 anos, viveu em zona rural. Quando garoto, ele era muito
esperto. Entdo o administrador da fazenda, disse ao meu avo: “Este negro
ndo pode ficar nessa fazenda, ele tem que sair daqui, ele tem que crescer,
ele tem que estudar, ele tem que fazer o exército”.

Ela descreve, a partir de relatos de seu pai, que o administrador o levou para servir o
exército na cidade de Campinas, nunca mais voltando para a fazenda. Depois do exército, ele
foi trabalhar na Companhia Mogiana de Estrada de Ferro. Comegou como telegrafista, até
chegar ao cargo de maquinista de primeira classe. Essa atividade, na época era remunerada e

bem vista pela sociedade. A entrevistada afirmou que: “No olhar dos brancos da época, ele

® Informou que j& era casada, ficou por volta quatro anos em S3o Paulo, enquanto o seu marido
morava em Amparo.

™ Fazia o curso no final de semana, na cidade de Guaxupé em Minas Gerais.

"2 Faleceu com um pouco mais de setenta anos.
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ndo era um negro qualquer”. Em meio a descricdo de seu pai em galgar algo maior, fora da
fazenda, Rosa (negra) mostrou em voz e gestos altivos em relagcdo a vontade do pai em
crescer, do mesmo modo que mencionou o orgulho por ser filha de um ferroviério.

Sendo bem conceituado, por ser ferroviario, o pai de Rosa (negra) tinha condicdes de
amparar a familia. Depois de conhecer sua mae, na cidade de Amparo, e constituir familia,
foram morar em Franca. Como o trabalho de seu pai obrigava a familia a mudar-se de cidade
constantemente, foram morar em Minas Gerais. Explicou que: “Foi a pior parte da minha
infancia, a discriminacéo era visivel. Para o meu irmao e minha méae, eles achavam que néo,
diziam que eu era muito medrosa. Falavam que eu n&o estava acostumada a isso!”.

Ao voltar, para Amparo, em 1957, Rosa (negra) descreveu:

Aqui, o nome tinha um peso muito grande e a posi¢do social também. Foi
bem menor o preconceito, mas existia muito nos clubes”, onde negros ndo
eram bem vindos. Meu avd materno’™, Serafim, era construtor de casas, ja
morava aqui, minha mamae Benedicta teve mais cinco filhos quando vieram
morar em Amparo.

Ao relatar sobre o pai, disse que: “Ele queria ver todas as filhas bem sucedidas.
Porque ele sabia que, na época dele, sé sobrava para as negras serem babés, empregada
doméstica. Ele era contra essas profissdes, porém cada um seguiu sua vida”.

Ao rememorar sobre a grande quantidade de filhos, Rosa (negra) explicou que desde
pequena falava para seu pai que ele ndo deveria ter muitos filhos, ja que ele ndo conseguia
acompanhéa-los no crescimento deles. Em resposta, ela relata que ele dizia: “Fica quieta
menina, o0 que vocé sabe da vida?”. Mesmo assim falava para sua mae: “Vocé também n&o
pode ter filhos assim. Vocé tem que fazer alguma coisa!”. Rosa (negra) descreveu que sua
mae “ficava calada fazendo o croché e tricG”, ja ela ficava com uma bronca enorme, porque
achava que era muito ruim.

Segundo Rosa (negra), sua mae sempre falava para os filhos e filhas que deveriam
conviver bem com outras pessoas, pois ndo gostava de atritos. E importante destacar que os

pais da entrevistada tiveram 11 filhos, porém somente ela se tornou professora.

* Informou que a maioria dos grémios recreativos tinham ressalvas para a entrada de negros. Porém,
salienta que o Clube 8 e o Irapud eram 0s mais racistas.

" Ele era neto de escravos da Costa do Marfim, morreu com 101 anos. O avd dela, ndo trabalhou
como escravo, mas trabalhava dentro de casa em servicos domésticos. Segundo ela, ele era um negro
bonito, ndo foi submetido aos percalcos do trabalho rural.
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Ao iniciar seu relato sobre a escolha da profissdo, Rosa (negra) disse: “Eu néo
trocaria por outra profissdo, sempre pensei em ser professora. Adorava brincar de dar aula,
qguando era pequenininha, para 0os meus irmaos menores la na cidade de Uberaba”. Em sua
trajetdria escolar, ja na cidade de Amparo, em 1957, Rosa (negra) comentou que seu avd
materno j& morava na cidade. Sua méae, logo que chegou, foi procurar para os filhos e filhas
vagas nas escolas. Disse:

Naquele tempo quem estudava eram sé as familias tradicionais da cidade e
as mais ricas. Fomos até as escolas Rangel Pestana e Luis Leite. Porém, foi
no Rangel que estudei. Lembro-me que minha m&e muito caprichosa,
mantinha todos noés arrumadinhos, com o cabelinho arrumadinho, alisado,
todos bem vestidos com uniforme. Eu me recordo, no Rangel, como se fosse
hoje, da pergunta da professora: Quem é seu pai? Ai, a diretora respondeu
que eu era filha do ferroviario José e neta do construtor. Apesar de meu avo
ndo ter um nome de projecdo econdmica ou grandes propriedades na
cidade, ele era construtor de casas para as familias abastadas. Ele era
muito conhecido, ndo porque tinha dinheiro, mas porque o que importava
era ter nome”. Recordo-me quando perguntavam na escola: Vocé é filha de
quem?

Para Rosa (negra) a entrada na escola ndo foi calma, pelo contrario, foi com um pouco
de medo, ja que eram poucos negros em meio de uma maioria branca. Ao descrever sobre

escola ela recordou que:

Os lugares para sentar eram escolhidos pela professora, sentar na frente
das familias tradicionais daqui de Amparo era inadmissivel. Lembro que no
primeiro dia de aula no grupo escolar Rangel Pestana, quando entrei com a
minha bolsinha, bem retraida, sentimento que s6 entende quem é negro,
entrando numa sala de aula, onde a maioria é branca. A minha
preocupacao sempre foi eu ser negra nessa sala. Eu fiquei meio até com
medo. Mas dai, a professora como ja sabia que eu era neta de um construtor
e filha do maquinista’ me colocou para sentar atras da Maria, filha de uma
familia tradicional da cidade.

Ao recordar dessa época de sua vida, mencionou que quando chegou a sua casa, foi
falar para sua mée que todas as filhas brancas dos doutores a cumprimentaram e ela logo
respondeu: “Vocé ta vendo, filha? Tem que estar sempre arrumada, sempre falando em voz

mais baixa e procurar saber sempre se vocé estd bem em ordem, pe¢a para ir ao banheiro,

> Rosa (negra) informa que no olhar dos brancos da época, ele ndo era um negro qualquer.
’® Nesse momento ela recorda e enfatiza que ndo era vinda de uma familia negra que brigava, porque
esses ndo serviam para ficar no meio dos de familias tradicionais.
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sempre com educacdo e nunca em voz alta”. Entretanto, sua avod paterna complementava

falando, para a neta, manter a cabeca erguida. E seu pai aconselhava:

Nunca abaixe a sua cabeca filha. Nao queira ser melhor, mas nunca abaixe
a cabeca e faca sempre tudo certo, tudo igual. E sempre em ordem, cuidado
com os palavrdes. Ele sempre afirmava que n6s ndo poderiamos errar,
porque nds éramos negros.

Ao refletir sobre os conselhos de seu pai, isso sempre soou como uma palavra de
ordem de conduta perante a sociedade para Rosa (negra), logo em seguida ela citou: “Eu
carreguei nas minhas costas, anos e anos, que nao poderia errar porque era negra”. Ela, em
varios momentos da entrevista, afirmou que nunca teve problemas de rejeicdo na escola. Ao

citar sobre esse periodo de sua vida, mencionou que:

Eu nunca fui excluida pela professora” e nem pela diretora. Nos
frequentavamos a casa da professora, uma vez por semana, a professora
escolhia alunas para ir de carro com ela. Eu e minha irma Maria, que
estava na outra sala, também fomos escolhidas para ir a casa da professora,
la ela nos servia bolacha e café.

Ao rememorar desse dia, quando foi a casa da professora, Rosa (negra) lembrou: “O
doutor”, esposo da professora, perguntou: Hum, mas elas sdo suas alunas? S&o umas
meninas muito limpas, olha s6. Muito bonitas, sdo de familia boa”. Ela confessou que isso lhe
irritou muito, mas depois ficou mais calma. Completou essa colocagdo afirmando: “Ja
passados muitos anos, eu comecei a ver melhor o que era o racismo”. Nesse momento, a
entrevistada esbogou, em seu rosto, uma reprovacdo pelo comentario realizado pelo marido da
professora.

Quando entrou no colegial, no Coriolano, na década de 1970, Rosa (negra) informou
que Amparo apresentava racismo, principalmente nos clubes da cidade. Nessa escola, fez
parte do teatro com o objetivo de denunciar as diferengas sociais. Varias pecas foram

adaptadas e encenadas, Vida e Morte Severina e Zumbi de Palmares, com o apoio da dire¢do

" Lembrou que as professoras eram valorizadas, todas vinham de carro e toda semana tinha uma

aluna que esperava o professor na porta, entrava com a bolsa das professoras.
® Segundo Rosa (negra), esse Doutor (médico), que trazia sua avd e sua mde para casa, elas
trabalhavam para ele.
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da escola. Ela descreveu que Tulipa (negra) ", ajudava a organizar parte do festival de masica
na escola.

Nessa parte de sua vida, Rosa (negra), ela ja trabalhava no lanificio, no bairro do
Ribeirdo, dentro do laboratorio. Posteriormente, entrou como funcionaria do Estado de Séo
Paulo, na Secretaria da Agricultura como servente, onde ficou por seis anos. Somente depois
de alguns anos, na década de 1980, ela ingressou na faculdade de Amparo no curso de
Historia.

Em 1984, comecou a trabalhar como professora na Escola Estadual Luis Leite:

Até hoje eu lembro, foi no dia 27 de agosto de 1984, a noite, as 19 horas, foi
assustador. Eu peguei os piores elementos que tinham nessa escola. Os
alunos dessa sala eram compostos por elementos da Rua Duque de Caxias e
do Morro do Piolho, todos discriminados, encarados como a escéria da
sociedade, 40 alunos, classe lotada, s6 com gente da pesada.

Em 1988, ela se tornou professora estavel, permanecendo nessa escola por 16 anos.
Em 2010, foi transferida para a escola Dr. Coriolano Burgos, onde se aposentou. Porém,
continuou trabalhando, nessa mesma escola, no ensino fundamental de 52 a 82 séerie até 2011,
quando decidiu definitivamente parar de exercer sua atividade docente.

Ao analisar a escolha da profissdo, de nossa entrevistada, é possivel perceber, pelos
seus relatos, que ela possuia, quica, ja quando crianga uma vontade de exercer a profissdo de
professora. Porém, pela sua trajetdria de vida, ao buscarmos referenciais para elucidar sobre a
preferéncia por essa profissdo, a entrevistada disse: “Eu via necessidade de fazer uma
faculdade”. Para ela, essa necessidade estava agregada ao fato de ter o estudo de histéria para
conhecer mais sobre a condicdo do negro no Brasil, mas também de se aproximar e ter a
possibilidade de exercer uma profissédo que pudesse transformar o modo de ver o negro dentro
da sociedade amparense. Ou seja, uma atividade profissional aliada aos vinculos sociais.

E importante salientar que Rosa (negra), ao longo da entrevista, sempre enfatizou que
ser professora de histdria permite discutir e empreender formas diferenciadas de olhar o
mundo, saindo dos pressupostos trazidos pela histdria eurocéntrica.

Percebemos, ao analisar as falas de nossas entrevistadas, que todas vivenciaram dentro
da sociedade e na escola casos de racismo e discriminagdo negra. Contudo, uma caracteristica

importante é notada em todos os relatos, principalmente as negras: elas acharam meios de
superar o racismo nas mais diferentes formas, uma singularidade, um jogo de atitudes mentais

¥ Nossa segunda entrevistada.
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que refletiram na formacdo de seres humanos imbuidos de propdésitos para ndo deixar dar
continuidade a essa forma de excluséo social. Assim, sabemos que ser professora, para elas,
também significou estabelecer um campo de luta, de transformacdo e de superacao do racismo
para com 0s negros na escola e na sociedade amparense.

Porém nos perguntamos como foi vivenciado, por nossas entrevistadas, o processo de
implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003 no municipio de Amparo em relacdo com o

racismo?

3.2 - O processo de implementacédo da Lei 10.639 de 2003 na relacdo com o

racismo em Amparo

Nessa secdo buscamos através dos relatos das professoras entrevistadas, tracar uma
andlise da realidade sobre a sociedade amparense, em relacdo ao racismo e a implementacdo
da Lei n° 10.639. Entendemos que as vivéncias e experiéncias das pesquisadas durante suas
memorias singulares, permitem fazer uma reconstrucdo dos eventos significativos que
marcaram suas trajetorias de vida. Para Chartier (1990), toda construcdo produzida
historicamente envolve o estudo dos processos com 0s quais se constroi um sentido, se
afastando do conceito de unicidade.

Ao confeccionarmos uma tessitura das falas acerca das relacdes raciais presentes em
seus passados sobre a percepcdo do negro no espago citadino, pretendemos construir uma
peca que possa dar conta, em parte, do discurso dessas professoras sobre relagcOes raciais e a
cidade. Assim contemplamos a organizacdo das relac6es de si, 0s sentidos e significados no
cotidiano.

Segundo Chartier (1994, p. 104), sdo por meio das “[...] representag¢des coletivas que
incorporam nos individuos as divisdes do mundo social” que os esquemas de estrutura sao
tracados de “[...] percepcdo e de apreciacdo a partir dos quais estes classificam, julgam e
agem”. De tal modo, que o espaco se entrecruza com a historia das praticas no social e
historicamente distintas, e de uma historia das representacdes dos textos ou produzidas pelos
individuos.

Adotamos, também, para a nossa analise das falas de nossas entrevistadas, o conceito

tecido pelo historiador Le Goff (1990) sobre memdria coletiva, definindo que a memaria pode
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ser um importante elemento para identificar a identidade, individual ou coletiva, dentro das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades do presente.

Para esse autor, “[...] a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje” (LE GOFF, 1990, p. 476).

Assim sendo, por essa percepgdo, compreendemos que a concepcao da identidade nédo
depende somente da memdria individual, mas se cruza e se entrelagca na memoria coletiva nos
sujeitos da pesquisa. Desse modo, a fala das professoras permite um confronto ou uma
confirmacéo através de suas verdades incrustadas em si sobre a cidade de Amparo em relacéo
ao racismo e discriminagdo para o consentimento da vinda da Lei n° 10.639 de 2003 e sua
implementacao dentro do espaco escolar.

Iniciamos nosso texto com a fala das entrevistas sobre o racismo e discriminacéo, para
posteriormente descrevermos sobre a Lei n°. 10.639 de 2003 como foi visualizada no contexto

educacional no municipio de Amparo.

Jasmim (branca) com 52 anos de idade, Espirito Santo do Pinhal

Para Jasmim (branca), a cidade, nos dias de hoje, ainda ndo aceita as diferencas. Ela
explica, dando como exemplo, que possui um irmao que é esquizofrénico®, citando: “Ele
passava em concursos, e ele ndo conseguia entrar, porque ele era boicotado na entrevista”.
No comeco, sua familia achava que era por causa da obesidade, mas depois ela percebeu e
esclareceu melhor: “Ele ndo entrava para trabalhar, apds ser aprovado em provas escritas”.

Descobriu-se que era por causa da sua doenga mental.

Por ser alvo de constrangimentos, por diversas vezes, Jasmim (branca) resolveu ir
atras de possiveis justificativas médicas que comprovassem que seu irmao poderia exercer um
cargo dentro da esfera municipal da cidade. Entdo, ela decidiu levar junto aos outros
documentos os relatorios médicos para esclarecer que ele ndo ia pér em risco a vida de
ninguém ao trabalhar como operador de estacdo de tratamento de agua. Ao relatar esse
episodio da sua vida, a entrevistada salientou: “N&o é somente o negro que sofre a
discriminagéo, mas o gordo e o doente mental”.

Podemos perceber, logo de inicio, que o tema “racismo” para a entrevistada esta

associado ao termo “discriminacdo”. Porém, ¢ importante ressaltar que o termo

% Demorou, ficou pensativa para dizer que seu irméo possui problema de esquizofrenia.
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“discriminacdo” pode envolver temas diverso tais como: género, op¢do sexual, raga, cor,

preconceito entre outros.
E perceptivel que para a nossa entrevistada esses dois termos possuem a mesma

importancia e equivaléncia. Foi nesse momento que intervirmos para explicar o que era o
termo “racismo” e o que era o termo “discriminacao”.

Assim, reformulamos nossa pergunta®™ sobre o racismo, enfatizando, exclusivamente,
na relagéo ao negro na cidade de Amparo.

Jasmim (branca), em meio de suas memdrias, ao frequentar a Escola Estadual Rangel
Pestana, lembrou que quando frequentava o primario, na década de 1970, havia criancas que
eram diferenciadas por serem pobres e negras.

A entrevistada descreveu que esses alunos eram colocados em lugares mais afastados
em relacdo a professora em sala de aula, principalmente os negros, ao serem posicionados nas
ultimas carteiras da sala.

A justificativa de tal atitude, para a entrevistada: “As criangas com poder aquisitivo
melhor aprendiam com mais facilidade, sentavam na frente, ndo existia escola particular
naquela época”. Ao analisarmos o lugar reservado aos alunos negros e também aos pobres,
em sala de aula, € possivel verificar que os posicionamentos dos corpos no espaco eram
predeterminados. Nesse caso, é possivel notar que as relagbes sociais e econdmicas
influenciavam em quem se localizaria na frente, préximo a professora, e quem estaria
afastado. Nesse sentido, podemos concordar, em parte, que “o espago educa” ¢ determina a
dindmica do posicionamento dos corpos dos sujeitos em sala de aula (FRAGO, 2001, p. 75).
De modo que a escola, igualmente, “[...] produz e reproduz a cultura na sociedade em que ela,
escola, se situa, perpetuando as relagcdes de poder construidas historicamente e socialmente”
(VEIGA-NETO, 2004, p. 53). Seria, entdo, a escola um reflexo da sociedade amparense,

daquela época?

Ap0s esse relato, nossa entrevistada lembrou que no tempo do ginasio, dentre seu
circulo de amizades, citou: “Ninguém era racista”. Ao afirmar que tinha uma amiga negra,
alegou: “Ninguém enxergava ela como negra, era muito linda, simpatica e elegante” e
ressaltou: “Hoje ela mora no Canada, é modelo internacional, tem uma agéncia de modelo,

cresceu na vida!”. O exposto por Jasmim (branca) permite identificar que, mesmo apos ela ter

88 E importante salientar que nesse momento utilizamos Bourdieu (2007) para tentar ajudar a
entrevistada a expor sua verdade, fizemos a reformulacdo da pergunta: Quando vocé presenciou
situacOes de racismo em relacdo ao negro em sua vida escolar?
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afirmado que seus amigos ndo eram racistas, essa colocagdo pode, talvez, ser fruto das
caracteristicas fenotipicas diferenciadas, mais préximas dos padrGes de beleza ocidentais,

como um atenuante para a aceitacdo no grupo.

Segundo Nilma Lino Gomes, ao descrever a trajetoria escolar de professoras negras e
sua construcdo da identidade racial, “[...] a escola, assim como a nossa sociedade, veem o
negro e a negra e emitem opinides sobre o seu corpo, 0 seu cabelo e sua estética e deixam

marcas profundas na vida desses sujeitos” (GOMES, 1994, p. 4).

Nesse sentido, podemos concluir apds analisarmos sobre a forma de aceitacdo do
circulo de amigos de Jasmim (branca) de uma amiga negra, nos leva a crer que os sentimentos
de pertencimento de grupo estdo, em parte, associados aos tracos fisionémicos ocidentais de

beleza.

No comeco de sua carreira, como professora, Jasmim (branca) também relatou que
encontrou mais casos de racismo dentre as criangas da cidade de Amparo. Segundo ela, era
um reflexo geralmente vindo de familias racistas, onde “0 pai que era racista passava para o
filho o racismo”. Nossa entrevistada refletiu relatando que: “Isso vem diminuindo através dos
anos”. Ela enfatizou que “a crianga ndo é racista”, porém, disse que ja vivenciou, na sala de
aula, um caso mais sério de uma menina negra, citando: “Ela era negra e era racista contra a
propria raca! Esse € o pior tipo de racismo, que eu ja encontrei em sala de aula. Foi o mais
dificil para eu trabalhar”. Essa exposi¢do de Jasmim (branca) permite observar que, o
autorreflexo negativo de uma crianca negra faz de si, ou seja, um conflito do sujeito com si
mesmo em ndo reconhecer em si ou desvalorizar sua ascendéncia. Mas isso pode ser um
reflexo de uma sociedade que valoriza e impGe padrdes fendtipos vinculados a caracteristicas
brancas europeias.

Essa autonegacdo da crianca negra demonstra e permite visualizar as condutas racistas
nao somente individualizadas, mas como “[...] reflexo da agdo que desvaloriza historicamente
0 negro, o africano e de sua cultura na historia de nosso pais, e por consequéncia a sua propria
negacdo de si” (GOMES, 1994, p. 53).

Apesar de ndo fazer comentarios extensos sobre a cidade de Amparo na atualidade, a
entrevistada explicou que ndo existe somente o racismo de forma velada. Mas, a cidade de

Amparo exibe dentro do social, um preconceito contra o pobre, contra a crianga que possuli
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dificuldades de aprendizagem e contra o obeso. Em certos momentos, em conversa®” fora do
registro de &udio, Jasmim (branca), descreveu que a cidade de Amparo possui ainda um ar
conservador, preconceituoso e tradicionalista.

Notou ainda que na cidade ha pessoas que vivem do passado, enfatizando a sua origem
pelo sobrenome e posi¢do social acoplada ao poder econémico que certas familias detiveram
no passado. No entanto, ela salienta que isso mudou bastante com o passar dos anos. Para
justificar, ela descreveu que no inicio dos anos de 1980, “Eu encontrava mais casos de
racismo, em sala de aula, vindo das familias”. Ela acredita que essa mudanga seja pela
introducdo de politicas de cotas em universidades e a maior abertura para falar sobre o

assunto em sala de aula.
Tulipa, negra, 75 anos, nasceu em Amparo

Para Tulipa (negra), a cidade de Amparo na atualidade possui um racismo camuflado,
rememorando fatos ocorridos no cotidiano na vida social da cidade, tais como a ida para
comprar um sapato na principal rua comercial da cidade. E frequente as atendentes
oferecerem produtos mais baratos, por acharem que por ser negra, ela ndo possui condigdes
econdmicas para comprar os produtos que ela escolhe.

O olhar discriminatério de muitos atendentes brancos, para ela, € um ato de denuncia
do racismo velado, esclarecendo: “Isso € a coisa mais comum que existe”. Porém, logo
enfatizou que criou um meio de se livrar desse tipo de olhar, mas, mesmo assim, ainda
experimenta tais atitudes das atendentes, indicando que existem produtos mais baratos.

Tulipa (negra) esclareceu que “as pessoas ndo acham que sdo racistas”. Ela explicou
que 0 racismo ja esta enraizado dentro deles. Também salientou que “existe o racismo de
negro para com o negro”, quando conta que foi comprar um carro, e 0 vendedor, negro,
achou que, ela por ser negra, ndo tivesse condi¢cGes de comprar um carro importado®. A
mesma atitude, também foi experimentada por seu filho®, que é engenheiro de

telecomunicagdes, com alto poder aquisitivo. Ela mencionou, como exemplo, o0 racismo em
relacdo ao negro no cotidiano citando: “Isso é uma atitude comum, sentida no dia a dia, que

82 Relatado em meio das conversas realizadas em momentos de intervalo na entrevista, guando fomos
tomar agua.

% Ela relatou, “Ah, esse dai é da minha raca, sei que ele n4o vai ter dinheiro para comprar”.

8 Comentou que seu filho possui um carro importado e quando vem para Amparo visita-la, ja ouviu
diversos boatos que seu filho era traficante, assim estava com condi¢fes de ter um automovel
importado de alto valor.
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somente 0 negro sabe 0 que é isso, as pessoas acham que isso € normal”. Lembrou que o

branco, pela sua condicdo, nunca ird saber o que é isso para 0 negro.
Para Tulipa (negra), ao falar sobre os clubes, antes da década de 1970, reforcou que

esses clubes foram fundados por familias tradicionais, “0s clubes funcionavam direitinho, ndo
entrava negro de jeito nenhum”. A entrevistada esclareceu que a inser¢cdo do negro nessas
associacOes foi forcada por grupos de teatro, na década de 1970, atraves de pecas, que
denunciavam essa atitude discriminatdria dentro da cidade.

Porém, hoje em dia, Tulipa (negra) ressaltou que esses clubes estdo abertos, aceitando
0 negro. Um motivo apontado por ela seria, talvez, porque as familias tradicionais e ricas da
cidade, que mantinham esses clubes, foram perdendo o status econdmico: “Foi la para baixo,
agora entra quem quer l&”. No entanto, mesmo assim, ela afirma que ao passar pela rua
comercial da cidade de Amparo “ndo se vé negras atendendo nas lojas, sera que mudou?”.

Igualmente, notou que por concurso publico, um negro ndo pode ser discriminado,
pois, “0 concurso ndo Vvé cor; ja fora disso, ndo se vé um negro em posicao elevada em cargo
de geréncia em fabricas ou estabelecimentos comerciais na cidade *.

Nesse ultimo caso, lembrou que existiam firmas em Amparo, nas décadas de 1960 e
1970, por exemplo, que informava em jornais da cidade a necessidade de pessoas de boa
aparéncia para ocuparem seus quadros de funcionarios. Na visdo de Tulipa (negra): “A
primeira coisa que sobressai para o0 negro € a cor de pele”. Nesse sentido, a boa aparéncia
seria um meio de diferenciar, pois a pele escura ndo era considerada uma boa aparéncia.

Para Tulipa (negra), o eco do passado, em relagdo aos clubes, ainda persiste em sua
memoria: “A gente cresce com aquela coisa, s de passar, ou quando entro l4. Agora ja
fiquei velha, volta tudo”. Ela lamenta que tenha existido “esse preconceito legal®®”, de atitude
discriminatoria e racista nos clubes na cidade de Amparo. Contudo, ela afirma que o
sentimento de sofrimento s6 nédo foi pior porque ela sempre se destacou: “Eu sempre fui lider,
entdo eu ndo tive preconceito”, porque “eu ia a casa de todo mundo e todos vinham na minha
casa, na escola eu me destacava como aluna”. Essa atitude, segundo a entrevistada, foi um
meio de ndo sentir tanto o racismo, contudo, ela confirma que: “S&0 nos olhares e ndo nas
falas que se percebem as atitudes racistas”, de forma camuflada sentida no cotidiano da

cidade de Amparo até hoje.

% Ela descreve que somente conhece dois negros na cidade de Amparo que atuam com cargos
elevados, um em uma empresa e outro em um banco.
% Ppara ela era “um preconceito legal, devia estar 14 no estatuto, o clube ndo deixava o negro entrar”.
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Tulipa (negra) ao recordar de sua atuacdo na vida como professora na rede particular
de ensino da cidade, onde era professora coordenadora de eventos, declarou: “Eu trabalhei 14,
como era coordenadora de eventos, eu participava de tudo, ficava sabendo de tudo, sei que a
diretora tinha um racismo disfarcado por mim”.

Em relagdo a escola publica, antes de se aposentar, ela disse que nunca sentiu o
racismo pelos alunos, afirmando que: “A crianga ndo é racista, na crianga nao existe
racismo”. Ela explicou o que traz um infortinio, ¢ quando com tom pejorativo “0 branco
chama o outro de negrinho”, para ela, ““é nessas horas que eu acho que déa trabalho para o
professor”. Para Tulipa (negra), outra situagdo que oferece uma dificuldade no trabalho em
sala de aula € quando existe, por parte do negro, a ndo aceitacdo de si mesmo como negro.
Como exemplo, ela relatou que uma pessoa préxima a sua familia®’ ndo aceita ser considerada
negra, “ele ndo se acha negro, ele possui a mesma cor de pele minha!”,

Ela admitiu a existéncia de negros que nao se assumem como negro, ou ndo valorizam
sua cor de pele e nem as suas origens. Para isso, exemplificou lembrando-se das atitudes do
jogador Pelé. “Vocé ja viu, alguma vez, ele dando uma palavrinha a favor do negro no
pais?”.

Entretanto, Tulipa (negra) lembrou que, desde 1980, 0 movimento negro serio esta
crescendo, cobrando direitos que foram negados pela sociedade branca. Na visdo da
entrevistada, ela subentende que o movimento negro sério é aquele que ndo usa 0 negro como

uma forma de trampolim para a ascensao de candidatos politicos.
Ela esclareceu que:

Em virtude de minha posicdo de lider de projetos na escola e muito
conhecida na cidade, em 1988, fui convidada para ser candidata, para ser
vereadora, mas ndo aceitei. Eu achei que ndo deveria misturar ano de
eleicdo com ano da abolicdo. Mesmo assim, houve a insisténcia do
candidato a prefeito. Ele achava que se viesse aqui em casa eu iria aceitar.
N6s®, nesse 0 ano inteiro, fizemos eventos relativos a questdo dos 100 anos
da Abolicdo da Escravidao. Sempre fui engajada em relacdo as questdes
negras. Mas, o meu marido foi, mas eu naquele ano ndo quis. Lembro que o
candidato a prefeito bufava por ndo ter aceitado o convite. Mais tarde,
depois de uns quatro ou oito anos, eu cheguei a ser candidata a vereadora,
porque eu quis e ndo pelos outros. Apesar de ter sido bem votada, 0 nosso
partido precisava de muitos votos, mas foi decepcdo, mais pela sujeira,
nunca mais eu quis ouvir falar em politica. Um quer comer o outro.

8" Informou que quando faz missa para comemorar a morte de Zumbi, essa pessoa foi convidada, mas
ela se recusou justificando que aquele evento ndo era para ela porque ndo é negra.

% Tulipa (negra) enfatizou que Rosa (terceira entrevistada) e outros negros ja participaram das
atividades.
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Ela também fez uma critica ao movimento negro em promover festas e bailes
relatando: “Eu ndo acredito como um movimento negro, isso ai ndo leva a nada”, porque,
segundo ela: “Isso ndo insere 0 negro”, alegando que todos sdo amparenses e brasileiros e
devem ser tratados da mesma forma.

Entretanto, esclareceu que, na década de 1970, os bailes®®ou as festas eram as Gnicas
chances ¢ formas disponiveis de luta, “tinha que ser daquele jeito”. J& hoje em dia, “0 negro
luta, estuda, vai em frente, ndo é mais aquele que se considerava como ex-escravo”.

Para avancarmos em nossa analise convocamos as teorias de Certeau (1994), que

estabelece as “taticas” como:

[...] atividades parecem corresponder as caracteristicas das astlcias e das
Surpresas taticas: gestos habeis do ‘fraco’ na ordem estabelecida pelo ‘forte’,
arte de dar golpes no campo do outro, asticia de cacadores, mobilidades nas
manobras [...] (CERTEAU, 1994, p. 104).

Entendemos que a tatica encontrada por Tulipa (negra), no passado, em produzir bailes
para 0s negros em clubes na cidade de Amparo, foi o Gnico meio em que os fracos
encontraram resposta para uma necessidade latente, com a intencdo de serem notados pelos
brancos.

Tulipa (negra), entretanto, esclarece que o negro apesar de hoje em dia ser lutador, um
cidaddo e ciente da sua condi¢cdo perante a sociedade, se mostra, algumas vezes,
preconceituoso; ela esclarece: “Ele, 0 negro, sabe o quanto tem que lutar para chegar Ia”. Ela
afianca que o ato de estudar € o melhor caminho para uma insercdo do negro dentro da
sociedade.

Ao falar sobre sua trajetéria pessoal, Tulipa (negra) ilustrou a importancia de sua
participacdo no cenario educacional amparense. O ato dela se tornar uma das primeiras
professoras primarias e depois professora negra da disciplina Ciéncias, a faz crer que
colaborou para a abertura, exposi¢do, reconhecimento e escolha da profisséo, por outras
negras, como professoras na cidade de Amparo.

Em relacdo ao municipio de Amparo, Tulipa (negra) explica que apesar da cidade estar

se transformando, dando uma abertura na participacdo de negros nos partidos politicos, a

89 Tulipa ndo se lembra das datas, porém em consulta a Rosa (negra), outra entrevistada, esclareceu
que foram trés noites africanas organizadas durante a década de 1970.
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participacdo de negros como candidatos a vereadores é muito baixa, salientando que nunca
presenciou um negro como candidato politico a prefeito.

Indicou também, que existiu, segundo ela, uma negra que ocupou um cargo de
destaque na Secretaria de Educacdo do municipio ha poucos anos. Apesar de algumas
mudangas, Tulipa (negra) acredita que a cidade ainda é conservadora. Pois, 0s descendentes
de familias tradicionais ricas, daqueles que fundaram a cidade e que possuem ainda alto poder
aquisitivo, frequentam outros lugares.

N&o distante disso, a exemplo, Tulipa (negra) esclareceu que as Missas Afras para
comemorar a Morte de Zumbi®®, em 20 de novembro, ndo s&o aceitas em todas as paréquias
ou por todos os padres da cidade. Apesar da comunidade que frequenta acolher, antes de fazer
a comemoracdo®, ela necessita fazer um informativo, durante as missas, para alertar que ira

ocorrer tal celebracéo.

Rosa, negra, 66 anos, nasceu em Amparo

Para Rosa (negra), falar sobre o assunto racismo e discriminacdo em Amparo, ndo traz
nenhum constrangimento: “1sso eu posso falar, eu ndo tenho nenhum problema de falar”. Ao
visualizar a cidade, na atualidade, ela esclarece que: “Amparo ainda é uma cidade
conservadora e terrivelmente preconceituosa”. Para ilustrar, ela observou que a Rua Treze de
Maio, principal rua comercial, possui poucos negros trabalhando em lojas. Uma associacao,
muito proxima ao que disse nossa entrevistada Tulipa (negra).

Rosa (negra) reforcou que em seu trabalho no Conselho Tutelar, nos ultimos seis anos,
percebeu que o numero de negros nas escolas estaduais é baixo em relacdo ao nimero de
brancos. Para explicar a sua colocacdo, ela observou que existe muita gente fora da escola,

inclusive muitos negros devido aos diversos problemas sociais.

% Citou que mudou o tema porque “queriam explorar politicamente”, assim passou a tratar do tema
como Dia da Igualdade Social, também disse: “No6s transferimos para julho para nado ter exploracao
politica”.

*! Tulipa esclarece que na comemoragao: “A gente traz um coral afro de Jaguariuna, faz a missa com
tambores. SO cantando musicas afras. As minhas meninas que vao vestidas de santos negros, nés
mandamos fazer as roupas e uma faixa grande e elas entram, fazem procissdo com 0s santos negros.
Elas vao vestidas a carater, com roupa afro, eu vou com roupa afro, minha filha que é comentarista
vai de roupa afro. Os meninos que também vao desempenham, ndo é um teatro, mas uma missa”.
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Para explicar sua viséo, ao olhar os diversos problemas relacionados ao racismo, ela
disse que sempre se considerou uma ativista na insercdo do negro na cidade de Amparo®.
Para isso, contou: “Eu ajudei a liderar na promocéao de bailes com o tema Noite Africana na
década de 1970, com o objetivo de mostrar que 0 negro deveria ter 0 Seu espago e nao ser
excluido do convivio social”.

Explicou, que nesse periodo, todos os clubes® da cidade, exceto os clubes Atlético e
Democrata®, ainda tinham restrices as pessoas negras em frequentarem suas dependéncias, a
ndo ser, para tocar em orquestras ou ainda para sambar para os associados no carnaval.

Ao recordar desse periodo, Rosa (negra) descreveu que esteve sempre ligada ao
carnaval da cidade. Lembrou que sempre divergia dos outros integrantes da escola de samba
que fazia parte, pois “ndo aceitava, ap6s o desfile de rua®, se apresentar no Clube Oito”. Ela
confiava que aquele lugar era uma marca viva, um resquicio vindo da escraviddo negra, que
durante décadas proibiu a entrada de negros.

Ingressar naquele lugar, para Rosa (negra), somente seria se fosse para se “apresentar
tal como eles”, ou seja, ser reconhecida como negra e cidadé.

Ao descrever sobre o assunto, ela disse que: “Se minha alma entrasse naquele lugar,
ela ndo sairia mais, por isso, nunca aceitei sambar ld”. Ela esclareceu que essa situacao
somente mudou com a realizagdo da Noite Africana, um baile para negros e brancos. Para
isso, formou uma comiss&o®, para ir pedir o uso das dependéncias do Clube 8%’ Ela sabia que
seria dificil.

Para que isso ndo ocorresse, eles se muniram de um oficio envolvendo a participacédo
de Teodosina Ribeiro e de Adalberto Camargo, deputados em evidéncia, ligados ao
movimento negro.

Segundo a entrevistada “0s deputados ofereceram total apoio”; caso houvesse uma

rejeicao do clube “eles estariam dispostos a vir para Amparo”.

% Nesse instante Rosa se lembra da participacdo de Tulipa (negra) para a organizacéo de festas para
negros na cidade na década de 1970.

% Enfatizou que os clubes de Amparo eram dos brancos, ricos e classe média.

% Recordou que o Democrata era clube de maioria pobre, porém era frequentado por filhos de ricos
que queriam farrear. Para Rosa, esse tipo de conduta dos filhos de ricos difamava o clube na cidade.

% Relatou que o desfile subia a Rua Treze de Maio em direcdo a matriz Nossa Senhora do Amparo.

% Contou que Tulipa (negra) estava morrendo de medo de uma reagdo do diretor do clube e dos
associados.

%" Rosa (negra) disse: “a escolha foi intencional, porque esse clube representava um simbolo de
discriminagdo”.
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Apos a liberacdo do Clube Oito, outra preocupacgdo assombrou Rosa (negra): 0 medo
que houvesse brigas® durante o baile. Assim, a comiss&o resolveu comprar as bebidas para
que todos os negros ndo gastassem nada, mas, em contrapartida, eles tinham que “se
comportar e dancar”. Ela explicou que se ocorresse alguma briga iriam dizer: “Por isso que
ndo entrava essa gente aqui”. Contudo, tudo ocorreu sem problema, alias, quem brigou
“foram os brancos filhos dos bacanas”. Rosa (negra) salientou que essa ag¢ao “ndo foi uma
coisa inconsciente”. Nesse momento, como aluna, na Escola Estadual Coriolano, no inicio da
década de 1970, “a escola tinha pessoas® imbuidas em denunciar distor¢des sociais
brasileiras”. Essa abertura da escola gerou a formacdo de um grupo de teatro da escola’®. A
realizacio de adaptacdes de pecas'® que objetivava mostrar a exclus&o social no Brasil e, ao
mesmo tempo, mostrar a luta pela igualdade social em Amparo.

Nesse sentido, explicou que sempre buscou inserir nas musicas'%* que compunha para
a escola de samba Verde e Rosa™® uma reflexdo social.

Essa necessidade latente em mostrar & cidade que discriminava o negro, a fez
participar, durante alguns anos, na década de 1980, do Movimento Afro-Brasileiro de
Amparo, MABA, pelas causas negras. Mas, informou que logo se afastou devido a entrada de
pessoas que iniciaram uma forte influéncia politica, perdendo a configuracdo de luta que antes
existia.

Porém, ela afiancou, como justificativa, que quando o movimento negro se introduz
em um partido politico, 0 movimento “perde tudo aquilo que construiu anteriormente”. Em
sua opiniao, eles “visavam somente um interesse politico”. Ela exemplificou, notando que o
Partido dos Trabalhadores, na década de 1980, na época do Lula, levantou essa bandeira de
luta, mas “acabou se transformando em uma acdo politica, ndo defendendo realmente a
guestdo negra”. A entrevistada, também, compreende que o mote negro em um partido

politico carrega a bandeira da discriminacéo racial e ndo da insercéo.

% Contou que apds a liberacdo do clube, ela sabia que a entrada de todo tipo de gente poderia gerar
problema. Assim, ela passou em todos os bairros da cidade advertindo os negros que nao fizessem
nada de errado.

% Citou que Tulipa (negra) foi uma professora sempre foi engajada, o diretor da escola e alguns
professores ja faziam um trabalho de coral, teatro e festival de musicas na escola. Também menciona
gue havia uma abertura e apoio aos projetos de alunos e professores.

% Discorreu sobre a falta de cuidado em preservar a historia da escola.

101 Encenou Morte e Vida Severina sobre o migrante nordestino, Zumbi dos Palmares sobre a morte do
lider dos Quilombos dos Palmares.

192 Citou que os temas das misicas envolviam indios, negros, nordestinos e as classes populares.

1% Participa até hoje dos Académicos Unidos do Amparo, chamada pelos seus integrantes de “Verde e
Rosa”.
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Uma possivel resposta para esse juizo de valor por nossa entrevistada, talvez, esteja
amparada na configurag&o politica que os militantes negros tiveram durante a década de 1980.
Soares (2012) em estudo realizado sobre o movimento negro dentro do Partido dos

Trabalhadores (PT) cita que:

O movimento negro foi influenciado pela cultura politica de esquerda e sua
énfase na luta de classes. Os ideais presentes na consolida¢do do Movimento
Negro Unificado, que se formou em 1978, evidenciaram a necessidade
politica de se articular a raga a classe como parte da luta dos negros do
Brasil. E essa mesma perspectiva que levou parcelas significativas dessa
militdncia a se identificar com o socialismo petista da década de 1980
(SOARES, 2012, p. 44).

Dias (2005), ao analisar o item raca nas varias Leis de Diretrizes e Bases ao longo no
século XX, demonstrou que os movimentos politicos e sociais incutiram decisoriamente para
a sancdo da Lei n° 10.639 em 2003. Para a autora, 0 processo de reconhecimento e a
discussao para a formulacdo da nova Constituicdo, em 1988, estavam intimamente ligados aos

movimentos politicos sociais, acarretando, mais tarde, na Lei n°. 9.394 em 1996. Ela cita que:

A Constituicdo de 1988, pds-abertura politica e com intensa movimentagéo
da sociedade civil. O movimento pr6-nova LDB comeca em 1986 quando a
IV Conferéncia Brasileira de Educagdo aprova a “Carta de Goidnia”, com
proposigdes para o Congresso Nacional Constituinte. E em 1987 deflagra-se
movimento intenso de discussdo das propostas de uma nova LDB. A
discussdo da LDB cruza-se com outros movimentos e, no caso em analise, a
questdo de raca nas LDB, tém dois importantes marcos impulsionadores: o
Centenario da Abolicdo, em 1988, e os 300 Anos da Morte de Zumbi dos
Palmares, em 1995 (DIAS, 2005, p. 54).

Tanto Dias (2005), quanto Soares (2012) concordam com a importancia partidaria da
esquerda em prol da questdo da raca no cenario politico nacional durante a década de 1980. O
entrecruzamento de movimentos negros, Soares (2012, p. 47) indica que isso se iniciou junto
as propostas politico-partidarias a partir da “[...] primeira Comissdo dos Negros do PT criada
em 1982, em S&o Paulo, que deflagrou em outros estados o0 mesmo entusiasmo para o
combate ao racismo, inclusive no meio educacional”.

Porém, ao analisarmos as falas de nossas entrevistadas sobre os motivos geradores que
levaram Tulipa (negra) e Rosa (negra) a repudiarem, em parte, a luta partidaria pela causa
negra, revela-se, para nos, que a insercao dessa bandeira de luta por um partido se tornou um
problema, pois a esséncia do que foi construido através do tempo ficou, em parte, esquecida

quando um partido assumiu esse mote. Contudo, ndo podemos desprezar que a inclusdo dos
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direitos negros no Brasil, ao longo do século XX, sempre foi uma luta muito grande do
movimento negro para serem reconhecidos como cidaddos com plenos direitos sociais, como
lembra por Domingues (2007).

Todavia, € necessario reconhecer que a trajetoria historica do negro para ser lembrada,
contada e revisitada, dentro do sistema educacional, adquiriu maior vigor quando foi
sancionada a Lei n° 10.639 em 2003, pelo presidente Luis Indcio Lula da Silva, do Partido
dos Trabalhadores. Nesse sentido, ndo podemos de deixar de lado o saldo positivo em ter uma
norma que estabelece a inclusdo e a obrigacdo da escola em todos os niveis em ensinar a
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Porém, nos perguntamos como foi o processo de
implementacdo dessa norma no municipio de Amparo?

Para isso recorremos a fala de nossas entrevistadas para entendermos, atraves sob o
ponto de vista de cada uma, como foi introduzida essa norma dentro do municipio de

Amparo.

3.3 - Sobre o processo de implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003 no

municipio de Amparo

Para estabelecermos uma relacdo sobre a implementacdo da norma federal dentro do
municipio de Amparo, trazemos nesta secdo as falas sobre o trabalho com o tema racismo e o
ensino de histdria e cultura afro-brasileira na escola. Decidimos deixar, de modo aberto, que
nossas entrevistadas pudessem expor sobre situacdes e ideias que possuissem sobre esses
assuntos. Porém, como forma de tecer um texto que mostrasse como foi 0 momento da
implementacdo da Lei n° 10.639 em Amparo, decidimos dar énfase a entrevista realizada
com Marisol (negra), que foi Secretaria de Ensino do municipio, com a finalidade de
reconhecer e entender as dificuldades para a introducdo junto ao sistema educacional em

Amparo, porém sem nos esquecermos das falas das nossas outras entrevistadas.

Jasmim (branca)
Trabalhar com a questdo do racismo em sala de aula é “procurar pelo em ovo”. Para
esclarecer essa declaragdo, nossa entrevistada alegou que “quando vocé ndo tem nenhum

problema, vocé ndo tem que abordar nada, seja por isso, que eu ndo aborde tanto a questédo



115

J4

na sala de aula”. Ela acha que esse assunto ¢ “uma faca com dois gumes”, ja que “pode estar
alimentando, dando munic&o tanto para criar uma atitude positiva’®* ou negativa”.

Todavia, apesar de reconhecer que sabe pouco sobre o assunto proposto pela Lei n°.
10.639 de 2003, ela informou que trabalha com algumas questdes sobre a importancia do
negro na sociedade. Para isso, Jasmim (branca) se utiliza de pesquisas na internet para
localizar personalidades negras que se destacaram em suas profissdes. Foi assim que
trabalhou na escola, com o 4° ano, em 2012, “ndo num passado muito distante, porque,

105 né a gente lembra essa parte”. E perceptivel que, para Jasmim (branca)

também dei aula
trabalhar com o que € proposto pela Lei n°. 10.639 ndo € um contetdo considerado como aula.
Apesar de informar que desconhece toda a literatura disponivel na escola sobre o tema cultura
e histdria negra, explicou que “se torna dificil dar conta do tema junto a tantos problemas
enfrentados no cotidiano escolar”. Igualmente, se observa que ela se sente despreparada,
alegando: “Nunca fui convocada como professora fundamental ciclo I, da rede estadual de
ensino paulista, para fazer um curso de capacitacdo da Lei n° 10.639 de 2003”.

Ela acha que a insercdo desse assunto na sala de aula “tem que ser bem estudada, com
ajuda de pessoas capacitadas para isso”. Sobre a inclusdo da cultura africana, como tema em
sala de aula, confirma que n&o trabalha o assunto no dia a dia, mas em certos dias do ano

letivo, principalmente, no Dia da Consciéncia Negra.
Tulipa (negra)

A professora, ja aposentada, indicou que ja foi convidada, por uma diretora da escola
municipal de ensino infantil, para trabalhar com as criangas sobre a cultura africana, no ano
de 2013. Ela, junto com sua nora e seus netinhos, fez um teatrinho com fantoches sobre
contos africanos. Sobre essa experiéncia, Tulipa (negra) relatou que “foi muito gostoso
participar”. Esclareceu que foi gratificante ser convidada para trabalhar sobre o assunto,
também confirmou que a diretora dessa escola, chamada Garibaldo, faz um 6timo trabalho
sobre a cultura africana. Porém, desconhece se existem outros trabalhos como esse sendo

realizados nas escolas de Amparo.

104 Jasmim citou, como exemplo, a atitude de uma amiga que estava com problema de racismo na sala
de aula : “Ela comprou uma bonequinha negra, e cada dia uma crianca levava a bonequinha pra
casa”.

1% Ela relatou que a grande quantidade de contetidos programéticos dificulta o trabalho no cotidiano.
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A0 expor que a situagdo do negro no Brasil vem se transformando ao estudar-se sua
historia e cultura na sala de aula, afirmou: “O livro didatico melhorou a forma de ensinar,
principalmente a historia do negro no Brasil”. Ainda, ressaltou que “as escolas e 0s
professores sdo pecas importantes para trazer a todos os alunos parte da histéria e cultura
do africano e do negro brasileiro”. Mas que o “coordenador pedagogico tem o dever de
fiscalizar”, se o assunto, proposto pela Lei n°. 10.639 de 2003, est4 sendo trabalhado ou néo

em sala de aula.

Também, comentou que um plano de aula bem estruturado pelo professor é essencial
para inserir a cultura negra e a historia africana nas aulas. Para isso, explicou: “Isso pode ser
feito em um texto da Lingua Portuguesa, em Artes, em Historia”. Para ela: “A cultura negra
teve influéncia em tudo, na lingua, nas artes e na historia”. E importante observar que nossa
entrevistada possui, conhece e reconhece a importancia da Lei n°. 10.639 de 2003. Do mesmo
modo, deixa claro que a implementacdo da norma federal deve ser uma atitude conjunta da

escola e dos professores.

Rosa (hegra)

Sobre a implementacdo da Lei n°. 10.639, Rosa (negra) acredita que: “O educador, a
escola e a Educacdo que é o caminho para suscitar uma insercdo social do negro na
sociedade”. Para isso, relatou, quando era representante regional do Sindicato dos Professores
do Ensino Oficial do Estado de Sado Paulo, APEOESP, que nunca presenciou integrantes da
cidade de Amparo promovendo a divulgacdo, discussdo e conscientizacdo para colocar em
pratica o ensino da cultura e historia africana na escola.

Afiliada a APEOESP, desde 1987, permanecendo até o ano de 2010, mencionou que
fez cursos promovidos pela entidade, com o tema cultura e histéria negra. Porém, explicou
que: “Na cidade de Amparo existe uma resisténcia, por parte dos membros da APEOESP, em
tratar do tema nas escolas estaduais, muito diferente de outros lugares”. Em Sao Paulo,
Campinas, e Araraguara, segundo Rosa (negra), existe uma preocupacdo em estar

discutindo®®

a insercdo do tema na escola.
Para Rosa (negra), o trabalho de divulgacdo e discussdo da Lei n° 10.639 pelos

governos estaduais e municipais, desde 2003, apresentaram efeitos poucos significativos nas

1% Geralmente s&o realizadas em reunides junto aos professores quinzenalmente, é um trabalho no
verticalizado. Ela acredita que essa forma é a mais indicada para introducdo da inser¢do da Lei n°.
10.639 de 2003.
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escolas. Ja que, segundo ela: “N&o adianta passar somente video, ou ainda, fazer um curso de
capacitacdo de professores e depois deixar de lado, sem colocar em discussdo com toda
comunidade escolar envolvida”. Para finalizar, a entrevistada reforcou que “em Amparo
nunca foi feito uma discussdo junto aos professores nas escolas”. E importante esclarecer que
a propria LDB n° 9.394 de 1996, apesar de manifestar em seu cerne a necessidade de
capacitacdo docente, ndo apresenta uma referéncia esclarecida sobre as capacitacfes de
professores, em relacdo a tematica historia e cultura negra incorporada em 2003 pela Lei n°.
10.639.

Apesar, de modo geral, as capacitacbes de professores, em seu interior serem
justificadas e revestidas por atitudes inovadoras que necessitam de uma adaptacéo do préprio
professor. Sua introducdo e proposito vdo mais adiante da ideia de operacionalidade. Ribeiro
(2005), por exemplo, ao discutir sobre as “novas” necessidades da educacdo demonstra que 0s
muitos problemas das escolas serdo postos nas capacitacbes com a intencionalidade de
resolver todos os problemas educacionais. Para o autor, “[...] as subjetividades intrinsecas do
cotidiano escolar passam despercebidas pelos modismos e os imediatismos almejados por
essas politicas publicas na educacdo” (RIBEIRO 2005, p. 1). Assim, o0s discursos
incorporados pelas conjecturas politicas, econdmicas e de partidos prevalecem diante do
discurso dos professores, muitas vezes sendo apagados, ou ainda, silenciados nos programas
de capacitacao.

Apesar das convicgdes expostas por esse autor serem validas, no sentido de visualizar
a introducdo das capacitacfes das décadas de 1990 e 2000, faz-se necessario salientar que a
introducdo da LDB n° 9.394 de 1996 conduziram a alguns ganhos para a pratica dos
professores. Além de privilegiar os contetudos de disciplinas tradicionais, introduziram
conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania dentro do cotidiano escolar.

Além disso, a alteracdo da LDB n°. 9.394 de 1996, pela san¢do presidencial da Lei n°.
10.639 em 2003, ao ditar a obrigatoriedade de inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino
nacional do estudo da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, exigiu uma adaptagao das diversas
Secretarias de Educacgéo de estados e municipios e do Ministério da Educacgéo para atender os
professores. Cabe ressaltar que, em 2003, os municipios brasileiros tiveram gque atender, como

obrigacdo, a introducédo no curriculo a Lei n°. 10.639.
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Marisol (negra)

No municipio de Amparo, também houve um processo de adaptacéo para incluir essa
norma federal. A nossa entrevistada Marisol (negra) que esteve a frente da Secretaria de
Educagdo do municipio de Amparo entre os anos de 2003 a 2008, esclareceu que enfrentou
diversos problemas ao introduzir, via curriculo nas escolas municipais, a responsabilidade das
professoras para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

E importante esclarecer que municipio de Amparo, desde 2001, ja vinha organizando a
estruturacdo da rede, em termos da dimensdo estrutural na rede fisica, plano de carreira e
pedagodgica. Marisol (negra) '° disse: “Foi criada uma Lei municipal para estruturar o
ensino municipal. Assim, criamos o sistema de ensino, nés comecamos a desenvolver a
primeira avaliacdo institucional da rede de ensino, ndo de cima para baixo”. Mas quando foi
aprovada a Lei n° 10.639, no ano de 2003, ela ressaltou que foram necessarias capacitacoes
para as professoras trabalharem em sala de aula.

O municipio de Amparo, desse modo, fez uma parceria com a Secretaria de Cultura do
Estado de Séo Paulo. Ao recordar esse momento, ela disse: “Eu me lembro de que em 2004, a
minha tia trabalhava na Secretaria da Cultura, em S8o Paulo. Fizemos uma parceria para
trabalhar, em convénio, para trazer formacédo para os professores”. E necessario notar que
quando foi sancionada a Lei n° 10.639, em 2003, os governos federais, estaduais e
municipais tiveram que incorporar nos seus programas de capacitacdo o mote da norma. Ao

descrever essa primeira capacitacao, Marisol (negra) relata:

Foi uma exposicdo belissima com materiais € um curso, ministrado por
alunos de mestrado da UNESP, que eram orientados pelo professor
Dagoberto. Foi o primeiro desafio e a primeira frustragdo. Esse curso so
era desenvolvido aos finais de semana para a rede inteira, nossa, municipal
e mais a abertura que fizemos para rede privada e para todos os niveis de
ensino. Foi uma frustracéo, posso dizer que foi um constrangimento dentro
da Secretaria de Cultura de Sado Paulo, que vinha com todos aqueles
equipamentos e material.

Segundo a nossa entrevistada, ao relatar a frustracdo, mencionou que somente seis
professoras apareceram na capacitacdo. Informou também que houve outras tentativas, mas
mediante a confirmacdo de presenca de professores: “NoOs abrimos mais duas vezes, um curso

de capacitacédo para os professores da rede e para fora da rede para fazer o curso, mas ndo

197 Marisol nasceu em Amparo, ndo informou idade.
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conseguimos montar grupos”. Assim, de 2004 até o ano de 2005, no municipio, segundo a
entrevistada, as capacitacdes de professores ndo surtiram grandes efeitos devido ao baixo

numero de professores sensibilizados.

Para Marisol (negra), isso gerou um conflito, pois ela ndo tinha conseguido capacitar
todas as professoras da rede municipal, para atender a exigéncia da Lei n°. 10.639. J& que as
professoras ndo atendiam espontaneamente a essas capacitagdes. Como solucéo ao problema,

ela disse que:

Comecamos entdo a fazer pequenos grupos dentro da estrutura da rede.
Entdo, no periodo de atividade pedagdgica, nas paradas das escolas, a
gente ia focando em diferentes grupos, em diferentes momentos. Mas,
envolveu, basicamente, pessoas da rede municipal. Nao conseguimos
extrapolar isso para as outras redes, ou outros niveis de ensino na cidade.

Cogitamos se essa escassa adesdo de professores diante os cursos de capacitagdes
oferecidos, quem sabe, tenham sido pouco divulgados para os professores da rede estadual de
ensino na cidade de Amparo.

E necessario destacar que quando entrevistamos as outras professoras, Rosa (negra) e
Jasmim (branca), nenhuma delas mencionou a existéncia ou a divulgacdo de cursos pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Amparo. J4, nossa outra entrevistada Tulipa (negra),
apesar de estar aposentada, entretanto sempre participando de atividades que pudessem trazer
informacdes e conhecimentos relevantes sobre a questdo negra, ndo soube opinar se houve
essas capacitacoes.

Para Marisol (negra), a falta de envolvimento do professor, muitas vezes, quando nédo
é uma exigéncia, é dificil obter uma participacdo. Para nossa entrevistada: “Algo, mesmo
imposto, traz o professor, mas a participacdo é extremamente limitada”, pois “o cumprir a
assinar o seu ponto de participacédo da atividade, ndo significa que o sujeito estara aberto
para aquilo que seré trabalhado em cursos de capacitacao”.

Em relacdo ao obrigar a participacdo do professor em cursos de capacitacdo, para
nossa entrevistada, se torna um problema, pois também existe essa recusa ou falta do interesse

do mesmo. Ela explica que:

D4-se com qualquer conteldo. Mas é claro que quando vocé traz um
contelido como esse, 0 interesse é menor. Justamente porque as pessoas nao
estdo dispostas a discutir algo que elas acreditam ser polémico. Eu senti que
durante todo esse tempo, que a discussdo sobre as questBes raciais, 0
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preconceito, a discriminagdo ou o racismo, ele é um tabu, uma coisa que
afasta o professor.

O relato de Marisol (negra) permite fazer uma aproximacdo com Paula (2009, p. 180)
que ressalta, que apesar de existir uma legislagdo que expresse ou obrigue os estudos
relacionados as questdes negras, em todos os niveis de ensino no pais, “[...] ndo garante a
efetividade da criacdo de uma educacao antirracista, antidiscriminatoria e inclusiva”; pode-se
dizer que a participacdo, efetivamente como corresponsavel pelo seu processo de formacéo e
de corresponsabilizacdo, se torna muito incipiente e muito dificil na tentativa de mobilizar o
professor junto aos programas de capacitacdo para o trato da Lei n° 10.639.

Como tentativa de criar uma oportunidade de expor, anualmente, para as professoras
da rede municipal, a necessidade de trabalhar a Lei 10.639, a Secretaria de Educacdo de
Amparo criou, em dois momentos, encontros com toda a rede, associando-o0s ao planejamento
curricular, no inicio do ano letivo, e outro, no meio do ano, com a intencdo de capacitar as
professoras para atender a norma federal na escola.

Sobre esse momento, Marisol (negra) ao relatar sua participacdo durante esses

planejamentos recordou:

Eu introduzia a necessidade de trabalhar em sala de aula a Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira. Mas a adesdo sempre foi muito pequena,
a resisténcia sempre foi muito grande. E a resisténcia é da mesma forma que
a gente sente a pré-disposicio velada, a resisténcia também sempre foi
muito velada. As pessoas nunca disseram: “Olha, ndo tenhO interesse em
discutir isso. Nao acho que isso é importante discutir”, as pessoas ndo se
declaravam. Mas no intimo, era isso. Sempre existe, na mente deles, que ha
assuntos mais importantes, assuntos mais relevantes e emergentes do que
discutir isso.

No entanto, mediante a pouca adeséo das professoras para a Lei n°. 10.639, ap0s essa
data, a ex-secretaria, Marisol (negra) decidiu modificar a forma de trabalhar junto as
professoras. Ela disse: “Definimos, numa reunido de planejamento, e foi uma coisa assim, a
forceps. Ficou definido que todas as escolas incluiriam no seu curriculo agdes pedagogicas e
a discussdo sobre a questdo étnicorracial”. Essa indicagdo permite afirmar, em parte, que
essa mudanca na conduta da Secretaria de Educacdo de Amparo em 2005 surtiu efeito, pois
Tulipa (negra), ao descrever sobre sua participacdo, como voluntaria, em uma escola

municipal, no ano de 2013, relatou:
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L4 perto do clube Peraltas tem uma escola infantil municipal, que faz um
trabalho tdo bonito com as criancas, A diretora pediu se eu ia la fazer
alguma coisa. Como as criangas eram pequenas fizemos um teatrinho com
fantoches sobre os contos africanos.

Vale reforcar que, ao indagarmos Tulipa (negra), se ela conhecia a existéncia dessa
atividade em outras escolas, ela ndo soube responder se existiam em outras escolas
municipais.

E importante salientar que, como referencial de analise sobre as atividades
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo de Amparo para os anos de 2003 até 2008,
encontramos Vvarios problemas para a busca de documentos que pudessem demonstrar as
atividades de implementacdo da Lei n° 10.639 pelo municipio. Ap6s vérias tentativas na
busca por documentos e atividades junto as professoras do municipio, fomos surpreendidos
pela informagdo de uma supervisora que nos afirmou: “Todos o0s arquivos do acervo digital
do municipio foram apagados, inclusive as atividades com relagéo a Lei n°. 10.639 de 2003”.

Segundo essa supervisora, a coleta de material de todos os anos, desde 2003, ano da
introducdo da Lei n° 10.639 até o ano de 2008, levaria muito tempo para acha-los, justificou
que o acondicionamento precério do arquivo da prefeitura ndo permitia uma pesquisa, uma
vez que se encontravam espalhados junto aos outros processos da administracdo municipal.

Essa situacdo nos fez lembrar Farge (2009), que nos adverte que pesquisar em arquivo
pode ser penoso, quando o historiador esbarra nas limitacBes impostas ao acesso e a
disposicdo que se encontram 0s documentos para pesquisa. Para nds, essa negativa de acesso
aos documentos gerou uma angustia por simplesmente ndo termos a possibilidade de
visualizar os arquivos, mesmo que em estado precario.

Porém, essa situacdo permite levantar uma hipdtese: Se é necessario trabalhar de
forma obrigatdria a Lei n°. 10.639, em todos os anos escolares, desde 2003, por que entdo a
propria supervisora de ensino municipal ndo possuia, em méos, atividades de planejamentos
referentes ao ano de 2013, das escolas municipais?

Ao indagarmos sobre as atividades realizadas na implementacdo da Lei n° 10.639,

junto as professoras, Marisol (negra) disse:

Nés tivemos sim! Uma das escolas até que teve destaque foi onde a
professora Alice era diretora. Ela desenvolveu um trabalho e conseguiu o
envolvimento da equipe, de tal forma, que ela ganhou um prémio. Ela levou
0 projeto da escola para ser apresentado em S&o Paulo, entre os melhores
projetos envolvidos na Educacéo Infantil.
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Cabe lembrar, que foi nessa escola, onde Tulipa (negra) foi convidada a fazer uma
atividade com os alunos da escola infantil.

Ao relatarmos que ndo haviamos encontrado documentos que pudessem ser analisados
sobre o processo de implementacdo da Lei n° 10.639, na prefeitura de Amparo, Marisol
(negra) ficou surpresa: “Mas ela ndo encontrou? Outros fizeram com afinco. Com maior
responsabilidade e envolvimento, mas fizeram. E tém aquelas que nds sabemos que nunca
fizeram nada”. Por esse relato podemos, talvez, perceber os motivos da uma resposta negativa
ao procuramos pelos documentos, pois 0 6rgdo municipal, quica, ndo quisesse expor que
algumas escolas ndo tivessem desenvolvido o que é proposto pela Lei n° 10.639 de 2003?

Marisol (negra) ao relatar sobre a implementagdo da Lei n° 10.639, no municipio de

Amparo, disse:

Foi um trabalho de formiguinha. E assim, é o sentido de que vocé vai
introduzindo estratégias. E o que eu percebi com esse processo de gestao,
foi que mesmo criando estratégias que levem um pouco a gente a
desconsiderar a necessidade do professor a ter sua autonomia intelectual, e
a gente definir para ele algumas coisas que sdo importantes, como o
remédio que é importante para ele tomar. Mesmo tendo estratégias como
essas, a gente sabe que ndo da conta de fazer as coisas mudarem com a
velocidade que a gente gostaria que elas mudassem. Imaginando hoje, eu
vivi uma década praticamente de gestdo. Essa préxima década pode trazer
alguma modificacdo, mas essas modificacdes sdo muito infimas.

Ao expor que as transformacdes foram minimas, mesmo ap0s realizar as capacitagdes,
percebemos o seu grau de frustracéo.

Diante disso, nossa entrevistada relatou:

Logico que frustra. Mas ai vocé tem que olhar pra tras e falar: Ndo. De
onde partimos e a onde estamos, houve avanco, mas sdo avangos que a
gente percebe assim, € muito tempo para conseguir tdo pouco avango. Se
vocé tiver ouvidos bem atentos para fala dos educadores, eles vao afirmar
gue ndo tomam pra si a responsabilidade.

Nesse caso, entendemos que Marisol (negra) ao remeter essa responsabilidade, quis
afirmar que os professores necessitam romper com algumas concepgdes culturais,

educacionais e pedagdgicas. Para ela, o professor:

Ele tem muita resisténcia para abandonar algumas coisas para agregar
outras. Ele precisa estar de fato muito persuadido, muito convencido. E isso
leva tempo, acho que leva geragdes. Entdo, dentro dessa perspectiva da
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experiéncia que eu tive, ndo adianta vocé ter o ideal, ndo adianta vocé
pensar, idealizar e propor politicas de formacgdo, se do outro lado as
distintas subjetividades ndo estiverem dispostas.

Sobre as subjetividades e as resisténcias dos professores, em agregar a Historia e
Cultura Africana e Afrodescendente, nossa entrevistada se remete a memoria social que
permeia toda essa resisténcia com relacdo a valorizagdo e ao reconhecimento da origem afro-
brasileira, para ela: “A memoria social produz de certa forma também, a resisténcia das
pessoas de até quererem discutir alguma coisa”.

Para Marisol (negra), quando se prop@e discutir os contextos histéricos, em relacéo ao
que concerne a Lei n°. 10.639, a resisténcia prevalece. Para ela:

As pessoas se fecham, os ouvidos se fecham e elas ndo conseguem
identificar aquilo como algo que pode ser que alie um conhecimento maior
gue qualguer ser humano pode agregar. Entdo, essa resisténcia ao
conhecimento, elas (as pessoas) reforcam essa memoria coletiva.

Percebemos que para a nossa entrevistada, a resisténcia se faz pela acomodacdo e
ignorancia, seja por falta de experiéncia durante a formacdo dos professores, pela alegada
resisténcia dos alunos sobre o tema proposto pela lei federal, ou ainda, pela justificativa de
falta de material didatico pelos professores. Ela caracteriza essa resisténcia em trés entraves

que, talvez, tenha dificultado a insercdo da Lei n°. 10.639 em Amparo. Ela explicou:

O primeiro é a formacdo do individuo, tanto na perspectiva do formador
que é a instituicdo, quanto na perspectiva do préprio individuo. A segunda é
a perspectiva da insercdo dele na instituicdo. Como que essa instituicdo tem
considerado relevante ou ndo reafirmar esse processo de formagéo e aquilo
gue ird compor o curriculo escolar. E o terceiro é a perspectiva de que a
sociedade ainda ndo cobra isso, entdo, € irrelevante para a sociedade. Hoje
em dia, se o professor negligenciar o ensino da lingua portuguesa ele é
cobrado, mas ao negligenciar a questéo historica do negro ele nédo é!

Nessa perspectiva, nossa entrevistada entende que a implementacéo da Lei n°. 10.639,
estd relacionada a macro politica educacional, pois se torna dificil de acompanhar sua
eficacia. Assim, para Marisol (negra), é necessario avaliar o que é proposto pela Lei n°.
10.639 qualitativamente para desconstruir a negacdo do professor diante dele mesmo, através
da autonomia intelectual do professor, ou seja, mudar sua forma de pensar diante do racismo
ou na insercao da histdria do negro e sua cultura dentro da sociedade brasileira.

Marisol (negra) cita: “A capacitacdo ndo é suficiente para as professoras. Eu via,

observava no rosto das professoras, ao fim de palestras do curso de capacitacédo, que elas
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estavam de capa, guarda-chuva e galocha; uma protecdo no que havia sido trabalhado”.
Percebe-se pelo relato que algumas professoras ja vinham predispostas a ndo serem
sensibilizadas. Para explicar melhor, ela citou que: “Eu conseguia identificar no rosto das
professoras aquelas que foram sensibilizadas nos cursos de capacitacdo”. Ela esclareceu que
é contra o tipo de capacitacdo como moeda de troca.

A entrevistada ao ser indagada sobre os avangos, em relacdo a Lei n°. 10.639, nos anos
em que esteve como Secretaria de Ensino, disse: “Nao foi tempo suficiente, mas tem que se
trabalhar para que tenha uma mudanca. A gente precisa identificar onde que as coisas estao
emperrando”. E necessario observar, que a entrevistada acredita que para a Lei poder ser vista
como obrigatoria, € importante atentar para formas de acompanhar, onde estd ou néo
impactando na sala de aula.

Para ela, tem que ser e estar como uma posicdo de governo. Ela exemplifica dizendo
que: “A gente anda por ai e sabe que possuem muitas escolas, muitas redes de ensino, que
nem as diretrizes basicas ndo sdo cumpridas!”. Para a ex-secretaria de educacdo, €
inconcebivel um professor alegar desconhecer as diretrizes curriculares voltadas para a

inclusdo da cultura afro-brasileira. Ela cita que:

Em um mundo midiatizado que nds temos hoje, aonde as noticias e
informacdes chegam por diversos meios, quando um professor diz: “Eu ndo
conheco”. Ele esta dizendo assim: “Eu ndo tenho interesse”, assim ele se
torna bastante limitado.

Para caracterizar sua afirmacdo em relacdo a rede municipal de ensino citou:

Se vocé entrevistar professores que atuaram de 2004 até agora na rede, e
fizer o questionamento: Vocé conhece a Lei n°. 10.639? Vocé vai encontrar,
eu diria muita gente dizendo: “Ndo, eu ndo conheg¢o”. E as escolas todas
tiveram a Lei disponibilizada, impressa para trabalhar no seu projeto
politico pedagdgico. Até os sites do MEC e outros foram passados.

Observando nessa perspectiva, do interesse e na autonomia das professoras da rede
municipal em procurar informacGes para levar a sala de aula, sobre 0 que é proposto pela Lei
n°. 10.639, entendemos que a negacdo, também se escora, em parte, na atitude do ndo querer
conhecer, pois, a atitude de conhecer exige das professoras o fim da reproducdo, mas uma

visdo critica do que deve ser trabalhado em sala de aula. Para isso, Marisol (negra) defende:
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E a questdo do conhecer, conhecendo, ou seja, ter o conhecimento em
relacdo a um projeto, um trabalho que j& foi feito, produzido e deu certo. Ou
ainda, ousar conhecer e trabalhar de forma diferenciada, sem necessitar de
coisas mastigadas. Agora, quando a gente fala de um material voltado
especificamente para tematica que nds estamos focando, quando ele recebe
0 material mastigado, ele pode trazer grandes distor¢cdes com relagdo ao
uso desse material, porque no minimo ele tem que conhecer basicamente o
gue existe naquele material, para ele ndo enviesar as informagdes, ou para
reconhecer, identificar informacdes que séo inadequadas.

Como exemplo, de uso inadequado de trabalho com material, ela mencionou o escritor
Monteiro Lobato'®. Para nossa entrevistada, a leitura critica ndo pode distorcer a relevancia
da obra do escritor, como memoria cultural posta em suas obras. Mas quando a literatura para
a crianga ndo leva em conta as questdes depreciativas ou de desvalorizacdo na questdo étnica
ou racial, isso passa a ser omissdo pelo professor que reforca determinadas formas de
preconceito e racismo.

Vale ressaltar que ela afirmou que teve sempre abertura, em relacdo ao poder
executivo amparense, para trabalhar com a Lei n°. 10.639 desde 2003 até 2008 no municipio.
E que a implementacdo da Lei no municipio nunca foi vista como uma moeda de troca por
votos. Pois, sua forma de atuacdo como Secretaria de Educacao sempre foi técnica, voltada a
politica publica. E importante lembrar que Dr. Cesar José Bonjuani Pagan, do Partido dos
Trabalhadores, teve dois mandatos como prefeito da cidade de Amparo, entre 0s anos de
(2001 a 2004 e 2005 a 2008), periodo quando foi sancionada a Lei n°. 10.639, pelo presidente
Inécio Lula da Silva, do Partido dos Trabalhadores, em 2003.

Marisol (negra) enfatizou: “O prefeito ndo tinha o projeto politico pessoal. Seu foco
era uma politica publica, um projeto de cidade. Nao era um projeto pessoal”. Imediatamente,
pegamos o gancho dessa afirmacdo e perguntamos em quantas escolas municipais, na época
que era Secretaria de Educacdo, ela tinha conseguido identificar o trabalho com o tema

previsto pela Lei n°. 10.639. Ela respondeu:

Eu consegui identificar duas escolas, que de fato abragaram o trabalho com
a Lei n° 10.639. Uma ¢ a escola Garibaldo, em que a Alice é diretora. A
outra escola é a do Jardim Camanducaia que se chama Chapeuzinho
Vermelho. E o que foi perceptivel.

% Sobre esse fato Marisol se refere sobre distorcdo dada por algumas entidades negras e de
pesquisadores universitarios que consideram Monteiro Lobato e algumas de suas obras como racista
enfatizando a retirada da leitura pelos alunos na escola. Lembramos que esse escritor foi importante
literatura infantil brasileira do inicio do século XX.



126

Observando a fala de nossa entrevistada através do “perceptivel”, ou seja, do que pdde
ser visto por ela como trabalho realizado, ap6s as capacitacfes e pela quantidade de escolas
que deram continuidade, ndo se pode concordar, em parte, como algo positivo dos programas
de capacitacdo do municipio de Amparo. E importante ressaltamos que 0 municipio possui
por volta de 32 estabelecimentos de ensino entre creches, escola de educacdo infantil e de
ensino fundamental. E, se olharmos pelo &ngulo da sensibilizacdo ou da obrigacdo em
trabalhar dentro do horario de trabalho, a “forceps”, como revelou nossa entrevistada, duas
escolas ndo podem representar um acolhimento satisfatorio de implementacdo da Lei pelo
municipio.

E importante notar que Marisol (negra) fez pesquisa, por um ano, para sua tese de
doutorado em uma escola municipal envolvendo o mote da Lei n°. 10.639. Em seu relato, ela
nos lembrou de que a escola por ter uma equipe flutuante de professoras, por ser mais
retirada, a Ultima a compor seu quadro de docentes todo ano, a discussdo e o aprofundamento
sobre a Lei se tornava dificil.

Nesse momento, Marisol (negra) explicou que “as professoras ndo sdo obrigadas a
saber de tudo e ou dominar todo o contetdo que ¢é definido pela Lei n°. 10.639, mas tem que
ter clareza de que ndo saber e ndo dominar pode privar seus alunos de determinados
conhecimentos relevantes sobre o tema”. Porém, logo em seguida, ela nos esclareceu: “E na
formacédo do professor, dentro do ensino superior que deveria estar mais aberta a discusséo”
e também “no ensino médio, na sensibilizacdo dos professores, assim como de todo o sistema
educacional. Sinto que isso pode demorar mais um pouco”. Para finalizar, Marisol (negra)
afirmou, como uma possivel solucdo para o problema, que o uso de um instrumento de
controle, dentro dos sistemas de avaliagdes de ensino, serviria como meio para identificar e
dimensionar, ou ainda, forcar a insercdo da tematica prevista pela Lei n°. 10.639 nas escolas
brasileiras.

De modo geral, percebemos que foram perpetradas agcdes para implementar a Lei n°.
10.639 de 2003 a 2008, no municipio de Amparo. Poréem, para nos, ainda é superficial afirmar
que o municipio conseguiu atingir mudancas significativas no processo de implementagédo da
Lei n° 10.639 entre os anos de 2003 a 2008. Entretanto, acreditamos que existiram alguns
avangos, apesar de somente duas escolas municipais serem identificadas, por nossas
entrevistadas, atuantes no ensino proposto pela norma. N& podemos negar que as
capacitacbes de professores no meio educacional preparam, em parte, para atender as

demandas previstas pela Lei 10.639 de 2003. Todavia, auferir que elas séo bem sucedidas,
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seria um erro de nossa parte. Em nossa concepg¢do cremos que o ato de oferecer uma
transformacéo de atitude do professor no sistema educacional se deriva, inicialmente, do
Estado. Porém tal acéo, ndo exime o professor em assumir uma postura de fazer-se “capaz”,
pois acreditamos que o ato ensinar envolve fatores afetivos, cognitivos e éticos que estdo
fortemente ligados ao vivido pelo sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, que ora concluimos, foi consequéncia das diversas reflexdes e
inquietacdes propiciadas dentro do programa de mestrado em Educacdo da Universidade S&o
Francisco, de Itatiba.

Compreendemos que o campo das memorias é fecundo com varios predicados, ou
categorias de andlise, tais como: espaco, tempo, esquecimento, historia e representacao,
coletiva ou individual, dentre outras. Trabalhar com elas, é um territorio acidentado cheio de
obstaculos, desvios e incertezas, é se envolver com paix@es, desejos, lembrancas, sonhos,
frustracOes, tristezas e alegrias, que, muitas vezes, se esquivam da razdo. Mas, faz entender,
pelos seus resquicios, que 0s acontecimentos de um passado singular, podem em parte servir
para compreender uma sociedade como um todo.

Percebemos que fazer as entrevistas, além de ser um ato de receber as lembrancas,
também é um ato de compartilhar sentimentos e de se apropriar, por vezes, através dos
fragmentos lembrados, do que o outro tem para doar. Ao interagirmos com nossas
entrevistadas na tentativa de ajuda-las a se expressarem sobre 0 racismo para com 0 negro e a
implementacdo da Lei n°. 10.639, no municipio de Amparo, constatamos, pelas memdrias das
professoras e suas representacdes que as opc¢des pela escolha da profissao adveio, por diversas
maneiras, algumas sob a influéncia de suas familias, que conotavam ao ato de ser professora a
uma profissao, além de digna e de respeito, uma representacdo, em parte, acompanhada pela
ascensdo social e econdmica. Para ndés uma tentativa, em parte, de ingressar na sociedade e
assim romper com os estigmas, muitas vezes inculcados, sobretudo em relacdo as negras, pela
ideia de posicao social associada aos oficios de domesticas, faxineiras, babas, etc., como uma
forma de ter uma mobilidade social através do desempenho profissional, por conseguinte, ter
uma vida melhor.

Ao descrever a historia da cidade de Amparo, mostramos que € possivel entrelacar,
junto as memorias individuais das entrevistadas, o aspecto positivo na tentativa de irromper
com uma Vvisdo historica que, muitas vezes, silencia os sujeitos, apagando sua participacdo na

construcdo do passado.
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Na verdade, foi um direito, um ato, uma acdo de restituir, em parte, a riqueza de
sentimentos e histdrias dessas pessoas, que muitas vezes, sdo suavizadas por uma sociedade
que ainda conserva lagos do tradicional, racista e discriminadora.

Foi atraves das memdrias de nossas entrevistadas que, também, em diferentes
momentos, pudemos perceber, por meio das subjetividades, o desempenho delas,
principalmente das professoras negras, com atitudes de repudio e de luta para mostrar que o
negro deveria ter seu espaco na sociedade amparense. Sociedade esta, que até a década de
1970, ainda ndo permitia, em muitos clubes, negros serem associados.

Conferimos que as diversas situagfes passadas, por elas, quando criangas, adultas e
professoras, suas lutas, suas alegrias, suas tristezas, suas agonias, seus ganhos, suas perdas e
frustracOes diante ao racismo em relacdo ao negro. No entanto, sem se deixarem esmorecer
mediante as discriminac@es raciais presentes nas relacdes sociais no municipio de Amparo.
Uma atitude, em nossa visao, positiva que vai muito além da cor/raca, mas de amor e carinho
ao préximo, acertado pela ideia de igualdade com o respeito as diferencas pelas diversas
nuancas culturais e historicas que compde nosso pais.

Entendemos com relacdo a Lei n°. 10.639, que as entrevistadas, professoras e mulheres
possuem, por variados motivos, algumas mais, outras menos, o envolvimento com o trabalho
com essa norma federal de 2003.

Ao abracarmos suas memdrias individuais, constatamos que elas possuem, em parte,
fator importante para o trabalho com a Lei n° 10.639, pois, na memoria individual permite
observar historias vividas e experimentadas. Talvez, se os Orgaos federais, estaduais e
municipais, ouvissem, escutassem e dessem voz, em seus programas de capacitacdo, aos
professores a partir de suas memdarias, quem sabe, a implementacéo do estudo sobre a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira teria maior eficacia. Porque, sempre, em algum momento de vida,
alguém, tenha, quica, passado, observado e experimentado situacdes de racismo e
discriminagdo em relagéo ao negro.

No que se refere ao municipio de Amparo, constatamos que, apesar de existirem
atividades relacionadas a Lei n°. 10.639, entre 0s anos de 2003 a 2008, com atitudes no cotejo
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, ainda falta muito para que ela seja implementada na
rede municipal, pois a ideia de estudar historia e cultura africana necessita de envolvimento
de todos. N&o eximimos o fato de a memoria coletiva possa possuir uma legitimidade junto as
representacdes individuais das nossas entrevistadas. Contudo, acreditamos que o grande

desafio de uma sociedade realmente democratica e justa deve estar imbuida em reduzir as
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distancias, dando voz aos silenciados ou reprimidos. Ultrapassar essas dicotomias entre o
individual e o coletivo, entre 0s que possuem voz e 0s que sdo silenciados, ndo é tarefa
simples. Mas pensamos, apds analisarmos os relatos das professoras, que nao € por meio da
obrigacdo, mas através do didlogo dentro da escola, que se consiga trazer atitudes positivas
para sensibilizar, através do vivido, do experimentado, do sentido pelas memdrias individuais
para uma participacdo efetiva no trato da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

E importante destacar que n3o tivemos a pretensdo em esgotar esse tema de pesquisa,
somente oferecemos uma forma de olhar, uma atitude de trabalho na tentativa buscar
respostas para nossas inquietacfes. Acreditamos que novas pesquisas possam preencher
outras lacunas em aberto, para isso deixamos algumas questdes como ponto de partida.

Como as professoras apds as capacitaces com mote a Lei n° 10.639 modificaram as
formas e procedimentos em sala de aula na cidade de Amparo?

Como o meio social, politico, econdmico e cultural influencia no processo de
aceitagdo ou recusa dessa Lei n.° 10.639 pelo professor apds as capacitacdes? E possivel
perceber, pelas memdrias individuais de professores atividades positivas desenvolvidas em
sala de aula?

Por fim, acreditamos que tais questdes poderdo nos direcionar para pesquisas futuras.
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ANEXOS

Anexo |- Termo de Consentimento Esclarecido

Pesquisa: MEMORIAS DE PROFESSORAS: DO RACISMO A IMPLEMENTACAO DA
LEI N°. 10.639 NO MUNICIPIO DE AMPARO (SP) — 2003-2008.

B et RG. , abaixo
assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como voluntério do
projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade do(s) pesquisador(es) Paula Leonardi
(orientadora) e Sérgio Augusto Grossi (mestrando) do Curso de Mestrado em Educacdo da
Universidade S&o Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O objetivo da pesquisa é Avaliar a receptividade da Lei 10.639/2003 que dispde sobre a
incluséo étnicorracial do curriculo escolar e do ensino obrigatério de cultura africana junto as
memorias dos professores estaduais e municipais dentro da cidade de Amparo, partindo do
ano de sua promulgacao em 2003 até 2008.

2 - Durante o estudo, serdo realizadas entrevistas com questdes semi-estruturadas que serao
gravadas. As entrevistas terdo duracdo aproximada de 2 horas. Elas serdo transcritas e
submetidas a analise dos entrevistados antes de publicacdo final da pesquisa.

3 - Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa;

4 - A resposta a este (s) instrumento(s)/ procedimento(s) ndo causam riscos conhecidos a
minha salde fisica e mental, ndo sendo provavel, também, que causem desconforto
emocional.

5 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa, 0 que
ndo me causara nenhum prejuizo;

6 - Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S3o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacdes em relacdo a pesquisa pelo telefone: 11 - 24548981, 8 -
Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, professora Paula Leonardi, sempre
que julgar necessario pelo telefone 11-45348025;

9 - Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel
Local, data
Assinatura do Sujeito de Pesquisa Responsavel:
Assinatura do Pesquisado:
OBS: O sujeito de pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as

folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE—apondo sua assinatura na
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ultima pagina do referido Termo. O pesquisador responsavel deverd da mesma forma, rubricar
todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.— TCLE-apondo sua

assinatura na ultima pagina do referido Termo.
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Anexo I1- Questdes para entrevista semiestruturada

Primeira etapa: Origem social

1. A principio vocé poderia descrever sobre si? Sobre suas origens, local de
nascimento, sobre seus pais e onde vocé estudou?

2. Gostaria de saber um pouco a respeito das suas origens, onde nasceu? VVocé possui
irmaos? Quem séo seus pais? O que eles faziam?

3. Quando crianca o que voceé gostaria de ser?

4. Como vocé avaliaria o poder aquisitivo de sua familia na época de crianca?

5. Quem eram os seus melhores amigos?

6. Vocé tinha amigos negros?

Segunda etapa: Formacéo

1. Gostaria que voceé falasse um pouco sobre o que a motivou a escolher a educagao no
ensino fundamental? Em que faculdade vocé se graduou? Durante a graduacdo, qual assunto
estudado mais a marcou?

2. O que a levou a eleger a area da educacdo como trabalho? Alguém influenciou
VOCE?

3. Como as pessoas (familia, amigos) reagiram quando souberam que vocé gostaria de
seguir a carreira de professor?

4. Como aluna de graduacdo quais eram as suas perspectivas com relacdo a profissao
de professor (a)?

5. Apos a graduacdo realizou outros cursos, especializacfes ou capacitacGes para
aprimorar seus conhecimentos na area de atua¢do como professor (a)?

6. Vocé chegou a ter contato com a cultura africana?

7. Como foi o seu primeiro contato com a sala de aula, como se sentiu?

8. Vocé acredita que a sua formacéo na graduacéo a tenha preparado para 0 mercado
de trabalho?

9. O que a motivou a continuar desempenhando essa profissdo de professor (a)?

10. Para vocé, quais sdo 0s pontos positivos e negativos em ser professor (a)?

11. Vocé ja pensou, em algum momento, em desistir da area da educagdo? Por qué?
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12. Em sua opini&o, o que leva o professor a continuar exercendo a profissao?

13. Se vocé pudesse mudar de profissdo qual escolheria? Por qué?

Terceira etapa: Local de trabalho

1. Em qual escola (s) vocé leciona? Onde ela estéa localizada? Como é o local? Qual é
o perfil socioeconémico dos alunos? Em qual série/ano vocé ministra ou ministrou aulas?

2. Vocé poderia descrever como sdo as trocas de experiéncias didaticas entre seus
pares?

3. Vocé se sente motivado (a) por seus colegas, direcdo e coordenacdo para exercer
suas atividades? Por qué?

4. Como vocé avaliaria a sua escola em relacdo a livros, recursos (biblioteca, videos,

livros etc.) de consulta e acesso de materiais para planejar aulas? O que falta?

Quarta etapa: Posicionamento do professor em relagéo ao negro

1. Vocé percebia algumas formas de preconceito e racismo em relacdo aos negros na
escola que frequentava? Em caso afirmativo, como vocé poderia falar um pouco sobre o que
vocé sentia? Por qué?

2. Vocé se lembra de sua reacdo em relacdo a imagem de negros presentes em livros
didaticos?

3. Vocé tinha colegas negros em sala de aula? Como eles eram tratados pelos colegas e
professores?

4. O que vocé acha que causa racismo entre as pessoas?

5. H& quanto tempo vocé ministra aulas no ensino fundamental?

6. Voceé teve algum ensino que lhe proporcionasse maiores informacg6es sobre cultura
africana no Brasil durante seu curso de graduacdo? Poderia fala um pouco mais?

7. Vocé ja conhecia da obrigatoriedade do ensino de cultura africana no Brasil? Vocé
se lembra da implantacdo do tema no curriculo da escola? Qual foi a sua rea¢ao?

8. Vocé frequentou algum curso que lhe proporcionasse um maior entendimento de
ensino de cultura africana no Brasil? O que vocé sentiu? Em caso negativo, em sua opinido
por qual motivo ndo ocorreu?

9. O que representa o tema cultura afro-brasileira e africana para vocé? Por qué?
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10. O que vocé tem a dizer sobre a Lei 10.639/2003 que obrigou a trabalhar no
curriculo escolar a cultura africana e africanidades? Vocé vé essa Lei como uma politica
afirmativa ou ndo? Por qué?

11. Durante suas aulas, atualmente, como vocé ministra o tema cultura africana e
africanidades? Como vocé faz? Quais recursos vocé utiliza? Em caso negativo, por que vocé
ndo o faz?

12. Pude observar muitos professores relatando as dificuldades de trabalhar o assunto
cultura africana e africanidades em sala de aula. Em sua opinido o que leva a existir tais
dificuldades? Por qué?

13. Em sua opini&o, como deveria ser trabalhado o assunto na escola? Por qué?

14. No seu cotidiano escolar, atualmente, vocé ja presenciou algum tipo de
racismo?Qual? Essa situacdo fez vocé se lembrar de algo? Qual foi sua atitude?

15. O coordenador de sua escola alguma vez sugeriu para vocé trabalhar o assunto?
Esse tema ja foi pauta de alguma reunido? Como vocé se sentiu?

16. Em sua opinido, vocé se sente como um agente influenciador para estudo de
cultura africana? Por qué?

17. O que mais dificulta o ensino de cultura africana e africanidades na escola? E para
VOCE?

18. Em sua opinido, vocé estd apto a trabalhar com as questdes trazidas pela Lei
10.639/2003 e pelo Parametro Curricular Nacional? Por qué?

19. Para vocé em quais pontos sdo mais problematicos de trabalhar cultura afro-
brasileira e africana em sala de aula?

20. Em sua opinido, por qual motivo foi necessaria & promulgacédo da Lei 10.639/2003
de normatizou e incluiu o tema cultura afro-brasileira na escola?

21. Vocé acha que é necessaria uma lei para determinar o estudo da diversidade
cultural étnica em nosso pais? Por qué?

22. De que maneira os assuntos deveriam ser inseridos no cotidiano dos alunos?

23. Para vocé, qual seria o maior empecilho em trabalhar cultura africana em uma sala
de aula onde exista negros e afrodescendentes frequentando?

24. Ao trabalhar o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana em aula, qual
foi a maior resisténcia ou afinidade em vocé encontrou? VVocé acha que existe uma resisténcia

em trabalhar o tema pelos seus pares? Por qué?
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25. Poderia falar um pouco sobre a Cultura e Historia Africana? Vocé acha que sua educagdo
seja familiar, religiosa e escolar pode ajudar ou prejudicar no trabalho sobre a cultura
africana? Por qué? VVocé acha que a sociedade brasileira é racista? Para vocé o que € ser negro

no Brasil? Por qué?



