,.'

UNIVERSIDADE SAQ FRANCESCO

UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO
Programa de Pés-graduacao em Educacao

O Processo de Escolarizagao de Estudantes com Deficiéncia durante a
Pandemia de Covid-19: narrativas de atores escolares

KARLLA PATRICIA ZLOCCOWICK BORNER DE OLIVEIRA

ITATIBA
2023



KARLLA PATRICIA ZLOCCOWICK BORNER DE OLIVEIRA

O Processo de Escolarizagao de Estudantes com Deficiéncia durante a
Pandemia de Covid-19: narrativas de atores escolares

ITATIBA
2023

Dissertacao apresentada a
Universidade Sao Francisco como
requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestra em Educacédo, na
linha de pesquisa: Formagao de
professores, trabalho docente e
praticas educativas.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Paula
de Freitas



376.11 Oliveira, Karlla Patricia Zloccowick Borner de
047p O processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia
durante a pandemia de Covid-19 : narrativas de atores escolares/
Karlla Patricia Zloccowick Borner de Oliveira. — Itatiba, 2023.
107 p.

Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu em Educagdo da Universidade Sao Francisco. Orientagao de:
Ana Paula de Freitas.

1. Educacgdo inclusiva. 2. COVID-19. 3. Interagao
social. 4. Ensino a distancia. 5.Formagao profissional. I. Freitas,
Ana Paula de. II. Titulo.

Sistema de Bibliotecas da Universidade Sao Francisco — USF
Ficha catalografica elaborada por: Izabele de Siqueira Mello / CRB-8/9456




KARLLA PATRICIA ZLOCCOWICK BORNER DE OLIVEIRA

O Processo de Escolarizagao de Estudantes com Deficiéncia durante a
Pandemia de Covid-19: narrativas de atores escolares

Dissertacao apresentada a
Universidade Sao Francisco como
requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestra em Educacédo, na
linha de pesquisa: Formacado de
professores, trabalho docente e
praticas educativas.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Paula
de Freitas

BANCA EXAMINADORA:

Prof* Dra. Ana Paula de Freitas, Orientadora
Universidade S&o Francisco

Prof* Dra. Milena Moretto, Examinadora interna
Universidade S3o Francisco

Prof* Dra. Cibele Moreira Monteiro, Examinadora externa
Universidade Federal de Itajuba (Unifei)



Dedicatoria

Dedico este trabalho a todos que me apoiaram, me incentivaram e ndo me deixaram
desistir do sonho de ser mestre, principalmente minha familia que sempre esteve ao
meu lado e a todos os professores, estudantes e suas familias que enfrentaram o

ensino remoto com tanta resiliéncia e coragem.



AGRADECIMENTOS

Agradec¢o, em primeiro lugar, a Deus, por todas as conquistas da minha vida.
E a fé Nele que me fortalece e me ajuda a superar as dificuldades e seguir em
frente de cabega erguida.

As minhas filhas Gabriella, Bianka e Alice por serem o orgulho e inspiracéo
da minha vida e as maiores incentivadoras deste trabalho;

Ao meu esposo Rémulo, que me apoiou e esteve ao meu lado em todo o
percurso do mestrado;

Aos meus pais, que me ensinaram a nunca desistir dos sonhos e seguir
sempre fazendo o meu melhor;

A minha querida orientadora, a professora Dra. Ana Paula de Freitas pela
dedicacdo e o compromisso com seu trabalho, com a producédo de conhecimento e
com nossa formagao. Quero agradecer por tudo que aprendi e por tudo que pude
desenvolver pessoal e profissionalmente nas relagdes que tivemos nesses dois
anos e meio de estudo e trabalho.

Aos professores e professoras do mestrado, sempre muito compreensivos e
atenciosos durante as aulas remotas e durante todo o curso. Em especial a
professora Sonia Siquelli pela atencdo e o cuidado como orientadora em meu
estagio docente.

Aos amigos e amigas que cursaram o mestrado comigo. Foi muito bom
conhecer vocés, compartilhar experiéncias; cada um de vocés teve uma parcela de
contribuicdo para que este trabalho se concretizasse.

A mestra e amiga Gisele Bassi pelo apoio em momentos dificeis, pelas
palavras sensatas e por seu compromisso com os estudos. Vocé me ensinou muito!

A todos os participantes desta pesquisa. Sem eles este estudo néo seria
possivel.

Por fim, agradeco a Universidade Sao Francisco pelo excelente programa de

pos-graduacgéo e a Capes pelo apoio financeiro para realizar este trabalho.



OLIVEIRA, Karlla Patricia Zloccowick Borner de. O processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia durante a pandemia da Covid-19: narrativas de atores
escolares. Dissertagcao (Mestrado em Educagéo). 2023. 107p. Programa de Pés-Graduagao
Stricto Sensu em Educacao. Universidade Sao Francisco, Itatiba/SP.

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagédo em Educagao da
Universidade Sao Francisco, na linha de pesquisa: Formacdo de professores,
trabalho docente e praticas educativas e tem apoio financeiro da Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior —Brasil (CAPES) — codigo 001. A
politica de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva representa um
avango importante no contexto educacional brasileiro, no entanto, muitos ainda sao
os desafios que as escolas e seus atores vivenciam e enfrentam para a efetiva
inclusdo de alunos com deficiéncia. Estudos recentes apontam que o ensino remoto
emergencial, no cenario da Pandemia causada pelo coronavirus ao longo dos anos
de 2020 e 2021, acentuou esses desafios, especialmente, em relagcdo ao acesso
aos conteudos escolares. Em vista disso, essa pesquisa questiona: como a
pandemia da Covid-19 afetou o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia? A fim de responder a esse questionamento, o estudo tem como objetivo
geral, compreender os efeitos da pandemia de Covid-19 sobre o processo de
escolarizagdo de alunos com deficiéncia e, como objetivos especificos: 1) identificar
como foram desenvolvidas as praticas pedagogicas com alunos com deficiéncia no
periodo pandémico e 2) compreender quais significados tiveram as praticas
educativas na pandemia para alunos com deficiéncia, suas familias e professores. O
estudo ancora-se na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano,
especialmente em estudos de Vigotski e de seus comentadores contemporéaneos
acerca da deficiéncia. Como instrumento de producdo de dados foram realizadas
entrevistas narrativas com uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental,
um professor da Educacdo Especial, duas maes de estudantes com deficiéncia e
um aluno com deficiéncia motora. As entrevistas foram transcritas e analisadas a luz
do referencial tedrico. Os resultados indicam que as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ensino remoto ndo deram conta de atender as demandas dos
estudantes com deficiéncia e eram desprovidas de sentido para eles. Constatou-se
também a importancia da escola, do papel mediador dos professores e das
interagbes sociais para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
Concluiu-se que a pandemia deixou lacunas no processo de escolarizacédo de todos
os estudantes e, especificamente, daqueles com deficiéncia, que, com o ensino
remoto, ficaram alijados do processo educativo.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacao Inclusiva; Pandemia de Covid-19;
Ensino remoto emergencial; Praticas Educativas



ABSTRACT

This research was developed in the Postgraduate Program in Education at
Universidade S&o Francisco, in the research line: Instructor training, teaching and
educational practices, and has counted on financial support from the Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel — Brazil (CAPES) — code 001.
The special education policy from the perspective of inclusive education has been a
major advance in the Brazilian educational context. However, there are still many
challenges that schools and their actors experience and face for the effective
inclusion of students with disabilities. Recent studies indicate that emergency remote
teaching in the scenario of the pandemic caused by the coronavirus throughout 2020
and 2021 have emphasized these challenges, especially in relation to access to
school content. With this in mind, the primary question in this research is: how did
the Covid-19 pandemic affect the schooling process of students with disabilities? In
reply, the study's general objective is to understand the effects of the Covid-19
pandemic on the schooling process of students with disabilities and, as specific
objectives: 1) identify how pedagogical practices were developed with students with
disabilities during the pandemic period and 2) understand what meanings they had
educational practices during the pandemic for students with disabilities, their families
and teachers.The study is anchored in the historical-cultural perspective of human
development, especially on studies by Vygotsky and his contemporary
commentators on disability. As a data production instrument, narrative interviews
were carried out with a teacher from the early years of elementary school, a Special
Education teacher, two mothers of students with disabilities and a student with motor
disabilities. The interviews were transcribed and analyzed considering the theoretical
framework. The results indicate that the pedagogical practices developed in remote
teaching were unable to meet the demands of students with disabilities, and
meaningless for them. The importance of school, the mediating role of teachers and
social interactions for children's learning and development were also perceived. We
have concluded that the pandemic left gaps in the schooling process of all students,
and specifically those with disabilities, who, with remote teaching, were left out of the
educational process.

Keywords: Special Education; Inclusive education; Covid-19 pandemic; Emergency
remote teaching; Educational Practices
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13
INTRODUGAO

Este trabalho é fruto de experiéncias que tenho tido na area da Educacao
Especial desde 2020, quando ingressei como professora na rede de ensino do
municipio de Campinas.

Antes mesmo, ja trabalhando como professora em instituigdes de ensino
vinculadas a outras redes, eu ja havia tido contato com alunos com deficiéncia e,
como a maioria dos professores, muita dificuldade e falta de apoio na busca de
explicagdes e orientagdes na minha pratica pedagdgica.

O primeiro aluno que tive foi um menino com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), em 2018. Ele me fez refletir sobre a aprendizagem da crianga com
deficiéncia, e ir em busca de informagdes junto a especialistas em educacgao
especial, em livros e com colegas que ja tinham experiéncia com tais estudantes na
sala de aula, para que eu pudesse proporcionar-lhe situagbes de aprendizagem e
convivéncia inclusivas.

Nao foi facil, até porque eu cursei a licenciatura em pedagogia no final dos
anos 1990, época em que a disciplina de educacido especial ndo constava nos
curriculos de licenciatura nos cursos de formacido de professores. Além disso, a
educacao especial na perspectiva da inclusdo ainda era pouco difundida e nem
existia a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008). Naquela época, a maioria dos alunos com deficiéncia
frequentava instituicdes especiais ou salas especiais dentro da escola comum.
Predominava o paradigma da integragcédo escolar, em que o alunado com deficiéncia
poderia frequentar as escolas regulares; todavia, deveriam se adaptar a elas.
(Jannuzzi, 2012).

Entédo, tive que ler muito sobre inclusao, buscar novos cursos que pudessem
me trazer mais conhecimento sobre as deficiéncias, sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem desses alunos e sobre seu direito a educacéao, porque a rede em que
eu atuava como professora nao oferecia qualquer tipo de apoio especifico.

A rede em que trabalhei antes de ingressar em Campinas contava apenas
com uma psicopedagoga, que era responsavel pela avaliagdo e encaminhamento
dos alunos indicados para investigacdo de deficiéncia. Ela visitava as escolas do
municipio uma vez por més para analisar as demandas dos professores quanto aos

encaminhamentos, e mal tinha contato conosco, os professores. Em suas
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passagens pela escola, ficava numa sala conversando com a coordenadora
pedagogica ou com a diretora da escola; quase nunca nos ouvia.

Isso a parte, em cada sala havia um estagiario que acompanhava o(s)
aluno(s) com deficiéncia durante as aulas. Mas, como ainda eram estudantes da
graduagdo e sem experiéncia docente, pouco contribuiam para as praticas
pedagogicas. A problematica no acompanhamento de alunos com deficiéncia por
estagiarios de licenciaturas tem sido tema de discussao e estudos, como os de
Menegussi e Freitas (2017) e Freitas e Dainez (2018).

Quanto aos colegas, era comum ouvir comentarios preconceituosos e
excludentes a respeito desses alunos, e pouca preocupag¢ao com sua inclusao.

As dificuldades surgiam e me faziam refletir sobre as questbes da incluséo
escolar, sobre como a perspectiva de promover uma educacgao inclusiva com tantas
barreiras impostas a esses alunos, que os afastavam do conhecimento e das
oportunidades de aprendizagem.

Concomitantemente, sempre tive vontade de cursar um mestrado em
educacao, porém trabalhava em turno integral e restava pouco tempo para me
dedicar a uma atividade académica demandante de tempo de estudo e dedicacgao, e
extensa em anos. O mestrado era apenas um sonho.

Em 2020, apds passar no processo seletivo, j@ ocupando o cargo de
professora na rede de ensino de Campinas, percebi as diferengcas entre a rede em
que eu atuava e a de Campinas, tanto no modo de conceber o ensino para alunos
com deficiéncia como na implantagao das politicas inclusivas.

Assumi o cargo no dia 19 de margo. No dia 23 foi decretada a suspensao das
aulas presenciais por meio do Decreto n°® 20.768 de 16/03/2020 (Campinas,
2020a), devido a pandemia de Covid-19. Logo em seguida, a resolugao
SME/FUMEC n° 002 de 26/03/2020 (Campinas/SME, 2020) definiria os
procedimentos pedagogicos e administrativos a serem adotados como medidas
mitigadoras nas escolas da rede municipal de ensino, instituindo o ensino remoto
emergencial.

Nos, professores da rede, fomos surpreendidos com a medida e desprovidos
de conhecimento para lidar com as tecnologias do ensino a distancia, equipamentos
adequados e experiéncia com esse modo de ensino. Fomos aprendendo com a
pratica, e isso trouxe muitas implicagdes, tanto profissionais como pessoais, com a

rotina se tornando extremamente cansativa, sem horarios e local de trabalho
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definidos. Tivemos que buscar formacdes complementares para aprender a usar a
plataforma Google Classroom, instituida como recurso principal para o processo
ensino-aprendizagem, aprender a gravar videoaulas para as criangas e ainda
elaborar atividades a serem entregues aqueles sem acesso a plataforma e aos
encontros via Google Meet. Novoa (2022), ao refletir sobre as praticas educativas
no contexto da pandemia, aponta que os professores e escolas foram capazes de
reinventar a pedagogia e os ambientes de aprendizagem.

Além de todas essas formas de mediagcdo da aprendizagem, tinhamos
reunides pedagogicas semanais para discutir os planos de trabalho e possiveis
acbes de articulagcdo entre familias e escola, visando mitigar os efeitos causados
pela pandemia.

Tivemos também que criar e manter vinculos com os alunos e suas familias
através de grupos de WhatsApp, o que muitas vezes nos tirou a privacidade. Os
alunos e seus familiares, ansiosos e querendo resposta imediata a suas duvidas
quanto ao ensino a distancia, ligavam e enviavam mensagens a qualquer momento
do dia e em qualquer dia da semana, o que nos trouxe, além de cansago, muito
estresse.

Nem nds sabiamos as respostas para muitas dessas duvidas e fomos ficando
esgotados e, por vezes, incompreendidos, sendo acusados pela falta das aulas
presenciais e pelo “fracasso” escolar dos alunos. E nesse contexto, a cada dia
aumentava o numero de casos de Covid-19 e o numero de 6bitos e s6 diminuiam as
chances de retorno as aulas presenciais.

Associada a todas as preocupagdes em relagao a eficacia desse ensino para
as criangas, ainda havia a questdo da falta de convivéncia e socializagao, tao
importantes para sua aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa fase, nds docentes observamos que a participagcdo das criangas com
deficiéncia era praticamente nula, ou seja, poucos alunos davam devolutivas das
atividades propostas na plataforma, poucos participavam dos momentos de
interacao nos encontros online, e quase nenhum deles participava dessas agdes.

A escola realizou uma busca ativa dos alunos afastados das atividades,

mantendo contato com as familias, tentando resgatar o vinculo desses alunos,
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fornecendo kits especiais’ e atividades adaptadas? para os alunos com deficiéncia,
mas poucos deram retorno ou passaram a participar.

Como nem tudo na pandemia veio para o mal, foi nesse periodo que
vislumbrei a possibilidade de cursar o mestrado. As aulas de pos-graduagao da
Universidade Sao Francisco (USF) também estavam acontecendo de forma remota.
Como eu passava o dia em casa, tinha mais tempo disponivel para estudar. Assim,
em 2021 participei do processo seletivo e ingressei no mestrado em educacgéo, na
linha de pesquisa Formagao de professores, trabalho docente e praticas educativas,
buscando ampliar meus conhecimentos, elucidar questdes relativas a aprendizagem
e ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia, especialmente no contexto
pandémico.

Estavamos vivenciando o ensino remoto e as dificuldades que
enfrentavamos, tanto professores, como alunos e suas familias. Surgiu a ideia de
desenvolver uma pesquisa que abordasse a tematica da falta da escola na
aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. As disciplinas
do curso foram muito importantes: as aulas e trocas entre os professores e colegas
foram fundamentais para a apropriagdo de novos conceitos e proposi¢coes
tedrico-metodoldgicas. Cada texto lido, cada apresentacéo e debate sobre os temas
relativos a nossa linha de pesquisa traziam muitas contribuicbes para o processo de
nossa formacao.

Ao trazer minha histéria, busco enreda-la ao meu fazer de pesquisadora,
pois, como esclarece Freire (2017), esse movimento torna possivel o
reconhecimento de que o processo educativo € via de transformacao de situacdes
concretas. Entdo, compreendo os limites da educacao, pois,

[...] se ela ndo pode tudo, pode alguma coisa. Sua forga [...] reside
na sua fraqueza. Uma de nossas tarefas como educadores e
educadoras é descobrir o que historicamente pode ser feito no
sentido de contribuir para a transformagédo do mundo, de que resulte
um mundo mais redondo, menos arestoso, mais humano, e em que
se prepare a materializacdo da grande Utopia: Unidade na
Diversidade (Freire, 2017, p. 42).

' Os kits entregues aos alunos PAEE contavam com materiais concretos/sensoriais como massa de
modelar, palitos de madeira, alfabeto e numeros impressos em folhas A4 coloridas e plastificadas e
em tampinhas plasticas, bloco de folhas A3 para desenho, tinta guache, pincéis, canetinhas e
cadernos e livros de histérias infantis. Também foram cedidos tablets com chip para acesso a
internet.

2 As atividades adaptadas eram elaboradas pelo(a) professor(a) regente com a colaboragéo do
professor da educagéo especial. Seguiam a tematica do trabalho desenvolvido em sala, com
modificagdes conforme as especificidades de cada aluno.
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Em minha vivéncia como professora, tenho presenciado a garantia do acesso
de alunos com deficiéncia a escola comum pelas leis e politicas de educacao
inclusiva, o que permite seu ingresso nesse espago. Porém, na pratica, a
escolarizacdo desses alunos, seu acesso ao conhecimento escolar ainda € um
desafio, como apontado em estudos como os de Freitas e Monteiro (2021), e de
Souza e Dainez (2022).

Se isto ja era um problema, no contexto da pandemia se intensificou pela
falta de interagdo social, escasso acesso a internet e a recursos tecnoldgicos,
dificuldades (de professores, alunos e familiares) para lidar e usar pedagogicamente
o ambiente virtual de aprendizagem, entre outros.

Iniciei o curso de mestrado com leituras e estudos sobre o percurso historico
da educagao especial, da luta travada pelas pessoas com deficiéncia para
conquistar direitos e, principalmente, o direito a educacao inclusiva. Nessa busca,
compreendi que o movimento da educagado especial no Brasil, historicamente,
deriva da concepcéao da pessoa com defici€ncia como problema social.

Ao discorrer sobre a histéria da educacdo da pessoa com deficiéncia,
Mendes (2006) constata que a grande maioria vivia segregada em suas residéncias,
em asilos, manicomios ou instituicdes de caridade, e durante muito tempo, houve
pouquissimas iniciativas para sua inclusdo na sociedade e nas escolas. Essa
segregacao era, segundo a autora (2006, p.387), “justificada pela crenga de que a
pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente
separado”. Assim, o paradigma de que pessoas com deficiéncia deveriam ficar
apartadas da sociedade perdurou e as manteve por tempo demais fora da escola
regular.

No Brasil, os primeiros trabalhos de educacdo com deficientes foram
especificos para cegos e surdos, quando da “criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854 e o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, em 1857”
(Jannuzzi, 2012, p.10). A criagao desses dois estabelecimentos foi agdo pioneira na
educacao de pessoas com deficiéncia no pais, porém alcangava uma pequena
minoria delas. Segundo a autora (Jannuzzi, 2012, p.13), ‘o atendimento era
precario, visto que em 1874 atendiam 35 alunos cegos e 17 surdos, numa

populacdo que em 1872 era de 15.848 cegos e 11.595 surdos”. As propostas
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existiam, mas eram muito reduzidas e continuavam excluindo a grande maioria
dessas pessoas.

No inicio do século XX, o Brasil vivia um periodo de expansao industrial e
comegava-se a pensar numa educagdo mais abrangente, que alfabetizasse as
pessoas e as preparasse para as novas demandas profissionais da industria. Até
entdo, a educacio atendia uma pequena parte da populacéo, que reunia as classes
dos senhores de engenho, dos grandes pecuaristas e agricultores, dos intelectuais e
o0 novo estrato em formacao a partir da industrializagao: a burguesia, formada por
industriais e comerciantes (Mendes, 2006; Jannuzzi, 2012).

Porém, o cenario da pouca escolarizacdo chamava a atencao e, de acordo
com Jannuzzi (2012), em 1900, 63% da populagdo com mais de 15 anos era
composta de analfabetos, subindo para 67% em 1920. Se ndo havia preocupacao
com a educacao desse grupo abrangente, o ensino de pessoas com deficiéncia era
pouco inquietante. Na realidade, o que havia era descaso com a educagao em geral

por parte do Estado.
E num modo de organizacdo social assim estruturado que pode ser
compreendida a amplitude do conceito de anormalidade,
abrangendo todos que ameacem a seguranga da camada social
estabelecida; a funcdo social da educacdo do retardado é estar a
servico de um trabalho visando a producao de mercadorias rentaveis
a essa mesma camada social (Jannuzzi, 2012, p.54).

Assim, segundo a autora, as poucas iniciativas no sentido de educar pessoas
com deficiéncia se davam em forma de caridade, de assistencialismo,
desassociadas da sociedade, em escolas e classes especiais que os mantinham em
completa exclusao social.

Nessa época, a deficiéncia, principalmente a mental, era relacionada a
problemas basicos de saude causadores de degenerescéncia e taras, como sifilis,
tuberculose e doencas venéreas. Dai surgiu o movimento em prol da eugenia,
visando a propagacao de ideias de regeneracgao fisica e psiquica dos deficientes
(Jannuzzi, 2012). A autora explica que esse movimento concebia a deficiéncia como
um problema criado pela sociedade, onde a incapacidade n&o € atributo de um
individuo, e sim um conjunto complexo de condigdes, muitas delas criadas pelo
ambiente social. Com esse olhar, a solugdo do problema demandava uma acgéao
social de responsabilidade coletiva em busca de alteragdes ambientais para

proporcionar a participagdo e integragdo das pessoas com deficiéncia. O
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envolvimento e contribuicdo da sociedade civil foram fundamentais para a
consolidacdo de agdes especificas voltadas para esse publico, como a Sociedade
Pestalozzi em 1934 e as Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES)
em 1954, entre outras iniciativas que comegavam a se engajar na luta por direitos
das pessoas com deficiéncia.

A educacao especial foi se constituindo em paralelo ao sistema educacional
geral, e demorou anos até ser considerada um movimento marcado por lutas sociais
das pessoas com deficiéncia, atraidas pela possibilidade de exercer seus direitos e
ter acesso a todos os ambientes da vida em sociedade. O reconhecimento da
necessidade da educacéo inclusiva foi se ampliando ao longo do tempo de forma
ampla e continua e, a partir dos anos de 1990, difundiu-se de forma crescente, ndo
apenas em intervencgdes voltadas as pessoas com deficiéncia, mas acendendo a
discussao sobre como a sociedade poderia ser reestruturada para acolher a
participagéo plena dessas pessoas em seus espagos (Jannuzzi, 2012).

O direito a educagao esta assegurado na Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 205, que trata a educagao como “um direito de todos” (Brasil, 1988).
Especificado na Carta Magna Brasileira, esse direito nem sempre foi respeitado na
histéria da educacdo do Brasil, marcada durante muitos anos pela exclusédo das
pessoas com deficiéncia das escolas. Segundo Mantoan (2015, p. 37),

Quando garante a todos o direito a educagéo e ao acesso a escola,
a Constituicdo Federal ndo usa adjetivos; assim, toda escola deve
atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma
pessoa em razao de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou
deficiéncia.

A Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia
(UNESCO, 1990) chamou atenc¢ao para os altos indices de criangas, adolescentes e
jovens sem escolarizagcdo Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade foi promovida pelo Governo da
Espanha e pela Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagado, Ciéncias e
Cultura (UNESCO, 1994), e culminou com a elaboragdo de um documento
denominado Declaragdo de Salamanca que, segundo Mendes (2006, p. 395), “é
considerada o marco mundial mais importante na difusdo da filosofia da educacéao
inclusiva” e “representou um ganho em termos de orientagcdes e de agdes voltadas

para a inclusao escolar”.
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No Brasil, logo em seguida, a Politica Nacional de Educagado Especial,
publicada em 1994 orientava o processo de integracao institucional, reafirmando os
pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de participagdo e
aprendizagem, que concedia acesso as classes comuns do ensino regular aqueles
em “[...] condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(Brasil, 1996, p.19). Ao reafirmar tais padrbes de participagdo e aprendizagem, a
Politica ndo propunha a reformulagdo das praticas educacionais para valorizar os
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantinha a
responsabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacao especial. Sobre essa Lei, Mantoan (2015, p. 42) comenta que “tal
afirmativa dirime qualquer duvida sobre a admissibilidade de um sistema
educacional paralelo”.

Como resultado desse processo de luta pela educacédo inclusiva, em 2008
era instituida a Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), determinando que é papel da educacgao
especial promover, de maneira articulada com o ensino regular, o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos que apresentam deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades-superdotagao, definindo
assim o publico-alvo da educacgao especial.

Essa politica representa uma agao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacédo. Nela, a educagao
inclusiva “constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢édo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanga em relacéo a ideia de equidade formal”. (Brasil, 2008, p.05)

Mas sera que, na pratica, essa politica tem se efetivado, ou como outros
instrumentos legais de garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, ndo passa
de um documento cheio de boas intengdes dependente de muitos outros fatores
concretos para se efetivar? Garcia (2017) apresenta uma analise critica ao modo
como as acdes politicas em prol da educagao da pessoa com deficiéncia vém sendo
implantadas no Brasil, atentas aos interesses do sistema econémico dominante.

Para a autora, a educacgao inclusiva representa:
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[...] uma posicédo conservadora em relagédo a realidade social e de
conformidade com o mundo existente, na medida em que propde um
horizonte de inser¢do na sociedade capitalista, sem articulacdo de
lutas sociais por sua transformacdo. Sem um horizonte de
transformacao social, as disputas pela estratégia inclusiva no pais
estdo dadas a partir de forgas politicas igualmente conservadoras,
ainda que guardem diferengas entre si e que mudancgas estruturais e
conceituais tenham sido encaminhadas na educagdo especial.
(Garcia, 2017, p. 12)

A autora argumenta que, no Brasil, a educagao especial precisa ser pensada
no contexto de politicas educacionais mais amplas, e afirma a necessidade de um
projeto educacional para a classe trabalhadora. A educagéo especial demanda uma
participacdo que extrapole a inclusao escolar; ha que se pensar uma educagao para
todos, que vise uma formagao humana com acesso ao conhecimento historicamente
produzido na cultura e consistente com a realidade social concreta do povo
brasileiro.

No ambito dos instrumentos legais, o conceito de deficiéncia tem enfrentado
alteragdes ao longo da histéria. Em consonéncia com o proposto na Convengao dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2009) e na Lei Federal n° 13.146/2015,
que regulamenta internamente as disposicoes da Convencdo da ONU,
considera-se:

[...] pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigcbes com as
demais pessoas. (Brasil, 2015, p.1)

Assim, € necessario o envolvimento conjunto e articulado dos atores sociais
pela efetivagdo das politicas publicas existentes, e de investimentos em
acessibilidade e outros mecanismos que proporcionem meios adequados para a
interacdo e participacado das pessoas com deficiéncia em igualdade de condi¢des na
sociedade.

Em direcdo contraria a todo o movimento por uma educagao inclusiva, o
governo do presidente Jair Bolsonaro (2019-2022) publicou, em pleno contexto de
pandemia, o Decreto n° 10.502 de 30/09/2020 (Brasil, 2020b), instituindo a Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida, ratificando a tentativa de desconstru¢cdo das politicas publicas existentes.

Nesse contexto de inexisténcia de um projeto para a educagdo e com medidas
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antidemocraticas de cunho liberal, a educacdo especial foi atingida
expressivamente, em notério descompromisso com as politicas pela educacao
inclusiva.

A “nova” Politica foi mais uma tentativa de “desmonte” das politicas publicas
relativas a educacdo. Ela representou um retrocesso e prejuizos a inclusédo, ao
transferir o atendimento do publico-alvo da Educagao Especial para escolas e
classes especiais, beneficiando um modelo de educagéo excludente e tendencioso,
marcado por interesses implicitos em prol de entidades privadas atuantes na
educacao das pessoas com deficiéncia. O decreto determinava que governo federal,
estados e municipios oferecessem instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional dos educandos da Educacdo Especial. Conforme o
governante, esses estudantes “ndo se beneficiam em seu desenvolvimento quando
incluidos em escolas regulares inclusivas, e apresentam demanda por apoios
multiplos e continuos”.

Corroborando as palavras do presidente, o entdo Ministro da Educacéo,
Milton Ribeiro, em entrevista ao Programa Sem Censura da TV Brasil (9/08/2020),
declarou que os alunos com deficiéncia atrapalham as criangas que nao sao
deficientes. Em sua fala preconceituosa e discriminatéria, ele defendeu a excluséao e
segregacao de alunos com deficiéncia afirmando que

[...] a criangca com deficiéncia é colocada dentro de uma sala de
alunos sem deficiéncia. Ela nao aprendia, ela ‘atrapalhava’ — entre
aspas, essa palavra eu falo com muito cuidado — ela atrapalhava o
aprendizado dos outros, porque a professora nao tinha equipe, nao
tinha conhecimento para dar a ela, atengdo especial (RIBEIRO,
2020).

Romper com estes paradigmas estabelecidos ha anos de que os com
deficiéncia atrapalham a aprendizagem dos outros alunos nao é tarefa simples,
porém trata-se de uma necessidade de reparacao de perdas e danos causados por
décadas de exclusdo dessas pessoas na sociedade e, particularmente, na escola, o
que vem causando danos irreversiveis a sua insergao social.

Que projeto de futuro pode ter uma pessoa que vive apartada da sociedade?
E importante entender que o acesso das pessoas com deficiéncia & escola comum é
legitimo, e a escola € o espago que essas pessoas tém para aprender, socializar,

formar-se para o trabalho e preparar-se para exercer a cidadania plena.
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Enfim, sociedade, entidades de defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, universidades e pesquisadores, entre outros, uniram-se a fim de resistir
e combater esses discursos antidemocraticos e discriminatérios. Por toda a
polémica em torno do citado decreto, em dezembro de 2020, o Supremo Tribunal
Federal (STF) o suspendeu em alegagédo do Ministro Dias Toffoli de que “o Decreto
n° 10.502/2020 pode vir a fundamentar politicas publicas que fragilizam o imperativo
da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao na rede regular de ensino". Em janeiro de 2023,
nos primeiros dias do governo do presidente Lula, este decreto foi revogado pelo
Decreto n°® 11.370 de 01/01/2023 (Brasil, 2023).

Este breve histérico da educacéo especial no pais destina-se a salientar que
a educacado das pessoas com deficiéncia evoluiu em um contexto de lutas e
conquistas.

No mestrado, cursando as disciplinas e lendo os textos propostos, fui
acessando conceitos importantes para fundamentar indagagdes quanto ao processo
de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Na teoria
historico-cultural, encontrei as bases conceituais e a compreensdo de muitas
questdes relativas ao tema, sobretudo a importancia das interacbes sociais nas
relagbes de ensino em prol das condigdes adequadas de aprendizagem no espago
escolar, principal l6cus para essas interacdes. E possivel afirmar que o afastamento
da escola em fungdo da pandemia tenha comprometido esse processo, tematica do
presente estudo.

Em consonancia com as ideias de Vigotski (2021), argumentamos que as
criangcas com deficiéncia, sem a vivéncia coletiva e apartadas das experimentacdes
promovidas no espaco escolar, tém sua aprendizagem prejudicada. Este estudo se
torna relevante na medida em que propomos compreender como ocorreu o
processo de escolarizacdo dessas criangas no contexto pandémico, a fim de
contribuir com reflexées no ambito da pds-pandemia.

Nossa questdo investigativa é: como a pandemia da Covid-19 afetou o
processo de escolarizagao de estudantes com deficiéncia?

Para responder a esse questionamento, realizamos um estudo empirico em
entrevistas narrativas com dois professores, duas maes de criangas com deficiéncia

e um aluno com deficiéncia, tendo como objetivo geral compreender os efeitos da
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pandemia da Covid-19 sobre o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia.

De modo especifico, visamos: 1) identificar como foram desenvolvidas as
praticas pedagdgicas com alunos com deficiéncia no periodo pandémico e 2)
compreender quais significados tiveram as praticas educativas na pandemia para
alunos com deficiéncia, suas familias e professores.

Postos os elementos da pesquisa, foi preciso estruturar a dissertacdo de
modo a atender o objetivo do estudo. Assim, ela foi organizada como segue:

O primeiro capitulo, intitulado Aprendizagem e Desenvolvimento na Teoria
Histérico-Cultural, descreve o referencial tedrico do estudo.

O segundo capitulo - A Pandemia e os Impactos na Educagao -, insere o
contexto da pandemia e as problematizacdes acerca da tematica. E neste capitulo
que apresentamos também a revisao de literatura.

O terceiro capitulo aborda o Percurso Metodoldgico da Pesquisa.

Os dados apresentados e analisados no quarto capitulo estdo organizados
em quatro categorias de analise:

1) condicbes para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas durante a
pandemia;

2) significado das praticas educativas durante o ensino remoto emergencial;

3) aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia no contexto do
ensino remoto e

4) o retorno as aulas presenciais: expectativas x realidade.

Por fim, o quinto capitulo traz as Consideracdes Finais do estudo.
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1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

A teoria histérico-cultural foi elaborada por Vigotski e seus companheiros de
estudos, Luria e Leontiev®, no periodo da Russia pos-revolugdo (Oliveira, 1995).
Teve como base a perspectiva da formagcdo do homem como um ser social, que se
humaniza pelo entrelagamento das linhas de desenvolvimento biologico e cultural.
Trata-se de um processo dialético, uma relacdo dindmica entre a cultura e o
desenvolvimento humano.

O interesse e envolvimento de Vigotski na compreensao do desenvolvimento
humano aconteceu num contexto de transicdo do velho regime soviético para o
novo modelo socialista, com bases marxistas. A consolidagdo de um novo governo
trouxe novas demandas sociais, entre elas a busca pela educacio, pois 0 novo
regime procurou democratizar a cultura como forma de acabar com o analfabetismo.

[..] ndo que a educacdo em si fosse provocar a superacdo da
sociedade burguesa para a comunista, meta principal apés a
revolugao de outubro de 1917, ela se fazia vigorosa por considerar a
necessidade da formacéo do novo homem, ndo num sentido utépico,
mas com base nas condi¢des reais postas (Barroco, 2007, p.38).

Nessa nova configuragao, Vigotski voltou seus estudos e pesquisas para a
busca da constituichio de um novo homem soviético, dando sua contribuicdo
cientifica para o desenvolvimento da cultura e da educacéo de seu pais.

Com isso, durante grande parte de sua vida e estudos, dedicou-se a
compreender a origem e o desenvolvimento dos processos psicoldgicos ao longo da
histéria da espécie humana e da historia individual. Para ele, desenvolvimento e
aprendizagem estdo entrelagados e sdo processos em permanente transformacao
ao longo do ciclo da vida humana (Oliveira, 1995).

Isso permite entrever seu entendimento de que o desenvolvimento humano

esta atrelado a diversos aspectos: bioldgicos, culturais e as experiéncias do

3 Alexander Romanovich Luria (1902-1977). “Dentro do grupo de colaboradores de Vigotski, Luria foi
quem se dedicou mais intensamente ao estudo das fungdes psicoldgicas relacionadas ao sistema
nervoso central, tornando-se conhecido como um dos mais importantes neuropsicélogos do
mundo.” (Oliveira, 1995, p.83)

Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-1979). “Junto com Luria, A. N. Leontiev, foi um dos
colaboradores mais préximos de Vigotski, tendo trabalhado diretamente com ele no projeto de
construgéo da ‘nova psicologia’ na Russia pos-revolucionaria.” (Oliveira, 1995, p.96)
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individuo ao longo da vida - processo complexo com tensdes frequentes. Ao abordar
a questao do desenvolvimento cultural, Barroco (2007, p.246), explica que

[...] o homem cultural é aquele que, vivendo com outros homens,
apropria-se e cria formas mediatas de estar no mundo, de
apreendé-lo, de ftransforma-lo. Necessariamente vale-se da
lingua/linguagem para tanto e desenvolve o pensamento verbal. Este
passa a regular o seu comportamento, permitindo que as suas
préprias fungbes elementares (sensacao, percepg¢ao etc.) sejam
desenvolvidas para um dado curso que o habilita a estar no mundo
de modo ativo.

As criangas, por exemplo, desde muito pequenas, interagem com os adultos
e com o meio social e cultural em que estdo inseridas. Porém, no inicio, essas
interacbes se dao por instinto e de forma involuntaria, no campo das fungdes
psicologicas elementares. O desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
decorre da internalizacdo de formas culturais de comportamento, construidas ao
longo dos anos pela humanidade e por novos comportamentos gerados a partir da
apropriacdo desses comportamentos, que dardo base ao salto qualitativo no
desenvolvimento. Oliveira (1995, p.83) aponta que, “‘um dos pilares do pensamento
de Vigotski € a ideia de que as fun¢gdes mentais superiores sdo construidas ao longo
da historia social do homem”.

Vigotski (2007, p.42) reflete que

[...] duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento,
diferindo quanto a sua origem: de um lado, o0s processos
elementares, que s&do de origem bioldgica; de outro, as fungdes
psicologicas superiores, de origem sociocultural. A histéria do
comportamento da crianga nasce do entrelagamento dessas duas
linhas. (grifo do autor)

As fungbes psiquicas elementares sdao de origem bioldgica, enquanto as
funcdes psiquicas superiores se originam e se desenvolvem na medida em que a
crianga esta inserida nas praticas culturais de seu grupo e interage. Fungdes
psiquicas superiores, como ateng¢do, percepg¢do, memorizagdo, imaginacao e
capacidade de planejar caracterizam o comportamento consciente do ser humano.
Oliveira (1995, p.78) explica que, para Vigotski, “as fun¢des psicoldgicas superiores,
tipicas do ser humano, sao, por um lado, apoiadas nas caracteristicas biolégicas da

espécie humana e, por outro lado, construidas ao longo de sua histéria social.”
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O meio cultural exerce influéncia significativa no desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores, proporcionando vivéncias e experiéncias
essenciais ao desenvolvimento humano.

Oliveira (1995, p.78) salienta que, “na concepgao que Vigotski tem do ser
humano, portanto, a insercdo do individuo num determinado ambiente cultural &
parte essencial de sua propria constituicdo enquanto pessoa".

Vigotski atribui uma fungao organizadora especifica a atividade simbdlica, que
invade o processo do uso de instrumento e produz formas novas de
comportamento, quando afirma que "a invencdo e o uso de signos como meios
auxiliares para solucionar um dado problema psicoldgico [lembrar, comparar coisas,
relatar, escolher etc.] € analoga a invengao e uso de instrumentos, sé que agora no
campo psicologico" (Vigotski, 2007, p.52). Nesse sentido, os instrumentos e signos
tém papel fundamental em sua fungdo mediadora no desenvolvimento cultural da
crianga.

Dainez e Smolka (2019) ressaltam que Vigotski (2000, p.35) entende o
homem como “um agregado de relagdes sociais”, e elabora a ideia de que

[...] as fungdes psiquicas, denominadas a época como superiores —
percepcao verbalizada, atencdo voluntaria e orientada, memodria
mediada, imaginagdo, linguagem, pensamento generalizado,
conceptualizagao —, séo relagbes sociais internalizadas e argumenta
que o desenvolvimento de cada individuo se encontra
intrinsecamente entretecido ao desenvolvimento histérico da
humanidade. Parte, assim, do pressuposto de que o homem age
sobre meio social, produz instrumentos técnicos e semidticos que
afetam o préprio comportamento, mediam e constituem o
funcionamento psiquico (Dainez; Smolka, 2019, p.3)

Para Oliveira (1995, p.27) “a presenga de elementos mediadores introduz um
elo a mais nas relagdes organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao longo do
desenvolvimento do individuo, as relacbes mediadas passam a predominar sobre as
relagdes diretas”.

Vigotski tinha como preceitos teodricos as ideias marxistas de que é através do
trabalho que o homem se torna uma espécie diferenciada, entendendo o trabalho
como elemento propulsor da agcdo humana.

E o trabalho que, pela acgdo transformadora do homem sobre a
natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a histdria
humanas. No trabalho desenvolvem-se, por um lado, a atividade
coletiva e, portanto, as relagdes sociais, e, por outro lado, a criagao e
utilizacao de instrumentos (Oliveira, 2019, p.28).



28

Isso permite compreender que o instrumento “amplia as possibilidades
humanas de transformacéo da natureza” e que é “um objeto social e mediador da
relagéo entre o individuo e o mundo” (Oliveira, 1995, p.29).

Vigotski (2007, p.6) destaca que “[...] o sistema de atividade da crianga é
determinado em cada estagio especifico, tanto pelo seu grau de desenvolvimento
orgénico quanto pelo grau de dominio no uso de instrumentos” (grifo do autor).

Sobre a relacédo entre a fala e o uso de instrumentos, Vigotski (2007, p.11)
“[...] atribui a atividade simbdlica uma fung¢do organizadora especifica que invade o
processo do uso de instrumentos e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento”, ou seja, a partir da fala da crianga, o uso dos instrumentos adquire
novas e diferentes formas de a crianga atuar. Vigotski (2007, p.13, grifo do autor)
destaca dois pontos importantes que foram demonstrados em seus experimentos:

1. A fala da crianga € tao importante quanto a acao para atingir um
objetivo. As criangas nao ficam simplesmente falando o que elas
estdo fazendo; sua fala e acdo fazem parte de uma mesma
fungdo psicolégica complexa, dirigida para a solugdao do
problema em questao.

2. Quanto mais complexa a agao exigida pela situagcdo e menos
direta a solugdo, maior a importancia que a fala adquire na
operacdo como um todo. As vezes a fala adquire uma
importancia tao vital que, se nao for permitido seu uso, as
criangas pequenas ndo sio capazes de resolver a situagao.

Vigotski (2007, p.34) destaca que “o uso de signos conduz os seres humanos
a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento
bioldgico e cria novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura”.

Para Vigotski (2007, p.52), “o signo age como um instrumento da atividade
psicologica de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho”. Sendo
que os instrumentos sao considerados elementos externos ao individuo, enquanto
os signos, segundo Oliveira (1995, p.30), “sdo orientados para o préprio sujeito,
para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de acgdes psicologicas, seja do
proprio individuo, seja de outras pessoas”’. E comum a utilizagdo de signos para
atuagdo humana em que precisa de memodria, atengdo e percepg¢ao. Os signos,
dessa forma, atuam como elementos mediadores entre o objeto e a sua
representagcédo simbalica.

Conforme o individuo se desenvolve, sua relacdo com o uso de instrumentos

e signos também sofre transformagdes. O que antes era uma representagao externa
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“vai se transformando em processos internos de mediagao; esse mecanismo é
chamado, por Vigotski, de processo de internalizagdo” (Oliveira, 1995, p.34).

Vigotski (2007, p.56) chama de internalizagdo “a reconstrugdo interna de uma
operacao externa”. Para ele, “[...] o processo de internalizagao consiste numa série
de transformagdes” (Vigotski, 2007, p.57). E um processo dinamico, de recriagdo e
reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados (Oliveira, 1995, p.38). “A
internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicoldgica, tendo como base as operagdes com signos” (Vigotski, 2007,
p.58).

Vigotski enfatiza o papel da linguagem como signo principal no
desenvolvimento do individuo. Para o autor, o sujeito interage e adquire
conhecimentos a partir de relagdes intrapessoais e interpessoais, em um processo
denominado mediagcdo. Por mediacdo, nas palavras de Oliveira (1995, p.26),
‘entende-se que € o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa
relacdo; a relagcdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. Vigotski complementa que a relagdo do homem com o mundo € mediada
por instrumentos e signos que fazem o papel de auxiliar e estruturar essas relagoes.
Ao refletirmos sobre o contexto escolar e a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento de criancas com deficiéncia, parece clara a importancia da
mediagao semidtica para que este processo ocorra.

[...] os sistemas de representacédo da realidade - e a linguagem é o
sistema basico de todos os grupos humanos - sao, portanto,
socialmente dados. E o grupo cultural onde o sujeito se desenvolve
que Ihe fornece formas de perceber e organizar o real, as quais vao
construir os instrumentos psicolégicos que fazem a mediagao entre o
individuo e o mundo. (Oliveira, 1995, p.36),

Em relac&o a aprendizagem, Vigotski afirma que precede o desenvolvimento,
uma vez que é o aprendizado que desperta processos internos de desenvolvimento,
e estes, por sua vez, dependem da interferéncia do meio, do ambiente social e
cultural do individuo.

[...] aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado
€ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes  psicoldgicas  culturalmente
organizadas e especificamente humanas. (Vigotski, 2007, p.103)
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Buscando explicar a relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, Vigotski
estabelece o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Sua concepg¢ao sobre
as relacdes entre aprendizado e desenvolvimento, e particularmente sobre a zona

de desenvolvimento proximal

[...] estabelece forte ligacédo entre o processo de desenvolvimento e
a relacédo do individuo com seu ambiente sociocultural e com sua
situagdo de organismo que nao se desenvolve plenamente sem o
suporte de outros individuos de sua espécie. (Oliveira, 1995, p.61)

Seu pensamento converge para um ser social, histérico e cultural que
aprende e se desenvolve a medida que interage socialmente. Esse conceito veio
também fortalecer as agdes e intervengbes desenvolvidas nas escolas, ambiente
em que se intensificam a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, além de
promover as interagdes sociais necessarias a esse desenvolvimento.

Porém, além do contexto social, cultural e histérico no qual a pessoa esta
inserida, € preciso levar em conta que cada um € unico e tem seu proprio ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento. A aprendizagem na escola deve ser elaborada
conforme o nivel de desenvolvimento da crianga, para poder conceber o percurso a
ser seguido para que ela alcance os objetivos tracados e avance para etapas
posteriores de desenvolvimento. Nesse percurso, é importante considerar a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), como referido por Oliveira (1995, p.60): "caminho
que o individuo vai percorrer para desenvolver fungdes que estdo em processo de
amadurecimento e que se tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no seu
nivel de desenvolvimento real".

A ZDP se subdivide em dois niveis: o real, onde as criangas conseguem
realizar as atividades propostas sozinhas, sem a ajuda ou direcionamento de outra
pessoa, e o potencial, que elas s6 realizam com ajuda e/ou intervengao de alguém
(de um adulto, na escola, o professor, ou outra crianga). Complementando esse
raciocinio, Oliveira (1995, p.61) aponta que

[...] € na zona de desenvolvimento proximal que a interferéncia de
outros individuos é a mais transformadora. Processos ja
consolidados, por um lado, ndo necessitam de acdo externa para
serem desencadeados; processos ainda nem iniciados, por outro
lado, ndo se beneficiam dessa agao externa.

No nivel real, em que as criangas ja aprenderam a fazer sozinhas

determinada atividade, a mediagao de um adulto ndo € necessaria, porque elas sao



31

capazes de realizar sem suporte as atividades que ja dominam. Além disso, elas
também podem atuar como mediadoras, ajudando outras criangas que ainda nao
conseguem realizar essas atividades, indicando caminhos e possibilidades.

A autora destaca que, "como o adulto, uma crianga também pode funcionar
como mediadora entre outra crianga e as agoes e significados estabelecidos como
relevantes no interior da cultura" (Oliveira, 1995, p.64). As interacdes entre as
criangas no meio social sdo fundamentais para seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Por outro lado, no nivel potencial, a intervengcdo de outras pessoas e do
professor, especificamente, € essencial para a promog¢ao da aprendizagem e do
desenvolvimento das criangas, orientando e apontando caminhos para que elas
atinjam os objetivos propostos na escolarizagdo. Segundo Oliveira (1995, p.60), “a
ideia de nivel de desenvolvimento potencial capta um momento do desenvolvimento
que caracteriza ndo as etapas ja alcangadas, consolidadas, mas etapas posteriores,
nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o resultado da
acao individual”.

A autora ainda considera que "a escola tem o papel de fazer a crianca
avancar em sua compreensdao do mundo a partir de seu desenvolvimento ja
consolidado e tendo como meta etapas posteriores, ainda n&o alcangadas."
(Oliveira, 1995, p.62)

No processo de aprendizagem da crianga com deficiéncia, € preciso valorizar
tanto as capacidades ja desenvolvidas (zona de desenvolvimento real) como as que
ainda precisam desenvolver (zona de desenvolvimento potencial), e compreender
como elas constroem seus processos de apropriacao de conhecimentos para poder
tragar caminhos estratégicos, proporcionando situagbes que lhes permitam
desenvolver as fungdes psiquicas superiores com a mediacado dos professores e/ou
outras criangas, pois esse encontro entre o sujeito e o outro gera inumeras formas
de aprendizagem significativas para esses educandos.

Além do mais, para Freitas e Monteiro (2021, p.3) “abordar as questdes
relacionadas a inclusao escolar de alunos com deficiéncia apenas do ponto de vista
tedrico ndo é suficiente para superar os desafios vivenciados no cotidiano da
escola”.

Nesta direcado, Freitas, Pinto e Monteiro (2019) analisaram o processo de

elaboracdo conceitual de criancas com deficiéncia. Para elas, em situacbes



32

planejadas e intencionais nas relagdes de ensino, a crianca com deficiéncia
encontra oportunidades efetivas de aprendizagem. As autoras afirmam que

[...] a promogdo do aprendizado significativo na escola passa a
referir-se ao trabalho sistematizado e deliberado do professor com
conceitos cientificos, que oportunizam aos alunos, com ou sem
deficiéncia, a possibilidade de pensar e compreender o mundo.
Dessa maneira, o saber cientifico precisa ser concretizado na escola
de modo consciente e organizado, especialmente com os alunos
com deficiéncias, que em geral ja apresentam grandes defasagens
no dominio da escrita. (Freitas; Pinto; Monteiro, 2019, p. 513-514)

Freitas, Pinto e Monteiro (2019) discutem as condigdes e possibilidades de
aprendizagem escolar de criangas com deficiéncia a luz das ideias de Vigotski
(2021). O autor (2021) dedicou-se aos estudos e a pesquisa junto a criangas com
deficiéncia, e deixou contribuicdes emblematicas a respeito da defectologia. Com
base nas ideias do materialismo histérico e dialético que sustentam sua teoria, a
deficiéncia € um conceito dialético, isto é, ndo sdo as condigdes biolégicas que
determinam a deficiéncia da pessoa, mas os modos como a deficiéncia é
vista/compreendida no meio social - como impossibilidade ou condicdo que
demanda recursos e caminhos especiais (Vigotski, 2021).

Observando as obras de Vigotski, Barroco (2007) reflete sobre seu
argumento de que o desenvolvimento humano tem natureza social para todas as
pessoas, mas ha especificidades que precisam ser consideradas no caso de
individuos com deficiéncia. E salienta: "deve-se sempre ter em mente que toda
crianca com deficiéncia é antes de tudo uma crianga e somente depois, uma crianca
deficiente". (Barroco, 2007, p.331)

Os estudos de Vigotski (1995, 1997) sobre a deficiéncia se
sustentam na tese de que as possibilidades de desenvolvimento ndo
sdo dadas unicamente pelo aparato biolégico dos individuos, mas
apoiadas nas formas coletivas de vida, ou seja, nas praticas sociais,
mediadas pelos instrumentos e signos culturais. A deficiéncia € uma
condicdo bioldgica/organica que pode ser redimensionada a partir
das oportunidades que a crianca com deficiéncia encontra em seu
meio social. (Freitas; Pizzi, 2022, p.05)

Moyses e Angelucci (apud Vigotski, 2021, p.10) apresentam uma coletanea
de textos de Vigotski em seus estudos sobre a deficiéncia, e sintetizam: “as
diferengas - que nos caracterizam como humanos - sdo reconhecidas e valorizadas,
enquanto as desigualdades - que deformam nossa humanizagao - séo criticadas e

combatidas".
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Com base nas ideias de Vigotski (2021), as autoras criticam a visao das
desigualdades entre a educagéo de criangas normais e criangas com deficiéncia:

[...] por muito tempo, as pessoas com deficiéncia - sejam sensoriais,
motoras, intelectuais ou mentais, tém sido tomadas com frequéncia
por incapazes de produzir pensamento complexo, quando o que
ocorre € que nossa cultura hegeménica precariza as possibilidades
de humanizacéo, afirmando que ha apenas uma forma de elaborar
simbolicamente informag¢des advindas de fendmenos sonoros e
visuais, odores, movimentos, intensidades e afetos; que ha uma sé
forma de se comunicar, de constituir pensamento complexo, de
estabelecer lagos com os outros. (Moysés; Angelucci apud Vigotski,
2021, p.13).

O psiquismo se forma cultural e socialmente de maneiras diferentes. Cada
pessoa tem sua individualidade e ritmo de desenvolvimento préprios, e isso precisa
ser levado em consideragc&o nos aspectos de sua aprendizagem e desenvolvimento.

[...] educar individuos com deficiéncias e/ou necessidades
educacionais especiais implica em leva-los as formas de
compensagbes adequadas, ao encontro de vias colaterais de
desenvolvimento, posto que ‘a educagdo nao so influi em uns ou
outros processos de desenvolvimento, sendo que reestrutura as
fungbes do comportamento em toda sua amplitude. (Barroco, 2007,
p.230)

A insercao dessas criangas na vida social e cultural é fundamental para seu
desenvolvimento, pois € nos espagos coletivos - onde ha socializagao, e vivéncias e
experiéncias compartilhadas, onde a cultura se faz presente - que as possibilidades
de aprendizagem e desenvolvimento afloram com maior intensidade. A ruptura das
interagbes sociais atrapalha ndo apenas seu desenvolvimento biolégico, mas
também seu desenvolvimento psicoldgico.

A escola promove aprendizagens da vida em grupo, e se constitui como um
lugar especifico para que as criangas possam sistematizar conhecimentos. A
aprendizagem escolar desenvolve formas de pensamento e agado que sao diferentes
daquelas que as situagcbes cotidianas demandam espontaneamente. Nela, a
aprendizagem se da de modo sistematizado entre as criangas e entre as criangas e
os professores. Estes tém papel essencial na mediacdo entre alunos e
conhecimento.

A ruptura do vinculo entre escola e alunos, compulséria com a chegada da

pandemia, trouxe impactos tanto para os estudantes e seus familiares como para os
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professores, modificando os modos de aprender e ensinar, seus tempos e espagos

e suas relagdes sociais, como veremos na préxima secao.
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2 A PANDEMIA E OS IMPACTOS NA EDUCAGAO

Desde o inicio do ano de 2020, a pandemia da Covid-19, doenga causada
pelo coronavirus, se espalhou por todo o planeta e contaminou milhdes de pessoas,
levando muitas delas a obito. Em 05 de maio de 2023, a Organizagdo Mundial de
Saude (OMS) decretou o fim do isolamento social, trés anos apds o surgimento dos
primeiros casos.

No Brasil, os casos comegaram a aparecer em fevereiro de 2020 e se
multiplicaram rapidamente, fazendo muitas vitimas e indicando a necessidade de
um conjunto de ag¢des urgentes de prevengédo e combate a doenga. Contudo, a falta
de coordenagao nacional para esse enfrentamento, além da subestimacao pelo
governo do entdo presidente Jair Bolsonaro, em relacdo aos danos que o virus
poderia causar, levaram ao caos, com mais de 700 mil mortos no pais
(Contabilizados 704.159 até o dia 11 de julho de 2023, de acordo com o site
https://covid.saude.gov.br/).

As medidas sanitarias demandadas pela situagdo pandémica impuseram
rigidas restrigdes ao convivio social. Com o decreto pela OMS em 2020 e a falta de
determinagcdo do governo federal, ficou a cargo de governadores e prefeitos a
missao de coordenar e definir localmente as formas de combate ao virus, como as
medidas de distanciamento social, obrigatoriedade do uso de mascaras, restricao de
funcionamento de diversos setores da sociedade, incluindo as instituicbes de
ensino, na tentativa de conter o crescimento acelerado de contaminacéo, internacao
e oObito.

As escolas precisaram suspender as aulas presenciais ao longo de todo o
ano de 2020 e buscaram se reinventar, se modificar e se adaptar a nova situagao de
vidas confinadas, em prol da continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.
Aderiram ao ensino virtual baseado na educagao a distancia (EAD), que ganhou
nomes como ensino remoto, ensino emergencial, dentre outros, através de
plataformas de ensino, aplicativos, celulares, canais de televisdo e outros meios
tecnolégicos e de comunicagéo online.

O ensino remoto foi regulamentado através da Lei n® 14.040 (Brasil, 2020a),
que estabeleceu normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica, com previsdo de adocao de estratégia a critério dos

sistemas de ensino durante o ano letivo afetado pela pandemia (Brasil, 2020).
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O Conselho Nacional de Educacao (CNE) emitiu o Parecer n° 5 (Brasil/CNE,
2020a) sobre a reorganizagdao do calendario escolar e o cédmputo das atividades
nao-presenciais para fins de equiparagdo da carga horaria minima anual. O
documento esclarecia que as atividades pedagogicas nao-presenciais se aplicavam
aos alunos de todas as etapas, niveis ou modalidades de ensino, inclusive os
alunos publico-alvo da Educacao Especial. Ainda no documento, determinava-se a
garantia da qualidade dos servigos educacionais por parte dos sistemas de ensino,
com acessibilidade e oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Dessa forma, estaria garantida a participacdo dos estudantes com deficiéncia
e a realizacdo das atividades de forma remota, com as devidas adaptacdes e a
disponibilizacdo dos necessarios recursos de acessibilidade.

Contudo, os pareceres nao explicitaram quais seriam as acdes especificas a
serem desenvolvidas com esses alunos, nem as adaptagdes, apesar da tentativa de
incluir esse publico-alvo nas atividades remotas.

Em julho de 2020, o CNE emitiu o Parecer n° 11 (Brasil/CNE, 2020b), com
orientagdes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas
presenciais e nao presenciais no contexto da pandemia. O parecer determinava que
os alunos com deficiéncia deveriam seguir as mesmas orientagdes gerais de retorno
as atividades presenciais que os outros alunos. Todavia, o documento indicava
orientagdes especificas para esse publico, delegando a equipe técnica da escola a
decisao pelo retorno ou ndo a presencialidade. Ainda explicitava que, em fungao de
necessidades especificas, o retorno ao ensino presencial nao seria recomendado.
Essa justificativa para o ndo retorno as aulas decorria de uma concepgao de
deficiéncia associada a condicdo de doenca. O documento indicava situagdes de
praticas pedagogicas segregadas, tais como “os alunos com deficiéncia intelectual
podem apresentar dificuldades em atendimento de regras sobre as recomendagdes
de higiene e cuidados gerais para evitar contagio” (Brasil/CNE, 2020b, p. 26). Ou
seja, para os alunos com deficiéncia, os sistemas de ensino ainda encontravam
dificuldade em articular agdes especificas que permitissem sua inclusao escolar.

Na rede municipal de Campinas, as escolas ficaram fechadas entre marco de
2020 e abril de 2021, periodo em que foram editados inumeros decretos, resolugdes
e normativas, regulamentando as agbes a serem promovidas pelas instituicbes de
ensino do municipio. A Resolugdao n° 002 de 26/03/2020 (Campinas/SME, 2020)
dispés sobre os procedimentos pedagdgicos que deveriam ser adotados, como



37

medidas mitigadoras nas escolas da rede. Além dos procedimentos pedagdgicos, a
resolucdo também apontou as competéncias de cada 6rgdo, cada setor e cada
profissional da educacao, estabelecendo as formas de condug¢do dos trabalhos de
ensino remoto emergencial. Nas disposi¢des finais, o art. 25 explicitava:

[...] os professores de ensino fundamental e EJA, da Secretaria
Municipal de Educagdo (SME) que nao dispuserem de recursos
tecnologicos para acesso a plataforma Google Sala de Aula,
poderiam solicitar a retirada de um ChromeBook, em termos de
comodato e, se ndo tiverem, também, acesso a internet, deveriam
usar as instalagdes da unidade educacional, respeitando as normas
sanitarias. (Campinas/SME, 2020)

Outra medida importante foi a readequagéo do calendario escolar, conforme o
Parecer CME n°® 02/20 aprovado pelo Conselho Pleno em 30/07/2020. Nele,
constavam as alteragbes da Medida Provisoria n° 934 de 01/04/2020, cujo art. 1°
estabelecia:

[..] o estabelecimento de ensino de educagdo basica fica
dispensado, em carater excepcional, da obrigatoriedade de
observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde
que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida (de 200
dias letivos e 800 horas de trabalho educacional) nos referidos
dispositivos (no caso, na LDB, em seu art. 24, que trata da
organizagao escolar e do art.23, que afirma que o calendario escolar
devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei).
(Campinas, 2020b)

O que consta no dispositivo € que os dias letivos podiam ser redefinidos e
readequados. No entanto, as horas de trabalho deveriam ser mantidas, contando
apenas as horas com alunos. Diante disso, o Conselho Municipal de Educagao
(CME) formou uma comisséo para apreciar os documentos publicados referentes a
educacgao no periodo da pandemia, e chegar a um novo entendimento acerca dos
tempos pedagdgicos peculiares do ensino remoto.

O citado parecer aprovou a alteracao do calendario escolar, considerando a
exposicao dos fatos apresentados pela Comissdo, e passou a ter a seguinte
redacao:

Art. 2°, inciso V: computar na carga horaria de atividade escolar
obrigatéria, se necessario, as atividades programadas fora da
escola, preservada a natureza da relagdo professor-aluno e
garantido o acesso de todos os envolvidos. (Campinas, 2020b, p.06)
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Ou seja, com a aprovacgao pelo CME, foi reconhecida a validade das horas de
trabalho exercidas no planejamento das atividades remotas. Como o ano de 2020
teve aulas presenciais apenas nos meses de fevereiro e marco, foram computadas
nesse periodo 150 horas e o restante das horas (650 horas) a serem cumpridas
contando todos os tempos pedagogicos usados no exercicio do magistério.

A principio, as midias sociais da prefeitura divulgaram que todos os alunos da
rede iriam receber tablets para acesso a plataforma e realizacdo das atividades.
Porém, entregou apenas um chip de celular para acesso a internet, concedendo o
citado tablet apenas aos estudantes com deficiéncia. A todos os alunos dos anos
finais do ensino fundamental foram entregues ChromeBooks para as atividades
propostas. A promessa dos tablets para todos n&o foi cumprida, e isso gerou muitos
questionamentos por parte das familias dos estudantes. Além disso, havia um
numero reduzido de alunos com acesso a plataforma de ensino, por muitos nao
disporem de equipamentos adequados para utilizacdo dos chips e realizagao das
atividades.

Quanto a nés, professores, recebemos os ChromeBooks e um modem para
acesso a internet, posto que a ida as unidades escolares num momento critico da
pandemia nao seria viavel, e nos colocaria em risco de contrair o coronavirus.

Os alunos da rede faziam as atividades remotas através da plataforma de
ensino Google Classroom, tinham encontros sincronos semanais pelo Google Meet
e recebiam atividades em papel, que as familias retiravam na escola, como formas
de evitar que o aprendizado fosse totalmente paralisado.

A participagao era muito reduzida, ndo chegava a 30% (trinta por cento) dos
alunos de cada turma. Por mais que os professores se esforgcassem, trocando
mensagens com os estudantes e com suas familias por grupos de WhatsApp
criados para a manutengao do vinculo com a escola, avisando sobre os encontros,
propondo-se a ajudar na resolugdo das atividades da plataforma e preparando
atividades ludicas com jogos e musicas para os encontros online, ndo conquistavam
a participagao e o engajamento dos alunos e de seus familiares.

A maioria das familias alegava que, pelo fato de a participagéo e a realizagao
das atividades ndo serem obrigatorias, o incentivo ao envolvimento das criangas
parecia inécuo. Outra queixa comum dos familiares era a falta de equipamentos e
locais adequados para o estudo. Grande parte possuia apenas um aparelho de

telefone celular, ou nenhum, e mais de um filho. Entdo, ndo havia como deixar o
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equipamento a disposi¢cdao de uma unica crianga se nenhuma delas contava com
aulas presenciais.

As familias também enfrentaram inumeras outras dificuldades durante a
pandemia: muitas pessoas perderam empregos, perderam parentes proximos,
enfrentaram violéncia doméstica, em constantes relatos de situagdes dificeis. O
municipio prestou assisténcia nesse periodo, doando cestas basicas a todas as
familias cadastradas e com filhos matriculados na rede de ensino. As escolas, por
outro lado, se articularam com organizag¢des do terceiro setor para contribuir doando
cestas de produtos organicos, botijées de gas e produtos de hortifrutigranjeiros.

Durante todo o ano de 2020, o ensino se manteve de forma remota. No inicio
do ano seguinte, foi publicado o Decreto n° 21.325 de 12/02/2021 (Campinas,

2021a), que tratava da retomada das aulas presenciais em articulagdo com o Plano
Séao Paulo4, que estabeleceu cores para cada fase de acordo com os numeros de

casos de Covid-19 no Estado. As autorizacbes para volta as aulas em Campinas

ocorreu como segue:

- limitadas a capacidade de 50% (cinquenta por cento) do numero de alunos
matriculados na fase amarela do Plano Sdo Paulo, que corresponde a fase
controlada, com maior liberagao de atividades;

- nas fases laranja (fase de atenc&o, com eventuais liberagdes) e vermelha (fase
de alerta maximo), ficam suspensas as atividades e aulas presenciais,
mantendo-se as atividades remotas.

Todavia, os casos de Covid-19 em Campinas voltaram a subir e a volta nao
aconteceu quando da publicagdo do Decreto n° 21.365 de 03/03/2021 (Campinas,
2021b), que alterava o Decreto n° 20.782 de 21/03/2020 (Campinas, 2020c) e
declarava situagédo de calamidade publica, estabelecendo regime de quarentena no
municipio e definindo medidas para enfrentamento da pandemia do Coronavirus
(COVID-19). Permaneciam o isolamento social e o afastamento da escola.

Apenas em abril de 2021 voltavam as aulas presenciais de forma gradativa,
com grupos reduzidos de alunos e em sistema de revezamento com as atividades

remotas, num modelo hibrido de ensino. A partir de novembro de 2021, as aulas

“Plano elaborado pelo governo paulista como estratégia para retomar com seguranga a economia do
estado durante a pandemia do coronavirus, conforme site https://www.saopaulo.sp.gov.br/planosp/
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voltaram a ser 100% (cem por cento) presenciais para 100% (cem por cento) dos
alunos, embora a frequéncia as aulas ainda ndo fosse obrigatoria.

Do ensino remoto emergencial ficaram questionamentos quanto a sua
eficacia e, embora saibamos que o ensino a distdncia depende de diversos
elementos para efetivagdo de ensino e aprendizagem, como o0 acesso a internet e
aos equipamentos eletrénicos adequados, habilidade para lidar com as tecnologias
digitais e competéncia no uso pedagdgico dessas ferramentas. Além disso, e em
consonancia com Vigotski (2007), a aprendizagem é fruto das interagdes sociais, do
trabalho coletivo, das negociacbes de sentido que ocorrem no processo de
interacdo entre pares e entre pares e professores. Nesse cenario de ensino a
distancia, tais interagcdes também ficaram suspensas, € o convivio dos alunos se
restringiu aos familiares residentes no mesmo endereco.

Para além disso, 0 que se percebeu no caso da aprendizagem dos
estudantes das redes publicas de ensino, 0 acesso aos conteudos disponibilizados
em meio remoto e os equipamentos necessarios oferecidos pelo poder publico
foram precarios e insuficientes para atender as demandas de uma educagao de
qualidade.

Foram muitas as barreiras encontradas. O ensino remoto se apresentou
como “solugdo”. No entanto, nas palavras de Saviani e Galvéo (2021, p.4),

O que se observou de maneira geral foi que as condi¢ées minimas
nao foram preenchidas para a grande maioria dos alunos e também
para uma parcela significativa dos professores, que, no mais das
vezes, acabaram arcando com os custos e prejuizos de saude fisica
e mental decorrentes da intensificagédo e precarizagao do trabalho.

Conforme Mendes (2022, p.47),

a EaD é marcada fundamentalmente, conforme Mill (2013b), pela
separacgao fisica entre professor e alunos, em relagdo ao espago e
ao tempo, o que aproxima o modelo de EaD da época aos primeiros
modelos por correspondéncia, radio ou televisdo. Outra
caracteristica do deste modelo é a intensificacdo do uso de
tecnologias de informacao e comunicacdo (TIC) atuando como
mediadoras da relagcdo ensino-aprendizagem. Desse modo, tal
modalidade supbe essencialmente a proposta de ensinar e aprender
sem que professores e alunos estejam no mesmo local ao mesmo
tempo. Além disso, esse formato supde que a aprendizagem é
mediada por diferentes ferramentas e tecnologias, como é o caso de
programas computacionais, livros, CD e outros recursos de internet,
0s quais s&o disponibilizados em um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA).
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O respaldo legal para o ensino a distancia foi estabelecido pelo Decreto n°
5.622/2005 (Brasil, 2005), que regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB 9394/1996) e caracteriza a EAD em seu artigo 1°:

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacao a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacao e
comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

No que diz respeito a oferta da EAD, o artigo 30° do decreto citado esclarece:

[...] as instituicdes credenciadas para a oferta de educagédo a
distancia poderao solicitar autorizagdo, junto aos 6rgaos normativos
dos respectivos sistemas de ensino, para oferecer os ensinos
fundamental e médio a distancia, conforme § 4° do art. 32 da Lei n°
9.394, de 1996, exclusivamente para:

| - a complementacao de aprendizagem; ou

Il - em situagdes emergenciais.

No entanto, no contexto pandémico, a educagdo a distancia tornou-se a
opg¢ao de ensino na tentativa de superacdo da falta da escola, quando da
suspensao das aulas presenciais. A EAD foi proposta para um publico-alvo que, a
priori, tem condi¢des de se autorregular e autonomia para acompanhar e participar
dos processos educacionais acionados, uma vez que exige do aluno atengao e
capacidade autodidata, e o torna protagonista de sua aprendizagem. Em nenhum
momento a legislagdo aborda propostas de EAD para a educacgao infantil ou para a
modalidade da educacao especial e, de modo geral, esses alunos foram inseridos
nas propostas de ensino remoto emergencial do municipio de Campinas. Pela
reduzida frequéncia e pouca participacdo dos alunos, o ensino remoto parece nao
ter sido suficiente para suprir a falta da escola em suas vidas.

A discussao sobre a eficacia e qualidade da educacgao a distancia é ampla e,
no que tange esse momento de pandemia e medidas emergenciais, ela foi uma das
opgcdes que os sistemas de ensino adotaram para tentar minimizar os impactos do
fechamento das escolas sobre a educacao dos estudantes brasileiros.

Saviani e Galvao (2021, p. 4) afirmam que

[...] o quadro que se anuncia para o periodo pds-pandemia trara
consigo pressdes para generalizacdo da educacgao a distancia, como
se fosse equivalente ao ensino presencial, em fungao dos interesses
econdmicos privados envolvidos, mas também como resultado da
falta de uma verdadeira responsabilidade com a educacio publica
de qualidade e, ainda, pela apatia de entidades de classe,
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organizagdes populares e movimentos sociais ditos progressistas
que se renderam ao canto de sereia do ensino virtual.

Além do mais, é preciso questionar se essa opcéao € ou foi capaz de sustentar
as relagdes de ensino e aprendizagem, que extrapolam muito a transmissao de
conteudos, e sao permeadas pela afetividade, pelo acolhimento e pela mediacéo do
outro. Com o distanciamento, as criangas nao ficaram apenas sem aulas; também
perderam essas interagdes tdo importantes no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Especificamente em relacdo aos estudantes com deficiéncia, como pensar
tais relagdes no contexto remoto, tendo em vista que historicamente eles foram

alijados do acesso ao conhecimento escolarizado?

2.1 A pandemia e a educagao para alunos com deficiéncia: o que revelam

os estudos?

Esta seg¢ao trara um levantamento bibliografico das pesquisas brasileiras
fundamentadas na teoria histérico-cultural e desenvolvidas sobre a tematica da
educacao de alunos com deficiéncia na pandemia.

Conforme explicitamos anteriormente, na pandemia, o ensino remoto
emergencial foi uma “solugcdo” encontrada na tentativa de mitigar os efeitos da
suspensao das aulas. Para Saviani e Galvao (2021, p.3), “o ensino remoto é posto
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a
educacgao presencial se encontra interditada”.

O ensino remoto pode ter contribuido para evitar a ruptura total do vinculo
entre a escola e os alunos; no entanto, conforme De Sousa Oliveira Neta, De
Menezes do Nascimento e Belém Falcdo (2020, p. 32), “todas essas estratégias de
efetivacdo do ensino remoto apresentam limitagdes para se consolidarem como
modelos eficientes de educacgéo, capazes de garantir a todos os estudantes acesso
aos conteudos e atividades propostas pelas instituigdes de ensino”.

No caso de alunos com deficiéncia, existe a hipétese de que os impactos
tenham sido ainda maiores, pois estes alunos encontraram barreiras no acesso a

escolarizagao nesse periodo, como apontado por Camizao, Conde e Victor (2021).
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Pela revisao bibliografica, buscamos compreender a visao dos estudos sobre
a pandemia e seus impactos no processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia.

A revisao bibliografica foi realizada no més de margo de 2023, tendo como
fontes de pesquisa a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD)® e o
Periddico Horizontes®, da Universidade S&o Francisco.

A escolha do banco de dados da BDTD ocorreu por se tratar de uma fonte
cientifica que agrega resultados de dissertacbes e teses dos programas de
pos-graduacdo em Educacao do pais. O periédico Horizontes foi priorizado por ser
uma revista Qualis A2 e publicada pelo PPGSS Educacao da USF, do qual fazemos
parte. Além disso, no final do ano de 2022, este peridédico publicou uma se¢ao
tematica sobre a educacado de alunos com deficiéncia no contexto da pandemia,
com artigos resultantes de pesquisas de diferentes regides do pais, conferindo um
panorama geral das produgdes nacionais na tematica.

Para as buscas, foram utilizados os descritores “Alunos com deficiéncia” e
‘Pandemia" separadamente. Nessa fase, foram definidos os critérios: pesquisas
publicadas entre os anos de 2020 e 2023; apenas dissertagdes (no caso da BDTD).
Para selegcao dos textos, procedemos a leitura dos titulos, leitura dos resumos,
analise panoramica das dissertacées e artigos, conferindo indice e referéncias
bibliograficas, sendo que a tematica da educacédo dos alunos com deficiéncia na
pandemia deveria surgir como foco principal, o que levou a eliminagao dos trabalhos
gue nao apresentavam relagdes com a tematica deste estudo.

A quantidade de pesquisas selecionadas em cada uma dessas areas pode

ser verificada nos quadros 1 e 2.

Quadro 1 - Relagéo descritor / quantidade de pesquisas selecionadas na base da BDTD

Descritor

Numero de pesquisas

Numero de pesquisas

encontradas selecionadas
Alunos com deficiéncia 37 01
Pandemia 04 01

5 https://bdtd.ibict.br/vufind/

6 https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes
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Quadro 2 - Relacdo descritor / quantidade de pesquisas selecionadas na base do Horizontes

Descritor

Numero de pesquisas

Nidmero de pesquisas

encontradas selecionadas
Alunos com deficiéncia 06 03
Pandemia 24 03

Fonte: Editorial do volume 40, n.1 (2022) DOI: https://doi.org/10.24933/horizontes.v40i1.1490

As dissertagdes selecionadas na BDTD estédo descritas no quadro 3.

Quadro 3 - Dissertagbes publicadas na BDTD entre os anos de 2020 e 2023

Titulo Autor(es) Ano da defesa Procedéncia
Processos avaliativos em uma classe Cunha, Suénia 2021 PPGE /
do ensino fundamental e no Roberta Ferreira Universidade
atendimento educacional especializado de Carvalho Federal da Paraiba
durante a pandemia
Ensino inclusivo em tempos de Fritoli, Silvana 2022 PPGSSE /

isolamento social devido a Covid-19:

Telma de Lima

Universidade

um olhar nos desafios da docéncia

Estadual do Oeste
do Parana

Os artigos selecionados no Horizontes (ed. 2022) estdo descritos no quadro

4.
Quadro 4 - Artigos publicados no periédico Horizontes, ed. 2022
Titulo Autor(es) Da?a da~
publicagao
Narrativas de professoras de estudantes com Lais Cordeiro Rodrigues, Fatima 22/11/2022
deficiéncia sobre o ensino remoto emergencial Aparecida Gongalves Mendes,
em decorréncia da pandemia da Covid-19 Daniel Novaes
O trabalho do professor de Educagao Especial | Izabella Sant'Ana, Débora Dainez, | 22/11/2022
na escola publica em tempos de pandemia: o Teresa Cristina Leanca Soares
compromisso com o ensino Alves
A educacgao dos alunos com deficiéncia no Romaria de Menezes do 21/12/2022
municipio de Sobral, CE: experiéncias e Nascimento, Giovana Maria Belém
desafios em tempos de ensino remoto Falcao, Katia Maria de Moura
emergencial Evéncio
O ensino dos estudantes da Educacgéo Especial Ana Paula Arautjo Mota, 21/12/2022
na pandemia: estudo da realidade de um Lauro Aratijo Mota,
municipio cearense Geandra Claudia Silva Santos
Impactos do isolamento social nas criangas em Alessandra Dilair Formagio 23/12/2022
idade escolar Martins, Juliana Bergantin Gessoli
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O que as narrativas de criangas com deficiéncia| Ana Paula de Freitas, Francieli 22/11/2022
revelam sobre suas vivéncias escolares no Caroline Pizzi
cenario da pandemia da Covid-19?

Em sua dissertacdo, Suénia Roberta Ferreira de Carvalho Cunha (2021)
apresentou estudos relativos aos processos avaliativos baseados em uma classe do
ensino fundamental e no atendimento educacional especializado durante a
pandemia.

Avaliar a aprendizagem dos alunos durante o ensino remoto foi uma tarefa
complexa. Segundo a autora, “os instrumentos avaliativos para os alunos com
deficiéncia eram os mesmos dos demais alunos, a diferengca estava apenas nas
adequacodes feitas pelas professoras acerca dos conteudos das apostilas e dos
livros do ensino comum” (Cunha, 2021, p.80).

Cada aluno tem suas especificidades, seu ritmo e modo de aprender. Pensar
nos instrumentos avaliativos com base nas caracteristicas funcionais dos alunos é
de grande valia. Cunha (Cunha, 2021, p.83) também apontou a pouca adeséo ao
ensino remoto por parte dos alunos com deficiéncia:

Apesar de a grande maioria dos alunos participar da “aula” de forma
assidua, havia aqueles que nao correspondiam a dinamica adotada
pela escola. E por menor que seja a quantidade de alunos que nao
conseguiam interagir de forma mais pontual, isso nao significa que o
problema é menor ou pouco significativo, pelo contrario, cada aluno
€ Unico e possui seus direitos ao acesso a educacéo.

Segundo as professoras, essa pouca devolutiva e participagao se dava, por
vezes, pela falta de acesso (internet, aparelho celular, computador, redes sociais) ou
até mesmo pela auséncia de apoio da familia.

A questao da falta de acesso e tempo disponivel para auxiliar as criangas nas
atividades é uma das principais causas da pouca participagdo dos alunos com
deficiéncia no ensino remoto.

E inegavel que a falta do acesso as tecnologias e aos recursos
tecnoldgicos durante a pandemia € um dos grandes problemas que
circundam a educacdo de forma geral, inclusive, no modelo de
ensino remoto. Entretanto, existem outros problemas que também
agravaram e dificultaram tanto a realizacdo do trabalho da escola,
pontualmente dos professores, quanto o acesso dos alunos ao
conhecimento e aprendizagem. (Cunha, 2021, p.88)
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Outro aspecto relevante no processo de ensino/aprendizagem no contexto
remoto foi a participacdo e engajamento das familias para continuidade desse
processo durante a pandemia. A autora trata desse ponto especifico afirmando que:

Apesar de entender que o apoio da familia para os alunos em
formato presencial também é de extrema importancia, a pandemia
colocou a escola, pontualmente, os estudantes e professores em
estreita relagédo, necessitando o engajamento da familia para que, de
fato, essa dindmica escolar aconteca. (Cunha, 2021, p.93)

Os dados apontados permitiram identificar que as diversas implicacbes do
contexto pandémico e da adogao do ensino remoto refletem-se nos processos de
ensino e aprendizagem e, consequentemente, nos processos avaliativos.

A autora cita Sordi, segundo a qual “uma avaliagédo espelha um juizo de valor,
uma concepgao de mundo e de educagao, e por isso, vem impregnada de um olhar
absolutamente intencional que revela quem €& o educador quando interpreta os
eventos da cena pedagogica”. (Sordi, 2001, p. 173, apud Cunha, 2021, p.98)

Porém, as narrativas das professoras participantes demonstraram que elas

[...] entendem a avaliagdo como um processo continuo e que
também utilizam esse conceito para embasar as suas praticas
avaliativas, demonstraram um raso conhecimento tedrico acerca
disso, uma vez que, diante do que foi observado a avaliagdo na
pratica acontecia de forma padronizada para os alunos os alunos de
forma geral. (Cunha, 2021, p.102)

Em seu trabalho, Cunha procurou elucidar a forma como o0s processos
avaliativos aconteciam no ensino remoto, e concluiu que as atividades propostas
eram cobradas como parte da avaliagdo pedagogica, “embora os critérios e
objetivos para avaliar ndo tenham se tornado visiveis nem durante as observacgoes
nem na fala das participantes durante as entrevistas, tampouco atrelados aos
diversos instrumentos ditos avaliativos” (Cunha, 2021, p.114).

Silvana Telma de Lima Fritoli (2022) traz importantes contribuicées para a
compreensao das praticas pedagdgicas propostas pelos professores regentes de
sala e pelos professores do AEE no ensino remoto.

Sua pesquisa foi quantitativa e os dados obtidos revelaram os motivos da
pouca participacédo dos familiares no processo de aprendizagem dos alunos:

O principal motivo apontado pelos participantes da pesquisa foi a
dificuldade dos responsaveis em organizar o tempo em familia com
uma porcentagem significativa de 71,8% (n=232) de respostas
afirmativas. Seguido de pela alternativa que apontava a falta de



47

capacidade dos responsaveis com 54,5% (n=176) de respostas.
(Fritoli, 2022, p.53)

Nesse sentido, a autora ressalta que “a participacédo dos pais no processo de
ensino da Educacao Basica é importante em qualquer conjuntura, seja com alunos
com ou sem deficiéncia, mas esta atuacdo dos responsaveis ficou em evidéncia
devido ao contexto de educacéo remota” (Fritoli, 2022, p.71)

O trabalho também evidenciou os desafios enfrentados no acesso ao ensino
remoto, destacando que o celular, com seus aplicativos de troca de mensagens foi o
mais utilizado. De acordo com a autora,

Os resultados apontam que 97% (n=316) dos (as) professores do
AEE utilizaram o WhatsApp, (aplicativo de mensagens instantaneas)
como recurso em suas aulas, dados com significancia estatistica. Na
sequéncia, a segunda opg¢ao mais apontada foi o uso de atividades
impressas entregues na escola, com 80,8% (n=261). Outro recurso
apontado pela maioria dos(as) docentes foi o uso do Google Meet ®
(Aplicativo para videochamadas) em suas aulas, com 76,2 %
(n=246) de afirmativas. (Fritoli, 2022, p.56)

De modo inovador, entre os impactos da pandemia, seu trabalho investigou
as consequéncias do ensino remoto para a saude mental dos envolvidos. Ela
declarou: “a mudancga de rotina repentina e o excesso de trabalho podem ocasionar
varios efeitos na saude dos docentes envolvidos com o ensino neste periodo”
(Fritoli, 2022, p.57). E apurou que, entre os transtornos emocionais,

[...] primeiramente temos 69% (223) docentes do AEE que indicaram
sentir algum transtorno emocional durante o ensino remoto. A partir
desta variavel (n=223), a Tabela demonstra as porcentagens
estatisticas isoladamente para cada tipo de transtorno. Sendo que o
transtorno da ansiedade foi o mais apontado pelos respondentes
com 63,5% (205) de afirmativas. O segundo transtorno evidenciado
estatisticamente esta relacionado ao estresse dos(as) docentes com
51% (n=158), seguido da depressdo com 12% (n=41), fobia social
com 7,7% (n=25), sindrome do péanico com 7,1% (n=23), e apenas
5% (n=16) afirmaram terem outros sintomas de transtornos
emocionais (Fritoli, 2022, p.58).

E importante salientar que, além de todos os transtornos que causou na
saude, na educacgao, na economia e na vida social, a pandemia deixou sequelas
fisicas e mentais em varias pessoas.

A pesquisadora também apresentou resultados relativos ao alcance de
objetivos pedagdgicos alcangados com o ensino remoto. Em seu entendimento,

‘com relagdo aos objetivos iniciais propostos para o ensino remoto, 67,2% (n=217)
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dos professores afirmaram que estes objetivos nao tiveram uma constancia em seu
propésito e apenas 11,8% (n=38) apontaram o alcance destes objetivos” (2022,
p.65).

O numero de docentes que acreditam que o ensino remoto alcangou os
objetivos € muito inferior ao daqueles que acreditam no contrario. Essa situagao
também é aferida em outros estudos acerca do tema.

Outro ponto importante que ela registrou foi quanto a percepgéo dos
docentes sobre a efetividade do ano letivo. Ela arrolou informagdes de que essa foi
uma questdo polémica que dividiu opinides. “No presente estudo, 61,3% (n=198)
dos respondentes opinaram em nao cancelar o ano letivo de 2020, contrariando
20,1% (n=65) que afirmaram que o ano letivo deveria ser sido cancelado” (Fritoli,
2022, p.76). Para a maioria dos respondentes, “0 cancelamento prejudicaria os
professores, afetando diretamente a area financeira e trabalhista. Por outro lado, o
nao cancelamento pode trazer grandes prejuizos para os alunos com deficiéncia, ja
que estes necessitam de um atendimento mais proximal” (Fritoli, 2022, p.75-76).

Por fim, ela pondera sobre a aplicagdo do ensino remoto na educacgao de
alunos com deficiéncia, afirmando que:

[...] apesar de todos os transtornos que o ensino remoto trouxe para
a comunidade escolar, pode-se concluir que os professores, em sua
maioria, eram a favor do ensino remoto e ndo ao cancelamento do
ano letivo de 2020, pois se estes alunos com deficiéncia nao
tivessem nenhuma assisténcia neste periodo, possivelmente teriam
uma regressao maior e mais prejudicial (Fritoli, 2022, p.78).

Lais Cordeiro Rodrigues, Fatima Aparecida Gongalves Mendes e Daniel
Novaes (2022) analisaram narrativas de professores de estudantes com deficiéncia
sobre o ensino remoto emergencial decorrente da pandemia da Covid-19. O estudo
visou investigar o que narram as professoras a respeito do trabalho pedagdgico com
alunos com deficiéncia nesse contexto. O projeto enfocou duas professoras que
narram suas experiéncias de ensino, uma atuante numa instituicdo especializada
em Educacéo Especial, e outra que atua numa sala de aula regular dos anos iniciais
do ensino fundamental. Elas apontam os desafios do ensino remoto e as
dificuldades enfrentadas para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com deficiéncia nesse periodo.

A partir dos relatos e a luz da teoria historico-cultural, os autores buscaram

compreender como as relagbes soécio-historico-culturais afetam a constituicdo dos
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sujeitos. Na perspectiva de Vigotski, “[...] afetar o outro diz respeito a relagdo que
se estabelece entre os sujeitos em um espago social” (Rodrigues; Mendes; Novaes,
2022, p.4).

A professora da instituicao especializada apontou as dificuldades enfrentadas
por sua aluna na participagdo nas atividades. Questdes como conexao de internet
de baixa qualidade, falta de energia em casa, auséncia de familiares para auxilia-la
nas atividades, dentre outras, afetaram a organizagédo do trabalho pedagdgico e o
sequenciamento das tarefas propostas. E para além dessas questdes, a professora
destacou ainda situag¢des de inseguranca da aluna, causadas pela auséncia da mae
durante as aulas e conflitos familiares. Rodrigues, Mendes e Novaes salientam que
as emocgdes também afetam o processo de ensino-aprendizagem, e apontam que “o
sentimento de inseguranga ndo é dissociado do processo de apropriagdo dos
conteudos escolares”. (2022, p.11).

A outra professora também compartilhou situacbes de dificuldades no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico durante o ensino remoto emergencial,
especialmente em relagdo as propostas pedagdgicas prescritas pelas redes de
ensino, que muitas vezes nao fazem sentido para os alunos e sdo apresentadas
como propostas mitigadoras da situagao de afastamento da escola.

Na analise dos autores, as narrativas das professoras demonstram que o
ensino remoto impactou n&o apenas o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, mas também suas relagbes familiares, uma vez que muitos
membros da familia precisaram assumir o papel de mediadores desse processo.
Além disso, apontaram para a importdncia da escola como “lécus de
(trans)formagdo, de mediagcdo, de trocas, ampliagdo de valores e conceitos e
percepcao do espago ocupado pelos alunos”. (Rodrigues; Mendes; Novaes, 2022,
p.19).

O estudo de Izabella Sant'/Ana, Débora Dainez, Teresa Cristina e Leanga
Soares Alves (2022) investigou como professores de Educagdo Especial
organizaram e avaliaram o trabalho pedagogico no ensino remoto emergencial e as
condigbes de trabalho em escolas publicas em um municipio do interior paulista. As
autoras reforcam a hipotese de que o ensino remoto emergencial foi uma alternativa
para manutencao dos vinculos entre alunos e escola. No entanto, elas destacam
que essa forma de ensino demanda diversos mecanismos que nao fazem parte da

realidade social brasileira. Para Saviani e Galvao (2021, p.3),
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[...] mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério,
emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que
temos com o ensino ndo presencial e que iremos abordar,
determinadas condigcbes primarias precisariam ser preenchidas para
colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e nao
apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos
estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso
de docentes, também preparados para o uso pedagdgico de
ferramentas virtuais.

Essa constatacdo dos desafios impostos pela pandemia, segundo Sant’Ana,
Dainez e Alves, “pode ocasionar graves consequéncias no processo de
ensino-aprendizagem, acirrando a desigualdade educacional” (2022, p.2).

O estudo também ressalta a problematica na adogdo da educacdo a
distancia, que “tende a restringir o potencial da (medi)agdo pedagdgica” (Sant’ana;
Dainez; Alves, 2022, p.3). Por mediagdo, no entendimento de Oliveira (1995, p.26),
‘entende-se que € o processo de intervengdao de um elemento intermediario numa
relacdo; a relacdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. A educagédo a disténcia consiste no ensino mediado por tecnologias,
onde professores e alunos atuam separadamente, interagindo apenas nos
momentos sincronos do processo de ensino-aprendizagem. Na Educagao Especial,
essa falta de mediacdo no processo de ensino-aprendizagem pode acentuar ainda
mais as desigualdades educacionais, uma vez que esse publico-alvo necessita de
recursos especiais, de mediagdes pedagdgicas mais constantes e de interagdes
sociais para promogao do seu desenvolvimento, como ensina Vigotski (2021).

Outro ponto importante abordado no estudo foi o trabalho dos professores da
Educacdo Especial no periodo de pandemia. As pesquisadoras avaliaram as
condigbes de trabalho desses profissionais no contexto do ensino remoto, e
levantaram questdes sobre as orientagdes e suporte para organizagao do trabalho
pedagogico especializado remoto, o atendimento pedagdgico especializado remoto,
e 0s recursos e estratégias de ensino. De acordo com os dados apresentados, a
maioria dos professores respondeu que teve algum tipo de orientagcéo e suporte no
planejamento e organizacao do trabalho pedagdgico, e cerca de 20% responderam
gue nao tiveram nenhum tipo de ajuda.

Um dos pontos citados pelas professoras participantes do estudo foi a

colaboragédo e coletividade em prol da aprendizagem dos alunos, 0 que garantiu
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uma avaliagdo positiva sobre o trabalho desenvolvido, apesar dos desafios e
dificuldades enfrentados. Ademais, elas chamaram atencgao para a responsabilidade
assumida pela continuidade da escolarizacdo e efetiva inclusdo no contexto de
pandemia.

Na concluséo, as autoras refletem sobre os gestos de resisténcia pedagdgica
nos esforgcos dos docentes, quando reinventam modos de apoiar e criam tantos
meios de auxiliar os processos de ensino-aprendizagem dos estudantes com
deficiéncias.

O trabalho de Romaria de Menezes do Nascimento, Giovana Maria Belém
Falcédo e Katia Maria de Moura Evéncio (2022) abordou experiéncias e desafios em
tempos de ensino remoto emergencial sob a 6tica da teoria histérico-cultural, em
que buscava compreender como professores de escolas publicas do municipio de
Sobral (CE) vivenciaram o ensino remoto emergencial para estudantes com
deficiéncia, e os desdobramentos dessa situagcdo. A pesquisa, em entrevistas com
as professoras, trouxe a tona varios efeitos do ensino remoto emergencial sobre a
vida escolar desses alunos. As autoras fazem um breve histérico da Educacgao
Especial na perspectiva da educacao inclusiva no pais, citando os instrumentos
legais que a promovem e as politicas publicas implementadas para sua efetivagéo.
No entanto, destacam que o ensino remoto acentuou situacdes de exclusdo dos
alunos publico-alvo da Educacgao Especial, uma vez que a maioria deles nao teve
acesso a essa modalidade de ensino. Depois, estabelecem que “as interagdes
produzidas em meio ao coletivo infantil permitem que a crianga desenvolva funcdes
que nao seriam possiveis em um ambiente onde tais interagbes sejam restritas,
como no ensino remoto”. (Nascimento; Falcdo; Evéncio, 2022, p.6)

Em relagcdo ao ambiente social, tdo importante para o desenvolvimento da
crianga, as autoras ressaltam que os estudantes que tinham no ambiente fisico da
escola um espago em que o desenvolvimento acontecia pelas vias cognitiva, motora
e social, de repente ficaram restritos ao espago doméstico. O isolamento social
forcou as familias a adaptarem esse ambiente a nova rotina de convivéncia e de
atividades escolares; a mudanga de cenario do espaco domeéstico e de papéis dos
familiares em relacéo a educacgao dos filhos provocou fragilidades emocionais, tanto
nas criangas como nos adultos envolvidos.

Os professores, assim como as familias, tiveram alteragbes em seus

afazeres, rotinas e ambientes domésticos. Foram muitos desafios, como a
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dificuldade de lidar com as ferramentas digitais, falta de acesso a internet e
equipamentos eletrénicos de qualidade. De acordo com as pesquisadoras, o0s
relatos das professoras indicam como é dificil para alunos, escola e professores a
situacao provocada pela pandemia, que atingiu frontalmente a educagao.

No municipio de Sobral, segundo suas narrativas, o ensino e
acompanhamento pedagdgico dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial e
o contato com as familias deles ficaram sob a responsabilidade da professora do
AEE. Contudo, espera-se que a inclusao seja responsabilidade de todos da escola,
nao apenas dos professores desse atendimento. O fato de essa atribuicao ter sido
delegada a professora do AEE no contexto da pandemia s reforga o carater
excludente do ensino remoto. As autoras reforcam tal afirmagao ao declararem que
essa exclusdo prejudicou os alunos com deficiéncia em sua participagdo nas
atividades e na garantia do direito a educacgéao.

O artigo de Ana Paula Araujo Mota, Lauro Araujo Mota e Geandra Claudia
Silva Santos (2022) elenca aspectos importantes do ensino envolvendo estudantes
da Educacao Especial de escolas publicas durante a pandemia naquele municipio
cearense, e busca compreender o desenvolvimento dessa atividade com base nos
olhares e relatos de professores, de professores do AEE, de coordenadores
escolares e de uma servidora da SME. O trabalho também contemplou o
levantamento bibliografico de estudos realizados no periodo de 2020 a 2022,
publicados no Google Académico com o descritor “educagao especial e pandemia”.

[...] o uso de ferramentas digitais para comunicagéao e realizagédo das
atividades e dos atendimentos especializados e a elaboracédo de
atividades impressas enviadas as familias foram os recursos mais
utilizados para mediar o ensino dos estudantes da Educacao
Especial e que a participagao das familias foi decisiva. (Mota; Mota;
Santos, 2022, p.3)

Durante a pandemia, entre alternativas de promocido das relacbes de
ensino/aprendizagem, o ensino remoto emergencial foi o mais adotado pelos
sistemas de ensino e recomendado nos documentos oficiais. Os sistemas de ensino
precisaram reorganizar todos seus setores e avaliar as alternativas criadas para
favorecer a participacao e aprendizagem dos estudantes da Educagao Especial. No
entanto, segundo Mota, Mota e Santos (2022, p.3),

[...] muitas barreiras surgiram e outras foram reforgadas, o que gerou
dificuldades na realizacao das atividades em domicilio, tais como
acesso precario ou inexistente a internet, a falta de mediadores



53

adequados para a consecucio das atividades e a dificeis condicbes
de entrega dos materiais didaticos fisicos na residéncia dos
estudantes.

Tentando elucidar as questdes acerca do ensino dos estudantes com
deficiéncia durante a pandemia, os autores propuseram via Google Forms um
questionario aos participantes da pesquisa, com questdes fechadas e abertas do
tipo dissertativas, para obter informagdes sobre o funcionamento do ensino nos
anos de 2020 e 2021.

Os resultados da pesquisa partiram da analise dos questionarios organizados
em trés categorias tematicas:
1) orientagdes e organizagao do ensino nas escolas durante a pandemia;
2) condi¢des para o desenvolvimento do ensino; e
3) desenvolvimento do ensino remoto comum e do especializado.

Na primeira categoria,

o0 municipio publicou um Decreto n° 0317001, em 17 de margo de
2020, suspendendo as aulas presenciais por tempo indeterminado e,
no nivel federal, o respaldo foi do Parecer n° 05/2020, que propds a
reorganizacdo das atividades académicas com a flexibilizacdo de
periodos, dias e horarios letivos para a efetivagao das aulas, a fim de
que os estudantes da Educacao Basica ndao perdessem o ano letivo
(Mota; Mota; Santos, 2022).

Tais documentos foram orientadores do trabalho pedagdégico desenvolvido na
rede publica de ensino, porém, para Mota, Mota e Santos (2022, p.12), “fica explicita
a auséncia de orientacdes e da oferta de condi¢cbes para continuidade das acgdes
pedagogicas que assegurem o direito a educacédo dos estudantes da Educacéo
Especial, no ensino comum e no AEE”.

Quanto a qualidade das orientagdes contidas nos documentos, um dos
participantes da pesquisa narrou:

[...] deixa muito a desejar. Pode-se dizer que cada escola trabalha
com esses estudantes de acordo com as suas possibilidades e
caracteristicas. Boa parte dessa clientela ndo consegue acompanhar
as aulas junto com os outros estudantes, pois estas séo realizadas
basicamente via WhatsApp (Mota; Mota; Santos, 2022, p.13).

A segunda categoria de analise - condigbes para o desenvolvimento do
ensino - foi uma das principais preocupacgdes durante a pandemia. Os sistemas de
ensino, gestores educacionais, educadores e familias tiveram que rever os modos

de ensino/ aprendizagem, os tempos, recursos € meios de comunicagao entre os
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envolvidos, com vistas a manutencdo e qualidade das propostas pedagdgicas
oferecidas.

Os autores do texto apontam que, dentre as condicbes para o
desenvolvimento do ensino, os elementos mais citados foram as ferramentas
digitais e a formagao docente. Nas respostas ao questionario, os recursos mais
referidos foram videos, audios (WhatsApp) e jogos com materiais reciclaveis.

Os jogos com materiais reciclaveis foram uma estratégia utilizada no
ambito do AEE para diversificar a mediagdo com o uso de
ferramentas digitais, que ensejaram o atendimento aos estudantes
cujas familias tinham acesso adequado a internet, aparelhos
compativeis e tempo para organizar o momento de conectividade
com a professora (Mota; Mota; Santos, 2022, p.15).

No entanto, os autores destacam que “os prejuizos causados pela falta de
acesso a internet e pelos equipamentos inadequados foram recorrentes nas
respostas dos participantes, tanto em relagcéo ao trabalho dos professores quanto as
familias dos estudantes” (Mota; Mota; Santos, 2022, p.15).

As familias tiveram muita dificuldade para lidar com todas as demandas
impostas pela pandemia, principalmente no acompanhamento e auxilio as criangas
nas atividades escolares. Além dos afazeres domésticos, do trabalho e do cuidado
com as criangas, precisaram mediar seu processo educativo. Segundo os autores,

[...] as demandas exigiam mais do que possuir um celular ou
computador, era necessario ter equipamentos que suportassem uma
transmiss&o mais longa e o envio e recebimento de videos e textos,
bem como uma internet com alta velocidade que possibilitasse
chamadas de audio e video (Mota; Mota; Santos, 2022, p.15).

Das respostas dos participantes também foi possivel inferir que tiveram
pouco apoio e/ou subsidio do sistema de ensino para o enfrentamento do ensino
durante a pandemia. A resposta de um coordenador pedagdgico era clara: “os
docentes estdo basicamente sustentando o ensino remoto [...] Os professores tém
encontrado mais ajuda junto aos colegas e gestores do que junto ao poder publico”
(Mota; Mota; Santos, 2022, p.16).

Quanto a formacédo dos professores, que precisaram rever suas praticas
pedagdgicas, adquirir novos conhecimentos e habilidades técnicas para poder usar
equipamentos e ferramentas digitais exigidos pelo ensino remoto, Mota, Mota e

Santos (Mota; Mota; Santos, 2022, p.17) analisaram: “além de dispor dos recursos
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adequados, era necessario domina-los para poder usa-los e atender as novas
demandas didatico-pedagdgicas”.

Na terceira e ultima categoria, desenvolvimento do ensino remoto comum e
do especializado, os autores atestam que o ensino remoto foi a alternativa mais
viavel para continuidade do processo de escolarizagdo dos estudantes. Contudo,
dentre tantas limitacbes e incertezas, “organizar e realizar o ensino para os
estudantes da Educagdo Especial mostrou-se muito desafiante” (Mota; Mota;
Santos, 2022, p.18).

As respostas dos participantes, professores da Educagdo Especial,
convergem para a constatagdo de uma centralidade para pensar, decidir e agir
sobre as acdes didaticas voltadas para os estudantes da Educacdo Especial. A
resposta de um professor do AEE reflete a dificuldade de articulagdo entre os
professores de sala de aula e os da Educacdo Especial para atender aos
estudantes da Educagdo Especial: “essa articulagdo esta fragilizada. Na minha
realidade, o acompanhamento aos estudantes do AEE esta basicamente sob minha
responsabilidade (Mota; Mota; Santos, 2022, p.19).

A analise dos autores indica que os documentos oficiais com orientagdes
sobre a manutencgao do ensino no periodo da pandemia nao foram esclarecedoras e
nem apresentaram propostas especificas direcionadas aos estudantes da Educacao
Especial; que as familias tiveram muita dificuldade no acesso aos equipamentos e a
internet, o que prejudicou a garantia da participacdo dos estudantes no AEE; e que
ha necessidade de formacido continuada de professores para compreenderem e
conhecerem as deficiéncias e o contexto de vida dos estudantes e suas familias, de
modo a refletir, atuar e interferir na aprendizagem escolar desses estudantes.

Alessandra Dilair Formagio Martins e Juliana Bergantin Gessoli (2022)
estudaram os impactos do isolamento social nas criangas em idade escolar.

A pesquisa foi realizada durante a pandemia. Como instrumento de coleta de
dados, foi disponibilizado questionario online pela plataforma Google Forms a pais
e/ou responsaveis por criancas de até 07 (sete) anos. A analise dos dados se deu a
luz da Teoria Histérico-Cultural do desenvolvimento humano.

A falta de interagdo com o outro no meio social e o convivio em excesso com
os familiares, segundo as autoras, destravaram situagdes de estresse nas criangas,
levando-as a desenvolver irritabilidade, nervosismo, ansiedade, problemas com a

alimentagcao e o sono. Elas argumentam que “o ambiente influencia a saude social e
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emocional da crianca, e deve proporcionar bem-estar, favorecer seu
desenvolvimento normal” (Martins; Gessoli, 2022, p.8).

No isolamento social, “as criangas ficaram expostas a varios tipos de cargas
negativas, como ambiente doméstico modificado, medo do novo virus e alteracdo na
rotina, e nao podiam mais frequentar a escola nem mesmo visitar parentes e
amigos” (Martins; Gessoli, 2022, p.6).

Além disso, o estudo também salienta que,

a situacdo de isolamento social trouxe consigo uma série de
consequéncias que podiam impactar na vida das pessoas como um
todo, especialmente na vida das criangas, devidas ndo somente ao
distanciamento social, mas também a alteracdes de rotina e formas
de relacdes e as consequentes dificuldades de adaptagao (Martins;
Gessoli, 2022, p.9).

Os dados coletados apresentaram os seguintes resultados:

- dos 44 participantes (pais ou responsaveis), 42 afirmaram ter recebido
informacodes referentes a pandemia e apenas 02 disseram que nao receberam;

- 35 criangas tiveram efetivo afastamento do convivio familiar e 09 nao se
afastaram dos familiares;

- 40 criangas possuem acesso a internet e 04 n&o tém acesso;

- das 40 que tém acesso, 16 continuaram motivadas no aprendizado escolar e 28
perderam o interesse apos o inicio do ensino remoto.

Quanto ao comportamento das criangas, a maioria dos participantes apontou
alteracdes, e as mais destacadas foram: irritabilidade, ansiedade, tédio, nervosismo
e transtornos alimentares (falta ou excesso de apetite). Os pais/responsaveis
também relataram regressdo no comportamento das criangas, como voltar a chupar
chupeta e usar fraldas. A maioria dos pais/responsaveis também afirmou que as
criangcas ndo se adaptaram a nova rotina de estudos e da casa. Sobre as
brincadeiras, a maioria das respostas revelou que as criancas nao perderam o
interesse pelo brincar, mas as brincadeiras mais citadas foram assistir televiséo e
utilizar celular ou tablet. Outro fato importante € que a maioria das criangas
apresentou mais dificuldade em lidar com regras.

De maneira analoga ao comportamento das criangas, as familias também
modificaram seus comportamentos durante o isolamento social. As autoras
destacam que as alteragdes na rotina e nas relagdes, decorrentes do isolamento,

acarretaram  mudangas comportamentais nos membros da familia,
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independentemente de qual posi¢gdo ocupassem. Os pais/responsaveis também
relataram irritabilidade, impaciéncia, ansiedade e preocupag¢des. Segundo as
autoras, a maioria das criangas presenciou essas mudang¢as no comportamento dos
familiares ou compartilhou delas.

Assim, as autoras chegaram as seguintes conclusdes: a maioria das criangas
apresentou alguma alteracdo de comportamento e essas alteragdes foram devidas
principalmente a alteracdo na rotina das criancas e a alteragao no comportamento
dos pais, mais sobrecarregados de tarefas e, em consequéncia disto, mais irritados,
impacientes e nervosos.

Através das narrativas de criangas, Ana Paula de Freitas e Francieli Caroline
Pizzi (2022) buscaram compreender o sentido de suas vivéncias no contexto do
ensino remoto emergencial. As criangas narraram memorias escolares sobre os
amigos, professoras, brincadeiras na escola, e falaram sobre as atividades que
realizavam no ensino remoto.

[...] como um relato de vida, as narrativas possuem grandes
potencialidades, pois € a partir delas que as criangas fazem suas
reflexdes, e estas dao origem ao material mais adequado para
compreender a vida das criangas por seus proprios olhares e
palavras, e ainda reconhecé-las como atores sociais. (Freitas; Pizzi,
2022, p.4)

As pesquisas que envolvem narrativas com criangas sdo encaminhadas de
forma diferente daquelas com adultos. Com as criangas €& preciso criar uma
ambiente ludico, especifico para que se sintam confortaveis e seguras para narrar
suas vivéncias. De acordo com as pesquisadoras, “escutar suas experiéncias
escolares muito contribui para os avancos da educacgao e da pesquisa educacional”
(Freitas; Pizzi, 2022, p.5).

O trabalho também buscou entender quais sentidos as criangas atribuem ao
espacgo escolar; as narrativas indicaram um lugar para aprender e estudar, mas
também um espago para brincadeiras com os amigos. Contudo, no contexto do
ensino remoto, esse sentido ficou no esquecimento, estando as criangas afastadas
da escola e sem convivio com os amigos. As autoras citam a percepg¢ao de Souza e
Dainez (2021, p. 9, apud Freitas; Pizzi, 2022, p.15) de que “a crianga vé-se
ocupando o lugar de aluno na escola e associa o ensino a esse ambiente”. E assim
que as criangas percebem o ensino e a aprendizagem sé acontecendo na escola.

Entdo, como explicar para uma crianga que subitamente ela tera que estudar em
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casa e por um celular ou outro equipamento eletronico? Como explicar-lhes que nao
terdo mais os amigos para brincar, o lanche coletivo, o parquinho...?

A pandemia trouxe todos esses desafios para professores, alunos e seus
familiares de transformar suas casas em “miniescolas” para atender as
necessidades de continuidade do ensino e aprendizagem. Uma constatagao
importante das pesquisadoras foi quanto ao necessario protagonismo das familias
na educacdo escolar dos filhos: muitas familias ndo tinham condi¢des de
acompanhar os alunos nas atividades propostas devido a diversos fatores, entre os
quais a pouca escolarizagao, o acumulo de tarefas de casa e a pouca habilidade
com tecnologias. Além desses desafios, as narrativas das criangas mostraram que
nao havia interacdo entre a professora e as criancas, que o contato com elas se
resumia a entrega de atividades impressas. Interagiam apenas com a professora do
AEE.

As autoras trazem ainda apontamentos da teoria vigotskiana, que defende
que nao ha individuo sem sociedade, ndo ha intrapsiquico sem interpsiquico,
tampouco ha organico sem simbdlico: para se desenvolver, o individuo precisa
interagir com o outro; a participagcdo no contexto sociocultural propicia as
experiéncias e vivéncias necessarias ao desenvolvimento individual.

As narrativas permitiram as pesquisadoras identificarem que, no contexto do
ensino remoto emergencial, as criangas narradoras nao tiveram oportunidades
significativas de aprendizagem, e tampouco tinham momentos de interacdo com

pares e professores.

2.1.1 Sobre os achados nas pesquisas

Todas as pesquisas apresentadas remetem a problemas na educacao de
alunos com deficiéncia, especificamente aqueles enfrentados pelos envolvidos no
processo de escolarizagao desses estudantes no periodo da pandemia da Covid-19.

No inicio do século 20, Vigotski (2021, p.28) ja constatava que “nossa escola
especial, ao invés de retirar a crianga de um mundo isolado, costuma desenvolver
nela habitos que conduzem a um isolamento maior, acentuando sua separagao”.
Trata-se de exclusdo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
deficiéncia; situacao que foi reforgcada no ensino remoto emergencial.

Além dos problemas de acesso a internet, da formagao precaria dos

professores na lida com as ferramentas digitais, das alteragcbes na rotina e
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comportamento das criangas e seus familiares, dos problemas socioeconémicos,
ainda restam os problemas emocionais gerados pela pandemia, que podem causar
danos irreparaveis ao desenvolvimento das criangas.

Os estudos de Cunha (2021), Fritoli (2022), Mota, Mota e Santos (2022), por
exemplo, revelaram a pouca participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas
familias no ensino remoto.

Os estudos de Sant'/Ana, Dainez e Alves (2022), Nascimento, Falcdo e
Evéncio (2022), e de Rodrigues, Mendes e Novaes (2022) apontaram as condi¢des
de trabalho e os desafios enfrentados pelos professores durante a pandemia.

O estudo de Martins e Gessoli (2022) revelou os impactos do isolamento
social nas criancas e as alteracbes de comportamento delas e de seus familiares no
contexto pandémico.

O estudo de Freitas e Pizzi (2022) revelou a percepgao das criangas sobre
suas vivéncias no ensino remoto.

A analise desses trabalhos acerca da educacgao dos alunos com deficiéncia
na pandemia trouxe contribuigdes e reflexdes sobre os aspectos que envolveram a
escolarizagdo desse alunado no cenario pandémico, e sinaliza para os possiveis
desafios que a retomada do ensino presencial tera que enfrentar nos préximos
anos. Desse modo, convergem com a questdo investigativa e com o que foi

proposto no presente estudo.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa € qualitativa e assume os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
teoria histérico-cultural.

A abordagem de Vigotski acerca do desenvolvimento humano esta
profundamente entrelacada com sua metodologia investigativa. Esta
investigagdo estd relacionada a sua busca persistente de
enquadramento e compreensdo do problema da consciéncia. A
incansavel busca do autor por uma explicagao plausivel das bases
materiais das funcdes psiquicas especificamente humanas permeia
seu trabalho tedrico, pratico e empirico nos campos da psicologia e
da educacgido. Nessa sua busca, a sociogénese e a mediagao
semiotica, tomadas inicialmente como hipoteses investigativas,
tornam-se principios explicativos. (Smolka et al., 2021, p. 1)

O método de investigagcdo assumido por Vigotski fundamenta-se na
abordagem materialista dialética da analise da histéria humana. De base marxista e
aprofundada por Engels, esta abordagem trata da evolugdo humana com base
historica, diferentemente da evolugao bioldgica tratada por Charles Darwin. Vigotski
enfatizou que “o desenvolvimento psicolégico dos homens €& parte do
desenvolvimento histérico geral de nossa espécie, e assim deve ser entendido”.
(Vigotski, 2007, p.62)

Em suas investigacdes, buscava analisar os processos no desenvolvimento
psicologico, compreendendo a origem, nao o0s objetos derivados desse
desenvolvimento. Para ele, “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la
no processo de mudancga: esse € o requisito basico do método dialético”. (Vigotski,
2007, p.68).

Vigotski (2007) elaborou alguns principios metodologicos. Ao considerarem
suas contribuicbes para a pesquisa em educacao, Smolka et al. (2021) esclarecem
que

[...] sdo quatro principios: 1) estudar processos e nao objetos
estaticos; 2) buscar explicagbes de tais processos, nido meras
descrigbes; 3) buscar a esséncia do fendbmeno, além da aparéncia
superficial e 4) estudar os processos em movimento, ou seja,
provocar mudanca e desenvolvimento [...] essa perspectiva
tedrico-metodoldgica tornou-se frutifera ao sustentar trabalhos de
pesquisa que vinculam o problema geral do desenvolvimento
humano as praticas culturais, politicas e educacionais, abrindo novas
possibilidades de atividade humana e praxis. (Smolka et al., 2021,
p.1-2)
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Nesta investigagdo, assumimos tais principios metodologicos para
desenvolver o estudo no contexto de uma escola de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Campinas, uma cidade relevante do interior paulista.

A politica de Educagao Especial da Secretaria Municipal de Educacao de
Campinas (SME - Campinas) € organizada na perspectiva da educagao inclusiva,
conforme o disposto na PNEEPEI - Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva do Ministério da Educagdo e Cultura (Brasil,
2008) e na Lei 13.146/15 (Brasil, 2015), que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Esses dois documentos legais indicam o acesso,
permanéncia, participacdo e construcdo de conhecimento pelos alunos publico-alvo
da Educagéao Especial em classes comuns de escolas regulares.

De acordo com os dados do Sistema Integre de Campinas (2021c), as 209
escolas da Rede Municipal de Educagao tinham, em outubro de 2020, 1.356 alunos

desse publico matriculados, conforme quadro 5 a seguir:

Quadro 5 - Numero de alunos publico-alvo da educagéo especial, matriculados nas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Campinas de 2012 a 2020

Ano 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

Matriculas 771 641 557 726 951 1073 1127 1335 1356

*Dado do Sistema Integre de 30/10/2020 (https://integre-master.ima.sp.gov.br/)

Esse quadro revela o numero crescente de matriculas de estudantes com
deficiéncia na rede de ensino do municipio. Sdo dados importantes para que a rede
possa planejar, formular e propor agdes e reflexdes para efetiva inclusdo desses
estudantes. No entanto, garantir a universalidade do acesso nao é suficiente; é
preciso garantir também a qualidade da permanéncia desses estudantes nas
escolas da rede, o que, a nosso ver, significa a garantia de acesso ao conhecimento

escolar produzido pela cultura humana.

3.1 A Educacao Especial no municipio de Campinas: perspectivas e

desafios

No site da Secretaria de Educagdo de Campinas, encontram-se as
informagdes sobre a organizacdo da Educagao Especial no municipio. Surgiu em

1991 a preocupagao com a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcao na rede de ensino de
Campinas. Foi quando a SME instituiu um grupo de professores para organizar a
educacao desses alunos no contexto das classes comuns.

A rede buscou romper com a concepg¢ao de deficiéncia baseada no modelo
médico, na visao tradicional de que a deficiéncia estava na pessoa, passando a
assumir os pressupostos da concepgao social da deficiéncia, mirando no
rompimento das barreiras que impdéem desvantagens sociais as pessoas com
deficiéncia:

Essa visdo humaniza as relacbes e abre outros caminhos para a
Educacdo Especial que prioriza a avaliagdo pedagodgica das
barreiras no contexto da escola, assim como propbe agdes para
eliminagdo das mesmas, investindo nas possibilidades e
potencialidades de cada aluno... (Campinas, 2020d, p.25)

Em 1993, a rede implantou o servico de apoio especializado realizado por
meio do professor itinerante, que devia dinamizar o processo de integragdao dos
alunos com deficiéncia intelectual em classes comuns de duas escolas de educagao
infantil (El). Esse profissional deveria atender as necessidades educacionais
especiais desses alunos, e oferecer suporte técnico e pedagdgico a equipe escolar.
Foi um servigo importante para promover a aprendizagem e inclusdo desses alunos
e apoiar os profissionais das escolas, possibilitando-lhes a reflexdo sobre os
conflitos e dificuldades decorrentes de sua propria pratica pedagdgica.

O objetivo principal da criagdo desse servigo era promover mudangas
significativas nas posturas discriminatérias dos professores frente a pessoa com
deficiéncia, e nas implicagdes de seu acesso a classe comum, com o propdsito de
construir uma escola inclusiva.

Em vista disso, era essencial conhecer as necessidades dos envolvidos no
processo de inclusdo, principalmente dos professores, para, a partir desse
levantamento, pensar na elaboracdo de um plano de formagao continuada que
pudesse instrumentaliza-los com conhecimentos da area de educagao especial na
conscientizagdo sobre seu papel como multiplicador desse novo conhecimento e
para maior seguranga de agdes no contexto de trabalho.

Com base na Politica Nacional de Educacao Especial (SEESP/MEC, 1994),
na Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e na Resolugdo no 2/2001
(CNE/CEB/BRASIL, 2001), o alunado a ser atendido pela Educagao Especial é:
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[...] aquele que, por apresentar necessidades proprias e diferentes
dos demais alunos, no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e
educacionais especificos. [...] alunos com necessidades educativas
especiais, classificam-se em: alunos com deficiéncia (mental, visual,
auditiva, fisica e multipla) e com condutas tipicas (problemas de
conduta) e os de altas habilidades (superdotados). (Brasil, 1994)

Para efetiva inclusao nas praticas escolares, as agdes da Educacgao Especial

na SME/Campinas perpassam todos o0s niveis de ensino, como expresso nas

Diretrizes Curriculares do municipio:

as Diretrizes Curriculares da RMEC alinhadas aos documentos
federais, definem a Educacgao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva como uma modalidade da educacdo basica que permeia
todas as etapas e niveis de ensino. Articulada aos projetos
pedagogicos das unidades, a Educagao Especial busca garantir as
condi¢des para o direito de todos a educacgao, ao pleno acesso e
permanéncia deste alunado na escola, bem como a participagao em
todas as atividades inseridas neste contexto, desenvolvendo-se
articulada e transversal a classe comum da escola regular e ndo na

forma substitutiva (Campinas, 2020d, p.24).

A atuacdo na Educacdo Especial demanda profissionais com licenciatura

plena em Pedagogia, com habilitacao em Educacdo Especial ou Curso de

licenciatura plena em Pedagogia com especializagdo, mestrado ou doutorado em

Educacao Especial. O quadro 6 abaixo traz as especificagdes desses profissionais,

além da formacao e atribuicbes de cada um.

Quadro 6 - Profissionais que atuam na educacio especial

PROFISSIONAL | FORMAGAO ATRIBUIGOES
Professor(a) Licenciatura em| O exercicio da regéncia de sala envolve articular, planejar e
regente Pedagogia desenvolver agbes para uma turma pela qual é responsavel nas

diversas areas do conhecimento. O professor dos anos iniciais
conduz o processo de ensino, assumindo a responsabilidade pela
organizagao das aulas e do planejamento que elabora. Também é
responsavel pelas decisdes e escolhas sobre as tarefas a realizar,
o tipo de atividades a priorizar e a avaliagdo do processo
educativo.

Professor(a) de
Educacgao
Especial

Licenciatura em

Pedagogia com

habilitagdo em
Educacgao
Especial ou

Pd6s-graduacao

em Educacéao

Especial

Identifica as necessidades, estabelece objetivos, propde acdes e
procedimentos que favorecem o aprendizado; indica recursos
materiais, humanos e estratégias necessérias as especificidades
dos alunos em conjunto com a equipe educativa da escola;
acompanha o aluno em sala de aula e demais espagos
educacionais em conjunto com o professor regente, em momentos
pontuais conforme a necessidade identificada pela equipe escolar;
colabora para a formagédo continuada da equipe da UE sobre
educagdo especial realizada nos espagos dos tempos
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pedagoégicos, conforme as necessidades e especificidades dos
alunos; encaminha o aluno para as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) da SME quando for avaliado como
necessario; viabiliza parcerias com a rede de servigos, a familia e
a comunidade que atuam com o aluno fora do ambito escolar;
aponta, sugere recursos e adapta materiais especificos ao
processo educativo na escola, utilizando recursos adequados;
atende o publico-alvo da Educacgao Especial em domicilio, quando
necessario.

Professor(a) de

Licenciatura em

O professor de apoio acompanha o aluno com deficiéncia em

apoio Pedagogia todos os locais dentro do ambiente escolar, devendo auxilia-lo
também no cumprimento de atividades de sala de aula de acordo

com as orientagdes do professor.
Cuidador(a) Ensino médio | Garante o acesso e deslocamento do aluno com deficiéncia em

todo o ambiente escolar;

Fica a postos para executar, quando solicitado, as seguintes

fungdes:

- Oferecer e auxiliar o aluno com o lanche;

- Acompanhar ao banheiro e auxiliar na higiene intima, troca de
fraldas, vestuario;

- Executar com seguranca as manobras posturais, de
transferéncia e locomogdo, com o conhecimento necessario
ao desempenho da funcéo;

- Deslocar e movimentar corretamente e com seguranca o aluno
para a realizagao das atividades escolares externas a sala de
aula, dentro dos limites da escola;

- Acompanhar o aluno no horéario do intervalo, auxiliando na
alimentacao, higiene e interagdo com os demais alunos;

- Sempre que necessario, comunicar a gestdo da instituicao de
ensino ocorréncias de qualquer natureza relativas ao aluno;

- Junto com o professor, receber o aluno na entrada e
entrega-lo ao responsavel no término da aula;

- Caso necessario, fazer a contencdo do aluno de forma
adequada e segura para todos os envolvidos;

- Seguir orientagbes do(a) Professor(a) do AEE e do(a)
professor(a) da sala regular, para conhecer as necessidades
dos alunos e auxilia-los nas atividades, sejam nas areas
externas ou na sala de aula. Participar de reunides
promovidas pela instituicdo de ensino quando convocados.

Fonte: a pesquisadora

O professor de Educacgao Especial “oferece suporte especializado e articula

0S processos inclusivos para o publico-alvo da educagao especial na escola, sendo

parte de um coletivo de professores onde cada um e todos sao responsaveis pelos

processos pedagogicos da unidade educacional” (Campinas, 2021c, p.9).

Esse profissional atende aos alunos, professores e familias desses alunos, e

sempre promove agdes por uma educagao inclusiva em atividades e intervencao
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pedagodgica que visem sanar dificuldades de aprendizagem desses estudantes.
Participa ativamente das reunides pedagogicas, agregando conhecimento e
propondo atividades que favorecam a participacdo de todos no processo educativo
e na elaboragao e execugao do Projeto Politico-Pedagogico da escola. Busca, de
forma dindmica, apresentar as legislagdes pertinentes, relativas aos direitos e
garantias das pessoas com deficiéncia.

A SME esclarece que o trabalho do professor de educagao especial,

[...] tem como eixos principais: identificar as necessidades,
estabelecer objetivos, propor agdes e procedimentos que favoregam
o0 aprendizado; indicar recursos materiais, humanos e estratégias
necessarias as especificidades dos alunos em conjunto com a
equipe educativa da Unidade Educacional (UE); acompanhar o aluno
na sala de aula e demais espacgos educacionais, em conjunto com o
professor regente, em momentos pontuais, de acordo com a
necessidade identificada pela equipe escolar; colaborar com a
formagédo continuada da equipe da UE sobre Educagao Especial
realizada nos espagos de tempos pedagdgicos, conforme as
necessidades e especificidades dos alunos; encaminhar o aluno
para as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) da Secretaria
Municipal de Educagao (SME) quando for avaliado como necessario;
viabilizar as parcerias com a rede de servicos, com a familia e
comunidade que atuam com o aluno fora do &mbito escolar; apontar,
sugerir recursos e adaptar materiais especificos quando necessarios
ao processo educativo realizado na escola, utilizando recursos
especificos; atender de forma domiciliar, quando necessario, o
publico-alvo da Educacao Especial (Campinas, 2021c, p.9).

A rede também oferece aos alunos com deficiéncia o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recurso Multifuncional (SRM) no
contraturno da escola, e conta com parcerias fundamentais para a oferta de
programas complementares de Educacado Especial por meio do AEE e servigos
complementares no ambito das terapias especializadas.

Além dessas agdes, em 2020, a SME apresentou o Caderno Curricular
Tematico: narrativas sobre Educacdo Especial nas escolas da rede municipal de
ensino de Campinas. O trabalho resgata a trajetdria histérica da educacao especial
e apresenta as diversas vozes e narrativas que evidenciam o trabalho pedagogico
realizado pelos profissionais empenhados cotidianamente na construgdo de uma
educacao de qualidade. Na parte final, o Caderno traz narrativas de praticas
curriculares voltadas a propiciar condi¢gdes de aprendizagem a todos, que valorizam
as diversas formas de aprender e sdo pensadas a partir da realidade das escolas.

Esses saberes/fazeres registrados no Caderno
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[...] foram elaborados a partir da realidade e especificidade das
escolas e de todas as instancias da RMEC, que desde 1989, tém
assumido a partir de grande parte de seus profissionais como uma
perspectiva politica e pedagodgica promover o0 acesso a classe
comum aos alunos publico-alvo da Educagao Especial (Campinas,
2020d, p.17).

O Caderno ressalta que, nos ultimos anos, houve um aumento significativo no
numero de matriculas de alunos publico-alvo da Educagao Especial na classe
comum, inclusive de casos de deficiéncias graves, que antes ndo chegavam até a
escola. De acordo com o texto,

esse cenario se materializa em um contexto nacional em que se
ganha espaco e forga a politica de educacdo inclusiva, cujos
principais marcos orientadores e legais s&o a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, de 7 de
janeiro de 2008 (PNEEPEI/08), a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, de 25 de agosto de 2009 e a Lei
13.146/15 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI-2015) que defendem que todos os alunos estejam
na classe comum, com projetos pedagdgicos inclusivos e, quando
necessario, acompanhados por servigos e recursos especializados
(Campinas, 20204, p. 18).

O material reforga que, “além do acesso, € necessario garantir aos alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e AH/superdotacédo a permanéncia e
a participacao nas praticas culturais da/na escola e a construcdo de conhecimentos”
(Campinas, 2020d, p.18).

E preciso olhar para o trabalho pedagdgico e para a reorganizacdo dos
curriculos escolares, incorporando neles o respeito a diversidade de sujeitos
presentes na escola e rompendo com as formas padronizadas de constru¢cao de
saberes, abrindo-se para novas formas que contemplem a inclusdo de todos no
processo ensino/aprendizagem. A escola precisa se organizar para o enfrentamento
das barreiras existentes a inclusdo, promovendo a elaboragao e apropriagcao de
conhecimentos pelos profissionais, com estudo, discussao, compartilhamento de
fazeres, entre outras possibilidades formativas e orientadoras.

Esses Grupos de Estudo e Trabalho tém sido fundamentais no suporte,
orientagdo, compartilhamento de saberes/fazeres, elaboracéo e registro de praticas
curriculares inclusivas, além de articularem agdes formativas, promovendo dialogos
e discussdes acerca dos conhecimentos e reflexdes necessarias para atuagdo com

a Educacdo Especial. Deve-se considerar que a rede tem buscado caminhos e
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atuado na perspectiva da inclusdo de todos os alunos em agdes e reflexdes acerca

da tematica.
3.2 A escola: caracterizagao da estrutura fisica

A presente pesquisa foi realizada no contexto de uma escola da rede publica
municipal de Campinas, no Estado de S&o Paulo, no periodo de fevereiro a
dezembro de 2021. A escola é frequentada por alunos do 1° ao 5° (primeiro ao
quinto) ano do ensino fundamental no periodo da tarde, e por alunos do 6° ao 9°
(sexto ao nono) ano do ensino fundamental no periodo da manha, agrupados em
salas com média de 30 alunos.

Na época da pesquisa, constavam em seus arquivos 558 alunos
matriculados, sendo 36 estudantes com deficiéncia e carentes de apoio
especializado (professor da Educacdo Especial, professor de apoio e/ou
cuidadores).

A instituicdo apresenta um espago amplo, organizado para oferecer um
ensino de qualidade em ambiente acolhedor onde, além de ampliar multiplos
interesses socioeducativos, facilita e favorece a socializagdo entre os estudantes e
os membros da comunidade escolar. O bairro onde fica conta com pessoas, em sua
maioria, de classe social menos favorecida economicamente, dependentes do
ensino publico para garantir a seus filhos o direito a educacgéo. A escola conta com
dez salas de aula, secretaria, dois refeitérios (um interno e um externo), cozinha,
biblioteca e sala de informatica, sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), oito banheiros internos para alunos, dois banheiros para professores e
funcionarios, duas salas de gestdo escolar, sala de professores, sala de
almoxarifado, quadra coberta com sala de equipamentos, quatro banheiros externos
para alunos, parque infantil, e estacionamento para professores e funcionarios com
vagas para doze carros. No quadro de funcionarios da escola constam: diretora,
vice-diretora, secretario, auxiliar administrativo, inspetora de alunos, bibliotecaria,
doze professores dos anos finais do ensino fundamental, dez professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, cinco professores especialistas (de inglés, artes e
educacéo fisica), dois professores de Educacdo Especial, além de uma equipe de
funcionarios terceirizados dos setores de seguranga, cozinha e limpeza. O portdo de

entrada da acesso a um patio pequeno descoberto. A direita, h4 uma grande quadra
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coberta: esses espacos sao utilizados pelos alunos para recreagdo e pratica de
esportes. A partir desse portdo existe uma rampa a esquerda que da acesso ao
refeitério, a cozinha, secretaria e salas da gestdo escolar, sala de professores,
biblioteca e banheiros dos professores e dos funcionarios. Do lado direito estdo as
salas de aula e os banheiros dos alunos. No centro, ha um jardim com plantas e
flores, por onde os alunos passeiam nos intervalos das aulas.

Essa escola pertence ao Nucleo de Acgédo Educativa Descentralizada
Sudoeste (Naed/Sudoeste). Os Naeds tém por objetivo assegurar a
descentralizagado e implementagcido das politicas educacionais na rede municipal de
ensino. As equipes gestoras dos Naeds sao dirigidas por profissionais de educagao
atuantes na regido, compostas por supervisores educacionais que devem atuar de
forma participativa, acompanhando, assessorando e assegurando o cumprimento
das agdes cotidianas das unidades educacionais do Sistema Municipal de Ensino de
Campinas.

Escolhi’ esta instituicdo para a realizacdo deste estudo, principalmente por
ser uma escola da rede com numero expressivo de alunos com deficiéncia (38 -
trinta e oito) incluidos nas salas de aulas regulares, e também por ter sido
professora da escola até o final do ano de 2022, atuando nos anos iniciais do ensino

fundamental.

3.3 Participantes do estudo

Convidei para participar do estudo duas professoras regentes de sala com
alunos com deficiéncia (Paula e Diana), o professor da Educacéo Especial (Paulo),
dois familiares dos alunos (Rose e Marta) e dois alunos da Educacédo Especial
(Superman e Jack). A escolha dos participantes foi devida ao fato de esta
pesquisadora compor a equipe docente da instituicdo e conviver com eles (alunos e
professores participantes) no cotidiano escolar. Todos aceitaram, porém, a
professora Paula nao participou por ter entrado em licenga médica e o aluno Jack
decidiu n&o participar do estudo, pois no momento da entrevista ndo quis conversar
com a pesquisadora. Entdo, realizei o estudo com a participagdo da professora

Diana, o professor Paulo, as maes Marta e Rose e o aluno Superman (todos nomes

" Nesta dissertacéo, optamos pela escrita na primeira pessoa do plural, exceto para o relato do
trabalho empirico.
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ficticios). Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo
de Confidencialidade, redigidos segundo a legislagdo brasileira (Resolugdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude).

Segue o quadro 7 com informagdes sobre os participantes da pesquisa.

Quadro 7 - Participantes da pesquisa

NOME IDADE FORMAGAO
Diana 28 Licenciada em Pedagogia, professora do 2° ano do ensino fundamental.
Paulo 36 Licenciado em Filosofia e Pedagogia. Doutorando pela UFRS, professor de

educacao especial.

Superman 08 Aluno do 3° ano do ensino fundamental diagnosticado c/ deficiéncia motora

Marta 38 Estudante de Servigo social, mae do aluno Superman

Rose 42 Secretaria, mae do aluno Jack

Fonte: a pesquisadora

Aos 8 anos de idade, Superman apresenta laudo médico de Hidrocefalia
emitido pela Casa da Crianca Paralitica de Campinas, com mobilidade reduzida e
semidependéncia para as atividades da vida diaria. A méae relatou que ele também
apresenta a Sindrome de Dandy-Walker®, qualificada como outras malformagoes
congénitas do cérebro, mas ndo apresenta deficiéncia intelectual.

Sua professora informou que ele se comunica bem, com clareza, |é e escreve
com autonomia, compreende conceitos e tem um raciocinio logico tipico das
criancas de sua idade. O professor Paulo, que o acompanha, informou que ele
caminha com certa dificuldade, mas utiliza uma palmilha especial que ajuda na
melhora de sua mobilidade. Além disso, uma vez por semana pratica pilates e faz
fisioterapia na Casa da Crianga. No ano de 2021, no retorno ao ensino presencial,
ele ndo tinha um professor de apoio na sala de aula, apenas uma cuidadora que
atua fora da sala de aula, mas como ele se alimenta e faz a higiene com autonomia,
dispensava a intervengao dela, participante apenas em situagdes especificas (subir
degraus, entrar no transporte escolar, levar a mochila).

Embora Jack ndo tenha participado diretamente do estudo, inserimos as

informagdes sobre ele, por sua mée ter sido uma das entrevistadas. Jack tem

8 Conforme Fonseca et al. (2017, p. 1) “A malformagéo de Dandy-Walker inclui a agenesia completa
ou parcial do vermis cerebelar, dilatagao cistica do quarto ventriculo e alargamento da fossa
posterior com deslocamento dos seios laterais”. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/RFCMS/article/view/23278
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diagnodstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), com laudo médico inserido em
seu prontuario de aluno. Ele estava no primeiro ano no inicio da pesquisa. De
acordo com a professora Diana, que foi sua professora no primeiro e segundo anos
do ensino fundamental, ele |é e escreve textos simples (a mae narrou que ele
aprendeu a ler através de jogos e brincadeiras no computador), se comunica e
interage bem com os colegas da turma e participa ativamente das atividades
propostas por ela e pelos outros professores (de arte e de educacéo fisica). Na sala
de aula, conta com a mediagdo de um professor de apoio que, junto com Diana,
acompanha seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Seu prontuario
reporta a informacgao de restricdo alimentar (a mae confirmou que € bem restrita),
pois ele s6 come o lanche que traz de casa e, no caso dele, a escola teve que abrir

uma excegao, porque € proibida a entrada de alimentos de fora da escola).

3.4 Procedimentos de construcao e analise de dados

Apods a aprovagao do projeto de pesquisa pelo comité de ética, Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica CAAE: 49175121.80000.5514, agendei uma
primeira reunido via Google Meet com os provaveis participantes - professoras
regentes, professor de educagao especial, alunos com deficiéncia e seus familiares
- com o intuito de convida-los a se envolverem na pesquisa.

Essa primeira reunido aconteceu no dia 26 de outubro de 2021 e durou 21
minutos. Na ocasido, apresentei um resumo do tema, dos objetivos e procedimentos
metodologicos. Todos aceitaram o convite e os termos éticos foram assinados na
escola, pessoalmente.

Como instrumentos para a construgdo de dados, realizei entrevistas
narrativas online pelo Google Meet e por gravador de voz via celular entre dezembro
de 2021 e dezembro de 2022. As entrevistas narrativas aconteceram de forma
sincrona, via plataforma digital Google Meet, previamente agendadas com os
participantes e gravadas com o recurso da plataforma para posterior transcrigao.
Apenas uma entrevista aconteceu de forma presencial, com gravacao de audio via
gravador de voz pelo celular, com o professor Paulo. Isso se deveu ao fato de
havermos realizado a entrevista pelo Google Meet, mas acidentalmente, termos
esquecido de grava-la. Como trabalhavamos na mesma escola, sempre trocando

ideias e informacdes a respeito de Jack e Superman, a entrevista foi presencial.
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As entrevistas foram agendadas previamente com cada um dos participantes,
conforme sua disponibilidade.
No quadro abaixo constam os participantes da pesquisa, o meio utilizado

para cada entrevista, e a data e duragao de cada encontro.

Quadro 8 - Datas, tempos e meios de realizacdo das entrevistas narrativas

Nome do Data do Tempo de duragédo do Meio utilizado para o
participante encontro encontro encontro
Diana 02/12/2021 23m05s Remota - Google Meet
Paulo 13/12/2022 16m33s Presencial, na escola.
Marta 02/12/2021 45m10s Remota - Google Meet
Rose 07/12/2021 57m21s Remota - Google Meet
Superman 26/04/2022 21m21s Remota - Google Meet

Fonte: a pesquisadora

As entrevistas narrativas sdo como ferramentas nao estruturadas, visando a
profundidade de aspectos especificos. A partir delas emergem histérias de vida,
tanto do entrevistado como daquelas entrecruzadas no contexto situacional. Esse
tipo de entrevista busca encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a
contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social.
Tem como base a ideia de reconstruir acontecimentos sociais a partir do ponto de
vista dos informantes. A influéncia do entrevistador nas narrativas deve ser minima.

De acordo com Moura e Nacarato (2017, p.17)

Idealizada por Fritz Schiitze como um dispositivo para compreender
os contextos em que as biografias foram construidas, os fatores que
produzem mudangas e motivam as acbes dos portadores da
biografia, essa entrevista produz textos narrativos sobre as
experiéncias das pessoas, expressando maneiras como 0s seres
humanos vivem no mundo por meio de histdrias pessoais, sociais e
coletivas. Ela tem como objetivo incentivar a producdo de uma
narrativa pelo depoente.

A escolha da internet e de plataformas digitais de interacéo para a realizagao
da pesquisa deveu-se ao contexto de isolamento social causado pela pandemia da
Covid-19. Neste cenario, o Google Meet tem sido um dos principais canais de
acesso sincrono para reunides, encontros virtuais, grupos de discussdo e outras
funcionalidades. Em Flick (2009, p.239), “a pesquisa qualitativa ndo escapa aos

efeitos da revolugédo digital e tecnolégica do inicio do século XXI”, ou seja, a
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utilizacao de meios digitais para diversas finalidades, inclusive a pesquisa é, hoje,
uma realidade concreta.

Os dados estdo armazenados na nuvem e serdo descartados quando o
estudo estiver finalizado. Apds a realizagao das entrevistas, fizemos as transcrigoes
integrais.

A analise considera os principios metodologicos da teoria historico-cultural,
apontando as condigbes concretas e contradigdes dos acontecimentos, ou seja, a
partir dos dizeres dos participantes, busca interpretar e explicar os acontecimentos
narrados, e objetiva organizar e sumariar os dados de tal forma que possam
fornecer respostas ao problema proposto na investigacédo. Ja a interpretagdo tem
como objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito
mediante sua ligacédo a outros conhecimentos anteriormente obtidos.

As entrevistas narrativas derivaram de questdes disparadoras acerca do tema
da pesquisa como: como foi a participacdo dos alunos com deficiéncia no ensino
remoto? Como as familias lidavam com as tecnologias do ensino remoto? Os alunos
tinham acesso a essas tecnologias e equipamentos necessarios ao ensino remoto?
Quais eram as expectativas em relagédo ao retorno das aulas presenciais? Como
estava sendo o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia? Ao
longo das narrativas, a pesquisadora foi dialogando com os entrevistados sobre
essas questodes.

Com o aluno participante, Superman, a narrativa teve que assumir um
formato diferente. Foi preciso criar um ambiente ludico e descontraido, onde
partimos de perguntas simples e combinamos que ele escolheria 0 nome de um
super-herdi para assumir como codinome durante a entrevista. Ele escolheu o
Superman.

Freitas e Pizzi (2022, p.04), em estudo sobre a pesquisa narrativa com
criangcas com deficiéncia, inferem que “o processo de construcido das narrativas
parte necessariamente da escuta, o que demanda ouvir e elaborar significados sem
impor limite as palavras ditas pelas criancas”.

Tais procedimentos metodoldgicos enfocam o alcance dos objetivos do
estudo, como compreender, a partir da narrativa de professores, alunos com
deficiéncia e suas maes, como a pandemia da Covid-19 afetou o processo de

escolarizagao de alunos com deficiéncia e, de modo especifico:
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1) Identificar como foram desenvolvidas as praticas pedagogicas com alunos com
deficiéncia no periodo pandémico; e
2) Compreender quais significados tiveram as praticas educativas na pandemia para

esses atores escolares.

As transcri¢des das entrevistas resultaram em textos que foram analisados a
fim de identificar temas reveladores de nossos objetivos. A partir dessa leitura,
foram assinaladas quatro tematicas recorrentes, elencadas como eixos de analise:
1) Condigbes para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas durante a
pandemia;

2) Significado das praticas educativas durante o ensino remoto emergencial,

3) Aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia no contexto do
ensino remoto; e

4) O retorno as aulas presenciais: expectativas x realidade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta pesquisa foram obtidos a partir da analise das narrativas
dos dois professores, das maes de dois alunos com deficiéncia e de um aluno com
deficiéncia motora, organizados em eixos tematicos para compreender como a
pandemia da Covid-19 afetou o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, identificar como foram desenvolvidas as praticas pedagdgicas com
alunos com deficiéncia no periodo pandémico, e compreender quais significados
tiveram as praticas educativas na pandemia para esses atores escolares. Além
disso, um dos eixos aborda o retorno as aulas presenciais, tratando das

expectativas e constatagdes dos atores em relagédo a esse retorno.

41 Condigoes para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas durante a

pandemia

Inimeros foram os desafios para professores, alunos e suas familias no
cenario da pandemia. Muitos deles foram atingidos econdmica e psiquicamente:
perda de emprego, faléncia de negocios, custos elevados com as criangas em casa,
casos de covid entre os familiares que causaram sofrimento e medo em todos do
contexto familiar. Rotinas afetadas, tempos e espacgos transformados, e ainda
tiveram que aprender a lidar com as tecnologias do ensino remoto para poder dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.

Quanto as condi¢des para o ensino durante a pandemia, a rede municipal de
Campinas distribuiu chips de celular para que todos os alunos tivessem acesso a
internet, e disponibilizou tablets para os estudantes com deficiéncia dos anos iniciais
do ensino fundamental. Aos professores foram cedidos um Chromebook e um
modem para acesso a internet.

Os alunos faziam as atividades remotas através da plataforma de ensino
Google Classroom, tinham encontros sincronos semanais pelo Google Meet e
recebiam atividades impressas como tarefas que as familias retiravam na escola.
Ainda assim, a participacéo dos alunos era muito reduzida e ndo chegava a 30%
(trinta por cento) dos matriculados de cada turma, porque muitas familias nao

tinham acesso a internet de qualidade ou equipamentos adequados, como
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computador e tablet. Os alunos também careciam de celular proprio, tendo que
utilizar o dos pais, nem sempre disponivel para eles.

Diante disso, as narrativas dos docentes trazem questdes importantes para
reflexdo acerca de suas dificuldades em propor e ter retorno quanto a suas praticas
pedagdgicas e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia no ensino remoto
emergencial.

Nos trechos abaixo, percebem-se as tentativas da professora Diana para
envolver as criangas em atividades ludicas, jogos e brincadeiras, buscando atrai-las
para os encontros virtuais e a interagdo com a turma.

Em 2021, a gente trabalhou a partir, a gente fez um projeto muito
legal, eu e a Lili (nome ficticio). Entao, todas as propostas do online
foram em torno desse livro, que foi uma preparagao pra o aniversario
do senhor alfabeto. Entdo, a gente primeiro fez a lista de convidados,
que lista € um género do 1° ano, é... a gente trabalhou o nome das
criangas, o reconhecimento das criangas no encontro online, é...era
muito forte, é...a Lili, né...a minha parceira, ela trouxe bastante a
arte junto, né..., entdo, ela tinha bastante essa visdo. Entdo, todos
os encontros a gente percebeu que as criangas ficavam mais
atentas, mais concentradas com a musica, né...é...a gente tentou
envolver esses elementos do Jamboard® tava trabalhando os
animais e ai a gente fazia alguns desafios de sons, né...pra eles
identificarem o som. Entdo, assim tentamos usar as tecnologias pra
conseguir a concentragao e atengao, que era dificil, né...e acho que,
em partes, a gente conseguiu ir envolvendo as criangas ou a partir
sempre de um tema, né...e ndo uma atividade descontextualizada,
esse era o objetivo, esse era o objetivo, a nossa...o nosso foco. Nem
sempre a gente conseguia, mas esse era o objetivo.

Em sua narrativa, ela relata as estratégias que utilizou para desenvolver as
praticas pedagogicas no contexto remoto. Lecionava em uma turma do primeiro ano
e é perceptivel seu empenho para cumprir as prescricdes curriculares: usar recursos
ludicos, como jogos; trabalhar a alfabetizagdo como pratica de letramento, usando
livros de histéria, listas de convidados etc. Constata-se também a importancia que
Diana atribui a parceria que estabeleceu com a outra professora do primeiro ano.

Como apontado por Névoa, foram os professores que fizeram a diferenca
buscando manter os alunos vinculados as escolas:

as melhores respostas vieram dos proprios professores que, através
da sua autonomia profissional e de dindmicas de colaboragao,
conseguiram avancgar propostas robustas, com sentido pedagégico e
com preocupagodes inclusivas. Mais do que nunca ficou claro que os

® Aplicativo Google que simula um quadro branco em versao digital onde o professor pode escrever,
desenhar, incluir notas, resultados de pesquisas, abrir apresentagdes, entre outras agdes.
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professores sdo essenciais para o presente e o futuro da educacéo.
(Novoa, 2022, p. 26).

Diana também destaca a pouca participagao dos alunos e o envolvimento das
familias nesse processo de ensino remoto:

[...] E...eram pouquissimos alunos, né...a gente juntava as duas
turmas, 1° A e 1° B, na minha turma uma média de 6 (seis) criangas
participavam do online e eu ja ficava muito contente, porque as
atividades mesmo, quase ninguém fazia, a gente tinha um retorno
assim de trés, quatro criancas. Entdo, juntando as duas turmas,
acabava chegando nas 10 (dez) criangas assim...no encontro online,
né.... E a justificativa das familias, a gente tava sempre em contato
com as familias, € que nao tinha acesso a internet e, a maioria, é
porque as familias trabalhavam fora, né...e as criancas ficavam com
baba, ficavam com outras, outros familiares, né...que nao
conseguiam dar esse apoio, né... Entdo, as criangas sdo pequenas,
elas precisam sempre ter um adulto, né...precisam ter um adulto por
perto, entao, é...isso dificultava bastante.

Mesmo usando estratégias diferentes e trazendo temas do dia a dia das
criangas, a participacao delas era muito reduzida em face da quantidade de criangas
matriculadas na sala. A turma da professora Diana contava com 26 alunos e, em
seu relato, citou a participagdo de apenas 6 criangas nos encontros online, ou seja,
cerca de 23% dos alunos. Dos dois alunos com deficiéncia na sala, apenas Jack era
assiduo.

Para Sant’Ana, Dainez e Alves (2022, p.10), “repensar a organizacdo do
trabalho pedagogico no periodo pandémico provoca reflexdes sobre o que é
essencial/urgente no processo educacional que se caracteriza como democratico e
inclusivo”.

Os problemas mencionados pela professora Diana estiveram presentes na
grande maioria das redes de ensino publico do pais durante o periodo de ensino
remoto, e sdo desafios que s6 ampliam as desigualdades entre o ensino privado e o
publico. Sao eles: falta de acesso a internet e equipamentos adequados, de tempo
disponivel dos responsaveis para acompanhar as criangcas nas atividades, e até
mesmo a falta de conhecimento para ajuda-las no uso da plataforma de ensino e
dos aplicativos sugeridos pelos professores.

Na modalidade da Educagdo Especial, essa situagcdo se acentua
diante das multiplas especificidades educacionais dos estudantes, as
quais requerem recursos diversos e mediacbes pedagogicas
préximas e constantes que promovam o desenvolvimento na relacéo
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com o conhecimento sistematizado. (Sant’ana; Dainez; Alves, 2022,
p.3)

A narrativa da professora Diana denota sua preocupagdo com a mediagao
pedagodgica; ela sabe que as criangas necessitam de um adulto para acompanha-las
em suas atividades.

Oliveira (1995, p.27) esclarece: “Vigotski trabalha com a noc&o de que a
relacdo do homem com o mundo ndo é uma relacéo direta, mas fundamentalmente,
uma relagdo mediada”, ou seja, a mediagdo do outro e as interagcdes sociais sao
fundamentais para o processo de aprendizagem escolar. Vigotski também aponta o
papel do coletivo nesse processo de aprendizagem e desenvolvimentos das
criangas:

o afastamento da crianga do coletivo ou a dificuldade de
desenvolvimento social, por sua vez, determina o desenvolvimento
incompleto das fungdes psiquicas superiores que, quando O curso
das coisas €& normal, surgem diretamente associadas ao
desenvolvimento da atividade coletiva da crianca (Vigotski, 2021,
p.216)

De acordo com estudo sobre os efeitos da pandemia na educagao realizado
pelo Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagédo Carlos Chagas (FCC,
2020, p.2), “[...] 49,3% das professoras acreditam que somente parte dos alunos
consegue realizar as atividades. A expectativa em relagao a aprendizagem diminuiu
praticamente a metade”.

Por mais que professores e familias tenham se esforgado para manter as
criangas aprendendo e interagindo umas com as outras, nem todos tiveram
condicbes de acessar o ensino remoto emergencial devido aos problemas ja
citados.

Ainda quanto as condi¢des para o desenvolvimento das praticas pedagogicas
no periodo da pandemia, em sua narrativa, Paulo, professor da educacao especial,
aponta algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos e suas familias:

Outra questdo € a relacdo ao acesso (ao ensino remoto). As
ferramentas que a gente (professores) tinha disponiveis. A principal
dificuldade foi essa de ter que aprender a trabalhar com tecnologias
diferentes do que a gente estava sempre habituado. Por mais que a
Educacado Especial sempre trabalha com a questdo da tecnologia
assistiva'®, pensar isso dentro do ensino remoto foi, foi muito dificil,

°Tecnologia Assistiva &€ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
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entdo, assim, nos tivemos casos de alunos que se desenvolveram,
porque tinha uma estrutura familiar minima, ja com condi¢cbes de
conseguir acessar a internet, os equipamentos que a rede publica
ofereceu, mas aquelas familias né..., que nao, que nao estavam
habituadas com esse manuseio, o uso das tecnologias foi muito
dificil, foi muito dificil. A gente tentou oferecer o ensino remoto de
varias maneiras: atividades impressas, material concreto, é..., ndo
sO empréstimo de tablets e chromebooks, mas também WhatsApp,
tudo que teve disponivel de tecnoldgico, a gente fez.

A primeira dificuldade que Paulo destaca diz respeito ao conhecimento dos
professores acerca dos recursos tecnolégicos disponiveis. Em seguida, aponta as
dificuldades encontradas pelos estudantes e suas familias em desenvolver o
trabalho com tecnologias assistivas. Justifica que a dificuldade foi maior pois as
familias ndo conseguiam dar o suporte necessario para utilizagao e aproveitamento
dos recursos tecnoldgicos, o que tornou o retorno muito inferior ao esperado.

Estudos como o de Noévoa e Alvim (2021, p.36) fazem emergir questdes
importantes sobre as tecnologias digitais na educacdo. Para eles, “hoje, ndo é
possivel pensar a educagao e os professores sem referéncia as tecnologias e a
‘virtualidade’. Vivemos conexdes sem limites, num mundo marcado por fraturas e
divisdes digitais.”

Também o estudo da Fundagédo Carlos Chagas (FCC, 2020, p.4) acerca das
atividades remotas revelou que “a suspensao das aulas presenciais resultou em
expressivo aumento no uso de formas digitais de comunicagao pelos professores
com seus colegas, alunos e familiares.”

Mas, assim como as familias apontaram suas dificuldades para lidarem com
as tecnologias do ensino remoto, os professores afirmaram n&o estarem preparados
para atuar com as tecnologias subitamente requeridas. Paulo também revela todas
as estratégias utilizadas na rede de ensino e pelos professores para atender aos
alunos. Nota-se que o professor se concentra nos recursos tecnoldgicos, que sao
importantes, mas surge a questdo: sdo suficientes para que a aprendizagem
aconteca?

Conforme Freitas, Dainez e Monteiro (2022, p.9),

[...] ao discutir os processos de elaboragdo conceitual, Vigotski
(2001) remete-se a expresséo ensino fecundo com a finalidade de
valorizar a sistematizacdo de conhecimentos que viabilize a

funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social
(Comité de Ajuda Técnica, 2007).
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transformagao dos modos de pensamento. Para sustentar essas
ideias, o autor discute a relagdo temporal entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento. Aponta que a légica da
organizagado sequencial utilizada pela escola para o ensino nem
sempre acompanha os modos de os alunos se apropriarem desses
conteudos. Dessa forma, chama a atencdo para a rigidez das
praticas escolares que atrofiam as relagdes
professor-aluno-conhecimento e desconsideram os diversos modos
de aprender. Sobressai em seus argumentos a dinamica da atividade
de ensino que aglutina uma diversidade de ritmos, caminhos e
estilos de aprendizagem.

As figuras 1 e 2 abaixo trazem exemplos de kits de materiais entregues aos

estudantes com deficiéncia durante o ensino remoto.

Figura 1 - Alfabeto mével e numeros de 0 a 9 de tampinhas / alfabeto com imagens plastificado para
alunos do ciclo de alfabetizagéo (1° a 3° ano do ensino fundamental)

Figura 2 - Kit de numeros e quantidades e alfabeto com imagens
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Mesmo tentando mitigar as dificuldades impostas pela pandemia e pelo
ensino remoto, os objetivos de dar continuidade virtualmente ao processo de
aprendizagem nao foram atingidos, uma vez que, para ser significativa e fecunda, a
aprendizagem demanda interacdo e negociacdo de sentidos. Saviani e Galvao

(2021) afirmam:

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério,
emergencial, temporario etc., [...] determinadas condi¢des primarias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino”
remoto, tais como o0 acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e n&o apenas celulares); acesso a
internet de qualidade; que todos estejam devidamente familiarizados
com as tecnologias e, no caso de docentes, também preparados
para o uso pedagoégico de ferramentas virtuais. (Saviani; Galvao,
2021, p.3)

O estudo de De Sousa Oliveira Neta, De Menezes do Nascimento e Belém
Falcado (2020, p.17) revelou a pouca participagdo dos pais no acompanhamento de
seus filhos no ensino remoto: “de acordo com o relato dos professores, os pais tém
dificuldades no manuseio dos recursos tecnoldgicos € em alguns casos nao
possuem aparelhos com acesso a internet”.

As maes participantes da pesquisa também apontaram as dificuldades
encontradas na suspensao das aulas presenciais € no ensino remoto. Ambas
relataram experiéncias com as criangas fora da escola, encarregadas de
acompanha-las e dar-lhes suporte pedagogico.

Num trecho da narrativa, Marta, mae do aluno Superman, demonstra

dificuldade em lidar com as tecnologias digitais impostas pelo ensino remoto:
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Eu n&o sei a opinido de outros pais ou até dos professores, sobre a
plataforma. Eu, Marta, essa € minha opinido, em particular, eu ndo
aprovei aquilo (a plataforma Google Classroom) desde o inicio, eu
achei péssimo, assim, por mais que foi um esforgo para as criancas
nao ficarem sem o estudo, mas deixou muito a desejar, porque vocé
nao sabia se estava postando a atividade certa, ai postava, tipo vinte
folhas, dez folhas de atividades e a crianca ficava exausta de fazer,
porque era sO esCrever, escrever, escrever, escrever, escrever € nao
€ sO escrever que a gente aprende, a gente, igual eu falei pro
Superman: vocé tem que entender que vocé ta escrevendo tanto,
que vocé vai sair com a sua coordenagao motora o...perfeita, de
tanto que vocé escreve (risos). Mas nao é so6 isso, ndo é verdade?
Tem o explicar, tem aquilo tudo..., fora que ta ali com os amigos, ver
o professor, tudo isso, ndo é so6 ler um livro, ndo é..., é o contato
fisico, isso ai conta muito, pra eles & muito importante.

Ela ressalta que a aprendizagem deve ser significativa e que havia muitas
atividades no ensino remoto, mas que elas nao faziam sentido para seus filhos. E
também fala da importancia das interagdes sociais, das relagbes no convivio social
para o desenvolvimento das criangas. Para Freitas (2012, p.3),

o processo de formagao do funcionamento mental da-se a medida
que os sujeitos sao afetados por signos e sentidos produzidos nas
relagcbes com os outros. As agbes humanas adquirem multiplos
significados e sentidos, tornando-se praticas significativas, a
depender das posigdes e dos modos de participagdo dos sujeitos
nas interacdes. A questao da apropriagao relaciona-se com o outro e
os diferentes modos de participacdo desse outro nas praticas
sociais. Em tais praticas, o sujeito constitui-se nas relagbes
significativas.

Rose, mae de Jack, também teceu comentarios e criticas ao ensino remoto:

Eu n&o consigo te dizer um parametro da..., do remoto, mas eu
tenho quase certeza que se ele, se fosse s6 pelo remoto, ele teria
bastante dificuldade, porque foi muito pouco, ndo pelos professores,
porque assim..., a, a, o que foi passado ali, a gente acompanhando
a todo momento, foi assim..., perfeito, mas era uma dificuldade
grande, as vezes uma internet que nao funciona direito, muitas
criangas falando ao mesmo tempo, entdo nao, nado, ndo, ndo, nao
consegue, realmente eu falo assim, que foi um momento pra marcar,
mas se eu colocar mesmo ali..., ndo, o aprendizado n&o sairia pra
ele ndo, o Jack, ele se alfabetizou sozinho, ja vinha se alfabetizando
sozinho, pelo celular, pelas curiosidades dele, da busca dele, ele
conhece as letras, ele conhece tudo, mas tudo por conta desses
joguinhos, brincadeiras que existe. Ai viraria e falaria assim: mas o
celular é..., é remoto, mas é diferente, né..., tem toda uma estrutura,
uma limpeza de audio, tem toda uma diferenciacédo. E, entido eu vejo
assim, sim, ele esta alfabetizado, mas por conta do..., do celular, se
fosse por conta do remoto, a dificuldade era muito grande.
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Ela traz a percepcédo de que o processo de ensino-aprendizagem em casa
tem forma diferente da escola. Relata que sentiu muita dificuldade, principalmente
em relagcéo ao acesso de qualidade, ao tempo e espacgo de aprendizagem. Smolka
(2010, p.14) argumenta que

[...] durante as relagbes de ensino que ocorrem nha escola,
acontecem diferentes formas de mediacdo que se estabelecem entre
os alunos e o conhecimento: a conversa inicial resgatando as
experiéncias dos alunos, os comentarios, os gestos e a entonagao
utiizados pela professora enquanto |é. Tudo isso se torna
significativo na medida em que os alunos se apropriam e sao
afetados pelas palavras e gestos da professora.

Rose afirma que o filho se alfabetizou sozinho, tendo o celular como
instrumento mediador. E inegavel que as criancas, hoje em dia, t&ém contato muito
cedo com as mais diversas tecnologias, e isso amplia sua facilidade. Além disso,
Jack encontra sentido nas atividades interativas que pode desenvolver com o
celular, o que pode té-lo ajudado no processo de alfabetizagdo. No entanto, Smolka
et al. (2021, p.11) refletem

[...] quando, por exemplo, WhatsApp, YouTube, Google passam a
integrar o vocabulario das criangas e a fazer parte do rol de palavras
escritas, compondo o dicionario na sala de aula, somos demandados
a considerar ndo s6 as palavras, mas o0s proprios instrumentos
técnicos e semidticos (que condensam uma histéria de
conhecimentos e praticas), viabilizados pelos celulares, nos nossos
estudos; torna-se importante investigar as condigdes de acesso e 0s
usos que as criangas fazem de tais instrumentos e como estes se
tornam constitutivos de seus (dos nossos?) modos de falar, pensar,
aprender, memorizar, raciocinar; como afetam e repercutem nas
relacdes de ensino.

Rose também destaca a sensacdo de brincadeira que percebia na
participagéo do filho nos encontros sincronos com a professora e os colegas, assim

como nas atividades propostas.

Entdo, assim, ele tem as dificuldades dele, mas é uma dificuldade
que ele tem também, seria no pessoal, é..., que ele gosta de chamar
muita atencao e quer ser ele, o..., 0 primeiro ali em tudo, mas até ele
participou, a todo momento ele viu como uma brincadeira né..., a
forma como, como vinha era uma brincadeira, mas nio deixou de
participar em nenhum momento.

Novoa e Alvim (2021) explicam que:

[...] em casa estamos num lugar que € nosso, na escola num lugar
que é de muitos: e ninguém se educa sem iniciar uma viagem
juntamente com os outros. A grande vantagem da escola é ser
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diferente da casa. Por isso, € tao importante a colaboracéo entre a
escola e as familias, porque sao realidades distintas e ganham, uma
e outra, com esta complementaridade (Névoa; Alvim, 2021, p.42).

Como mencionado anteriormente, a EAD foi proposta para um publico-alvo
de pessoas que, a priori, tivessem condigbes de se autorregular e autonomia para
acompanhar e participar dos processos educacionais propostos, uma vez que o
ensino a distancia exige do aluno atencdo e capacidade autodidata, e o torna
protagonista da aprendizagem, ou seja, ela foi pensada para um publico-alvo de
adultos, nédo para criangas. Mesmo que de forma emergencial, a metodologia do
ensino a distancia requer comportamentos maduros e responsaveis, dificeis no
publico infantil.

Paulo também observou a dificuldade das familias no contexto da pandemia:

[...] por mais que, por mais que o ensino remoto tenha ali o video, o
audio, o professor ali no meet com as criancas, € completamente
diferente, porque mesmo uma, mesmo atividades mais simples, se
ndao tem o olhar e o olhar pedagdgico, que o0s pais ndo sao
preparados pra isso € ndo é que, ndo é obrigacao deles também ter
isso né? Foi muito dificil e isso se deu muito em relagdo assim, as
criangas que conseguiram participar mais dos processos foram,
como eu falei, nessas familias que tinham, familias mais, mais
escolarizadas, familias com mais condicdo de tempo para fazer,
familias com condigcdo econdmica, condicdo da casa, de moradia.
Isso tudo, foi isso tudo interferiu bastante em relagdo a esses
processos, né?

Ele destacou a dificuldade das familias ao tentar manter as criangas no
processo de escolarizagao e quanto elas participaram nesse processo. A escola tem
papel social muito importante, € muito mais que um local de promog¢ao e divulgagéo
do saber cientifico - € um espago de socializagdo e desenvolvimento pleno das
criangas.

Mesmo nao tendo sido garantido a todos os estudantes, o ensino remoto foi a
solugdo mais viavel na tentativa de manter o processo de ensino e aprendizagem
diante das imposi¢cées da pandemia. Foi através dele que as escolas conseguiram
possibilitar a continuidade do processo educativo e a manutengdo dos vinculos

aluno/escola, aluno/professor e aluno/aluno.
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4.2 Significado das praticas educativas durante o ensino remoto

emergencial

As narrativas dos participantes desvelam a dimensdo da importancia da
escola e quanto o afastamento dela afetou suas vidas. Para Dainez e Smolka (2019,
p.3-4),

[...] esse processo de significagédo, de criagdo, apropriagdo e uso de
signos e sentidos, possivel nas relagdes humanas e nas formas de
atividade historicamente produzidas, novas formacgdes psiquicas
podem emergir, ampliando os modos de agir, de pensar, de participar
da cultura.

Para esses atores, a escola € um espago que desempenha papel
fundamental na promog¢do do conhecimento e na compreensao do mundo social,
que deve proporcionar variadas relagdes de ensino e aprendizagem nas trocas
entre professor e aluno, entre aluno e aluno e entre professor e professor. Por meio
das relagbes pedagogicas, ela deve possibilitar o compartilhamento e consolidagao
de significados, aspectos esses, essenciais para a produgdo de conhecimento.

Conforme as autoras,

[...] a funcdo social da escola ndo se resume a socializagao/
convivéncia; relaciona-se, sim, ao trabalho de ensino e a apropriagao
do conhecimento valorizado, condi¢gao de desenvolvimento cultural
orientador da personalidade (Dainez; Smolka, 2019, p.14).

Em sua narrativa, Marta aponta a dificuldade das criangas no afastamento da
escola durante a pandemia, e como foi dificil para ela dar conta de ensinar as
atividades, criar uma rotina de estudos para as criangas, usar os aplicativos e
tecnologias inerentes ao ensino remoto e ainda cuidar da casa e do bebé (ela tem
um filho de 2 anos), ainda muito carente de atencéo.

Entdo, o que é que eu fazia? Eu colocava um horario, pra ele
[refere-se ao filho com deficiéncia] e pra o irmao mais velho estudar
e outro horario pra o bebé, porque o bebé era mais complicado
ainda, do que o Superman, porque € bebezinho e eu nao sei, de
verdade, eu ndo sei fazer aquilo. Porque eu t6 falando e ele nao ta
entendendo, eu falo: meu Deus, o que é que eu tenho que falar pra
essa crianga? (risos) E pedagogia pura né..., e eu ndo sou..., eu
estou estudando pra assisténcia social (risos) né..., servigo social,
ndo tem nada a ver com isso, mas, enfim....
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Essa situagao narrada por Marta, da sobrecarga de tarefas e da dificuldade
de assumir o papel de ensinar os filhos, foi abordada no estudo de De Sousa
Oliveira Neta, De Menezes do Nascimento e Belém Falcao (2020, p.42):

A educacao formal dos filhos, antes delegada a escola, passou por
transformacdes durante a pandemia, exigindo dos pais ©
estreitamento das relagdes com a escola e uma efetiva participacao
no ensino dos conteudos e na organizacido dos tempos pedagogicos
no contexto domiciliar. Desse modo, transformados, familias e
professores em responsaveis mutuos pelo processo de
aprendizagem dos estudantes.

O processo de escolarizagdo € uma etapa fundamental no desenvolvimento
psiquico da crianga. Ao se apropriar do saber sistematizado, ela vivencia uma nova
realidade que, segundo Vigotski (2021, p. 243), “...] leva invariavelmente ao
aumento dos tipos de pensamento cientifico”, o que modifica radicalmente a relacéo
da crianga com o conhecimento, impulsionando o desenvolvimento.

A compreensao do papel dos professores, dos familiares e das criangas no
contexto do ensino remoto nao foi tarefa facil. Apesar do reconhecimento da fungao
mediadora do professor no processo de ensino e aprendizagem das criangas, no
ensino remoto as familias se sentiram forcadas a serem coautoras, mesmo sem
formacgao adequada, recursos, tempo ou disponibilidade para esse papel. No ensino
remoto emergencial e fora da escola, as criangas ficaram com mediagdes restritas
aos encontros sincronos e aos atendimentos via Whatsapp, cabendo as familias a
complementagao dessa fungao mediadora.

Conforme as Diretrizes Curriculares da Educagao Basica de Campinas,

A mediagdo presente no trabalho pedagdgico contribui para a
construcdo de relagdes afetivas, sociais e cognitivas e traz ganhos
para os alunos com e sem deficiéncia quanto ao desenvolvimento
afetivo e social. Torna-se importante para os alunos que sao sujeitos
sociais serem contemplados pelas multiplas formas de mediagdo
presentes nesse espago escolar e nas relagbes de
ensino-aprendizagem acolhendo os conflitos e contradi¢cdes
(Campinas, 2012, p.26).

Para além disto, o estudo de Cunha (2021, p.98) revelou:

O pouco tempo disponivel dos familiares para cumprir diariamente o
papel de mediagao pedagogica, além do que estavam habituados no
ensino presencial, implica varios fatores pois, mesmo diante da
disponibilidade das professoras, o cenario escolar passou a fazer
parte do mesmo ambiente residencial, ndo sé os estudantes, mas os
adultos passaram a dividir e (re) significar espagos e papéis sociais
dentro do contexto doméstico. Além disso, familiares continuaram
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trabalhando e realizando outras atividades durante a pandemia, fora
de suas moradias, visto que o distanciamento social ndo foi a
realidade de todas as familias.

Esses conflitos em relacdo aos papéis na educacado formal das criancas,
atribuindo ao professor tal capacidade e valorizando seu papel no contexto de
ensino remoto foram percebidos nas narrativas das maes. Por outro lado, a fala de
Marta revela o reconhecimento pelo esforgo da escola e dos professores, na busca
por continuidade no processo de ensino-aprendizagem das criangas, bem como nas
relagdes envolvidas nesse processo.

[...] no meu ponto de vista, o ensino remoto, por mais que a escola
quis e eu aplaudo de pé a assisténcia que a escola deu: os
encontros do meet, as reunibes de pais, é..., duvidas que a gente
tinha, acabamos, pegando o contato de todo mundo, via WhatsApp,
mandava mensagem pra o professor e ele respondia na hora, ele
orientava o que fazer e o que nado fazer. Entdo, assim, isso, eu
aplaudo de pé, porque a gente vé algumas reportagens, nem todo
mundo tem. Mas quanto ao respaldo da escola gente, de verdade,
eu vou deixar aqui gravado, eu fiquei muito orgulhosa, porque foi um
trabalho assim..., um trabalho de equipe que vocé falava assim, meu
Deus, porque é muita crianga, é..., crianga sem acesso a internet,
sabe? E..., isso, eu achei muito, muito bacana mesmo, se eu
pudesse dar um prémio, né..., eu ia dar um prémio pra cada um,
porque foi espetacular, esses dois anos, assim, vocés estdo de
parabéns.

Nessa perspectiva de reconhecimento do papel que os professores
assumiram diante da pandemia, Novoa e Alvim (2021, p. 27) destacam:

A pandemia tornou evidente que o potencial de resposta esta mais
nos professores do que nas politicas ou nas instituigdes. Professores
bem-preparados, com autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro
e fora do espacgo escolar, em ligagdo com as familias, sdo sempre a
melhor garantia de solugdes oportunas e adequadas.

Superman também opina sobre o papel dos professores no processo de
ensino e aprendizagem, fazendo comparagdes entre o ensino presencial e remoto:

Porque 14, quando a gente tinha aula presencial, o professor ficava,
o professor tava na sala pra ensinar a gente e na aula online nao, na
aula online quem tava pra ensinar a gente era a nossa mae e ela
também ndo conseguia muito ajudar, porque ela tinha coisas pra
fazer, por exemplo, limpar a casa, fazer comida, essas coisas. Entao,
ai, a gente tinha que parar um pouco, ai quando ela tivesse um
tempo livre a gente fazia. Entdo, ai, na aula presencial n&o, na aula
presencial a gente vai de tarde e ai a gente consegue fazer todas as
atividades que estavam acumuladas.
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A fala dele denota que o papel do professor é fundamental no seu processo

de aprendizagem e que, apesar do esfor¢co da mée para ajuda-lo nas atividades, ela

nao é professora e ainda tem outros afazeres em casa.

Além do professor, as criangas também podem exercer a fungao mediadora,

ajudando umas as outras na realizacao de atividades. Oliveira (1995) entende que

[...] é interessante destacar que a interagdo entre os alunos também
provoca intervengdes no desenvolvimento das criangas. Os grupos
de criangcas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja
adquirido nas diversas areas e uma crianga mais avancada num
determinado assunto pode contribuir para o desenvolvimento das
outras (Oliveira, 1995, p.64)

O professor Paulo também destacou os desafios dos professores na busca

por aprender para ensinar. E reconhece que esse processo gerou ganho de

conhecimento.

Quando a gente trabalhou mais assim, com transcricdo de textos
para audio, usa muito o audiovisual também, edigcdo de videos,
edicdo de materiais, a conversao de livros em audio, em video, isso
tudo acho que foi uma, foi um ganho, que a gente aprendeu,
enquanto educador, acho que a gente, inclusive, a gente voltou do
periodo da Pandemia com esses conhecimentos renovados, em
relacdo a isso. A Pandemia forgou um desenvolvimento nosso,
enquanto professores, isso foi interessante. Claro que isso veio
acompanhado de adoecimento psiquico e todas as questdes de
ordem social né..., que a gente também foi acometido.

Para Novoa e Alvim (2021, p.6), a pandemia provocou tensdes e novas

configuragcdes na educacéao, permeadas pelo uso das tecnologias. Segundo eles,

[...] hoje, ndo é possivel pensar a educagédo e os professores sem
uma referéncia as tecnologias e a “virtualidade”. Vivemos conexdes
sem limites, num mundo marcado por fraturas e divisdes digitais. E
preciso enfrentar com lucidez, e coragem, essas tensdes: entre um
empobrecimento da diversidade e a valorizagcdo de diferentes
culturas e modos de viver; entre uma diminuicdo da privacidade e da
liberdade e a afirmacdo de novas formas de democracia e
participacdo; entre a reducdo do conhecimento ao digital e a
importancia de todo o conhecimento, humano e social.

E nesse novo contexto de tecnologias digitais na educagdo, Novoa e Alvim
(2021, p.9), ressaltam:

Os novos ambientes escolares ndo surgirdo espontaneamente. Os
professores tém um papel essencial na sua criagcdo. Gragas ao seu
conhecimento préprio e a sua experiéncia profissional, tém uma
responsabilidade maior na metamorfose da escola. Para isso, devem
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fazer apelo as suas capacidades de colaboragao e construir pontes,
dentro e fora da profissao, na escola e na sociedade.

A pandemia veio como um alerta para essas novas demandas tecnoldgicas
da educacdo, e cobrou de quem nao estava preparado para lidar com as
ferramentas digitais uma capacitagdo minima e imediata para poder continuar
atuando de forma remota. Os autores ainda destacam que “A Covid-19 revelou, com
nitidez, que toda a vida familiar e econémica é regulada pelo ritmo da escola.
Construir um novo contrato entre a escola e a sociedade implica, inevitavelmente,
novas articulagbes entre os tempos familiares, sociais e laborais”™ (Novoa; Alvim,
2021, p.7).

4.3 Aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia no

contexto do ensino remoto

O aluno Jack, com TEA, era da sala da professora Diana. Ela narrou algumas
situacdes de participagao e aprendizagem dele durante o ensino remoto.

Na sala dela, havia mais um aluno com TEA. No entanto, esse outro aluno
nao participava dos encontros e nem das atividades propostas. Ela promovia
encontros online semanais com cerca de uma hora de duragdo. Jack participava,
mas apesar de permanecer no encontro durante todo o tempo, comecgava a ficar
agitado e se levantar da cadeira. Essa reacao, a principio, era comum a maioria das

criangas.

z

E..., todas as criangas ficavam bem agitadas, chegavam num certo
momento, elas falavam: - ai, professora, o meu celular ta acabando a
bateria (risos). J& comegavam a dar indicios, né..., que ja tava
dando ali (risos). Entao, eu acho que todas, mas o que eu notava
assim, um pouquinho de diferente do restante da turma (no Jack) é
esse movimento: faz gestos com as maos, balanga o corpo, assim...,
de ndo conseguir ficar sentado, né....

Sobre a aprendizagem de Jack, ela relatou:

Sim, todas as propostas ele interagia muito bem, né..., mas é....,
uma outra questao do remoto é que, assim como todas as outras
criancas, foi dificil medir isso, né..., medir esses avancgos, né...,
porque as familias interferiram muito, né..., na fala deles. A gente
perguntava alguma coisa e a gente via que a familia tava ali por tras,
ajudando e tal....

[...] em relagdo ao Jack, é..., eu percebia que as propostas que a
gente fazia, é...,tavam dentro do que ele conseguia responder, ndo
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era nada muito além do desenvolvimento ali que ele tava naquele
momento, entdo, para ele, foi bem tranquilo, nessa parte da
aprendizagem.

Diana comentou que foi complicado avaliar o desempenho dos alunos. Muitas
criangas ficaram excluidas do contexto remoto; além disso, muitas vezes as
atividades, eram realizadas com a ajuda das familias. Entdo, era praticamente
impossivel avaliar a aprendizagem delas.

Para Cunha (2021, p.107), “é indispensavel que o trabalho docente,
sobretudo, os aspectos avaliativos disponham de critérios e objetivos para cada
aluno, de acordo com suas especificidades.” A autora complementa:

Os critérios se fazem importantes nesse momento, para que néo se
considerem critérios maximos nem minimos, mas coerentes com a
realidade do aluno. E importante que a avaliagdo apresente
intencionalidade mediata em suas estratégias pedagogicas, ndo sé
por atividades que verifique o que o aluno aprendeu, mas que faga
sentido para ele, dessa forma, é possivel que o processo avaliativo
rompa o paradigma tradicional de ensino (Cunha, 2021, p.107).

A professora Diana relatou que nas atividades propostas para a turma, Jack
se saiu muito bem e foi capaz de realizar sem dificuldades, porque eram propostas
que estavam dentro do seu desenvolvimento real. No entanto, € preciso sair da
zona de desenvolvimento real para a potencial, para que o desenvolvimento se
realize e Vigotski (2009, p.333) entende que “a pedagogia deve orientar-se ndo no
ontem mas no amanha do desenvolvimento da criangca. SO entdo ela conseguira
desencadear no curso da aprendizagem aqueles processos de desenvolvimento
que atualmente se encontram na zona de desenvolvimento imediato”.

Superman falou da sua visao sobre o periodo de ensino remoto, contando o
que aprendeu e o que nao aprendeu.

Pra mim é...., na quarentena, assim..., pra mim, nas aulas online eu
quase nao aprendia nada, porque eu nao entendia nada da matéria.
Entéo, pra mim, eu ndo aprendia quase nada na aula online.

Para ele, a aprendizagem fora da escola nao fazia sentido; ndo a
compreendia e ndo aprendia o0 que era ensinado por meio do ensino remoto.
Dainez e Smolka (2019, p.9) salientam que,

[...] nas analises dos experimentos de Vigotski (1997), que visavam a
investigar as possibilidades de desenvolvimento da crianga durante a
solugdo de tarefas, um dos pontos ressaltados é o sentido da
atividade, o qual é fundante de toda a forgca e da dinamica do
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impulso afetivo e do pensamento cognitivo vinculado a atividade
pratica.

Marta também revela as questdes enfrentadas por todos os atores escolares

durante o ensino remoto emergencial.

Entdo, eu via que, eu percebi, que a plataforma que, por mais que
fosse algo eficiente, pra nés que temos entendimento, pra eles [se
refere aos filhos] era algo estressante, cansativo, mas era o que
tinha.

Percebe-se que, para ela, o que era proposto na plataforma nao fazia sentido

para os filhos, e isso os deixava inquietos. Novamente questiona a eficacia do

ensino remoto.

Eu, Marta, essa € minha opinido, em particular, eu nao aprovei aquilo
(a plataforma Google Classroom) desde o inicio, eu achei péssimo,
assim, por mais que foi um esforgo pras criancas nao ficarem sem o
estudo, mas deixou muito a desejar, porque vocé nao sabia se
estava postando a atividade certa, ai postava, tipo vinte folhas, dez
folhas de atividades e a criancga ficava exausta de fazer, porque era
sO escrever, escrever, escrever, escrever, escrever € nao é so
escrever que a gente aprende, a gente, igual eu falei pro Superman:
vocé tem que entender que vocé ta escrevendo tanto, que vocé vai
sair com a sua coordenagdo motora 6...perfeita, de tanto que vocé
escreve (risos). Mas nao é so isso, nao é verdade? Tem o explicar,
tem aquilo tudo..., fora que ta ali com os amigos, ver o professor,
tudo isso, ndo é sé ler um livro, ndo é..., é o contato fisico, isso ai
conta muito, pra eles € muito importante.

Saviani e Galvao (2021, p.4) estabelecem que “a educacgado se constitui

necessariamente como uma relagao interpessoal, implicando, portanto, a presenca

simultanea dos dois agentes da atividade educativa: o professor com seus alunos”.

Os autores (2021, p.6), também destacam que:

O “ensino” remoto é empobrecido ndao apenas porque ha uma
“frieza” entre os participantes de uma atividade sincrona, dificultada
pelas questdes tecnolégicas. Seu esvaziamento se expressa na
impossibilidade de se realizar um trabalho pedagdgico sério com o
aprofundamento dos conteludos de ensino, uma vez que essa
modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas
de abordagem e que tenham professores e alunos com 0s mesmos
espacos, tempos e compartilhamentos da educagao presencial.

Quanto as interagdes sociais entre Jack e as outras criangas, Diana disse:

Eu percebo o Jack como uma crianga que nao tem dificuldades de
interagir, pelo menos, ali na escola, eu o vejo conversando com as
outras criangas, ele gosta de criangas novas, de pessoas novas.
Quando chega alguém, eu....é...., teve uma mudanga né..., das
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monitoras, né..., ali na, das cuidadoras, desculpa, das cuidadoras da
nossa escola e ele ja foi ali tentar conhecer: quem é vocé? Qual que
€ 0 seu nhome?

Entdo, ele vem perguntando, vem conversando, entdo nessa
questao de interagir eu nao vejo nenhuma dificuldade dele, né....

Sobre a importancia das interagbes para a aprendizagem e o
desenvolvimento, Oliveira (1995, p.60) explica que “o desenvolvimento individual se
da num ambiente social determinado, e a relacdo com o outro, nas diversas esferas
e niveis da atividade humana, é essencial para o processo de construcido do ser
psicoldgico individual”.

E Marta revelou que Superman passou a interagir melhor com os amigos no
periodo da pandemia, o que a fez entender a interagao social via tecnologias digitais
como um ponto positivo do ensino remoto.

Antes da pandemia ele era excluido, ai com a pandemia,
comegaram os grupos de meet e ai, as criangas ficavam todas ali,
batendo papo, a professora dava um tempo pra eles ficarem
conversando e tudo. Ai, quando ele voltou agora, ele falou assim:
nossa, mae, eu tenho tanto amigo, eu fiquei com nao sei quem, nao
sei quem, ndo sei quem..., no intervalo. Ai, fiz ndo sei que, nao sei
que e nao sei que..., na educacao fisica. Ai, eu falo: nossa, esse
monte de amigo? Ai, todo dia, todo dia, ele conversa com esses
amigos aqui, no WhatsApp dele. Todo dia. E ai, eu falo: Superman,
vocé ta falando com quem? Ah, é com o Miguel, € com néo sei
quem, é com a Milena, € com a nao sei quem..., ndo sei que...,
dando nome, né..., pra os amigos. E eu fiquei muito feliz, porque no
meet, esses encontros que eles faziam, serviu pra eles se
conhecerem, porque ali, na sala de aula, ndo fica conversando
muito, conversa com quem quer e ali no meet, nao tinha jeito, vocé
era obrigado a ouvir o coleguinha. Era a vez de fala do amigo, vocé
tinha que parar e ouvir o amigo. Entao, isso foi muito bom.

Hoje em dia, desde muito cedo as criangas tém acesso a equipamentos
eletrénicos e a redes de comunicagao virtuais. Tal contato com esses meios de
comunicacao tem sido utilizado para diversas finalidades, inclusive a educagao e a
interagcdo entre grupos de estudantes.

Na pandemia, esse uso se tornou um dos principais instrumentos de
interacao social, utilizado para compartilhar atividades, explicagcbes, repasse de
informagdes e para manter os grupos de alunos, familiares e professores em
contato.

Superman fala sobre sua experiéncia com as redes sociais, para manutengao

dos vinculos de amizade com seus amigos da escola. Para ele, meios de
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comunicagcao como WhatsApp e telefone celular serviram para manté-lo em contato
com o grupo, onde ele trocava informagdes sobre as atividades, falava sobre os
encontros virtuais e conversava sobre diversos assuntos. Seus relatos sobre a
interacdo com os amigos demonstram que ele sentia falta deles, da escola, dos
professores, mas que esse contato através do WhatsApp preservava o vinculo:

Pesq.: E, em relagdo aos amigos, a escola, os professores. Como é
que vocé se sentiu afastado desse convivio social?

Superman.: Ah, pra mim..., pra mim nao mudava nada, porque eu
tinha todos os numeros dos meus amigos, entdo pra mim nao
mudava nada. Eu tinha o nimero da profi Paula, quando ela dava
aula pra gente, da profi Esther, entdo pra mim ndo mudava nada.
Pesq.: Mas vocé nao sentia falta de estar convivendo com seus
amigos, convivendo com os professores na escola, dos ambientes
da escola, do parquinho, do refeitério, das conversas. Vocé nao
sentia falta?

Superman: Sentia

Pesq.: Vocé manteve contato com os seus amigos durante a
pandemia mesmo afastado, sem escola, vocé manteve contato com
eles ou so6 durante as aulas online?

Superman: Eu mantinha pelo WhatsApp né..., as vezes eu ligava pra
eles ou as vezes eles me ligavam e quando nio ligavam a gente
conversava por texto.

O estudo de Camas et al. (2013, p.9) revela:

A transformagdo da rede de informacdo e comunicacdo numa
comunidade educacional implica na intencionalidade, no
envolvimento individual e coletivo dos processos de aprendizagem,
nas atividades e contextos de participagdo em rede, na partilha e nas
formas que se propuserem para a construgdo colaborativa das
aprendizagens.

Outro ponto importante relatado na narrativa de Marta é sobre a regressao
das criangas na aprendizagem, da falta que a escola e a rotina de estudos faz na
vida delas e na dela propria. E faz algumas criticas ao ensino remoto, de como foi
complicado usar a plataforma Google Classroom e os outros aplicativos
disponibilizados para a continuagao do ensino.

E ai, eu percebi que o Superman foi regredindo, o Superman amava
ler, o Superman, ele tinha um interesse assim..., pela escola, um
amor assim..., de verdade, e ele comecou a ficar... sabe, Superman,
vamos fazer a tarefa: ah, mae, hoje nao.

Bassi (2023, p.183) apresenta resultados alarmantes sobre a aprendizagem
na Educacéo basica durante o ensino remoto emergencial:

segundo os Ultimos resultados do Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (Saeb), divulgados em setembro de 2022, pelo
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, responsavel pela avaliagdo, de 2019 para 2021, subiu de 15
para 34% o numero de alunos no segundo ano do Ensino
Fundamental nos 3 menores niveis de aprendizado em Lingua
Portuguesa. Além disso, no quinto ano, subiu de 30 para quase 40%
o total de estudantes que ndo sdo capazes de reconhecer, por
exemplo, um tridngulo ou um quadrado, conceitos basicos
matematicos.

A aprendizagem no contexto do ensino remoto foi um desafio somado as
desigualdades e dificuldades enfrentadas pelos alunos, seus familiares e os
professores, principalmente pela falta de acesso a internet de qualidade, a falta de
tempo e conhecimento dos pais para ajudar nas atividades, o pouco tempo de
estudos oferecidos as criangas. Estas sao algumas das queixas mais frequentes
nas pesquisas publicadas acerca do tema, e também em nossas constatagcdes no
presente estudo.

No préximo eixo tematico, vamos abordar as expectativas dos atores
escolares em relagao ao retorno presencial e a realidade encontrada nas salas de

aula.

4.4 O retorno as aulas presenciais: expectativas x realidade

A retomada do ensino presencial comegou a ocorrer em 2021, ainda de forma
escalonada, mas ele s6 se deu efetivamente com frequéncia obrigatéria a partir de
2022, ainda com medidas de protecao, tais como uso de mascaras e higienizagao.
Mas como varias criangas, suas familias e professores tinham recebido ao menos
uma dose da vacina contra a Covid-19, os cuidados de protecao foram sendo

relaxados.

by

Estar de volta a escola representou retomar ndo apenas as aulas, mas
também as interagbes sociais e, com isso, a possibilidade mais efetiva de acesso a
aprendizagem. Nesse sentido, de acordo com Bassi (2023, p. 169), a escola

[...] € o espago privilegiado para que a crianga alcance praticas
sociais que privilegiam o acesso ao mundo cultural, aos signos e aos
processos de significagdo. Isso é possivel por meio da mediacao
semiédtica. Para Pino (2000, p. 58), “na atividade humana opera uma
dupla mediagcdo: a técnica e a semidtica. Se a mediacdo técnica
permite ao homem transformar (dar uma ‘forma nova’) a natureza da
qual ele é parte integrante, é a mediagdo semidtica que lhe permite
conferir a essa ‘forma nova’ uma significagao.
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O professor Paulo narra que, no retorno presencial, tem-se evidenciado a

maneira desigual como se deu a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

[...] o desenvolvimento se deu de maneira desigual, ele ja se da de
maneira desigual no ensino presencial, né? No ensino remoto isso
se acentuou pra elas e pensar também na retomada, o retorno
presencial também foi muito dificil, porque a gente teve que a gente
teve que retornar varias parcerias que a gente perdeu durante todo
esse processo.

Paulo revelou como foi o retorno e o que isso representou para 0s

professores e alunos. Reporta que a retomada aconteceu aos poucos e demandou

novas analises diagnosticas, para poder pensar em re(planejamentos), novas

estratégias e agoes:

[...] foi toda uma readaptacido da rotina, primeiro, para as criangas,
depois a retomada das avaliagbes diagndsticas, pra ver onde que o
desenvolvimento parou da crianga e ai, depois teve outro movimento
para gente replanejar tudo e pensar muito fora da caixa em relagéo a
seriacdo, ciclo, fase do desenvolvimento, isso baguncou
completamente. A gente teve que retomar varios desses, desses
conceitos pedagodgicos para conseguir olhar para elas e pensar
quais estratégias a gente deveria fazer para cada crianga.

E complementou com uma avaliagdo sobre esse retorno:

Eu avalio, em termos cronolégicos, €..., eu acho que a escola, as
criangas e o0s educadores conseguiram retomar aquele ritmo
habitual, em meados assim..., do segundo semestre desse ano de
2022.

O retorno as aulas presenciais tem revelado os prejuizos na aprendizagem e

no desenvolvimento das criancas por conta da pandemia. Elas estdo retornando a

escola com uma defasagem nesses processos e com dificuldade de socializagéo,

devido ao periodo que ficaram afastadas da escola. Para Bassi (2023, p.184),

Com o retorno as aulas presenciais, nossos sentimentos ainda foram
mais aflorados, pois vimos que a maioria dos alunos nao se
apropriou dos conteudos propostos pelo ensino remoto e retornou a
escola com uma urgéncia de atencao e de correr atras desse tempo
“‘perdido”, levando consigo marcas pessoais e psicolégicas muito
preocupantes que os acompanharao ainda por longos anos — é o
que pensamos. Naturalmente, a alfabetizacdo foi muito afetada e
isso ficou evidente em todas as narrativas e é preocupante em larga
escala, pois ela é a base para a sequéncia da vida dessas criangas e
ingresso futuro no Ensino Superior e mercado de trabalho, portanto
ela deve ser proporcionada com muito cuidado, agora ainda mais,
com os alunos em déficit de aprendizagem como nunca visto.
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Rose narrou o que sentia em relagdo ao retorno das aulas presenciais,
destacando a atuagao de Jack nesse processo de retomada:

Eu fiquei com um grande receio né..., quando, quando foi a volta
presencial, porque ele, ele tava saindo do AGIII", ele ndo teve uma
adaptacdo pra uma nova escola, sdo novas pessoas, né..., ele
passou um periodo ali conhecendo sé aquele lugar, s6 aquela,
aquela, aquelas pessoas, né.... Entao, eu fiquei com bastante receio
de como seria o comportamento e, mais uma vez, ele me
surpreendeu. Pra ele assim, foi libertador, parece que ele pegou, eu
vejo um mini, um mini adulto, apesar de ter muitas, muitos tragos
infantis, né..., ele deu bastante retorno, que €, muita coisa na boca
que ele leva, ele ndo tinha mania de riscar, ele tem sete anos, entao
ele entende bem, mas ele ta com um comportamento que seria de
uma criang¢a de cinco, sai riscando tudo, entdo minhas coisas hoje,
estdo comegando a ser riscadas, né... (risos), e eu achei que, mas
eu achei muito maduro da parte dele, muito adulto, ele assim, ele
ama ir pra escola, ele vai muito bem, ndo tem problema nenhum,
tranquilamente ele vai né.... Entao, pra ele foi muito bem, ele entrou
na escola e ta ai, nesse momento (risos).

Nao faz sentido cumprir curriculos e diretrizes diante do quadro de
defasagem de aprendizagem que tem se apresentado na retomada do ensino
presencial. Sera necessario repensar toda a estrutura curricular, de acordo com as
necessidades apresentadas pelos alunos, e assim, reestruturar planos e estratégias

para alcancar objetivos realistas de aprendizagem. Na 6tica de Bassi (2023, p.170),

[...] apesar do retorno as aulas presenciais, refletimos se essa
significagdo esta acontecendo, ainda com mais empenho ou se os
professores estéo apenas cumprindo o] curriculo
“‘instrumentalmente”, que ficou deslocado com o ensino remoto,
somado a muitas atividades repetidas, tornando o ensino quantitativo
(como aconteceu nesta rede de ensino no inicio da pandemia) e
deixando, assim, a aprendizagem dos anos iniciais sem a qualidade
que sempre defendemos, pois essa requer a consciéncia do
professor de que o ensino do ler e escrever é o que da origem a seu
processo de desenvolvimento.

Os envolvidos na pesquisa revelaram suas angustias, medos e ansiedades
em relagdo a aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas. No momento de
retomada das aulas presenciais, eles ainda estdo se apropriando de tudo o que a

pandemia causou para saberem de onde partir para a reconstrugdo de seus

afazeres.

" AGIIl é a nomenclatura utilizada na rede de ensino de Campinas para determinar o Agrupamento
de criangas de 3 a 6 anos.
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As narrativas revelam o quanto a falta da escola afetou suas vidas, nao
apenas no aspecto pedagdgico, da aprendizagem, mas no sentido mais amplo do
desenvolvimento das criancas, das relagdes sociais e familiares, os modos de vida,
habitos e rotinas, que passaram a depender de recursos tecnoldégicos com mais
intensidade e frequéncia, dentre outras questdes. A reconstrucdo de todos esses
elementos para que as vidas voltem ao normal, ou seja, a vida como era antes da
pandemia, se € que issoO seja possivel, ndo ira acontecer da noite para o dia; sera
preciso ir reconstruindo aos poucos, considerando o ritmo e singularidades de cada
um. Ou seja, mesmo retomando as atividades presenciais em 2021, com a
frequéncia dos alunos nao obrigatoria, a principio, a escola, os alunos, professores
e familias ainda estavam se recompondo dos impactos que esse afastamento
causou, tanto na aprendizagem como na rotina de todos.

O professor Paulo apontou alguns impactos da pandemia sobre o processo
de escolarizagao das criangas com deficiéncia:

[...] o primeiro que a gente precisa olhar é de forma multifatorial
sobre esses impactos, pra mim pensar a educagao inclusiva é
pensar sempre na questdo do acesso e o0 acesso envolve nao so as
barreiras fisicas, geograficas, territoriais, mas também em relacéo ao
tratamento e as barreiras, as barreiras atitudinais.

O professor prosseguiu com sua visdo sobre os impactos da pandemia para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Pra se pensar o desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia, a
gente precisa sempre lembrar que a gente trabalha em rede, a rede
de salde, é... as terapias que essas criancas fazem, a estrutura que
a familia tem, o que a familia consegue oferecer para essa crianca.
Os fatores sociais sdo determinantes a condigdo econbmica que a
familia se encontra, a escolarizacdo da familia, o que ela conhece
em relagdo aos direitos da pessoa com deficiéncia. E ai, por ai que a
gente trabalha né.... A auséncia do espacgo fisico da escola,
assim..., impactou bastante, porque pra muitas dessas criangas, a
escola é o principal espaco, né..., de desenvolvimento, de
socializagdo, é..., pra varios aspectos para conseguir acessar 0s
outros aparelhos publicos também, a escola sempre é a porta de
entrada.

Como aponta Bassi (2023, p. 173),

Todas as estratégias, por mais dificeis e desafiadoras, foram
utilizadas para tentarmos manter os alunos no ensino remoto e, apos
o retorno, nas salas de aula. No entanto, acredito que, além da
recuperagao das aprendizagens, precisamos da recuperagdo das
estimas das criangas e de nossas proprias.
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Essa reflexdo aponta para o entendimento de Bassi (2023, p. 178)

Precisamos ainda expandir os espacos escolares colaborativamente,
acompanhando o mundo que estd se transformando e se
virtualizando rapido demais. Precisamos de investimentos, de
pesquisas e de inovacao, e, principalmente, de politicas que nos
acompanhem.

Nessa proposi¢cao de reconstruir saberes e afazeres, é preciso pensar que
para os estudantes com deficiéncia, como revelou o professor Paulo em sua
narrativa, “o desenvolvimento, ele se deu de maneira desigual, ele ja se da de
maneira desigual, ja no ensino presencial, né? No ensino remoto isso se acentuou
para eles”.

A escola para eles é, de acordo com Freitas e Pizzi (2022, p.5),
‘compreendida como um elo da crianga com a vida, espago cultural que privilegia a
apropriacdo do conhecimento cientifico, a troca interativa e a formacado da
cidadania, pontos que possibilitam a projecédo e o desenvolvimento futuro”.

Diante disso, com a pandemia evidenciou-se a importancia da escola e das
interagdes sociais para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com

deficiéncia, assim como a mediacao de professores e de pares nesses processos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A motivagao inicial para esta pesquisa partiu de minhas experiéncias na
docéncia e da inquietagdo em relacdo ao processo de escolarizagao de estudantes
com deficiéncia. Implicagdbes no acesso e na inclusdo desses estudantes
levaram-me a buscar, num contexto historico, social e cultural, compreender os
efeitos da pandemia da Covid-19 nesse sentido.

As anadlises das narrativas visaram aos objetivos gerais e especificos para
responder a questdo de investigacdo: como a pandemia da Covid-19 afetou o
processo de escolarizagao de alunos com deficiéncia?

Com esse questionamento inicial, delineou-se o objetivo geral do estudo, que
consistiu em compreender como a pandemia da Covid-19 afetou o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia, levando em conta as narrativas de
professores, alunos com deficiéncia e suas maes (os atores escolares).

Assim, a investigagdo embasou-se nos pressupostos da teoria
historico-cultural e para elaboragado do referencial tedrico, busquei os fundamentos
necessarios, principalmente em Vigotski (2007, 2021) e nos autores, Oliveira (1995),
Dainez e Smolka (2019), Freitas e Pizzi (2022), Freitas, Pinto e Monteiro (2019),
Jannuzzi (2012), entre outros.

Também destaco a contribuicdo de minha orientadora, Prof? Dra. Ana Paula
de Freitas e das Prof?’s Dras. Milena Moretto e Cibele Monteiro, da banca de
qualificagdo, fundamentais para a reorganizagdo do texto e a reescrita de varias
partes dele.

Com base nas narrativas dos participantes, os processos de analise
permitiram constatar que € notoria a preocupag¢ao de todos com os impactos da
pandemia sobre a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes.
Elencaram-se dificuldades e problemas enfrentados durante o periodo de ensino
remoto, como falta de acesso a internet de qualidade, de equipamentos adequados,
de tempo e disponibilidade das familias para acompanhar e ajudar as criangas nas
atividades propostas, falta de habilidade e conhecimento para assumir a educagao
formal delas, alteragdo das rotinas diarias e tantas outras barreiras impostas pela
doencga, como o isolamento social, 0 medo e a insegurancga.

Quanto ao acesso a educagao, garantido a todos nos dispositivos legais,

faltaram politicas publicas que assegurassem acesso irrestrito ao ensino remoto
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emergencial. Muitas criancas perderam o direito de estudar por ndo poderem
acessar as vias digitais, o que causou crescente desigualdade entre os que tém e
0s que ndo tém acesso a internet, o que permitiria que assistissem as aulas e
realizassem as atividades em meio remoto.

Outro ponto bastante citado nas narrativas foi quanto ao envolvimento das
familias no processo de ensino e aprendizagem das criangas. As mées relataram
falta de conhecimento, tempo e disponibilidade para ensinar e acompanhar os filhos
no ensino remoto. Essas foram as mesmas queixas apresentadas por familias em
resposta a diversas pesquisas com essa tematica. O estudo de De Sousa Oliveira
Neta, De Menezes do Nascimento e Belém Falcdo (2020, p.43) revelou ainda que
“‘esses aspectos apontados ndao podem ser analisados fora do contexto social no
qual as familias estao inseridas”. De fato, varias familias enfrentaram dificuldades
socioeconOmicas associadas, e ficaram ainda mais vulneraveis aos impactos da
pandemia, o que muitas vezes se refletiu nas relagdes com as criancas, inclusive
em seu processo de escolarizagao.

Para os estudantes com deficiéncia, a auséncia da escola ampliou ainda mais
as distancias na aprendizagem, causando perdas relevantes, dificeis de recuperar.
Foram quase dois anos afastados do convivio social, da escola e das vivéncias que
ela proporciona, o que levou a reflexdes sobre a importancia das interacdes e
mediacdes em seu desenvolvimento.

No primeiro objetivo especifico definido para a presente pesquisa,
procuramos identificar como foram desenvolvidas as praticas pedagogicas com
alunos com deficiéncia no periodo pandémico. Com base nos dados apresentados,
houve, por parte dos professores, um esforgo coletivo de tentar mitigar os efeitos da
auséncia da escola para esses alunos. Tais profissionais tiveram que ressignificar
suas praticas e buscar novas formas de aprender e ensinar para atuarem nesse
novo formato, além de se desdobrarem para manter os vinculos com os alunos e
suas familias.

Contudo, constatamos que o ensino remoto nao foi capaz de atender as
necessidades de aprendizagem desses estudantes em suas especificidades
educacionais, desconsideradas no planejamento das atividades. E quando
contemplados com alguma proposta, ela era desconectada de sentido e

significagao.
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Os sistemas de ensino, de modo geral, adotaram o ensino remoto como meio
de manter os estudantes estudando e participando do processo educativo. No
entanto, ndo estavam preparados para introduzir esse modo de ensino; nao
prepararam os professores; nao conferiram acesso a internet de qualidade e nao
proporcionaram equipamentos adequados para atender as demandas do ensino
mediado pelas tecnologias digitais a todos os alunos; ndo deram o suporte
necessario para atingir os objetivos educacionais propostos.

Nosso segundo objetivo especifico - compreender quais significados tiveram
as praticas educativas na pandemia para esses atores escolares - foi 0 mais
desafiador, uma vez que poucas foram as oportunidades concretas de
aprendizagem no ensino remoto.

A proposta da rede de ensino onde a pesquisa foi desenvolvida visava a
mitigacao dos efeitos do afastamento da escola e a manutengao dos vinculos dos
alunos com a instituicdo escolar. Durante o ano de 2020, a frequéncia e o
cumprimento dos objetivos de aprendizagem estabelecidos nos curriculos da rede
nao foram obrigatérios, o que causou reduzida participagdo dos alunos nas
propostas de aprendizagem desenvolvidas na plataforma de ensino e nos encontros
sincronos por meio do Google Meet.

As atividades propostas foram planejadas e desenvolvidas coletivamente
pelos professores regentes, junto com os professores especialistas (de educagao
fisica, arte e educacado especial), e buscavam envolver os alunos, manté-los
interagindo com colegas e profissionais da escola, e dar continuidade ao processo
de ensino e aprendizagem. Para os estudantes com deficiéncia foram
disponibilizados tablets e materiais concretos como alfabeto mével de tampinhas,
cartelas com numeros, massinha de modelar, além de atividades adaptadas. As
familias eram informadas sobre os materiais e os retiravam na escola. Porém,
poucas familias retiraram os kits, ou seja, essas estratégias ndo surtiram o efeito
esperado, de fazé-los participar do processo educativo.

Quanto a participagédo e ao retorno das atividades, em geral, foram muito
esparsos - cerca de 30% dos alunos matriculados. E no que tange os estudantes
com deficiéncia, esse retorno foi ainda mais baixo. Segundo a professora Diana,
com dois alunos com TEA em sua sala, apenas um deles, o Jack, participou do

ensino remoto.
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Os motivos alegados pelas familias e/ou criangas para a nao participagao
foram muito parecidos: falta de internet, de equipamentos, de disponibilidade de
tempo e falta de conhecimento dos pais para ajudar os filhos nas ligbes.

Mesmo no retorno as aulas de forma presencial em 2021, com frequéncia
escalonada e nao obrigatéria, a presenca dos alunos na escola foi muito baixa, o
que demandou adaptar o ensino remoto e passar a funcionar de maneira hibrida,
mantendo os encontros sincronos no Google Meet e as aulas na sala de aula. A
intencdo era aumentar a participacao dos estudantes, mas isso nao surtiu o efeito
esperado e o envolvimento deles continuava reduzido.

Somente quando o numero de casos de Covid-19 diminuiu e grande parte
das pessoas ja havia tomado a vacina - no segundo semestre de 2021 -, é que
aumentou o numero de estudantes frequentando a escola e o ensino remoto foi
descartado, voltando as aulas exclusivamente presenciais.

De fato, com a volta da obrigatoriedade de frequéncia, os estudantes
retomaram a rotina de frequentar a escola no inicio de 2022. Foi entdo que os
impactos da pandemia sobre a escolarizagdo dos estudantes se fez sentir. Agora,
muitas criancas apresentavam dificuldade de se adaptar a nova realidade,
chegavam agitadas, inseguras e ansiosas, e apresentavam, ao mesmo tempo,
muitos bloqueios a aprendizagem. Foi necessaria uma avaliagdo diagnostica
individualizada para entender o que planejar e o que fazer para atender as
necessidades de cada estudante. Isso demandou um longo periodo de adaptacao,
praticamente o primeiro semestre letivo inteiro com foco nesse processo.

Assim, de acordo com os objetivos elencados na pesquisa, constatou-se que
a pandemia deixou lacunas no processo de escolarizacido de todos os estudantes e,
especificamente, daqueles com deficiéncia, os quais, com o ensino remoto, ficaram
alijados do processo educativo

Tais lacunas vao levar um longo periodo para serem resolvidas, e sera
preciso um esforco coletivo e articulado entre escola e familias no sentido de
restabelecer e ressignificar a aprendizagem e o desenvolvimento desses
estudantes, devolvendo-lhes o direito a uma educagdo de qualidade, justa e

equitativa.
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