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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo especifico buscar compreender o trabalho com
géneros textuais tanto a partir dos produtos, os textos dos alunos, quanto do processo, com as
reflexdes por escrito de uma professora. Para isso, procura-se verificar em que medida a
aplicacdo de uma sequéncia didatica provoca mudancas nos textos de opinido iniciais e finais
de alunos do Ensino Fundamental Il e, por outro lado, quais os aspectos do trabalho com uma
sequéncia didatica de artigo de opinido sdo revelados no diario de campo do professor.
Acreditamos que ao trabalhar, explorar e refletir sobre o género textual artigo de opinido, 0
professor aproxima os alunos de situacOes originais de producdo dos textos ndo escolares.
Essa aproximacdo oferece condi¢bes e instrumentos para que o aluno compreenda o
funcionamento do género textual, apropriando-se de suas peculiaridades e especificidades, o
que facilitard o dominio que deveré ter sobre ele.  Além disso, o trabalho com o artigo de
opinido contribui para o aprendizado de préatica de leitura, de producdo textual, argumentacao
e de compreensdo, habilidades essas que poderdo ser empregadas no uso e apropriacdo de
outros géneros de diversas esferas de circulacdo dos textos produzidos na sociedade. A opg¢éo
por esta perspectiva proporciona aos alunos a oportunidade de lidarem com a lingua em seus
mais diversos usos, ou seja, ndo sdo somente aquelas composicdes escritas tradicionais com a
qual se trabalha na instituicdo escolar — descrigéo, narracdo e dissertacdo — mas, sim, com o
texto que é produzido diariamente em todos 0s momentos em que nos comunicamos, tanto na
forma escrita como na forma oral, nas mais diversas esferas sociais. Para tanto, optamos por
utilizar a perspectiva do Interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (1999), o estudo de
géneros textuais na escola e sua funcionalidade, de acordo com Dolz & Schneuwly (2004), os
trabalhos do Grupo ALTER sobre o trabalho docente. A metodologia utilizada foi a
elaboracdo de uma sequéncia didatica, a posterior aplicacdo da mesma, em seguida, coletamos
0 material e o analisamos conforme a perspectiva adotada. Nossa analise nos permitiu elencar
quais capacidades de linguagem foram desenvolvidas, como a linguistico-discursiva, e outras
que ndo apresentaram mudanca entre os alunos, como a capacidade de acdo, analisar
elementos ndo comum ao género encontrados e tecer consideracGes sobre a grade adotada.
Além disso, descrevemos em detalhes os modelos de agir, a relacdo entre o professor e 0s
alunos, a aplicacdo da SD e as inquietacOes e anseios que permearam o trabalho professor
durante a realizagdo da pesquisa. Ao final, elaboramos sugestdes ao professor para Sseu
trabalno em sala de aula com géneros textuais, contribuindo, assim, com algumas
possibilidades de trabalho com géneros textuais em sala de aula.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo, Sequéncia Didatica, Artigo de Opinido,
Diéario de Campo.



ABSTRACT

This research aims to contribute to the improvement of teaching work, seeking to understand
some of the possibilities of working with genres of text in the classroom, through a didactic
sequence that involves gender opinion article. Specific objectives are to seek to understand
the work with genres of text from both the products: student writing and the process with the
reflections written by a teacher. Then, we try to ascertain how can the application of a didactic
sequence causes changes in the initial and final opinion text of elementary school students
and, on the other hand, which aspects of working with a didactic sequence can be revealed in
the teacher's field diary. We believe that when the teacher works, explores and reflects about
the genre opinion article, he/she brings the students to an original situation of non-school text
production. This approach offers conditions and instruments for the student to understand the
functioning of the genre and appropriate its peculiarities and specificities, which facilitate the
domain that should get over it. In addition, working with the opinion article contributes to the
learning of reading practice, textual production, argumentation and understanding, these skills
that can be used in the use and appropriation of other genres from several spaces of
circulation of texts produced in society. Opting for this approach gives students the
opportunity to deal with the language in its various uses, it means not only those traditional
written compositions which are worked in schools - description, narration and paper - but
rather with the text that is produced daily at all times in which we communicate both in
writing and orally, in several social spaces. To this end, we chose to use the perspective of
interactionism sociodiscursive (Bronckart,1999), the study of genres of text in the school and
its functionality, according to Dolz & Schneuwly (2004), the studies of Grupo ALTER about
teaching work. The methodology used was the development of a didactic sequence, its
subsequent application, then the material were collected and analyzed according to the
perspective. Our analysis allowed us to list which language abilities were developed, such as
linguistic-discursive, and others that showed no change among students, like the action
ability, analyze evidences found that are not common to the genre and to discuss the grid
adoption. In addition, we describe in detail the models of action, the relationship between
teacher and students, the application of the didactic sequence and the concerns and anxieties
that teacher lived during the research. At the end, we make suggestions to teachers how to
work in the classroom with genres of text.

KEY WORDS: Interactionism Sociodiscursive, Didactic Sequence, Opinion Article, field
diary.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo mais geral contribuir para a melhoria do
trabalho docente, buscando entender algumas possibilidades de trabalho com géneros
textuais' em sala de aula através de uma sequéncia didética que envolve o género artigo de
opinido. Como objetivo especifico, buscamos compreender o trabalho com géneros textuais
tanto a partir dos produtos, os textos dos alunos, quanto do processo, com as reflexdes por
escrito de uma professora. Para isso, procuramos verificar em que aspectos a aplicacdo de
uma sequéncia didatica provoca mudancas nos textos de opinido iniciais e finais de alunos do
Ensino Fundamental Il e que elementos do trabalho com essa sequéncia didatica de artigo de
opinido séo revelados no didrio de campo da professora pesquisada. Para desenvolver esse
estudo, nos baseamos nos pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que
nos oferece uma perspectiva de como tratar e ensinar textos de variados géneros textuais e a
concepcao do trabalho segundo o Grupo ALTER (PUC/SP).

Todo o material analisado é fruto de uma pesquisa realizada em meio a minha propria
pratica profissional, ou seja, os alunos pesquisados, a sequéncia didatica elaborada e o diario
de campo sdo elementos de meu trabalho como professora que sera aqui avaliado a partir de
minha visdo como pesquisadora, ainda que o total distanciamento seja complexo.

Inicialmente, o interesse pela tematica surgiu de algumas inquietagdes profissionais
pessoais. Minha experiéncia - cerca de 10 anos - foi vivida em diferentes ambientes. Ja atuei
como professora em escolas publicas, privadas e de caradter beneficente nos niveis
Fundamental 1l e Médio, além do pré-vestibular. Ao final do periodo da pesquisa, também
tive a oportunidade de trabalhar como corretora de redacdo de um grande vestibular. Durante
esses anos, lecionei as disciplinas de Portugués e Inglés e sempre me questionei muito sobre a
melhor forma de ensinar e os aspectos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Em casa, tive um bom modelo de profissional a seguir, visto que minha mée também é
professora — trabalhando com a formagcéo inicial no Ensino Fundamental 1. Ela sempre foi, a
meu ver, uma profissional dedicada, sempre atenta em ensinar mais € melhor. Mesmo depois
de muito tempo de formada — no antigo Magistério, ela voltou a estudar, ‘se atualizou’,

buscando novas formas de ensinar e aprender. Afinal, mesmo que muitos dissessem o

! Géneros textuais/discursivos — embora seja comum encontrar os dois termos em diferentes trabalhos, ndo hé distingao ja que Bronckart
parte do trabalho de Voloshinov “Marxismos e filosofia da linguagem”, mas Bronckart prefere usar géneros textuais, deixando “discursivo”
para nomear outra nogdo muito importante que é a de tipos de discurso, que seréa explicada no capitulo teérico
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contrério, minha mae acreditava que ser professor era uma boa carreira a seguir e foi
trabalhando assim que criou os filhos. Por minha vez, segui um caminho parecido: me graduei
em Letras, pois sempre gostei de lidar com pessoas e de linguas. Eu cresci acreditando que
para ser uma boa professora eu deveria estudar bastante e me dedicar ao que escolhi fazer.

Certamente, eu seria uma boa professora desse modo.

Minha mé&e ndo estava errada, pois, esfor¢co e dedicacdo sdao fundamentais. Alguns
anos de profissdo se passaram e eu queria aprender mais, me dedicar mais. Eu achava que ja
tinha colocado na pratica muito do que eu sabia e, mesmo assim, ainda faltava alguma coisa.
Eu entendia que transmitia para meus alunos o conhecimento que tinha, mas muito daquilo
néo era eficaz na vida deles, faltava alguma coisa para que eu pudesse passar informagdes que
eles pudessem levar para o cotidiano.

Em meio aos meus questionamentos e a correria cotidiana de vida de professora,
desenvolvi um projeto de producédo de cartas com uma sexta série do Ensino Fundamental 11
para reivindicar melhorias necessérias para nossa sala de aula, como a falta de cortinas. A
ideia foi bem sucedida e n6s conseguimos o0 que desejavamos. Os alunos se animaram e
descobriram que poderiam agir atraveés dos textos que escreviam, que, assim, seriam
‘ouvidos’. Na mesma medida, eu me animei e percebi que é possivel ir além do lugar em que
eu me encontrava.

Essa motivacdo, por ensinar a producdo de textos de uma forma mais eficaz e que
pudesse dar subsidios aos meus alunos para agirem no mundo, foi o que me fez buscar novos
rumos e novos olhares. Com isso, minhas primeiras pesquisas comecaram a tomar forma, até
chegar a esta pesquisa maior, que é aqui apresentada.

Meus primeiros estudos me fizeram retomar um material muito conhecido entre os
professores: os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN). Esse documento
apresenta as diretrizes para o curriculo das disciplinas do Ensino Fundamental em todo pais.
Além disso, milita a favor das propostas pedagdgico-curriculares que tomam como objeto de
ensino a variedade de géneros. Segundo a perspectiva adotada pelo documento, essa teoria
entende como género “um conjunto de enunciados relativamente estaveis” (Bakhtin, 1997).
De acordo com essa concepcdo, a linguagem é vista como interacdo e coloca énfase no carater
dialdgico e social da linguagem. Além disso, todos os textos, sejam eles orais ou escritos,
pertencem a algum género. Na pratica escolar, a op¢do por essa concepgao proporciona um
maior repertdrio de géneros e possibilita maior capacidade de o aluno agir socialmente em

diferentes situagdes, que era exatamente o que eu buscava como professora.
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Embora a adocdo dos géneros como objetos de ensino seja consensual entre diversos
educadores, ainda ha muito para que este, realmente, chegue a escola, devido a varios
motivos. Dentre os impedimentos de um trabalho efetivo com os géneros, destacam-se as
dificuldades de tratamento didatico desses textos pelos professores e educadores de forma
geral e a falta de boas descricbes de género para fazer um trabalho com uma diversidade
grande, ja que apenas aqueles que sdo mais conhecidos e presentes no universo escolar sao
encontrados nos varios materiais que circulam nas escolas. Tudo isso reforca a importancia de
pesquisas, como esta, que ainda podem trazer muitas contribuigdes para a ampliacdo e
aplicacdo da concepcéo de géneros na escola.

Como ponto de partida, destacamos que, conforme Abreu-Tardelli (2007), o trabalho
com géneros ndo supBe apenas ensinar a se comunicar. Vai mais além, pois forma sujeitos
agentes do mundo e no mundo. O PCN destaca também a necessidade de se formar individuos
que possam participar das mais diversas situacdes comunicativas, ou seja, sujeitos que tenham
capacidades de linguagem. Nesse sentido, visando ao desenvolvimento dessas capacidades de
linguagem, nossa pesquisa elegeu o género artigo de opinido para o desenvolvimento desse
sujeito agente.

Dentro da mesma perspectiva, 0 artigo de opinido é um texto que pertence ao
agrupamento da ordem do argumentar. Essa classificacdo proposta por Dolz e Schneuwly
(2004) ainda prevé os géneros das seguintes ordens: narrar, relatar, expor e instruir ou
prescrever. Segundo Barbosa (2000), o ideal seria que em todas as séries do Ensino
Fundamental se trabalhasse mais profundamente géneros orais e escritos pertencentes aos
diferentes agrupamentos. Por questbes de ordem pratica, optamos por esse género que
também acaba sendo privilegiado nas escolas publicas apenas no final do Ensino Fundamental
Il em virtude da realizacdo da avaliacdo externa anual - 0 SARESP - que solicita a produgéo
de um artigo de opinido para alunos da 82 série/9° ano.

Além disso, consideramos 0s discursos argumentativos como um conjunto de géneros
que faz funcionar grande parte das relagdes sociais. Afinal, sdo os argumentos que oferecem
parametros para as regras e o0s valores de grupos sociais, bem como orientam o
comportamento dos individuos que os compdem. A esse respeito, Rosenblat (2000, p. 186)
destaca que “[o] exercicio da cidadania €, portanto, bastante dependente da capacidade dos
sujeitos compreenderem e atuarem nas situagdes que envolvem valores ¢ posicionamentos”,
como foi o0 caso da carta produzida no projeto motivador inicial. Entendemos também que nédo

basta saber falar para saber argumentar, sdo necessarias capacidades e aprendizagens
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especificas para tal, o que justifica atividades voltadas especificamente para o ensino de
argumentacao.

Além do mais, Golder (apud SOUZA, 2003) afirma que toda acdo de linguagem ¢é
potencialmente argumentativa, pois, o locutor seleciona 0 modelo de discurso que vai adotar
conforme seu objetivo e, para isto, considera as caracteristicas pertinentes a situacdo. Por essa
razdo, o ensino da argumentacdo deve estar presente na escola desde muito cedo, pois, todos
somos atores ou espectadores de cenas argumentativas cotidianamente.

Certamente, essa ndo é a primeira pesquisa sobre o género artigo de opinido, podemos
citar outras recentes: ‘A construcéo da argumentatividade em artigo de opinido produzidos
por alunos do Ensino Médio’ de Maria Elisaudia de Almeida Pereira (UFC — Linguistica,
2008), ‘A plasticidade da voz critica: os textos de Roberto Pompeu na revista Veja’ de Juliana
Tomé Alves (Unesp — Linguistica e Lingua Portuguesa, 2008), ‘Género argumentativo no
ensino fundamental | — andlise de produgdes de alunos participantes do prémio Escrevendo o
Futuro — 2004’ de Genize Molina Zilio (USP — Filologia e Lingua Portuguesa, 2007),
‘Elementos articuladores em artigo de opinido: uma experiéncia com sequéncia didatica no
ensino médio’ de Ana Maria de Carvalho Leite (UFMG — Linguistica, 2009), ‘O género
artigo de opinido do programa Escrevendo o Futuro: estudo de caso’ de Edina da Silva de
Freitas (Unisul — Linguistica, 2009), ‘O papel dos marcadores discursivos na escrita e na
fala: uma taxonomia textual e interpessoal sob o enfoque da linguistica sistémico-funcional’
de Leila Cristina da Silva (PUC/SP — Linguistica, 2010), ‘Um estudo sobre os processos de
modalizacéo estabelecidos pelo par é + adjetivo em artigo de opinido no jornal Observatorio
da Imprensa’ de Alcione Tereza Corbari (Unioeste — Letras, 2008). Contudo, os trabalhos
encontrados adoram perspectivas teoricas diferentes de nossa op¢do, o Unico trabalho que
encontramos que segue a mesma linha aqui desenvolvida é ‘Compreenséo leitora de dois
géneros textuais: noticia e artigo de opinido’ de Marcia Valéria da Silveira Silva
(Universidade de Santa Cruz do Sul - Letras, 2007).

A diferenca de nossa pesquisa com as demais sdo nossas perguntas, visto que nosso
objetivo ndo é analisar apenas a producdo textual dos alunos. Buscaremos também recuperar
dados de como ocorreu o processo de aplicacdo da SD. Assim, as questdes que nortearam
nossos estudos séo:

1. A aplicacdo de uma sequéncia didatica provoca mudangas nos textos de opinido

iniciais e finais de alunos do Ensino Fundamental 11?
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2. Que aspectos do trabalho com uma sequéncia didatica de artigo de opinido sdo

revelados no diario de campo do professor que aplicou?

Dessa forma, esperamos contribuir com novas reflexdes sobre antigos
questionamentos de professores. As consideracdes aqui levantadas ndo trazem respostas a
problemas como: qual é a melhor forma de ensinar o género artigo de opinido, qual é a forma
mais correta de avaliar o texto do aluno, como desenvolver a argumentagéo, entre outras. No
entanto, acreditamos que as reflexdes podem contribuir com a formacdo do profissional no
sentido critico de sua propria pratica, assim como nds fizemos.

Por fim, com o prop6sito de apresentar nossa pesquisa, organizamos o trabalho em
quatro capitulos: no primeiro, apresentaremos o aporte tedrico que fundamenta nossa
investigacdo, explicitando a nocéo de género segundo a perspectiva bakthiniana, o modelo de
analise de textos proposto por Bronckart no quadro teérico do Interacionismo
Sociodiscursivo, a concepgdo do trabalho docente do Grupo ALTER e também a concepcao
de género enquanto objeto de ensino em consonancia com a proposta apresentada pelos
didatas Schneuwly e Dolz. Além disso, discorreremos sobre 0s géneros abordados: artigo de
opinido e diario de campo.

No segundo capitulo, explicaremos a metodologia empregada, detalhando o objetivo
principal, o contexto da pesquisa, a realizacdo da coleta de dados, bem como a descrigdo dos
procedimentos tedrico-metodoldgicos e a anélise.

Posteriormente, no terceiro capitulo, discutiremos os resultados da analise realizada
buscando evidenciar as capacidades de linguagem observadas nas producdes iniciais e finais
dos alunos e as reflexdes trazidas pelo diario de campo da pesquisadora.

Por fim, teceremos as consideracdes finais sobre a pesquisa, as contribui¢cdes para o

professor e apresentaremos algumas sugestdes para o trabalho em sala de aula.
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CAPITULO 1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS E DIDATICOS PARA O
ESTUDO DE GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo, apresentaremos 0s aspectos tedricos que embasam nosso olhar para o
objeto da pesquisa: o quadro de andlise do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD doravante).
Antes disso, faremos uma exposicdo sobre a concepcdo de trabalho docente em que nos
apoiamos. Logo apos, teceremos uma visao geral sobre os estudos de género no Brasil, para
entdo, iniciarmos mais especificamente a exposicdo do quadro de andlise tedrico. A seguir,
faremos uma exposicdo sobre 0s géneros textuais e seus elementos, apresentaremos a
perspectiva do ISD sobre géneros e 0 modelo de analise de textos para, enfim, abordar as

questBes pedagdgicas envolvidas no trabalho.

1.10 trabalho docente e seus artefatos

O objetivo desta se¢do é apresentar o contexto maior em que esta pesquisa se insere: 0
trabalho docente conforme a concepcdo que adotamos, baseada nos trabalhos do Grupo
ALTER (Analise da Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relacbes, da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo), o qual se apoia na Ergonomia da Atividade e Clinica da
Atividade, ciéncias do trabalho de linha francesa e de base vigotskiniana.

A principio, a profissdo docente ndo é recente em nossa sociedade, pois, desde a
Antiguidade ouvimos falar dela. Porém, muito do que sabemos sobre o trabalho do professor
esta baseado no senso comum ou em nossa experiéncia como alunos, como podemos verificar

em uma pesquisa rapida por dicionarios, nos quais encontramos as seguintes definicoes:

Professor: Aquele que ensina uma ciéncia, arte, técnica; mestre (Ferreira,
Minidicionario Aurélio, 1993, p.444)

Professor: Aquele que professa ou ensina uma ciéncia, uma arte; mestre
(fig.) homem perito ou muito habil. (SILVEIRA BUENO, 2000, p. 626)
Professor: Aquele que ensina, mestre. Pessoa que professa a doutrina de uma
religido (LAROUSSE, 2001, p.803)

Como se pode observar através das citagfes acima, a Unica definicdo comum para o
mesmo termo seria ‘aquele que ensina’, pois, sobre o que ¢ ensinado ndo hd unanimidade

(arte, técnica ou ciéncia). Ja o termo mestre, também é citado nas trés defini¢fes, o que, em
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principio sugere que é possivel consideranda-lo, assim como um sindnimo. Porém, as
definicdes se desencontram em dois pontos: o aspecto religioso e o sentido figurado atribuido
ao termo que define uma pessoa que sabe muito de determinado assunto como um professor,
um perito na area. Ou seja, os dicionarios trazem aquilo que 0 senso comum convencionou
apenas, o que gera uma grande abrangéncia para o termo ‘professor’, mas ndo o caracterizam
especificamente como uma profisséo.

Isso implica que se quisermos analisar o termo com mais cuidado, teriamos
dificuldade para defini-lo. Afinal, o que faz de um professor ser um professor? Todo
individuo que ensina alguma coisa a outra pessoa € um professor? Se mesmo que a pessoa
ensine, 0 outro ndo aprenda, isso faz dela um professor? Saber muito sobre um determinado
assunto faz de qualquer pessoa um professor daquela area? Como se pode perceber, o tema é
bastante complexo.

Nessa medida, mesmo sem a clara defini¢do, admitindo-se que o docente tem a funcéo
de ensinar e que isso realmente aconteca e que o aluno aprenda, ainda assim ha espaco para
alguns questionamentos: 0 que exatamente faz daquele profissional ser capaz de ensinar?
Saujat (2004) afirma que ha diversas pesquisas que buscam compreender como o agir do
professor influi no ensino e na aprendizagem, pois, entendemos que o trabalho docente se
relaciona com um determinado objeto de ensino e com os alunos. Segundo Saujat (2004),
houve diferentes enfoques para essas pesquisas em diferentes épocas, como podemos ler na
citacdo abaixo:

[...] o professor sob multiplas figuras: como professor eficaz nos primeiros
estudos processo-produto; na metade dos anos 1970; como ator racional;
depois, como sujeito cognitivo portador de representacfes; em seguida,
como sujeito singular considerado no fluxo de um vivido subjetivo;
aparecendo recentemente sob os tracos de um pratico reflexivo (SAUJAT,
2004, p.19).

No Brasil, as pesquisas sobre o docente, conforme Mazzillo (2006), tem se focado
sobre os professores e ndo sobre seu trabalho propriamente dito. Por outro lado, algumas
pesquisas tém sido desenvolvidas na area de Educacédo e de Linguistica Aplicada, que trazem
aportes tedricos de outros campos como a Ergonomia da Atividade e a Clinica da Atividade,
e se propdem a estudar o ensino a partir da perspectiva do trabalho.

Mazzillo (2006, p. 37) pontua que o termo ergonomia tem origem polonesa e define a
“ciéncia da utilizacdo e das forgas da capacidade humana” e foi utilizado pela primeira vez em
1857, mas s6 na década de 50 é que passou a ser reconhecida como uma disciplina de cunho

cientifico. Ha mais de uma vertente que estuda a ergonomia do trabalho. A opcao que aqui
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fizemos foi pela francesa que estuda o trabalho humano e suas interagcdes no contexto social e
tecnoldgico. A metodologia utilizada para investigacdo é atividade de trabalho no momento
em que ela se realiza, ou seja, observando o trabalhador em seu proprio local de trabalho. O
enfoque nesse formato permite que andlise centre-se no trabalho efetivo. Além disso, varios
elementos do trabalho séo tematizados em textos escritos, o que nos permite refinar ainda
mais a analise citada.

Ja a Clinica da Atividade foi iniciada pelo psicologo Yves Clot do CNAM
(Conservetoire des Arts et Métiers em Paris) e é uma vertente da Psicologia do Trabalho.
Buzzo (2008) explica que essa linha tem origem na escola russa de psicologia iniciada com
Vigotski. Em consonancia com a Ergonomia da Atividade, a Clinica da Atividade também
encara o trabalho como envolvido no desenvolvimento permanente das pessoas, somando
ainda a ideia de que a prépria pesquisa pode ser lugar para esse desenvolvimento. Nessa
perspectiva, a intencdo € compreender e intervir sobre o estresse gerado no profissional em
geral a partir das prescri¢cbes sugeridas no contexto de trabalho (CLOT, 1999). A funcéo
psicolégica do trabalho coletivo é considerada.

Os estudos dessas Ciéncias do Trabalho e os que se baseiam nelas tém possibilitado
uma maior compreensdo do trabalho docente e de seus elementos. Em primeiro lugar, pode-se

tratar o trabalho a partir de uma distingéo entre:

a) o trabalho tedrico seria 0 que existe nas representacfes sociais, com
sede no cidaddo comum, ou no trabalhador ou nos conceptores das
prescricoes;

b) o trabalho prescrito ou esperado seria 0 que € fixado por regras, por
normas, por documentos, etc. nas organizacgdes de trabalho;

c) o trabalho realizado seria 0 que o trabalhador efetivamente realiza
perante as prescricGes que Ihe sdo dadas, sendo o lugar em que se
constroi a relacdo subjetiva com o trabalho.

(TEIGER, apud BUENO, 2007, p.37)

Clot (1999,) ainda acrescenta o real da atividade / do trabalho que consistiria em tudo
0 que trabalhador fez mais o que deixou de fazer, o que foi impedido. Nota-se, assim, que
nessa perspectiva, o trabalho é visto como mais complexo do que em outras teorias que 0
trataria como tendo uma Unica faceta.

Em segundo lugar, assumindo essa complexidade, é possivel caracterizar melhor o
trabalho docente, conforme fazem Machado e Bronckart (2009b), apoiando-se nos estudos de

Clot, Amigues e Saujat. Segundo Machado e Bronckart (2009b, p. 36), o trabalho docente é:
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é pessoal e sempre Unico, envolvendo a totalidade das dimensGes do
trabalhador (fisicas, mentais, praticas, emocionais, etc.);

é plenamente interacional, j& que, ao agir sobre o meio, o trabalhador o
transforma e por ele é transformado;

é mediada por instrumentos materiais ou simbdlicos;

é interpessoal, pois envolve sempre uma interacdo com o outrem (todos
0s outros individuos envolvidos direta ou indiretamente, presentes ou
ausentes, todos os “outros” interiorizados pelo sujeito);

é impessoal, dado que as tarefas sdo prescritas ou prefiguradas por
instancias externas;

e é transpessoal, no sentido de que é guiada por ‘modelos do agir’
especificos de cada ‘métier’.

No esquema abaixo, Machado e Bronckart (2009b, p.39) simbolizam a atividade de

trabalho em diferentes situacdes. Tal esquema é utilizado pelo Grupo ALTER h& algum

tempo como uma hipotese inicial sobre as representacGes dos elementos constitutivos do agir

docente descrito acima:

PROFESSOR ARTEFATOS
(em quais de suas dimensdes?) (quais?)
INSTRUMENTOS
(quais?)
OBJETO

Criar um meio que possibilite a
aprendizagem de determinados
conteudos e o desenvolvimento
de determinadas capacidades

O(s) OUTRO(s)

(quais?)

Figura 1: Esquema do trabalho do professor em sala de aula

Esse esquema ndo demonstra, mas a atividade é conflituosa, pois o trabalhador faz

escolhas frequentes e se depara com conflitos com os outros, com 0 meio, com os artefatos,
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com as prescri¢Oes etc. direcionado por objetivos por ele estipulados como uma tentativa de
sequir as prescri¢des, conforme uma dada situacao especifica e, até mesmo, com os limites de
sua propria capacidade fisica e psiquica (Machado e Bronckart, 2009b). Para lidar com esses
problemas, em geral, o sujeito recorre a modelos de agir conforme regras que ele nédo
estabeleceu ou faz adaptagdes conforme necessita.

Nesse sentido, as pesquisas com base na Ergonomia da Atividade e a Clinica da
Atividade focam no que o individuo faz no trabalho, o que ele ndo faz e 0 modo como faz
(BUZZO, 2008). Em resumo, tudo o que envolve o processo de trabalho as interessa, até
mesmo compreender os motivos de o trabalhador fazer um procedimento de determinada
forma e ndo de outra, ou seja, todo o processo envolvido no trabalho é importante, uma vez
que implicara no processo de desenvolvimento desse profissional (AMIGUES, apud BUZZO,
2008).

Aprofundando-se mais na busca de compreensdo do trabalho docente, as pesquisas da
Ergonomia da Atividade, da Clinica da Atividade e de integrantes do grupo ALTER, ja nos
permitem perceber melhor varios elementos que fazem parte dessa pesquisa, dentre eles 0s
artefatos.

O professor dispde de diversos ‘artefatos’ para desenvolver seu trabalho: 0S materiais
(giz, computador, quadro negro, etc.) e os simbolicos (prescri¢cdes, regras, livros didaticos,
manuais, etc.) construidos sdcio-historicamente. Os artefatos, quando passam a ser
incorporados pelo professor, tornam-se instrumentos e, assim, sdo Uteis para a realizacdo de
determinada tarefa. Porém, alguns desses artefatos ndo séo aceitos passivamente. O professor
passa por um processo de incorporacdo ou ndao dos mesmos, de transformacdo e, algumas
vezes, até sdo deixados de lado (BUENO, 2007). Esse é o caso das teorias.

As prescricOes e as regras do oficio sdo dois exemplos de artefato. As primeiras sao
limitagdes/coer¢bes/regras/normas claramente tematizadas, direcionadas ao profissional e
produzidas por instancia hierarquica superior. Podem ser internas (Proposta Pedagdgica da
instituicdo, normas de convivéncia, etc.) e externas (Pardmetros Curriculares Nacionais,
Propostas Curriculares, Leis de Diretrizes e Bases, etc.). Ja as regras do oficio sd&o um
conjunto de regras sobre os modos de agir, que unem os profissionais e constituem 0s
chamados géneros profissionais (CLOT, apud BUENO, 2007). Além disso, sdo construidas ao
longo da Historia e fazem parte de uma memaria comum.

Um dos fatores que levam um artefato a ser incorporado - passar a ser instrumento ou
ndo — é o coletivo. Ademais, ele também pode interferir nas prescricbes estabelecidas e

questionar as regras do oficio. O coletivo — como préprio termo diz — € um conjunto de
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profissionais que carregam uma memoria coletiva. Através do coletivo, o professor pode
reorganizar uma tarefa, construir instrumentos, avaliar o trabalho realizado e apoio aos novos
profissionais e iniciativas (BUENO, 2007).

Um bom exemplo de artefato que tem interferido no trabalho docente, especialmente
entre os professores de Lingua Portuguesa, sdo as teorias sobre géneros textuais, que, por
meio de um documento de prescricdo oficial, o0 PCN, tornou-se uma norma que todo “bom”
professor de portugués deve seguir. Dizemos “bom”, pois, aqueles que desconhecem as
teorias sobre géneros ndo sdo considerados profissionais bem qualificados e desatualizados
com as novas tendéncias do ensino. Para melhorar o nivel dos docentes em relacdo a esse
artefato, as secretarias de educacao municipais e estaduais do estado de S&o Paulo (e de outros
estados também!) tém promovido cursos para apresentar as teorias e 0s meios de trabalha-las
em sala de aula. No estado de Sdo Paulo, a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) de Jean-Paul Bronckart e do trabalho didatico com géneros textuais a partir de um
modelo didatico e de sequéncias didaticas de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly tem sido
amplamente divulgada junto aos professores em oficinas, livros e outros cursos. Contudo, isso
ndo é garantia de que essa teoria tenha sido devidamente transmitida aos profissionais, sendo
assim bem apropriada pelos mesmos e pode ser considerada como um instrumento do
trabalho do professor atualmente.

Em resumo, ndo ha definicdes claras sobre o que caracteriza o profissional docente,
nesse sentido, muitas pesquisas tem sido desenvolvidas pela Ergonomia da Atividade e pela
Clinica da Atividade, buscando compreender o ensino como um trabalho, o que levantou
diversos questionamentos sobre os elementos que compde esse mesmo trabalho e constatou-
se que héa diversos conflitos que envolvem o agir do docente. Por fim, a teoria de géneros tem
sido apontada como um importante instrumento para o desenvolvimento do professor de
linguas e, por esta razdo, varias pesquisas na area vem sendo realizadas.

Na sequéncia da pesquisa, n6s nos apoiaremos nos principios do ISD, ja abordados
nesta secdo brevemente, e no trabalho didatico proposto com géneros textuais pela mesma

perspectiva para prosseguirmos e, por isso, passamos agora a apresenta-lo.

1.20 estudo de géneros no Brasil: visdo geral
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Assumimos nesta pesquisa que as teorias que acompanham o trabalho docente podem
ser vistas como artefatos que sdo colocados a disposicdo do professor. E, dessa forma,
portanto, que tomamaos as teorias sobre géneros textuais que passamos a apresentar.

Inicialmente esclarecemos que ha muitos campos cientificos e profissionais ligados ao
tema dos géneros textuais, segundo Meurer, Bonini, e Motta- Roth (2005). Entre eles,
podemos citar hoje em dia os criticos literarios, retdricos, sociélogos, cientistas cognitivistas,
especialistas em traducdo automatica, linguistas computacionais, analistas do discurso,
especialistas em inglés para fins especificos, professores de lingua, publicitérios, jornalistas e
especialistas em comunicacdo empresarial.

O referido interesse pelos estudos de géneros textuais é crescente, podemos perceber
isso através de uma simples busca na internet em um site de pesquisa. Para melhor ilustrar o
que afirmamos, realizamos uma busca? na internet em um site de pesquisa sobre o termo
especifico “género textual”. Separamos por periodos para podermos comparar se houve ou
ndo crescimentos nas ocorréncias e obtivemos o seguinte resultado: entre o ano 1990 até o ano
2000, foram encontrados 302 resultados; entre 2001 até 2005 foram 13.300, e, por fim, entre
2006 e 2011 foram 332.000. Ou seja, o interesse vem aumentando muito e gradativamente.

No Brasil, a motivacdo pela tematica se deu, principalmente, ap6s a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais em 1998, que sdo documentos prescritivos para 0S
educadores quanto a expectativa do governo sobre o curriculo desenvolvido nas escolas de
todo pais. No mundo, de forma mais geral, também h& muitos estudiosos pesquisando esse
topico, como V.K. Bhatia, K. Hyland, Rugayia Hasan, John M. Swales, Roger Fowler,
Gunther Kress, entre outros.

Porém, as abordagens teoricas divergem sobre como compreender o género. Sao
adotados varios conceitos chave e terminologias especificas e também ha distintas formas de
agrupar as concepcbes. Optamos aqui pela de Meurer, Bonini, e Motta- Roth (2005) que
separam 0s estudos agrupando-os em trés perspectivas: sociossemiotica, sociorretdrica e
sociodiscursiva. A perspectiva sociossemiotica, segundo autores, utiliza em diferentes niveis
de profundidade, os aportes da teoria sistémica, das andlises criticas e da teoria textual. Entre
0s principais nomes da area, podemos citar: Hasan, Martin, Fowler, Kress e Fairclough. Ja a
sociorretorica, adota principios da retorica de Perelman & Olbrechts-Tyteca, da teoria do
texto e as posicOes etnograficas acerca do discurso. Nessa area, destacamos o trabalho de

Swales e Miller. Por fim, ainda de acordo com o mesmo autor, as teorias de abordagem

2 A busca citada foi realizada no dia 04/01/2012 por volta das 21h no buscador Google.
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sociodiscursiva utilizam aportes da analise do discurso, da teoria do texto e das teorias
enunciativas. Entre os principais estudiosos destacamos Bakhtin/Voloshinov®, Maingueneau,
Adam e Bronckart.

Ainda de acordo com Meurer, Bonini, e Motta- Roth (2005), sobre essa tematica, o
género passou a ser uma nocdo central até mesmo na propria definicdo de linguagem, sendo
considerado como um fenémeno que se localiza entre a lingua, o discurso e as estruturas
sociais, 0 que possibilita o didlogo entre os pesquisadores e tedricos de diferentes areas. Em
comum, essas abordagens tém a busca pela melhor forma de explicar o uso da linguagem em
termos de contextos e praticas sociais especificos.

Frente a essas diferentes abordagens, optamos pela sociodiscursiva, mais
especificamente pela perspectiva do ISD, pois acreditamos que é a op¢do mais adequada para
um trabalho pedagdgico como o que desenvolvemos nessa pesquisa: a constru¢do de materiais
e procedimentos didaticos que favorecem o desenvolvimento das capacidades necessarias
para a leitura.

Essa perspectiva € bastante divulgada no Brasil a partir das pesquisas de Bronckart
(1999, 2006). O pesquisador faz parte de um grupo da Unidade de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra. A equipe
conta, principalmente, com os trabalhos de Bronckart, Schneuwly e Dolz. Hoje ha varios
grupos que desenvolvem pesquisas conforme esta abordagem pelo mundo, principalmente no
Brasil, em Portugal e na Argentina.

O interacionismo sociodiscursivo assume a linguagem como ponto fundamental de
interesse e considera que esta tem papel central e decisivo no desenvolvimento do ser
humano. Antes de abordar mais especificamente a perspectiva do ISD, consideramos
importante recuperar um pouco da trajetoria dessa teoria para melhor compreender 0s

caminhos percorridos até chegar ao ponto em que estamos atualmente.

1.2.1 A perspectiva do ISD sobre géneros e 0 modelo de analise de textos

3 As obras ‘Freudismo’ e “Marxismo e filosofia da linguagem’ foram originalmente publicadas sob o nome de Valentin N. Voloshinov e ‘O
método formal nos estudos literarios” sob o de Pavel N. Medvedev. Mais tarde, 0s livros foram republicados como sendo de autoria de
Mikhail M. Bakhtin. Esses fatos trouxeram algumas confusdes ainda ndo bem esclarecidas aos estudos bakhtinianos sobre a autoria desses
textos. Por esta razdo, nesta pesquisa ndo pretendemos dar conta de resolver a problematica e optamos por citar os dois autores
Bakhtin/Voloshinov (FARACO, 2009).
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Apo0s a breve apresentacdo sobre a o estudo de géneros no Brasil, vamos apresentar
mais especificamente o quadro teérico do ISD, pois, embora a concep¢éo bakhtiniana de
géneros possa fornecer subsidios para reconhecer os textos como formas pré-determinadas e
que se realizam por meio de um género ou de outro, optamos por ampliar nosso aporte tedrico
a fim de apresentar uma metodologia de analise que reconheca e nos faga reconhecer as
formas concretas de uso da linguagem e, mais do que isso, uma concepc¢do que cologue a
linguagem no foco das interagcdes humanas.

De modo geral, os procedimentos utilizados para analise conforme o ISD foram
propostos pelo grupo denominado Language, Action, Formaction (LAF), que esta vinculado a
Unidade de Didatica das Linguas da Universidade de Genebra, como foi afirmado
anteriormente. O preceito fundamental do quadro do ISD refere-se a concepcdo da linguagem
como uma atividade social, enxergando-a como a principal ferramenta do funcionamento e do
desenvolvimento humano, como ja fora descrito. Essa linha tedrica é constituida a partir de
varias ciéncias ligadas a natureza das atividades sociais humanas e tem como suporte a teoria
da perspectiva historico-cultural desenvolvida por Vigotski em seus estudos ligados a
psicologia, haja vista que, para esse Ultimo, o papel da linguagem, em consonancia com a
aprendizagem, era fundamental no processo de desenvolvimento do individuo.

Para o quadro do ISD, a linguagem pode representar um objeto de estudo quando
manifestada nos textos, sejam eles orais ou escritos e, sendo assim, eles podem se transformar
em objetos de analise que auxiliam na compreensdo das atividades humanas. O modelo de
analise de Bronckart (1999) analisa 0 que chamamos de arquitetura interna do texto e esta
admite trés niveis de analise: a infraestrutura textual, que comporta a planificacdo geral do
conteddo tematico e os tipos de discurso e de sequéncia; os mecanismos de textualizacéo,
englobando a coeséo verbal, a coesdo nominal e a conexdo, e 0S mecanismos enunciativos,
que podem ser observados nos textos através das vozes, definidas como as entidades que
assumem a responsabilidade do enunciado ou as quais sdo atribuidas, e das modaliza¢Ges —
referentes aos comentarios ou avaliagGes a respeito de algum elemento do contetido tematico.

Na sequéncia da pesquisa apresentaremos mais detalhadamente todos os elementos
citados. Esse modelo elaborado por Bronckart ndao foi desenvolvido para uma aplicacdo
pedagdgica especifica em sala de aula. Porém, acreditamos encontrar nele dimensdes
importantes para o ensino de acordo com a concepgdo que seguimos e, consequentemente,
servir como base para trabalhos de aplicacdo pedagdgica. Vale mencionar nesse ponto que a
analise com fins didaticos surgiu das pesquisas do grupo LAEL (ligado ao Programa de

Estudos Po6s-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da Pontificia
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Universidade Catdlica de Sdo Paulo) e dos pesquisadores Dolz e Schneuwly (ligados a
Universidade de Genebra), mais a frente acrescentaremos mais detalhes sobre essa
informacao.

Bronckart desenvolveu vérios estudos até chegar ao modelo de andlise descrito em
1997. No Brasil, o livro do mesmo autor “Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo” publicado em 1999 traz as concepgdes que embasam o
modelo que aqui apresentaremos e servira de aporte para nossa analise.

Seguimos, entdo, apresentando o modelo. O primeiro nivel de analise esta ligado a
situacdo de producdo do texto. Esse aspecto refere-se ao contexto mais amplo em que o texto
é produzido, desde sua insercdo social até mesmo sua ligagdo com outros textos. Também
envolve as representacdes que o autor do texto tem de si e que quer transmitir ao outros, pois,
no ato da producao, ele assume um papel social, um objetivo e tem um destinatario em mente.
Esse Gltimo também assume uma posicao social e entre o enunciador e o destinatario estdo
envolvidas relacdes de hierarquia ou poder institucional. Além disso, esse produtor escreve de
um dado lugar social ou fisico e conforme um dado momento histérico. Todos esses fatores
influirdo no produto final que é o texto. E importante destacar que o levantamento dessas
informacdes estad ligado ao mundo sociossubjetivo, isto é, atribuimos representacfes a ele a
partir do que conseguimos depreender do texto, afinal, ndo podemos recuperar as reais
intencdes do produtor do texto.

A nomenclatura para o primeiro nivel descrito acima foi primeiramente estabelecida
por Bronckart (1999) e também é adotada pelo grupo do LAEL (Programa de Estudos Pds-
Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo), Dolz e Schneuwly. O primeiro autor utiliza determinada terminologia
para a analise subsequente e os pesquisadores citados fizeram adaptaces com fins didaticos
para 0s mesmos termos. Sendo assim, conveém esclarecer esse ponto: Bronckart denominara o
nivel seguinte como a arquitetura interna do texto englobando a forma de apresentacdo do
texto e toda a infraestrutura textual (plano global, tipos de discurso, tipos de sequéncia,
mecanismos de textualizagdo e mecanismos enunciativos). Ja o grupo do LAEL e Dolz e
Schneuwly chamardo o plano global, os tipos de discurso e o0s tipos de sequéncia como o
nivel discursivo e o nivel linguistico-discursivo compreenderia 0s mecanismos enunciativos e
de textualizag&o.

Na sequéncia, j& dentro da infraestrutura textual, o segundo nivel aborda os aspectos
discursivos, ou seja, 0 contetdo tematico e como este se organiza, afinal, de cada género se

espera um conjunto de temas que sdo diziveis através dele e estes se organizam de
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determinada forma. Por exemplo, em uma bula de remédios, encontramos em letras grandes o
nome do medicamento; em seguida, em letras menores a composi¢do do mesmo, informacgoes
ao paciente, interacGes medicamentosas, reacdes adversas, posologia, etc. Em segundo lugar,
é importante perceber se o texto traz ou ndo marcas do autor e do momento da producéo, mais
especificamente, se é implicado ou autdbnomo, ou seja, que tipo de discurso traz. A
manifestacdo destas marcas pode ser notada no texto pela opcao de uso de primeira ou terceira
pessoa (eu, vocé), uso do tempo presente ou passado ou de marcadores temporais (hoje,
ontem) e espaciais (aqui, 18).

Pelo intermédio dessas marcas, podemos analisar os tipos de discurso presentes no
texto. Estes sdo classificados em quatro tipos basicos. De acordo com Machado (2005), essa
classificacdo foi criada a partir das reflexdes de Benveniste sobre a necessidade de considerar
a situacdo de enunciagdo para poder explicar o linguistico. Para o ISD, tipos de discurso sao
segmentos de um texto, podendo ser até mesmo um texto inteiro, que apresentam
caracteristicas proprias em diferentes niveis: semantico-pragmatico, ligado ao contexto fisico
de producdo, podendo ser implicado com relacdo a este ou ndo, ser autdbnomo;
morfossintatico, apresentando unidades linguisticas caracteristicas, que estdo ligadas
principalmente a relagcdo espaco-temporal da producdo; psicolégico, que esta relacionado as
operacdes discursivas estabelecendo ligacdo entre o mundo discursivo e 0 mundo da
interacdo; nivel da planificacéo, referente as possiveis sequéncias textuais encontradas, e 0
nivel do texto, que pode apresentar apenas um tipo no texto todo ou varios segmentos.

Ha& quatro tipos de discurso, classificados de acordo com a combinacdo de dois eixos:
NARRAR/EXPOR e AUTONOMIA/IMPLICACAO. No primeiro eixo, 0 mundo da ordem
do expor supde verbos no tempo presente e no segundo, verbos no pretérito perfeito ou
imperfeito. No segundo eixo, a implicagdo mostra indicios do interlocutor ou da situagédo de
producdo, neste caso, observaveis, por exemplo, pelo uso do verbo em primeira pessoa. Ja a
autonomia, pelo contrario, ndo traz estas marcas. A partir do cruzamento destes eixos,
produzem-se os mundos discursivos: expor implicado, expor autbnomo, narrar implicado e
narrar autbnomo, que consequentemente produzirdo o que chamamos por tipo de discurso:
discurso interativo, discurso teorico, relato interativo e narragéo.

O quadro a seguir indica a relagdo entre a conjuncado e a disjun¢do do mundo real e a
implicacdo ou ndo em relagdo ao ato da producdo, também acrescentamos algumas unidades

linguisticas que sdo caracteristicas de cada tipo de discurso:
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Conjungdo com 0 Disjuncéo com o

mundo real mundo real
Unidades Unidades linguisticas
linguisticas

- verbos no pretérito

- verbos conjugados | prefeito do indicativo;
no presente do

indicativo; - verbos conjugados no

-verbos no futuro do imperfeito do indicativo;

presente de - verbos conjugados no
indicativo; futuro do pretérito do

- verbos no futuro do | indicativo;

perifréstico . n iAre
- expressdes nao-déiticas

- verbo no que indicam tempo;

imperativo L
- expressdes ndo-déiticas

que indicam lugar.

Unidades linguisticas Expor Narrar
Implicagéo em - pronomes de primeira | Discurso interativo Relato interativo
relacdo ao ato da pessoa do
producéo singular/plural,

- formas verbais de
primeira pessoa do
singular/plural;

- déiticos temporais;

- déiticos espaciais

Nao-Implicacdo em | Auséncia das unidades Discurso tedrico Narragédo
relacdo ao ato da acima citadas
producéo

Quadro 1: Tipos de discurso °

O discurso interativo ocorre no eixo do expor, por isso 0s verbos comumente estaréo
no presente. Também ha ocorréncias de futuro perifrastico e imperativo. No outro eixo, ha
marcas da implicagdo do ato da producdo, em geral observada através de formas verbais e de
pronomes de 12 e de 22 pessoa, implicando os participantes da interagdo, o enunciador e 0
destinatario ou mesmo da relacdo espaco-temporal da producédo através de adverbios. Abaixo

citamos um exemplo de tipo de discurso interativo:

3 ~ . Lo . R . .
As sugestdes de unidades linguisticas foram desenvolvidas em grupo de estudos com a participacéo da professora orientadora da pesquisa.
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Exemplo 1

(..)
Comendador: Aqui estou

Don Giovanni: Isso vejo eu, mas custa-me a crer ser verdade o que os olhos me
mostram. Uma estatua andante é um prodigio que nunca mais se repetiu desde que 0 homem

foi feito de barro.

Comendador: Convidaste-me a jantar e aqui me tens. Eu prometi que viria, agora € tua

vez. Cumpre a tua palavra, recebe-me a tua mesa e abre-me a tua consciéncia.

Don Giovanni: Leporello foi fazer compras a vila e ainda ndo regressou. Se quiseres
esperar que ele volte e nos prepare o jantar, senta-te por ai, mas tem cuidado com a cadeira,

pesas demasiado. Ou entdo passa por ca outro dia.
Comendador: O dia é hoje.

Dom Giovanni: Como queiras. Mas senta-te por favor, ndo gosto de ver ao meu lado

pessoas mais altas do que eu.
(Saramago, José. Don Giovanni ou o dissoluto absolvido. 2005).

O trecho selecionado traz um exemplo de discurso interativo através de um dialogo
entre dois personagens. Ha diversos exemplos de uso do presente verbal — vejo, é, gosto — e
modo imperativo — senta, cumpre, recebe, de implicacdes dos participantes da acdo através de
pronomes de 1% e 22 pessoa — eu, me, te, tua - que se encontram na mesma relagdo espago-

temporal, como € percebido pelo uso do advérbio hoje.

No mesmo eixo, do expor, ocorre o discurso tedrico, que trara da mesma forma marcas
do tempo presente em conjungdo com o mundo real. Todavia, a diferenca entre os dois
discursos € que o teorico € marcado pela ndo implicagdo em relacdo ao ato da producao e
auséncia de marcas de referéncia aos participantes da interacdo, ao tempo e ao lugar da
producdo, o que cria uma relacdo de autonomia entre o conteddo enunciado e a situacdo de

producdo. Abaixo, verifica-se um exemplo:

Exemplo 2:
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“A expressdo interacionismo social designa uma posicdo epistemoldgica geral, na
qual podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas. Mesmo
com a especificidade dos questionamentos disciplinares particulares e com as variantes de
énfase tedrica ou de orientagdo metodoldgica, essas correntes tém em comum o fato de aderir
a tese de que as propriedades especificas das condutas humanas sdo o resultado de um
processo histérico de socializacdo, possibilitando especialmente pela emergéncia e pelo

desenvolvimento dos instrumentos semiéticos. ”

(Jean-Paul Bronckart. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um

interacionismo sociodiscursivo, 1999)

O exemplo acima ilustra bem o discurso tedrico, pois ndo apresenta marcas de
primeira pessoa e formas verbais assim conjugadas. Por outro lado, apresenta verbos

conjugados no presente do indicativo e ndo ha implicacdo do momento producéo.

No eixo seguinte, o narrar, encontramos o relato interativo. Nesse, o tempo verbal sera
ligado ao passado, mais especificamente, aos pretéritos perfeito e imperfeito, o que coloca o
conteddo numa localizacdo mais distante temporalmente ao momento da producdo, o que
chamamos de uma relacdo de disjuncdo em relacdo ao mundo real. Também encontramos
unidades linguisticas marcando a implicacdo dos participantes da interacdo, através de formas
verbais e pronomes de 1% pessoa. Essas marcas mostram uma relacdo de implicacdo do

enunciador em relacdo ao ato da producdo. Vejamos o exemplo abaixo:
Exemplo 3

" N&o, alma sensivel, eu ndo sou cinico, eu fui homem; meu cérebro foi um tablado em
que se deram pecas de todo género, o drama sacro, 0 austero, o piegas, a comédia louca, a
desgrenhada farsa, os autos, as bufonerias, um pandemonio, alma sensivel, uma barafunda
de coisas e pessoas em que podias ver tudo, desde a rosa de Esmirna, até a arruda do teu
quintal, desde o magnifico leito de Cledpatra até o recanto da praia em que o mendigo tirita
0 seu sono. Cruzavam-se nele pensamentos de varia casta e feicdo. Nao havia também a da
lesma e do sapo. Retira, pois, a expressdo, alma sensivel, castiga os nervos, limpa os éculos,

1

- que isso as vezes € dos oculos, - e acabemos com esta flor da moita.’

(Machado de Assis. Memorias Postumas de Bras Cubas. 2008)
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No exemplo 3 o narrador implica por diversas vezes o leitor, chamando-o por ‘alma
sensivel’ e se refere a si mesmo usando o pronome de primeira pessoa eu ou me e conjugando
alguns verbos dessa forma. Além disso, hd indicacdo quanto ao ‘capitulo anterior’, um
exemplo de déitico que retoma a segdo anterior da obra. Por fim, diversos verbos séo
conjugados no tempo passado em referéncia a atitude do narrador no capitulo precedente

(havia, cruzavam-se, podias, merecia)

Por fim, a narragdo também pertence ao eixo do narrar, nessa medida, desloca-se do
momento da producdo para o passado, ou seja, € disjunto em relacdo ao mundo real e
apresenta verbos no pretérito perfeito e imperfeito. Além disso, ha auséncia de marcas dos
participantes da interagdo ou da relagdo espago-temporal da producdo. Conforme podemos

observar no exemplo abaixo:
Exemplo 4

“Era uma bela manha de fins de novembro. A noite nevara um pouco, e o chio estava

coberto de um pelame fresco que ndo tinha mais que trés dedos."

(Eco, Umberto. O nome da rosa. 2011.)

N&o podemos estabelecer uma relacdo exata entre os tipos de discurso e 0s géneros
textuais. Segundo Bronckart (1999), o que podemos afirmar é que temos grandes familias de
géneros de textos. Nesse caso, consideramos o tipo de discurso principal que os caracteriza.

Ainda no aspecto da infraestrutura textual, podemos analisar nesse nivel quais as
sequéncias textuais que compdem o texto, ou melhor, a organizacdo sequencial ou linear
(Bronckart, 1999) do contetdo temético. A constituicdo destas estruturas varia para diferentes
autores. No caso do modelo do ISD, a opcdo adotada foi a de Adam. Essa concepgéo
compreende que a organizagdo sequencial € apenas um maddulo que constitui a textualidade.
Para Bronckart (1999), um texto pode apresentar mais de uma sequéncia ou até ndo apresentar
nenhuma delas. Embora elas raramente aparecam de maneira isolada e geralmente estejam
combinadas, mesmo assim, podemos falar que hd uma sequéncia ou uma sequéncia
dominante. No quadro abaixo, podemos ler como séo classificadas as sequéncias, além de
uma breve explicacdo sobre os efeitos pretendidos e as fases correspondentes a cada uma

delas.
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REPRESENTACOES DOS EFEITOS FASES
. PRETENDIDOS
SEQUENCIAS
Descritiva Fazer o destinatario ver em pormenor elementos | Ancoragem
de um objeto de discurso, conforme a orientacéo L
dada a seu olhar pelo produtor. Aspectualizacéo
Relacionamento
Reformulagéo
Explicativa Fazer o destinatario compreender um objeto de Constatacao inicial

discurso visto pelo produtor como incontestavel,
mas também como de dificil compreensao para o
destinatario.

Problematizacéo
Resolucéo

Concluséao/avaliagao

Argumentativa

Convencer o destinatério da validade de
posicionamento do produtor diante de um objeto
de discurso visto como contestavel (pelo produtor
/ou destinatéario).

Estabelecimento de:

- premissas

- suporte argumentativo
- contra argumentacao

- conclusao

Narrativa Manter a atencdo do destinatario por meio da Apresentacdo de:
construcao de suspense criado pelo .
estabelecimento de uma tensdo e subsequente - situagdo inicial
resolucéo. - complicacio

- acOes desencadeadas
- resolucao
- situacao final

Injuntiva Fazer o destinatario agir de certo modo ou em Enumeracdo de acbes
determinada direcé&o. temporalmente

subsequentes.

Dialogal Fazer o destinatario manter-se na interagéo Abertura

proposta.

Operagdes transacionais

Fechamento




32

Quadro 2: Sequéncias, representacdes dos efeitos pretendidos e fases correspondentes,
conforme Bronckart (1999) e Machado (2009a)

Outras duas formas de planificacdo, ou seja, de organizacéo e estruturacdo do texto,
encontradas no modelo de analise de Bronckart (1999) sdo os scripts e as esquematizacdes. O
primeiro ocorre em segmentos da ordem do narrar. A principal caracteristica observada é a
disposicdo cronoldgica de acontecimentos e/ou a¢des que constituem a historia, porém, nao

demonstram qualquer traco de tensao.
Exemplo:

“Quando entrou no escritorio, Jim Chee notou um monte de papéis bem arrumados
em seu cesto de correspondéncia esperando para serem respondidos. Deixou-0s por um
instante onde estavam, para ir dar uma olhada pela janela.

Sentou-se a escrivaninha e tirou os papeis do cesto [...]
Colocou o dossié de lado e pegou o seguinte [...]
O telefone tocou [...]

Chee levou um instante para deixar essa informacdo desagradavel seguir seu curso

[-]

Pegou a nota do tenente, fez uma bolinha e jogou-a na cesta de lixo. Ela bateu na
beirada e caiu no chéo.

(T. Hillerman. Les Clows sacrés, pp 110-114. In: Bronckart, 1999)

A segunda forma de planificacdo — a esquematizacdo — ocorre em segmentos da ordem
do expor. As ocorréncias dessa categoria sdo organizadas, contudo, diferentemente do script,
em uma sequéncia nao convencional. De acordo com Bronckart (1999), seria uma forma de
planificacdo constitutiva da logica natural, que pode ser compreendida como 0 grau zero
dentro da ordem a que pertence. Exemplos comuns desta categoria sdo as definicdes, as

enumeragdes, enunciados de regras, cadeias casuais, etc., conforme o exemplo a seguir:
Exemplo: “Sao, entdo, estas as caracteristicas do moderno texto empresarial:
concisao;

objetividade;

1

2

3. clareza;
4 coeréncia;
5

linguagem formal, linguagem informal e ndo rebuscada;



33

6. corregdo gramatical.”

(Gold, Miriam. Redacdo empresarial p. 5)

Ademais, os dois Ultimos niveis de analise se referem, de forma didatica, aos aspectos
linguistico-discursivos, esses estdo bastante ligados ao primeiro, o0 que acarreta que s6 tenham
sentido ap6s a andlise da infraestrutura textual, ou seja, sdo decorréncias do primeiro.
Acrescenta-se ainda que a situacdo de producdo envolvida influi diretamente nesse nivel da
analise. Bronckart (1999) se refere a esses niveis como responsaveis pela textualizacdo e pela
enunciacao do texto, o que explica a terminologia adotada: mecanismos de textualizacéo e de
enunciagao, que serdo explicados a seguir.

Os mecanismos de textualizacdo séo formados pela coesdo verbal, coesdo nominal e
conexdo. Cada género vai mobilizar um conjunto de mecanismos de textualizacdo, uma
fabula, por exemplo, apresenta poucos elementos de conexao e coesdo nominal, ao passo que
um artigo de opinido apresenta mais ocorréncias dos mesmos elementos. Esses aspectos do
texto marcam a coeréncia temaética, ou seja, garantem a unidade de sentido. Em geral, 0s
mecanismos de coesdo marcam as relagdes entre os elementos internos da frase, podendo
manter a continuidade ou ndo e a dependéncia de termos entre si. A continuidade e a
estabilidade sdo estabelecidas no texto, principalmente, pelo mecanismo de coesdo nominal,
que é responsavel por introduzir os argumentos no texto e organizar sua retomada na
continua¢do do mesmo. A marcacdo destas relacbes no texto € feita através de sintagmas
nominais ou pronomes, que podem ser organizados em séries ou até constituir cadeias
anafédricas. Ja, as informacdes novas sdo trazidas ao texto por relacoes cataféricas.

Por outro lado, a coesdo verbal é responsavel por organizar a temporalidade dos
eventos da comunicacdo. Em geral, é marcada no texto por subgrupos de verbos, vozes
verbais, tempos verbais e advérbios. Este mecanismo contribui também para as relacbes de
continuidade, descontinuidade e/ou oposicdo entre os elementos expressos pelos sintagmas
nominais.

Por fim, a coeréncia, ou conex&o, diz respeito a ligacdo entre as partes do texto. Dessa
forma, sdo mecanismos que contribuem para estabelecer e articular as progressdes tematicas
do texto. As unidades responsaveis por esse mecanismo sdo chamadas de organizadores
textuais. Estes podem estabelecer diferentes relagcbes no texto, como por exemplo, logica,
espaco, tempo, lugar e geralmente sdo expressas por adverbios, locucdes adverbiais,

sintagmas nominais preposicionais e conjuncoes.
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Os mecanismos enunciativos constituem o Gltimo nivel de analise. Este nivel esta
ligado a coeréncia pragmatica do texto. Nesse sentido, ele estd diretamente ligado as
avaliacOes presentes no texto, que podem estar relacionadas a um aspecto do contetdo
temaético, que seriam as modalizagdes, ou sdo as instancias que assumem a responsabilidade
pelas avaliagOes, as vozes. Esta Ultima se refere ao posicionamento enunciativo e pode estar
explicita ou ndo. Sobre as vozes, é importante destacar que nenhum discurso € monofénico,
por isso, 0 tempo todo o texto trara tracos de outras vozes, por exemplo, quando ha uma
negacdo, ja se pode supor que ha uma voz anterior que supde uma afirmativa. De acordo com
Bronckart (1999), podemos separar as vozes em trés categorias diferentes: a voz do autor
empirico (procede diretamente do produtor do texto, que seria o responsavel pelas avaliacdes,
comentarios e intervencdes), a voz das personagens (seres humanos ou ndo que interagem em
um didlogo ou sdo implicados como agentes dos acontecimentos expressos no conteldo
tematico) e a voz social (personagens, grupos ou instituicdes sociais exteriores ao contetido
tematico do texto). Vejamos alguns exemplos a seguir:

- voz do autor:

[...] Sou a favor do projeto de lei — mesmo sabendo que ndo ha como descobrir o que
pais e maes fazem entre quatro paredes. Os casos que vém a publico sdo os aterradores, como
a procuradora que espancou a menininha adotada por se negar a comer tudo. Esta presa. A
proposta do governo tem um meérito: provoca a discussdo nas familias, nas escolas e na midia

sobre a palmada como recurso legitimo para mostrar o certo e o errado. [...]

(Ruth de Aquino - Dar palmada é crime, ignorancia e covardia. Revista Epoca, 15/07/2010)

- voz social:

“Assim, foi com essa interpretacéo que os pesquisadores do Grupo ALTER (LAEL)
se voltaram para a deteccdo do que considerdvamos ser, de modo amplo, as figuras

interpretativas do agir em textos sobre e no trabalho educacional.”

(Machado, Anna Rachel, Bronckart, Jean-Paul. Linguagem e educacéo: o trabalho

do professor em uma nova perspectiva, 2009)

- voz do personagem:
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“Mas, quando se € pobre, ndo se guarnece o fuzil de prata! Nao se compra um relogio
com incrustagdes de madrepérola! — continuava ela, mostrando o péndulo — nem guizos de
ouro para o chicote — ela 0os mostrava; - nem berloques para o reldgio de bolso! Oh! Nada te

falta! Até um licoreiro tem no quarto! (...)
(Gustave Flaubert — Madame Bovary, 1998)

Apesar dessa distincdo em trés grupos de vozes, notamos nas analises que muitas
vezes é dificil fazer uma separacao entre elas, ja que um unico personagem pode estar em um
texto representando um grupo social e mostrando ideias provenientes de diferentes
instituicGes como a familia ou a religido. Para nds, a importancia em perceber as vozes esta no
fato de que um bom texto, como o artigo de opinido, pode ser construido e ter a sua forca
argumentativa em um entrelacamento de vozes.

Ja as modalizacdes tém a funcdo principal de transmitir, a partir da voz enunciativa, 0s
comentarios e avaliacOes a respeito de determinados elementos do contetdo tematico e podem

ser divididas em quatro tipos: l6gicas; debnticas; apreciativas e pragmaticas.

¢ As modalizagdes logicas sdo utilizadas para exprimir um grau de certeza sobre o
contetido tematico. As marcas linguisticas caracteristicas desta ocorréncia séo o uso de verbos
— poder, parecer, dever -, formas verbais no futuro do presente e do pretérito e expressdes

I6gicas — acontece que, talvez, é preciso gue, necessariamente. Vejamos uma ocorréncia:

Exemplo: “Talvez um beliscdo faca a crianca parar. Ninguém sabe a partir de que

idade pais estdo livres para dar palmadas, beliscdes, apertar o bracinho, torcer o bracinho”
(Ruth de Aquino - Dar palmada é crime, ignorancia e covardia. Revista Epoca, 15/07/2010)

e As modalizacbes dednticas sdo utilizadas para expressar avaliacbes acerca do
conteldo tematico apoiadas em valores, opinides e regras do mundo social. As marcas
linguisticas caracteristicas sdo os verbos auxiliares de modo — ter, dever, querer, poder e as

formas de permisséo e injuncéo.

Exemplo: “O texto escrito deve ser percebido como um instrumento relacionado a
funcdo estratégica empresarial, de diversos angulos: seja na cultura da empresa, seja no

aspecto motivacional, seja no econdmico, evitando retrabalho e desperdicio de tempo.”

(Gold, Miriam. Redacgdo empresarial p. 5)
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¢ As modalizacdes apreciativas estdo relacionadas as avaliacOGes feitas com base em
critérios subjetivos, afetivos e morais. Dessa forma, o julgamento fica a critério do

enunciador. As marcas linguisticas sdo os adjetivos, advérbios e quantificadores.

Exemplo: “Sé ndo percebem que o tapa fraquinho um dia serd mais pesado, e 0

beliscdo deixard uma marca roxa. 1sso ndo é amor”.
(Ruth de Aquino - Dar palmada é crime, ignorancia e covardia. Revista Epoca, 15/07/2010)

¢ As modalizacGes pragmaticas estdo relacionadas aos aspectos de responsabilidade de
uma entidade constitutiva do texto, como um personagem, um grupo social, ou instituig&o.
Esses tracos marcam as acdes e intencionalidades desta entidade. As marcas linguisticas sdo

0s verbos tentar, pretender, querer.

Exemplo: “Para se ter uma ideia clara do seu caso, basta dizer que esteve casado ¢ ndo
se lembra do que o levou ao matrimdnio, divorciou-se e agora nao quer nem lembrar-se dos

motivos por que se separou’.
(José Saramago “O homem duplicado” p. 9)

Apresentado 0 modelo de anélise de textos do ISD e todos os seus decorrentes niveis
de anélise, na secdo seguinte traremos 0 género artigo de opinido visto a partir da mesma

perspectiva.

1.3 O artigo de opinido visto a partir do ISD

Para ser condizente com a linha adotada com a pesquisa, faremos a apresentacdo do
género artigo de opinido seguindo os elementos previstos pelo modelo de anélise de Bronckart
(1999) ja descrito anteriormente. Sendo assim, comecaremos abordando a situagdo de
producéo envolvida. Barbosa (2002) afirma que o artigo de opinido é um género proveniente
da esfera jornalistica, portanto, circula em suportes como: jornais, revistas, blogs, entre
outros. Em geral, o enunciador do texto é um especialista no assunto abordado ou alguém que
desempenha algum papel social de destaque. Em contrapartida, os destinatarios dos textos
costumam ser pessoas que tém acesso as formas de comunicacdo citadas acima e, de alguma
forma, se identificam com a abordagem dada pelo veiculo ao tema. Outro ponto importante é

gue mesmo sendo uma pessoa publica e reconhecida, € comum que o enunciador, assumindo
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o papel de articulista, prefira 0 uso da terceira pessoa, 0 que torna o enunciado mais proximo
do que se entende por verdade para a dada situacao.

Nesse sentido, Nascimento (2010) ressalta que 0s objetivos para 0 género sdo
convencer o destinatario — no caso o leitor — sobre a tese defendida e sugerida, na tentativa de
colocé-la como a mais relevante e digna de ser aceita. Segundo a pesquisadora, seria esta uma
forma de influenciar o pensamento e a acdo do destinatario. Para isso, o articulista faz uso de
movimentos de enfraguecimento ou reiteracdo de posturas sobre a questdo polémica tratada,
conforme o movimento de argumentacdo feito.

Nessa medida, Souza (2003), em um estudo sobre textos de opinido, destaca o
conteldo tematico que é dizivel através de géneros dessa ordem e ainda os principais

elementos que constituem o discurso argumentativo:

e 0 tema deve gerar desacordo ou controversia;

e aquele que assume o papel de argumentador deve tomar uma posicdo em relacdo ao
debate;

e 0 argumentador tem a funcdo de convencer seu interlocutor, podendo apelar para seus
sentimentos ou fatos e procurar modificar suas atitudes ou opinides;

e 0 articulista deve conhecer e prever a postura do destinatario frente a tese defendida;

e por fim, o argumentador deve assumir o destinatario como seu elemento regulador, o

que significa considerar o lugar e a posi¢do social dos destinatarios.

Na sequéncia, a forma composicional mais comum para o género, conforme Barbosa
(2002), é a apresentacdo de uma contextualizacdo do tema, seguida da proposicdo de uma
tese. Esta ultima sera defendida pelo articulista através de argumentos. Ao final, o texto é
encerrado com uma conclus&o, que faz a retomada da tese inicial ou invoca o leitor para uma
determinada acdo. Para desenvolver a argumentacdo e defender o ponto de vista do articulista,
Nascimento (2010) salienta que este utiliza movimentos diversos, optando por vezes por
argumentos de autoridade, de principio, de causalidade, de exemplificacdo, entre outros.
Observa-se tambem que h& uma preocupacdo em ndo se ocupar apenas de opinides
verificaveis pelo senso comum, o que gera pouca Vvalidade para a tese defendida.

Na sequéncia, ainda que alguns autores como Dolz (apud SOUZA, 2003) néo
reconhecam uma forma estrutural comum de organizacdo para o discurso argumentativo, pois

acredita que este seja construido na interacdo, optamos por considerar o que afirma Barbosa
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(2002) sobre as dimensdes ensindveis do género e destacar alguns aspectos da infraestrutura
textual argumentativa que sdo comumente observaveis. Portanto, os elementos citados serdo
considerados em nossa posterior analise no capitulo 3. Nesse sentido, Nascimento (2010,

p.33) elenca os tipos de discurso mais frequentemente encontrados em artigos de opiniéo:

a) discurso interativo (situacdo em que o argumentador incita o destinatario a
opinar, participar da interagao).

b) discurso teorico (caracteristico pela auséncia das marcas de referéncia aos
participantes, ao tempo e ao lugar de producdo. Utiliza-se de verbos na 32
pessoa do plural (recomendam, esperam, concluem) recurso que confere
impessoalidade e ao mesmo tempo forca e veracidade as afirmacbes do
argumentador).

c) discurso relato interativo (situagdo em que o argumentador narra
acontecimentos acerca de si proprio e de suas experiéncias pessoais para
exemplificar ou sustentar posturas e argumentos).

A mesma pesquisadora apresenta também as possiveis sequéncias que serdo
encontradas no género em quest&o:

a) sequéncia descritiva: (situagdo na qual o argumentador detalha fatos ou
objetos segundo sua Otica, visando sempre um fundamento para o
convencimento do leitor)

b) sequéncia explicativa: (0 argumentador visa a compreensdo de seu
destinatario sobre um fato ou objeto 0s quais considera um suporte
argumentativo).

) sequéncia argumentativa: (0 argumentador objetiva o convencimento de
seu destinatario mediante a proposi¢do e o desenvolvimento de argumentos)
(NASCIMENTO, 2010, p. 33)

Dando continuidade a descri¢do conforme o modelo de Bronckart (1999), quanto aos
mecanismos de textualiza¢do, de modo geral, o articulista emprega a linguagem adequada ao
publico alvo do texto. Dessa forma, segundo Nascimento (2010), o autor faz uso de
mecanismos de conexdo nominal e verbal adotando organizadores textuais, como: mas,
entretanto, desse modo, de anaforas pronominais — pronomes pessoais, demonstrativos,
relativos — e mecanismos de coesao verbal — verbos, advérbios, locugdes adverbiais.

Quanto aos mecanismos enunciativos caracteristicos do artigo de opinido, destacamos
ainda as vozes que integram o género. Estas podem estar explicitas ou implicitas. Além disso,
s8o responsaveis pela insercdo das vozes possiveis, como do enunciador, do senso comum, de
personalidades reconhecidas socialmente. Por fim, encontramos no género as avaliagdes, 0S
julgamentos e as opinides do articulista expressas através de modalizadores — no caso do
artigo de opinido as ocorréncias mais comuns sdo de modalizagdes ldgicas, dednticas e

apreciativas — ja descritas em secao anterior.
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Por fim, Souza (2003) ainda destaca trés operagdes essenciais para a composi¢cdo da
argumentacao, que séo:
1 — Operacdo de apoio argumentativo — adocdo de um segmento do discurso para

oferecer suporte ou justificar uma posicao;

2 — Operacdo de refutagdo — tem como objetivo o enfraquecimento da posi¢cdo do
adversario, a contestacdo é realizada de forma global;

3 — Operacdo de negociagdo — ligada as razdes do adversario para se chegar a uma

conclusdo oposta.

Em conformidade com a concep¢do do ISD, apresentamos nessa Secdo as
caracteristicas mais comuns do artigo de opinido. A proxima secdo tratard de questdes

didaticas para o trabalho com géneros textuais.

1.4 Géneros textuais e o trabalho pedagogico

Como ja foi destacado anteriormente, o modelo de analise de Bronckart ndo foi
desenvolvido para ser utilizado em sala de aula, por isso, 0 autor ndo trata em suas obras de
como aplica-lo didaticamente. Ja Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Machado (2001)
tratam do género como concreto objeto de ensino. Esta Ultima, ainda, estabelece trés fatores
fundamentais para que o aluno se aproprie de um género: as caracteristicas mais especificas
dos géneros que serdo tomados como objeto de aprendizagem, as capacidades linguisticas dos
alunos e as estratégias de ensino.

E importante destacar que o género ao ser levado para a escola, sofre uma
modificacdo, pois passa a ser um objeto de ensino. Este processo é o que chamamos aqui de
transposicao didatica. Este termo é definido pelo grupo de pesquisadores da Universidade de
Genebra como “o conjunto de transformacdes que um determinado conjunto de
conhecimentos sofre, quando temos o objetivo de ensina-lo, trazendo sempre deslocamentos,
rupturas e transformagodes diversas a esses conhecimentos” (Machado, 2009a, p. 73). As
transformagfes citadas podem apresentar trés niveis: o primeiro deles se refere ao
“conhecimento cientifico”, que passara por um processo de transformagdo para poder

constituir o ”conhecimento a ser ensinado”, e este ultimo, por fim, se transformara e passara a
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constituir o “conhecimento efetivamente ensinado”, em decorréncia deste ainda se verificara o
“conhecimento efetivamente aprendido”. A propria escolha dos géneros que os professores
deveriam ensinar na escola, como € sugerido no PCN, passa por esse processo de transposi¢do
didatica, pois, essa selecdo leva em conta conhecimentos cientificos e praticas sociais de
linguagem sobre o género. Dessa forma, a abordagem dada a determinado género pode ser
mais ou menos desenvolvida, correndo até mesmo o risco de ficar no senso comum, devido a
falta de pesquisas sobre o género.

Inicialmente, para iniciar o trabalho com um género, é preciso se construir um modelo
didatico. Pietro (2004) define o termo como uma orientagdo para a aprendizagem de um
género textual, portanto, através dele se definem os objetivos que se pretende atingir e 0s
conteddos e praticas que serdo ensinados por meio dele. Nas palavras do autor, esse seria um
objeto descritivo e operacional, construido para apreender o fendmeno complexo da
aprendizagem de um género” (MACHADO, 20093, p. 135).

E importante ressaltar que, segundo o grupo de pesquisadores de Genebra, a
construcdo deste modelo segue principios didaticos e essa transposicdo didatica é inevitavel.
Porém, a elaboracdo deste ndo precisa ser teoricamente perfeita e pura. Machado (2009a)
destaca que podem ser utilizadas referéncias tedricas variadas sobre estudos do género a ser
ensinado. Também ¢é possivel fazer uso de observacbes e da analise de préaticas sociais
envolvidas com o género, além de pesquisas de especialistas na area. De qualquer forma, a
construcdo do modelo didatico deve se pautar na analise de um conjunto de exemplares do
género e os elementos a serem considerados minimamente sdo, conforme Machado (2009a,
p.136):

a) as caracteristicas da situacdo de producdo (quem € o emissor, em que
papel social se encontra, a quem se dirige, em que papel se encontra o
receptor, em que local é produzido, em qual instituicdo social se produz e
circula, em que momento, em qual suporte, com qual objetivo, em eu tipo de
linguagem, qual é a atividade ndo verbal a que se relaciona, qual o valor
social que Ihe é atribuido etc);

b)  os contetdos tipicos do género;

C) as diferentes formas de mobilizar esses contetdos;

d)  a construcdo composicional caracteristica do género, ou seja, 0 plano
global mais comum que organiza seus contetdos;

e) 0 seu estilo particular, ou, em outras palavras:

o as configuragbes especificas de unidades de linguagem que se
constituem como tracos de posicdo enunciativa do enunciador:
(presenca/auséncia de pronomes pessoais de primeira e segunda pessoa,
déiticos, tempos verbais, modalizadores, inser¢do de vozes);
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) as sequéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e
subordinados que caracterizam o género;

. as caracteristicas dos mecanismos de conexao;

. as caracteristicas dos periodos;

. as caracteristicas lexicais.

Destacamos que as categorias de andlise citadas acima estdo previstas no modelo de
andlise elaborado por Bronckart (1999). Além disso, algumas caracteristicas podem aparecer
durante a pesquisa e ndo serem previstas. Mesmo assim, € necessario considerd-las para
caracterizar o género em questdo. O levantamento desses estudos permitird ao professor
conhecer as caracteristicas do género, selecionar o que € mais adequado ensinar aos alunos de
determinada idade ou ndo. Além disso, 0 mesmo modelo indicara os géneros que possuem
caracteristicas ensinaveis adequadas para cada etapa de desenvolvimento que o aluno se
encontra e a que se pretende atingir, ou mesmo géneros que ndo sao adequados.

A seguir, apresentaremos 0s principios para a elaboracdo de uma sequéncia didatica,

para, assim, colocar em prética o trabalho com o género em sala de aula.

1.4.1 A elaboracéo de sequéncias didaticas

Conforme a secdo anterior, para o trabalho com géneros textuais em sala de aula, deve
ser elaborado um modelo didatico do mesmo. Apés essa construgdo, para por em pratica esse
trabalho, o professor deve elaborar sequéncias didaticas. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
pesquisadores suicos da area de ensino, desenvolvem estudos na area de linguagem
priorizando os géneros. Nessa concepcao, 0s autores apresentam uma abordagem didatica dos
géneros para que estes sejam, de fato, um objeto passivel de ser ensinado nas praticas
escolares. Inicialmente, os pesquisadores afirmam que a escolha de qualquer género deve ser
permeada de muitos cuidados, como a percepcdo da adequabilidade do género a série, a
pertinéncia do objetivo de ensino pela escolha de géneros orais ou escritos que deve estar em
consonancia as atividades propostas (de escrita/leitura, fala/escuta) e também os aspectos dos
géneros a serem ensinados.

Para elucidar esses cuidados, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) explicam que o
primeiro passo apos a escolha do género a ser ensinado é a elaboracdo daquilo que chamam
de “modelo didatico”, que ja foi descrito anteriormente, ou seja, em posse de um conjunto de

exemplares do mesmo género, o professor deve compara-los de modo que possa identificar os
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seus aspectos, andlise essa que permite ao professor tragar as “dimensodes ensinaveis” do
género selecionado.

Ao se apropriar das caracteristicas ensinaveis do género, os autores defendem que é
preciso assumir determinados procedimentos metodoldgicos, como a elaboracdo de uma
sequéncia didatica, cujas atividades abranjam as dimensdes diagnosticadas pelo professor
durante a analise do género. Além disso, defendem ainda que os modulos (conjunto de
atividades) sejam elaborados e organizados de forma que propiciem uma aprendizagem
espiral que, na concepc¢do didatica aqui apresentada, diz respeito a um continuo trabalho com
0s géneros ao longo das séries, haja vista que um mesmo género pode ser explorado com o
avanco das séries em diferentes niveis de complexidade.

A sequéncia em questdo deve abordar os elementos do género e considerar, conforme
Bueno (2002): as condigdes sociais efetivas da producdo de um género textual; o contetdo
tematico que é ou pode ser veiculado pelo género; a infraestrutura textual, os mecanismos de
textualizacdo e os mecanismos enunciativos que fazem parte do género.

Em geral, podemos definir a estrutura de uma sequéncia didatica atraves dos seguintes
procedimentos:

1) Apresentacao inicial — neste momento deve-se explicar em detalhes aos alunos o
objetivo final para a producdo de um género (oral ou escrito) que sera realizado na producéo
final.

2) Primeira producdo — o aluno deve produzir um texto a partir do que compreende do
género em questdo. Essa atividade revelard ao professor e, até mesmo, ao prdprio aluno as
representacdes que possui acerca desse género. E possivel que nessa etapa o aluno ndo tenha
uma concepcdo clara sobre o género.

3) Mddulos — estes momentos serdo planejados para trabalhar de forma diversificada com
0 que foi diagnosticado na producéo inicial.

4) Producéo final — etapa final que possibilita ao aluno colocar em prética o que foi
aprendido durante a realizagdo da SD nos modulos. Para finalizar, cabe ao professor avaliar o
aluno de forma somativa.

E importante destacar que o conhecimento que o aluno possui sobre o género deve ser
considerado e deve-se procurar aprofundar a complexidade do género a cada série ou ano
escolar.

Destacamos ainda que o ensino de género para a area de leitura e producéo de texto,
conforme (Abreu-Tardelli, 2007) auxilia na comunicagdo, mas, principalmente, forma sujeitos

agentes no mundo e do mundo. Além disso, de acordo com a abordagem adotada, 0s géneros
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sdo considerados ferramentas para o ensino, pois, através dele trazemos para a escola textos
que circulam em diferentes esferas sociais e ndo apenas nessa instituicdo. Ademais, também
auxiliam no desenvolvimento das capacidades de linguagem que serdo utilizadas para a leitura
e producdo de diferentes textos, ou seja, o trabalho que mobiliza as capacidades citadas
auxiliard o desenvolvimento de forma mais generalizada quanto a produgdo e leitura do aluno.

Cabe destacar que as capacidades de linguagem sdo mobilizadas no momento da
leitura e da producdo de um texto. Essas podem ser divididas em trés tipos diferentes:
capacidade de acdo (ligada a mobilizacdo da situacdo de producédo), capacidade discursiva
(diz respeito a infraestrutura textual) e capacidade linguistico-discursiva (voltada para o que
chamamos de mecanismos de textualizacdo e enunciativos).

No capitulo de andlise dos dados apresentaremos a SD que foi elaborada para nosso
estudo e procederemos a observacdo detalhada da mesma segundo os principios ja
apresentados. Na sequéncia, descrevemos outro género utilizado como instrumento de

pesquisa: o diario de campo.

1.5 O olhar sobre o trabalho docente com géneros textuais: o papel do

diario de campo

Além do género artigo de opinido — j& apresentado anteriormente -, outro instrumento
dessa pesquisa foi o diario de campo escrito pela professora pesquisadora durante a aplicacédo
da SD. Antes de finalizar o capitulo sobre os pressupostos teoricos, apresentaremos as
caracteristicas desse género que nos ajudara a olhar sobre o trabalho docente e os artefatos
envolvidos, como 0s géneros.

A utilizacdo do diario como um instrumento didatico tem sido bastante explorada na
pesquisa e na pratica educacional. Machado (1998) destaca que os estudos sobre o uso dos
Diarios na pesquisa e no ensino demonstram muitos beneficios deste instrumento didatico.
Em geral, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), este é um recurso muito utilizado em
pesquisas qualitativas. Os mesmos autores definem o termo como ‘notas de campo’, que
seriam relatos escritos daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decorrer
do processo de coleta de dados.

Além do autores citados, Fiad (2003) também desenvolveu uma pesquisa que tinha
como instrumento o género diario de campo. Nesse caso, o recorte temético utilizado foi a

questdo da leitura representada na escrita dos autores dos diarios. Na pesquisa, Fiad (2003,
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p.38) relne as principais caracteristicas do género. De modo geral, a autora destaca que a
escrita no diario de campo costuma ser subjetiva e periodica, pois 0 produtor do texto escreve
para si mesmo, algumas vezes, se dirige a um confidente, mas ndo ha um interlocutor
empirico, pois ndo se deseja que o texto ganhe a vida publica. A escrita mais pessoal traz
tracos da situacdo de producdo, como 0 emissor, 0 espacgo e 0 tempo, e se constroi de forma
fragmentada e descontinua, afinal, ndo ha compromisso com um modelo fixo. Justamente essa
caracteristica permite ao produtor demonstrar duvida e hesitacdo. Por fim, um ultimo
elemento levantado é o contetdo que é bastante heterogéneo, subjetivo e relacionado a

experiéncia pessoal.

Quanto ao conteudo dos diérios, Bogdan e Biklen (1994) destacam que héa dois tipos:
o0s descritivos e os reflexivos. Sobre os ultimos, os autores destacam que nunca se pode atingir
um nivel de compreensdo e reflexdo que possa gerar ‘notas puras’, ou seja, sempre havera um
pouco de influéncia do observador que foi a campo coletar os dados sobre os mesmos. Essa
parte € uma tentativa de dar conta e controlar o efeito do observador, pois todo
comportamento humano é um processo subjetivo.

Apresentados todos os aspectos tedricos ligados a todos os dados coletados, para
finalizar o capitulo, descrevemos brevemente a trajetoria da pratica diarista em nossa

sociedade.

1.5.1 Breve historico sobre a pratica diarista

A origem do diario ndo é certa, ndo ha respostas claras se esse género surgiu no
periodo do Renascimento europeu ou no Japdo (BUZZO, 2008). O que sabemos é que a
palavra diario, como a conhecemos atualmente, veio do latim diariu e se refere ao termo dia
ou aos livros de servigos religiosos que continham as horas do dia. J& o costume de se
escrever diarios intimos sé se expandiu no século XIX. As primeiras ocorréncias se resumiam
a préatica de um registro de impressdes pessoais e uma forma de refletir e questionar sobre as
experiéncias vividas e até a propria identidade. Isso ocorreu mais especificamente na Franca,
também no século XIX (MACHADO, 1998). Naquela época, os franceses passavam por um
grande processo de transformacao social que marcou a historia daquele povo. Foi o periodo de
busca dos principios de igualdade e fraternidade. Porém, a bandeira levantada na época nédo

refletia a realidade que era observada por todos no cotidiano e, através dos diarios intimos, as
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pessoas encontravam uma forma de questionar o ideal e o real, ou seja, a sua propria
existéncia.

Acrescenta-se ainda que vamos abordar aqui o género mais direcionado a esfera
educacional, mas que outras formas de producdo diarista também ficaram registradas em
nossa historia, como observa Buzzo (2008). Esses outros tipos seriam: o livro de travesseiro,
0 jornal de viagem, o commonplace book, o livro diario (mais conhecido atualmente como
livro contabil), os livros-caixa, a autobiografia ou biografia, a autobiografia espiritual, o diario
intimo, o diario de pesquisa, o diério de aprendizagem e o weblog (ou blog). Entre os géneros
citados, podemos perceber que houve uma grande variedade através do tempo, conforme
Buzzo (2008, p. 43):

Diante do percurso histérico do diarismo apresentado, desde o século X até a
atualidade, pudemos perceber que ele se transformou muito por diversas
razdes, intengdes e circunstancias. Vimos, por exemplo, que o diario é um
recurso que permite ao praticante auto-refletir sobre sua prdpria existéncia
(ex: diario intimo); trabalhar a coeréncia entre teoria e pratica (ex: diario de
aprendizagem); registrar a histéria da humanidade (ex: diario biogréfico);
tomar notas de valor universal ou especifico (ex: blog); conciliar a escrita do
diario com a prépria leitura (ex: diario autobiografico).

De modo geral, como afirma Buzzo (2008), podemos perceber que o diarismo passou
por diversas transformacdes, devido a diferentes objetivos e finalidades. Atualmente, o uso
dos diarios se expandiu e estd presente em diversas praticas sociais e, principalmente, tem
sido usado nas areas de pesquisa, como ciéncias sociais, em psicologia clinica, em pesquisas
educacionais, entre outros. Liberali (apud MAZZILO, 2006, p.11) defende a pratica do uso do
diario e afirma neste sentido que:

Os diarios trabalhariam a objetividade da situacdo através da versdo

subjetiva que os sujeitos dao a ela, e a subjetividade da situagdo através dos
dados objetivos que o proprio documento pessoal proporciona.

De qualquer forma, como afirma Galhardo (2009), as diferentes formas de se utilizar o
diario tém caracteristicas em comum, pois, todos, de alguma forma, apresentam pontos em
comum, relacionados a forma ou ao conteddo mobilizado por ele. Machado (1998) pontua que
o diario é uma producdo frequente, geralmente cotidiana; € um texto privado, e ndo ha
destinatario empirico. Essa abertura quanto ao destinatario confere ao produtor um certo grau

de liberdade para escrever.
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Apresentada a concepgdo tedrica que embasa nossa pesquisa € 0S géneros que serdo
analisados aqui, no proximo capitulo daremos sequéncia trazendo os detalhes relativos a

metodologia empregada para a coleta de dados que foi realizada.

1.6 Em sintese

Sintetizando as informac0es trazidas, este capitulo apresentou brevemente a concepcao
do trabalho docente segundo a perspectiva do Grupo ALTER. Nesse sentido, destacamos a
dificuldade de se definir o que seria exatamente a funcdo do profissional da &area e diversos
conflitos envolvidos nessa atividade. Além disso, distinguimos o que seria o trabalho teérico,
0 prescrito e o realizado e os elementos que fazem parte do trabalho do professor — o
profissional em si, 0 objeto, os interlocutores, os artefatos ou instrumentos como prescricoes e
regras do oficio. Nesse sentido, um dos artefatos, que pode passar a ser instrumento do
docente, séo as teorias de género textual. Sobre esse aspecto, apresentamos a perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo e o0 modelo de analise de textos construido dentro desta
concepcao. Ainda de acordo com o quadro tedrico citado, descrevemos também a questdo do
trabalho didatico com os géneros textuais conforme o modelo didatico e as sequéncias
didaticas. Por fim, descrevemos os géneros artigo de opinido e diario de campo de acordo com

a concepcdo adotada para a pesquisa.
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CAPITULO 2 - A METODOLOGIA

Este capitulo tratard especificamente sobre as questdes metodoldgicas envolvidas no
desenvolvimento desta pesquisa. Para tanto abordaremos, primeiramente, o objetivo maior da
investigacdo, depois passaremos a contextualizacdo — envolvendo todos os aspectos que este
estudo engloba: a escola, os participantes, a disciplina curricular, a sequéncia didatica, o
diario de campo. Em seguida, apresentaremos informacdes sobre a coleta e selecdo de dados,
0s procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados para a analise dos dados e, por fim, quais

foram as etapas de analise e como serdo apresentados os resultados no capitulo seguinte.

2.1 O objetivo

O objetivo especifico desta pesquisa é compreender o trabalho com géneros textuais
tanto a partir dos produtos, os textos dos alunos, quanto do processo, com as reflexdes por
escrito de um professor. Para atingir esse objetivo, procuramos responder as duas perguntas a
sequir:

1. A aplicacdo de uma sequéncia didatica provoca mudancas nos textos de opinido
iniciais e finais de alunos do Ensino Fundamental 11?

2. Que aspectos do trabalho com uma sequéncia didatica de artigo de opinido sdo
revelados no diario de campo do professor?

Para responder a questdo de numero 2, procuraremos verificar que aspectos do
trabalho docente sdo tematizados em um diario de campo ao se aplicar a sequéncia de artigo

de opinido, da questéo 1, a alunos do final do Ensino Fundamental 11.

2.2 O contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual do interior do estado de Sao
Paulo chamada E.E. Francisco de Aguiar Pecanha. A instituicdo € localizada em Atibaia/SP,
no bairro Alvindpolis, regido proxima ao centro da cidade e atende alunos desde o Ensino
Fundamental Il até o Ensino Médio.

A fundacdo da escola data de 05/01/1960, conforme decreto n° 36.132 publicado no

D.O. do Estado de S3o Paulo, de acordo com uma pesquisa realizada no blog da escola®.

¢ Informagdo disponivel no blog da escola. Disponivel em http://fapeduca.blogspot.com/. Acesso em 20/07/2011.


http://fapeduca.blogspot.com/
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Inicialmente, foi nomeada de ‘Grupo Escolar de Alvinopolis’. Mais tarde, o bairro ao redor
cresceu e a populacdo também. Por isso, a escola mudou para instalagdes mais novas, maiores
e mais adequadas para receber um nimero crescente de alunos e recebeu 0 novo nome que
permaneceu até hoje.

Atualmente, o prédio é grande®, circundado por jardins e gramados. As salas de aula
sdo espacosas e arejadas. Quanto a infraestrutura, a unidade conta com: quadra poliesportiva
coberta, palco para apresentacdes, cantina, biblioteca, sala de informatica, sala de multimidia,
sala de professores, secretaria, sala de coordenacéo, sala da direcdo, sala de reunides, copa,
banheiros masculinos e femininos, casa de caseiro, estacionamento e area de servigo. Além
disso, é importante destacar que todas as salas de aula e diversas partes da escola sédo
monitoradas por cameras.

Durante 0 ano de 2011 — periodo de desenvolvimento da pesquisa de campo — a
instituicdo atendeu cerca de 1140 alunos que foram distribuidos em 30 turmas de acordo com
a série/ano em que se encontravam. A escola tinha naquele momento 11 salas de aula e
funcionava nos periodos manha, tarde e noite.

Todas as salas contam com um quadro negro para uso do professor e outro com a
funcdo de mural de avisos e recados. As carteiras sdo organizadas em trés fileiras duplas.
Durante a maior parte do tempo da aula, os alunos se sentam em pares e desenvolvem as
atividades conjuntamente. Também ja é costume antigo na escola que os alunos participem da
organizacao e limpeza das salas de aula. Desta forma, todo professor, na ultima aula do
periodo, deve encerrar a aula alguns minutos antes para que os alunos possam organizar as
carteiras que estiverem fora do lugar, limpar as mesas rabiscadas com produto de limpeza
entregue diariamente e jogar lixo no cesto adequado. O professor fica responsavel por
monitorar a organizagédo, apagar a lousa, fechar as janelas e as cortinas.

Como material para apoio didatico, a escola oferece televisdo e aparelho de DVD
movel para ser levado as salas de aula conforme agendamento prévio, além de um

computador e uma impressora disponiveis para uso na sala dos professores.

2.2.1. Os alunos participantes

> Informagdes obtidas através de observagéo da pesquisadora no prédio durante a coleta de dados.



49

A mesma sequéncia didatica, que foi desenvolvida por nos, foi aplicada a quatro
turmas de 82 série/9°ano, pois todos eram alunos da mesma professora e da mesma disciplina.
Todos os aprendizes passaram pelo mesmo processo e realizaram as mesmas atividades.
Porém, em virtude da necessidade de se estabelecer um recorte para que se pudesse analisar
cuidadosamente o material coletado dentro periodo de estudo estabelecido pelo programa de
pos-graduacao, fizemos uma escolha aleatéria e elegemos uma sala apenas para servir como
base para nossa investigacdo mais detalhada.

Para tanto, a turma selecionada foi a 82 série D com 38 alunos matriculados no periodo
da manhd. Os estudantes tinham em média 14 ou 15 anos, eram moradores do bairro ou de
bairros vizinhos e pertencentes as classes medio-baixa e baixa. A maioria da sala era
frequente, com excecdo de dois alunos que faltaram mais do que a média de auséncias aceita
por lei de 25%.

2.2.2. A professora participante

A professora descrita na pesquisa € ao mesmo tempo a pesquisadora aqui citada. A
opcao de estudar a propria pratica se deve, em primeiro lugar, a0 tempo muito restrito
disponivel a quem se propde a estudar e ao mesmo tempo ndo se afastar do trabalho. Afinal,
pesquisar o préprio ambiente de trabalho evita a disposicao de mais tempo para observacao do
trabalho de outro profissional, pois, o tempo para a pesquisa € reduzido — devido ao prazo
estabelecido pelo programa — e ainda ha mais atividades, como disciplinas, artigos, eventos,
para fazer. Além disso, ndo é tarefa muito simples encontrar profissionais abertos ao olhar
externo, 0 que, muitas vezes, leva o pesquisador a se tornar o proprio sujeito da pesquisa,
COmMO aqui ocorreu.

Cabe, nesse momento, uma breve descricdo sobre minha experiéncia profissional e
académica, dados que inevitavelmente se cruzaram ao longo desse estudo. No entanto, para
tentar me distanciar um pouco da pesquisa e ter um olhar mais critico, procurarei definir o
papel assumido em cada situagao.

Como docente, possuo graduagdo em Letras com habilitacdo para Lingua Portuguesa e
Inglés, Pedagogia (Administracdo Escolar) e cursava Mestrado em Educag¢do. No momento da
pesquisa, contava com cerca de 10 anos de experiéncia na area em escolas publicas e
privadas, atuando nos niveis Fundamental I, Médio e pré-vestibular. Além disso, trabalhava

h& sete anos na escola citada. Durante o transcorrer da pesquisa tive oportunidade de trabalhar
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também com curso de curta duragdo para formacdo de professores e correcdo de redacdo de

vestibular, o que influenciou na reflexdo final do trabalho desenvolvido.

2.2.3. A disciplina

No estado de S&@o Paulo, no ano de 2009, houve uma mudanca curricular e foi
implantada uma nova disciplina: Leitura e Producdo de Textos. A nova medida imp0s que a
matéria passasse a fazer parte da grade do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio desde
entdo. Por razdes que desconhecemos, a disciplina s6 se manteve por trés anos e no inicio do
ano letivo de 2012 ndo constava mais na grade curricular das escolas publicas.

Cada nivel do ensino contava com uma carga horaria diferente para Leitura e
Producdo de Textos. Na 82 série em 2011, a disciplina tinha uma carga horéria de 2 aulas
semanais, estava vinculada a matéria Lingua Portuguesa e ndo dispunha de material didatico
especifico como as demais que constam no curriculo escolar e contavam com uma apostila.
Dessa forma, ficava a cargo do professor especifico da disciplina elaborar o contetdo que
seria trabalhado e preparar o material que seria utilizado, ndo havendo consenso entre
diferentes escolas da mesma rede quanto a isso. De certa forma, essa caracteristica foi
favoravel ao desenvolvimento desse estudo, pois foi possivel aplicar a SD sem prejuizo de um

curriculo pré-estabelecido aos alunos.

2.3 Coleta de dados

A coleta de dados se deu em contexto que engloba todos os itens ja descritos
anteriormente: durante dois bimestres na disciplina de Leitura e Producéo de Textos do ano de
2011 em uma escola publica do interior, com 38 alunos de uma 82 série/9° ano do Ensino
Fundamental. A partir desses dados, uma sequéncia didatica — que sera descrita a seguir — foi
elaborada e aplicada. Durante este periodo, os estudantes produziram diarios de leitura® e
artigos de opinido. Além disso, paralelamente, a pesquisadora escreveu seu diario de campo
descrevendo como foram as aulas, relatando as impressbes sobre a pesquisa € 0

desenvolvimento da SD.

6 ., . e . . . . .
Diario de leitura “um texto que vai sendo produzido por um leitor, normalmente em primeira pessoa, enquanto vai lendo outro texto, tendo

como objetivo maior o estabelecimento de um didlogo, de uma conversa” com o autor do texto lido de forma reflexiva” (Machado, Lousada
e Abreu-Tardelli, 2007, p.109)
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A seguir, apresentaremos maiores detalhes sobre a SD aplicada e informagdes acerca

do recorte para andlise do material coletado para pesquisa mais especifica. Também

apresentamos brevemente a perspectiva que norteou a elaboracao do diario de campo.

2.3.1. A sequéncia didatica elaborada

Conforme foi explicado anteriormente, ndo contdvamos com material didatico para a

disciplina. Por isso, elaboramos uma sequéncia didatica especialmente para a pesquisa. As

atividades foram pensadas para relacionar os géneros textuais artigo de opinido e diario de

leitura, articulando em determinadas situagcdes outros géneros que, de alguma forma, se

relacionassem com algum objetivo especifico.

No total, foram 31 momentos divididos em dois bimestres, ou seja, um semestre

escolar (fevereiro a junho de 2011). Este montante foi dividido em torno de quatro temas

centrais escolhidos por n6s pesquisadoras (ver anexo | quadro detalhado sobre a SD).

Quadro 3 — Atividades propostas na sequéncia didatica

Aulas e| Eixo tematico | Conteudo/atividade Obijetivos

datas desenvolvida

01a10| O papel da - O que séo géneros textuais? - Apresentar o conceito de
internet ] géneros textuais aos alunos;

11/02 a - Proposta de producéo de artigo

18/03 de opinido — primeira producdo | - Analisar conhecimento sobre o

- Apresentar diario de leitura

- Leitura de géneros da esfera
jornalistica

- Producéo de diério de leitura
- Reflex@o - diario de leitura

- Filme sobre a temética

- Reescrita da producdo inicial

- Analise de artigos de opiniédo
produzidos pelos alunos

género artigo de opinido;
- Producéo de diérios de leitura;

- Compartilhar reflex6es dos
diarios entre os alunos;

- Reflexdo sobre a tematica

- Propor a reescrita da primeira
producédo apos intervencdo

- Fazer levantamento nas
producdes dos alunos das
caracteristicas do género e de
outros géneros encontradas
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11al7| Leida - Leitura de géneros da esfera - Analisar a construcédo da
palmada jornalistica argumentacao em um artigo de
24/03 a -
. opinido
14/04 - Analise de elementos do
contexto de producéo e da - Analisar os elementos do
estrutura do texto contexto de produgdo no género
- Filme sobre a temética - Propor a reflexdo sobre a
3 ) . tematica
- Producgéo de artigo de opinido
) ) . - Analisar as caracteristicas do
i Leltur_a de artigos de opinido género utilizadas pelos alunos
produzidos pelos alunos
- Fazer levantamento nas
producdes dos alunos das
caracteristicas do género e de
outros géneros encontradas
18 Levantamento do que os alunos entendem por um tema polémico. Discussdo sobre
0s temas.
15/04
22/04 a| Durante o periodo ndo houve aplicacdo da sequéncia didatica devido a fatores como
29/04 | feriados, organizacao da Feira Cultural da escola e reunides.
19a26| O - Analise de elementos do - Analisar os elementos do
/ desarmamento | contexto de producéo, estrutura | contexto de produgdo no género
05/05a do texto e linguagem ] 3
27/05 - Analisar a construgdo do
- Leitura de géneros da esfera discurso argumentativo
jornalistica y
- Propor reflexdo sobre a
- Filme sobre a tematica tematica
- Producgéo de artigo de opinido
27a32| O livro - Produgéo da primeira verséo - Producéo da primeira verséo
didatico do artigo de opinido do ultimo artigo de opinido da
02/06 a sD
17/06 | “Poruma vida | - Leitura de géneros da esfera
melhor” jornalistica - Levantamento de informacodes
32 3 o ) sobre a temética
- Produgéo de diario de leitura
17/06

- Construcdo de grade de anélise
- Momento de reflexdo final

- Producéo final de artigo de

- Retomada das caracteristicas
do género

- Compartilhar reflexdes

- Analisar as caracteristicas do
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opinido género utilizadas

O quadro acima representa um resumo das atividades, contetdos e objetivos
desenvolvidos na SD aplicada, um quadro mais detalhado se encontra em anexo para maiores

informacdes (anexo ).

Como se pode observar, uma das atividades utilizadas durante a aplicacdo da SD foi o
diério de leitura, que é um género, assim como o artigo de opinido — produto final da SD. O
diério de leitura é um texto produzido a medida que o aluno Ié determinado texto e registra
suas impressdes sobre a leitura que fez estabelecendo uma espécie de conversa real com o
autor do texto. Machado (1998) destaca essa pratica como uma tentativa de aproximacao entre
leitor e produtor do texto, buscando, assim, a possibilidade de desenvolver a leitura de forma
mais critica.

Ainda que o género represente um instrumento muito rico de pesquisa, ndo o
utilizaremos aqui, pois ndo foi possivel coletar o material de um namero significativo de
alunos para tentar compreender a relacdo entre o diario de leitura e a producdo textual
realizada por eles. Foram apenas cinco alunos que forneceram o material voluntariamente
para a pesquisa. Além disso, ndo houve um trabalho sisteméatico com o mesmo e ele foi
apenas utilizado como uma ferramenta para as leituras realizadas. Nao o tomaremos, portanto,
como uma fonte de dados para a pesquisa a fim de tecer afirmagdes mais conclusivas a
respeito de sua colaboracéo na SD aqui desenvolvida.

Convém ressaltar que para todos os eixos tematicos foram escolhidos textos que
abordassem o assunto sobre diferentes pontos de vista, como forma de preservar o direito do
aluno de se posicionar da forma como achasse mais conveniente.

Conforme ja foi explicado anteriormente, a pesquisa de campo completa foi realizada
durante dois bimestres — de fevereiro até junho de 2011. Durante esse periodo, os alunos
produziram cinco textos cada, no total de 190 textos. Devido ao grande numero de material
coletado e do pouco tempo para se realizar a analise de todo o conjunto, decidimos, entdo,
fazer um recorte para tornar a pesquisa viavel.

Ademais, contavamos também com o diario de campo da pesquisadora que fara parte
de uma secdo do capitulo de andlise como fonte de pesquisa, 0 que tornou ainda maior a
quantidade de material coletado. Considerando a contribuigcdo que todos estes dados poderiam
trazer para nossa analise, ndo poderiamos simplesmente descarta-los para tornar nossos dados

mais simples de pesquisar. Em decorréncia disso, optamos por realizar a investigacdo mais
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detalhada em duas etapas diferentes. Na primeira, fizemos a comparagdo entre o primeiro
texto e o ultimo texto produzido por 29 alunos, além de trazermos, para reforcar a analise,
algumas inserc¢des do diario de campo da pesquisadora.

Destacamos que, para esta etapa, a intencdo era analisar os textos dos 38 alunos da
sala, mas, durante a coleta de dados, alguns alunos estiveram ausentes as aulas, o que
modificou o numero final de material para analise. Para explicar melhor o que ocorreu, vamos
identificar os alunos por numeros, mantendo a identidade dos mesmos preservada. No
momento da producdo do primeiro texto, dos 38 alunos matriculados, sete estiveram ausentes
e no momento final foram apenas trés auséncias. Porém, foi necessario fazer um cruzamento
dos dados para selecionar quem esteve presente nos dois momentos pesquisados. Veja o
quadro a seqguir:

Quadro 4 — Alunos presentes e ausentes no primeiro e no Gltimo momento

Producéo 1 Producéo 2
Alunos ausentes 4-6-8-19-28-31- 6-8-27-32
32
Alunos presentes na 1-2-3-5-7-9-10-11-12-13-14-15-16-
producdo 1 e producéo 2 17-20-21-22-23-24-25-26-29-30-33-34
-35-36-37-38

Por fim, entre 38 alunos, 29 deles apresentavam as condi¢des necessarias para a
andlise desejada. Foram esses os textos selecionados para a nossa primeira etapa de analise
que sera apresentada no capitulo a seguir.

Na segunda etapa da analise no mesmo capitulo, investigamos mais detalhadamente o
diario de campo da pesquisadora, que foi escrito a medida que a SD foi aplicada. Esse
instrumento de pesquisa nos ajudara a revelar alguns aspectos do trabalho do professor com

uma SD de artigo de opiniéo.

2.3.2. O diario de campo
Durante toda a investigacdo, a pesquisadora manteve um diario de campo, no qual
registrou as impressdes pessoais sobre o processo. Esse instrumento sera analisado a partir de

suas caracteristicas tematicas.
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Acrescenta-se ainda que o material, também, apresenta uma parte descritiva. Esta
ultima seria uma tentativa de se captar uma “fatia da vida” (BOGDAN & BIKLEN, 1994), ou
seja, uma forma de expressar a representacdo do mundo que o pesquisador tem. Na secdo de
andlise, alguns trechos do diério de campo serdo recuperados para enriquecer nossa reflexao.

O diério de campo foi produzido pela professora enquanto docente da disciplina,
sendo assim, os registros abordam o olhar do professor para os fatos, ndo o olhar da
pesquisadora. Os registros eram feitos no mesmo dia em que as aulas aconteciam, algumas
vezes logo ao final da aula, outras no final do dia. O material foi produzido em um caderno
espiral grande de cerca de 96 paginas pautadas. Os registros foram organizados em ordem
cronoldgica — com a indicacdo da data no canto superior esquerdo da pagina -, totalizando 37
registros, cujo tamanho varia de um paragrafo a varias paginas, mas na maioria das vezes
esses registros apresentavam uma pagina. As anotagdes foram escritas & mdo e ocupam 48

paginas do caderno.

2.4 — Procedimentos tedrico-metodoldgicos para analise dos dados

Antes de se fazer a anéalise propriamente dita dos textos, segundo a perspectiva do
ISD, € preciso se atentar para 0 contexto de producdo desse texto Unico, como observa
Machado e Bronckart (2009b). Neste caso, é preciso considerar a representacdo sobre tudo o
que envolveu a producdo — o contexto sécio-histérico, o suporte, o contexto linguageiro
imediato, o intertexto, a situacdo de producdo (emissor, receptor, local, tempo, papel social do
enunciador e do receptor, instituicdo social e objetivo da producdo). Mesmo com tantos
detalhes, o proprio Bronckart (2004, p. 121) salienta que pode haver lacunas na analise da
situagdo de produgdo “ndo levamos em conta as dimensdes afetivo-emocionais da situagdo do
agente produtor do texto”. Apenas inferimos alguns aspectos do contexto geral.

ApoOs este primeiro momento de investigacdo da situacdo de produgdo, uma analise
deveria realizada em trés niveis diferentes: a analise do conteudo, a analise textual/discursiva
e a andlise das unidades e estruturas linguisticas. Nesse sentido, o grupo ALTER (Machado,
2009b) reelaborou as categorias inicialmente propostas, pois os termos “analise de contetido”
e “analise de unidades e estruturas linguisticas” se referem a categorias diversas da semiologia
do agir proposta por Bronckart, pois, afinal, essas analises também incidem sobre o que se
chamou inicialmente de “analise textual/discursiva”, caso contrario ndo faria nenhum sentido

estudar unidades menores que o texto e depois transporta-las para o nivel maior.
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Dessa forma, o grupo elaborou uma reorganizacdo dos trés niveis citados
anteriormente e sugere que a analise textual/discursiva seja sempre considerada em todos 0s
niveis. A nova divisdo abrange: o nivel organizacional, o nivel enunciativo e o nivel
semantico. Porém, nesta pesquisa, por tratarmos mais especificamente de questdes didaticas,
nos deteremos apenas aos dois primeiros que sdo descritos a seguir. O nivel organizacional
compreende a infraestrutura textual, a sequéncia global, tipos de discurso, sequéncias locais e
mecanismos de textualizacdo. No caso, procura-se identificar o plano geral do texto e das
sequéncias nele presentes, atentando-se para as espécies de subtextos que podem ocorrer no
interior de um texto.

Ja o nivel enunciativo tem a intencdo de buscar a responsabilizacdo enunciativa. A
analise se atenta para as marcas de pessoa, 0s indices de insercdo de vozes, os modalizadores
de enunciado, os modalizadores pragmaticos e outras marcas de subjetividade que possam
ocorrer.

A fim de sintetizar a investigacao dos textos que compdem 0 escopo de nossa pesquisa
e considerar os niveis sugeridos pelo ISD, adotamos uma grade de analise, conforme foi
proposta por Nascimento (2010) em sua dissertacdo de mestrado “O artigo de opinido como
suporte para o desenvolvimento de capacidades de linguagem”. Destacamos que a grade foi
elaborada para a analise de textos de alunos ingressantes no nivel superior. Esse material
considera dois eixos principais: as capacidades de linguagem e as operacdes de linguagem
esperadas na producdo do género artigo de opinido. Conforme podemos ver abaixo, no quadro
S5:

Quadro 5 - Grade de analise dos textos produzidos pelos alunos

Capacidades de Operacoes de linguagem esperadas na producéo do género
linguagem artigo de opiniéo

Identificar as caracteristicas da situacéao inicial de producéo:
- lugar e momento de produgéo

- enunciador

- destinatario

- objetivos

-suporte em que sera veiculado

- selecdo de um tema ou questdo controversa

Capacidades de acdo

Compreender a configuracéo global do texto sua organizagao e
apresentacao;
- adocdo do discurso preferencialmente em 32 pessoa
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Capacidades discursivas

- definicéo de um titulo

- sucinta contextualizacdo do assunto

- proposicao de uma tese

- emprego dos movimentos argumentativos:

a) justificacéo (apresentacdo de argumentos)

b) refutacdo

C) negociacao

- concluséo (retomada da tese ou conclame a acéo)

- identificacdo dos tipos de discurso caracteristicos do género:

- discurso interativo
- discurso tedrico
- discurso relato interativo

Apropriagéo da organizacgdo sequencial em trés instancias:
- descritiva

- explicativa

- argumentativa

- script

Capacidades linguistico
discursivas

Empregar e estabelecer a manutencéo da coeréncia temética
mediante o uso de:

- selecdo lexical e ortografica adequadas

- mecanismos de conexao

- mecanismos de coesdo nominal

- mecanismos de coesdo verbal

- mecanismos enunciativos:

- posicionamento enunciativo do autor

- adequacdo de vozes explicitas e implicitas no texto
(responsabilidade do autor pelo que é dito)

- emprego de modalizacdes (l6gicas, debnticas, apreciativas,
expressas adequadamente por marcadores lexicais).

As capacidades de linguagem consideradas na grade utilizada estdo relacionadas ao

modelo de analise proposto por Bronckart (1999). Nessa medida, a capacidade de acdo esta

ligada a situacdo de producdo do texto, a capacidade discursiva relaciona-se a infraestrutura

textual e a capacidade linguistico-discursiva se refere aos mecanismos de textualizacdo e de

enunciacao.

Cabe ainda ressaltar que ndo sugerimos que a grade seja utilizada para avaliacdo de

qualquer exemplar do género artigo de opinido. Afinal, o material foi elaborado para uma

situacdo especifica,pois ele é voltado para alunos ingressantes no nivel universitario e foi
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construido para analisar o0 género como um suporte para o desenvolvimento de capacidades de
linguagem, o que ndo seria um objetivo deste trabalho — sobre esse aspecto teceremos alguns
comentarios nas consideracdes finais. Além disso, optamos por fazer uso de uma grade ja pré-
estabelecida para poder discutir mais adiante que efeito isso tem na pratica do docente, ja que
muitos professores, assim como a professora pesquisada, dispée de pouco tempo para

preparar as aulas e fazem opc¢es pro grades ja prontas.

2.5 A analise

Como ja foi afirmado anteriormente, nossa pesquisa foi dividida em duas etapas. Na
primeira etapa, comparamos as producdes iniciais e finais de 29 alunos. Buscamos, assim,
analisar quais as contribuices que a SD trouxe ou ndo para a escrita destes estudantes, mais
especificamente para a producdo de artigos de opinido. O diario de campo da pesquisadora
pode auxiliar, neste caso, por trazer reflexdes, observacbes e descricdes feitas por ela que
podem ajudar na compreenséo do resultado final obtido.

Por fim, na segunda etapa, recuperamos mais informac6es do diario de campo sobre o
trabalho com o artigo de opinido. Assim, sera possivel evidenciar a diferenca como professora
no inicio e no final da pesquisa, trazendo reflexdes realizadas ao longo do processo e
mostrando como foi o trabalho com a SD.

Apos a apresentacdo da metodologia, passaremos a expor os resultados da analise no

proximo capitulo.
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CAPITULO 3 -0 PRODUTO E O PROCESSO DE APLICACAO DA SD
SOBRE ARTIGO DE OPINIAO

Nesta secdo, apresentaremos 0s resultados da anélise dos dados coletados durante a
pesquisa. Conforme j& foi dito anteriormente, pretendemos compreender em que medida a
aplicacdo de uma determinada sequéncia didatica provocou mudancas nos textos de opinido
iniciais e finais de alunos do Ensino Fundamental Il e investigar que aspectos do trabalho com
uma sequéncia didatica de artigo de opinido foram revelados no diario de campo do professor.
O diario de campo do pesquisador foi utilizado para contribuir com reflexdes, observacdes e
descricdes feitas pela pesquisadora enquanto professora que ajudam a compreender melhor o
resultado final obtido. Sobre esse aspecto, destacamos que a analise foi realizada a partir de
um material que a propria professora-pesquisadora produziu, 0 que torna complexo o
distanciamento do objeto de estudo para a compreensdo. Por isso, as discussdes estdo mais
relacionadas a interpretacdo. Por fim, sabemos que outro leitor pode interpretar as mesmas
informac@es de outra forma.

O presente capitulo estd dividido em duas grandes secdes: O artigo de opinido e O
diario de campo. Inicialmente, apresentamos a analise mais focada na aplicacdo da SD do
artigo de opinido, partindo da primeira producdo dos alunos. Para isso, utilizamos o quadro
proposto por Nascimento (2010). Na sequéncia, apresentamos nossa analise de um artigo de
opinido de especialista — que servird como base para compreender melhor como olhamos para
o0s textos dos alunos. Em seguida, utilizamos o mesmo quadro para a investigacao acerca da
ultima producéo realizada pelos alunos durante a aplicacdo da SD, introduzindo, por vezes,
contribuicdes do diario de campo da pesquisadora. Por fim, focamos alguns aspectos
importantes que estdo presentes no diario de campo da pesquisadora, como as suas proprias

reflexdes durante o processo.

3.1 O artigo de opinido em foco

As secBes que seguem tracam uma analise detalhada das producdes dos alunos durante
a aplicacdo da SD de artigo de opinido. Optamos por apresentar as propostas que foram feitas,
assim como as produgdes iniciais e finais dos alunos divididas em capacidades de linguagem,

conforme o quadro de Nascimento (2010).
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3.1.1 A primeira proposta de producdo textual para o género artigo de
opinido.

Antes de discutirmos a produgdo dos alunos, consideramos que € fundamental
apresentar a proposta de producdo de texto que foi realizada, para que assim, possamos
melhor compreender o contexto de producdo dos textos analisados. Destacamos que 0S
sujeitos da pesquisa tinham entre 14 e 15 anos e que, de modo geral, ndo tiveram contato
anterior com o género. Porém, é esperado que durante o decorrer do ano letivo se apropriem
do mesmo, ja que o exame estadual anual, conhecido como SARESP (Sistema de Avaliacédo
do Rendimento Escolar de Sdo Paulo) sugere a composi¢cdo de um texto do género. Dessa
forma, para iniciar nossa SD, retiramos a proposta de producédo de texto inicial da avaliagdo
estadual do ano anterior — 2010, pois esta reflete uma representagdo social acerca do que o
aluno seria capaz de produzir de acordo com a etapa final de desenvolvimento que se

encontrava, no caso a 8? série/9° ano. Reproduzimos abaixo a proposta na integra:

Antes de fazer sua redacio. Leia os textos a seguir:
TEXTO 1

6@rot@ P@ulist@ disse (17h24): Oil

#$k@terBoy# disse (17h24): Oi td bem?

6@rot@ P@ulist@ disse (17h25): td e vc?

#$k@terBoy# disse (17h26): tbm

#$k@terBoy# disse (17h26): tava esperando vc entrar queria te perguntar do Bruninho naum
consigo falar com ele jd um tempdo

6@rot@ P@ulist@ disse (17h31): ele mudou de casa e td sem net

#$k@terBoy# disse (17h33): tava a fim de chama ele pro campeonato de skate Id da escola mas
agora ndo vai dar

6@rot@ P@ulist@ disse (17h37): manda uma carta, eu tenho o enderego

#$k@terBoy# disse (17h37): Falow. Manda ai.

TEXTO 2
Gente que cresceu na era da internet cultiva o habito de trocar cartas

Em plena era do “Posso te adicionar?”, no Orkut, ou do “Quer teclar?”, no MSN, ha
quem use a internet para saber: “Qual o seu endereco para eu te mandar uma carta?”.
Parece coisa de coroa saudosista, mas a ideia de recuperar o antigo habito é de gente
gue nem viveu a época em que o comum era envelope e selo, escrever (a mao, € claro)
e esperar o correio fazer o resto.
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“A carta tem outro ritmo. E um barato curtir a espera para ler novidades, ver a
letra da pessoa e as rasuras que ela fez na hora de escrever”, acredita Ingrid Simdes, de
20 anos que troca cartas ha cerca de oito meses com quinze pessoas de varias idades e
regioes do pais. “Uma vez eu adicionei no MSN um menino com quem eu me
correspondia. A gente parou de trocar cartas e também ndo conversa mais. Acabou a
graca. O melhor é manter o minimo de contato possivel pela internet”, explica Ingrid.

Décio Madeira, de 21 anos, estudante de Comunicagdo, usa as cartas para falar
com amigos do colégio, que ndo vé mais com tanta frequéncia desde que entrou na
faculdade. “E muito mais legal receber uma carta, ter o gosto da surpresa. por mais que
o e-mail tenha milhGes de recursos, ndo é a mesma coisa. A internet muitas vezes ilude:
vocé acha que estd proximo porque manda recados pelo Orkut todos os dias para o
outro, mas nunca da o passo adiante”.

A Megazine convidou dois jovens que nunca haviam enviado uma carta sequer na
vida para passar por essa experiéncia. O casal de namorados, Julia Barbosa e Jodo Malta,
ambos de 15 anos, postaram uma carta pela primeira vez. Animada, Julia escreveu uma
carta maior que a do namorado e caprichou na letra rosa. Dois dias depois as cartas
chegaram aos seus destinos. Jodo disse que gostou de ler as palavras da namorada, mas
prefere a internet: “E mais rapido e pratico, né?” Julia estd pensando em mandar cartas
para uma prima que mora nos EUA: “"Achei uma boa ideia...”

Fonte: A espera do carteiro. O Globo. Rio de Janeiro, 11 nov. 2008. Megazine, pp. 10-11 (Adaptado)

Proposta de Redacio
Escreva um artigo de opinido, que trate da seguinte questio:
Na era da internet, ha lugar para a carta?

O artigo devera ser publicado no jornal de seu bairro. No seu texto, posicione—se em
relacdo ao tema e apresente argumentos para defender seu ponto de vista.

Para redigir o artigo de opinido, vocé pode utilizar informacdes dos textos 1 e/ou 2,
tendo o cuidado de nio reproduzir trechos desses textos.

A proposta de producgédo de texto comeca solicitando aos alunos que facam a leitura
dos textos antes de iniciarem a redacdo. Os dois textos apresentados sdo intitulados apenas
como texto, ou seja, ndo ha indicacdo do género a que pertencem. Acreditamos que a
identificacdo do primeiro seja mais simples, ja que se trata de um exemplar supostamente
bastante conhecido entre os adolescentes: uma conversa em site de relacionamento — MSN.
Contudo, convém destacar que a proposta se destina a alunos de classes sociais menos
favorecidas economicamente. Portanto, existe a possibilidade de alguns deles néo
reconhecerem 0 género em questdo, o que compromete toda a leitura e interpretacdo do texto.

Ademais, ndo ha indicacdo sobre a fonte de onde foi extraido o mesmo.



62

J& o segundo texto se trata de um exemplar de artigo de opinido ou de um editorial
publicado em jornal de grande circulacdo, mais especificamente num caderno voltado para o
publico adolescente, dados que podem ser observados na indicacdo da fonte. Esse texto
poderia servir como modelo para o aluno que ndo teve contato anterior com 0 género
solicitado. Assim, o estudante poderia fazer uso dos mesmos recursos: contextualizagdo
inicial, proposicdo de uma tese, movimentos argumentativos, uso de vozes externas, entre
outros. Como a ideia inicial de nossa pesquisa era verificar o conhecimento dos alunos sobre
0 género, a proposta se encaixava bem, pois ndo oferecia claramente um modelo a ser
sequido, podendo o aluno inferir isso ou ndo. Afinal, se a indicacdo do género estivesse
explicita, muito provavelmente os alunos o usariam como modelo e haveria pouco a analisar
sobre as representacdes iniciais. Porém, ndo ha indicacdo da autoria do texto, por isso, ndo
sabemos ao certo se seria um artigo de opinido ou de um editorial.

Em contrapartida, a proposta nomeia o género a ser produzido pelo aluno: artigo de
opinido. Entendemos que esta é uma caracteristica importante, pois, houve a opcéo pela
nomenclatura conforme a concepcdo que adotamos na pesquisa, por géneros e ndo as
tipologias (narracdo, descricdo e dissertagdo), que durante muito tempo ocorreram na escola.
Desta forma, as instru¢bes s@o claras quanto a que papel social o aluno deve assumir:
articulista de um jornal do bairro. Consequentemente, a proposta deixa também explicitos os
possiveis destinatarios, os objetivos, o suporte e o lugar de producdo. Consideramos que essas
informacdes contribuem para que o aluno delimite os elementos de uma situacéo de produgéo
mais préxima do real. Porém, por se tratar de um exame aplicado pelo governo, o aluno sabe,
mesmo que intuitivamente, que o texto ndo sera publicado no jornal como sugerido na
proposta, o que acreditamos que afetara de alguma forma a producdo final.

Além disso, as instrucfes sugerem que os alunos utilizem informacdes retiradas dos
textos um e/ou dois, mas que ndo as reproduzam. Quanto a isto, assinalamos que o primeiro
texto tem apenas 11 linhas com nove turnos de fala, das quais quatro sdo apenas
cumprimentos entre os enunciadores, restando apenas cinco turnos de conteudo de dialogo,
quase a metade, podendo dai extrair a informacdo de que na impossibilidade de uso da
internet, a carta continua sendo um meio de comunicacdo vidvel. A nosso ver, isso ja
demonstra certo prestigio da internet como meio de comunicacéo, ja que a carta apenas seria
usada como substituta da internet e ndo como primeira opc¢do. Nao havendo outra informacao
a se retirar do texto, esta se caracterizaria como ndo neutra e tomando posi¢cdo de um dos

lados do tema controverso.
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Quanto ao segundo texto, ha indicagcdes de jovens que utilizaram a carta e gostaram do
recurso, assim como 0s que ndo gostaram. Desta forma, o aluno pode utilizar exemplos
retirados do texto para citar em seu artigo de opinido, conforme a posi¢cdo que assumir. Além
disso, 0 texto d& destaque para a posicdo que, posteriormente, devera ser assumida pelo
enunciador como sendo um adolescente, pois ja no titulo ressalta: “Gente que cresceu na era
da internet cultiva o habito de escrever cartas”, referindo-se a adolescentes. Convém destacar
que ha a indicacdo de que o texto foi adaptado para ser utilizado na prova, mas nao sabemos
ao certo como isso foi feito, se apenas ocorreu uma adaptacdo do formato, se foram retirados
trechos. Portanto, ndo sabemos se houve privilégio de algum aspecto em detrimento de outros
ou ndo e se isso poderia influenciar na interpretacédo final do texto.

A seguir, repetiremos uma andlise, mas, desta vez de um artigo de opinido de
especialista no género, que poderia servir como base para a producdo dos alunos.
Compreendemos que todos estes detalhes sobre a proposta e 0 modelo de texto, ajudam a

compreender melhor todo o0 contexto em que se insere a pesquisa.

3.1.2 Analise de artigo de opiniédo de especialista

Esta secdo dedica-se a andlise de um artigo de opinido de especialista no género, ou
seja, um artigo de opinido escrito por um articulista real e publicado em um veiculo de
comunicacdo de grande circulacdo. Nesse sentido, nossa intencédo € ilustrar a forma como foi
realizada a andlise dos textos dos alunos seguindo o modelo de Bronckart. Convém destacar
que ndo temos o objetivo de comparar este artigo ao que o aluno produziu, ja que o autor do
texto em questdo é um profissional na area e tem mais experiéncia e articulacao social do que
nossos alunos. Na verdade, pretendemos apenas esclarecer ao leitor da pesquisa como é
analisado um texto conforme o modelo adotado e, posteriormente, tecer consideracfes a
respeito do que o aluno foi capaz de atingir até 0 momento da pesquisa.

Portanto, dentre todos os exemplares lidos pelos alunos durante a SD, optamos por
apresentar a analise de apenas um deles para ndo nos tornarmos repetitivos, visto que muitas
caracteristicas sdo comuns ao género e seriam encontradas nos demais da mesma forma.
Neste caso, o0 texto escolhido para tal é intitulado “Dar palmada é crime, ignorancia e
covardia” foi escrito pela jornalista Ruth de Aquino para a Revista Epoca e publicado na
edicdo de nimero Edicdo 635 - nas versdes impressa e online -, no dia 17 de julho de 2010. A
leitura foi realizada no dia 24/03 — aula nimero 11 — e cada aluno recebeu um exemplar do

texto (Ver anexo VI).
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Iniciaremos nossa andlise a partir das caracteristicas de contexto de producdo do
artigo. A leitura nos permite inferir algumas consideracdes a respeito dos elementos
envolvidos: enunciador, destinatario, objetivo e suporte. O enunciador € Ruth de Aquino, no
papel de uma articulista de uma revista de grande circulacdo nacional, que, neste caso, escreve
como uma formadora de opinides, ndo especialista no assunto, mas que domina o tema
debatido de forma generalizada e o discute em seu aspecto social mais amplo. Conforme as
caracteristicas do género vistas no capitulo anterior, a articulista utiliza preferencialmente o
discurso em terceira pessoa do plural e do singular, com algumas inser¢des de primeira pessoa
do singular. J& os destinatarios, seriam os leitores da revista que, muitas vezes, ja buscam o
género na revista por se identificarem ou ndo com as opinides da autora. Nesse caso em
especial, o tema trata da educacdo de criangas, um assunto que interessa diversas pessoas,
como pais, educadores, as préprias criancas e adolescentes, até mesmo a sociedade de forma
mais generalizada, visto que se trata de uma lei do pais.

Na sequéncia, o provavel objetivo do produtor do texto é convencer o leitor de que a
implantacdo da chamada ‘Lei da Palmada’’ foi uma decisdo correta e relevante. Neste
sentido, pretende-se influenciar o pensamento e, consequentemente, as possiveis aces dos
destinatérios, enfraquecendo a postura de quem tem uma opinido contraria a da autora do
texto e reiterando sua postura sobra a dada questdo. Além disso, trata-se da Revista Epoca,
uma publicacdo semanal impressa — também dispde de versdo online — com circulacao
nacional e com tiragem média de 450 mil exemplares. Sobre o suporte, destacamos ainda que
se trata de uma publicagdo voltada para a classe média. Os dados sobre a revista nos ajudam a
compreender algumas caracteristicas do texto, como, por exemplo, os temas de interesse do
publico leitor e a intencdo da revista de formar determinada opinido nesta camada da
populacédo, no caso, a aprovagdo de uma lei que proibe os pais de aplicarem castigos fisicos
aos filhos.

Apo0s a andlise dos dados sobre a situagdo de producéo, analisaremos as informagoes
sobre a forma de apresentacdo do texto e do plano global. Notamos no artigo que o titulo é
destacado e chamativo, além de ser uma afirmacao e uma oracao — esta é carregada de opinido
do articulista acerca do tema em questdo. Assim como as noticias, o Unico verbo presente se
encontra no tempo presente do modo indicativo, 0 que aproxima o tempo da produgédo e o

tempo da leitura.

7 Lei da palmada (lei 7.672/2010) foi o nome dado é o nome dado pela imprensa brasileira ao projeto de lei que visava proibir o uso de
castigos fisicos ou tratamentos cruéis ou degradantes na educacéo de criangas e adolescentes. O projeto foi aprovado por unianimidade na
Comissdo Especial da Camara dos Deputados em 14/12/2011
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Logo ap0s o titulo, o texto apresenta os créditos da autora: Ruth de Aquino é diretora
da sucursal de EPOCA no Rio de Janeiro. Dessa forma, justifica-se o lugar oferecido a ela na
revista, caracterizando-a como profissional de destaque dentro da area em que atua.
Destacamos que ndo se trata apenas de uma informacdo sobre a articulista, mas,
principalmente, um recurso que visa a conferir credibilidade ao texto como um todo, uma vez
que, dada sua posicdo, espera-se que os leitores sejam convencidos mais facilmente do ponto
de vista defendido pela mesma.

Outras marcas em relagdo a estrutura do género e que também dizem respeito ao plano
global referem-se a quantidade de paragrafos. O texto apresentado tem sete. Além disso,
podemos observar a ocorréncia do “olho” - trecho do texto destacado para chamar a atencédo
de algum aspecto importante para a defesa da tese; o e-mail profissional da colunista que é
informado no inicio do texto a fim de coloca-la mais proxima ao leitor (alguém com quem ele
pode se corresponder).

Sobre o conteudo tematico, o género artigo de opinido, assim como todos 0s outros
géneros textuais, dispde de temas que lhe sdo pertinentes, ou seja, ha contetudos especificos
que sdo diziveis através dele. No texto analisado, percebe-se que o tema é uma questdo
polémica que circulou na imprensa, na midia e na sociedade, principalmente no periodo de
publicacdo da revista, em julho de 2010 — época da aprovacdo da lei citada. Nesse ponto,
pode-se encontrar alguma semelhanca com a noticia, que busca nos fatos a construcdo do
texto, porém a grande diferenca esta no fato de que o enunciador, no nosso caso, enunciadora,
sempre explicita uma opinido, diferente da noticia que, tecnicamente, tenta ser imparcial. O
ponto de vista da articulista aparece no texto na forma de uma tese. Para sustenta-la, a autora
propGe argumentos que, de acordo com o seu ponto de vista pessoal, sustentam a postura
defendida no texto.

A linguagem predominantemente utilizada no texto é formal — fator que se associa ao
perfil socioeconémico do leitor da revista. Os tipos de discurso oscilam entre o discurso
tedrico, o discurso interativo e até mesmo o relato interativo. Notamos que a implicacdo do
enunciador por meio de relato interativo ou discurso interativo foi marcada pelo uso da
primeira pessoa do singular (Ja dei palmadas ou “tapinhas” em meu filho mais velho)
pretende estabelecer uma relagdo dialdgica com o leitor de modo a se aproximar do mesmo e,
por meio dessa intimidade, busca obter confianga do leitor e convencé-lo mais facilmente. O
uso desse discurso justifica-se porque, mesmo narrando fatos passados, a articulista mantém
uma aproximacdo do leitor. Além disso, notamos a opc¢do pelas sequéncias explicativas e

argumentativas, que sdo comuns ao género.
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Ainda sobre os tipos de discurso, convém destacar que hd grande ocorréncia de
enunciados opinativos construidos em 32 pessoa e discurso tedrico. Tal marca linguistica é
inerente ao objetivo do género artigo de opinido, ou seja, visando ao convencimento por parte
do leitor, o articulista busca se distanciar do texto a fim de tornd-lo impessoal e, portanto,
mais proximo da opinido do senso comum, tornado sua opinido uma verdade, como pode ser
observado no trecho:

O objetivo do projeto de lei é garantir o direito de uma crianca ou jovem de
ser educado sem uso de castigos corporais, definidos como “qualquer acdo
disciplinar ou punitiva que resulte em dor”. Caso seja aprovado pelo Senado,
pais como Jodo Lopes serdo considerados infratores se as palmadas forem
comprovadas. As penas sdo adverténcia, cursos de protecdo a familia e
tratamento psicoldgico. O projeto criou polémica. Segundo muitos pais, ndo
leva em conta que cada caso é um caso. Pessoas de bem ndo querem
machucar seus filhos. Mas machucam, fisica e emocionalmente.

Sobre o campo semaéntico, nota-se que a escolha lexical constitui a opinido que se
pretende formar, destacando-se a grande presenca de adjetivos modalizadores, como alguns
exemplos retirados do texto ‘mau exemplo’, ‘recurso indcuo ou nocivo’, ¢ Ndo ha nenhum
efeito positivo’ em todos os casos podemos perceber que a escolha dos adjetivos altera o
valor dos substantivos e transmite uma opinido implicita, em outras vezes até explicita. Outra
forma de modalizacdo encontrada foi construida com advérbios e verbos impessoais, no
mesmo texto, a articulista usa os advérbios, como em ‘Talvez quando seu filho tiver forca
para revidar’, ou ‘N&o é sensato nem inteligente associar palmadas e beliscfes a educacéo dos

filhos’, que também carregam a avalia¢do da autora sobre a informacao transmitida.

Hé ainda, no caso da andlise dos verbos, grande ocorréncia de verbos na voz ativa, “O
projeto de lei assinado pelo presidente Lula na quarta-feira pune qualquer castigo fisico em
criangas ¢ adolescentes” e poucos exemplares de voz passiva, “Caso seja aprovado pelo
Senado, pais como Jodo Lopes serdo considerados infratores se as palmadas forem
comprovadas”, ou seja 0 enunciador constroi enunciados em que o sujeito admite o papel de
executor da acdo, nd0 um mero receptor. Quanto & tipologia dos verbos®, o maior niimero de
ocorréncias esta entre os verbos de acdo, (educar, querer), além de ocorréncias de verbos de
estado (é, estd), com menor frequéncia foram encontrados os verbos de dizer (disse) e 0s
verbos do tema (bater, educar, chorar, machucar), o que coincide com a preferéncia pela voz

ativa, pois, a articulista escreve enunciados com verbos que deixam explicita a acdo a ser

® Mais detalhes sobre os tipos de verbo podem ser encontrados na Gramatica de usos do Portugués de Maria Helena de Moura Neves,
Editora UNESP, 2000.
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defendida ou criticada. Os verbos de dizer, por outro lado, sdo bastante utilizados para inserir
a voz de autoridades no texto e os verbos do tema ja seriam esperados para a situacgéo.

Também observamos a preferéncia pelo uso do discurso direto, com citagdo do relato
entre aspas — recurso que sugere verossimilhanca e adequacdo da citagdo ao conteudo -,
expressoes de localizagdo temporal e espacial, visto que o texto se insere em um debate
contemporaneo a sua publicacdo, e adequacdo lexical ao posicionamento da revista. Quanto a
coesdo nominal, verificamos que as formas mais comuns para a retomada de referentes ja
citados no texto é por meio de pronomes pessoais, pronomes pessoais de tratamento,
pronomes demonstrativos, pronomes possessivos e através de sintagmas nominais.

Ja com relacdo a conexdo, observados o uso de pronomes relativos, como o que,
conjuncbes conclusivas (entdo), alternativas (ou), conformativa (segundo), adversativa
(mas), explicativa (porque), entre outras. A escolha dos elementos conectivos vai conduzindo
a leitura do texto conforme o que se deseja enfatizar, acrescentar, explicar, ou seja, direciona
o leitor.

Sobre as vozes presentes no texto, percebemos a articulista intercalando momentos em
que aparece sua voz como jornalista, narrando fatos e decisdes do governo, em outro
momento sua voz pessoal, como mée, trazendo sua experiéncia pessoal e a voz de um pai que
se colocou contra o projeto de lei. Nesse sentido, destacamos que a identificacdo polifénica
embasada no modelo de andlise de textos propostos por Bronckart é de fundamental
importancia na questdo de ensino do género, uma vez que, a0 mostrar para o0 aluno este
aspecto, € necessario fazé-lo se atentar para o fato de que as varias vozes presentes no mesmo
texto sdo a materializacdo do proprio debate que se constrdi ao redor do assunto tratado. As
caracteristicas descritas marcam o posicionamento enunciativo do autor do texto.

Esclarecidos 0s pontos essenciais para nossa analise, a partir da secdo seguinte,

iniciamos a analise das producdes dos alunos propriamente ditas.

3.1.3 Analise das primeiras producdes para o género artigo de opinido.

Nesta secdo, apresentaremos 0s resultados das analises feitas a partir da primeira
producdo dos alunos para o género artigo de opinido de acordo com a proposta indicada na
secdo anterior. Destacamos que, neste momento inicial, conforme a concepcdo da SD, o0s
alunos ndo tinham uma representacao clara do que seria um texto do género. Dessa forma, a

escrita se deu mais para atender a uma solicitacdo da professora pesquisadora, do que
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exatamente para a produgéo de um exemplar de um artigo de opiniéo, visto que muitos alunos
ndo apresentaram em seus textos caracteristicas do género em questao.

A partir desse ponto, recuperaremos alguns trechos do diario de campo da professora
que descreve como foi a aplicacdo da SD e que ajudam a ilustrar melhor como foi o processo.
O registro a seguir deixa bem claro como foi um dos primeiros contatos dos alunos com a

nocdo de géneros textuais e as primeiras dividas que surgiram:

10/02

(...)

Os alunos prestaram bastante atengdo a explicagdo sobre géneros textuais. Uma aluna disse que
se lembrava de ter aprendido o género prescritivo no ano anterior, outros citaram o género
narrativo. Eles confundem um pouco o conceito.

Quando solicitei que me dessem exemplos de géneros surgiram vdrios, fiz uma lista na lousa,
cerca de 25. Parei para que ndo se cansassem de copiar.

Na 8% A, uma aluna perguntou se o simbolo da marca também é um género. Ndo me lembro do
nome dela, mas foi bastante participativa.

()

Ndo tenho certeza de que eles jd compreendem o que é um género. Mas, esta foi apenas a
primeira aula, sé abordei o tema. Ainda hda muito o que fazermos juntos.

A expectativa é grande

Na sequéncia, dividimos as se¢Ges conforme as capacidades de linguagem analisadas,

ou seja, de acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

3.1.3.1 A capacidade de agdo

A fim de analisar as produc6es dos alunos, iniciaremos investigando as representacfes
que os alunos possuiam na primeira producédo acerca das capacidades de acdo observadas nos
textos deles. Para tanto, adotamos o quadro indicado no capitulo anterior de Nascimento
(2010) para pautar nossas primeiras reflexdes sobre a pesquisa.

Mas, antes, vamos explicar como esta organizado o quadro 6. Na coluna da esquerda
verificamos os aspectos da situacdo de producdo envolvidos e esperados para um artigo de
opinido. Na sequéncia, indicamos um ndmero para cada aluno, para que assim possamos

identificd-los, quando necessario durante nossa andlise, citando-os atraveés da numeracdo
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estabelecida. Para estabelecer uma organizacdo, ordenamos os nomes dos alunos em ordem
alfabética e atribuimos para cada um deles um namero sequencial, o qual serd mantido até o
final da pesquisa. Dessa forma, respeitamos a identidade de cada um deles e estabelecemos
um formato que torna possivel acompanhar o desenvolvimento individual do aluno durante
toda a pesquisa.

Verificou-se no quadro seis, o primeiro diagndstico das producdes dos alunos acerca
da capacidade de acdo. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) essa envolve as imagem que
0 produtor do texto tem sobre as caracteristicas do contexto, as quais mobilizariam
informacdes sobre o meio fisico, o tipo de interacdo em processo e sobre 0s conhecimentos de
mundo envolvidos na producdo de um texto do género. Portanto, nesse caso, por se tratar de
uma primeira producao do género, sem prévio preparo e aprofundamento sobre 0 mesmo com
os alunos, consideramos que o0s alunos teriam a seguinte situacao:

- lugar e momento de produgdo: escola de Ensino Fundamental Il e Médio, numa cidade do
interior do estado de S&o Paulo e durante o inicio do ano letivo de 2011,

- enunciador: aluno de Ensino Fundamental 11, adolescente, no final do ciclo, preparando-se
para exame estadual — SARESP — e niveis posteriores de ensino, nascido na ‘era da Internet’.
Nesse caso, portanto, especialista para escrever sobre o ponto de vista de um adolescente;

- destinatario: leitores do jornal do bairro do articulista (no caso de um texto produzido para
ser realmente publicado); a professora e o corretor do SARESP (ho caso de um género
escolarizado);

- objetivos: posicionar-se acerca de um tema controverso; atender a uma solicitacdo da
professora;

- suporte em que sera veiculado: sem suporte — visto que o texto ndo sera publicado de fato;

- selecdo de tema ou questdo controversa: Na era da Internet ha lugar para a carta?

A atividade de producdo de texto foi solicitada logo no segundo dia de aula, ou seja, 0s
alunos ainda tinham pouco contato com a professora e sé tiveram tempo de elaborar poucas
representacdes sobre ‘esse interlocutor’, o que acreditamos que sera notado nos textos dos
estudantes. Assim que chegou a sala, a professora cumprimentou os alunos e explicou que
fariam um texto. Depois disso, distribuiu copias da proposta de producao e a leu em voz alta.
Finalmente, solicitou a eles que produzissem o texto em uma folha do caderno a parte para
entregarem para a professora.

Nessa medida, recuperamos um trecho do diario de campo da pesquisadora sobre as
instrucdes para a realizacdo desta atividade em sala, que colabora para que fique mais clara a

compreensdo sobre os pardmetros que orientaram essa primeira analise:
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"17/02:

Logo no inicio da aula, solicitei aos alunos que se preparassem para fazer a produgdo de um
texto. Entreguei os textos que nos serviriam de embasamento. A proposta foi retirada do exame
SARESP de 2010. Uma aluna reconheceu a proposta, pois foi reprovada na 8° série e se lembrava
de jd ter feito a tarefa.

Fiquei um pouco decepcionada. Os alunos relutaram bastante para fazer o texto. Ndo sabiam o
que era, ndo reconheciam o género e se sentiram inseguros (...)"

Portanto, a proposta foi reconhecida como se tratando de um exame ja realizado, o que
ndo sugeria que o texto fosse ser lido por mais destinatarios além da professora da disciplina e
que os objetivos estavam ligados a uma situacéo de sala de aula mesmo. De qualquer forma,
esperava-se que os alunos fossem capazes de assumir papéis do que seria uma situacdo mais
préxima do real para producdo de um artigo de opinido que circula em jornais, revistas e
internet. Contudo, isso ndo ocorreu. Um exemplo disto foi o fato de uma aluna ter concluido o
texto se despedindo da professora, enviando beijos e deixando um recado usando o vocativo
“Prof.”. Entendemos que essa forma de se despedir do interlocutor esta ligada a uma tentativa
de aproximagcdo, ja que o aluno entende que a professora iria ler o texto posteriormente. Outro
fator interessante é que a aluna encontrou uma forma ndo adequada de se comunicar com a
professora, mas, de algum modo sentiu necessidade de ser gentil e agradavel, muito
provavelmente sabendo que seria avaliada. Salientamos que 0 mesmo caso nao se repetiu nos
demais textos e entre os outros alunos.

O fato acima descrito mostra que mesmo inconscientemente, os alunos reproduzem o
imaginario coletivo em geral de que as producdes escolares s6 tém a funcdo de cumprir uma
atividade solicitada, como se fosse uma mera atividade escolar e que o professor é o Unico
interlocutor dessas producdes e, por isso mesmo, responsavel pela avaliacdo e consequente
nota do texto.

Nesse sentido, mais um aspecto importante a ser destacado foi a relutancia dos alunos
em produzir um texto de um género que néo era familiar a eles e para uma interlocutora a qual
eles ndo conheciam bem. Por isso, acreditamos que o aluno se sinta inseguro e tente escrever
um texto conforme as representagdes que possui sobre os professores de forma mais
generalizada.

Vejamos no quadro abaixo, os resultados obtidos a partir desta primeira producao:




Quadro 6 — As capacidades de ac¢do na primeira producéo
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Producéo 1

Capacidade de 2 516 8 101112 (13|14 (15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 (23|24 (25|26 |27 |28 |29
acdo

- lugar e momento X X | X X X [ X[ X[ X[ X[ X[ X[ X[ X[|[X X[ XX [|[X|[X|X|[|X|X|[|X]|X
de produgéo

- enunciador X X | X X X X X | X X | X X

- destinatario X X | X X X X | X X | X X X

- Objetivos X X | X X X X | X [ X | X |X X [ X [ X | X | X | X |X |X |X
- selecdo de um X XX X X X | X | X | X |X X [ X [ X [ X | X [ X | X |X|X

tema ou questéo
controversa
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De modo geral, pudemos perceber que os alunos, nessa primeira producdo, ja
inseriram nos textos algumas das caracteristicas esperadas para a situacdo. Todos
reconheceram o lugar e 0 momento da producéo, provavelmente, porque o tema sobre internet
estd ligado a realidade de muitos deles, o que tornou mais facil associar o0 momento da
producdo com a situacdo atual de grande prestigio e desenvolvimento da rede mundial de
computadores. Dessa forma, alguns alunos ja iniciaram o texto situando o assunto de acordo

com o0 momento presente, conforme se pode ler no exemplo abaixo:

De um tempo para c4, a tecnologia na area de informéatica vem aumentando muito, pois a
exigéncia da humanidade estd muito grande também.

(Texto 2, producéo 1)

O mesmo ndo podemos dizer sobre o suporte e o professor como destinatario, pois, o
género era novo para 0s estudantes e 0S mesmos ndo souberam como se adequar ao suporte
esperado e ndo conseguiram escrever tendo em mente outro destinatario que ndo a propria
professora. Acreditamos que 0 ndo conhecimento do género foi de fato uma razdo para que
isto ocorresse, alem de os alunos ndo conseguirem perceber na atividade uma funcao real para
0 texto além do cumprimento da atividade solicitada. Retomaremos esta discussdo mais
adiante quando analisaremos a Ultima produgdo para compararmos os resultados ja na fase
final de aplicacdo da SD. Vale ressaltar que compreendemos que ainda ha elementos que
poderiam ser mais bem desenvolvidos, mas vamos nos ater ao inicio da SD e tecermos mais
consideracdes a respeito no decorrer de nossa analise.

Ja com relagdo aos objetivos e a selecdo de tema ou questdo controversa alguns alunos
encontraram mais dificuldade, pois sete entre os 29 ndo abordaram o assunto como sendo
polémico, considerando apenas um ponto de vista possivel para a tematica. Como no exemplo
abaixo, em que a aluna conclui o texto sem abordar as vantagens e desvantagens de se utilizar

cartas, como era esperado:

As vantagens da net

Na internet temos varias vantagens e desvantagens, na minha opinido as cartas hoje em
dia sé as contas e mais nada, tem algumas pessoas que prefere as cartas, mais demora muito e
muitas pessoas gostam de cartas, mas tem uma desvantagem na net, uma pessoa pode se
passar por outra e convida-la para sair e entdo os pais ficam preocupados com o filho e
principalmente com que e o que esté fazendo

(Texto 3, producéo 1)




73

Outro aspecto importante observado nos textos dos alunos foi em relagdo ao
posicionamento assumido pelos enunciadores, pois, apenas oito entres 0s 29 se colocaram
como adolescentes e especialistas para falar sobre o tema, o que seria esperado para essa
situagdo. Como se pode ler no excerto abaixo, o aluno utiliza em seu texto citagOes retiradas
da proposta e finaliza com uma conclusdo em terceira pessoa com 0 termo genérico 0s

adolescentes, ndo se incluindo no debate:

Na era da internet, ha lugar para a carta?

De um tempo para c4, a tecnologia na area de informéatica vem aumentando muito, pois a
exigéncia da humanidade estad muito grande também.

“As mensagens de texto e mensagens instantaneas estdo tdo presentes no nosso dia-a-dia,
que nem lembramos que cartas existem”, nos fala Carolina da Silva, de 17 anos, que usa como
meio principal a internet, para se comunicar com todas as suas amigas.

De acordo com a psicéloga Maria Andrade, seria um método muito bom de interacao
para os adolescentes de hoje em dia, usar cartas para se comunicar.

“Os adolescentes tem muito carisma para expor. Seria interessante que eles depositassem
todo esse carisma nas cartas”, diz Maria Andrade.

A questdo é: quem convence os adolescentes da nova era a usarem um método de
comunicagdo que seus pais e avos usavam?

(Texto 2, producéo 1)

Analisadas as primeiras capacidades, na proxima secao analisaremos as observacdes

feitas acerca da capacidade discursiva observada nos textos analisados.

3.1.3.2 A capacidade discursiva

O quadro sete ilustra a analise que realizamos acerca das capacidades discursivas
observadas na primeira producdo dos alunos. Primeiramente, vejamos como se organiza a
pesquisa considerando a proposta de producdo de textos que foi colocada aos alunos. Na
coluna da esquerda, h& os seguintes itens: definicdo de um titulo, discurso preferencialmente

em terceira pessoa, contextualizacdo, proposicao de tese, justificacdo, refutacdo, negociacéo,
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conclusdo, discurso interativo, discurso tedrico, sequéncia descritiva, sequéncia explicativa e
sequéncia argumentativa.

As categorias foram eleitas a partir do que estudamos sobre as caracteristicas do
género artigo de opinido conforme os especialistas no assunto e o artigo modelo analisado
anteriormente. Portanto, destacamos a definicdo de um titulo, a opcdo pelo discurso em
terceira pessoa preferencialmente, a contextualizagéo, a proposicdo de uma tese, a concluséo,
o0 discurso tedrico e o discurso interativo. Além destas categorias acrescentamos as que fazem
parte mais especificamente da argumentacdo — que também € um tragco caracteristico do
género — que sdo: as operacdes de justificacdo, negociacdo e refutacdo, e as sequéncias
textuais descritivas, explicativas e argumentativas. Ambos os tracos ja foram tratados com
detalhes no capitulo tedrico desta pesquisa.

Embora tenhamos ressaltado todos os elementos no pardgrafo anterior, nao
consideramos que o texto do aluno necessite apresentar todas essas caracteristicas para que se
configure como um exemplar do género. Adicionalmente, entendemos que, neste contexto, 0s
alunos teriam maior dificuldade para apresentar alguns tragos nos textos, como, por exemplo,
a opcao pelo discurso em terceira pessoa ou a contextualizacdo, pois ndo dispunham de
modelos do género e 0 mesmo ndo fazia parte do repertdrio de leitura deles, o que torna mais
complicada a tarefa de producao.

Consequentemente, os estudantes se demonstraram mais preocupados em cumprir
simplesmente a tarefa a eles solicitada. Tal preocupacdo pode ser observada quando
recorremos a um trecho do diario da pesquisadora que registra o questionamento dos alunos

sobre a quantidade de ‘linhas’ que o texto deveria ter:

17/02
(...) Os alunos demonstraram muito interesse em saber qual a quantidade minima de linhas que
deveriam escrever. Deve ser grande resquicio da cobranga que sempre tiveram sobre os textos

que produziram.

Por isso, neste momento, nos ocuparemos especificamente de descrever o que foi
observado nos textos analisados, conforme o que estd no quadro a seguir. Mais adiante,
discutiremos sobre a validade destas categorias para o trabalho com a idade, a série e 0

préprio género em questao.




Quadro 7 — Desenvolvimento das capacidades de discursiva na primeira producao

Producéo 1
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Capacidade
discursiva

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

- definicéo
de titulo

- discurso em
38 pes.

- contextual.

- proposicéo
de tese

- justificacdo

- refutacéo

- negociacao

- conclusao

- disc.
interativo

- disc. tedrico

- seq. descrit.

- seq. explic.

- seq. argum.
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Conforme pudemos analisar pelo quadro acima, notamos evidéncias que os alunos
mesmo ndo demonstrando conhecimento sobre alguns tracos caracteristicos do género artigo
de opinido, instintivamente utilizaram outros, como foi 0 caso da proposi¢do de uma tese —
observada entre 25 dos 29 alunos - e a justificagdo de uma tomada de posi¢cdo — observada
entre 25 dos 29 alunos. Porém, as demais caracteristicas ocorreram em menor nimero. VVamos
seguir a ordem em que aparecem no quadro e comenta-las mais detalhadamente.

Observamos que nove alunos ndo definiram um titulo para seus textos, preferiram
adotar a pergunta que abria a discussdo citada na proposta: Na era da internet ha lugar para as
cartas? Os demais alunos fizeram uso de titulos pouco sugestivos sobre o debate proposto,
alguns exemplos: ‘A internet’, ‘As vantagens da net’, ‘As cartas na era da internet’,
‘Comunicagao por cartas?’, ‘Qual é melhor?’, entre outros. As opgdes nos demonstram uma
tentativa de se aproximar do género resposta de exercicio ou mesmo uma justificativa, até
mesmo texto com tragos mais explicativos do que argumentativos.

Ja com relacdo ao discurso preferencialmente em terceira pessoa, 0s nimeros sdo mais
baixos, pois apenas oito alunos o fizeram. A maioria dos alunos utilizou a primeira pessoa
para colocar seu ponto de vista acerca do tema proposto, como podemos ver nos exemplos a

sequir:

Eu acho que a carta hoje em dia ndo tem mais recursos, pois tem muitos meios de se
comunicar pela internet. Tem Orkut, MSN, Twitter site, formspring, e etc.
(Texto 4 — producéo 1)

Na minha opinido, o e-mail € muito mais rapido, s6 escrevi cartas duas vezes, também é
legal vocé receber cartas de amigos, parentes ou algum conhecido que mora longe. Mas vai
falar isso para os internautas de hoje?

(Texto 15 — producgéo 1)

Acreditamos que a grande preferéncia pelo uso da primeira pessoa esteja ligada a dois
motivos principais. O primeiro é o desconhecimento dos elementos caracteristicos do género.
Por esta mesma razdo, a nomeagdo do mesmo como “artigo de opinido” pode ter influenciado
nesse sentido. O que se explicaria pelo termo opinido, ja que muitos alunos, provavelmente,
consideraram que dar a opinido so seria possivel atraves do uso da primeira pessoa.

Na sequéncia, analisamos se o aluno fez contextualizagdo do assunto a ser tratado no
texto ou ndo e apenas seis dentre eles escreveram um trecho breve situando o leitor sobre o

tema em debate. Entre os demais, foi comum comecar o texto ja se posicionando sobre a
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temética, novamente trazendo tragos do género resposta de exercicio, como se o professor
tivesse solicitado a eles que respondessem a uma pergunta e eles o tivessem fazendo, ou
mesmo ja apresentaram o tema, sem situa-lo dentro da polémica que se insere. Como, neste
caso, se tratava da primeira producdo dos estudantes, consideramos que 0S mesmos se
sentiram inseguros em produzir um texto de acordo com um género que ndo reconheciam
como ja fora citado anteriormente. Afinal, na maioria dos casos, a proposta havia sido o
primeiro contato do aluno com o género, pois as séries anteriores nao abordam o conteudo.

Seguem alguns exemplos do que foi aqui tratado:

Pra mim ndo, porque a carta € muito antiga e para essa sociedade moderna acaba ficando
meio estranho e a internet € uma forma de se comunicar com varias pessoas do mundo inteiro
e com muito mais facilidade do que a carta. (sem contextualizacéo)

(Texto 1 — producéo 1)

De um tempo para c4, a tecnologia na area de informéatica vem aumentando muito, pois a
exigéncia da humanidade est4d muito grande também. (contextualizacao)
(Texto 2 — producédo 1)

Outro aspecto, a proposicao de uma tese foi mais recorrente nos textos analisados — 25
ocorréncias -, pois, a maioria deles compreendeu que deveria ter um ponto de vista a
defender. Nesse ponto, destacamos que 0s estudantes sO tiveram como base a proposta da
producdo de texto que ja foi apresentada no inicio da secdo. Portanto, embasaram seus
argumentos em seus conhecimentos pessoais, citacGes retiradas da proposta ou no senso
comum. Certamente que também consideramos a idade dos alunos que € um fator importante
para compreendermos a profundidade com que olharam para o tema abordado. Afinal, eles
tém em média 14 anos e também fazem parte de uma geragdo que teve contato com a

tecnologia desde pequenos e compreende o0 mundo desta forma.

Hoje em dia, as pessoas ndo se comunicam mais por cartas, pois tem a internet, que é mais
pratico e facil, mas seria bom voltar a época da carta. A internet banalizou muita coisa,
estragou muitos relacionamentos, fez da vida de algumas pessoas um vicio.
(Texto 6 — produgéo 1)
Hoje, tudo gira em torno da internet, todo mundo precisa dela para pagar contas, falar com
amigos, fazer compras e etc.
(Texto 10 — produgédo 1)
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Os outros quatro alunos ndo apresentaram uma tese, ndo assumiram nenhuma posi¢ao
sobre o tema, apenas abordaram-no de forma superficial, sem adotar uma posicdo clara. No
exemplo a seguir, o aluno mostra mais de uma forma de se olhar para a tematica, assume seu

ponto de vista e o justifica, mas ndo adota uma tese:

Muitos jovens estdo achando que com a era da internet o habito de escrever cartas esta
acabando, outros ja acham que as cartas sdo melhores, pois embora € mais demorado. Mas é
uma lembranca que da para guardar pelo resto da vida.
Em minha opiniéo, eu prefiro a internet.

(Texto 5 — producéo 1)

Do mesmo modo, a operacdo escolhida para desenvolver a argumentagdo dos alunos
foi na grande maioria a justificacdo. Entendemos a operacdo como pertinente a argumentacéo,
porém, em termos de complexidade, é mais simples que a refutacdo e a negociagdo, pois,
expde apenas um dos lados de um debate de uma questdo polémica. Assim, ndo se supde que
haja outros pontos de vista a questionar e rebater. Tais ocorréncias nos fazem pensar acerca de
como os alunos compreendem o que seja argumentar. Talvez, eles apenas compreendam que
tenham que defender seus pontos de vista, sem saber que ha mais operacdes possiveis, 0 que
explicaria o fato de termos encontrado apenas uma refutacdo e duas negociacOes entre as

producdes — mesmo que em estagio embrionario.

Na era da internet, poucas pessoas usam cartas (tese), porque demora mais para chegar ao
destino e os poucos que usam, muitas vezes preferem o Orkut, o MSN e vérios outros,
porque é mais rapido e pratico e vocé pode conversar em tempo real com a outra pessoa.
(justificacéo)

(Texto 7 — produgdo 1)

Nessa era que nds estamos, ndo usamos mais carta (tese), agora a moda é MSN, Orkut,
Facebook, Twitter, Formspring, etc. Tem pessoas que ainda mandam cartas, eu acho que
é perda de tempo (refutacdo)

(Texto 24 — produgédo 1)

Hoje em dia, a internet € base para tudo (tese): para fazer amizade o Orkut, para
compartilhar com as outras pessoas as suas opinides, o Twitter, para se comunicar
diretamente existe 0 MSN.
O maior problema de tudo isso é que a carta vai ficando cada vez mais esquecida e ninguém
mais escreve cartas, porque acham que internet € mais facil, mas da sim para existir as duas
coisas a0 mesmo tempo. (negociacao)

(Texto 17 — producgéo 1)
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Com relacéo a conclusdo, caracteristica comum ao género, observamos que apenas
11 alunos escreveram um fechamento para o texto. A maioria — 18 alunos — finaliza a
producdo quando escrevem o ultimo argumento e ndo fazem a retomada a respeito do que foi
levantado no texto ou simplesmente ndo resumem a tese e 0s argumentos para concluir o

texto. Vejamos alguns exemplos:

O mundo é moderno, e as pessoas vdo mudando a cada modernidade e isso é bom, as coisas
sdo mais faceis de serem conquistadas.
(Texto 13 — producéo 1)

Ent&o, escrever uma carta € muito mais interessante do que vocé mandar um e-mail.
(Texto 18 — producéo 1)

Quanto a opcdo pelo tipo de discurso utilizado encontramos muitos aspectos
interessantes, pois apenas um aluno utilizou o discurso tedrico, porém em um texto bastante
curto. Entre os 28 alunos que fizeram a op¢ao pelo discurso interativo, chamou-nos a atencéo,
o fato de que boa parte deles se implicava no texto pelo uso da primeira pessoa, outros
implicavam o leitor, utilizando o pronome de tratamento ‘vocé’ e, em menor niimero, alguns
adotaram verbos em 32 pessoa e nao implicaram o leitor, mas 0 momento da producao através
de advérbios de tempo, como: hoje, atualmente. Outros ainda se implicaram através de verbos

em 12 pessoa do singular. Vejamos alguns exemplos a seguir:

Eu acho que a carta € bom, porque antes da net, 0 meio de comunicacgao mais rapido era a
carta, vocé podia escrever e mandar quantas vocé quisesse. (implicacdo de 12 pessoa e leitor)
(Texto 29 — produgédo 1)

Para mim, mesmo com a internet, ha lugar para as cartas, porque ndo é todo mundo que tem
condigdes de ter um computador e ter internet. (implicacdo de 12 pessoa)
(Texto 28 — producgéo 1)

Para os jovens a Internet tem mais a ver com a personalidade de cada um hoje. Mas as cartas
tem sim que continuar, € um modo de comunicacgéo para a pessoa que ndo tem esse tipo de
acesso ou que até preferem esse meio de se comunicar. (implicacdo por advérbio)

(Texto 19 — produgédo 1)

Mas apesar de todas as vantagens da internet, as cartas sdo mais divertidas porque vocé pode
ver a letra da outra pessoa, ver 0s erros, as rasuras e, além disso, vocé pode esperar a resposta
e isso é muito legal. (implicacdo do leitor)

(Texto 7 — produgéo 1)
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A carta sempre foi e sempre serd 0 meio mais seguro de se comunicar com alguém, pois na
internet dizem que é mais rapido, mas ndo é tao eficiente quando se trata de seguranca. (texto
sem implicacao)

(Texto 9 — produgéo 1)

Por fim, em nenhum dos textos pesquisados encontramos exemplos de sequéncias
textuais. O que ndo significa que os textos ndo sejam argumentativos, pois, conforme afirma
Bronckart (1999) isto seria comum em alguns textos. Para caracterizar uma sequéncia
argumentativa, por exemplo, seria preciso “Convencer o destinatario da validade de
posicionamento do produtor diante de um objeto de discurso visto como contestavel (pelo
produtor /ou destinatario)”, conforme foi afirmado no capitulo tedrico desta pesquisa. No
nosso caso, foram comuns exemplos de tentativas de convencimento, mas ndo em situagdes

em que o objeto era visto como contestavel.

3.1.3.3 A capacidade linguistico discursiva

Nesta secdo, traremos os resultados referentes a capacidade linguistico-discursiva
observada nos textos dos alunos. Para essa capacidade, destacamos que o quadro de analise
proposto poderia também ser aplicado para diversos géneros textuais, ndo necessariamente o
artigo de opinido, visto que as categorias que foram eleitas, poderiam ser encontradas de
diversas formas nos mais diferentes exemplares, ndo considerando as peculiaridades desse
caso. Porém, entendemos que as mesmas capacidades de linguagem se manifestam de formas
diferentes de acordo com o género. Sendo assim, pudemos eleger caracteristicas que eram
comuns ao género ou n&o.

Assim como nas secOes anteriores, as categorias foram eleitas a partir de nossos
estudos sobre 0 género. Em resumo, destacamos a questdo da selecdo lexical adequada, 0s
mecanismos de conexdo, 0s mecanismos de coesdo nominal, os mecanismos de coesao verbal,
0 posicionamento enunciativo do autor do texto, as adequagfes das vozes explicitas e
implicitas no texto e, por fim, o emprego de modalizacdes — as mais comuns ao género seriam
a logica, as debnticas, as apreciativas, que deveriam ser expressas adequadamente por
marcadores lexicais.

Vejamos os resultados obtidos no quadro 8:




Quadro 8 — Desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas na primeira producéo

Producéo 1
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Capacidade
linguistico-
discursiva

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

- selegédo
lexical adeq.

- mecanismos
de conexao

- mecanismos

de coesdao nom.

- mecanismos

de coesdo verb.

- posicion.
enunciativo do
autor

- adequacao de
vozes (expl. e
impl. no texto)

- emprego de
modalizagdes
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O quadro acima ilustra nossa andlise sobre as capacidades linguistico-discursivas
expressas nos textos dos alunos. Quanto a selecdo lexical adotada pelos alunos, em todos os
casos notamos que fizeram uso de vocabulario geral adequado para a proposta feita.
Provavelmente, os estudantes ndo encontraram dificuldades por se tratar de um tema muito
proximo ao universo dos jovens — a internet. Por outro lado, ndo podemos afirmar que o
vocabulario dos mesmos é sofisticado, apenas que souberam adaptar-se a situacao.

Em contraponto, todos os textos apresentavam alguma forma de conexdo, porém
apenas 10 variaram o uso de ocorréncias de conectivos como é comum ao género. Mesmo
assim, os elementos escolhidos sdo basicos. Vejamos quais foram eles: e, pois, mas, entdo,
além de, porque, além disso, se bem que, como, assim, mas também, até mesmo, ou, sé que,
enquanto, mesmo que, e também, ai. Entre estes, os mais recorrentes foram o ‘porque’, ‘pois’,
‘e’, que condizem com um texto de cunho argumentativo. J4 o uso da conjun¢do ‘mas’,
muitas vezes, foi feito como somando uma ideia diferente da primeira e ndo como
adversativa, o que é coerente com o que afirmamos anteriormente sobre o0 uso de operacdes de
justificacdo para argumentacdo em numero muito maior do que de refutacdo ou negociacao.

Vejamos alguns exemplos:

Muitos jovens estdo achando que com a era da internet o habito de enviar cartas esta
acabando; outros ja acham que as cartas sdo melhores, pois embora é mais demorado, mas €
uma coisa, uma lembranca que da para guardar pelo resto da vida.

(Texto 5 - Producéo 1)

Ainda sobre os mecanismos de textualizacdo, os mecanismos de coesdo nominal foram
menos recorrentes do que 0s mecanismos de coesdo verbal: 19 ocorréncias do primeiro e 29
do segundo, ou seja, essas operacGes sdo importantes para se manter a coeréncia global do
texto e 10 estudantes ndo utilizaram nenhuma forma de coesdo nominal e, em contrapartida,
todos estabeleceram coeréncia através da coesdo verbal. Quanto aos elementos coesivos
nominais, a maioria dos alunos utilizou sintagmas nominais, pronomes relativos e pronomes
pessoais para evitar a repeticdo de palavras. JA quanto aos elementos coesivos verbais,
notamos que a grande maioria preferiu o tempo presente do indicativo, a voz ativa, verbos de
acao e estado, além de verbos pertinentes ao tema proposto (exemplos: comunicar, pagar,
mandar, usar, demorar, preferir, chegar, esperar, precisar, escrever). Compreendemos que

essas opcgOes estdo relacionadas ao texto de carater opinativo, o que fez com que os alunos
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situassem seus textos no momento presente da produgdo dos mesmos; a voz ativa demonstra
que assumem seus papéis como responsaveis pela enunciacdo e os verbos do tema foram

recorrentes por motivos 6bvios: estdo ligados ao debate sugerido.

Hoje as pessoas sao um pouco preguicosas, dizendo assim: eu nao preciso gastar uma hora
com uma carta se eu posso gastar dois minutos com a Internet. (exemplos de coesivos
verbais)

(Texto 14 - Producéo 1)

Também houve casos de uso do pretérito imperfeito do subjuntivo (3), futuro do
pretérito (1), pretérito perfeito (6), futuro do presente composto (1), futuro do presente
simples (3), presente do subjuntivo (2) e pretérito imperfeito do indicativo (2). Os nUmeros
entre parénteses consideram a ocorréncia individual dentro de um texto, ou seja, no primeiro
exemplo, por trés vezes em um texto, ou em textos diferentes se utilizou o pretérito imperfeito
do subjuntivo. Exatamente por serem em numero reduzido, as ocorréncias nos permitem
perceber que mesmo ndo tendo dominio sobre o género artigo de opinido, ha uma
representacdo quase generalizada de que argumentar estaria ligado a algumas construgdes
comuns, visto que os alunos ndo tiveram orientacdes sobre quais as opg¢des que deveriam
fazer para os verbos empregados no texto, o que demonstrou a preferéncia pelos elementos ja
citados anteriormente: o tempo presente, a voz ativa, 0 modo indicativo, os verbos de acéo e
de estado (que muitas vezes estardo ligados as avaliagcdes que veremos a seguir).

Na sequéncia, sobre 0s mecanismos enunciativos, 28 alunos utilizaram modalizagdes
para demonstrar sua avaliacdo sobre o que estava afirmando. Os exemplos mais comuns séo
de modalizacdo apreciativa, com poucas ocorréncias de modalizacdo logica e dedntica,

conforme pode ser lido no exemplo abaixo:

A carta € uma maneira de se comunicar que € muito intensa. Pois nos traz aquela ansiedade
de ler e a surpresa. (modalizagao apreciativa)

(Texto 23 - Producéo 1)

Mas a internet € o melhor meio de comunicacédo, pois vocé pode falar com as pessoas de
outros paises sem que demore muito. (modalizacdo dedntica)

(Texto 26 - Producéo 1)
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De acordo com a psicologa Maria Andrade, seria um método muito bom de interacdo para
os adolescentes. (modalizagdo logica)

(Texto 2 - Producéo 1)

Por fim, no texto de todos os estudantes era possivel notar a voz do autor. Além disso,
entre cinco deles, foi possivel localizar expressdes de outras vozes sociais que dialogavam
com o autor. As expressdes escolhidas deram voz ao que compreendemos como O Senso
comum. Apenas um aluno trouxe para o texto vozes de especialistas retiradas da proposta, o
que revela que os mesmos ndo se preocuparam em usar ideias retiradas dos textos base, como
foi sugerido.

“As mensagens de texto e mensagens instantaneas estdo téo presentes no nosso dia-a-dia, que
nem lembramos que cartas existem”, nos fala Carolina da Silva, de 17 anos, que usa como
meio principal a internet para se comunicar com todas as suas amigas

(Texto 2 - Producéo 1)

Apobs a andlise de todas as caracteristicas do género observadas ou ndo nos textos,
destacamos na secdo seguinte tracos que ndo sdo comuns ao artigo de opinido, todavia,

ocorreram entre as producdes pesquisadas.

3.1.3.4 Caracteristicas ndo comuns ao género

Durante nossa pesquisa com as primeiras producdes dos alunos, verificamos que além
do que ja foi analisado anteriormente das caracteristicas comuns ao género, também
encontramos algumas que né@o sdo recorrentes ao artigo de opinido, mas ocorreram nos textos
dos alunos. Mais uma vez destacamos que, por se tratar da primeira vez que eles foram
expostos a uma proposta do género, entendemos que isso seria esperado. Porém, convém
trazer as observagOes neste ponto para que mais a frente possamos confronta-las também com

os dados obtidos apos a andlise da Gltima producdo realizada para a SD.
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Quadro 9 - Caracteristicas ndo comuns ao género encontradas nos textos dos alunos

Capacidades Producéo 1
Acéo Né&o houve ocorréncias
Discursiva . Texto iniciado com frase nominal, como uma

resposta a um exercicio.

. Conclusdo com expressdao da linguagem oral “Entao
¢ 1ss0”
o Resposta a pergunta feita pelo titulo antes do texto.

Linguistico-discursiva | Ndo houve ocorréncias

Conforme se pode ver no quadro 9, ndo observamos nenhum caso de caracteristicas
ndo comuns ao g@énero quanto as capacidades de acdo e linguistico-discursiva.
Compreendemos que, provavelmente, os alunos ja possuem uma representacao do papel que
devem assumir frente a uma situacdo argumentativa como a que foram expostos, assim como
todo o contexto envolvido na situacdo de producdo do texto. Mesmo que haja pontos que
possam ser mais bem desenvolvidos neste aspecto nos textos observados, ndo verificamos a
“contaminag¢do” de outros géneros. Sobre a linguagem utilizada pensamos da mesma forma.

Porém, quanto a capacidade discursiva, notamos que o fato de a proposta ter sido
colocada em forma de pergunta influenciou a organizacdo do texto, pois alguns estudantes
compreenderam que deveriam de inicio responder a pergunta feita, o que denota uma
caracteristica de um género bastante comum ao meio escolar: o exercicio de perguntas e
respostas sobre a compreensao de um texto. Além disso, observamos duas producfes em que
os alunos iniciam o paragrafo conclusivo com a expressdo “Entdo ¢ isso”, 0 que € muito
caracteristico da oralidade. E provéavel que eles tenham feito uma associagdo com as situacdes
de fala, que pedem tentativa de argumentacdo e s&o muito comuns em nosso cotidiano,
revelando, neste caso, pouco contato com textos argumentativos escritos ou mesmo, uma
forma de demonstrar, simplesmente, que a tarefa solicitada foi cumprida, algo como ‘Ja fiz o
que a professora me pediu’.

Nossa ultima observacdo, nesse sentido, diz respeito ao titulo dado a um dos textos
‘Na era da internet, ha lugar para a carta? Talvez sim..” Nesse caso, ndo se colocou

propriamente um titulo, mas, sim, uma resposta & pergunta motivadora. Mais um exemplo do
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habito de responder perguntas como uma motivacdo para justificar ou defender sobre um
ponto de vista.
Finalizamos aqui a analise das primeiras producGes para darmos sequéncia com a

producdo final dos mesmos alunos.

3.1.4 Analise das ultimas produgdes para o género artigo de opinido.

Iniciaremos, neste ponto da pesquisa, a investigacdo das Ultimas producles escritas
pelos alunos ao final da aplicacdo da SD. A analise dos dois momentos diferentes nos
permitird tecer consideracdes acerca do desenvolvimento dos alunos apds a intervencdo da
professora pesquisadora. Assim como foi realizado anteriormente, comegaremos fazendo um
estudo da proposta e, na sequéncia, abordaremos mais especificamente as capacidades de

acao, discursiva e linguistico-discursiva.

3.1.4.1 Analise da ultima proposta para a producdo do género

A proposta a seguir foi a Ultima atividade proposta para a SD, ao final de 31
momentos, depois de quatro meses de aula. Durante esse periodo, os alunos produziram mais
trés artigos de opinido, leram diversos textos sobre as tematicas desenvolvidas e realizaram
atividades relativas a SD. Nosso objetivo € analisar esse segundo texto, assim como fizemos
com a primeira producdo, para, entdo, podermos estabelecer reflexdes sobre a pesquisa de
campo. Portanto, ndo iremos analisar, nesta pesquisa, 0s outros trés artigos que fizeram parte
da SD, mesmo sabendo que podem trazer contribui¢des interessantes. Nossa opcao se deve a
uma questdo de necessidade de recorte para tornar viavel o estudo dentro de prazos
estabelecidos. No capitulo seguinte — de numero 5 — procederemos a investigacdo detalhada
dos cinco artigos produzidos por uma aluna, que servird como amostragem para o0 estudo
sobre a influéncia do diario de leitura na produgdo do outro género citado. Portanto, desta
forma se organizam as se¢0es seguintes.

Primeiramente, para compreendermos melhor a proposta, € preciso resgatar os textos
que fizeram parte da atividade que precedeu a producdo escrita dos artigos. A produgédo do
ultimo artigo se iniciou quatro aulas antes do momento da escrita final, ou seja, no dia 03/06
(aula 29) com a leitura de textos provenientes da esfera jornalistica, mais especificamente de

trés artigos de opinido sobre a tematica sugerida: a cole¢do de livros ‘Por uma vida melhor’
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distribuida pelo MEC. A leitura teve continuidade na aula seguinte, no dia 09/06, ou seja,
duas aulas foram dedicadas a leitura de textos que abordassem a tematica. Retomamos um
trecho do diario de campo da pesquisadora sobre 0 momento da apresentacdo da tematica aos

alunos.

09/06

Nova temdtica: a colegdo "Por uma vida melhor” que foi distribuida pelo MEC. Expliquei que

escolhi a temdtica por ser polémica, além disso, estd muito na midia.

Comentei que a T. sugeriu que tratdssemos da questdo da legalizagdo da maconha, disse que é
polémico. Eu confirmei e disse também que havia gostado do tema, mas que eu fiquei pouco a

vontade de tratar o tema por conta dos pais deles, que poderiam interpretar mal a questdo.

Os alunos reclamaram, disseram que ndo, que estariam aprendendo. Ops! Acho que o tema é

bom para eles. Prometi abordar o tema através de um debate com eles ho final do bimestre.

()

Neste ponto da SD, os alunos ja estavam um pouco mais familiarizados com o género
e sabiam que a tematica deveria circular em torno de uma questdo polémica de amplo debate
social, por isso ja se sentiam a vontade para trazer sugestdes de temas.

Para oferecer subsidios aos alunos sobre a tematica escolhida, 0s artigos de opinido
escolhidos para serem lidos em sala de aula abordavam o assunto através de diferentes pontos
de vista, o que, a nosso ver, facilitaria ao aluno em sua discussao, ja que poderia analisar
argumentos diversos. Alem disso, os artigos foram retirados da mesma fonte, o site
Observatdrio da Imprensa, e foram publicados na mesma edic¢éo, numero 644 de 31/05/2011.
Sao eles: ‘Nois deve di iscrevé tudo errado’, Marcio Almeida (anexo 1), ‘Livro ndo incentiva
o erro de portugués’, Lidia Maria de Melo (anexo Ill) e ‘Entre o plural e a pluralidade’,
Gabriel Perissé (anexo V).

Destacamos ainda que apresentamos aos alunos o trecho do material didatico que foi
alvo de tanta polémica por parte da imprensa de forma geral. Apos a leitura dos textos, a
professora solicitou aos alunos que escrevessem um didrio de leitura e registrassem as
impressdes que tiveram sobre os textos.

Logo depois, na aula seguinte, juntamente com a professora, 0s estudantes construiram

uma grade de analise para o género artigo de opinido. A professora foi perguntando aos
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alunos que caracteristicas deveriam estar presentes em um texto do género e o que poderia ser
avaliado em uma producdo. Essa atividade proporcionou a retomada de todas as
caracteristicas do género que haviam sido estudadas até aquele momento. A grade pode ser

consultada a seguir:

Verifique se seu texto leva em consideracdo os topicos abaixo:

o Ha erros de ortografia, de gramatica, concordancia ?

o O tema abordado é uma questdo polémica?

o Considerou a posicéo do leitor em relagéo a essa questao?
o Sua posicdo esta clara?

. Traz argumentos coerentes e convincentes?

o Considerou o pensamento de opositores sobre 0 assunto?
o O titulo se insere no debate?

Na aula seguinte, os alunos puderam compartilhar as reflexfes que escreveram nos
diérios de leitura. Essa atividade proporcionou o debate sobre diferentes leituras realizadas

pelos estudantes. Ressaltamos um trecho do diério da pesquisadora sobre este ponto:

10/06
()
Interessante é que os alunos querem saber a minha opinido sobre o assunto. Eu disse que ndo

queria influencid-los e que s6 falaria meu ponto de vista depois da prova. (...)

Como podemos perceber, muitas vezes, o aluno ndo é persuasivo na argumentacdo
porque, acreditamos que ele, na verdade, ndo expressa sinceramente a opinido dele, mas tenta
escrever algo que acredita que agradara ao professor, afinal, ele Ihe atribuira a nota. So, entéo,
apos todas estas atividades, é que a professora colocou a proposta a seguir para que os alunos

produzissem o artigo de opiniao.




Leia a noticia abaixo

Livro distingue
fala de escrita

Em meados de maio, a noticia
de que um livro que “defende-
ria erros de portugués” foi dis-
tribuido pelo Ministério da
Educacdoa484.195 jovens €
adultos que estudam em 4.236
escolas publicas do Pais gerou
discussgo.

O capitulo considerado polé-
mico por leigos, mas aceito
por linguistas - ele foi aprova-
do por professores da Univer-
sidade Federal do Rio Grande
do Norte —, afirma que “alin-
gua escrita ndo é o simples re-
gistro da fala” e explicitaas

ambas, j4 que se aprende a fa-
lar de forma espontanea, mas
escrever exige ensino formal.
O texto também chama aten-
¢do para diferencas regionais e
também de classe, fazendo
distinggo entre “norma culta”
e “norma popular”. A autora
defende “que o falante de por-
tugués domine as duas varieda-
des e escolha a que julgar ade-
quada a sua situacio de fala”.
Ela também cita artistas que
registraram a norma popular
em suas obras, como o escri-
tor Jué Bananére e 0 composi-
tor Adoniran Barbosa.
Entretanto, a Defensoria
Publica da Unido no Distrito
Federal entrou com uma agao
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diferencas no aprendizadode  paraque a obra sejarecolhida.

Fonte: O Estado de S&o Paulo 01/06/2011

Escreva um artigo de opinido sobre a polémica em torno do livro didatico “Por uma vida
melhor”, distribuido pelo MEC.

O artigo devera ser publicado no jornal de sua cidade. Adote uma posicdo em relagdo ao
tema e apresente argumentos para defender seu ponto de vista.

Nao se esqueca de:
- escrever no minimo 15 linhas
- dar um titulo a seu texto

- usar caneta preta ou azul

A partir da proposta sugerida aos alunos e exposta acima, descrevemos abaixo 0 que
consideramos para construir nossa analise que sera na sequéncia aqui apresentada:
- lugar e momento de producgdo: escola de Ensino Fundamental 11 e Médio, numa cidade do
interior do estado de S&o Paulo e durante o meio do ano letivo de 2010;
- enunciador: brasileiro, aluno de Ensino Fundamental 1, adolescente, no final do ciclo, neste
caso ndo como possivel destinatdrio do livro, mas, como cidaddo questionador de seus
direitos, analisando a questdo segundo sua perspectiva;

- destinatario: leitores do jornal do bairro do articulista;
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- objetivos: posicionar-se acerca de um tema controverso; atender a uma solicitacdo da
professora;

- suporte em que seré veiculado: redacédo escolar;

- selecéo de tema ou questdo controversa: a polémica em torno do livro didatico “Por uma
vida melhor”, distribuido pelo MEC a escolas publicas do pais € um incentivo ao erro?

Neste sentido as categorias de andlise sdo quase as mesmas que as da primeira
producdo, com a diferenca apenas de como o aluno deve ser posicionar como enunciador
nesse caso. Afinal, como era esperado que o aluno compreendesse, que nessa posicao, ele
poderia se considerar alguém importante dentro do sistema educacional e posicionar-se frente
ao tema polémico que envolvia livros didaticos distribuidos a outros estudantes como eles.
Mesmo sabendo que, de acordo com a concepcao do ISD e de SD, o ideal seria que 0s alunos
produzissem textos com fins reais, como por exemplo, para o jornal da escola, o blog, etc.,
ndo consideramos, nesta pesquisa, que estes sejam 0s objetivos maiores que o aluno teve em
mente no momento da producdo. Afinal, ele sabe que esta sendo avaliado e conhece 0s
procedimentos comuns nesse caso. Talvez pudéssemos obter resultados diferentes dos daqui
apresentados se o produto final fosse realmente um texto para fins reais, o que seria o ideal.
Como este ndo foi o caso, analisaremos o texto dos alunos levando em consideracdo a
representacdo que os alunos teriam na situacdo em que estavam escrevendo de verdade um

artigo de opinido para um jornal do bairro.

3.1.4.2 A capacidade de acdo

De acordo com as perspectivas ja apresentadas na secao anterior, traremos aqui 0S
resultados de nossas observacdes acerca das operagOes envolvidas na capacidade acdo, ou
seja, reconhecer as caracteristicas da situacao de producdo envolvidas em seus textos. Nossas
consideraces também levardo em conta as capacidades de acdo observadas nas primeiras
producdes dos alunos a fim de fazermos uma analise critica sobre a SD didética elaborada e
0s resultados obtidos. Assim, podemos além de comentar 0s possiveis avangos e retrocessos
obtidos pelos alunos, podemos também perceber em que medida a SD foi eficaz em seu
objetivo e em que medida poderia ter sido mais bem desenvolvida, os resultados podem ser

bastante Uteis para educadores e pesquisadores da area.



Quadro 10 — Desenvolvimento das capacidades de a¢do na ultima producéao
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Producéo 2
Capacidade de 2 516 9 |10(11 (12|13 |14 |15(16|17 (18|19 |20 |21 |22 |23 |24 25|26 |27 |28 |29
acdo
- lugar e X X | X XX [ X[ X[ X[ X[ X[X[X[X[|[X[X|X[|X|X|X|X|X[|X]|X|X
momento de
produgéo
- enunciador X X | X XX | X | X [ X |X X X [ X [ X [ X | X |X|X X
- destinatario X X | X XX | X [ X |X |[X X X | X [ X X | X | X |X X
- objetivos X X | X XX [ X | X[ X[ XXX X[ X | X[ X|[X|X[|X|X|X|X|X|X]|X
- suporte em X X | X XX X | X | X X X | X | X | X [ X |[X X X
que sera
veiculado
- selecdo de um X X | X XX [ X | X[ X[ XXX X[ X | X[ X[|X|X[|X|X|X|X|X|X]|X

tema ou questédo
controversa
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Antes de iniciarmos nossa analise, destacamos que o periodo de aplicacdo da SD
compreende um periodo relativamente curto, cerca de quatro meses, e ndo pretendiamos
esgotar todas as possibilidades do género em questdo, pretendemos apenas analisar o que foi
possivel fazer no prazo previamente estabelecido e identificar se houve avangos ou ndo por
parte dos alunos, a0 mesmo tempo que poderemos, mais adiante, tecer consideragdes acerca
de pontos fortes e fracos da SD aplicada.

Dando prosseguimento a nossa andalise, podemos notar que o quadro geral sofreu
algumas modificacdes em relagdo a primeira produgdo. Nesse sentido, fizemos uma tabela
que ilustra melhor as alteragdes. Primeiramente, dividimos as duas producdes: inicial e final.
Depois disso, elencamos as caracteristicas esperadas para o0 género conforme a grade adotada
e 0 numero de alunos que apresentou tal elemento para cada producdo e, por fim,
estabelecemos uma comparagdo com 0 numero de ocorréncias ap0s a segunda analise

evidenciando as diferencas obtidas para mais ou para menos.

Quadro 11 — Observacdes na capacidade de acdo em relacdo a primeira producéo

Producéo 1 Producéo 2 + -
Caracteristicas Textos com a | Caracteristicas Textos com
esperadas caracteristica | esperadas a

caracteristica
- lugar e momento de | 29 - lugar e momento de | 29 - -
produgéo producdo
- enunciador 11 - enunciador 20 9 -
- destinatario 11 - destinatério 19 8 -
- objetivos 22 - objetivos 29 7 -
- suporte em que sera | 9 - suporte em que serd | 19 10 -
veiculado veiculado
- selecdo de um tema 22 - selecdo de um tema 27 5 -
Ou questao controversa Ou questao controversa

Sobre as capacidades de acdo obtidas ao final da aplicagdo da SD, primeiramente, 0s
aspectos lugar e momento de producdo ndo demonstraram nenhuma alteracdo em relacéo a

primeira producdo dos alunos. Todos os alunos assumiram esses aspectos conforme
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determinava a proposta. Porém, ndo podemos afirmar que houve avangos nesse sentido ou que
isto seja positivo, visto que as expectativas nos dois casos foram muito semelhantes. Da
mesma forma que na primeira producdo, muitos alunos optaram por situar a polémica dentro

do momento atual, o que era esperado para 0 género.

As pessoas de hoje em dia falam muito na giria, pois ja se acostumaram falar assim, algumas
pessoas acham feio falar assim, tem que ter classe, mas ja é costume principalmente quando
estamos conversando no MSN.

(Texto 4 — producéo 2)

Na sequéncia, 0s aspectos objetivos e selecdo de um tema ou questdo controversa
apresentaram alteragdes. Na primeira producdo, 22 alunos escreveram tendo claro o objetivo
de se inserir na questdo polémica, na ultima os 29 o fizeram. J& em relacdo a selecdo de um
tema controverso, os numeros partiram de 22 e chegaram até 27, uma evolugdo um pouco

menor. Sobre este aspecto, recuperamos um trecho do diario de campo da pesquisadora:

15/04

Hoje resolvi dar voz aos alunos. Logo ho comego da aula, expliquei que eu queria saber o que
eles consideravam como um tema polémico.

Primeiro, eu expliquei meu objetivo que era saber, a partir do ponto de vista deles, o que é um
tema polémico. Entdo, comentei que tema polémico ndo é apenas um assunto muito comentado,
mas € um assunto que divide opinides, pois hd quem seja contra e hd quem seja a favor.

Depois disso, pedi que cada um escrevesse em um pedago pequeno de papel os temas que
considerasse polémico. Expliquei que eu poderia mais tarde, retirar dentre eles dois temas para
o préximo bimestre. Pedi aos alunos que ndo se identificassem, apenas escrevessem o tema ho
papel.

Preferi fazer desta forma, porque pensei que seria mais adequado para que todos se
expressassem e observar a recorréncia de algum tema em especial. Os alunos compreenderam e
eu sai recolhendo os papeizinhos.

Um aspecto interessante trazido por este registro do diario de campo esta relacionado
ao uso do advérbio ‘hoje’, pois, aparentemente, parece ser a primeira situagdo em que ela
assume dar voz aos alunos. Supostamente, nos demais momentos da aplicacdo da SD, a
professora tem uma postura bastante comum entre os profissionais da mesma area que é
esperar o siléncio por parte dos alunos como uma demonstracao de respeito.

Como se pode notar, os alunos ja haviam sido orientados nesse sentido e tiveram

oportunidade para discutir o contetdo tematico que permeia o artigo de opiniao.
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A titulo de esclarecimento indicaremos o que nos mostrou o levantamento de temas
polémicos sugeridos pelos alunos durante a aula, registrado pelo diario da pesquisadora,

segundo dados retirados do mesmo material fonte:

o Violéncia e agressdo na escola
o Virgindade — duas indicacbes
o O caso de Realengo no Rio de Janeiro — 3 indicacdes

Discriminacao contra homossexuais

Lei da Palmada

Violéncia em estadios de futebol
Alcoolismo e dire¢do — 2 indicagdes
Aumento de salério — 2 indicacdes
Exploracdo do trabalho infantil

Trabalho na adolescéncia — 2 indicagfes
Bullying —

Pedofilia — 2 ocorréncias

Lei sobre aborto

Conflito entre as emissoras de televisao
Atentado as torres gémeas — 2 indicacdes
Bebida alcodlica para menores

Politica no Brasil

Bebida e fumo na adolescéncia — 2 indicagdes
Violéncia

Prisdo perpétua

Pena de morte

O trecho a seguir, do diario da pesquisadora, oferece maiores detalhes sobre como foi

realizada selecdo dos temas com os alunos:

15/04

Uma aluna me ajudou, fazendo a lista dos temas que surgiram. Eu fui abrindo papel por papel
e lendo em voz alta o assunto proposto. Entdo, eu perguntava para a sala se aquele poderia ser
considerado um tema polémico. Entdo, fui pontuando o que eles realmente consideravam
polémico.

Observagdes importantes:

. As questdes que mais geram polémica levantadas por eles foram virgindade, a
homossexualidade e o fanatismo religioso;

. A maior parte dos assuntos levantados sdo muito explorados pela midia, mas ndo
sdo polémicos;

. Quando eu li sobre as torres gémeas, o aluno W. logo questionou o fato de ser um
tema de 10 anos atrds. O que eu vi com bons olhos, pois ele jd reconhece que no caso do
género artigo de opinido, o tema deve ser atual;

. Os temas levantados, mas ndo polémicos sdo assuntos normalmente ndo bem
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aceitos socialmente, mas recorrentes;

. Os temas sobre prisdo perpétua, pena de morte e politica no Brasil mostram uma
consciéncia social, mas o grande uso do senso comum. Eles dizem o que todos dizem;

Bem, no final da aula tanto assunto gerou bastante conversa, pois eles queriam debater
ideias entre eles.

Os comentérios recuperados acima e os dados obtidos durante a aplicacdo nos
mostram que os alunos ainda ndo tinham muita clareza sobre o que seria um tema considerado
polémico, pois entendiam que seria apenas um assunto muito abordado pela midia. E
importante salientar que essa visdo estara diretamente ligada aos movimentos que serdo
analisados nas sec¢des a seguir de capacidade discursiva e linguistico-discursiva.

Durante a aplicagédo da SD, ficou bastante evidente que os alunos ndo entenderam
todas as tematicas propostas como sendo polémicas, diferente da visdo da professora. O
interesse dos alunos se tornou maior quando o tema dividia a opinido entre eles mesmos, caso
contrério, ndo havia polémica evidente, ou seja, a polémica era externa, eles ndo se
reconheciam na discussao.

Por fim, quanto ao enunciador, o destinatario e o suporte, respectivamente, 0 nimero
inicial de 11 alunos subiu para 20, depois de 11 para 19 e nove para 19, ou seja, houve
importante desenvolvimento nesses aspectos nas produgdes finais. No exemplo abaixo, o
aluno assume a postura do enunciador esperado para o texto: um aluno de Ensino
Fundamental Il que, nessa situacdo, assume o papel de um especialista para defender ou
criticar a postura do MEC, adéqua seu vocabulario para o destinatario que também ¢é falante

de Portugués e conforme o que € usual para o suporte —um jornal de bairro.

A noticia de que um livro que “defenderia erros de portugués”, e que seria aceita pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, gerou discussao.

Sim, € um erro dar algo para os estudantes, onde a escrita que deveria ser de acordo com a
gramatica atual da Lingua Portuguesa.

E se isso fosse aceito por todos, teriamos que mudar nossa gramatica e 0 nosso jeito de falar
ficaria mais dificil ou seria mais uma boa oportunidade para humoristas.

(Texto 9 — produgéo 2)

Para finalizarmos a secao, trazemos ainda uma informacéao sobre a SD que esta ligada
ao desenvolvimento das capacidades de acdo. Apos o final da aplicagdo e analise dos dados,

percebemos que privilegiamos nas atividades desenvolvidas em sala a leitura de artigos de
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opinido e géneros da esfera jornalistica em detrimento de atividades voltadas para a producéo
efetiva do género, 0 que a nosso ver, auxiliou os alunos no sentido de os textos servirem de
modelo para eles, mas ndo contribuiu mais por se basear apenas nas representacées que 0S
alunos construiram, ndo alargando as possibilidades de aprendizagem.

Na secdo seguinte, daremos continuidade & anélise com as capacidades discursivas

desenvolvidas pelos alunos.

3.1.4.3 A capacidade discursiva

Iniciamos a secdo ja esclarecendo que seguiremos 0s mesmos moldes da segdo
anterior, ou seja, traremos os resultados da analise da producéo dos alunos obtida ao final da
aplicacdo da SD. Analisaremos 0s mesmos e recuperaremos 0s dados da producdo inicial
para, entdo, fecharmos com consideragdes a respeito.

Logo abaixo podemos ver no quadro 12 a andlise acerca das capacidades discursivas

observadas:



Quadro 12 — Desenvolvimento das capacidades de discursiva
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Producéo 2
Capacidade 1011112 (13|14 |15|16 |17 |18 19|20 (21 |22|23|24|25|26 |27 |28 |29
discursiva
- definicéo de X I XX [ X[ X[ X[ X[ XIX|X|X|X[|X[|X[X|X|X|X]|X]|X
titulo
- disc. em 32 p. X | X | X X X X [ X | X X | X X | X | X

- contextualiz. X X X | X X | X X X
- proposicéo de X X[ X [ X | X | X | X |X|[X|X X | X | X X | X
tese
- justificacdo X X[ X [ X | X | X | X|X|[X|X X | X | X X | X
- refutacéo
- negociacao X
- concluséo X X I X X [ X |X X | X X[ X [ X [X X X
- disc. interat. X[ X [ X | X | X |X|X X | X X X | X
- disc. teorico X | X | X X | X X X | X
- seq. descrit.
- seqg.explicat. X X X

- seq. argum.




Antes mesmo de comentar os resultados, elaboramos um quadro para melhor ilustrar

as alteracdes observadas em relacéo a primeira producao.

Quadro 13 - AlteracGes observadas na capacidade discursiva

Producéo 1 Producéo 2 +
Caracteristicas Textos com a | Caracteristicas Textos com
esperadas caracteristica | esperadas a

caracteristica
- definicdo de um 20 - definicdo de um 27 5
titulo titulo
- discurso 8 - discurso 18 10
preferencialmente em preferencialmente em
32 pessoa 32 pessoa
- contextualizagdo do | 6 - contextualizagdo do | 12 6
assunto assunto
- proposicéo de tese 25 - proposicao de tese 23 -
- justificacdo 25 - justificacdo 22 -
- refutacéo 1 - refutacéo - -
- negociacao 2 - negociacao 2 1
- conclusédo 11 - concluséo 19 8
- discurso interativo 28 - discurso interativo 20 -
- discurso tedrico 1 - discurso tedrico 12 13
- seq. descritiva - - seq. descritiva - -
- seq. explicativa - - seq. explicativa 3 3

- seq. argumentativa

- Seq. argumentativa
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De acordo com o levantamento realizado, as capacidades discursivas demonstraram

variadas alteracBes. Vamos analisa-las separado-as entre as evolucdes, o que chamaremos de

“retrocesso” e as permanéncias. Primeiramente, 0S elementos que demonstraram evolucoes

foram: definicéo de titulo (20 — 27), discurso preferencialmente em terceira pessoa (8 — 18),
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contextualizagdo do assunto (6 — 12), operacdo de negociagdo (0 — 1), adogdo do discurso
teorico (1 — 13) e trechos de sequéncia explicativa (0 — 3).

Nesse sentido, a escolha dos titulos se mostrou mais adequada ao género por
ocorréncias interessantes, como: “MEC x Cultos”, “Escrever tudo errado agora ¢ certo”,
“Quem se preocupava tanto com os erros de Portugués, agora defende o inimigo”, entre
outros. Relembrando que a grade de analise construida em conjunto com 0s alunos sugeria
que deveria se considerar se ‘O titulo se insere no debate?’, o que nos parece ter sido levado
em considera¢do no momento da producéo.

Sobre a grade de correcdo, nem todos os aspectos foram resgatados no momento da
producdo, pois muitos deles sabem o que devem fazer, mas, por alguma razdo, ndo o fazem
como seria desejado. Isso ocorreu na questdo da operacdo de negociacao, que foi considerada

apenas por um aluno, uma alteracdo pouco significativa em relacao a primeira producao.

Existe um livro que fala sobre expressdes e jeito de falar de algumas pessoas.

Eu acho legal, pois achamos expressdes ou jeito de falar errado, estranho, algo assim, mas na
verdade ndo é que seja errado e sim forma de falar, existem regides que falam diferentes de
nds paulistanos

(Texto 6, producéo 2)

J& o discurso preferencialmente em terceira pessoa, a contextualizacdo do assunto, a
adoc¢do do discurso teorico e os trechos de sequéncia explicativa ndo eram considerados na
grade estabelecida, mas foram devidamente trabalhados durante a SD. Abaixo, resgatamos o

diario de campo da pesquisadora que retoma um destes momentos:

24/02
(...) Discuti um pouco com eles sobre defender um ponto de vista e argumentar. Ha muito o que
trabalhar ainda.

25/02

Esqueci em casa trés pacotes de textos impressos. S6 trouxe o texto da revista Veja (A maioria
ruidosa). Resolvi ‘aproveitar’ a situagdo e debater sobre a argumentagdo. Sobre a importancia de
selecionar argumentos para defender um ponto de vista.

Primeiro dei o exemplo de eles, como alunos, se dirigiram ao coordenador para pedir permissdo
para sairem. Aproveitei para mostrar que € preciso considerar o ponto de vista do outro para
poder ser mais persuasivo.

O exemplo ndo surtiu todo o efeito que eu esperava. Resolvi usar algo mais polémico e forte: a
pena de morte! Entdo, eu senti mais vontade de debater.
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17/03

(...) Enquanto os alunos escreviam, eu fiz a chamada e preenchi o didrio de sala. Neste momento,
a S. se levantou, foi até mim e perguntou em voz baixa:

- Eu posso usar em artigo de opinido a expressdo ‘na minha opinido'?

Expliquei que o uso da 3® pessoa torna o texto mais convincente e persuasivo. Citei o exemplo:

- A internet € ruim ou eu acho que a internet é ruim?

Ela me agradeceu e se sentou. (...)

18/03

(...)

Li em voz alta dois textos e pedi que dissessem qual se parecia mais com um artigo de opinido.
Isto foi fdcil. Eles escolheram o texto mais argumentativo. O outro comentava a temdtica e ndo
chegava a ser argumentativo. (...)

25/03

(...)

Uma aluna perguntou por que o autor escreve tanta coisa sobre AA vida pessoal dele, se isso
seria importante. Eu expliquei que no caso da revista e do jornal, os créditos sdo escritos pelos
suportes. No caso do texto, que vem de um blog, o préprio autor, provavelmente, escreveu o
crédito.

08/04

(...)

Por isso, achei pertinente destacar que deveriam escrever um artigo de opinido debatendo o
assunto geral que € a Lei da Palmada. Além disso, expliquei que o texto deveria ter a estrutura
de introdugdo, de desenvolvimento e conclusdo. O texto é argumentativo, por isso, eu ndo devo
apenas comentar minha opinido, mas devo tentar persuadir o leitor através de argumentos
utilizando preferencialmente o verbo em 3® pessoa. (...)

27/05

Hoje foi o dia da avaliagdo mensal. Parece que os alunos jd estdo mais calmos com relagdo a
produzirem um artigo de opinido. As perguntas mais frequentes foram:

- Posso fazer menos que 15 linhas?

(...)

Outras perguntas mais intferessantes:

- Eu preciso ser contra ou a favor?

- Eu posso usar eu acho ou ha minha opinido?

Na sequéncia, houve os casos de “retrocesso”, que apresentaram numeros baixos e
foram observados nos elementos: proposicdo de tese (25 — 23), justificacdo (25 — 22),
operacdo de refutacdo (1 — 0) e opcdo pelo discurso interativo (28 — 20). Em primeiro lugar,
diminuiram as ocorréncias de discurso interativo, mas, aumentaram em grande numero as
ocorréncias de discurso tedrico, o que revela maior apropriacdo das caracteristicas proprias do
género. Entendemos que o mesmo ocorreu com a operacdo de justificativa, visto que

aumentaram, na mesma medida, as operagdes explicativas.
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Ja em relacdo a proposicdo de uma tese e operacdo de refutacdo, que tiveram pequenas
variacdes, compreendemos que durante a aprendizagem seja comum o aluno ter momentos de
avango maior e outros de avangco menor ou menos perceptivel até que, finalmente, o contetdo
seja aprendido. O fato de as variagdes serem baixas ja demonstra que ndo foi um problema
generalizado, foi apenas pontual.

Daremos continuidade a nossa analise com a pesquisa sobre as capacidades

linguistico-discursivas na proxima secéo.

3.1.4. 4. A capacidade linguistico-discursiva

Esta secdo finaliza nossa pesquisa na questdo de analise das capacidades de linguagem
da Gltima producdo dos alunos para a SD e seguird no mesmo molde das duas anteriores.
Segue abaixo o quadro que ilustra os resultados obtidos através das analises dos textos

dos alunos.



Quadro 14 — Desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas

Producéo 2
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Capacidade
linguistico-
discursiva

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

- selegéo
lexical adeq.

- mecanismos
de conexao

- mecanismos

de coesdao nom.

- mecanismos

de coesdo verb.

- posicion.
enunciativo do
autor

- adequacao de
vozes

- emprego de
modalizagdes
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Comparando o quadro da producéo final e da produgéo inicial, pudemos perceber que
houve bastante diferenca em relacdo a apropriacdo dessa capacidade para a producdo do

género artigo de opinido por parte dos alunos. Os numeros do quadro abaixo deixam isso mais

claro.

Quadro 15 - AlteracGes observadas na capacidade linguistico-discursiva

Producéo 1 Producéo 2 +
Caracteristicas Textos com a | Caracteristicas Textos com a
esperadas caracteristica | esperadas caracteristica
- selegdo lexical 29 - selecéo lexical 29 -
adequada adequada
- mecanismos de 10 - mecanismos de 20 10
conexéo conexéo
- mecanismos de 19 - mecanismos de 29 10
coesdao nominal coesdo nominal
- mecanismos de - mecanismos de 29 -
coesdo verbal 29 coesdo verbal
- posicionamento 5 - posicionamento 29 24
enunciativo do autor enunciativo do autor
- adequacdo de vozes | 5 - adequacdo de vozes | 9 4
explicitas e implicitas explicitas e
no texto implicitas no texto
- emprego de 28 - emprego de 29 1
modalizagdes modalizagdes
(I6gicas, dednticas, (I6gicas, debnticas,
apreciativas expressas apreciativas
adequadamente por expressas
marcadores lexicais) adequadamente por

marcadores lexicais)

A observacdo nos permite perceber que ndo houve nenhum aspecto que demonstrou o
dificuldade dos alunos com relacdo a algum item ja trabalhado, o que consideramos bastante
positivo. Dois elementos se mantiveram estaveis, que foram a selecdo lexical adequada e 0s
mecanismos de coesao verbal, pois ja haviam sido utilizados por todos os alunos na primeira

producdo.
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O livro “Por uma vida melhor” ndo é um crime a gramatica e a linguagem. As criticas e
polémicas envolvendo esse livro sdo equivocadas, pois além de ter sido distribuido para
jovens e adultos com a formacdo cultural e gramatical completa, ou quase completa o livro
contém um capitulo em que a concordancia entre as palavras € explicada. Para comprovar,
professores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte afirmao que a ‘lingua escrita
nao ¢ o simples registro da fala’ e aceitaram muito bem o livro.

Para mim, os leigos sé estdo com inveja da criatividade do MEC e estdo com vergonha de
admitir.

(Texto 8, producéo 2)

Além disso, todos os alunos utilizaram as modalizagdes comuns ao género nos textos,
um aluno a mais do que na primeira producdo apenas, porém aumentaram as ocorréncias de
modalizacdo dedntica, visto que na primeira producdo prevaleciam as modalizagdes
apreciativas. Essas Ultimas continuaram a aparecer nos textos, porém em associacdo as

primeiras citadas.

N&o gostei, porque pode incentivar as pessoas a escrever errado ou até falar de uma forma
incorreta. Muitas pessoas vao aceitar corretamente esse texto pois varias vezes escrevem,
falam ou até digitam errado.

(Texto 1, producéo 2)

Em relacdo a adequacdo das vozes explicitas e implicitas ao texto, ainda temos um
namero baixo — nove alunos -, mesmo sendo maior que o anterior — cinco alunos — notamos
gue ndo houve grande apropriacdo por parte dos alunos nesse aspecto. Os poucos alunos que

utilizaram vozes externas fizeram bom uso do recurso.

Ler esse livro ndo vai influenciar a escrita em nada, pelo contrario, a pessoa vai passar a
escrever certo com medo de errar.

Vendo esse problema, que ndo € tdo grande assim, acho que o governo teve uma intencao
boa, aliés, boa ndo, otima.

S6 que hé pessoas que acham que isso ¢ uma ofensa e que o livro tira ‘sarro’ de alguns
brasileiros.

(Texto 18, producéo 2)
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Por fim, os mecanismos de conexao, coesdo nominal e posicionamento enunciativo do

autor apresentaram melhoras significativas.

Nos livros a escrita deve ser correta, pois algumas pessoas ndo podem entender, porque nao
conhecem as girias e os sotaques de outros lugares.

Os livros tém que conter uma gramatica com sentido para que todos possam e entender 0 que
foi escrito.

O leitor deve saber as duas escritas, a correta e o errado para entender o texto, mas para que
ndo tenha problema, os livros devem ser escritos corretamente.

Nos dias de hoje, ha varios livros escritos incorretamente, por isso muitas pessoas escrevem e
falam errado. Essas pessoas ndo tém culpa porque elas ndo foram alfabetizadas
corretamente.

Por esses e por varios outros motivos devemos fabricar livros com gramatica correta para que
mais pessoas ndo escrevam e pronunciem errado.

(Texto 28, producédo 2)

Apobs a detalhada anélise das capacidades de linguagem que realizamos, traremos a
seguir dados sobre caracteristicas ndo comuns ao género artigo de opinido que foram

observadas no material coletado.

3.1.4.5 Caracteristicas ndo comuns ao género

Assim como fizemos ao final da analise da producdo inicial, trazemos nessa se¢do as
caracteristicas observadas nos textos dos alunos que ndo se enquadram no género artigo de
opinido. E interessante notar que as ocorréncias ndo se repetem em relacio aos dados

levantados anteriormente. VVejamos o quadro a seguir:

Quadro 16 - Caracteristicas ndo comuns ao género encontradas nos textos dos alunos

Capacidades Producéo 2
Acédo --
Discursiva - resposta a exercicio

- “Fim da historia” — comum em narrativas

Linguistico-discursiva | --

Mesmo as ocorréncias ndo se repetindo, chamou-nos a atencdo o fato de as

caracteristicas, assim como na producéo inicial, estarem ligadas a capacidade discursiva. No
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primeiro caso, houve um aluno que comegou o0 texto com uma frase completamente
descontextualizada, como se estivesse respondendo a uma pergunta de uma atividade, nao
retomando o contexto de producdo do género artigo de opinido. Provavelmente, o aluno nao

compreendeu gque deveria inicialmente apresentar o tema para depois debaté-lo.

E legal que o MEC tenha defendido esse tipo de linguagem. E que as pessoas (adolescentes)
gostam de falar desse jeito,

(Texto 3 — produgéo 2)

Outra caracteristica ndo comum ao género que foi encontrada entre o material coletado
foi a ocorréncia de um texto que finalizava com a seguinte expressao “Fim da histéria”. Ou
seja, 0 aluno ndo tem claro que ndo se trata de uma narrativa, mas de um género da ordem do
argumentar. Talvez, esse seja o reflexo do longo processo de escolarizacdo desse aluno, que
sempre escreveu textos como mera atividade escolar. O mais curioso, nesse caso, € que 0
texto ndo é narrativo. Portanto, o que ocorreu foi mesmo uma mistura de caracteristicas de
géneros diferentes, o que seria provavelmente influéncia do processo de escolarizagéo,
periodo durante o qual o aluno deve ter lido muitos textos narrativos, como fabula, conto de
fada, narrativa de aventura, conto de mistério, que sdo comuns no Ensino Fundamental.

Na secdo seguinte, faremos uma analise mais geral sobre a producéo final em relacéo a

primeira produgéo e teceremos algumas consideracdes a respeito.

3.1.6 Analise geral da producéo final em relacéo a primeira producéo

Apbs o detalhado estudo apresentado nas seces anteriores, esta secdo se deterd em
fazer uma sintese sobre toda a anélise da pesquisa comparando a primeira e a ultima producéo
dos alunos. Dessa forma, tornando mais clara a reflexdo sobre investigagdo da SD.

Em primeiro lugar, destacamos que 0s aspectos que mais apresentaram mudancas
significativas estdo relacionados as capacidades linguistico-discursivas, principalmente em
relagcdo ao posicionamento enunciativo do autor, 0s mecanismos de conexao e 0S mecanismos
de coesdo nominal, o que demonstra que os alunos se apropriaram de alguns elementos mais
ligados a linguagem adequada para o artigo de opini&o.

Outras capacidades comuns ao género também foram melhor utilizadas pelos alunos,
como € o caso da adocdo do discurso tedrico e a preferéncia pelo discurso em terceira pessoa,

melhor posicionamento como enunciador do género e adequacdo ao suporte que o veicula. De
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modo geral, podemos perceber que o aspecto formal dos textos demonstrou uma melhora
significativa, ou seja, os alunos se apropriaram de caracteristicas comuns a linguagem
utilizada para o artigo de opinido. Entendemos que isso provavelmente ocorreu devido a um
trabalho mais privilegiado com a leitura de exemplares do género.

Por outro lado, essa postura ndo garantiu a apropriacdo de outras caracteristicas
importantes ao género argumentativo, como as operacOes de refutacdo e negociacdo, as
sequéncias argumentativa, explicativa e descritiva e a adequacdo de vozes explicitas e
implicitas ao texto. Esses dados demonstram que o aluno ndo desenvolveu de forma
significativa aspectos importantes para a constru¢do de um bom texto argumentativo, ou seja,
ele se apropriou do formato do texto, mas ndo aprendeu como escrever de forma mais
persuasiva.

Outro ponto que nao foi bem trabalhado na SD foi o contexto de producéo, pois,
apesar de a professora insistir para os alunos adotarem uma postura de articulista ao
escreverem, ndo houve um produto final real para as produgdes. Essa auséncia ndo permitiu
aos alunos se sentirem no papel real de um enunciador do género e também nédo permitiu que
tivessem claro o objetivo e o destinatario. Sendo assim, a capacidade de acdo foi afetada e a
producdo final ndo demonstrou grandes diferencas em relagéo a primeira produgao.

Ademais, ao analisar os quadros sintese sobre cada capacidade de linguagem
observada no inicio e no final da pesquisa, percebemos que alguns elementos apresentavam
mais ocorréncias na primeira producdo em relacdo a Ultima. Compreendemos que isso é
natural, visto que a aprendizagem ndo é um processo linear, mas, sim, espiral. Dessa forma,
alguns conceitos sdo aprendidos, depois revistos, para sO depois serem efetivamente
apropriados, como um processo de retomada para posterior acomodacao.

De forma geral, a aplicagdo da SD pesquisada trouxe beneficios para a produgdo do
aluno, conforme os dados nos mostram. O resultado final poderia ter sido melhor se alguns
pontos da concepgéo tivessem sido mais bem desenvolvidos. De qualquer modo, a falha ndo
se mostrou na concepgdo tedrica, mas na forma como foi aplicada a SD, que confirmou ser

eficaz.

3.1.7 Analise do que néo foi previsto pelo quadro

Finalizamos esta secdo com um debate sobre alguns pontos que consideramos
importantes, porém que ndo foram previstos pelo quadro adotado para a andlise de
Nascimento (2010). N&o pretendemos tecer criticas ao quadro, apenas analisa-lo como um
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recurso pedagogico. Afinal, é bastante comum que os professores utilizem grades de analise
para corrigir textos de alunos. Muitas vezes, essas grades sdo elaboradas por especialistas,
comissdes de vestibulares, documentos prescritivos, etc., ou seja, provém de outra situacao de
producdo e acabam sendo aplicadas de forma equivocada, desconsiderando, assim, elementos
importantes do género estudado.

Ressaltamos que, no caso de nossa pesquisa, a grade foi retirada de um material que
sugeria a andlise das producdes de alunos ingressantes na graduacdo e no primeiro ano do
curso superior. Nesse sentido, notamos que a grade de analise adotada ndo prevé alguns
pontos importantes para o género artigo de opiniéo.

Em primeiro lugar, salientamos que a capacidade de agdo tem importancia muito
grande em relacdo ao género, pois envolve os aspectos relacionados a situacdo de producéo.
Lembramos que a principal caracteristica que determina o género é a funcdo, em nosso caso, 0
objetivo, ou seja, se 0 objetivo que é uma tentativa de convencer o outro sobre um
determinado ponto de vista de um tema polémico nédo for atingido, o texto poderia nem ser
compreendido como um artigo de opinido. Afinal, os outros elementos analisados néo
garantem a funcdo por si s6. A producdo pode apresentar elementos como conectividade,
titulo, uso preferencial de terceira pessoa, coesdo verbal, etc., mas ndo caracterizar um
exemplar do género. Desse modo, seria importante, primeiramente, considerar uma grade que
previsse isso.

Ja em relacdo a capacidade discursiva, a grade ndo prevé problemas quanto a falta de

coeréncia, como ocorreu em alguns textos:

Mas também muitas pessoas optam pela carta que é mais demorado, leva dias ou até mesmo
meses para chegar. Mas hé pessoas que acham que carta tem toda aquela surpresa e emocao
de receber a carta.

(Texto 15, producéo 1)

Além disso, ao considerarmos uma 82 série/9° ano, como é o caso dos alunos
pesquisados, é preciso considerar que esses estudantes passardo por avaliagcdes externas como
vestibular, SARESP, entre outros, que sdo importantes na vida deles. Em geral, essas
avaliagdes consideram um aspecto ndo previsto pela grade — mas cobrado nos exames — que é
0 uso de informagdes dos textos base, portanto ndo avalia se houve aproveitamento da leitura,
conforme era sugerido na primeira producdo da SD aplicada. Dessa forma, o enunciado da

atividade e a posterior avaliagdo ndo sao coerentes.
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Por fim, quanto & capacidade linguistico-discursiva, a grade adotada aceita uso simples
de modalizacgdes, sem estabelecer relacdo com a persuasdo, ou seja, a persuasao exercida pela
modalizacdo ndo é considerada. Assim, entendemos que textos mais ou menos persuasivos
poderdo ser avaliados da mesma forma.

Enfim, a grade utilizada para a analise das producdes dos alunos apresentava alguns
pontos conflitantes, pois ndo previa pontos importantes para a avaliagdo dos textos do género.
Essa avaliacdo da grade nos leva a refletir sobre o papel importante que desempenha esse tipo
de material para o professor e a producéo dos alunos. Nao podemos nos esquecer que o0 aluno
também compreendera sua producdo a partir da avaliacdo que recebeu da mesma, se esta ndo
for adequada, seu desenvolvimento nesse sentido fica comprometido.

Na secdo que segue e finaliza o capitulo, descreveremos e analisaremos mais algumas
informac@es sobre o como foi 0 processo de aplicacdo da SD conforme a visdo da professora

retratada pelo diario de campo.

3.2 O diario de campo em foco

Apds detalhada analise sobre a producao dos alunos, analisaremos o diario de campo
da professora em busca de informacdes sobre como se deu a aplicacdo da SD conforme a
visdo dela, recuperando suas reflexdes, anseios, duvidas e inquietagdes. Como ja foi descrito
no capitulo de metodologia, o diario de campo representa um relato escrito de tudo aquilo que
o0 investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decorrer da coleta dos dados, isto &, torna-se
um depositério das reflexes de um estudo qualitativo.

O diario de campo foi produzido pela professora pesquisadora durante o periodo de
aplicacdo da SD. Os registros eram feitos no mesmo dia em que as aulas aconteciam, algumas
vezes logo ao final da aula, outras no final do dia, conforme a disponibilidade da docente.
Dessa forma, o material foi produzido pela professora para ser analisado e lido pela
pesquisadora — a mesma pessoa em papeis sociais diferentes. Além disso, inicialmente, o
diario ndo seria um instrumento de pesquisa, seria utilizado apenas como auxiliar para as
reflexbes da professora durante a pesquisa. No decorrer do estudo, consideramos que 0
material apresentava muitas informacdes interessantes e decidimos trazé-lo para o texto da
pesquisa. Por isso, os registros foram produzidos tendo em vista o destinatario citado. O
contetdo abordado abrange a aplicacdo da SD, a relacdo com os alunos e as reflexdes

pessoais.
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Antes de iniciarmos analise do material esperavamos encontrar mais temas no diério,
como: a preparacdo da SD ou a SD em si, ou seja, assuntos mais voltados para a SD.
Entretanto, percebemos que, no decorrer do trabalho do professor, ha varios outros elementos
que sdo importantes e, portanto, se tornam inseparaveis do trabalho com géneros textuais.

Sendo assim, nossa analise sera focada nos modelos de agir do professor e nos demais
temas registrados. Buscamos respeitar a ordem cronoldgica dos registros para tornar a analise
mais fluida.

Logo no comeco do diario, ha um registro sobre como foi o trabalho com o diario de

leitura:

17/02

Minha primeira experiéncia com o didrio de leituras! Foi interessante. Primeiro passei para eles a
definigdo de Anna Rachel Machado sobre o termo.

Na sequéncia fizemos a leitura dos 3 textos selecionados. Interessante como no momento da
leitura eles se calam. Muitos acompanham a leitura em siléncio, outros disfar¢gam e sé ouvem,
poucos se distraem. Sem prestar atengdo fica dificil ter opinido sobre a leitura. Percebi que
terei um pouco de trabalho com relagdo a isso. (...)

(...)

A primeira experiéncia com o didrio ndo foi das melhores, ndo chegou a ser ruim, mas acredito
que possa ser melhor. Os alunos té€m muitas dividas sobre escrever/expressar a opinido e o
ponto de vista. As perguntas mais frequentes:

- E s6 eu colocar a minha opinido sobre os textos?

- Quantas linhas ?

(Estas perguntas preguigosas me matam!!!)

- Devo escrever um comentdrio sobre cada texto ou tudo junto?

-E para entregar?

- A ldpis ou a caneta?

Até eu fiquei com duvidas, vou escrever para a L. e perguntar:

Devo recolher o didrio dos alunos?

E preciso avalid-los?

Pois é...vivendo e aprendendo, melhor, neste caso é: ensinando a aprendendo!

O trecho acima mostra alguns pontos interessantes sobre o modelo de agir do
professor, a relagdo com o destinatario e a relacdo do professor consigo préprio. Quando a
professora escreve que ‘passou defini¢dao’, ela assume o papel de quem detém o saber entre os
alunos, pois eles ndo sabiam antes que ela pudesse passar a informagdo. Outro ponto se refere
ao comentario entre parénteses ‘Estas perguntas pregui¢osas me matam!!!’, pois, a docente,
provavelmente, interpretou a questdo como uma falta de vontade dos alunos em fazer a
atividade. Afinal, a indagacédo sugere que eles estdo preocupados em fazer o0 minimo possivel.
Por outro lado, o fato de ser a primeira vez que o aluno tem contato com o género diario de

leitura pode ter causado duvidas sobre como escrevé-lo, o formato e conteldo adequado.
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Entretanto, o comentario da professora parece desconsiderar esse aspecto. Além disso, o final
do texto revela que a docente ndo se sente segura e confortavel frente ao género que esta
trabalhando com os alunos, revelando, assim, que ainda ndo se apropriou da teoria. O
questionamento da professora nos leva a refletir sobre o real momento em que o docente se
apropria da teoria e se isso realmente ocorre em alguns casos.

Sobre esse aspecto, outro registro do diario foi recuperado:

18/02

(...)

Fico muito feliz quando planejo a aula e tudo corre bem!!

Ainda ndo sei se devo ler os didrios e preciso pensar em como organizar o momento de reflexdo
sobre os didrios. Vou ler mais para me inteirar do assunto até ld. Quero fazer tudo certo.

Na sequéncia, o diario traz mais informacdes sobre como foi realizada a tarefa:

21/02

A leitura dos didrios foi proveitosa. Eles ouviram o texto do colega até mais quietos do que eu
supunha. Gostei.

Combinei previamente que ndo deveriam rir ou ridicularizar o colega, pois cada um teria direito e
espago para expor a opinido.

Poucos alunos se sentiram a vontade para criticar os textos. Um aluno da 8%A se sentiu a
vontade em dizer:

- Eu ndo gostei dos textos.

Isto é bom! Eles tém que ter opinido. Ndo devemos repreendé-los por isso. Também é bom que os
colegas ougam a opinido/apreciagdo negativa de um colega, penso que desta forma se sentirdo
mais a vontade para se expressar. Eu me segurei, ndo fiz comentdrios. Tenho receio de acabar
exagerando na dose e reprimindo. Até porque ndo senti ridicularizagdo no comentdrio, apenas
desaprovagdo.

(...) Combinei com os alunos que eles deverdo expor ou ler o didrio de leitura pelo menos uma vez
por bimestre. Eles t&€m a opgdo de ndo ler quando solicitados, mas terdo que o fazer em outra
oportunidade. Ao final do bimestre receberdo notas participagdo.

Eu preferia que eles lessem espontaneamente, mas ndo consegui convencé-los desta forma. Eles
estdo habituados a receber notas por tudo o que fazem ou sé cumprem ordens? Ndo sei
exatamente.

56 espero que com o tempo isto melhore e a leitura seja menos impositiva.

A partir da anélise do registro diario de campo acima, nos parece que a professora tem
certas representacdes a respeito dos alunos. No caso, a docente j& supde que os alunos tenham
0 costume de rir uns dos outros e se preocupa em evitar que isso ocorra. Talvez, este seja um
reflexo do imaginario coletivo comum entre os professores de que os alunos ndo se respeitam
entre si, visto que muitos profissionais, provavelmente, ja vivenciaram situagcdes em que isso
tenha ocorrido.

Também podemos perceber que a docente optou por socializar as reflexdes dos diarios

de leitura dos alunos como uma forma de os alunos entrarem em contato com diferentes
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formas de pensar. A compreensdo de que h& argumentos contréarios a determinado ponto de
vista, ajuda o enunciador a organizar 0s movimentos argumentativos do texto.
Posteriormente, outro assunto passou a preocupar a professora: o interesse dos alunos

pelas tematicas escolhidas por ela:

24/02

(..)

Engragado, a maior divida que eles tem é se 'perfil fake' é crime. O interesse maior é pelo
assunto particular, ndo a questdo polémica em si. Isto toca neles. (...)

Acho que eles ainda 'ndo se ligaram’ que vdo precisar das informagdes dos textos para formar a

opinido deles. Percebo que no momento, eles ainda precisam desenvolver a argumentagdo. (...)

18/03
(...) Notei que o tema sobre internet ndo gerou os ‘frutos’ que eu planejava. O tema ndo é

polémico para eles. Eles adoram as redes sociais. Preciso rever o préximo tema.

24/03

(...) Antes de comegar a leitura, expliquei que a préxima temdtica serd a Lei da Palmada.

(...) Acho que desta vez acertei a temdtica, as opinides comegam a se dividir, enquanto
escreviam, os alunos comentavam experiéncias pessoais, principalmente experiéncias com surras

que levaram. Expliquei que estes comentdrios caberiam no didrio de leitura.

Na secdo anterior sobre a analise dos artigos de opinido, ja tratamos brevemente sobre
a questdo da tematica, quando os alunos sugeriram abordarmos o tema ‘maconha’. A partir de
todas as reflexdes trazidas pelos registros no diario de campo, podemos perceber que os
alunos normalmente se interessam mais por temas ligados ao interesse deles ou que 0s toquem
de uma forma mais pessoal, como no caso da Lei da Palmada. Por outro lado, a professora
ndo se sentiu a vontade para trabalhar com um assunto que poderia gerar polémica entre 0s
pais dos alunos. Afinal, o aluno é o interlocutor direto, mas os pais sdo interlocutores também,
mesmo que indiretos. O que se fala ou se ensina na escola repercute na casa dos estudantes.
Entrar em conflito com valores familiares € um tanto quanto delicado, porque envolve valores
sociais arraigados e modelos de agir muito diferentes entre si.

Em relacdo ao trabalho com géneros textuais, podemos perceber o quanto a questdo da
tematica é importante para qualquer género, pois pode despertar ou ndo o interesse dos

alunos. No caso do artigo de opinido, destacamos que, em geral, se refere a temas atuais, 0
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que justifica a preocupacdo da docente em trazer temas assim para os alunos. Sobre esse
ponto, lembramos que os livros disponiveis para o trabalho com género nem sempre séo
atuais — ou atualizados —, pode acontecer de o tema sugerido ja ser desgastado para os alunos
e ndo promover o debate esperado.

Outro ponto relevante que afeta o cotidiano dos professores sdo as regras do oficio,

que muitas vezes sdo simplesmente seguidas:

17/03

(...)

O E. - meu fiel escudeiro das quintas-feiras - me ajudou com a limpeza e organizagdo da sala
enquanto os colegas escreviam. Como este menino gosta de ser (till

Eu sé tenho as Ultimas aulas nesta sala, isto me faz 'perder’ 10 minutos por semana com a limpeza
e organizagdo da sala. Sigo e concordo com as regras da escola, Mas 10 minutos de 100 minutos é
10% do meu tempo com eles na semana. E muito.

O aspecto interessante desse trecho € que a professora parece compreender que haja
necessidade de colaborar com os ‘combinados’ da escola, porém, isso atrapalha, de certa
forma, a realizacdo do trabalho principal, que é ensinar uma determinada disciplina, o que
acaba gerando certo desconforto ao professor - em nosso caso - a professora. Este é um dos
fatores que atravessam o trabalho do professor de forma negativa, porque o interesse principal
se perde em meio a muitas outras atividades que o professor é obrigado a fazer.

Prosseguindo com a aplicacdo da SD, um registro do diario nos revelou como foram
trabalhados alguns aspectos do género artigo de opinido, como o titulo:

18/03

(...)

Expliquei que iriamos ler e comentar as caracteristicas do artigo de opinido a partir da leitura
dos textos deles.

- Ah, ndo pro!

Prometi que eu ndo revelaria os nomes dos autores a pedi que eles ndo se manifestassem a
respeito também. Desta forma, ninguém conheceria o autor. Manteriamos segredo.

- Ok, professora, pode ler!

Comecei comentando os titulos

- Vocés consideram que o titulo ‘Internet' é um bom titulo para um artigo de opinido?

Depois de poucos segundos de siléncio, a primeira manifestagdo:

- Eu acho que ndo!

- Por que ndo é? Eu pergunto.

- Porque parece muito geral e ndo é chamativo.

Gostei da respostal E isso, isso que eu quero que percebam. Expliquei que o titulo parece nome
de livro e que vai explicar tudo sobre o tema, ndo parece artigo de opinido.

Perguntei como poderiamos definir isso para escrever:

- Titulo cotendo opinido sobre o tema - foi a melhor sugestdo em minha opinido. Anotei na lousa.
Lendo mais titulos e pedindo a opinido dos alunos, chegamos ds seguintes conclusdes:

- titulo especifico, ndo generalizado;
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- evitar titulo com pergunta;

—>titulo chamativo para atrair o leitor.

Ok! Jd ndo partimos do zero. Estamos definindo o papel do género: argumentar para defender
um ponto de vista sobre um tema polémico.

Esse registro nos revela algo interessante: a grade utilizada so previa a defini¢do de um
titulo, nada mais. A professora, através de seu conhecimento sobre o género, levou os alunos a
pensarem sobre 0s titulos mais ou menos adequados. Os alunos, por seu lado, demonstraram
que conseguem inferir algumas caracteristicas do género, como a necessidade de escrever um
titulo chamativo para despertar o interesse do leitor.

Pouco tempo depois, outro registro do diario nos revela cenas comuns para a sala de

aula:

25/03

- Bom dial

- Bom dial

- Sentem-se, por favor.

Este é sempre o didlogo no comego da aula.

Segundo o imaginario coletivo entre os professores, nos parece que € comum entre 0s
docentes a ideia de que a sala de aula precisa estar organizada e 0s alunos acomodados em
suas carteiras para que a aula possa comecar. O contrario disso poderia revelar que ndo ha
organizacao e seria um sinal de ‘bagunca’.

Outra cena comum durante uma aula € recuperada a seguir:

07/04

Lembrei aos alunos que teremos prova amanhd. Eles me perguntaram qual seria a matéria. Sé eles
mesmo! Eu jd falei sobre isso hd umas duas semanas. Mas tudo bem, ok. Relembrei que a prova
serd sobre a produgdo de um artigo de opinido. Eles me perguntaram sobre qual tema e eu
expliquei que seria sobre a Lei da Palmada, que € o assunto que vem sendo abordado nas Ultimas
aulas. Eu ndo sou incisiva ou eles sdo mesmo muito distraidos? Outra possibilidade é que eles ndo
estejam habituados a uma rotina e coeréncia por parte de alguns professores

O questionamento levantado pela professora € interessante, pois, notamos que é
comum os alunos perguntarem mais de uma vez a mesma coisa. Isso pode ocorrer por
diversos motivos: falta de atengdo, inseguranca, falta de rotina e organiza¢do, mas também
pode estar relacionado a aprendizagem mesmo. Afinal, se entendemos a aprendizagem em
espiral, conforme Dolz (2004), € comum o aluno retomar alguns pontos ja abordados para

depois apropriar-se dele e, assim, avancar.
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Também sobre a questdo da aprendizagem, quase no final da aplicagdo da SD, no
diario a professora registra 0 momento em que entende que 0s alunos comegam a se apropriar

de caracteristicas do género artigo de opinido:

06/05

(..)

Alguns alunos pediram para fazer a leitura em voz alta. Nés nos organizamos para isso e fizemos
a leitura.

Achei interessante que a M. - 8°B - perguntou logo:

- Professora, mas se para ter porte de arma precisa fazer teste psicoldgico, um psicopata como
o Wellington ndo iria conseguir uma arma legalmente.

Referindo-se ao trecho do texto: E certo gque pessoas com transtornos
psicolégicos e assassinos em potencial fazem parte da histdéria da
humanidade. Contudo, n&o h& como negar que faz uma diferenga muito grande
termos ao nosso lado, na fila do supermercado, andando na rua, morando no
mesmo prédio que nés/ou trabalhando ao nosso lado, um psicopata assassino
armado ou desarmado. Obvia essa conclusdo - me parece.

Gostei da colocagdo, ela fez uma contra-argumentagdo, ‘conversou’ com o articulista e ndo
concordou com ele.

Entdo, expliquei que a intengdo do artigo de opinido era convencer o leitor do ponto de vista do
autor, porém, se o autor escolher argumentos frdgeis, a contestagdo € certa e ocorrerd. O ideal
seria isto ndo acontecer, mas isto é comum.

Os termos ‘interessante’ e ‘gostei’ deixam clara a reagdo da professora ao perceber
que a aluna agiu de forma inesperada e a surpreendeu positivamente. Ao contrario de pontos
levantados anteriormente, fica evidente que a professora se anima quando isso ocorre.

Quanto ao trabalho com o género artigo de opinido, a docente parece gostar da
colocacdo da aluna porque ela demonstra uma percepcdo importante da leitura: a posicao
critica do leitor. Ao construir uma argumentacdo € necessario se levar em conta o ponto de
vista do leitor contrario a ideia defendida. O enunciador, nesse caso, poderia utilizar o recurso
de refutacdo ou negociacdo, 0 que enfraqueceria a tese oposta e tornaria 0 texto mais
persuasivo.

Por fim, um ultimo fator que, inevitavelmente, surgiu no diario foi a questdo do tempo
e do cumprimento de prazos e o estresse gerado na professora para 0 cumprimento dos prazos

estabelecidos:

19/05

Meu Deus! O semestre estd acabando e meu cronograma se atrasou por conta das reunides e
palestras. Terei que fazer algumas adaptagdes.

A primeira adaptagdo vai ser encurtar um pouco a SD porque preciso terminar a ltima produgdo
até a segunda quinzena de junho para dar conta de corrigir tfudo e entregar as médias.

De modo geral, o diario de campo da professora me permitiu — como pesquisadora -

refletir sobre o trabalho docente e o trabalho com géneros textuais, pois foi uma importante
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ferramenta para eu me apropriar do meu trabalho. Aos poucos fui analisando e refletindo
sobre os pontos fortes e os pontos fracos da SD e as representacdes que tenho como

professora, que influem diretamente na minha forma de agir profissionalmente.

3.3 Sintese das analises

Na dltima secéo desse capitulo, elaboramos uma sintese sobre toda a analise realizada.
Comecaremos pelo material produzido pelos alunos e finalizaremos com as reflexdes trazidas
pelo diario de campo da professora, seguindo a mesma ordem de apresentacao anterior.

Antes de procedermos a investigacdo das producbes dos alunos propriamente dita,
apresentamos a proposta de producdo de texto feita aos estudantes e a analise de um artigo de
opinido de especialista que serviu como um modelo didatico do género. Na sequéncia,
examinamos a primeira producdo dos alunos e cada capacidade de linguagem separadamente
e apresentamos as caracteristicas observadas nos textos que ndo sdo comuns ao género. Em
seguida, fizemos o mesmo com a Ultima produgdo e tecemos consideracdes sobre a
comparacao entre os dois textos.

Algumas capacidades de linguagem (de acdo, discursiva e linguistico-discursiva)
normalmente encontradas em um exemplar de artigo de opinido foram observadas entre as
primeiras produc@es dos alunos. Apos a aplicacdo da SD, foi possivel notar que mais algumas
capacidades foram desenvolvidas pelos alunos, de forma geral, nas producdes escritas. O
discurso preferencialmente em terceira pessoa, o discurso tedrico, mecanismos de coesao
nominal, mecanismo de conexdo e 0 posicionamento enunciativo do autor se destacaram no
sentido de aumentarem as ocorréncias.

J& algumas capacidades ndo demonstraram mudanca significativa ou até mesmo néo
ocorreram em nenhuma das producBes, como é o caso das sequéncias argumentativas e
descritivas. Pelo exposto, fica evidente que algumas capacidades acabaram sendo mais
privilegiadas do que outras na SD, por isso foram mais facilmente apropriadas pelos alunos.
Por fim, elencamos as capacidades de linguagem e os elementos nédo previstos pela grade de
andlise e importantes para a caracterizacao do género.

Em relacdo ao diario de campo da professora, sdo recuperadas diversas reflexdes sobre
a aplicacédo da SD, que revelam seus pontos fortes e fracos, modelos de agir comuns para 0s
professores, como utilizar grades prontas para corrigir textos de alunos, e reflex6es sobre a

professora consigo mesma, o que nos revelou algumas das inquietacdes, conflitos e duvidas
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vividos por ela durante o processo de ensino e aprendizagem pelo qual ela e os alunos

passaram no decorrer do trabalho com a SD e o artigo de opinido.
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CAPITULO 4 - CONSIDERACOES FINAIS

Neste ultimo capitulo de nossa pesquisa, faremos as nossas consideracgdes finais sobre o
trabalho realizado e daremos algumas sugestdes aos professores partir do que vivenciamos
nesta experiéncia.

Para isso, primeiramente, retomaremos as perguntas iniciais que nos ajudaram a atingir
0S N0ssos objetivos de pesquisa:

1. A aplicacdo de uma sequéncia didatica provoca mudancas nos textos de opinido
iniciais e finais de alunos do Ensino Fundamental 11?

2. Que aspectos do trabalho com uma sequéncia didatica de artigo de opinido sdo
revelados no diério de campo do professor?

Em relacdo a primeira questdo, chegamos a conclusdo de que a aplicacdo da SD
provoca mudancas nas producgdes dos alunos nas trés capacidades envolvidas: ac¢do, discursiva
e linguistico-discursiva. A capacidade linguistico-discursiva foi a mais modificada, ja que as
ocorréncias de uso de operagdes de linguagem relativos a ela demonstraram nimeros maiores
em relacdo ao inicio da investigacdo. Os alunos se apropriaram do formato do artigo de
opinido. J& a capacidade de acdo mostrou pequena diferenca, 0 que consideramos um aspecto
negativo, visto que o aluno até se percebeu na posicdo de articulista, mas ndo o objetivo do
género, o que valida a principal funcdo de um texto, ou seja, o0 aluno se apropriou do discurso,
mas ndo do género.

Além disso, a grade adotada compreendia diversos aspectos que nao foram
sistematicamente trabalhados com os alunos. Desse modo, ndo deveriam ter sido considerados
na avaliacdo dos mesmos. E importante ressaltar que o professor ao trabalhar um género
complexo como o artigo de opinido, ndo precisa dar conta de todas as caracteristicas do
mesmo em uma unica SD para uma série/lum ano. O mesmo género pode ser retomado em
etapas diferentes para ser aprofundado conforme o desenvolvimento dos alunos.

Ainda sobre a SD, notamos que a professora privilegiou bastante a leitura nos
maodulos em detrimento de atividades que trabalhassem elementos importantes para o género
artigo de opinido, como 0s conectivos, ou mesmo 0s tipos de sequéncia. Essa postura,
inevitavelmente, mostrou reflexos nos textos produzidos. Alguns elementos como as
sequéncias — descritiva, explicativa e argumentativa — e as operacdes de negociagdo e
refutacdo ndo foram trabalhadas e, consequentemente, ndo foram desenvolvidas pelos alunos.
Por essa razdo, acreditamos que a argumentacao das producdes ndo demonstrou significativa

diferenca.
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Outro fator que influiu diretamente na producdo dos alunos foi a falta de um produto
final real para a SD, que acabou por ser apenas uma atividade escolar, como diversas outras
com as quais os alunos ja estdo habituados na cultura escolar. Afinal, os alunos ndo ‘viram’
um objetivo mais claro para o que escreviam. Os textos resultantes da producdo final
poderiam ter sido publicados em algum jornal da cidade ou mesmo em um site para que 0s
alunos pudessem se sentir mais motivados a escrever para agir no mundo. Fica a indagacgéo
sobre quais capacidades de linguagem poderiam ter sido melhor apropriadas pelos alunos caso
isso tivesse sido feito. Tais lacunas poderdo ser preenchidas atraves de outras pesquisas.]

Por outro lado, mesmo com falhas e problemas, a SD mostrou alguns bons resultados e
avancos. Vale destacar que foram trés meses de trabalho com apenas um género, 0 que néo
representa bastante tempo se comparado ao tempo que, em geral, é dispensado pelos livros e
materiais didaticos para s6 um género, como 0 caso dos contos ou crénicas que aparecem no
decorrer de toda a escolarizacdo. Nesse sentido, deixamos alguns questionamentos: o
resultado teria sido muito diferente se houvesse mais tempo? E mesmo possivel aprender a
escrever exemplares de um género complexo como o artigo de opinido em menos tempo?
Afinal, os artigos de opinido publicados nos meios de comunicacdo respeitados — jornais,
revistas, sites, blogs — sdo escritos por pessoas que sdo reconhecidas por serem especialistas
em algum assunto. Logo, podemos concluir que séo leitores e escritores de longa data, o que
os habilita a trazer diversas vozes para o texto, jogar com diferentes interlocutores, articular
movimentos argumentativos nos textos de forma muito distante da que 0s nossos alunos
fazem. Além disso, o articulista conhece o suporte que veiculara o texto e 0 momento politico,
social, econémico e cultural, o que o permite identificar o impacto de seu debate sobre o tema.
Como ensinar tudo isso em poucas aulas?

Sdo varias questdes, mas que refletem um pouco do que aprendi e que nos permitem
discutir a questdo de numero 2 (Que aspectos do trabalho com uma sequéncia didatica de
artigo de opinido séo revelados no diario de campo do professor?). Retomemos, para isso,
nosso titulo ‘A aprendizagem do professor sobre o trabalho docente com géneros textuais: o
artigo de opinido no 9° ano do Ensino Fundamental’. Através das reflexdes trazidas pelo
diario de campo da professora, pudemos perceber que, muitas vezes, o professor também se
encontra em processo de aprendizagem quando ensina. Afinal, compreender a teoria € um
fato, ensinar a teoria é outro. Talvez seja sO nesse segundo momento que o professor
realmente se aproprie dos pressupostos tedricos que lIhe pareciam ja acomodados, pois as
duvidas dos alunos trazem davidas e anseios que permitem ao docente rever tudo o que sabe

ou supde saber sobre 0 que ensina.
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De certo modo, a professora aprendeu muito sobre como é ensinar um género e, até
mesmo, como avaliar um texto. Nao acreditamos que tenha chegado a todas as respostas e ja
saiba a melhor forma de ensinar, mas, pelo menos ja foi modificada pelas reflexes que fez
durante o processo. Nesse sentido, no final do capitulo teceremos algumas sugestes aos
professores que também pretendem trabalhar com géneros.

Outro ponto importante de ser lembrado é o habito comum entre professores de adotar
grades prontas para atribuir nota a uma producdo escrita de um aluno. Em determinados
momentos, como um concurso, um vestibular ou uma avaliacdo externa, essa atitude é
necessaria e bastante Gtil, porém, no cotidiano da sala de aula, é preciso se ter um pouco de
cuidado para ndo se prender demais a uma grade que pode ndo ser a mais apropriada para a
situacdo, como pode ter sido o caso de nossa pesquisa, visto que uma analise de um género
tdo complexo como o artigo de opinido requer uma avaliacdo um pouco mai flexivel, para ndo
‘perdermos nada pelo meio do caminho’ e nos determos apenas em aspectos que
consideramos que o texto deveria ter e ndo tem, ou mesmo o contrério. Como afirmou Dolz
(2004), ndo existe uma forma uUnica de argumentar, portanto avaliar a argumentacdo é um
processo um pouco mais complexo.

Ademais, nossa pesquisa deixou nitido que o processo de escolariza¢do ndo privilegia
géneros que propiciem aos alunos momentos de livre expresséo de opinides. Dessa forma, os
alunos ndo estdo acostumados a criticar as leituras que lhe sdo oferecidas e,
consequentemente, ndo se desenvolve a grande contento a argumentagdo na escola. Nesse
sentido, infelizmente, ndo é possivel criar um novo modelo de agir para o aluno em tdo pouco
tempo, apenas verificamos tracos de mudanca. E dificil mudar a transposicdo das vozes
sociais que os alunos trazem para os textos, por exemplo. Para podermos observar mudancas
mais significativas, seria necessario mais tempo e o envolvimento com mais disciplinas.

Nesse sentido, vale destacar que a argumentacdo esta presente em todas as disciplinas.
Como ja afirmamos, no inicio dessa pesquisa, toda acdo de linguagem é potencialmente
argumentativa e todos somos atores de espectadores de cenas argumentativas cotidianamente
e os discursos argumentativos estdo presentes em grande parte das relagdes sociais. Logo, néo
pode ser preocupacdo so do professor de Lingua Portuguesa em séries finais do EF, deve fazer
parte de todas as disciplinas e desde o inicio da escolarizacéo.

Por fim, deixamos algumas sugestdes para os professores que também tém duvidas

sobre o trabalho com géneros textuais ou estdo iniciando esse processo.
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Em primeiro lugar, ao se ensinar um determinado género, adotar sempre como meta
propor um produto final para a SD. Mesmo que seja algo simples, como uma exposi¢éo na
escola, o aluno percebera o texto de forma diferente quando tiver um foco real.

Ademais, adotar grades prontas para avaliar o texto dos alunos tem vantagens e
facilidades, porém é importante adaptar a grade para a situacéo especifica, ou seja, verificar se
0s objetivos sdo0 0s mesmos, se 0s enunciadores sdo 0s mesmos, etc., e utilizar apenas o que
for adequado, caso contrario, corre-se o risco de ndo avaliar 0 que seria 0 mais importante.

Por fim, ao se propor a trabalhar com um género da ordem do argumentar, é preciso
verificar se o tema sugerido é polémico para o aluno, porque ele pode ser dividir opiniGes em
alguns grupos e entre outros ndo. Se o aluno ndo se enxerga na polémica, ele tem mais
dificuldade para perceber os dois lados e defender melhor seu ponto de vista.

Antes de encerrar nossa pesquisa, queremos retomar o ponto que foi levantado logo no
inicio do texto: o objetivo de contribuir para a melhoria do trabalho docente. Frente a essa
investigacdo, compreendemos que o trabalho com géneros textuais permite ao professor
contribuir para o desenvolvimento da producao textual do aluno e oferece a possibilidade de
formar para o exercicio da cidadania, visto que muito desse processo depende da capacidade
dos sujeitos compreenderem e atuarem nas situagdes que envolvem valores e
posicionamentos, como 0s encontrados em artigos de opini&o.

Para finalizar, deixo minha principal reflexdo como professora e pesquisadora dessa
pesquisa: eu aprendi que ensinar € estar em constante processo de aprender. Desenvolver 0s
alunos no trabalho com géneros textuais € também uma possibilidade de desenvolvimento do

professor!
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Aula Eixo tematico Contetdo Obijetivos
01 O papel da internet | Apresentacdo de professor e | Apresentar o conceito de
de alunos géneros textuais aos
11/02 ) alunos
O que sé@o géneros textuais?
02 Proposta de producdo de Analisar o conhecimento
artigo de opinido — primeira | dos alunos a cerca do
17/02 producao género artigo de opinido
03 Apresentar diario de leitura (a | Levar os alunos a
concepcao do género) produzirem os primeiros
18/02 _ A diarios de leitura, mesmo
!_eltura (.1e géneros da (.esfera que de forma simples
jornalistica (Comentario de
jornal on line, noticia e artigo
de opinido)
Producéo do primeiro diario
de leitura
04 Reflexdao sobre o diario de Compartilhar reflexdes
leitura dos diérios entre 0s
24102 alunos, como forma de
dividir diferentes leituras
de um mesmo texto
05 Leitura de géneros da esfera | Levar os alunos a
jornalistica (Carta ao leitor) produzirem diérios de
2502 3 o ] leitura e entrarem em
Producéo de diario de leitura contato com géneros da
ordem do argumentar
06 Leitura de géneros da esfera | Levar os alunos a
jornalistica (texto produzirem diarios de
03/03 informativo, infografico) leitura e entrarem em
) o ) contato com géneros da
Producéo de diario de leitura ordem do argumentar
07 Filme sobre a tematica Propor a reflexdo sobre o
] papel que a internet pode
04/03 (A garota ideal)

ter na vida das pessoas
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08 Filme sobre a tematica Idem ao anterior
10/03 (A garota ideal)
09 Reescrita da producéo inicial | Proporcionar a
oportunidade de fazer a
17/03 : -
reescrita da primeira
producédo apos o periodo
de intervencéo
10 Anélise de artigos de opinido | Fazer um levantamento
produzidos pelos alunos acerca das caracteristicas
18/03 do género que ja podem
ser observadas nas
producdes dos alunos e
as caracteristicas de
outros géneros que
ocorriam na producéo
dos mesmos
11 Lei da palmada Leitura de géneros da esfera | Analisar como se dé a
jornalistica (artigo de construcao da
24103 opini&o) argumentacao em um
artigo de opiniao
12 Leitura de géneros da esfera | Idem ao anterior
jornalistica (artigo de
25/03 opinido)
13 Analise de elementos do Analisar como se
contexto de producéo e da manifestam os elementos
31/03 estrutura do texto do contexto de producéo
no género escolhido
14 Filme sobre a tematica Propor a reflexéo sobre a
) o visdo de criancas de
01/04 (Criangas invisiveis) diversas partes do
mundo sobre suas
realidades
15 Filme sobre a temaética Idem ao anterior
07/04 (Criancas invisiveis)
16 Producéo de artigo de opinido | Analisar as
caracteristicas do género
08/04

gue os alunos foram
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capazes de utilizar em
suas producdes

17 Leitura de artigos de opinido | Fazer um levantamento
produzidos pelos alunos acerca das caracteristicas
14/04 do género que ja podem
ser observadas nas
producdes dos alunos e
as caracteristicas de
outros géneros que
ocorriam na producéo
dos mesmos
18 Levantamento do que os alunos entendem por um tema polémico. Discusséo
sobre 0s temas.
15/04
22/04 a | Durante o periodo nao houve aplicacdo da sequéncia didatica devido a fatores
29/04 como feriados, organizacdo da Feira Cultural da escola e reunifes
19 O desarmamento Anélise de elementos do Analisar como se
contexto de producéo e da manifestam os elementos
05/05 estrutura do texto do contexto de produgéo
no género escolhido
20 Anédlise de elementos do Analisar como se
contexto de produgdo e da manifestam os elementos
06/05 estrutura do texto do contexto de produgéo
no género escolhido
21 Leitura de géneros da esfera | Analisar a construcdo do
jornalistica (reportagem) discurso argumentativo
12/05
22 Leitura de géneros da esfera | Analisar a construcdo do
jornalistica (infogréafico e discurso argumentativo
13/05 noticia)
23 Anélise de elementos do Analisar como se
contexto de produgdo e da manifestam os elementos
19/05 linguagem do contexto de producéo
no género escolhido
24 Filme sobre a tematica Propor reflexdo acerca
] de temas ligados a armas
20/05 (Crash — No limite)

e violéncia
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25 Filme sobre a temética Idem ao anterior
26/05 (Crash — No limite)
26 Producéo de artigo de opinido | Analisar as
caracteristicas do género
27/05
que os alunos foram
capazes de utilizar em
suas producdes
27 O livro didatico Producéo da primeira versdo | Proporcionar ao aluno
“Por uma vida do artigo de opiniéo uma oportunidade de
02/06 melhor” produzir a primeira
versdo do ultimo artigo
de opinido da SD
28 Leitura de géneros da esfera | Levantamento de
jornalistica (artigo de opinido | informacdes sobre a
03/06 e noticia) tematica
Producéo de diario de leitura
29 Leitura de géneros da esfera | Levantamento de
jornalistica (artigo de opinid) | informacdes sobre a
09/06 3 o ) tematica
Producdo de diario de leitura
30 Construcéo da grade de Retomada de todas as
analise caracteristicas do género
10/06 que foram estudadas e
serdo avaliadas
31 Momento de reflexdo final Compartilhar reflexdes
dos diérios entre 0s
16/06 alunos e das diferentes
leituras realizadas
32 Producéo de artigo de opinido | Analisar as
caracteristicas do género
17/06

que os alunos foram
capazes de utilizar em
suas producdes
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Anexo Il — Leitura prévia para produgdo final 1

Nois deve di iscreveé tudo errado Por Marcio Almeida em 30/05/2011 na edi¢do 644

0 volume Por uma vida melhor, da Colegio Viver, aprender, distribuido pelo MEC a 4.236 escolas do pais,
pOs mais fogo na polémica da questdo de como registrar diferencas entre o discurso oral e o discurso
escrito sem resvalar em preconceito, mediante o ensino da norma culta da lingua. Pela nova regra
autorizada pelo MEC, ou seja, de o aluno poder errar concordancia, qualquer pessoa estara rigorosamente
correta se disser e escrever “os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado”, como se 1€ na cartilha
oficial. Ou “n6s pega o peixe.”

0 argumento do MEC é que essa variagdo linguistica, além de correta é procedente, pois deriva da lingua
viva falada, da oralidade praticada pelo povo, e perfeitamente de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, de 2000. Para o MEC, portanto, falar e escrever errado “é certo porque da ao cidaddo a
capacidade de usar a lingua com flexibilidade, de acordo com as exigéncias da vida e da sociedade”, 1é-se
também na cartilha.

Ha controvérsias. E ndo sdo poucas. Segundo texto online do Movimento Ordem Vigilia Contra Corrupgao,
é certo que o livro aprovado pelo MEC é de autoria do “professor” Lulopetismo de Dilmés, mas, pilhéria a
parte em nome do ex-presidente, que passou a Histéria também como o rei dos erros de concordancia, a
coisa é muito séria. Tornar o erro regra oficial, para combater o certo a fim de se evitar o preconceito
linguistico, pode provocar muitos outros precedentes daninhos ao ja questionavel e ineficiente sistema
educacional brasileiro. E, no minimo, correr o risco de o pais se expor ao ridiculo. Ainda que o portugués
tenha se originado do latim vulgar, para permitir que o povo tivesse uma lingua proépria, livre do cultismo
ndo raro arrogante do ambiente reinol, ensinar o errado como regra é retrocesso. £ muito mais: é
incentivo a mediocridade, afronta as faculdades de Letras, agressdo aos estudiosos da Linguistica e da
Gramatica, apologia a ignorancia, manipulac¢io ideoldgica pela educagdo oficial.

Aberracgdes livrescas

Em um pais que ja deu fim ao sistema de repeténcia, que tem alto indice de analfabetos, que ocupa uma
humilhante 882 posicdo no ranking mundial da Educagdo, atras de na¢des como Paraguai, México, Cuba e
Cazaquistdo; que impde a progressao continuada e ndo encontra solu¢ao para ao menos minimizar a cada
vez maior evasio escolar; que repassa a criangas merenda com produtos com prazo de validade vencido;
que mantém a desmoralizacdo dos professores com salarios de biscateiros e que vé o bullying se tornando
cotidiana demonstracdo de violéncia a partir da sala de aula - institucionalizar o erro linguistico ou
gramatical é preocupante. Ha o perigo iminente de o governo tornar oficial virem os estudantes a escrever
até em portunet. A primeira impressao que se tem é de que no Brasil, para vencer na vida, s6 é preciso mal
e porcamente saber ler e escrever. E o espelho da nova realidade educacional e cultural sdo Lula, doutor
honoris causa pela Universidade de Coimbra, e Tiririca, o palhago eleito com sufragios acima de 1 milhdo
de votos.

Para aprender errado ndo é preciso ir a escola e, por este viés, as escolas deveriam ser fechadas e o MEC,
extinto. Preconceito linguistico é impor, de modo fascista, regras erradas para justificar a incompeténcia
da ctuipula da Educagdo do Brasil. O aprendizado linguistico de modo errado justificard no futuro o aluno
fazer redagdo de vestibular cheia de erros e ainda assim obter nota maxima. E como serd em concursos



132

publicos? Em leituras analiticas de textos cientificos? Magda Soares, ha décadas, defendia a importancia da
oralidade na aquisi¢do da escrita. Dai, porém, admitir o erro como regra é um abismo.

Fernando Haddad, seu staff ministerial e seus colaboradores deveriam ler Ferdinand de Saussure, Marcos
Bagno, Luis Carlos Cagliari, ]. Mattoso Camara Jr., Stela Maris Bertoni, Sirio Possenti, Evanildo Bechara,
entre outros linguistas e gramaticos, antes de produzir e liberar aberragdes livrescas para um leitorado
discente com grandes dificuldades até para discernir conteudos basicos de portugués, matematica e textos
com teor cientifico. Escrever e falar errado nio fardo melhor o cidaddo brasileiro em nada. Nem tirardo o
Brasil da falsa projecdo de ser de Primeiro Mundo.

(fonte: Observatoério da imprensa - acesso em 20/10/2011)
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Anexo I11 - Leitura prévia para producéo final 2
Livro ndo incentiva o erro de portugués
Por Lidia Maria de Melo em 30/05/2011 na edi¢do 644

O livro Por Uma Vida Melhor, de Heloisa Ramos, foi distribuido pelo Ministério da Educagdo (MEC) em escolas
publicas, apds sele¢do efetuada por uma equipe da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Ndo conhecgo
o livro entregue a 484.195 estudantes, mas, pelo trecho que vi reproduzido em jornais, ndo me surpreendo
com o que a autora escreveu. Ela ndo incentiva o erro de portugués. Mostra as variagdes dos falares brasileiros
e explica as regras que sdo exigidas pela norma culta ou linguagem formal. O “néis vai” interiorano equivale ao
“tu vai” do santista e do gaucho. O emprego dessas formas coloquiais na presenca de pessoas intimas nao é
atestado de incapacidade verbal.

Certamente, quem domina a norma culta fara a concordancia correta quando estiver em uma situacdo formal
(falando ou escrevendo). Quem ainda ndo domina, precisard aprender, para poder usar o idioma como as
regras gramaticais vigentes estabelecem. Do contrario, ndo sabera se colocar nos meios em que o padrdo culto
for dominante e correrd o risco de ser discriminado.

Esse livro ndo é o primeiro a enfocar o assunto. Na verdade, a maioria das publica¢des de lingua portuguesa
que conheco e utilizo apresenta as variantes dos falares brasileiros. Nem por isso deixo, ou deixei, de exigir de
meus alunos ou de meus repdrteres o emprego das regras gramaticais que regem o portugués culto. No
entanto, quando estou diante de uma pessoa que nao teve acesso a educagdo sistematica e que comete erros
de concordancia ou de pronuncia, ndo a discrimino, nem espero que ela tenha o mesmo dominio do idioma
que eu esperaria de uma pessoa com escolaridade completa. Também ndo a considero menos capaz
intelectualmente.

Imprensa precisa ler mais

O assunto merece um debate mais responsavel do que o que vem sendo realizado pela imprensa. Do contrario,
vai se repetir o festival de bobagens veiculado em 1990 (e nos anos imediatamente seguintes) depois que o

|II

entdo ministro Antonio Rogério Magri disse que o Plano Collor era “imexivel”. Para que a polémica arrefecesse,
foi preciso que linguistas viessem a publico em defesa da palavra inventada pelo entdo titular do Ministério do
Trabalho. Na ocasido, até que gostei dos absurdos publicados sobre a criacdo daquela palavra. Foram Uteis
para mim. Pude enriquecer minha dissertacdo de mestrado, “Neologismos em Pauta - Os Jornais como
Disseminadores e Criadores de Novas Palavras”, defendida em 2001 na Escola de Comunicagdes e Artes (ECA)

da Universidade de Sdo Paulo (USP).

A imprensa precisaria abordar questdes linguisticas com mais conhecimento de causa. Minha sugestdo é que
leiam os livros: Preconceito Linguistico, de Marcos Bagno, publicado pelas Edi¢cdes Loyola, e Preconceito e
Intoleréncia na Linguagem, de Marli Quadros Leite, pela Editora Contexto. Vejam também a nota divulgada
pela Associacdo Brasileira de Linguistica(Abralin).

fonte: Observatdrio da imprensa — acesso em 20/10/2011)


http://www.abralin.org/noticia/Did.pdf
http://www.abralin.org/noticia/Did.pdf
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Anexo IV — Leitura prévia para producéo final 3

Entre o plural e a pluralidade

Por Gabriel Perissé em 31/05/2011 na edi¢ao 644

A polémica artificial em torno do livro didatico Por uma vida melhor continua. Cada vez mais artificial.

Apesar de ja terem surgido entrevistas e artigos esclarecedores, por vezes nos mesmos jornais e canais
que abrigaram criticas apocalipticas, as caras de escandalo e os discursos em defesa do “bom portugués”
reapareceram nesta ultima semana. Destaco dois exemplos.

Na revista Veja (12/6/ 2011), entrevista com o professor Evanildo Bechara, membro da Academia
Brasileira de Letras. De novo, pretende-se dar como certo que os autores do livro em questdo cometeram
o crime de ensinar aos alunos a falar e escrever de modo contrario a norma culta, com a inten¢do malévola
de manter esses alunos na ignorancia, impedindo-os de crescer humana e profissionalmente. Palavras de
Bechara:

“Para conquistar um bom lugar no mercado de trabalho o pré-requisito principal é que elas [as
pessoas] ndo saiam por ai dizendo ‘Nés pega o peixe’, versdo ensinada no livro distribuido as
escolas pelo Ministério da Educagdo.”

Pontos comuns

E provavel que o eminente gramatico, tanto quanto os humoristas do CQC que desceram a lenha na
chamada “cartilha do MEC”, ndo tenha lido na integra o capitulo do livro em que se toca a questdo da
concordancia entre palavras. O capitulo esta disponivel aqui, no site da Editora Global. Quem ndo teve
tempo ou paciéncia para ler as 17 paginas das quais se retirou a frase do contexto, deveria fazé-lo agora
para perceber com que seriedade e responsabilidade os autores abordaram o assunto.

Vejamos um trecho elucidativo:

“Na variedade popular [...] é comum a concordancia funcionar de outra forma. Ha ocorréncias como:
“Nés pega o peixe.

“noés al.2 pessoa, plural

“pega a3.2 pessoa, singular

“Os menino pega o peixe.

“menino a3.2 pessoa, ideia de plural (por causa do “o0s”)

“pega a 3.2 pessoa, singular

“Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular, quem ouve a frase sabe que ha mais de
uma pessoa envolvida na acdo de pegar o peixe. Mais uma vez, é importante que o falante de
portugués domine as duas variedades e escolha a que julgar adequada a sua situac¢io de fala.”

As duas variantes sdo a popular e a culta. No mesmo capitulo, explica-se que a norma culta deve, sim, ser
ensinada na escola. Talvez o motivo pelo qual deva ser ensinada, segundo esses autores, incomode a quem
discorda dos pressupostos da sociolinguistica, ou a quem identifica no texto um “rango ideoldgico de
esquerda”. No entanto, esta escrito ali, sem tirar nem por, que a norma culta deve ser ensinada, conhecida
e praticada:


http://www.youtube.com/watch?v=Mc-tZZwxtFI
http://www.globaleditora.com.br/pdf/VA_MioloA.pdf
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“Como a linguagem possibilita acesso a muitas situagdes sociais, a escola deve se preocupar em
apresentar a norma culta aos estudantes, para que eles tenham mais uma variedade a sua
disposicdo, a fim de emprega-la quando for necessario.”

A norma culta é uma variante entre outras. E adequada em determinados momentos e lugares. Pode ser
dispensavel ou até inconveniente em outros lugares e momentos. Eis, em poucas palavras, o ensinamento
linguistico presente no livro didatico, ensinamento que tanto incomoda gramaticos como Bechara.

Na proépria gramatica normativa, no entanto, encontram-se sinais de flexibilidade. A distincao inegociavel
entre certo e errado pode dar lugar, por um instante, a aceitacdo de formas divergentes. No caso da
concordancia, para permanecermos no tema, os gramaticos compreendem a légica interna de formas
como “era tudo flores” e “eram tudo flores”, “passara o céu e a terra” e “passardo o céu e a terra” etc.
Compreendem essas possibilidades e as abengoam com tranquilidade.

Sei que se trata de coisas diferentes, mas a inten¢io é mostrar que linguistas e gramaticos, variacionistas e
normativistas podem encontrar pontos em comum, quando deparam com a realidade viva de um idioma.

A gramatica extrapolada

0 académico Evanildo Bechara reage como normativista. Ja o articulista do Estado de S.Paulo Carlos
Alberto Di Franco reage como defensor da verdade absoluta, em seu artigo “MEC ndo quer ensinar”
(30/05/2011). Sua visdo/versdo dos fatos é a seguinte:

“Recentemente, a imprensa noticiou que, para evitar discrimina¢des, o Ministério da Educacao
(MEC) quer renunciar ao dever de ensinar. Por exemplo, entende que pode promover o
preconceito a explicacdo em sala de aula de que a concordancia entre artigo e substantivo é uma
norma da lingua portuguesa. Dessa forma, o MEC aconselha a relativizar. Segundo o Ministério, a
expressao ‘os carro’ também seria correta. A sociedade, quando se deu conta do que o MEC estava
propondo, foi unanime na sua indignag¢io. Afinal, a oportunidade de aprender bem a sua lingua
deve ser um direito de todos.”

Di Franco evita a verdade, ou a distorce para fortalecer sua argumentagao. Extrapola a questdo gramatical,
vendo relativismo moral onde o que ha é consciéncia dos diferentes modos de falar. Induz o leitor a pensar
que o MEC, a comegar pelo ministro petista, acabara com a educagio brasileira...

Replicando falas de “especialistas” da TV Globo como Alexandre Garcia, Di Franco ndo leu o capitulo do
livro que pretendia criticar. E se porventura leu, ndo entendeu. Para ficarmos apenas com uma frase: “A
sociedade [...] foi unanime na sua indigna¢ao”. Na verdade, ndo houve unanimidade coisa nenhuma. Alias,
boa parte da sociedade (da sociedade real) sequer se comoveu com o assunto. O que tivemos foi a grita
exagerada de uma “midia diferenciada” que estd pronta para atirar primeiro e perguntar depois. Ou nem
perguntar. Para que perguntar?

Di Franco ndo quer saber das vozes que, com bom-senso, e baseadas na leitura do famoso capitulo,
comunicaram a incomoda verdade - o livro Por uma vida melhor, destinado a turmas de educacdo de
jovens e adultos (EJA), e ndo a alunos do ensino basico regular, é uma obra adequada e correta como
tantas outras que existem, e foi selecionada (Di Franco ndo sabe ou omite essa outra verdade) por
especialistas da area e ndo por funcionarios do MEC.

Enumero alguns nomes que quebram a unanimidade inventada/desejada por Di Franco: na revista
CartaCapital (25/05/2011), Mauricio Dias; Eliane Brum para a Epoca, com um texto cheio de sensatez;



http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI235334-15230,00.html
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Ataliba Castilho, que se define como um linguista-gramatico, em entrevista esclarecedora; outra boa
entrevista, concedida por Cesar Callegari, do Conselho Nacional de Educagio, e, no Terra Magazine, o
artigo do professor Sirio Possenti.

O fato é que a quase totalidade dos que criticaram o livro em nome da verdade, da educagdo, do bem e
talvez até dos bons costumes, ndo o leram. Isso sim deveria escandalizar.

(fonte: Observatoério da imprensa - acesso em 20/10/2011)


http://www.youtube.com/watch?v=DROHTF4iaiQ
http://www.youtube.com/watch?v=7Wio5rAj1Mc&feature=relmfu
http://terramagazine.terra.com.br/interna/0,,OI5137669-EI8425,00-Aceitam+tudo.html
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Anexo V — Registro do didrio de campo da professora
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Anexo VI — artigo de especialista analisado

Dar palmada € crime, ignorancia e covardia

RUTH DE AQUINO
é diretora da sucursal de EPOCA no Rio de Janeiro
raquino@edglobo.com.br

Um tapinha, um beliscdo. Que mal podem fazer? Educar é dar limites. O limite entdo seria o da dor?
N&o é sensato nem inteligente associar palmadas e belisc6es a educacéo dos filhos. O projeto de lei
assinado pelo presidente Lula na quarta-feira pune qualquer castigo fisico em criancas e
adolescentes. Alguns pais e mées se revoltaram. Sao os que se descontrolam com seus filhos. Eles
nao querem o Estado legislando sobre como devem se comportar em casa. S6 nao percebem que o
tapa fraquinho um dia serd mais pesado, e o beliscdo deixard uma marca roxa. Isso ndo é amor. E
mau exemplo.

Nao adiantou conversar nem gritar. A crianga continua fazendo malcriagcdo. O proximo passo € bater.
Onde? No bumbum. Ela chora, grita. Mais palmadas, num lugar do corpo que provoque mais dor para
ela aprender. Os vizinhos ouvem, quem passa ha rua se escandaliza se a cena for publica. Talvez um
beliscdo faca a crianca parar. Ninguém sabe a partir de que idade pais estdo livres para dar
palmadas, beliscdes, apertar o bracinho, torcer o bracinho. Com 2 anos, a crian¢a ja sabe que esta
desobedecendo. Tem consciéncia disso. Entdo merece. E preciso planejar também com que idade se
deve parar de dar tapas. Talvez quando seu filho tiver forca para revidar.

Em qgue momento as palmadas viram surra? Pode ser o nimero. Mais de cinco palmadas seguidas,
quem sabe, pode se chamar espancamento. Com a mao, é palmada, mas, se pega no rosto, ja vira
bofetada. Pode abrir o Iabio, se pegar de mau jeito. “Ah, foi sem querer.” “Perdi a paciéncia.” “A
crianga, ou o adolescente, estava pedindo.” Pais que apelam para castigos fisicos precisam
reconhecer que sdo incapazes de educar. Ndo fazem a menor ideia de que provocar dor s6 pode ser
um recurso indécuo ou nocivo. Ndo ha nenhum efeito positivo na violéncia contra um filho, mesmo que
ela seja leve.

“Dizer como eu devo educar meu filho esta fora de cogitagdo. Mesmo que tiver essa lei,
provavelmente eu ndo vou cumprir’, disse na televisdo o consultor de informética Jodo Lopes
Antunes.

O tapa fraquinho wum dia serda um Dbeliscio ou wuma marca roxa.
Isso nao é amor. E mau exemplo

O objetivo do projeto de lei é garantir o direito de uma crianga ou jovem de ser educado sem uso de
castigos corporais, definidos como “qualquer ag¢ao disciplinar ou punitiva que resulte em dor”. Caso
seja aprovado pelo Senado, pais como Jodo Lopes serdao considerados infratores se as palmadas
forem comprovadas. As penas sdo adverténcia, cursos de protecdo a familia e tratamento
psicolégico. O projeto criou polémica. Segundo muitos pais, ndo leva em conta que cada caso € um
caso. Pessoas de bem ndo querem machucar seus filhos. Mas machucam, fisica e emocionalmente.

Sou a favor do projeto de lei — mesmo sabendo que nao ha como descobrir o que pais e maes fazem
entre quatro paredes. Os casos que vém a publico sdo os aterradores, como a procuradora que
espancou a menininha adotada por se negar a comer tudo. Esta presa. A proposta do governo tem
um meérito: provoca a discusséo nas familias, nas escolas e na midia sobre a palmada como recurso
legitimo para mostrar o certo e o errado. Com o debate, pode-se quebrar uma cadeia de violéncia
passada de pai para filho como “exemplo de amor”. Mais ainda, de mae para filho. No Brasil, segundo
a Associacao Brasileira de Protecao a Infancia e Adolescéncia, as mées sao as maiores responsaveis
pelas palmadas: 48,6%, em comparacdo a 25,2% dos pais. Sdo elas que continuam a ficar mais
tempo com os filhos.


mailto:raquino@edglobo.com.br
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Ja dei palmadas ou “tapinhas” em meu filho mais velho, hoje com 28 anos. Eu me sentia péssima a
cada vez que perdia a paciéncia. E até hoje me envergonho disso. Quando ele tinha 4 anos, eu o
chamei e disse: “Nao tente me provocar até a hora da palmada. Desista. Porque nunca mais vou
encostar o dedo em vocé, a nédo ser para fazer carinho. A partir de agora, sera conversa, bronca ou
castigo, mas palmada nao”. Essa decisdo é libertadora. Nao bata em seu filho nem de leve. Porque
nao adianta nada. Infligir propositalmente dor ou medo a uma crian¢ca que vocé ama é crime sim. E
covardia.

(Ruth de Aquino - Dar palmada é crime, ignorancia e covardia. Revista Epoca, 15/07/2010)



