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RESUMO

Pagnan, Valéria BastelliDa producdo de identidades: a constituicdo do sujeito
narrativas fotograficas sobre a vid2010. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pés-
Graduacadtricto Sensem Educacéo, Universidade Séo Francisco, Itatiba.

Este trabalho propde-se a refletir sobre a comgibude sujeitos no espacgo escolaattir

de uma experiéncia didatica desenvolvida durantuks de Lingua Portuguesa em cinco
salas de Ensino Médio de uma escola publica em Pon{&P) durante o ano de 2007.
Tomada comaorpusde pesquisa, esta experiéncia batizada como “iarrttografica
sobre a vida” consistiu da producdo de um albungeencada aluno narra sua historia de
vida com imagens e textos. Sobre esta producaant@mos duas questdes. A primeira
refere-se as representacdes que circulam nasivasrata segunda trata do posicionamento
dos alunos em relacdo a elas. Como referenciacte@onsideramos as perspectivas de
Hall (1997, 2005) e Woodward (2008) sobre a repragdo e sobre as identidades
culturais na contemporaneidade, além da concepgiddentidade liquido-moderna
defendida por Bauman (2001, 2005). Partindo de almoadagem analitico-discursiva junto
aos enunciados, cujos pressupostos como discwijgitose formacdo discursiva estdo na
obra de Foucault, guiaram também as andlises agleoacdes de Fairclough (2003). Uma
vez que permitiu aos sujeitos falar de si, nareaiser-se, julgar-se, e a pesquisa, identificar
as identidades produzidas pelos alunos, compreaglestes albuns como dispositivos

pedagdgicos no sentido proposto por Larrosa (2002).

Palavras-chave: discurso, sujeito, representagéntidade, dispositivo pedagdgico
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ABSTRACT

This study proposes a reflection on the constitutd the subjects inside school from a
teaching experience developed in 2007 inside ttu@wese Language course in High
School classrooms of a public school in Amparo.digking it as the researdorpus this
experience named photographic narratives aboutdifssisted of the production of a photo
album where each student tells the story of heswiith pictures and texts. This experience
led us to establish two research questions. Therfers to the representations diffused on
the narratives and the second deals with the stsidpaint of view about them. To analyse
these questions, the theoretical references ldbatee narratives as pedagogic devices in
the sense proposed by Larrosa (2002), since iahased to subjects talking, narrating,
seeing and judging themselves, and to the resedeciifying identities and subjectivities
produced by the students. Following an analytiesd¢alrsive approach, whose concepts of
discourse, subject and discourse formation are mirem Foucault's works and on
Fairclough’s studies. For the analysis of the ggees of identification of these subjects,
Hall’s (1997, 2005) and Woodward’s (2008) workglmn representation and the cultural
identities in contemporaneity , as well the conicepof modern liquid identity supported
by Bauman (1999; 2005) guided this study.

Keywords: discourse, subject, representation, itlesit school pedagogic device
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INTRODUCAO

Ao olhar para os anais dos trabalhos apresental®gunnido Anual da Associacao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educadd®E@) nos ultimos anos,
observamos o aumento progressivo do numero dellicab@nscritos, 0 que parece ser
indicativo da busca por perspectivas para estuddlexdo, que subsidiem possibilidades
para melhor compreender o multifacetado fenémemnaaional, j& que por ele circulam
conhecimentos, praticas e politicas de origengstge

Apesar da complexidade das discussfes realizadasundo académico, tenho
notado como professora que as discussdes sobradaudivulgadas junto a sociedade
pela midia tém destacado dados como os indicessdenghenho, de fluxo, de investimento
em material didatico promovendo a representacaude Educacéo esta sob controle e de
gue os problemas estdo sendo solucionados. Conpedep ser importante refletir sobre
outras questdes que ndo estdo tao postas, comt@adpalio (2003, p. 78), “Se a educacdo
maior & produzida na macropolitica, nos gabinebegressa nos documentos, a educacao
menor estad no ambito da micropolitica, na salaulie, &xpressa nas a¢cdes cotidianas de
cada um”.

E no ambito na micropolitica, no papel de pesquisadjue busco olhar para o
fendmeno da Educacéo, realizando uma investigag@éproblematizadora sobre a sala de
aula e buscando afastar-me de enquadramentos RljEagdes.

Ao situar-me em uma perspectiva mais problematizadaritica, sem a pretenséo
de buscar abarcar aspectos totalizantes para smé@educacional, pretendo langar um
olhar questionador acerca do sujeito (aluno) gegpédicita ou implicitamente constituido
no espaco escolar, propondo-me a refletir sobre@uostituicdo a partir de uma experiéncia
didatica que realizei como professora.

Alguns fatores contribuiram para que em 2007 meusesse a iniciar esta
experiéncia. Atuando como professora desde 199&asnpraticas de ensino de lingua
materna que adotava estavam naturalizadas. Issoatieou a buscar e a vivenciar uma
experiéncia didatica diferente. Para tanto, pasdesarever minha trajetéria profissional

para justificar a busca por esta experiéncia.
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Recompondo o percurso

Compreendendo curriculo como caminho, posso dizerexsinar e aprender sao
duas atividades que sempre me instigaram. Ja nomdEmandamental, admirava os
professores, especialmente as professoras de Béstugue era muito organizada, e a de
Inglés, que mostrava muito dominio do contetdo das saulas. Considerava aquele
universo fantastico. No Ensino Médio, continuei amaar os professores, procurava
entender de que maneira eu mesma poderia apreneli@onn pois eram muitos 0s
contetdos para o Vestibular e trabalhava como m@nde alunos em recuperagdo. Estas
atividades levaram-me a decidir pela carreira dgisério.

Optei pelo curso de Letras, prestei varios vesit@sl e iniciei o bacharelado e a
licenciatura na Universidade de S&o Paulo em 198Bnte os quatro anos, até 1991, vivi
um periodo rico de experiéncias, especialmentécandiatura, na Faculdade de Educagéo.
Tanto a disciplina de Pratica de Ensino com mudtasussfes sobre a Proposta Curricular
(antigos caderninhos verde e vermelho) quanto agiestrenderam bons seminarios e
muitos aprendizados.

Dois anos depois, em 1993, iniciei minha carreveedte. Entrei em sala de aula
em uma escola particular. Tinha lido e estudaddareabre como planejar uma aula, mas
diante daquela “primeira” quinta série, percebi qugue sabia sobre os alunos era muito
genérico: eram falantes, faziam vérias atividadegaeasses, tinham desempenho
esperado para a série. A principio, achei que fogieal aquela insegurancga, afinal estava
comecando a carreira, mas as pergunfasein eram aqueles aluritisseguida de outras
como ‘O que sera que gostariam de aprerfefO que pensam sobre a es@la
comecaram a me interessar. Como era muito noveoc@ndia, fui elaborando algumas
respostas.

No ano seguinte, assumi por concurso publico urgocaa Escola Estadual Dr.
Coriolano Burgos, uma escola considerada granddafia em 1935, e muito tradicional na
cidade de Amparo (SP), havia funcionado como Ultstidle Educacédo e formara muitas
geracOes de professores.

N&o apenas ai, como também em algumas escolésulzags e em uma escola
técnica, fui me constituindo como professora, etraodo outras quintas séries.
Considerava este processo muito rico e buscavagmdgsar minhas vivéncias como

professora tentando desenvolver outras praticatiecendo mais meus alunos. Envolvia-
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me com projetos de leitura, com apresentacfesigatom excursdes pedagdgicas. Nestes
momentos extraclasses, nos quais parece haver rpesaimidade com os alunos,
costumava pensar naquela velha pergunta do inécaadeira — “Quem sao meus alunos?”
e aproveitava a oportunidade de interacéao.

Em 2007, com a experiéncia sobre a sala de aumangiliada, ja havia concluido
uma especializacdo em Analise do Discurso, e jaate de disciplinas isoladas na
Unicamp, dentre as quais destaco “Planejamento wlso€ e Producdo de Material
Didatico”, que cursei em 2006.

Tal disciplina, ministrada pela professora Dra. &wx Rojo, cujo trabalho de
pesquisa em Linguistica Aplicada é amplamente temxdo, possibilitou vérias reflexées
sobre meus alunos, especialmente com as discussbes livro didatico de Lingua
Portuguesd:Quem era o aluno representado no livro que adofageriam os meus alunos
do Médio aquele mesmo jovem, urbano e branco, qagaga de masica internacional? E
0 uso daquele livro, estava gerando quais resuagara minha pratica? Ecolalia?
Discurso autoritario?”. Tais questionamentos iniciaram um processo deigée) da minha
pratica em sala de aula.

Na verdade, tais questionamentos pareciam indinacessidade de se pér em cena
outra versdo de préticas de leitura e escrita quiEgmatizasse o uso do livro didatico e as
minhas praticas escolares habituais, que variavaine @ula dialogada, aula expositiva,
leitura, exercicios, compreenséo de textos, cdfigo, producéo de textos.

N&o posso deixar de associar esta inquietacdo comieximentos sociais mais
amplos, além dos muros da escola. Desde o inidoados 2000, organizaram-se varios
estudos sobre o Ensino Médio, segmento em que vathando, indicando novas
perspectivas para o século XXI, entre as quais maler valorizacdo do aluno, em sua
participagcdo como sujeito na sala de aula.

O reflexo destes estudos para o Ensino Médio na Reédblica Estadual de Séo
Paulo foi a criacdo do programa Ensino Médio emeRedplementado de 2004 a 2006.
Definido como um programa de formacgao continuadardenado pela Coordenadoria de
Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP), destinou-sesgistentes técnico-pedagogicos,
supervisores de ensino, professores coordenadpresessores do Ensino Médio regular.

Além do material impresso, todos os participanéegliam um CD composto por

textos de apoio e documentos oficiais, cuja leikna solicitada ou sugerida no material
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impresso, em diferentes momentos. Tanto os cootddeas quanto os mediadores tinham
também acesso a uma ferramenta web Prameteus— por meio da qual recebiam
orientacbes, arquivos e recados, participavam den$d de discussdo, publicavam
atividades realizadas etc. Os mediadores contavemda acom a formacdo a ser
desenvolvida a distancia em oficinas do progrddréicas de leitura e de escritaue
compunha o Ensino Médio em Rede.

Na primeira fase, a meta foi fortalecer a integoag@ire os professores das éareas, a
partir de projetos tematicos e de uma perspectiverdisciplinar. Na segunda fase,
aprofundar a discusséo sobre as especificidadeswtares do Ensino Médio e propiciar
subsidios para o diagndstico da realidade localiap@o do projeto politico pedagoégico
das escolas envolvidas e o0s programas curriculdees areas para consequentes
reformulacdes.

Participei do Programa Ensino Médio em Rede comtepsora-coordenadora para
a area de Linguagem. O grande desafio foi pens#w fibs colegas no trabalho com lingua
materna através dos géneros discursivos e na et@mde sequéncias didaticas, pois na
interpretacdo de Rojo (2005, p.34):

Em uma realidade escolar na qual sabemos que pegeeas praticas de
sala de aula é a adoc¢do de livro didatico, poradas razbes que vao
desde o nimero de alunos por sala, até a faltandgot remunerado e de
formacdo do professor para a elaboracdo de seymiggémateriais

didaticos, a elaboragdo de materiais didaticos ajiem condi¢cfes de
viabilidade para a realizacdo do curriculo em si#aaula torna-se um
problema crucial.

Tais acontecimentos - a disciplina que havia feito ed®62na Unicamp e a
participacdo no Ensino Médio em Rede — faziam-nguel@ momento pensar em outra
pratica, que me permitisse pensar em outros ssjeit@anizando experiéncias que me
possibilitassem (re)conhecé-los por meio de ouirasicas pedagodgicas. Contudo, hoje a
proposta do Ensino Médio em Rede revelou-se magiysta do que problematizadora,
na medida em que o sujeito previsto naquelas atieisl ja estava dado, posto e nao
ofereceria a oportunidade de revelar outros sgjeito

A leitura da Proposta Curricular para a Educacgadodens e Adultos (EJA), que fiz
por conta de um concurso para o qual ministravasafibi o cerne da experiéncia didatica

14



gue tanto buscava. O que mais me interessou redstealfoi a parte dos projetos, ja que
sua temética era distinta daquelas com as qub#vja trabalhado.

O projeto de meu interesse chamava-se “Histori&/ida”. Tinha como objetivo
principal fazer com que o aluno produzisse um allemque contasse sua historia de vida,
suas experiéncias pessoais e suas expectativasagéar a si e a vivéncia em sociedade, e
deste modo, ampliasse a compreensao de sua insergaondo.

Ainda constavam do projeto algumas secdes comoutogprofessor quer que 0s
alunos aprendam”; “Acbes a serem tomadas no decdor@rojeto”; “Etapas previstas”.
Apesar dos resultados previstaspriori, a proposta implicava a leitura de uma grande
diversidade de textos, de muitas producdes textabs de propor que o aluno tivesse
iniciativas para a consecuc¢do da tarefa, pois teribuscar a propria trajetoria, fosse em
um processo de rememoracao dos fatos, fosse naigegpr fatos histéricos ou na busca
por material como fotos e objetos pessoais quagskyimportantes.

Tal projeto passou a representar outros caminhesga os do livro didatico, que
ndo o do Programa Ensino Médio em Rede e entadidéesenvolvé-lo nas salas de
Ensino Médio no segundo semestre de 2007.

O caminho para a pesquisa

O projeto “Histéria de Vida”, que objetivava a pugdo de albuns autobiograficos,
tornou-se uma experiéncia didatica tao signifieatiue nos motivou a examina-la como
objeto de estudo e nos levou ao Mestrado.

Tendo definido esta experiéncia didatica carogpus dispusemo-nos a estabelecer
o foco da pesquisa.

Inicialmente, a proposta era trabalhar com a gqoedtdetramento escolar, ja que a
escola é considerada uma de suas principais agéfi@hperspectiva considerava que a
experiéncia didatica realizada havia envolvidoipadtde leitura e escrita distintas daquelas
gue produzem sujeitos determinados, recorrentesocoso do livro didatico. Deste modo,
baseando-nos nas considera¢gfes de Signorini (1998, possivel problematizar o papel
da escrita, como representacdo da pratica soaelafgta os processos de identificacdo dos
alunos, trazendo reestruturacdes nas suas relsgdi@ss e nas formas de organizarem seus
valores e conhecimentos.
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Entretanto, o contato com o referencial tedricd\dalise do Discurso redirecionou
nosso olhar para a constituicdo do sujeito dentranaterial que foi produzido. Sendo
assim, esta dissertacdo apresenta como tema utiseatas representacdes constituidas
discursivamente que circulam nas narrativas e dalomoomo tais representacdes
constituem a formacao identitaria dos sujeitos.tideteste quadro, a metodologia adotada
sera de carater analitico-discursivo, ou seja, @ssatorpusde pesquisa — composto pelos
albuns produzidos em 2007 e pelas entrevistaszaelals em 2009 - identificaremos as
recorréncias, as regularidades discursivas quansiis representacdes como a de familia e
de amizade, as quais geram as identidades (aipssgjeito) e revelam a constituicdo
destes sujeitos.

Para estruturar este trabalho, situamos trés maosedistintos. No primeiro
momento, descrevo o acontecimento da producadoldmsil ou seja, como se deu esta
experiéncia didatica na otica da professora, sitograra isso, sua forma de organizacao, as
interacdes e as percepcdes sobre esta experiéh@agundo momento € o da pesquisa
sobre esta producdo em que passo a0 momento dea¢dor e procuro vé-la sob a otica
discursiva e partir dai, discutir a nocdo de repres;do, que circula pelos albuns, e a
guestdo das identidades que séo constituidas.

O terceiro momento € o de volta ao album com oitotde analisa-lo buscando
responder nossas perguntas de pesquisa, 0 quécsigipresentar as representacdes que
circulam e o posicionamento dos alunos em relagdasa

Neste momento, para fins metodolégicos, apresemtamodlbum como um

dispositivo pedagogico, no sentido proposto Latrosa

O ser humano, na medida em que mantém uma relafféiva consigo
mesmo, ndo é sendo o resultado dos mecanismosgjuassessa relacao
se produz e se medeia. Os mecanismos, em sumguasx ser humano
se observa, se decifra, se interpreta, se julgaasa ou se domina. E,
basicamente, aqueles nos quais aprende (ou travagfadeterminadas
maneiras de observar-se, julgar-se, narrar-se oundo-se. (LARROSA,
2002, p. 57)

Portador das representacfes que produzem posi@ot@sne geram identidades

sociais que constituem os sujeitos desta produsfecdica, este dispositivo revela o
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entendimento e o sentido que o aluno da as cosasomento histérico em que ele vive
(adolescéncia)

Adotado este foco, nossa pesquisa se insere em perspectiva da poés-
modernidade, aliada a estudiosos como Bauman (2B0Q5%) que trata de questdes
relacionadas a modernidade liquida e a identidheep como Hall (1997; 2005) e
Woodward (2008) que abordam a identidade cultudd eepresentacdo na sociedade poés-
moderna. Também nos pautamos em Foucault, espeat@nmo que diz respeito aos
conceitos de discurso, formacdo discursiva e sujgdira a andlise de nossorpusde
pesquisa. .

Ao analisarmos o discurso nos albuns, compreendendomo uma pratica
instituidora de objetos dos quais fala, estaremasisando as construcdes ideologicas que
0 constituem, o que podera contribuir para queosuprofissionais da Educacdo também
reflitam sobre as questdes que envolvem o sujeidiscurso educacional.

Conforme ja mencionado, a questdo do sujeito tgarlnesta dissertacdo, por isso
€ extremamente necessario o esclarecimento soblr@ @oncepcdo em que nos apoiamos.
Ao falarmos da constituicdo do sujeito discursegtaremos trazendo para nossa reflexao a
concepcao de Foucault (1996) de um “ser” que pegten um tempo e a um espaco,
conseqlentemente, a grupos sociais, portanto alguénse forma com o transcorrer do
tempo, da historia.

Feitas estas consideracdes, a problematica quaantesa nesta pesquisa pode ser
formulada da seguinte maneira:
1-Quais sao as representacdes que circulam nasivasP
2-A partir das representacbes, circulantes no textonas imagens, que perpassam e
organizam tematicamente tais narrativas, como @st@sl (alunos) se posicionam em
relacao a elas

Para evidenciar tais perguntas, estabeleceramgeais/os abaixo:
1-Retratar as praticas pedagoégicas para organizesda narrativa
2-Levantar as representacdes que circulam nadimasréotograficas;
3-Analisar como os alunos se posicionam em relagacs representacoes.

Visando atender os objetivos propostos nesta Esqdividimos a apresentacao
deste estudo em trés momentos — o do acontecirderdtbum, o da teorizacdo e o de sua

releitura, gerando quatro capitulos, que apresertampressupostos tedricos a seguir.
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No capitulo 1, sera descrito o0 momento da produddoalbum, a partir da
perspectiva da professora, cujo pressuposto estapaoblematizacdo da pratica de ensino
de lingua materna. Na descricdo desta experiéalb@daremos seu desenvolvimento, 0s
temas, as atividades e as interacoes.

No capitulo 2, serd desenvolvida a teorizacaocesesta producdo para compreender
como a questdo da identidade no ambito da Pos-Miakdele se configura no album, bem
como as nogdes de discurso, sujeito e representagsa ela estdo atreladas.

No capitulo 3, serdo apresentados os procedimergtsioldgicos da pesquisa, nos
guais explicitamos os critérios para selecdo dgstss, bem como identificamos, dentro
das formacOes discursivas, as recorréncias disesrsitravés das quais as representacoes
se constituem e os sentidos e identidades produzida

No capitulo 4, a partir dos pressupostos teorgesentados, sera feita a releitura
do éalbum apresentando os resultados das analisesredarréncias discursivas nas
narrativas fotograficas, bem como das entrevigakzadas, visando tanto a discussao dos
processos identitarios quanto dos sujeitos prodszid

A seguir, concentramo-nos em nossas considerdgigs nas quais buscamos
refletir e problematizar o sujeito que emerge desgeeriéncia.

Com isso, esperamos que esta pesquisa possabuoonpara uma reflexdo a

respeito das identidades destes sujeitos.
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CAPITULO 1

NOS CAMINHOS DA DOCENCIA: A PRODUCAO DE UM ALBUM AU TO
BIOGRAFICO

Continuo pensando que para falar de mudancas rmagié
necessario, primeiro, um profundo siléncio, umayéoaspera,
uma estética ndo tdo pulcra, uma ética mais déesaad
deixar-se vibrar pelo outro mais do que pretender
multiculturiza-lo, abandonar a homodidatica para
heterorrelacionar-sgSKLIAR, 2003, p.20)

O propdsito deste capitulo é descrever a orgarozdadexperiéncia didatica com
alunos de Ensino Médio que originou esta pesqlista experiéncia concretizou-se em
torno de um projeto intitulado “Histéria de Vidajriundo da Proposta Curricular para a
Educagcdo de Jovens e Adultos (EJA), que propdeodupéo de albuns contendo a
trajetoria de vida de alunos.

A descricdo sera feita pelo sujeito-professoraesjdd ao grau de envolvimento,
sera utilizada a primeira pessoa.

Realizada no segundo semestre de 2007, com aldsnsino Médio de uma
escola publica da cidade de Amparo, esta expeaémeve como pressuposto a
problematizacdo do ensino de lingua materna e ecde dois principais fatores.

Primeiramente, foi a minha prépria formacédo pradisal por ocasido da
participacdo em uma disciplina sobre elaboracamuds e producdo de material didatico e
da participacdo no programa Ensino Médio em Re@lejescritos anteriormente, que
colaboraram com subsidios tedricos referentes aiatedos géneros textuais e
consequentemente fizeram-me pensar em outra ppétitzagogica.

Em segundo lugar, o tempo de docéncia também bantpara que me decidisse a
concretiza-la. Em 2007, fazia catorze anos quevasten sala de aula e nos ultimos anos,
atuava apenas no Ensino Médio. Considerando querafiessor trabalha em média vinte e
cinco anos, estava situada além do meio de camenltonfesso que estava bastante

insatisfeita com a mesmice das aulas e com o dgiodado pelo grupo de professores.
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A sensacéao de tranquilidade, advinda do tempo atmeente, convivia com outra
sensacdo — a de vazio. A sal@ como um territério jA conquistado. Poderia @rens
possiveis momentos de indisciplina e até algumasdes dos alunos diante desta ou
daquela situacdo. Por sua vez, normalmente depoisind bimestre, as salas j& me
conheciam até pelo tom da vo& professora esta brava h@jee assim sabiam quais os
passos a seguir. Tudo muito previsivel, esperadngsntrole.

Tal situacdo me fazia lembrar a ol@a/elho e o Marde Ernest Hemingway, pois,
assim como o protagonista, o pescador Santiago,squeentia incomodado por nao
conseguir mais pescar, e cansado, lanca-se em dgsemnhecidas, eu também lamentava
o fato de ndo conseguir mais fazer o que acrediava basico do meu oficio: interagir
verdadeiramente, trocando experiéncia, com os sluno

Para sair deste estagio de insatisfacdo, decidr ladiante o Projeto “Historia de
Vida” que havia lido na Proposta Curricular paraiéatdo de Jovens e Adultos. Podia ndo
ser o caminho mais indicado, mas seria uma teataké reverter a situagcdo em que me
encontrava.

O Projeto tinha varias se¢bes. Como objetivo, emast produgcdo de um album
contendo a trajetdria de vida dos alunos e suagctadivas quanto a vivéncia em
sociedade. Para produzir o relato, o aluno preais¢ar biografias, documentos e textos de
fatos histéricos. Esse processo permitiria a elpliama compreensao de sua insercao no
mundo.

Na segunda secao “O que o professor quer que nesahprendam”, destacamos
estabelecer relacdes entre a historia pessoalstosid da sociedade; consultar em diversas
fontes da historia recente; elaborar relatos escrite experiéncias vividas; coletar e
selecionar fotos para ilustrar o trabalho. Na sg#gui‘Acdes a serem tomadas no decorrer
do projeto”, enfatizamos a de garantir uma escuatdhadora dos relatos pessoais. Na
Ultima, “Etapas previstas”, destacamos a produg@&eisdo de textos; a selecao de imagens
e ilustragbes; 0 uso de materiais de apoio pa@n@gcao e sequéncia das fotografias e/ou
figuras e textos na composicao linear do albumgdygéo de papel reciclado para a
confeccédo da capa do album, montagem do album.
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1.1 A experiéncia didatica: o aloum na visdo dos RGs)

E necessario destacar que, apesar deste projestga formulado pela Proposta
Curricular da EJA, tinhamos a época como referebtafico os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (1998).

Neste documento, a secdo “Tratamento didatico dosegdos” (p.87) sugere e
incentiva a ado¢do de organizacOes didaticas dif&xdas e alternativas, comentando as
duas formas organizativas e suas vantagens parasiooeaprendizagem de Lingua
Portuguesa. Sao elas os projetos e os modulosatisiat

O projeto é definido como a organizacdo didatica que “tem abjetivo
compartilhado por todos os envolvidos, que se espgrem um produto final em funcéo do
qual todos trabalham e que ter4, necessariameestinacdo, divulgacdo e circulacdo
social” na escola e fora dela (p.87).

S&o apontadas varias vantagens pedagogicas dazaxganpor projetos, tais como:
a flexibilizagdo do tempo; o compromisso e o envodnto dos alunos com as atividades e
com a propria aprendizagem; a inter-relacdo ergrpraticas de uso da linguagem e de
reflexdo sobre a linguagem; e seu caréater inteptiisar e a possibilidade que apresentam
de tratamento dos temas transversais.

J& osmddulos didaticosséo definidos como “sequéncia de atividades eceies,
organizados de maneira gradual para permitir qualwsos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas @ibtigas dos géneros estudados” (p. 88).

Os PCNs também sugerem a relacao entre esta agaaididatica alternativa e o
material didatico organizado paequéncias didaticasisto €, um material didatico
pensado como “um conjunto de atividades escolaigenizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (B8EHWLY & DOLZ, 2004, p. 97). Sua
finalidade, portanto, € a de “ajudar o aluno a d@mimelhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de umaamamais adequada numa dada situacao
comunicativa” (idem, p.97).

Pressuposto de uma concepcéao de linguagem connag@be 0 conceito dgénerq
situado na perspectiva bakhtiniana, € entendid@speautores acima como “mega-
instrumento para agir em situacdes de linguagenenii p.52). Consideram que todo
género se define por trés dimensdes essenciaixdeldos que sdo diziveis por meio

dele; a estrutura particular dos textos pertensegbegénero; as configuragdes especificas
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das unidades de linguagem, que séo sobretudo wlagossicdo enunciativa do enunciador,
e 0s conjuntos particulares de sequéncias texéudss tipos discursivos que formam sua
estrutura” (idem, p. 52).

Para estes estudiosos, “certos géneros interess@snanescola — as narrativas de
aventuras, as reportagens esportivas, as mesasdeej®s seminarios, as noticias do dia,
as receitas de cozinha, para citar alguns” (ide@¥)p Para os PCNs de Lingua Portuguesa
0S géneros textuais sdo agrupados em génerositisgrde imprensa, publicitéarios e de
divulgacao cientifica “cujo dominio € fundamenta&ifétiva participagédo social” (p. 53).

Considerado este referencial, sem ignorar a divisdkhtiniana em géneros
primarios e secundarios nem a divisdo apresentalds FPCNs, adotamos o enfoque de
agrupamento de géneros proposto por Schneuwlyz(Ra04, p. 60-61), que séo:

1- Géneros do narrar, onde estdo o conto maravillwosonto de fadas, a fabula, a
lenda, a narrativa de aventura, a cronica liter&iaomance, a piada, entre
outros que levem a mimese da agao através daaimigominio do verossimil;

2- Géneros do relatar, onde estéo o relato de exp@&igivida, o diario intimo, a
autobiografia, a noticia, a reportagem, a crongporiva, a biografia, entre
outros que levem a representacao pelo discursgpdgiéncias vividas, situadas
no tempo;

3- Géneros do argumentar, onde estdo os textos deidopim dialogo
argumentativo, a carta do leitor, os artigos deiépi o editorial, entre outros
qgue levem a sustentacao, refutacdo e negociag@dond€eas de posicao.

4- Géneros do expor, onde estédo o texto expositivéivemdidatico, a exposicao
oral, a entrevista, o verbete, o texto explicatvoesumo de textos expositivos,
entre outros que levem a apresentacao textuafeleities formas dos saberes.

5- Géneros do descrever agdes, onde estdo as insmedrontagem, a receita, o
regulamento, as regras do jogo, 0s textos presisijtentre outros que levem a
regulacdo mutua de comportamentos.

Baseando-nos neste quadro tedrico, nossa propostalesenvolver o projeto

“Historia de Vida”, uma vez que tinhamos como fimpeoducdo de um album
autobiografico. Ela seria realizada através de tho&ddidéaticos, cujo desenvolvimento

ocorreria em torno do trabalho com géneros.
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Contudo, o conceito de género me fez investigan s¢bum seria realmente um
género. Voltando a definicdo de género como ingnim ou ferramenta, analisamos
alguns pontos

Segundo as consideracdes de Schneuwly & Dolz (2C®Hho instrumento, o
género apresenta duas faces. Por um lado, hafataneaterial, existente fora do sujeito,
materializando, por sua propria forma, os fins quoais o instrumento é destinado; por
outro lado — o do sujeito — had os esquemas deagdo do objeto que articulam suas
possibilidades as situacfes de acdo. Esses esqdenuditizacdo sao plurifuncionais, por
meio deles, o instrumento “faz ver o mundo de uertaamaneira e permite conhecimentos
particulares do mundo” (idem, p. 24). A apropriag@oinstrumento pode ser vista como
“um processo de instrumentalizacdo que provocasiowohecimentos e saberes, que abre
novas possibilidades de acdes, que sustenta ¢zoessas acoes”.

Tais consideracdes nos permitiram concluir queatrslvya o album como um
género, ja que se constitui como artefato mater@h determinados esquemas de
utilizacdo, ou seja, um album é utilizado para stegr com fotos os momentos que
julgamos pertinentes, para relembrar momentos, gesquisar sobre o estilo e 0 modo de
vida de determinada época. Nele ainda, podemos \@dnica de fatos cotidianos que
regulam as praticas sociais.

Dadas suas possibilidades de utilizagdo, pensamagie maneira o album seria
reconfigurado dentro da escola. Ele seria utilizaa@ registrar a historia de vida de cada
um. Como transpor este conteddo? Para isso, peasaasosequéncias didaticas, como
modalidades organizativas deste projeto. As sedpdalaticas tém uma estrutura de base
que passamos a descrever.

ESQUEMA 1: SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacdo PRODUCAO PRODUGAO
da situagéo INICIAL FINAL

Esquema proposto por Schneuwly & Dolz (2004, p. 98)
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A apresentacdo da situagcdoé o0 momento em que a turma constréi uma
representacdo da situacdo de comunicacdo e dalaalvide linguagem que vai ser
realizada. Segundo os autores (idem, p. 99), “satde um momento crucial e dificil”.
Duas dimensfes precisam ser esclarecidas. A pangeiapresentar um problema de
comunicagcao bem definido, indicando: qual o gémepzdindo que leiam um exemplo; a
guem se dirige a producao; que forma assumira @upém (audio, video, representacao);
guem participaréa da producéo (todos os alunosyichedalmente, em grupos). A segunda € a
dimenséo dos conteudos, para que o0s alunos percelianmortancia destes e com quais
vao trabalhar.

Quanto gprimeira producao, trata-se de um momento em que “0s alunos tentam
elaborar um primeiro texto oral ou escrito e, asgievelam para si mesmos e para 0
professor as representacdes que tém dessa ativi@idelm, p. 101). De acordo com estes
tedricos, neste ponto se definem onde o professie mtervir melhor e o caminho que o
aluno ainda tem de percorrer. E 0 “momento de ¢enszacdo do que estad em jogo e das
dificuldades relativas ao objeto de aprendizageiretudo se o problema comunicativo a
ser resolvido ultrapassa as capacidades de lingualgs alunos e confronta-os, assim,
com seus proprios limites” (idem, p. 103). Quans modulos trata-se de trabalhar os
problemas que aparecessem na primeira producdor @odaalunos 0s instrumentos
necessarios para supera-los. Dito de outra marteita-se de decompor o texto inicial
“para abordar, um a um e separadamente, seus asvelsmentos” (idem, p. 103). Em
Nosso projeto, optamos por decompor o texto inamah historia de vida em elementos que
seriam outros géneros textuais de acordo com agpagentos ja apresentados. Assim,
poderiam ser trabalhados textos da ordem do nateagrdem do relatar, do expor, do
argumentar, do descrever acdes e, desta manetdaessidade de textos atenderia as
necessidades da diversidade de alunos. Passanddogms os moddulos, os alunos
escolheriam aqueles que servissem a sua produnglo fi

Sobre a producéo final, ela permite ao aluno e ao professor uma avaliagdo
somativa que |lhes permite avaliar os progressdigadas no dominio trabalhado. Segundo
0S autores, “uma avaliagdo somativa assentada éérioy elaborados ao longo da
sequéncia é mais objetiva, mas também mantém urtedesubjetividade” (idem, p.107).
Mais adiante, completam “A avaliacdo é uma quedtoomunicacdo e de trocas. Assim,
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ela orienta os professores para uma atitude redpelfiumanista e profissional” (idem, p.
108).

Dentro de nossa sequéncia didatica, a apresentiEc&ituacdo teve como ponto
principal o exemplo do género. Hoje ha uma divadédgrande de albuns para atender a
diferentes necessidades: batizado, de primeira cbéw) de crisma, de casamento, de
formatura, de viagem, para menino, para meninaéeseatapbooks que sdo albuns
personalizados artesanalmente. Como eram alunggriaeiro colegial, os albuns de
formatura eram os mais recentes de que dispunhalone &les, comentamos a sequéncia
das fotos, os momentos do evento, as legendaspa bdéesmo assim, esclareci que
fariamos um album cujo tema era a prépria vidaj@igcluiria os aspectos observados no
album de formatura, além de outros conteidos comeelato de acontecimentos
importantes em suas vidas. Para a segunda dimefosan) levantados possiveis temas
como a vida em familia, a vida com amigos, a vidawess momentos, entre outros.

Como producéo inicial, pedi aos alunos que escsevesum texto contando sua
histéria de vida, na qual pude observar elemergosrrentes como o perfil geral com as
caracteristicas fisicas e psicolégicas, a caraeigio da familia, os eventos mais
significativos e os planos para o futuro.

Os modulos foram organizados considerando os eteseecorrentes como temas,
e nao pelas dificuldades apresentadas pelos ahanoducao inicial. Entdo, cada modulo
equivale ao trabalho com um tema e com os génem®® gontemplassem. Nos moédulos,
liamos os exemplos dos géneros levantados pelososalwoutras vezes, por mim,
passdvamos a analise dos elementos como sua fomaosicional e seu estilo. Depois
disso, conversavamos sobre as contribuicbes dagkeisobre o tema com a sala toda, para
depois, em pequenos grupos, produzirem o géneguestdo. Como o tempo destinado ao
projeto mostrou-se insuficiente, ampliamos parasas aulas e passamos a nos dedicar ao
album em tempo integral.

Com a realizac&o dos quatro médulos, passamogagio final, na qual os alunos
revisaram seus textos, organizando-os junto as fetas imagens selecionadas. Por fim,
elaboraram uma capa. E qual titulo dar? Tinham Edsistido, discutido e circulado por
tantos géneros tratando de aspectos da vida. Nwspdas de albuns trazidos em sala, as

capas indicavam o tema “Meu batizado” ou apenadiZz&o”, “O casamento de ...".,
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“Aniversario da ...”. Entdo, os titulos ficaram beoncentrados nestas estruturas indicando
o tema (vida, histéria) ou o objeto (album) e ageo(meu, de, do, da)

A avaliacéo que realizei a época ficou registradauen campo especifico do diario
de classe e apresentava o resultado da produgdal,imo qual identifiguei os temas
recorrentes, a participacdo nos médulos e o apgemnento da producao final em relagcéo
aos géneros trabalhados e a estruturacdo da phigidaia quanto a clareza e a suficiéncia
dos elementos basicos. A auto-avaliagdo dos aldewse oralmente em pequenos grupos,
sendo que dela ha ainda um mini-questionario phégagelos alunos do primeiro e um
comentario escrito pelos alunos do segundo.

Encerrada esta descricao geral do desenrolar ¢etg@rpasso a uma descricado mais
detalhada com passagens da interacdo ocorridaseandesenvolvimento, o qual foi
subdividido em fase inicial, intermediaria e final.

Esclareco que as falas que ilustram as interaédesomo fonte principal a minha
memoria deste acontecimento. Seu registro formatree depois de um ano de sua

realizacdo, quando ele se tornou necessario pataamesquisa.

1.1.1 Fase inicial : a leitura do projeto e as primiras perguntas

Comecei o trabalho com o projeto na volta as aelasagosto, lendo com cada sala
sua descri¢do na integra. Eram cinco salas: gdatpsimeiro colegial e uma de segundo.

Lembro-me bem desta aula inicial. Sentamos emuloircem um ritual
diferenciado, ja que habitualmente costumavamasrat as cadeiras em fileiras, em
duplas ou em pequenos circulos para o trabalhaepog

Pedi que opinassem - “O que acham da proposta?’cengdesso que fiquei
apreensiva com a reagdo, pois se a maioria nadaassstinteresse, esta minha tentativa
viria abaixo.

Inicialmente ficaram timidos. A conversa comecdiluat por conta dos primeiros

guestionamentos sobcemo montar o album.

E igual ao que

tenho em casa?
Lz
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Para esta primeira pergunta, minha resposta naotdeyarecido convincente “E e
nao €...”. A fim de mostrar maior seguranca, tragei quadro na lousa para que juntos
preenchéssemos com as caracteristicas de um atadmidnal com fotos de familia e
afinal entendéssemos “O que € um album?”

Apareceram basicamente elementos como dusigio“E um lugar para guardar
fotos”, a suarganizacao‘A gente vai pondo as fotos em ordem, desde qaéebezinho
e assim vai”. Alguns destacaram a saa@acdo visual“Ah, album de batismo tem capa
com anjinho, o de noiva € mais chique, e tem mdadtura, que € o mais legal”.

Esta conversa suscitou diferentes efeitos. Muitadarigavam a cabeca
afirmativamente, parecendo concordar com a prop@éros queriam dar sua opiniao
sobre o que era o album, alguns se mantinham caldwotras vozes se levantavam para

resistir...

O QUE ALBUM
TEM A VER
COM ESCOLA??

Como vai dar nota
nisso?

Para eles, organizar um album com a histdria de @&l cada um parecseralgo
externo a sala de aula e ao ensiRor que fazé-lo? Procurei mostrar que ha muitos
recursos educacionais como audios, videos, imageapas, experimentos, que podem
promover outros aprendizados em termos de compentas e atitudes e que aprender néo
se da apenas com o giz, a lousa e o livro, entdbumn poderia ser um recurso interessante
e diferente. Seria 0 que investiguei posteriormante‘dispositivo pedagogico”, no sentido
dado por Larrosa (2002). E relemos o texto de aptagao do projeto.

Diferentemente dos procedimentos de avaliacdo askpgrem provas escritas, na
participacdo, na entrega de trabalhos de pesdigsa,decidido também que o album seria
avaliado por eles através de auto-avaliacao.

Em seguida, foi discutidquando as atividades sobre o album seriam realizadas.
Como o plano de curso da disciplina previa duaasapbr semana para a producéo de
textos, o projeto foi alocado neste espaco. Nas dudas de “redacdo” como eles
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chamavam, as atividades seriam desenvolvidas, é@létaro, do tempo extraclasse para
pesquisas que precisassem fazer.

Prosseguindo na construcdo da respostaamo fazer o album, decidi trazer
naquela semana a definicdo de album pelo dicion@rialicionario Michaelis continha
algumas acepcdes que nos interessaram. O albunseodm “livio em branco destinado a
recolher notas, pensamentos, poesias, autoégranpsessdes de viagem” como também
“caderno ou livro com folhas grandes, geralmenta capa ornamentada, para arquivo de
fotografias, desenhos, gravuras, discos, musidasta foi uma boa idéia, ja que as
definicbes indicavam o que poderia acompanhar #@rtdasde vida, como as notas, as
poesias, musicas, e ampliavam as possibilidadesnal#gagem de seu suporte (livro,
caderno).

Voltamos a pergunt@omo o album seria organizado. Surgiram dois grandes
impasses.

O primeiro impasse ocorreu com o uso das fotos:

Minha mde ndo vai deixar

A senhora vai

devolver o dlbum
depois?

desmontar meu dlbum de casa

para pegar as fotos !

—z

Depois de muito argumentar sobre a importanciale® goderem organizar um
album proprio, e de assegurar sua devolucdo, passaar outro impasse: a propria

histéria.

Tem que colocar

tudo?!! Vai dar

S6 vou
colocar o que
me interessall

O que que eu vou

falar de mim? ,
um livro..

Para resolver este impasse, lancei uma perguntaiQd leu a histéria de alguém
contada por ele mesmo?” Com respostas que incl@emdias entre céu e mae Amyr

Klink e O diario de Annie Frankpudemos pensar que falar de si € uma tarefa que se

materializa de muitas maneiras e que nenhuma iaistérvida é exatamente igual a outra.
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Na aula seguinte, trouxe o poeménciade Drummond, o qual transcrevo abaixo:

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.
Meu irm&o pequeno dormia.
Eu sozinho menino entre mangueiras
lia a histéria de Robinson Crusoé,

comprida histéria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.
Café preto que nem a preta velha
café gostoso

café bom.

Minha mé&e ficava sentada cosendo
Olhando para mim:
- Psiu... N&o acorde o menino.
Para o berco onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

L& longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histéria

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

A poesia de Drummond parece ter a inesgotavel dpdgi de se ressignificar em
muitos contextos. A leitura do poema foi muito pridea, na medida em que promoveu 0
entendimento de que cada histéria tem seu valer gqud ha muitas maneiras de se conta-

la.
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Passada a fase das duvidas, aparentemente “compaai@éia”. Concluiram que
era uma tarefa criativa e diferente do que fazialtbhalmente nas aulas de producéo de
texto.

N&o foi um caminho facil nem para mim, que ndodintuita certeza de onde iria

chegar e nem para eles. N&o tdo raramente, erassass de aula,

(...) o aluno se sente como um estrangeiro na &sas letras
passam a representar o risco de perda da identiHedaprendeu a
escrever, mas ndo a se expressar; ele aprendeyu raae ndo a
compreender o seu mundo; ele foi alfabetizado, mapratica, ele
se sente convidado a abrir mdo de suas raizes. EO@M &
SILVA, 2003)

Entdo, passamos a fase de levantamento de tudo pqderia constituir
materialmente a histéria de vida — os mais diveabans, pequenos, grandes, antigos,
recentes, além de objetos documentais como exargedielez, convite de casamento dos
pais, paninhos, lembranca de batizado, primeirdseloa cortados, dentes de leite,
brinquedos, diploma do pré, medalhas, convite a gelaniverséario, cordinha de batizado
da capoeira, faixa do judd, ioid vencedor de camaip diploma da oitava série, entre
tantos outros.

Nesta caca a memaoria em busca de nossa préopriaidnist um excerto de Paulo
Freire, emPedagogia do Oprimidol@96), e percebi naguela época que a questdorbasila
deste album era a de nos percebermos sujeitos ddoneino mundo, na medida em que
ser do mundo nos levava a identificar a série deasae eventos a que fomos submetidos,

enguanto que ser sujeito no mundo nos levava &lparas diferencas, as singularidades:

(...) o fato de me perceber no mundo, com 0 mundong 0S outros me
pde numa posi¢cdo em face do mundo que ndo é de madmmtem a ver
com ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo € ajudam nele se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posigiwedh luta para n&o
ser apenas objeto, mas sujeito também da HisteR&IRE, 1996, p.54)

Estavam no processo da decodificacdo da vida,n@oteeconstituir os codigos,
ressignificando-a, buscando meios para situargsa organiza-la. Levei este excerto para

gue lessem e discutissem e foi interessante cognosimetaforizaram a idéia de sujeito:
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E isso ai, gostei desse
Freire! Tem que ter atitude.
N&o pode ser vaquinha de
presépio!

Concordo. Nada de ser
parasita e ficar
dependendo dos outros!

Para eles, sujeito é aquele que tem atitude, que atras de seus objetivos e ndo de
alguém que constroi e é construido socialmente.

Seguindo nossa fundamentacdo tedrica para o talwalm projetos, pedi entédo
como producdo inicial um texto contendo a histd& vida de cada um, no qual
identifiguei temas recorrentes: a caracterizacd®ssqm fisica e psicologica, a
caracterizacdo da familia, os eventos mais sigiifics e os planos para o futuro, que

subsidiaram os médulos das sequéncias didaticas.

1.1.2 Fase intermediaria: o trabalho com os géneros

Partindo da concepcao de linguagem bakhtinianaseptada, acreditamos que o
trabalho com o texto € o que ha de especifico ladmuLingua Portuguesa, porque € nele
gue a lingua se revela em sua totalidade. Assingaetiemos a lingua como socialmente
constituida em que nos comunicamos por textos quenaterializam sob a forma de
géneros com as mais diversas funcgdes e intencoes.

Assim, o objetivo das aulas de Portugués deve sksenvolvimento do dominio
dos géneros que circulam socialmente. Deste madanzamos o trabalho como os temas
recorrentes na producdo inicial para estruturamédulos das sequéncias didaticas. Cada
mddulo contemplaria um tema e nele seriam estudg&lsros que poderiam auxilid-los na
producao do album.

Passo, portanto, a descrever sua organizacaopesfzectiva.
12, Modulo: A caracterizagao fisica e psicolégica

Para a exploracdo do tenwaracterizacdo pessoal trabalhamos com varios
géneros.
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Iniciamos com o perfil pessoal de revistas e dssgie relacionamentos, de revistas
e jornais, além de perfis em excertos literariage qdicassem a caracterizacao fisica e
psicolégica da personagem.

Em um dos grupos, ocorreu o seguinte dialogo, @b marticipei:

- Professora, a senhora acha que sou gorda? — peaguma aluna.

-Quem tem que saber de vocé é vocé mesmal!! — @sspona outra aluna do
grupo.

-Usa a abreviacdo e pde GG, é mais charmoso, GGtoga e glamurosa!! —
sugere uma terceira.

- Vocé se acha gorda? — pergunto.

- Perto da (fala 0 nome de outra aluna), sou at@raa..

-Ent&o, por que vocés nao discutem os padrbes lded®RE melhor ser magro? Por
qué?

Esta conversa me marcou por ser uma das primeipgtas estratégias reveladas
sobre o0 ato de escrever sobre si. Para a primeina,ase alguém escreve sobre si, deve
saber quem €, com 0 que se identifica. Para a daggue ja pressupde que a colega é
gorda, vale a alternativa de substituicdo, em \eegotda, glamurosamascarando a falta
do atributo fisico “magreza” para o jovem. Paraeecdira, a comparagcdo com outras
pessoas faz com que este atributo seja relativee @gorda ndo seja tdo gorda. Mas afinal,
€ gorda ou ndo é? Elas continuaram discutindo ceuia posteriormente em nossa analise
uma questdo de identidade. Com o que se identifickikam-se ou deslocam-se em
relacdo as representacdes?

Deste perfil inicial, gerou-se o trabalho com ostrasi géneros para que
complementdssemos a caracterizagéo.

Para falarmos sobre a origem, fosse a cidade matstado e o pais, passamos por
textos expositivos, por poemas, por letras de ralsl@e Amparo, lemos textos
informativos. Sobre o estado de S&o Paulo, trabelkacom textos expositivos de uma
colecdo didatica enviada a Escola que falava dogyramtes, dos cafezais, da
industrializacdo. Sobre o Brasil, optamos por algsimparddias sobre@ancao do Exilip
de Goncgalves Dias.
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O que posso colocar do
Brasil? "Minha ferra
tem corrupgdo”?

S6 brasileirooo!! Que beleza, hein,
_ professora!! So
com muito orgulhoooo, lembram do pais na

com muito amoooorr!! hora de cantar o

hino....
N

A opcéao religiosa também revelou a diversidade al@qs de vida bem como o
preconceito. Nestas salas, cuja maioria é de cafylforam poucos os que assumiram ter
outra orientacdo religiosa. Nesta aula, convivetarios como o do exemplo abaixo,

produzido por uma aluna do 1°. F, e alguns comestajue ndo foram contestados:

Vai dizer que quando vocé Nessa classe tem
olha aquele crente batendo na macumbeiro sim,
sua porta domingo de manha dona! Néo querem

n&o tem vontade de xingar? falar...Ha, ha, ha!!

Pt

Sou paulista
Basilica de Nossa Senhora Aparecida
Milhares de pessoas de todos os estados viajam@anri@rior de Sdo Paulo para
visitarem a Basilica de Nossa Senhora Aparecida.
E o segundo maior templo catélico do mundo, mepenas que a Basilica de S&o
Pedro, no Vaticano, ela foi construida em 1955.
Séo aproximadamente doze milhdes de romeiros (gsapaanualmente por la.
E eu sou um deles.

(Texto acompanhado de foto da familia- mae, alumos - reunida em frente a Basilica)
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Para a indicacdo do idolo, foram levantadas basiotan biografias para
celebridades artisticas (artistas de TV, cantoesgortivas, religiosas, politicas, além de
entrevistas concedidas em jornais e revistas. Negtecto, a escolha se deu marcadamente
por uma questao de género, a maioria dos alunos tiomo idolo jogadores de futebol e as
meninas, cantoras ou atrizes do momento.

Em seguida, para a indicacéo do esporte, trabakh&dasicamente com os géneros
da ordem do expor como os verbetes, os textoscatiplds e novamente a questdo do
género predominou. Alunos elegeram o futebol eeasmas, volei.

Para a contextualizacdo de suas vidas dentro dogegmentos sociais, ou de suas
histérias dentro da Historia, foram lidas muitagicias da época, levantadas junto as
primeiras paginas desde a década de 90, publigedad-olha em edicdo especial. Nesta

aula, foram varias as constatacdes com relacée @m®isecruzamento.

Nossa, eu so tinha
dois aninhos quando
Ayrton Senna
morreu?!! Coitado!

Pro, o que foi este
tal de
impeachment?

Olha a TAM... desde
guando causa
acidente!!

Para a palavra favorita, voltamos aos verbeteat®meimos um dicionéario de A a Z,
em que apareceria uma palavra para cada letraeguesentam valores ou idéias que 0s
caracterizassem. E esta foi uma lista dificil, nal gnterferi bastante, pois eles ndo queriam
colocar qualquer palavra, mas também nédo sabiahtglogar.

EnoT? Bota “tesao”,
O que que el vai combinar
coloco? com vocé!!
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Nestes momentos de muita brincadeira, tinha aasénsde que eles ndo estavam
levando a producao a sério e eles argumentavaraggaeam produzindo aquilo para eles e
para mim e que ninguém mais iria ler, entdo nadahpwoblemas...com o tesdo. Na
verdade, produziam regras de sentido naquele dordexsignificacéo.

Para a comida favorita, lemos as receitas e atétiagss a um programa de
culinaria bem caipira.

Para os itens “maior alegria” e “maior tristeza'abalhamos com o relato de
experiéncia vivida, que revelou muitos vinculos ca@amfamilia, uma vez que se

relacionavam com a perda de familiares e com aacteede novos membros a ela.

2°. Modulo: A caracterizacao da familia

Para acaracterizacdo da familia foram selecionadas sinopses de programas como
“A Grande Familia” da Rede Globo de Televisdo dildees como a “Familia Adams” ou
de séries animadas como “Os Flintstones” e “Odstsque retratassem uma estrutura
familiar, seus integrantes, suas caracteristicas.

Além disso, houve o momento “video clipe” com a icals’Familia” dos Titas.
Outros géneros surgiram com a pesquisa (garimpageends alunos realizaram em casa,
como o convite de casamento dos pais, o testeadgdge. Além disso, foram trabalhadas
noticias com historias familiares de encontrossedeontros, de violéncia doméstica.

Fossem modelos ou cenas de familia trazidas por ainpelos alunos, foram
discursos sobre os quais tiveram de se posiciorsene davida, falar da familia foi o
moddulo mais delicado, porque parecia ter atingidoblpmas que ndo poderiam ser

revelados.

Meu pai usava drogas e batia
na minha mée desde que eu era

pequeno. Eu acho que isso é
normal!!

Nao vou falar do
meu irmao, ele é um
chato!

/

Diante desta fala de um aluno do 1°. C, penseiaigiem aluno fosse contestar.

Como ninguém disse nada, resolvi provocar “Todo douacha isso normal?”. Alguns

poucos disseram ndo e uma aluna se dispds a magperspectiva contraria, na qual foi
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acompanhada por outras alunas em uma reacédo geeapda defesa da mulher pelas
mulheres. Nenhum aluno se pronunciou.

Outro episddio interessante aconteceu. Duas allmds. D tinham mée bioldgica,
mas haviam sido criadas por outra com a qual ndelaeionavam, mesmo assim tinham
divida em deixar uma de lado. Uma das mées veio ¢aimigo solicitando se a filha nao
poderia fazer outra atividade. Disse que ndo. &ea quisesse falar de alguém da familia,
poderia apenas falar de si. Outra aluna, desta anesha, era adotada e a mée veio me
comunicar este fato, porque a menina ndo sabiaedas origens “poderia traumatiza-la”.
Dei a mesma resposta.

Outra m&e de um aluno do 1°. F, na reunido de ymis,comentar particularmente
gue estava sendo dificil para o filho falar do gae havia falecido. Mal sabia eu que
naquele mesmo dia eu perderia meu pai e estar@f@quanto meu aluno.

Depois destas conversas, reforcei com as salae gilmim era uma producdo que

registrava a historia de vida de cada um e qupaalaria ser contada de muitas maneiras.

3°. Modulo: Os eventos mais significativos

Para oseventos mais significativosque aqui giram em torno de aniversarios, de
comemoracfes ou ritos religiosos como batismo, obo e crisma, de conquistas
esportivas, de participacdo em desfiles ou apras@es esportivas ou artisticas, o trabalho
com fotos foi riquissimo. Por minha sugestéo, fiaemama roda de contacdo de historias
com o tema “Aventura de Infancia”, que virou tegpois, sendo bastante recorrente nos
albuns ja organizados. Como os alunos sempre ifagispara que a professora desse
modelos para o album, quase todas as atividadgwgias acabaram conduzindo suas
escolhas, afinal era dificil fugir da relacéo pssfar-aluno em que se torna muito mais facil
fazer o que o mestre mandou do que contesta-lo.

A selecdo dos eventos, ligados fortemente ao acaevéotos de que cada um
dispunha, foi fortemente cronoldgica, derivada gdétradicional sequéncia do album de
familia, do comeco para o fim. Poderia subdividin trés grandes grupos: os que
organizaram sua historia ano a ano, os que a diwidem infancia e adolescéncia (passado
e presente) e 0s que elegeram temas, como “Meuesrsdiios”, “Meus amigos”.

Para as fotos, o género trabalhado foi legenda aueswtario. Para o tema

aniversario, trouxe o texto “A ultima crénica”, &ernando Sabino, que questiona onde
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esta o valor da comemoracdo do aniversario, defigledsua simplicidade e ndo sua

ostentacao.

Lembro de uma festa
surpresa que tive. Tinha
um boldo do meu
tamanho!! Vai ser muito
bom escrever sobre isso!

N&o da pra escrever
nada de aniversario.
Nunca tive dessas

festinhas....

Nossal!
Sem
aniversario?

Para os que nédo tinham fotos, foi sugerido queasisem imagens de outras fontes
como jornais ou revistas. De um modo ou de outrdeg tiveram de lidar com a presenca
ou a auséncia de recursos como fotos, conviteggrdBrancas, o que certamente gerou

tanto frustracdes, de alegrias.

4°, Modulo: Os planos para o futuro

Os planos para o futuro foram um capitulo a parte. Qual género para fdtar
futuro? Com alunos envolvidos, ndo ha como ter ahivionga. Apareceu o futuro
“imediato” com o horéscopo, depois alguém com futdproximo”, era o Guia do
Estudante, com as carreiras a serem seguidas.if® sggyiram revistas femininas com
planos para o futuro: carreira, casamento, filsasgiram até provérbios como “O futuro a
Deus pertence”. No caso dos alunos, a questdo aahasda profissdo foi bastante
recorrente bem como a sensacdo da pagina em baaseo preenchida conforme a vida

passa, sem planos.

Vou arrumar um bom
emprego, comprar um
carro, uma casa, casar
e ter filhos....

CASAR?!
NEM
PENSAR!

Depois de realizados todos os modulos, pela orgediz prévia dos albuns, pude

perceber que o trabalho com géneros, propostoed@dmtema maior que € a vida e dos
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temas levantados na producéo inicial, foi produtwo certa medida. Dada a variedade e o
tempo de que dispunhamos, ndo havia como garamireplmente desenvolvessem em
profundidade todos os géneros, o que nado impedi@ fumassem contato e se
aprofundassem no género com o qual se identificasse

Também foi possivel notar que este album se astwtbasicamente em torno de
dois géneros: a legenda e o comentario. Atreladamente ao papel que desempenham as
fotos, o trabalho com legendas e comentérios fstialnée produtivo em relacdo ao objetivo
do projeto. Na organizacdo deste album autobiagraéis fotos e as imagens selecionadas
estiveram acompanhadas frequentemente por estesogéque permitiram aos alunos
expor seus pontos de vista em relacao a proptidriais

Os outros géneros como a biografia do idolo, eitaecfavorita, os textos
informativos sobre os locais de nascimento foragxatios ao album, o que nos permitiria
falar de uma caracteristica desde album: suporteuties géneros. Sem tempo para
desenvolver seus proprios textos, em funcéo datigaae solicitada e do tempo, grande
parte dos alunos acabou por “colar” o que foi pissglo.

Tal fato nos fez refletir sobre a questdo que resrfos inicialmente sobre o album
ser um género. Retextualizado, reconfigurado, p@ste para uma pratica escolar, o album
comportou-se como suporte também, carregando ogémsros, embora ndo deixe de ser
um género, ja que se constitui em um artefato goue seus esquemas de utilizagédo
definidos.

1.1.3 Fase final: a auto-avaliacéao

Como exposto anteriormente, a producdo final de projeto seria 0s textos
revisados pelos alunos, que seriam analisadoslagéoea producdo inicial. Neste projeto,
a producdo final ocorreu com a entrega do albumitese organizado pelos alunos
contendo suas histérias de vida.

Ao longo do semestre, semana a semana, estasvaar e vida foram construidas.
Ao todo, considerando um total de 115 alunos, ifiaatos o projeto com 101 albuns
entregues.

Com configuragbes bastante diversificadas no queefsge a capa, a forma de
apresentacdo manuscrito ou digitado, com papetlaglc, como livro, como caderno ou

como album mesmo ou no que se refere ao modo d&arcen propria histéria
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cronologicamente ou tematicamente, ndo foi facdliados formalmente emitindo um
conceito numérico. Para eles, ao contrario, o dgamoemérico era importantissimo, pois
muitos, dado o trabalho de montagem e organizagadbbdim, esperavam uma nota 10.

Além de considerar a auto-avaliacdo, consideneidldmentais a participacdo na
sala de aula, através das interacdes em grupcelag@o aos temas propostos, bem como a
apresentagcdo visual das informagbes, a suficiéacia clareza das legendas e dos
comentarios.

N&o posso deixar de relembrar que foram muitassri@aja que a grande maioria
dos alunos participou positivamente do projeto,gahdo a producdo que haviam

planejado.

1.2 O album e os alunos

Apresento a seguir alguns comentéarios dos alunasiteeavaliacéo feita ao final do
semestre. Eles revelam seus pontos de vista sahaieegperiéncia permitindo que eu
mesma chegasse a um entendimento do que signifezoteito este caminho naquele

momento, além de algumas conclusdes sobre 0 penet.

Exemplo 1:

“Falando sério, ndo gostei muito da idéia no inicinas apds comecar a fazer literalmente
o trabalho, gostei porque lembrei mais um poucaongo passado, com a minha familia, de
pessoas que ja faleceram, e ao fim que eu achesepige chato até que foi bem legal e deu
um trabalho danado ainda, heirfaluno F)

Exemplo 2

“Para mim, ndo vou mentir, ndo gostei da idéia, @iclyue era uma coisa muito
trabalhosa, que levaria muito tempo para ser feit@gis depois entendi o principio do
trabalho, e descobri que sO era necesséario um bocddedicagdo. No desenvolvimento
do trabalho, no momento de procurar as fotos, Bwio gavetas, e as observando, pude
perceber o quanto eu mudei, e se esse trabalhexidtisse eu posso garantir que nunca
iria prestar atencdo nas transformacdes que ocameicomigo’(aluno V)
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Exemplo 3

“Ter feito o album foi uma experiéncia ‘style’, a@e de cansativa. Para quem ndo me

conhecia, foi desvendado um pouco do meu passajlee faco do meu presente e o0 que eu
guero para o meu futuro. Foi da hora abrir o bal passado, olhando as fotos antigas,

deu para ‘sonhar acordado’ {aluno A)

Exemplo 4
“Cansativo, exaustivo, complicado e o melhor trddmatjue eu ja fiz, essas sé@o as palavras
gue completam o0 que eu senti ao fazer esse trapfghe@u rever meu passado e prestar

mais atencao no futuro (planejar as coisg#)funa N)

Exemplo 5
“(...) O album é uma forma de vocé conhecer methpessoa, o que ela faz ou o que ela

gosta de fazer({Aluna D)

Exemplo 6

No inicio, confesso que a idéia que a prof. Valéege era coisa de maluca. Quem iria
qguerer contar sua vida e compartilha-la com umaf@seora?! (...) No fim, acabei

gostando tanto do trabalho que acabei escrevenddiwnm autobiografico com mais de

150 péaginas! Ao vé-lo concluido, percebi que issajudara a me tornar um bom escritor

futuramente.”(Aluno G)

Exemplo 7
“O &lbum foi uma cruz sobre a minha vida. Vocé sabgue é vocé dormir e acordar
pensando que vocé tem algo para fazer e que estfando o dia de vocé entregar e vocé

ndo sabe se ele estd bom, o que a professora kar acetc e tal.’(Aluna I)

Exemplo 8

“Sendo realmente sincera, eu odiei fazer o albumngo sou do tipo de pessoa que gosta
de se abrir com ninguém, ter que falar do passaa@ pnim € muito dificil. Eu sou uma
pessoa muito fechada e esse album me ajudou anneladpouco com o mundo e com as

pessoas.(Aluna A)
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Exemplo 9

“O album me fez reviver momentos maravilhosos daaniida e também momentos que
eu gostaria de nunca mais me lembrar, e isso fatamimom para mim, pois tive que
conversar mais com minha familia, tive que procdados (...) que tirei quando crianca e
gue agora acho ridicula, adorei falar das minhasigaes que sdo pessoas muito especiais
para mim”. (Aluna R)

Exemplo 10
“(...) foi legal relembrar a nossa vida, tive umntenho onde pudesse me expressar o que
estou sentindo (...)(Aluna A)

Os comentarios selecionados revelam a diversidadeodtos de vista dos alunos
em relacdo ao projeto. Chamaram minha atencaopessdes de reforco a veracidade do
comentariq( falando sério, ndo vou mentir, confessis quais atribuo dois fatos possiveis.
Por um lado, houve a instrucéo (exaustiva) parareflietissem sobre a experiéncia para si
mesmos, em um processo de autoavaliagdo, sem guevesssem coisas para agradar ao
professor, o que seria dificil de ocorrer por comdarelacdo professor-aluno. Por outro
lado, pensei que estivessem me considerando rezegutique tinham a dizer, fosse o que
fosse, pois, de fato, haviamos compartilhado muistsrias juntos nas interacdes em sala
de aula

Analisando os comentarios, é possivel identificarqoie gostaram do projeto,
mesmo nao tendo demonstrado interesse inicial gg@®@®ao gostaram.

A distingdo entre tais grupos, contudo, ndo se evanho entendimento da funcao
do album. Para ambos os grupos, ele foi um requaism rever a propria historia, para se
expressar sentimentos, conhecer melhor a pesspae one permitiu compreender que a
contribuicdo se localizou mais no plano pessoalnd® envolveu necessariamente

aprendizados escolares sobe a lingua portuguesa.

1.3 O album e a professora
Quanto a mim, guardei véarias impressdes tanto dalhes deste caminho como do

projeto “Historia de vida” em si.
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Escolher realizar um projeto deste tipo me pareesmo toisa de malucano
inicio. Sabia que leva-los a falar sobre a préyida significaria enfrentar desafioQtem
iria querer contar sua vida e compartilha-la com aiprofessora?”escreveu undeles.
Com este comentéario, entendemos que o maior demafidesenvolver praticas deste tipo,
em que o sujeito fica mais exposto, estd no modonocentendem o que deve ou nao
circular pelo espaco escolémaioria deles o vé a escola como espaco para falar de si.

Neste sentido, em que se transformou o album? Blacehde falar de si, de trocar
vivéncias e impressdes, ou seja, a tematica “listde vida’ foi ressignificada para
“historia de si”.

O album nao foi compreendido como um recurso ppranglizados escolares de
lingua portuguesa e naquele semestre, consequenémnee ndo “dei matéria” como se
deve. Eu mesma via no album mais que um instrungmtscrita, pois quando me propus
a fazé-lo criava um modo de aliviar minhas angést@am a mesmice que havia se tornado
a sala de aula.

Além disso, esta experiéncia teve outro significagdoovacao. A insatisfacdo que
sentia com a sala de aula havia diminuido. Ter fagtado do livro didatico e de praticas
de escrita mais prescritivas promoveram uma mdiwagaior para a docéncia e a sensacao
de renovacgédo. Contudo, vejo esta renovacado nao icawacao. Estes “fios” novos que me
propus a tramar vém certamente de alguns “velhostgs. A experiéncia como professora
nos permite conceber o fendmeno educacional consroaguinaria que tem seu ritmo e
gue ndo se altera bruscamente. Ela da seus passderme as possibilidades que se
oferecem. Entdo, ndo posso deixar de pensar qaeelacdo professor-aluno nao foi tdo
alterada, pois a relagdo de poder permaneceu. Mifieram a tarefa”. Muitos fizeram
para agradar a professora.

Muito préximo do significado estabelecido pelosnaks, o album também foi para
mim um recurso de ganho pessoal naguele momenteSedisseram ter-se compreendido
mais ou se aproximado mais da familia, eu possol@iomue me aproximei, se nao deles,
ao menos daquilo que tem significado para eles, aprendi com suas historias, que
redimensionei experiéncias pessoais como professooano ser humano.

As conclusdes aqui séo parciais, pois refleternempnsava naquele contexto. No
ano de 2007, realizei uma experiéncia que bus€@vaojeto “Histérias de Vida” foi uma

experiéncia didatica riquissima, marcante, fazendocrer (como ja suspeitava) que antes

43



de sermos alunos e professores, somos pessoasagamas para a escola formacoes
multiplas e explorar esta diversidade € bem mastigante que permanecer na fria
homogeinizacdo que muitos tentam atribuir a salkaudie

Além disso, permitiu-me pensar que praticas pedagegmplicam escolhas, como
professores e como seres humanos, e que de uma dorghe outra, elas irdo mobilizar os
alunos. O que considerei fundamental naquele manfenpoder abrir espago para que os
alunos discutissem mais entre si e nas interagasagrofessora sobre temas da vida, que
também fazem parte da escola. Foi também podézaealtra pratica pedagdgica, ndo tao
previsivel.

Com a producdo do &lbum, senti-me motivada a buscdros sentidos e
significados que ele poderia suscitar e esta ngiivdevou-me ao Mestrado em Educacéao,
no qual esta experiéncia tornou-seaspusde minha pesquisa. Neste sentido, 0 proximo
capitulo consiste do momento em que olho para esggriéncia didatica como
pesquisadora propondo-me a teorizar sobre a prodig&entidos que o album promoveu

e sobre 0 que o mesmo pode representar na prétieg@gica.
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(capas produzidas por alunos)
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CAPITULO 2

NOS CAMINHOS DA POS-MODERNIDADE:
POR ENTRE IDENTIDADES, SUJEITOS, REPRESENTACOES E DSCURSOS

(...) € preciso compor a sua identidade pessoalagosuas
identidades pessoais?) da forma como se compddigana
com as pecas de um guebra-cabeca, mas sO se poparao
uma biografia com um quebra-cabeca incompleto, @ q
faltem muitas pecas (e jamais se sabera quanB#s)IMAN ,
2005, p. 54)

Neste capitulo, buscamos apresentar os aportasoedrara estudo e anélise da
experiéncia didatica descrita anteriormente. Pssa, iencaminhamos nosslhar para a
contemporaneidade em busca de correntes tedrieasapipermitissem refletir sobre os
possiveis significados da produ¢do do album, unzague tomamos por pressuposto que
té-lo produzido implicou necessariamente pensaroatros sujeitos no espaco escolar,
organizando uma experiéncia que possibilitasseanelinhecer e reconhecer os alunos.

Segundo Costa (1999), nos Ultimos anos, um sighific conjunto de analises
sobre a contemporaneidade tém circulado entreBuzs parte dos autores citados por ela,
como Harvey, 1993; Jameson, 1996; Canclini, 19%#loS1997; Du Gay, 1997; Hall,
1997, defendem a tese da centralidade da culturagudacdo dos modos de vida ao longo
da segunda metade do século XX, e apontam, tang@¥amas conexdes importantes entre
cultura e mercado, cultura e consumo/producdo terss, de bens, de imagens, de
modelos, de comportamentos, de praticas, etc. S#muEsta perspectiva, muitos estudos
tém sido realizados com inspiragdo no pensamerganodlerno, dentre os quais um ponto
importante de convergéncia tem sido a consideraigdachamada “virada linguistica”,
entendida como uma reorientacdo do que se entemdiaguagem e por conhecimento.

Também concebida como “virada cultural”, esta mgedasbandona as concepc¢des
da linguagem como esséncia ou como representagitocendo-se para a nocao de

linguagem como constituinte. As palavras, os dsxsiros textos culturais ndo falam de
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coisas pré-existentes, eles instituem as propoaas A expressao “texto cultural” tem,
assim, um sentido bastante abrangente, de formdagt@ uma obra de arte, como um
prédio, uma peca do vestuario, uma imagem fotagratim relato de vida, um diario, um
filme, um alimento ou um brinquedo, entre tantotrasuartefatos e praticas, podem ser
entendidos como tal, na medida em que nos contaslestrevem algo a respeito da cultura
que os produziu e é simultaneamente por eles picaduz

No Brasil, tais pesquisas ndo se voltam as ex@emcuniversais, nem se
preocupam com comprovacgdes daquilo que ja foirsaigado na educacao, conforme os
estudos realizados por Paraiso (2004).

Em decorréncia de seus interesses, esta corr@nteatenais contemporanea tem
guestionado o conhecimento (e seus efeitos de derédade poder), o sujeito (e 0s
diferentes modos e processos de subjetivacdo)extsst educacionais (e as diferentes
praticas que estes produzem e instituem). Acimadie tém buscado fazer aparecer o que
ndo estava ainda significado na educacéao.

Assim como tem caminhado esta corrente, que camasaesujeito um efeito da
linguagem, dos textos, do discurso, da historisgstrando como ele é produzido, montado
ou fabricado em diferentes praticas discursivastdtama escola como fora dela) que se
combinam ou ndo para a regulacdo das nossas cendamabem é nossa preocupacao
expor os tipos de sujeito que esta pratica eseal@bilizada pela organizacdo do album -
fabricou, produziu.

Optar por pesquisar dentro de uma perspectiva moamgemporanea implica
conhecer mais a fundo o cenério de transicao guesteivenciado: da modernidade para a
pos-modernidade no sentido de compreender seussefe@ sociedade e, por extensdo, na
escola.

Batizada com diversos nomes pelos estudiosos quedédedicado a teoriza-la, a
contemporaneidade recebe roétulos como “Pdés-modeteld (LYOTARD, 1989),
“Modernidade Liquida” (BAUMAN, 2001), “Modernidad¢ardia” (GIDDENS apud
CHOULIARAKI & FAIRCLOUGH, 1999) e “Hipermodernidade(LIPOVETSKY &
CHARLES, 2004), entre outros. Eles tém sido usgdwa se referir a todas as mudancgas
de ordem social, cultural, histdrica, politica er@mica que vém transformando a vida de

todos.
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Ndo podemos falar em pdés-modernidade sem fazer oantraponto com a
modernidade. Segundo Gatti (2005), em seu artigesd@isa, educacdo e pos-
modernidade”, estamos vivendo a transicdo para snmalernidade. Somos sujeitos
perpassados tanto pela modernidade quanto pelangdsrnidade. Assim, 0s sinais, as
tendéncias verificAveis desta situacdo traduzemintes, mais do que posicoes
consolidadas.

A modernidade veio no bojo de uma cultura ancoesdaritérios de objetividade.
Caracterizada como a era da racionalidade, crindicoes de verdade que geraram formas
de poder e homogeneizaram contextos e pessoasiagola as diferencas em favor de um
universal abstrato.

J& o periodo da pos-modernidade vem trazendo umeadeemudancas em todos 0s
aspectos da vida social: a velocidade dos meia@®heinicacdo e producdo, a volatilidade
do capital e 0 acesso aos estoques mundiais demaféo, possibilitados pela era da
tecnologia, estdo exercendo uma influéncia cada mermr nas novas formas de
sociabilidade (BAUMAN, 2005). Denominando-a come@oca liquido-moderna dada a

fluidez dos relacionamentos, argumenta que:

Buscamos, construimos e mantemos as referénciasnasnde
nossas identidades em movimento — lutando parguntsgmos aos
grupos igualmente velozes que procuramos, consieugrientamos
manter vivos por um momento, mas nao por muito emp
(BAUMAN, 2005, p.32)

Percebemos, entdo, que tanto os efeitos da rupkararenca do pensamento
universal quanto o dinamismo da contemporaneidatdlgmatizam a questdo das
identidades revelando o que ela tem se tornado —instante de fixacdo em uma
determinada posicdo discursiva, jA& que nessa @uaidd-moderna de individuos
“livremente flutuantes ser identificado de moddexivel e sem alternativa € algo cada vez
mais malvisto” (BAUMAN, 2005, p.35).

De fato, o dinamismo das mudancgas que ocorrem tiegido de forma crucial as
subjetividades; mais do que nunca, o individuooseou o centro de si mesmo, ou, nas

palavras de Lipovetsky & Charles (2004, p. 23):
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A pés-modernidade representa o momento historiegisy
em que todos os freios institucionais que se opunka
emancipacao individual se esbarram e desaparecamalod

Y

lugar a manifestacdo dos desejos subjetivos, da&aez@o
individual, do amor-proprio. As grandes estruturas
socializantes perdem a autoridade, as grandesomlasl ja
nao estdo mais em expansdo, 0s projetos histornéos
mobilizam mais, o ambito social ndo é mais que o
prolongamento do privado.

Como encaminhar a discussao no terreno da Educacéo?

O primeiro passo nos parece compreender que &igdb escolar também “estd”
em transicdo, apresentando-se tdo pdés-modernaoqoantterna, afirmacdo que encontra
apoio na analise feita por Silva (2002), em seug@rtO adeus as metanarrativas
educacionais”. Para ele, o campo educacional éampa minado de metanarrativas, sem
as quais os curriculos educacionais deixariam thtirese considerarmos as metanarrativas
histéricas, sociais, filosoficas, religiosas, cigods. Entdo, nelas residem os tracos
modernos da Educacgé&o. Por outro lado, acredita @liandono das mesmas € irreversivel,
0 que justifica pela falha destas em gerar expghles@ara os multifacetados e dinamicos
processos de mudanca do mundo e da sociedade.dsmaavras:

O adeus as metanarrativas nao constitui necessari@amuma
despedida dolorosa. Ela significa apenas que ndsssizacOes
precisam ser mais refinadas, mais atentas aosslecespecificos,
enquanto que o conhecimento corporificado no augigrecisa
estar mais atento as vozes e as narrativas de gyrafgo entdo
excluidos de participar de sua producao e criaSBadvA, 2002, p.
257)

Na transicdo de um paradigma para outro na areaddaacao, verificamos que
mesmo 0s curriculos ainda estejam fortemente dasken pelo discurso cientifico da
modernidade, com seus conhecimentos tomados congabien objetivo e indiscutivel, ha
Nos espagos escolares sinais de ruptura, que ndtasgosicionamentos dos sujeitos que
por la circulam, o que é certamente decorrénciapdosessos de mudanca pelos quais a
sociedade tem passado.
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2.1 As concepcoes de identidade de Hall

Em sua obra&\ identidade cultural na p6s modernida(®905), Stuart Hall discute
guais os pressupostos deste novo paradigma gueragsssa e nos auxilia a elucidar o elo
entre identidade e sujeito, apresentando uma tag@& historica das concepcgdes de sujeito
gue contribuiram para a construcdo ou para a dssugao da(s) identidade(s) desse
mesmo sujeito.

Considerado um dos autores que muito tem contlibnéssa linha de reflexdo e
analise, dentro dos estudos culturais contemposamtadl chama a atencdo para o carater
cultural do processo de constituicdo das identislade

Para esta discussdo sobre identidade, Hall (20€&)za uma retrospectiva a
respeito do sujeito, compreendido como uma figisaudsiva, por ser constituido na/pela
linguagem e, portanto, fruto do meio social. O itnjenesses termos, € um efeito da
linguagem e ndo pré-existe a ela como um “ser”. adlotar esta visdo, considera a
coexisténcia de trés concepcbes de identidade: j@tosudo lluminismo, o sujeito
socioldgico e o sujeito pés-moderno.

Para Hall, o sujeito do lluminismo “estava baseadma concepc¢do da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, cemlio, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de acao” (p. 10). O autdaalestaca que este sujeito € o centro de
todas as coisas e é possuidor das capacidadezadeerda consciéncia.

Para outros autores mencionados por Hall, essécsujencebido como o centro,
individual em sua esséncia, carrega consigo dgisfeiados bastante distintos: o sujeito é
indivisivel, por um lado, e por outro, € unico,gsitar. Além disso, devemos destacar que
“(...) esta concepcdo de sujeito racional, pensantonsciente, situado no centro do
conhecimento tem sido conhecida como o sujeitesiaro” (HALL, 2005, p.27).

A segunda concepcao refere-se ao sujeito socialpgieflexo da crescente
complexidade do mundo moderno. Como as sociedadstermas tornaram-se mais
complexas, coletivas, acabaram por exigir dagualesziduo centrado em si mesmo uma
abertura para os demais e indicam que aqueleeairdgierior do sujeito ndo era autbnomo
e auto-suficiente, mas era formado na relagdo edra®pessoas importantes para ele. Dito
de outra maneira, o sujeito “é modificado num djaleontinuo com os mundos culturais

exteriores e as identidades que esses mundos@igrqe.11).
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Como ndo é mais o centro, sdo as grandes estrgfueagarantem a este sujeito se
sentir e se ver mais localizado e definido. Passaempreender a formacéo da identidade
deste sujeito na relacdo com o outro. Em outraavpad, € o outro, € a instituicdo que
definird quem este sujeito € ou deve ser.

Para a formacdo deste sujeito, também contribuidam importantes eventos
histéricos: o darwinismo e as novas ciéncias smchkgsim como o sujeito foi biologizado,
tendo a razdo uma base na Natureza, a sociologiacteu uma critica ao individualismo
racional do sujeito cartesiano. De que maneiraidea? Desenvolveu uma explicacao
alternativa do modo como os individuos sdo formasiagjetivamente através de sua
participacdo em relagbes mais amplas; e inversandotmodo como 0S processos e as
estruturas sao sustentados pelos papéis que g&guns neles desempenham. Nos dizeres
do autor (op. cit., p.31):

Essa internalizacdo do exterior no sujeito, e essarnalizagdo do
interior, através da agdo no mundo social constitaedescricdo
sociologica primaria do sujeito moderno

Com as transformagfes geradas pela pos-modernigdade;se postular, segundo
Hall, a terceira concepcao de sujeito que se digtata nocao de unicidade, dando lugar a
uma visao fragmentada de suijeito.

Ele deixa de possuir uma identidade para nos mmosgiras facetas de identidades,
em um efeito caleidoscépico. Embora esse sujegsgoonceber sua identidade como una
e homogénea, para o autor, isso ndo passa de ejo detaurado na modernidade e que é
sentido, agora, ou no momento contemporaneo de teslemtre modernidade e poés-
modernidade. Portanto, o sujeito da pés-modernidadsonstitutivamente um sujeito
dividido entre as leis da razdo e a contingénatairada pela pés-modernidade. O homem
€ entendido como a soma, a superposi¢ao de vdeiagdades.

A importancia da identidade, segundo Hall, estéatm de que ela contribui para a
composicado da unicidade do individuo, ja que desahmp a funcdo de uma segunda pele
gue une este a estrutura social. Como o autor afsmsentimos que temos uma identidade
unificada desde o nascimento até a morte, é apsm@sie construimos uma cémoda

estoéria sobre n6s mesmos.
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Nessa direcdo, o sujeito pdés-moderno é produzmugebido como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. De acootio 0 autor, na medida em que 0s
sistemas de significacdo e representacao cultarabdtiplicam, somos confrontados por
guais poderiamos nos identificar — a0 menos tempanante.

Na concepcdao de Hall, a identidade €, pois, defihidtoricamente:

O sujeito assume identidades diferentes em difesemtomentos,
identidades que ndo sao unificadas ao redor deeuwrhcberente.
Dentro de nos ha identidades contraditorias, erapdo em
diferentes direcdes, de tal modo que nossas idmgifes estdo
sendo continuamente deslocadas (HALL, 2005, p. 13)

Conforme haviamos dito, para este autor, do sugeitbuminismo, centrado, para o
sujeito pés-moderno, ocorreram deslocamentos gemedgaram as identidades modernas.
Foram cinco grandes avancos na teoria social ei@asias humanas ocorridos no periodo
da modernidade tardia (segunda metade do século XX)

A primeira descentragdo refere-se as tradicdes dasgmento marxista,
especialmente na afirmacdo de que os homens fazéwst@ia, mas apenas sob as
condicbes que lhes sdo dadas, ou seja, podemosa@gias com base em condi¢cbes
historicas criadas por outros, utilizando os rexsinsateriais e de cultura fornecidos por
geracOes anteriores.

O segundo dos grandes descentramentos no pensaouégdatal do século XX
vem da descoberta do inconsciente por Freud. &wetsustenta que nossas identidades,
nossa sexualidade e a estrutura de nossos desgieniam de acordo com uma légica
muito diferente do sujeito racional provido de umh@ntidade fixa e unificada, do sujeito
cartesiano.

O terceiro descentramento estd associado com allimhlo linglista estrutural
Ferdinand de Saussure, que argumentava que nosomdos, em nenhum sentido, os
autores das afirmacdes que fazemos ou dos sigioBcgue expressamos. Tudo que
dizemos tem um “antes” e um “depois”. Assim, ;mgigado € inerentemente instavel: ele
procura fixar-se (criando identidade), mas € constaente perturbado pela diferenca e dai

a impossibilidade de criarmos mundos fixos e egtave
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O quarto descentramento ocorre pelo trabalho dedib francés Michel Foucault
gue, em seus estudos, destaca o0 que chama de “gdiplinar’. Este poder esta
preocupado primeiro com a regulacéo, a vigilanaie@ois com o individuo e o corpo. O
gue notamos hoje é que esta vigilancia se espahkaespecializa nas milhares de cameras
em inimeros lugares.

O dltimo descentramento é o impacto do feminismougos movimentos que
surgiram durante 0s anos sessenta como as rebebfgdantis, os movimentos juvenis
antibelicistas, as lutas pelos direitos civis. Ecjgo notar que cada movimento criava a

identidade de seus sustentadores. Assim, nos sliderdall ( 2005, p. 45):

(...) o feminismo apelava as mulheres, a polgeeual aos gays e
lésbicas, as lutas raciais aos negros, 0 movimamntibelicista aos
pacifistas (...) Isso constitui o nascimentodrisb do que veio a
ser conhecido como a politica da identidade — weatidade para
cada movimento.

Dados esses deslocamentos na questdo identitades gs implicagbes para um
campo atravessado por preocupacfes praticas écgmlitomo a Educacdo? Como esta
concepcdo sobre o sujeito pés-moderno contribui cwesa compreensdo sobre a
experiéncia que realizamos com o album?

Imersos na contemporaneidade, entendemos que a®salanvolvidos na
experiéncia didatica realizada sdo sujeitos prathszpor discursos, na medida em que séo
nomeados, configurados, descritos por eles. Atsades pela velocidade e pelo
dinamismo da contemporaneidade estes jovens assp@u@nsi e para 0S outros, mesmo
gue provisoriamente, mesmo que em um momento dgdog as identidades que os
discursos operam. Materializadas no album, taisntidades revelam ndo s6 o
posicionamento ideologico dos jovens frente a sepacoes que foram produzidas como
também entendimento e o sentido que dado as cafaemtes ao momento histérico em
gue vivem. Deste modo, tal como descreve Hall, @dsntidades sao definidas
historicamente,

Este carater provisorio gerado pelo(s) deslocan@®@nttas posicdes de sujeito tem
aspectos positivos, uma vez que “desarticula astiddeles estaveis do passado, mas
também abre a possibilidade de novas articulagdesiacdo de novas identidades, a
producdo de novos sujeitos” (Hall, p.18). Assimieademos que nossas sociedades
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contemporaneas “sao atravessadas por diferentésbelve antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes “posicoesijddc® — isto €, identidades — para 0s
individuos” (p. 17). Se elas ndo se desintegrarargye diferentes identidades podem ser
conjuntamente articuladas.

Mais que a constatacdo do cenario de transicdo goesentamos, 0S
guestionamentos colocados pela pés-modernidadeesngeara Silva (2002, p. 257) “um
aumento de responsabilidade, na medida em quesnpssgdes deixam de ter um ponto
fixo e estavel e ficam constantemente submetidastiaa e a davida”, o que implicaria
outras posicdes por parte do professor, talvezalerrmaleabilidade.

Portanto, se nos dispusermos a observar o cons®dm-historico atual com
acuidade, perceberemos que, de fato, esse perdadordemporaneidade vem trazendo
uma serie de mudancas em todos 0s aspectos dsocidh

Isso vem contribuindo para propiciar um repensaresas relacdes e identidades
sociais, e das préticas educativas constituidae mesitexto pés-moderno. Mesmo que
impregnada de metanarrativas, como ja expusemgesghaerto que o aprender exige mais
gue dominio de conteudo por parte dos educadoresdms 0s niveis de ensino. Imersas
neste processo, as escolas tém buscado redefiaiirgegrar-se a uma rede de saberes e
fazeres em que é preciso educar para as polissgmai@sa heterogeneidade representada
nas multiplas identidades ou na liquidez destas.

2.2 Bauman e a ambivaléncia dos processos identiids

Da mesma maneira que Hall nos parece importanterpfietirmos sobre a questao
do sujeito e da identidade, temos no sociologo mgdoZygmunt Bauman uma figura
também significativa.

Como em um painel acerca da globalizagdo, suass,obes quais destacamos
Globalizagcéo: as consequéncias human@900), Comunidade (2000), Modernidade
Liquida (2001) provocam certos abalos em nossas crencas mwernas sobre quem
devemos ou podemos ser.

Em Modernidade Liquid42001), ao tratar do periodo de transicdo quenvbss vé
a contemporaneidade, que batiza de “Modernidadeuida, como uma versao

individualizada da Modernidade e analisa que estdamca de parametros, ilustrada como
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a passagem do Capitalismo pesado ao leve, tem gadoouma quebra dos moldes, as
molduras de classe, etnia, linhagem etc.

Nessa nova modernidade maleéavel, certos padr@gmjastigmatizam o individuo,
pelo contrario, do individuo parecem partir novandes, cada vez mais micros, de
convivio social, mesmo qu&iver em meio a chances aparentemente infinitabaeo
gosto doce da liberdade de tornar-se qualquer (BRUMAN, 2001, p.74).

Em outra obra de nosso intereskksntidade(2005), que se constitui como uma
entrevista que concedeu ao jornalista italiano Bette Vecchi, Bauman responde a
questdes centrais como “E a identidade um problsotiologico? Desde quando? Que
dimensdes so6cio-histéricas ocupam o nucleo dascasak das politicas identitarias?”
ampliando o espaco de discusséo sobre o tema wkdafe, inserindo-o em sua teoria da
era liguido-moderna.

Para responder a essas questdes, observa quepuisieel recorrer aos autores
classicos indagando o que € ou 0 que constitentidade”, isso porque eles proprios nao
elaboraram estas questdes enquanto tais. Entretatos classicos ndo podem ajudar
muito, Bauman nos convida a exercitar um pouco aeedoria neste debate sobre
identidade que esta inserido em uma sociedade @ueut incertas e transitérias as
identidades sociais, culturais e sexuais.

Problematizando inicialmente a identidade na ant®ngia unidadeversus
diferenca — “como alcancar a unidade na (apesay di&enca e como preservar a
diferenca na (apesar da?) unidade” (p. 48) — esmague 0 que estd em jogo nessas
“batalhas por identidade” sao “misturas de demantiasrais’ pela liberdade de
autodefinicdo e autoafirmacéo” com “apelos ‘comanis’ a uma ‘totalidade maior do que
a soma das partes’, bem como a prioridade sobmmsgsos destrutivos de cada uma das
partes” ( p. 84). Seu argumento central é que atgaala identidade precisa envolver-se
com o que realmente é: uma convencao socialmenesseria. Para isto, aponta os efeitos
da identidade em varios dmbitos como o do trabathdp Estado, o dos movimentos
sociais.

Nas primeiras questdes da entrevista, respondesiole & ligacdo da identidade
com a realidade, a autor destaca nossa luta “pasgumtarmos aos grupos igualmente
moveis e velozes que procuramos” (BAUMAN, 2005,2p.30 que acaba criando

“comunidades guarda-roupa”, reunidas enquanto a@wspetaculo e prontamente desfeitas
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guando os espectadores apanham 0s seus casacoabites. Segundo o sociélogo, em
nossa época liquido-moderna, ser identificado dgonmflexivel é cada vez mais malvisto.

Destaca também o papel da sociedade de massalliierggéo das “maneiras de
ser”, configurando a identificacdo como um fatodgr@so na estratificacdo social em que
de um lado posicionam-se aqueles que articulam sartilulam suas identidades
escolhendo-as em um leque de ofertas, e de oufue)es que tiveram o acesso negado a
escolha de identidade.

Nas questdes seguintes, Bauman materializa ceitagnsbes da identidade
associando-a a um mosaico. Se considerarmos qulagie de um quebra-cabeca segue a
I6gica instrumental, em que sdo selecionados ossnaglequados a um determinado fim, a
construcdo da identidade é guiada pela logica ¢iob, em que sdo descobertos quais 0s
objetivos que podem ser atingidos com os meiossgupossui. O problema ndo esta na
forma como as pecgas se encaixam umas nas outremndo um todo coeso, uma
identidade solidamente construida, pois talvez fesee um fardo para os habitantes do
mundo liquido-moderno. Neste jogo, em que as tesésl ndo duram muito tempo, “as
autoridades que hoje respeitadas amanha seraalaiitadas, as celebridades que seréo
esquecidas, “os idolos que s6 serdao lembradogjuiaz showsla TV.” (p.55). Entdo, &
possivel inferir que a identidade é movel.

Em outro bloco de perguntas, destacam-se a discssdiie 0 ressurgimento do
nacionalismo e sobre as relacdes amorosas.

Sobre o primeiro, aponta que no modelo civico deiomalidade, a identidade
nacional é puramente politica, € a escolha do ididos de pertencer a uma comunidade
baseada na associacdo de individuos de opiniadtsmrtee Na visdo étnica, a identidade
nacional € puramente cultural, é dada ao nascito@ que pertencer a uma comunidade é
um fendmeno atraente e repulsivo para os habitdotéguido mundo moderno.

Sobre a questdo amorosa, outra ambivaléncia dpsta,.é“amar significa estar
determinado € compatrtilhar e fundir duas biograffp$£9). A pergunta “estamos seguros
guanto a como construir 0s relacionamentos quejaiees?” esta atravessada por outra
“estamos seguros quanto ao tipo de relacionameamodgsejamos?”. Amor, parcerias,
compromissos, direitos e deveres tornam-se obpcstracdo e apreenséao. “Buscamos o
amor para entrarmos auxilio, confianca, seguramea, os labores do amor, infinitamente
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longos, talvez interminaveis, geram os seus prémimfrontos, as suas proprias incertezas
e insegurancas” (p.70)

No bloco final, o autor, retomando Hall no artigoulture, Community, Natidn
(1993), salienta que, qualquer que seja a questEm,podemos tentar assegurar nossa
identidade adotando versdes fechadas da culturaa ecothunidade e recusando o
engajamento nos dificeis problemas que surgem gusmtenta viver com a diferenca.

Alguns trechos desta parte final representam ataoteslinha de argumentacéo de
gue a identidade € uma idéia inescapavelmente ambBauman é assertivo: “As batalhas
de identidade ndo podem realizar sua tarefa ddifidagdo sem dividir tanto quanto, ou
mais do que, unir. Suas intencbes includentes saumam com (ou melhor, séo
complementadas por) suas intencdes de segreg@&@3)(p.

Além disso, se muitas outras identidades ndo s@shadtdo por ser inventadas,
nunca saberemos ao certo se a identidade que esil#na melhor. A maior reflexdo € a
incerteza oposta: qual identidade escolher eppr.juanto tempo se apegar a ela? (p.91)

Nas palavras no autor:

(...) a ambivaléncia que a maioria de nés experianarmaior parte
do tempo ao tentarmos responder a questdo da esdalade é
genuina. A confusdo que iSso causa em nossas ntantbem é
genuina. (BAUMAN, 2005, p. 105)

Trata-se, portanto, de uma obra que oferece sokgidira nossa analise, na medida
em que olhar para a constituicdo dos sujeitos pagesescolar significa olhar para as
batalhas nas identidades produzidas e analisar conwbscurso que se produz na

contemporaneidade fixa (ou ndo) algumas identglade

2.3 Aidentidade pela diferenca: a visdo de Woodwdr

Conceitualmente também €& grande a contribuicdo dmdward (2008) na
discussdo sobre identidade, ja que se propde aimetamcom base em Hall (1997) - a
forma como a identidade se insere no circuito déureubem como a forma como a
identidade e a diferenca se relacionam com a difousobre a representacdo. Sendo assim,
esta discusséo nos interessa sobremaneira se @ansids que buscamos responder quais
as representacgdes que circulam nos albuns.
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No artigo, “ldentidade e diferenca: uma introdut@arica e conceitual”, parte da
obraldentidade e diferengaa pesquisadora da area dos Estudos Culturaisesgpaeuma
série de elementos que contribuem para explicarocamidentidades sao formadas e
mantidas.

Assim como fazem Hall (2005) e Bauman (2005), araytstifica a importancia da
discussao sobre identidade em funcdo do dinamismecadontecimentos sociais como a
globalizacdo, de contingéncias historicas, quergesraleslocamentos, descentramentos a
ponto de hoje falarmos em crise de identidade.

Retomando o circuito da cultura (Hall, 1997) quevadve representacao,
identidade, producdo, consumo, regulacdo, Woodvimusta situar neste o lugar da
identidade colocando-a como producédo dos sistemespiesentacao.

Neste sentido, é preciso entender o que é repagsent

A representacdo inclui as praticas de significagdos sistemas
simbolicos por meio dos quais os significados sémdywidos,
posicionando-nos como sujeito. E por meio dos ®igmlos
produzidos pelas representacdes que damos sentidmssa
experiéncia e aquilo que somos (WOODWARD, 20087)p.1

Tomando, portanto, representacdo como significamogpermanente construcéo e
recomposicdo social, compreendemos que ela situaupstos produzindo respostas
possiveis as questdes Quem sou eu? O que eu psel&iQuem eu quero ser?

Como discursos, os sistemas de representacao aemstys lugares a partir dos
guais os individuos podem se posicionar e a pdwtrquais podem falar. Para ilustrar esse
processo, Woodward discute a midia, a qual nosahzo devemos ocupar uma posi¢ao-
de-sujeito particular — o adolescente “esperto”rabalhador em ascensdo ou a méae
sensivel. Portanto, a producdo de significados groglucdo de identidades que séo
posicionadas nos e pelos sistemas de represemsig@oestreitamente vinculadas.

Desse modo, agueles que reivindicam esta ou agiggiadade “ndo se limitariam a
ser posicionados pela identidade, eles seriam eapde posicionar a si proprios e de
reconstruir e transformar as identidades histdritesdadas de um suposto passado
comum” (WOODWARD, 2008, p. 28)
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Outro aspecto bastante interessante trazido pedaaaé de campos sociais, que ela
retoma de Pierre Bourdieu, tais como as familiasgmpos de colegas, as instituicdes
educacionais, 0s grupos de trabalho. Deles paatimys, exercendo graus variados de
escolha e autonomia, mas cada um deles tem unxtom@terial, um espago e um lugar.

Para exemplificacdo, a pesquisadora traz a capag@no qual muitas pessoas
vivem suas identidades familiares. Além disso,sa@&também um dos lugares nos quais
somos espectadores das representacdes pelas quaigagroduz determinados tipos de
identidades por meio de telenovelas ou de anuncios.

Se considerarmos as diferentes identidades enashéth diferentes ocasides como
uma festa, uma reunido ou um jogo de futebol, mrdes nos sentir como a mesma pessoa.
Contudo, “somos, na verdade, diferentemente posdas pelas diferentes expectativas e
restricbes sociais envolvidas em cada uma dedsag®es, representando-nos, diante dos
outros, de forma diferente em cada um desses dostgwp.cit, p.30).

Isso nos leva a pensar que dada a complexidadedda assumimos diferentes
identidades, as quais podem estar em conflito. lRodesiver, em nossas vidas pessoais,
tensdes entre nossas diferentes identidades qaaudo que é exigido por uma identidade
interfere com as exigéncias de outra. Como exengila,a autora nossa identidade de
pai/mée por conta de uma reunido na escola conandsstidade diante do empregador
gue nao quer nossa auséncia.

Feitas estas consideracdes, Woodward passa adeatamo a diferenca € marcada
em relacdo a identidade argumentando primeiramgote a identidade depende da
diferenca. Tal fato ocorre tanto por meio de sisesimboélicos de representacdo quanto
por formas de excluséo social.

Tanto a marcacdo simbdlica quanto a social séobedstadas por sistemas
classificatorios que funcionam com a aplicacdo de principio de diferenca a uma
populacdo. Como cada cultura tem suas propriasaforde classificar o mundo, € pela
construcdo de sistemas classificatorios que arauhlios propicia os meios pelos quais
podemos dar sentido ao mundo social e construnifsigdos.

Para Woodward, esses sistemas partilhados deisag@b sédo, na verdade, o que se
entende por cultura. Retomando outros autoresy@laultura no sentido dos valores
publicos, padronizados de uma comunidade que sierwetermediacdo para a experiéncia

dos individuos.
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Como estes valores sao estabelecidos? A automentsalo carater de oposicao
binaria que acabam refletindo na construcdo dadiddales e lembra que as tais oposicdes
sao essenciais na producéao dos significados.

Em suma, para Woodward, as identidades séo fabsgaor meio da marcacao da
diferenca, tanto por meio de sistemas simbdlicosegeesentacdo quanto por meio de
excluséo social. Além disso, a identidade é vistaa@contingente, isto €, como o produto
de uma interseccdo de diferentes componentes, sterslos politicos e culturais e de

historias particulares.

2.4 O discurso e o trabalho das representacoes

Se a emergéncia de novas posicbes e de novasdabtid] produzidas em
circunstancias econdmicas e sociais cambiante® levdntar questdes sobre o poder da
representacdo e sobre como e por que alguns saol sdo preferidos relativamente a
outros, tornam-se fundamentais as consideracOeslalleem sua obralhe work of
representation(1997), que concebe a representacdo como funddmmanta a propria
construcao das coisas. Como a visdo de Hall étdrila de Foucault, julgamos pertinente
entremear as vozes de ambos.

Para o autor, contribui para a formacdo das nadsatidades ndo apenas o que
dizemos ou pensamos que somos, mas os diversesstiscsobre nds que, além de nos
“representar”, nos intimam a ser da forma como rdizgue somos. As identidades
resultariam das diferentes identificagcbes ou posa@mnentos que adotamos e procuramos
“vivenciar” como se viessem de “dentro”, mas que, s&m duvida, ocasionados por uma
mistura especial de circunstancias, sentimentegjras, etc

Neste sentido, objetos, pessoas e eventos soraaigsignificado mediante uma
representacao que lhes atribui um determinadodgesdiciocultural, ou seja, trata-se de um
processo que atua sobre a regulacdo das relagbbsesa propria pratica social, trata-se de
uma visdo de como opera o discurso: instituindomlgstos de que fala, produz saberes
sobre eles e regula as praticas sociais. Alinhaeddvisdo foucaultiana, Hall vé o discurso
como pratica instituidora dos objetos de que fala.

Ao priorizar a abordagem discursiva, Hall chamatemg@io para os efeitos e as

consequéncias da representacdo, que considera oompoocesso de producdo de
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significados pelos discursos. Nesta visdo, a septacdo incidird sobre as condutas, a
formacé&o ou construcdo das identidades.

O enfoque dado por Hall para a questdo da repeesgntnos interessa
sobremaneira, pois nos dispusemos neste traballietratar as representacdes que
perpassam e organizam tematicamente os albuns.

Em sua nocéo de representacdo, compreendemos pueasso de producao de
significados pela linguagem assume formas materiaisais, simbolos, figuras, imagens —
por onde circulam significados simbdlicos que desem familia, amizade, corpo, entre
outros nesta pratica especifica de escrita do album

Além disso, ao tomar o significado como processprdducao, entendemos que o
significado € algo a ser negociado, pois constreitodado momento podera ressoar em
novas situacdes, o que lhe confere um caratergin@iem que ndo parece haver resposta
Unica e correta para o significado de uma imageas, ima interpretacdo plausivel. Falar
de familia, amizade, corpo e do proprio album malasé produzir significados para aquele
momento.

Contamos assim com a orientacdo metodologica pandleése da representacdo, ao
ressaltar que a representacdo s6 pode ser ademradamnalisada em relacdo as
verdadeiras formas concretas assumidas pelo sigddino exercicio concreto da leitura e
interpretacao.

Para que se empreenda tal interpretacdo, faz-sess&® compreender a
contextualizacdo politica, filoséfica e historicasdsignos presentes. Isto significa ir além
de uma abordagem positivista e reconhecer queuaeaat interpretativa da sociedade, da
cultura, do sujeito humano n&o produz um momerial fide verdade absoluta. Nestas
representacoes, o que foi produzido constitui-$& giéerenca e pelo poder que situam os
diferentes sujeitos dentro do mesmo circuito calfuwonforme ja descrito anteriormente.

Com suas reflexdes apoiadas em Foucault, vemopagaeHall o sujeito € o ponto
central no manuseio e funcionamento da linguaggoeea formacao do conhecimento esta
atrelada as especificidades historicas. Nestedsgenéi possivel inferir que a identidade
opera como um importante mecanismo de constitulg&sujeito.

A abordagem discursiva da representacao derivaci@onde discurso de Foucault,
gue é central para este trabalho. Para esta fumiagde, a fim de retomarmos o préprio

autor, nos apoiamos na ol&egueologia do SabgP000).
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Para Foucault, discurso diz respeito a um grupdedtaracdes que proporcionam
uma forma de representar, através da lingua, cecombnto acerca de determinado tépico
em determinado momento histérico. Dessa formaseoudso tem a ver com a producao de
conhecimento através da linguagem. Uma vez questadapraticas sociais transmitem
significados, e os significados moldam e influencia que fazemos — nossas condutas,
para Hall, todas as préticas tém um aspecto digours

Ao estabelecerem as condi¢cfes para que se poasaddatertos objetos, as praticas
discursivas deixam entrever as relagcbes que coastib discurso e formam um campo de
regularidade para diversas posicdes de subjetigidad

Ja a formacdo discursiva, outro conceito centrabrépreendida como o conjunto
de referéncias unificadas em torno de um mesmotmlgeestilo que sustenta uma

estratégia. Nos dizeres de Foucault (2000, p. 43):

No caso em que se puder descrever, entre um cénero de
enunciados, semelhante dispersdo e no caso em rgue @
objetos, os tipos de enunciacédo, o conceito, adhesctematicas, se
puder definir uma regularidade (uma ordem, corfeag posicoes,
funcionamentos, transformacodes) , diremos, por €gédo, que se
trata de uma formacao discursiva

Considerado na esfera das formac¢des discursivdscarso € constituido por um
conjunto de sequéncia de signos que se encontrdvabdo enunciado. Nesse sentido, 0
discurso tem modalidades particulares de existénefnidas pela formacdo discursiva,
considerada como sendo o principio de dispers@&orepdrticdo dos enunciados.

Seguindo esse raciocinio, Foucault precisa o teftisourso como “conjunto de
enunciados que se apdia em um mesmo sistema dac¢@omé assim que se pode falar do
discurso clinico, do discurso econdémico, do discuda historia natural, do discurso
psiquiatrico” (FOUCAULT, 2000, p. 124).

Como compreender 0 enunciado? Assim como uma fragence a um texto, um
enunciado pertence a uma formacéo discursiva. yaaridade é definida pela propria
formacéo discursiva. Neste sentido, podemos tonedfio como uma unidade do discurso,
gue tem uma existéncia dependente de uma dadag@ondéscursiva.

O vinculo existente entre formacfes discursivasum@ados contribui para que se

defina a nocdo de pratica discursiva. Para Foyaglalindo pode ser confundida com uma
62



operacao expressiva pela qual um individuo formaoa idéia, nem com a competéncia de

um sujeito falante quando constroi frases gramiatidaata-se de:

um conjunto de regras andnimas, histéricas, sem@ierminadas
no tempo e no espaco, que definiriam, em uma dpdeaée para
uma determinada area social, econémica, geogréfidanguistica,
as condicdes de exercicio da fungdo enunciativaJ@AJLT,
2000, p. 136)

Quanto a énfase a historizacdo, temos em Foucauiérga de que cada época
produziria 0 seu proprio discurso, carregado denifsti@dos, formas e préaticas do
conhecimento relacionadas ao contexto desse periodo

Em sua preocupacdo com a forma como o conhecindgmdsto em funcionamento,
Foucault ainda defende a existéncia de relacodsrgda que sustentam e sédo sustentadas
por tipos de conhecimento. Isso ficou conhecidobra foucaultiana como “microfisica do
poder” - uma circulagdo permanente de sentidogegmnmecanismos e taticas que penetram
profundamente na sociedade por meio das relacdpsdd®. Assim é possivel inferir que
0s sujeitos sé@o constituidos por relacdes de fargaie acaba subordinando-os ou néo as
discursividades.

Voltando as palavras de Hall (1997), temos alguraminhamentos importantes
para nossa analise.

Primeiro, os sujeitos produzem determinados endasigue funcionam dentro dos
limites daepisteme da formacdo do discurso, dos regimes de verdaddeterminado
periodo e cultura. Entdo, segue que o sujeito éugrdo no discurso e que este a0 mesmo
tempo em que produz sujeitos, determina um lugar acupado por esse — sdo as posicoes
a partir de onde sdo compreendidos os significddasijeito.

Segundo, a abordagem discursiva para a represenmtasdermite inferir que esta
€ resultado de um processo de producdo de sigioicaelos discursos.Implica sugerir que
0s proéprios discursos operam por meio das repiges fixando as posicdes de sujeito a
partir das quais esses se tornam significativdsteres.

Para Hall, os individuos podem até se distinguir faas caracteristicas étnicas,
raciais, de classe social e de género, mas ndegoes ter significado a néo ser quando se
identificam com as posi¢Ges identitarias constsiigalo discurso. Somente assim, 0s

sujeitos tornam-se os sujeitos do seu poder/ caneato.
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Em sintese, para analisar as identidades e o hi@bal representacdo em contextos
visuais e verbais é preciso atentar para o queatttuempreende na pintufs meninasdo
pintor espanhol Veldsquez — a representacdo fuadianto através do que € mostrado
guanto do que ndo € mostrado e isso significa percgue os sujeitos adotam posicdes
determinadas pelo discurso que, por sua vez, dalimiambém os significados, inclusive

para o sujeito.

2.5 Repassando os caminhos

Ao olhar para a questdo das identidades aqui pf@posno teméatica de pesquisa,
percebemos, por um lado, que tem sido uma categeriistensa analise em nossos tempos
liquido-modernos (falando de um modo baumaniara)pptro, oferece a possibilidade de
entendermos 0s movimentos sociais que perpassaujeit®s da contemporaneidade.

Por isso, € possivel afirmar que dentre os motmais importantes pelos quais a
tematica das identidades tem sido focalizada &gigntemente tanto na midia quanto nas
universidades estdo as mudancas culturais, soet@spmicas, politicas e tecnologicas que
estdo atravessando o mundo e que sdo vivenciadasiaon ou menor escala pelas
sociedades e comunidades contemporaneas.

Ao optar por esta tematica, dispomo-nos a lancap®wlhares no espaco escolar.
Como local em que perpassam rotinas e rupturag)asoexternas e consensos intragrupos,
imposicao e negociacao, nele notamos outras igetgglpossiveis.

Buscando romper com modelos explicativos, que mpézlo sujeitos fazendo
enquadramentos positivistas, desejamos novas fodma®mpreensao do real, em que o
diferente e o divergente tenham espaco. Encontramosidios nas discussdes feitas por
autores como Hall (1997/2005), Bauman (2001/2008)oedward (2008) os fundamentos
para nos alinhar a um tipo de pesquisa mais com&nea, neste caso em Educacgao, que
problematiza o sujeito apontando um claro procdssivagmentacéo de identidades. Neste
sentido, compreender como ele se constitui no eseagolar em uma pratica de escrita
particular € o nosso objetivo.

Ao defendemos que ha muito mais significados nesl@&s e nas salas de aula para

além de relagbes binarias, que posicionam o0s gsj@bmo compromissados ou hao,
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tecnoldgicos ou ndo, optamos por olhar a produgéalllum como um caminho possivel
para analisar a fragmentacao, a ambivaléncia e@asidades.

Para esta pesquisa sobre a constituicdo dos s jlEt@ntaremos as representacoes
identitarias discursivamente produzidas que ciroytelos albuns e de que maneira essas
representacdes operam na constituicio do sujeitoneiado momento histérico. A luz do
contexto sécio-historico atual, vimos que os sogeiha chamada “crise de identidade”
(HALL, 2005) sdo vistos como parte de um processis rmmplo de mudancas, fazendo
surgir novas identidades fragmentadas e levandm, isso, a uma nova concepcao de
sujeito e de “identidade”.

Os conceitos que apresentamos — identidades,osyjegpresentacdes e discursos —
norteardo o capitulo de analise dos albuns. Rérada constituicdo dos sujeitos no espaco
escolar, voltaremos nosso olhar para quais disswesidio (pro)postos nas/pelas producdes
dos alunos. Se o sujeito é produzido pelo discudsyemos analisar as formacgdes
discursivas e 0 modo como operam nha constituicaesasujeitos.

Deste modo, a questdo discursiva sustenta nedballtea tanto a nocdo da
representacdo quanto a questdo da identidade guatsgalizam nas marcas linglisticas e
nos sentidos produzidos.

Ao representar, por exemplo, a familia, seja enmeiados verbais ou visuais que
agui se constituem com os excertos que escolhe@mmps elementos linglisticos de suas
legendas e comentarios, com imagens e fotos, jshongaterialidade discursiva, o aluno
produz significados, adotando uma identidade famii criando uma discursividade em
torno da familia. Nesta direcao, encontramos elémsgrara responder nossas questées de
pesquisa, seja na identificacdo das representag@@sno posicionamento dos alunos em

relacdo a elas.
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(Montagem de um doshakipara o seu album)

66



CAPITULO 3

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

“O problema da condi¢cdo contemporanea de nosdaagao
moderna é que ela parou de questionar-se. Nao f@rmu
certas questbes € extremamente perigoso (...).r Faze
perguntas certas constitui, afinal, toda a difesiesmgtre sina e
destino, entre andar a deriva e viajar.” (BAUMAND99,
p.11)

Neste capitulo, serdo explicitados os critériaa galecdo dos sujeitos, bem como a
identificacdo, dentro das formacdes discursivas, rdaorréncias discursivas através das
guais as representacdes se constituem.

Conforme ja expusemos, esta pesquisa tem ampsuma experiéncia didatica
realizada em 2007 em uma escola publica do intéeoS&o Paulo, cujo resultado foi a
producéo de 101 albuns autobiograficos por aluedsrsino Médio.

Ao olharmos para esta experiéncia como objeto dgyiea, optamos por uma
perspectiva mais contemporanea na qual o0 sujeitsu@ questdo identitaria séo
problematizados, pois entendemos que a pesquisa aockala de aula deve privilegiar o
espaco da discussédo, da desconstrucao da apadénk@mogeneidade que o sujeito tem
carregado como constitutiva.

Como se tratou de uma experiéncia cujo numerowdehddos foi bastante extenso
e consequentemente cada &lbum produzido contémosnwhunciados, buscamos

selecionar tanto um quanto outro item a fim deizaahos uma analise mais proficua.

3.1 Critérios para escolha dos sujeitos

No momento de pesquisa, ao adotar como foco agmatizacdo dos sujeitos do
espaco escolar, inicialmente olhamos o modo consujeitos haviam produzido o album,
observando seus posicionamentos em relacdo a tasefdlar. Como buscava outros
sujeitos, pensei em selecionar agqueles que hawaafiastado dos direcionamentos dados

para a execucao da tarefa e que tinham produzZdmsimais proximos de um diario, em
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gue falavam mais particularmente de si. Nesta petsf, creio que teria encontrado
poucos sujeitos de pesquisa, ja que a maior padeedvolvidos, como ja descrevi no
capitulo 1, pedia direcionamentos para a tarefainsestaria investigando outros modos
de realizar a tarefa proposta e ndo outros sujeitos

Ajustado o foco, como encaminhamos a selecao gescs?

Seguimos duas orientacbes basicas colhidas targoencontros de orientacao
guanto no exame de qualificacéo.

A primeira - sugerida por minha orientadora - falerealizar uma entrevista junto
aos alunos, para que se posicionassem em relaggwedéncia da producdo do album. O
periodo de distanciamento entre a producdo do akmnR2007 e a entrevista em 2009
poderia gerar novos significados e fornecer mamehtos para a nossa segunda questédo
de pesquisa, pois 0 posicionamento dos alunos kagéreas representacdes no momento
de producdo poderia mudar no momento da entremidieando uma possivel fluidez das
identidades.

Entdo, propusemos as entrevistas aos alunos. Qtedov feito informalmente.
Entrei nas salas dos terceiros, série em que asoxlgue organizaram os éalbuns
frequentavam em 2009 e perguntei quem queria pEticde uma entrevista sobre a
producédo do album, informando que iria gravar edic@alPara quem manifestou interesse
em ser entrevistado, solicitei autorizacdo préws phais e entdo fiz agrupamentos com 0s
participantes.

Realizadas no segundo semestre de 2009, as etasepOrreram em grupos com
guatro integrantes, um numero que cabia na mepardisel da Biblioteca da Escola, e que
nao nos parecia nem grande demais para nossag@®@nem pequeno demais a ponto
de minha presenca intimida-los de algum modo. Emaambiente conhecido e tranquilo,
pois naquele dia a Biblioteca ndo estava abertaalhm®s. No total foram feitas quatro
entrevistas, que se encontram transcritas em awexqual participaram 15 alunos. Eles
estdo identificados apenas por suas iniciais, sdagomeninos e treze meninas.

Procuramos, nas entrevistas, ouvir os alunos abemi@, de modo a formar um
clima de confianca, deixando-os falar livrementdilizdmos um roteiro para uma
entrevista semi-estruturada, mais flexivel e mdéoogal.

Nesse sentido, buscdvamos também n&o nos envplis;, bem sabemos que

nossos valores, idéias e preferéncias podem irdialea construcdo do conhecimento.
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Iniciamos todas as entrevistas primeiramente irhmiaio o objetivo da pesquisa e
destacando que naquele momento meu interesseteralenos significados da producéao
do album. Questionei se havia alguma ddvida entdela pesquisa e orientei para que
ficassem livres para responder ou ndo a perdi@aao foi a experiéncia de ter feito o
album?”. Em seguida, entregava a cada um o album quarhdeito. Era o0 momento de
reencontro, da releitura.

A seguir, descrevo em linhas gerais 0 que ocomegaxla entrevista, procedendo a
analise das representacdes no proximo capitulo.

A primeira entrevista — da qual participaram TM,ACe F — transcorreu com certa
tranquilidade. Sentamos a mesa da Biblioteca, ceiog gravador e, depois de uma
timidez inicial, as alunas comecaram a falar. Agpeta ‘O que significou fazer o album?”
foi retomada em outra pergurit@omo foi fazer o album?’e complementada por outra
“Como foi fazer um album pessoal dentro da escol#® que se dispuseram a falar mais
forama F, a TM, a C. A aluna A. permaneceu maistguDurante a entrevista a aluna TM
ficou bastante emocionada ao falar da questédo term@ade que ndo havia aparecida em
sua producéo inicial.

No distanciamento que se estabeleceu entre o mongemrt produziram aqueles
significados e 0 momento de sua releitura, este#t@sl destacaram a amizade como o que
mais mudara. Quanto ao album, ele foi compreenolidd M como “Foi uma experiéncia
boa” ; “Ao mesmo tempo que foi dificil foi gostos@ara A“Foi meio complicado”.

Bastante falante, a aluna F foi se expressando rauoralidade“eu pensei em
colocar assim por parte, sabe? Por ano, desde omasuimento, depois o primeiro dia na
escola, por exemplo, meu batizado”.

O ponto que interessou C foi o uso das fé8esa senhora tivesse pedido pra gente
fazer uma atividade s6 relatando a nossa vida, gamfosse, por exemplo, um livro da
nossa vida, a gente ia ter que olhar foto. Naeeracbmo escapar, sabe?”.

A segunda entrevista - da qual participaram BC,J e L - j4 demorou a iniciar.
Pareciam muito timidos diante do gravador. As nansugeriram que D comegasse a falar
porque era‘homem”. Como pareciam querer “empurrar a tarefa”, tomasas como
critério o elemento diferente, e em minoria, o “leoni. Ele ndo se manifestou.

Para este grupo, a pergunta inicial teve os mesessobramentos do grupo

anterior, sendo incluida a questao sobre futuracpota de uma das falas.
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L comecou a falar dominando bastante as interagdelestacando quévocé
conhece mais a sua vida@bm o album. Para AC, o album foima grande revelacdp J
deixou muito explicitas as mudancas que percebgudprio corpo se achando mais bonita
agora e mais questionadora com os relacionameantasocpai e o ex-namorado. D ficou
mesmo sendo minoria, pois pouco falou. J& é um noetimido e as circunstancias da
entrevista provavelmente o deixaram mais retradtotque para eléoda a minha vida téa
resumida aqui. Entdo eu acho que [foi] legal”

Na terceira entrevista — da qual participaram asaa B, T, S — as falas das trés
integrantes destacaram o fato de terem feito avéldbet modo mais solitario. As perguntas
se mantiveram e o futuro foi novamente destacado.

Quando fez o album, T - que achou que estava faldathais - lembr&Coloquei
qguadrinhos, né?! Coloquei os baléezinhos nas fdatay! Fiquei brincando com a minha
histéria, fiquei brincando na minha infanciaRara S, que optou por montar o aloum com
capitulos de sua histéria, foimais facil contar de mim escrevendo do que falar”
Preocupada com a nota que iria tirar, B acredig‘yéo foi tdo dificil, mas também néo
foi super facil.”

Na quarta e ultima entrevista, como em todas as®us alunas M, P, Ve e o aluno
Vi comecaram folheando os albuns e fazendo comest&obre uma ou outra foto.
Frequentemente, eram expressbes de esp&ldssa!” diante do que viam, fosse a
mudanca do corpo, do gosto musical que se altefar@scolha profissional.

Nas interagfes, P permaneceu bastante quieta. 8abaim, disséeu achei um
pouquinho dificil, porque eu tenho um pouquinhalifieuldade de me expressar”

O aluno Vi destacou suas mudancas fisicas como helccaa menos e
comportamentaisFui trabalhar. A responsabilidade, né? Perdi umyso a vergonha
também de falar’.Quanto ao album, admite que quis se destacarzao fena capa mais
“artesanal” ja que“O pessoal tad fazendo muito no computador, o meoufimeio
diferente... destacou um pouco”

Ve — que foi uma das mais falantes — ndo achobunébdificil, j& que‘tinha um
diario também, que tava nas coisas aftias defendeu a experién¢tau acho que isso

devia acontecer mais vezes. Pra dar mais libergade alunos, os alunos ficam presos...”
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Para a aluna M, o alburfFoi contar um pouco da sua vida®& creditou sua
mudanca de comportamento — antes muito timidatrabalho realizado por um psicélogo
de um projeto com jovens que frequenta.

Diante desta descricdo, concluimos que a entrevistafundamental para
estabelecermos o posicionamento dos alunos emacelag album. Além disso, ela se
tornou o critério de escolha para os sujeitos dgyisa. Assim, contamos com 15 sujeitos:
alunos que produziram o album e se dispuseranaadale em um outro momento.

A segunda orientacdo que recebemos durante o exargaalificacdo diz respeito
ao album.

Como defini-lo? Como uma narrativa fotografica? ©oonma producdo cultural?
Como forma de discutir a questao identitaria das@? Mesmo admitindo estes e outros
significados que o album pode carregar, € precesienmomento de encaminhamentos
metodolégicos compreendé-lo melhor dentro destaquies, especialmente ao
contrapormos as falas dos alunos durante as estasvi

“Modo de brincar com a propria histéria, de conhecsua vida, forma de
revelagdo, maneira de libertar os aluno&Seria de uma forma de escrita?), tomaremos o
album como um dispositivo pedagdgico, no sentidp@sto Larrosa no texto “Tecnologias
do eu e educacao” (2002).

3.2 O album como dispositivo pedagogico

Em que consiste um dispositivo pedagogico?

Inserido em préticas pedagogicas nas quais sepmdse transforma a experiéncia
gue as pessoas tém de si mesmas, nas quais odntporndo € o que se aprenda algo
“exterior”, um corpo de conhecimentos, mas quelagoee ou reelabore alguma forma de
relacdo reflexiva do educando consigo mesmo, aditpo pedagdgico constréi e medeia
a relacéo do sujeito consigo mesmo.

Esta escolha também se sustenta na avaliagdo qakirass fizeram ao final da
producéo do album, j& descrita no capitulo 1, rad qualbum é compreendido como:

a) modo de rememoracao e de buembrei mais um pouco do meu passado”; “ tive
gue procurar fotos”
b) como meio que permite visualizar e viver transfagies“se esse trabalho néo

existisse eu posso garantir que nunca iria prest@ncdo nas transformacoes que
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ocorreram comigo”; “me ajudou a me abrir um poucont 0 mundo e com as
pessoas”,

c) como plataforma para o sonho e para o futotbando as fotos antigas, deu para
sonhar acordado”; prestar mais atencéo no futuréa(jar as coisas)”;

d) como meio de reconciliacdtive que conversar mais com minha familia”

e) como meio de expressédiive um cantinho onde pudesse me expressar o sjioel e

sentindo”

Nestes depoimentos, entendemos que o &lbum conposdiso pedagogico
possibilitou ao sujeito um modo de se relacionaisign mesmo, seja nas interacdes que
promoveu junto a familia (em busca das referénu#aa a propria historia) ou junto aos
colegas de sala (como forma de conhecer melhotro)pale permitiu ao sujeito um modo
de se relacionar com 0s outros.

Seja para rever o passado, projetar o futuro, m@asformacdes, ampliar o contato
com a familia, entender a propria historia, esspabitivo pedagogico permitiu varias
aprendizagens ao aluno que nao sao necessaridfuent®orpo de conhecimentos”, como
explica Larrosa, mas que constituem saberes sbbre s

Ao entender o album como dispositivo pedagoégicstabamos também que nele “o
ser humano se observa, se decifra, se interpretgylga, se narra ou se domina. E,
basicamente, (...) aprende (ou transforma) deteas maneiras de observar-se, julgar-se,
narrar-se ou dominar-se” (LARROSA, 2002, p. 57)sifs o album é um dispositivo que faz
falar de si e que leva a determinados modos destdtdijdo, ou posi¢cdes sujeito, diante das
representagdes produzidas pelos discursos.

Portador dos discursos e das representacdes gee Bé&b produzidas, este
dispositivo revela o entendimento e o sentido qualumo da as coisas no momento

histérico em que ele vive (adolescéncia). Paradsar(2002, p.43):

Narrar a propria experiéncia de si ndo € sendosaltaglo de um

complexo processo de fabricacdo no qual se enpaTres discursos que
definem a verdade do sujeito, as praticas que asgaku comportamento
e as formas de subjetividade nas quais se consditai prépria

interioridade
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3.3 Descricao dos albuns selecionados

A — em uma pasta-arquivo preta, estdo folhas delpagiclado com as fotos
pessoais da aluna. Seus textos sdo escritos a mé@guem uma ordem cronoldgica. Na
capa, estdo coladas letras de papel pintadas fdomantitulo “Meu album”. Estédo
anexados documentos como o certificado de 12 Clo@ayro exame de confirmacao de
pneumonia e a carta de uma amiga.

AC — na capa de uma pasta plastica preta, ha vaegséncias de 3 estrelas
coloridas, uma foto maior com efeito de cor roxaatima ja adolescente e varias outras
iguais em tamanho menor. Dentro de plasticos teapsges, estao folhas de sulfite brancas
com fotos pessoais e textos escritos a mdo. Haétantbxtos digitados. O critério €
cronoldgico.

B- organiza seu album com folhas de papel reci¢ladmas por um trilho plastico
na posicao horizontal. A capa, confeccionada solpetaco de papeldo, esta recoberta por
plastico preto e em letras recortadas com plasgocmelho escreve a esquerda “Histéria de
B”. A direita, dentro do recorte de um coracdoAasmna foto sua ja adolescente. Seu
critério é cronoldgico, partindo de seu nascimeniodo para o futuro através de temas
como meus ursos de peldcia, escola, formaturafdfiss pessoais e escreve a mao.

C — monta seu album com folhas de papel reciclade mtercala com
transparéncias em posicao horizontal unidas parat$gteral. Na capa, por sobre a pagina
feita de papel cartdo preto, a aluna utiliza seesede café, painco, alpiste para com elas
criar/desenhar duas flores. HA uma mensagem irgciaina final. Usa fotos pessoais e
escreve seus textos a mdo. Narrou sua vida maigatdos temas que julgou importantes,
destacando a familia e os amigos.

D - seu album foi montado com folhas sulfite beemma posicao horizontal para
depois colocar uma espiral para uni-las. Na cagia, digitado e centralizado o titulo “Meu
album” com uma foto sua ainda pequeno. No intefaios e textos digitalizados contam a
histéria de D, que utiliza o critério cronoldgicudicando ano a ano de sua vida os fatos
mais importantes.

F- organiza a narrativa em um caderno universigspralado. Na capa — recoberta
por filtros de papel de café - esta o titulo “Méouén”. Inicia com um “depoimento” sobre
a experiéncia realizada. Usa fotos pessoais, eserendo e organiza os fatos de sua vida

de forma mais teméatica apresentando as formatarasersarios, grandes lembrancas,
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amigos e anexando documentos como o convite deneasa dos pais, de sua festa de 15
anos, da confirmacao de gravidez de sua mae.

J - seu album foi montado com folhas sulfite brance posicdo horizontal para
depois colocar uma espiral para uni-las. Na cagidpedigitados o titulo “Album da minha
vida” e seu nhome. No interior, os textos tambéraedtgitados quase todos sob a forma de
poesia para acompanhar suas fotos pessoais. Aizagao ndo apresenta subtitulos como
0 ano ou o tema, mas a sequéncia de fotos € cgicalo

L — organiza a narrativa em uma pasta de papekitcar Na capa — recoberta por
fotos que mostram seus momentos mais marcantes e ¢éisulo “Minha historia”. Segue
uma ordem cronolégica e indica ano a ano os fatascantes, especialmente seus
aniversarios. L escolheu escanear as fotos e dggias textos, imprimindo o album em
folha de papel reciclado.

M — encapa uma pasta preta com material emborraaiead sobre o qual cola um
pedaco de material emborrachado branco com o fordefivro em cuja capa héa o titulo
“Recordacdo da minha vida” escrito a mao e a figierama menina desenhada. Dentro de
plasticos transparentes, folhas sulfite coloridas otos pessoais da aluna. Os textos estao
escritos a mao e a narrativa € cronolégica com tapwnto de temas como infancia e
futuro.

P — unindo em posicao vertical folhas de papeldaoadom um laco e capa de
material emborrachado verdes, a aluna coloca reawaa foto sua adolescente com varios
colantes de estrelas. Usa fotos pessoais e estie@® seus textos. A sequéncia também é
cronolégica com apontamento de temas como formaaoreade e futuro.

S — com capa de papeldo verde, este album tensfdthpapel sulfite coloridas. Na
capa, ha o titulo “Album de S.M.S.V” e muitas figsircoladas como coracéo, estrela, flor.
No alto, uma foto 3X4 da aluna. Organiza a narrada@osua vida em capitulos
cronolégicos. Ha algumas fotos e muitos recortegedista como ilustracdo com os textos
escritos & mao. E um album bastante extenso.

T — a aluna confecciona seu album com folhas sulitancas, em posicdo
horizontal com espiral lateral. Na capa, centrdézaima foto sua ja adolescente. Sobre sua
cabeca, cola uma coroa de princesa. Ha muitostescde revista que mostram suas
preferéncias de alimentacdo - bombom, sanduiclieger@nte; muasica — rock'nroll e

Simple Plain. O titulo — também com letras recasad € “Album da T”. No alto a direita,
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esta colado um recorte onde se & “Area VIP”. Baciemao seus textos ndo seguem uma
ordem cronoldgica. Utiliza fotos pessoais.

TM — utiliza uma pasta preta de plastica em cujgaaznloca varios colantes com
sapinhos e personagens da turma da Ménica. Deatmadticos transparentes, folhas de
sulfite com fotos pessoais digitalizadas e texsusi®s a mao com lapis de cor. Organiza
sua histéria pelos temas tratados em sala.

Vi — literalmente “monta” o dlbum com péaginas deglacartdo de diversas cores
em posi¢cao horizontal, as quais une com dois esrd@narelos. Utiliza fotos pessoais,
escreve a mao e faz alguns desenhos para compé&m&eu critério na narragdo foi
cronolégico — da infancia para o futuro. Na capameétha, recorta letras em material
emborrachado para dar o titulo “Minha historia akat

Ve- confecciona seu album com folhas de sulfit@rdés em posicdo horizontal
unidas por uma espiral lateral. Na capa de matendorrachado verde-escuro, varios
coracdes coloridos estdo colados. Uma foto em grét@nco de aluna sai da boca de um
sapinho. Alguns textos estdo digitados e outroses&dtos a mao. Usa fotos pessoais e
muitos colantes coloridos de coracéo, de letrasageho, da Hello Kitty. Sua narrativa

cronoldgica e destaca bastante os membros demilafa

3.4 Processo de identificagdo dos discursos

Para analisar o conjunto destes quinze albuns sormmspus material - em uma
abordagem que aqui denominamos analitico-discymosdefrontamos com um conjunto
bastante extenso de enunciados verbais e visuaigesar de toda a teorizagdo ja feita,
como proceder na identificacao de diferentes dsssudentro de textos?

Para avancar na analise, buscamos nas indicacoldsrdean Fairclough em sua
obraAnalysing Discours¢2003) um caminho junto aos textos. Reconhecerndbiugncia
decisiva de Foucault nos estudos sobre discursaldtagh vé discursos como modos de
representar aspectos do mundo que consistem dosspos, relagbes e estruturas do
mundo material, o0 mundo mental dos pensamentosimesos e crencas, € 0 mundo
social.

Nesta direcdo, contribui para a abordagem ar@ldiiscursiva a visao relacional de
Fairclough, na qual acéo, representacao e ideagdiz para a construcdo dos significados

pelos discursos:
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Discursos diferentes sdo diferentes perspectivasigitdo, e elas
estdo associadas com as diferentes relacdes gpessams tém com
o0 mundo, que por sua vez dependem de suas posigdegndo, de

suas identidades pessoais e sociais, e das relaoBeésEs que

mantém com outras pessoas. (FAIRCLOUGH, 2003, p.124

Para esclarecer a questao que levantamos — sqinecesso de identificacdo dos
discursos nos textos — ele estabelece uma analdgialiscursos sao representacoes de
algum aspecto do mundo e se esta representacawsttuéda a partir de uma perspectiva
particular, entdo, de forma analoga, na analigeaépoderemos:

1- Identificar as principais partes do mundo que esgfoesentadas — 0s principais

temas

2- ldentificar a perspectiva particular ou angulo antp de vista a partir de onde

elas estdo representadas (FAIRCLOUGH, 2003, p.129)

Estes procedimentos correspondem na verdade agjalest®es de nossa pesquisa.

Neste processo de identificacdo dos discursosjdarasos a visao de Veiga-Neto
(1996 apud Schmidt, s/d) quando discute a representacdo o&emido de julgar se esta
correta ou distorcida em relagdo a uma determirradddade, nem como forma de
garimpar um sentido oculto. Para ele, “os enunaida@pem mais do que uma representagéo

do mundo, eles produzem o mundo”.

3.5 Representacdes que circulam nas narrativas

Apresentamos algumas recorréncias discursivas tano® albuns quanto nas
entrevistas que indicam quais as representacotsmasativa fotografica sobre a vida.

Para prosseguirmos em nosso objetivo da pesqdestrminar que tipos de sujeito
estdo sendo propostos — fez-se necessario a acicutie alguns enunciados da producao
textual e isso implicou fazer o levantamento detddhdas recorréncias discursivas nos
enunciados verbais e visuais desta producdo. Ted®rréncias, expostas abaixo,
constituiram as outras representacdes (ou temas) eponta Fairclough) e as maneiras
particulares de ser (ou 0s pontos de vista paes espresentacdes). Estas Ultimas serédo
analisadas no capitulo seguinte.

Formulamos as questdes identitarias, de carateurdiso, em relacdo as seguintes

representacoes:
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1- A familia: o que significa ser um membro familiar?;

2- A amizade: o que significa ser amigo?;

3- Os eventos sociais: 0 que significam eventos coat@ddo, a formatura, a

primeira comunhao?;

4- O corpo: o que significa o corpo?;

5- O futuro: o que significa o futuro?;

6- O album: o que significa ser narrador da préprita?i

Passamos a expor tais recorréncias, ndo sem antdgreeer mais alguns
procedimentos metodoldgicos.

Para fins de pesquisa, os enunciados visuais -ueeoglem forem — fotografias
particulares, recortes ou desenhos serdo preservadodivulgacdo deste trabalho.
Optamos, portanto, pela descricdo dos elementosansgtituem este tipo de enunciado.

Quanto aos enunciados verbais — as legendas, antmns, os titulos, os trechos
transcritos — devemos fazer uma pequena consideragdmedida em que decorrem de
uma proposta de prética escrita escolar.

Deste modo, de que praticas de escrita escolst@s@s falando? De acordo com a
pesquisa desenvolvida na dissertacdo de Lara (2@38xignificados atribuidos pelos
alunos aos textos que produzem em sala de aula est#io atrelados ao modo como o
professor avalia. Via de regra, destacam-se apspeEstos formais sem a contextualizacéo
da escrita como producédo significativa para o gujgie escreve. Ao pedir a producdo de
album autobiografico, entendemos que a propostspec@almente por ser a narracdo da
histéria de vida - procurou afastar-se desta regra.

Reconhecemos que, apesar de ser inicialmente dacaceno tarefa (e ndo teria
como ser diferente, pois estamos inseridos neg@;esescolar), esta pratica tentava nao
ser reguladora de comportamentos ou atitudes pricdaas. A percepcao dos alunos — ja
apresentada nos depoimentos - que acabou sobrépdstdarefa foi a de escrever pela
motivacdo e interesse dos sujeitos diante do slibpm pedagodgico, no sentido proposto
por Larrosa. Escreveriam com o proposito de maaifegus sentimentos, idéias e valores,
para “ter um cantinho onde se expressar”.

Sendo assim, esta pesquisa trata de uma pratiescdta escolar especifica e busca

entender por meio dela como os sujeitos se coestitu
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3.5.1 Representacdes sobre familia

Nos albuns

Da aluna A

Sequéncia 1

Meus owvés

Foto em que estédo os avos de|A
ja bem idosos

Mew oawé- nascew e Fukuiken (Japdo) em 26/03/1917, filho-de Keigo- Mizgumar
e Kishio Miguman. Chegow ao-Brasil e 1927, juntounente com o- irméo-Hisachi
Miguma e passow a trabalhor na agriciltuwro no- nmunicipio- paulisto de
Bastos. Mais tawde forauwm paraw Adamantine e casow-se com Fussako Uedow
Miguma e dov unido- nasceram oy seguintes flhos: Mitsuko; Katsuchico; Keiki,
Armando; Marie; Cecllioy, Nelson (mew pai), Isouwra, Oscowr, Midton e Takahity

Sequéncia 2

Foto colorida em que este meio
irméo (aqui adolescente) de A
esta caminhando sorridente em

um parque

23 de janeiro-de 2002
Esse foi o diaw mais triste da minhaw viday, foi nesse diow que mew irmdio-
morrew;, e minha maior tristega é lembror que ew quando-vivo-ew viviow
brigando-com ele; e que nuncor disse que gostowvar dele.
Alessandro; onde & que vocé estejoy, ew quero- que saibow que ew gosto- nutito-des
vocé; e me perdoe por folaw iss0-s6-agorar e ndo- quando-vocé estava vivo-
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Daaluna T

Sequéncia 1

Sow T
Tudo- comecow quando-Rosanaw e Ocimaw decidivam se casar. Eles nemy
imaginavam; mas; jo tinho eles como- cobaias paraw minhaw chegado
trivnfald!

Foto colorida em que o pa

e a mae estéo trajados como

noivos. Ambos de branco
estdo cortando o bolo.

O casal perfeito
Sequéncia 2
Meus avés maternos
Sao- aqueles que estilo- sendo- abracados
Foto colorida em que, ao fundo, em pé, estdo o
avo e a avo de T abragados por um dos
familiares, além de mais 3 mulheres.Na frente,
abaixadas, trés mulheres. Ao todo séao 6
mulheres, um homem e os avos de T
V6 Clawice e vé-Armando-
Amo- muito-esses dois
Sequéncia 3
Homenagem aos meus pais
Rosonaw e Ocimow

Vocés sdo- uwm anjo- que estiio- sempre ao- mew lado. Comv vocés compowrtilho-
minhas alegrias e minimizgo- minhas tristezas. Se calam nas horas certos e
dentro-desse siléncio- me digem tudo. Me aceitoun pelo-que sow. Suas palavras
sempre chegoam naw horaw certan. € quando- mais preciso-de incentivo; e penso-
e desistiv de tudo; sdo-vocés que me ddo-forcas parow contivuiowr av batalhou.
Amo-vocés maiy do-que tudo- nav vida...

Ndio- seriav nada sem vocés...

Comvamor!!
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Da aluna C

Sequéncia 1

AVO
Minha awvé materna, Paschoalina F.
P., nesta foto-com 71 anos, casada com

com chao de terra

Foto colorida em que esta a avo IrinewP., me segurando-no-colo-do-diov
de C com ela no colo sentadd

proxima a uma mesa em lugar 4o mew batizado

O tempo- & muito-lento-prov

0¥ que esperamy, muito
rapido-para os que tesm
medo; muito-longo-paro os
que lamentoum, muito- cuwto-
para os que festejoun. Mas

parav oy que aman o-tempo-
& eternidade
(Shakespeare)

Sequéncia 2

PRIMOS

Estow ao-lado de vocés

& a melhor coisow do-
mundos,

pois s6-vocés sabem

fager uma pessoa se- divertir

nadawr no-tanque;
brincar de pega-pega,
esconde-esconde;
pulaw corday
Jjogaw bolay, vélei,
foram wwm dos muitos
que pudemos conviver

ww ao- lado- do- outro-

Vocéy siio- muito- especiais
Para semprel!

Foto colorida em que esta a
aluna com seus primos que cit
na legenda

D

tw comv meus primos; Vi, Rafow e Gabi
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Sequéncia 3

AvO0 € aguela pessoa que eu chego pertinho e elsgepre uma palavra certinha pra tudo

gue eu pergunto, e parece que a minha perguntafezjue ela achasse uma resposta

procura ha muito tempo.

Por mais tempo que eu precise, ela sempre tem teampo para mim e consegue parar

tudinho que fazia simplesmente pra me escutar.
E se tenho soninho, sé ela tem as musiquinhasguosiesas que ja ouvi, e consegue (

num minutinho tudo se ajeite, e parece que sempeuai ser sempre muito bom.

Av0 é que tem as receitas mais gostosas e fazooshds e biscoitinhos mais cheirosos

gue ja comi.

que

ue

Ela conta pra mim coisas que aconteceram com nasisqoisas de antigamente e aprece

que sabe tudo, me ensina a jogar video game & usanputador e as vezes fico pensando

sera que ela é mesmo velhinha? Acho que néo.

Ser avo € mostrar que tem orgulho de mim, comivesse recebido uma medalha ou ym

troféu muito lindo. Eu !

E hoje, vovo, queria que soubesse o quanto melmrgld ter uma vovo tao linda e amiga

como vocé!!

Da aluna L

Sequéncia 1

A unica lembrancav

A unicaw coisav que ew lembro- de quando- mews pais movewamw juntos, & de
wma brigaw que eles tiveram.

Lembro-me que nesse diov ndo- sabiov o- que fager, quem agradar, porque
minho mae estover chorando- no- quowto- e mew pai estovow chorando- now sala.
Todw vey que me pergunto porque av vido feg isso- comigo; me recordo- desse
momento; s aw ew tenho certegar que foi o melhor coisa que poderiov ter
acontecido; pois & melhor ter os pais separados e feliges do- que té-loy juntos e
Baby

Na minha cabecay; essov cachorrinho inda que aparecew naw minhaw caso um

pouco-depois da separvaciio-de meus pais, foi uwm presente de Deus.
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tle me mandow elaw parow me alegrow e paraw que ew conseguisse bassow por
cumav do- que estovar acontecendo na minha vido

Foto colorida
(escaneada) em qu
L esta sentada tend
uma cachorrinha ag

seu lads

11

O

Observacao: apesar de ser todo digitado, L escaothiipo de letra cursiva que procuramos manter

Sequéncia 2

2003
Ganhei wmow irmdv
A histério da minhow wrmdv & muito- complicada e cuumpriday, mas vow tentow
resuimir.
Mew pai tem umav outvaw fllhaw hil trés anos; mas desde que el nascew ele ndo-
tinhav contato- com elo.

Mas esse ano- mew pai e v mie daw minhaw wméy, que agora & minha
madrasto resolveram voltow av ficarem juntos; foi ai que conheci minho
wrméginha.

Por iss0; que estow contando-essa historia emv 2003, pois foi o-ano-em que
conheci v menininha mais lindo do- mundo-

Apresento-av vocés: Stefoni Vitsria

Foto colorida
escaneada em
que L abraca a
irma que esta en
seu colo. As
duas estao
sorrindo e de
rosto colado

Da aluna J
Sequéncia 1
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Foto em a av6 de J esta
sentada no sofa da sala com
ela — ainda bebé — no colo

Vovo linda,
Vovo6 acolhedora
Vov0 paciente

Tive o presente de estar ao seu lado para sempre

Observacao: em quase todas as fotos J optou pqocama trova como legenda

Do aluno D

Sequéncia 1

1992 — 1 ano

Eu e minha irma, pessoa muito importante

A\

Xerox de foto colorida em que 1
e sua irma — ainda bebés — estfo
pra mim somos unidos até hoje sentados no chio da sala
brincando com pecas como as da

marca LEGO

Observacdo: o aluno D digitou a parte escrita eo &bum, por isso a razdo de
diferenciarmos o tipo de letra em relacdo aos ewhanos

Sequéncia 2

1996 — 5 anos
Meu pai me ensinando a dar meus

Xerox de foto colorida em que
pai de D o segura enquanto ele

O

primeiros passos com a bicicleta, pedala em um bicicleta de
foi dificil, mas aprendi rodinhas. Estdo em uma rua bgm
deserta
Da aluna F
Sequéncia 1
Foto em preto e branco na qual £ nevterceirav (foto) sdo-papai e
aparecemo paie mde de F. de wmamde; Sérgio-e Mdrcia, juntos
rosto colado olhando de frent de corpo-eal
para a camara
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Sequéncia 2

Foto colorida da formatura de 8p.
série em que F. estd ao centro

abracada pelo pai de umlado g Muito-obrigada por tudo
pela mée de outro

tw e meus pais que tanto-amo:..

Sequéncia 3

“Passeio- emv famidia”
Esse diov foi muito- divertido!
Foi avprimeivaw veg que fuis powraw Apawecidar do-Novte e o- melhor € que foi comv
grande parte de minha famdiow querida!
Nessa foto- estio- meus avss Luig, Beneditow e Fillomena, meus pais Sérgio-e
Mdwcia, mew tio-Paudo; minhas tias Neuga, Zéliw e Séniay, mews primos Victor

eBia, e claro; ew!

Muitos membros da familia de
F.- alguns em pé, outros
agachados ou sentados — esté&o

defronte a uma igreja

Sequéncia 4

Cogzinha
tw com v ayudaw de minhaow vé- Fillomena “tentando” fager pao- caseiro

Foto em que F. Ingredientes (...)
ainda pequena esta
manuseando a
massa do pao | Mododefager (...)
sobre a pia sob o
olhar da avo6 que
esta a seu lado
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Da aluna S

Sequéncia 1

) 3 . Recorte de revista em
A grawvidesy (de minha mde) ocorrew bemy quando-as que se destaca a

cotsay que minhaw vé- digiow poarow minhaow mae, o- mais barriga de uma
comuwm que se ouwve até hoje & “Vocé que feg, vocé & gestante
quemv vai criow”.

t quando- ew nasci, as coisas piorawram, pela ausénciov do- mew pai; e pelas
necessidades, porque a inicow que cuidow (e cuida) atée hoje foi (é) minhav

mdie; mas mesmo- assim, ful wma crionca alegre e sovridente.

Recorte de revista (de um
anuncio publicitario) em que
mae sorridente abraca seu bepé
que esta deitado

Sequéncia 2

Foto colorida em que S. esta
deitada em uma cama
olhando para a camera e
dando mamadeira para sep
irméo recém-nascido

Ainda com 6 anoy e mew irmao- acabova de nascer
Mew irmdio- nascew no-diav 3 de maio-de 1998 no-hospitod Anow Cintrav s 13:10
datorde; cujo-nome éH. F. da'S. R.

Por causaw de minhaw mae trabalhor na costura por muito-tempo; ew olhavo
ele; ew aprendi v dow mamadeiva, trocow fradldaw (acredite; munco fig iss0;
tenho- nojo-ate hoje), dow banho; trocow de roupa,, pegow no-colo; fagzer
awrotow, efager dormir, tudo- o que wnaw mde precisova saber.

Foi bomy pois ew vow saber como-cuidor de um bebé;, minha fllhaw néo-vair

covver riscos.
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Sequéncia 3

Essa & v minha fomiiiov

Foto em uma sala em que estéo
sentados no sofa. No canto esquerdo S.
adolescente, e abracados seu irmao H,

0 companheiro de sua mée e sua mge

Apesaw das brigas, necessidades e tudo-

mais, quero- que sSaibom que ew oy Ao,

e senv eles ndlo- viveriov. Apenas seriov mais

wm no- mundo-

Da aluna Ve

Sequéncia 1

Essa & minhav bisowd ( materna)

Foto colorida tirada na cozinh

Que bonitinha! de uma casa. No centro, a bisayvo

ladeada por S ja adolescente |e
seu irmao

Sequéncia 2

Esse & mew irmiio- Caio- e meww irmeio- Kenta.

O Caio é meww meilo-wmao, mas mesmo- Assin
gosto- muito-dele:
Esse ano- (2007) ele veio-paraw o-Brasil, pois,

Foto colorida em close
onde aparecem o meio-
irmao, oirmao e V

ele moraw no-Japdo-
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Da aluna P

Sequéncia 1

Foto colorida -

P, trajados como
Noivo e noiva,
estao trocando

aliancas na
cerimbnia de seu
casamento

tirada lateralmente
- em que os pais d¢

1%

Onde tudo- comecow

Sequéncia 2

Estow é minhavw irmdv

Aqui minhaw wrmi tinhaw apenas 7 meses.

Hoje elavtenmy 19 anoy e fog parte do minho

vida

Foto colorida em uma|
praca com jardim
florida em que hd um
bebé sentado

Foto colorida em close
em que estédo P e sua
irma de rosto colado

Comv elav compawtilho- oy

momentos tristes e feliges dav

minha vidov

Sequéncia 3

Minho fomiiov

Foto colorida em que a mée d
V- ainda bebé — segura sua méao.
Ao lado V, esta sua irma,
também segurando sua mao,
Parecem estar em casa.

1%}

Essa & minhaw mde; nos ensinando
desde cedo- o- caminho-em que devemos andor

carregando-a no colo.

Foto colorida em um jardim. AgQ
centro, o pai de V — ainda bebé|—
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Da aluna M

Sequéncia 1

(...
Vi comv muitow sauide viw comy .

Foto colorida em que M
muitow alegriow paraw minha fomidioy, — ainda bebé — esta no
pois conhecer mew pai fiquei colo de sua méae que a

olha com carinho
muito- sentida minha mde e minhav

WS mi criowrdio; fico-felig emvter
ww sovriso- no- rosto- e ser wmnav
menina alegre; as veges bassaunos
por dificuldade em nossa vida e
ver aquelas pessoas que ndy cricv e
nay aumov ao- estowr no- nosso-lado
(trecho sobre o qual esta desenhado

um coracéao vermelho)

Nas entrevistas

1- F: A gente comeca a lembrar de coisas, de genita,a$s familia sempre unida, sabe?
Aqui atras da pra ver, sabe? O meu v6 aqui, haaégoe eu fiz o album ele ja era
falecido, mas nunca, sabe, o pouquissimo tempoeguevi com ele, eu ndo tenho
lembranca dele, sabe? Entdo eu acho que é ond¢eapgessa a ver também assim, com
cada pessoa, como a gente se une a ela, sabe?

2- T: Hoje eu encaro assim: a Gabriela pra mim..n&w me vejo como mae. Nem que
gueira falar pra mim “ah, vocé é uma mae”. Eu n&ovejo assim. A Gabriela pra mim
€ mais uma irma do que filha. Nao é que nem min&a fala assim “T, vocé tem que
ver que vocé € méde agora’. Mas eu... ndo é assimae enxergo desse jeito, sabe?
Aquele cuidadinho, sempre fui bem relaxada, serdprenesmo jeito, estouradona, eu
sou assim, ndo adianta, eu n&o vou conseguir mudar.

3- J: Aj, nossa! E minha mée me vestia como homem quencera pequena. [risos]
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P

J. ... primeiro eu tinha mais intimidade com o mai pgora néo tenho tanto. Vocé vé

gue tem bastante foto com o meu pai, agora ja.ndlem contato mais eu tenho.

Entdo...

5- B: E, eu viajei legal também no meu album... Olha in@do! [risos]. Nossa hoje eu
brigo muito com ele, n&o olho na cara dele.

6- B: Tem gente ai que eu perdi [pausa] ha pouco tempo

7- T: Também pra mim deu muito mais afeto pra minha fapdue eu falei muito mais
sobre ela. Agora deu eu ver que eu hao consigo séra a minha familia

8- S:E, tem que ver que nem a T falou, a familia deiadé. No meu caso n&o. Eu néo
tenho boas recordac¢des da minha familia, principalenda minha mae quando eu caio.

9- M: Exatamente. Porque ela (avd) me ensinou e inédusiue ela me ensinou eu

soube... Que na hora (de fazer o album) eu falébfMgora tem que ser eu sozinha”.

Porque antes eu tinha o apoio dela, mesmo quelipdasse] “vocé ndo pode fazer isso,

vocé nédo pode fazer aquilo”

Elencados os excertos do album e da entrevistaccoema Familia, passamos a
analisar as marcas linguisticas para, a partisgdelaservar a materialidade do discurso e 0s
sentidos produzidos em torno deste tema.

Qual ou quais nocdes sao postas sobre a familiaa€nidos se dao a ela?

Foi bastante recorrente nas sequéncias selecioaatasio de uma familia nuclear
constituida por pai, mae, filhos. De que modo estituida? O enunciaddido comecgdu
remete ao inicio da construcdo da familia em qedeparamos com fotos de casamento,
nas quais os noivos estéo diante do altar, celdbrana unido. Deste modo, observamos
gue a familia € algo que deve ser sacramentasoaqnido pelo casamento atrela-se as
béncéos da religido, predominantemente catolicpyeofoi possivel inferir pelos convites
de casamento com a indicacdo de igrejas catdlecagddde. Assim, discursivamente temos
gue o comec¢o de uma familia passa pela ceriméniand@®, no caso, 0 casamento na
igreja.

O casal constituido é descrito com forte componegiigioso, como podemos ver
em ‘Vocés sdo um arjoque estdo juntos de corpo e alniae em fotos em que pais

aparecem abracados, de rosto colado.
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O que se diz sobre o pai? Ele deve estar ao ladedga E aquele quem ensira “
dar meus primeiros passos com a biciclegaquem estd nos momentos importantes como
batizado ou formatura , € quem ddrtas para continuar a batalliaOs vocabulogpassos
e batalhaacabam por nomear a vida como uma luta contravessadades, e neste sentido,
a vida € uma batalha, na qual é preciso alguémmeEracompanhar 0s passos, para nos
indicar o caminho, para mostrar como agir. Sacais p

O que se diz sobre a mae? Ela deve estar ao lapgaidé quem deve sabeaidr
mamadeira, trocar fralda, dar banho, trocar de rajpegar no colo, fazer arrotar e fazer
dormir’, o que também € sugerido nos recortes de umasaréidente que abraca seu bebé.
Mée € aquela que ensinde’sde cedo o caminho em que devemos andavamente, a
nocdo da vida como caminhada é retomada. Mais sgoe hd um caminho por onde se
deve seguir. Discursivamente, qual a nocdo de tsujgue estd posta? Podemos
compreendé-lo retomando a nocdo do sujeito canegie segue a logica, do sujeito
socioldgico, que é fixado as estruturas sociais.

Outro elemento da instituicdo familiar é o irmaoq@e se diz sobre o irmdo? E
aguele com que se compartilh@s“momentos tristes e felizel vida, é aquele a quem
devemos dizerdosto de vocé Os vocabulosnomentosetomam a vida como caminhada e
batalha, na qual é preciso companhia. Entdo, diseunente, a figura do irméo/irméa € do
companheiro de todos os momentos.

Neste contexto familiar, ainda estdo os primos evds. Sobre 0s primos, aqueles
gue acompanham 0s passeios e as brincadeirasaheianfhadar no tanque, brincar de
pega-pega, esconde-esconde, pular carda as avos sdo nomeadas com caracteristicas
positivas finda, acolhedora e pacieriteque deve serdmigd e assumem também o papel
da tradicdo, pois a avo € quem cortaisas que acontecerdmaom os pais. Portanto, a
figura da avo liga-se a caracteristicas como @&pai, a amizade, a tradicdo dos saberes.

Imersos na contemporaneidade, vemos aqui os suiboluzidos por discursos, na
medida em que sdo nomeados, configurados, despdtades. Assumem para si e para 0s
outros as identidades que os discursos operam. tiQue de sujeito sdo constituidos?
Cartesianos, socioldégico ou da pés-modernidade?

Com grande parte da producdo de sentidos paraidaagibiada em um modelo
tradicional, é possivel inferir que tais represeia sobre a familia produzidas para um

album de familia em contexto escolar sugerem umiteugartesiano, uno e homogéneo
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fixado por identidades mais fixas nas estruturgsdeterminadas. Dito de outra maneira,
pai e mde devem estar unidos de corpo e alma aotpao seus filhos em uma
representacao da familia perfeita e feliz.

Contudo, outras sequéncias revelam outras repeggerst de familia, possibilitando
encontrar outros sujeitos atravessados nado sodsdarso da Modernidade, mas também
pelo discurso da Pdés- Modernidade. Neste sentjglgsantam-se sobre a familia outros
sentidos que dispersam a nocdo de familia nuck@n. deslocamentos e entremeios
gerando outras identidades para pais e irmaos. iQemetidades? Moveis, fluidas,
ambivalentes, ambiguas?

A nocdo de queé melhor ter os pais separados e felizes do quest@intos e
infelize$ retoma discursivamente a nocdo da unido e deidalle propondo uma nova
ordem — da desunido e da felicidade. Uma famildepoe)construir-se de outros modos,
compondo um album de familia que néo o tradicional

De que modo o pai € nomeado agora? E o descophecid esta ausente, alguém
com quem hem contato mais eu terih& a mae? A mae € aquela que ndo ajugeando
eu caid. Se retomarmos o discurso que estrutura a fartrdidicional que indica que a
caminhada da vida é feita com pais-companheirosprdem da cumplicidade e da
proximidade, temos nesta outra familia pais deaowitdem, pais distantes, que néo
compartilham os momentos da batalha.

O movimento de deslocamento para outra estruamalir que se constitui esta
marcado pelo uso do operador discursig@s”, que revela nuances sobre 0 processo
identitario.

Um movimento é o desejo de (re)posicionar-se janestrutura tradicional, como
podemos ver emmMas mesmo assim, fui uma crianca alegre e sorriderde seja, com
uma familia de outra ordem, a crianca deveriarsse tpor estar/ser diferente do modelo?
A felicidade deve repousar da uniao dos pais?

Um segundo movimento esta no trecho “vocé tem guewe vocé € a mée agora,
mas ndo é assim, eu ndo enxergo desse jeito, sabesleAcuidadinho (... )”. A mae que
sabe cuidar do bebé, que esta na imagem da rewisiaa mae sorridente e amorosa € aqui
rejeitada. Ha& uma identificacdo com outro modcselemae, menos habilidosa e menos
calma, ‘tstouradona”. Socialmente, discursivamente, a mae é intetlpelgara agir de
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determinada maneira, como a méae-dona de casa, -alom@e a mae-trabalhadora, que
compdem o0 mosaico em que nos movimentamos atuament

Retomando o que Bauman (2005) afirma sobre o fat@ ddentidade ser uma
convencado necessaria, a qual é definida historicEnpodemos refletir que a constituicdo
destes sujeitos significa olhar para as batalhasdeatidades produzidas, significa analisar
como o discurso fixa (ou ndo) algumas identidadesamtemporaneidade, como coexistem
a manutencdo, a reproducdo e os movimentos decdesmto em relacdo ao que esta
imposto, dado, naturalizado.

Nesta direcdo, voltamos as palavras de WoodwafiD8]2 de que somos
diferentemente posicionados pelas diferentes exipems e restricbes sociais envolvidas
em cada situacao, representando-nos de formartifezen cada contexto.

3.5.2 Representacfes sobre amizade

Nos albuns
Da aluna AC
Sequéncia 1
Separadas no maternidade
Foto colorida em que AC esté ao
centro cercada por 8 amigas, estdo
em traje de banho em uma chéacafa
17-06-2007

Ndo- nascemos da mesma fomiiv mauis somos irmdls de coracios..
Amigoy verdadeiros sabem transformaew pequenas coisas enww grandes
momentos de felicidade!

Amo- muito- vocés!

Daaluna T

Sequéncia 1
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Foto colorida em que €

e sua prima — ja
adolescentes- estao
bem sorridentes diante
da entrada de um

parque de diversdes

Irmds de almav e coracio!

Nascemos paraw dividiv cadaw experiéncio do-

div v diov.

Companheiras nas fowrras, nas guerras; nos

tempestades e alegrias. Tao proximay que até
oy gestos, gostos e manias se confundem.
Palawras tornam-se desnecessirias, pois s6-de
olhaw nos compreendemos.

Porque nossa amigade ndo-se explica!

twe Isou Praio Grande tlo simplesmente existe!
Te amo-primat
Da aluna C
Sequéncia 1
UM DIA

Vocé aprende que as verdadeirvas
amigades continuanm o crescer

Foto colorida feita

em um plano mais
alto na qual C e seu
amigos bem juntos

olham para cima

tlen, Talyne; Danilo,

Vinicius e e, melhor diay

melhoresy amigos!!

Sequéncia 2
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AMIZADE VERDADEIRA

Vocés aparecerams nov minhav vida, do-

meninas. Sentados a sua frenfe

Foto colorida em que C estaem nada;, “pluff... calvrawm e para sempre

pé abracada com mais duas permaneceromn’.

uma mulher e um menino. Pessons que me consideram como- fllhav

e ate mesmo- wmdy, ficowdo- pawow sempres

comigo, nemw que sejo apenas Nno-

coracao!

Obrigadopor tudo
Adovo- vocés

Do aluno D

Sequéncia 1

2003 — 12 anos

Grandes amigos do peito,
meus primos Mario, Marcel e Marco Aurélio,

pessoas muito importantes pra mim

Xerox de foto colorida em que

sentados no sofa da sala estddg D

e seus 3 primos, todos bem
alegres

Da aluna B

Sequéncia 1

Minhas amigas

t impossivel ndo sentir sincevidade quando-
estow comv as duas;, me sinto- muito-beww comv
elas, estiv foto- Ny estivamos e wmav festow
na casaw do- Romeneo- ele toumbénm & nmunito-

legal

Foto colorida sé de rosto e
gue B estd ao centro
cercada das duas amiga
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Da aluna TM

Sequéncia 1

Minha melhor amigo

Foto impressa em que a melhar
amiga de TM aparece em
posicao centralizada. Esta na ruia
diante de um prédio comercial

Amigo é coisa prav se guawdow debairo-de sete chaves dentro-do-coracio

Da aluna S.

Sequéncia 1

Os momentos na escola me fagioum esquecer tudo. Mas em casow ew sovricy, mas
nuncaw conseguiow ficow dentro-de casa, sempre ficova nav ruaw de baixo- com ov
twmaw ow nav ruow de cimaw nav casow dow Bio.

t wma amigo que esteve comigo- esse tempo- todo; que me dew conselhos, que
ficow do- mew lado, que agitentow firme mews choros; foi ela, a Beatrig, elaw
simy, foi wmar amiga de verdade. Tenho- wmaw enorme consideracio-por elov.
Depois desses trés meses, v minha relacio- com minha mde ja ero o mesma, e
as brigas virawam rotina sempre pelo- mesmo- motivo-chaumado-H. (o-irmdo)

t foi por essav briga que ew me tornei wmar pesson forte (as veges pode até
parecer insensivel), mas nada, nem ninguwenm me derruba, posso- cair dov
pawte fisica, mas ndo- mentol ow sentumental.

Recorte com a seguinte fras88empre que Recorte a seguinte frase:
alguém me ofende, tento erguer minha alma fao “A amizade nasce no
alto que a ofensa nao a alcance” momento em que uma
pessoa diz para outra: O
Recorte com a seguinte fraéame os qué? Vocé também? Pensei
momentos, até os sombrios: dele nascem flofes. que fosse o unico”
Cada momento afeta o todo. A vida € uma
sucessao de momentos, e viver cada um é ser Hé& ainda duas peras
bem sucedido.” sorrindo e se abracar
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Da aluna V

Sequéncia 1

Amigoy de escolo.
) .. Foto colorida do dia da
Daiane; Leticio e Matheus formatura da 82. série em que
aparecem V e seus amigos de

escola -

Sequéncia 2

Div dav formatura. AMIGOS
Com meus amigos testemunhas de Jeovis

Foto colorida em que V esta
cercada de um grupo com 9
amigos

Da aluna P

Sequéncia 1

Amigade
Essas sao- minhas melhores amigas, Suelen
e Verdnica. A Suelew jd conheciav av wm bowy
tempo; 12 anos. Jov o Verdnico conheco-

a menoy de wm ano. Com elas compartiliho-

Foto colorida em close
em na qual P esta com
a amiga Suelen de

rosto colado e sorrind®

Foto colorida em close na qual P inclinaja
cabeca em cima do ombro de sua amigp

Verodnica
Nas entrevistas
1- T: A minha melhor amiga, que agora ndo é mais aonemiga, ja mudou
2- C: As amizades que a gente tinha aqui, a genteaoldoje em dia ndo sdo quase

as mesmas, ndo sei, a consideracao por algunsangwema.
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7-

0-
10-

F: E essa questdo ai de amizade, realmente, néQue @ gente para pra pensar.
Vai confiar muito na pessoa? A gente ndo sabelwsdBdp que a gente vai th com
ela.

T: A melhor amiga que eu coloco no album é inimigmearo 1 de hoje.

A: E a gente vé aqui também nas fotos. Que nem,tas fpe tem aqui com os
meus amigos, eu posso ver que a J, a L e o D sepepneaneceram comigo.
Entdo, vocé leva com vocé os amigos verdadeir@s, né

B: Ah, de amiga minha eu coloquei s6 das de agoradBuenho amiga de infancia
assim mesmo...

T: Eu também néo.

S: Eu tenho essas.

T: A Unica amiga de infancia que eu tenho é a mish@te tem a minha idade.

B: Nossa!

S: E, eu tenho todas as minhas, olha. As mesmasstiie eas fotos derezinhg
sd0 as mesmas que estdo nas fotos de escola.

S: Ah, mudou. Tem gente aqui que eu nao falo mais

8- S: Eu tenho s6 umas duas amigas que eu chego ‘efaido gosto daquilo, eu ndo

gosto disso”. Eu t6 me sentindo assim, sabe? Faiglelo album, que eu escrevi e
qgue eu aprendi a ter confianca nas pessoas. Asgsegae ficam do meu lado, ndo
o primeiro que chega e fala “ah, eu sou seu amigo!”

M: Ah, meus amigos mudaram.

M: Eu tinha um grupo, agora ja fiz outro grupo.

Quais os sentidos para amizade? O que é ser aD&gRe ponto de vista o tema

amizade foi constituido pelos sujeitos?

Nas sequéncias selecionadas, a producdo de semiddiasamizade estd muito

imbricada com a nocéo de familia. S&o véarias asnadas, como emN&o nascemos da

mesma familia, mas somos irmas de corg¢cad@ompanheiras nas tempestades e alefjrias

gue apareceu em como devem ser irmadmns amigos sdo a familid' me consideram

como filha e até mesmo irfhdNestas sequéncias, sdo recorrentes 0s vocalouies

sugerem que a amizade é uma extensao da estramiteaf, na medida em que aparecem

as nocdes de companheirismo, de caminhada.
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Os sentidos para a amizade determinam que os aneges serdo peitd, devem
estar ‘tlentro do coracdt o que se observa também nas fotos de grupo,rosta colado,
gue operam a noc¢ao de unido. Assim, ha manuterngasemtidos que produzem tanto para
familia quanto para a amizade a representacaoida.un

Além da extensdo tematica da familia para a quediicamizade, também
observamos enunciados que apontam para a passagempb entre a producédo do album
e a entrevista. Mudou o sujeito ou a sua relac&oaamizade?

Em sequéncias comdA“minha melhor amiga, que agora ndo é mais a melhor
amiga, ja mudog “ A melhor amiga que eu coloco no album é inimigaemdon de hojg
0s vocabuloga e hoje, temos a possibilidade de inferir que ndo mudountid® de que se
entende por amizade, mas sim que a relacdo de denimadou devido as experiéncias

vividas. E outro contexto, interpelando o sujeiedixar de outro modo.

3.5.3 Representacfes sobre os eventos

Nos albuns

Da aluna A

Sequéncia 1

formatuwrar
Esse diav foi wm dos dias mais feliges da minho vida, ew estova felig, mas ao-
mesmo- tempo- estavar com um aperto- no- corvacio- com saundade de tudo- que
acontecew naquele ano-

A transcreve o poema “Certezg’
de Fernando Sabino

Da aluna AC

Sequéncia 1
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Minha 1%, Eucowistio

Recebendo-a 2. bencdo-de Deus; depois
Foto colorida em que AC muitd
atenta e toda trajada de brando %0 Batizado:

esta diante do altar pegando a  Igreja Sdo-Jodo-Batistw
hostia do calice
Ano-2002
Daaluna T
Sequéncia 1
Div dov minha formaturar

Foto colorida em
Esse foi wm diov de muitw alegriay, por saber

que venci mais wma etapar esmv mindhaw vida...
Mas taumbem wm diov de tristezos, quando-o-

close em que a

aluna esta muito

sorridentt
assunto-erav deirxow oy amigos...
Da aluna C
Sequéncia 1
DAMINHA

A felicidade de umaw crionca, rnuuncaw deve ser
nterrompida, por iss0; deire-ov sonhaw, pois
comv o~ sonho; elaw se “trangporta’ por wmw

Foto colorida em que a

aluna ainda bem criancp
mundo; que a veges new existivd!

U

esta na sala ao lado de¢

uma arvore de Natal
Quando fui daminha pelov 1. veg

toda vestida de bran

Sequéncia 2
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15 anoy

Melhor festov

Foto colorida do em
que C —bem
sorridente - esta
limpando o rosto todo

sujo de creme de boldg

Sempre tive o- sonho-de ter “aquela” festo de
15 anos, mas como- ndo-pude; por motivoy
financeiros, me magoei muito.

Comor essav datw ndo-podiov passaw e brancos
minha fomidiow e aumigos se rewnivan e
figeranm wmaou festow suwrpresaw pawvaw minu.

Ao final, minha primav Elew e minhow auwmigow
Camila, aprontowan essa comigo! Vocés sio-

Amo!
Da aluna L
Sequéncia 1
2007
15 anoy

Esse ano- ew taumbém tive duay festos de aniversdnio, e as duas foram as
melhores festas de aniversirio-da minho vida.

A primeirov foi emv wmaw chdcara, onde comemorei Con meis aunigos, mes
famidiowes e meus pais.

Esse aniversdwio- nem temw muito- que falorr, ele simplesmente foi PERFEITO.
Melhor foto: Mew padrasto; minhaw mde; ew;, mew pai, minha madrasto e
minha rmé. Minhaw famdiow & av famdiav mais diferente que ew jo vii Ao
mesmo-teampo- e que somos separados somos muito- unidos.

Foto colorida escaneada em
gue estdo as pessoas citadas
por L em torno da mesa d¢

seu aniversario

100




24, festo de aniversdwrio-
Minho outrav festaw foi na badada, com oy mews amigos e companheivos de
noitadas.
A festofoi no-diav 26.01.2007 no-Pawaty.
Melhor noite da minha vido
Alguwmas das pessons mais especiais que estovanmn naw minhae festo.

Foto colorida escaneada em
gue L esta cercada de amigps
no Bar ao qual se referiu

Do aluno Vi

Sequéncia 1

Formatura

Foto colorida toda serrilhada eAn

volta em estéo Vi, seu pai e sua Nesse diav guamu pravket, olhaw s6- nav
irma foto-e conferi ai v brincadeira. Tu,

danilo; joo, atiov muito-locay, o

Glovauwrwui, e o-Heitor

Na foto; ew mew pai e o minha irmdv Foto colorida toda

nav formatura do-Scalvis serrilhada em volta em
gue Vi e seus colegas
estdo em volta de uma

- moradora de rua da
Qesenho feito pelo aluno do ] cidade
simbolo da escola Prof. José
Scalvi de Oliveira Quantas lembrancas!
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Da aluna J

Sequéncia 1

Foto colorida em que J

esta centralizada, em pé,
com um pedaco de bolo rja
mao

Um bolo gostoso,
Desejo muito ao lembrar

Naquele dia a espera do bolo a cortar

Foto de J junto da mesa
fartamente decorada de seu

aniversario de 7 ou 8 anos com o

tema do Piu-piu

Parabéns pra vocé
Nesta data querida
Muitas felicidades

Muitos anos de vida

Do aluno D

Sequéncia 1

2006 — 15 anos

Minha formatura de 82. série,

muitas saudades dos amigos e Professores

Xerox de foto colorida de meio
corpo em que D esta ao lado de
sua mae

Da aluna B

Sequéncia 1

BATISADO

A cerimonia foi realizada no Igrejo
Sdo- Jodo Batista no-diov ..... de......
de....... A cerimoniofoi simples porque
nav épocar v situacdo-financeira ndo-
eraw das melhovres

Foi simples mais foi realizada mas foi
realizado com muito-amor e

sinceridade e é iss0- aue mais imborto

torno da pia batismal. Com ele

atentos a B que esta chorand

Foto da familia de B reunida er

0 padre e os padrinhos. Todo$

OJ

Sequéncia 2
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FORMATURA
DA
84. SERIE

A formatwra até que foi “legalzinha” mas o- que ew mais gostei, foi do- mew
presente;, nio-que ew sejov interesseira, mak & que foi o-presente mais esperado-
o- ano- passado- todo; iss0- pode apavecer meio- “tosco” prav quem ler, mas prov
mimv foi do-tipo-ACABOU O SOFRIMENTO!!! Rsrsrs
Alisei o- cabelo rsrs; olhav que legal, o- motivo- dav felicidade é que ele, é o
cabelo; ele evaw wn arame enforbado-
tw tenho fotoy da formatura, mas estiv comv v wmd dav minhaw amiga, ew
também tenho-o-DVD, o coquetel estova legal, estovar tudo- de bom tavmaniho-
tw ndo- gosto- muito- dessas coisas de vestido longo; salto; calelo- bunitinhos;
bomv vow dar wmav resuwmida,, ndo- gosto- de nado que sejov delicado; nio-por
motivo-de ser pobre, caipira, mas sin “gosto”.

Da aluna F.
Sequéncia 1
“Primeiraw comunhiio”
No-diav 10 de novembro-de 2002, figy minhaow primeiva conumnhio- nav Igrejo de
Sdo-Jodo- Batista.

Foi wm diav muito-especial e importante pawa minha vida religiosa

Foto colorida de angulo lateral
gue mostra 0 momento em que o
padre — auxiliado por uma
mulher que segura um calice
coloca a hostia na boca de F|,
gue a recebe de olhos fechados

Da aluna S
Sequéncia 1
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CapituwloV
A sogrov do mamidie;,; minha madrinha, minha mde; ew, minhow ové

Foto colorida em que as pessoas nomeadas
acima estao na cozinha em volta da mesa ém
cujo centro esta o bolo de chocolate, copos,
coca-cola, pratinhos e garfinhos. A mae abraga a
filha, observadas pelas outras mulheres

Estowvar comv quatro-anos (1996)
Sempre; dedos meus 1 aninho; MUNCA mew aniversénio- passow e brancos,
minhov vé-fagiow o- bolo; minha madrinha comprova o-resto, e minha made
arrumewvar o- resto, enfeitovar e oawrrumowvar tudo- certinho-

Recorte de revista com
bexigas coloridas

Da aluna P

Sequéncia 1

: Formatwow de 8%, série
Foto colorida na quadra d3
escola em que V esta com
sua turma’ de 8""./série. Cheguei nov fase mais importante de minha
Metade esta em pé e outra ) ,
metade esta sentada. vida. Onde comecei o enchergowr o- mundo- de
Nela consta o subtitulo outra forma.
Formandos 82. B — MASC
200¢ Deixei de brincawr de boneca, de pega-pega,

Emv vey de querver brinquedoy de presente; comecei a me interessan porv coisas
que contribuivdo- com minho aparéncia fisica.

Mew corpo- e minho mente passavow por wmow verdadeira metounorfose:

A famosa pré-adolescéncia.  Depois surgin o adolescéncia, a fase em que
estow atualmente. NOs, jovens; gostaumos de noy divertir, os vezes somoy
rebeldes; gostamoy de guor, mas mesmo- assin o- besm mais precioso- que temos

é v nossav vida, e av energiow de viver. Essa fose enmv que estaumos; devemos usowr
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de discernimento- pawar que possamoy futuwramente noy sair bemy sewv nos
arrependermos de nada.

Da aluna M

Sequéncia 1

Aquiew M emv casaw comemorando- mew aniversiwio-
de 10 anoy pediow muito-para minhow maoe foger
festa de aniversivio-pava minm e com muitow
alegria, felig doy lados doy mews amigos, primos

e oulray pessoas

Foto colorida em que M -bem Neste diav wma emocio de  ver as

sorridente - esta cercada de famiiov reunidasy pora wno festow de

convidados, todos criangas como ) o ) )
ela. Na mesa, 0 bolo ao centro,| ~ versdrio e com brincadeiras

além de salgadinhos e docinhos. Na
parede, bexigas penduradas

Os significados produzidos para os eventos apr@seties pontos para discusséo.
Como ja vimos anteriormente, as representacoesigquidam pelas narrativas mantém uma
relacdo fundamental com a familia como mecanisnodstituicdo do sujeito.

Neste tema, isso decorre do fato de a maioria desntes nomeados serem
institucionalizados como ritos de marcacdo relgiocsomo o batizado, a primeira
comunh&o, o crisma, o casamento. Eles estdo juletasitros eventos como formatura e
aniversarios, que também sao instituidos traditmoerate.

Os enunciados que alinham a familia da ordem daoumia felicidade junto dos
ritos religiosos mostram fotos no altar diante dlice, em torno da pia batismal, em que as
pessoas estdo abracadas e felizes.

Ha também indicacbes de como deve ser a festamensoragédo Foi simplesmas
foi realizada com muito amor e sinceridade e é gs® mais importa “ Nunca passou em
branco, minha vo6 fazia o bolo, minha madrinha caawpro resto, e minha mée arrumava

0 resto, enfeitava e arrumava tudo certittho
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De que tratam as expressfes “Foi simples” e “twattinhhio”? Além de mostrar o
modo de realizacdo dos eventos, operam represestdgdordens diferentes. A nogcao da
simplicidade tensiona com a nocdo do requinte, ddoma definir que a verdade e a
sinceridade da comemoracdo suplantam os aspectesiaisa Neste sentido, notamos
como o sujeito é interpelado por discursos e coanosiciona em relacdo a eles indicando
gue a comemoracao de aniversario pode ser de owdn. Quanto ao “tudo certinho”,
temos a ordem da reproducgéo, o aniversario deumtey guarana, bexiga, docinhos. Uma
representacdo em relagdo a outra convivem, jacqoe vimos na contemporaneidade
coexistem diversos sujeitos.

Em um movimento de deslocamento quanto as repeggs® que interpelam os
sujeitos a serem mais cartesianos, aparecenéo gosto muito dessas coisas de vestido
longo, salto, cabelo bunitinho (...) ndo gosto déanque seja delicado, ndo por motivo de
ser pobre, caipiramas sim gostd. Desta nocdo, é possivel pensar que a nogado da
producdo requintada da aparéncia atrela-se a migdmueza e neste caso, a identidade
fixada seria a oposta, a pobreza, que € refutadiaa Dbmportancia do operadoras para
indicar a disperséo, a fuga.

Além disso, outro ponto de discussao esta no mantionambiguo que se observa
em “Eu estava felizmasao mesmo tempo estava com um apeftesse foi um dia de
muitas alegrias, mas também um dia de trig6z8Ao0 mesmo tempo em que Somos
separados, somos muito unitos

Por que pensamos em um posicionamento ambiguo? eBsarmos que a
ambivaléncia aponta para uma OU outra posicaandigz-nos em um polo ou outro, a
ambiguidade pode ser compreendida como o posiciema@anm&o da ordem do OU, mas do
E e, neste sentido, ndo fixa a identidade, tornandwvel. Estar alegre E triste é um

posicionamento em que o sujeito ndo é enquadradoe klassificado, acaba por escapar.

3.5.4 Representacdes sobre o corpo
Nos albuns

Da aluna M

Sequéncia 1
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Esta foto-foi tirada no-rio-de janeiro- quando-ew fui com av capoeira paraw ld,
pois teve 03 Jogos e quen quisesse i paraw praicw podiov e nés fomos liv tomor
um solginho-e nador nawpraiofoi av 1%, vey que ew foi nav praio conhecer av

cidade do-Rio-de Janeiro-é wma deliciav ir nav praiow de Copacabana

conhecer o- maw s pessoas.
Aquis jiu comecar v tromsformow mew corpo-com 12 anos ew comecei v moginhaw
adolescente
Foto colorida em
que M estéa sentada
na areia ao lado de
uma outra menina
Nas entrevistas
1- F: N&o, eu gosto de todasias da pra ver como eu mudei muito, né? Nossa, eu
fiquei bem mais bonita agora, né?
2- J: Nossa, olha o tamanho do meu 6culos. [risos]sBladesde os trés anos, gente do

céu! Usava [Oculos] desde os trés anos. Os 6colmsaca cara inteira, né? Repara aqui.

[risos]

3- J: O visual também mudou, a atitude.

4- J : Eu erafeia.

5- B: Nossa, olha como eu engordei.

6- B: E. Ah, tudo. O corpo, o rosto, totalmente difeeedeé agora. Eu achei que eu
mudei muito.

T: Eu ndo mudei nada, eu acho.
EntrevistadoraE a S ? Olhando o antes e olhando o agora?
T: Eu t6 igualzinha.

7- Vi: T6 com menos cabelo.

As recorréncias sobre corpo foram proporcionalmenenores em relagcdo aos

temas tratados anteriormente.
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A semelhanca do que ocorreu com a representaci@o gmaizade, houve uma
mudanca de relagdo com o corpo que se observaondagssexpressdes temporaisi‘era
feid’, “totalmente diferente dagord ou nos pronomes Eu ndo mudenadd’, ou ainda
nos advérbioséu mudemuito”.

O corpo foi nomeado também por discursos que iek&@np o sujeito a ser da ordem
gue determina que usar 6culos enfeia e ter pouselcdgambém. Sendo assim, é preciso
(re)posicionar-se como “mais bonita” sem oculosra eais volume nos cabelos.

Nao se pode deixar de observar que o corpo foritigsportanto, como elemento
de transformacéo, considerada a época da prodecalhuim e da realizacdo da entrevista.
E o corpo um importante sinal de mudanca, que garrensigo a no¢ao da temporalidade

da vida.
3.5.5 Representacdes sobre o futuro

Nos albuns

Da aluna A

Sequéncia 1

Futuro
O que acontecerd no- mew futuro?
Ndo-sei; mas ew sei que querofager uma faculdade; trabolhow e casor e ter
umav fomdiov

Recorte de revista em preto €
branco de uma familia -
composta por um casal, um bebé

e avos — que esta no campo

Da aluna AC

Sequéncia 1
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Mew futuro- estiv guowdado- sim; mais com Deuns
Mais ew espero-que mew sonho-de ser tornoawr umaw grande médico sejo
realigado- e que ew encontre um homem que me faca muito-felizg:

Da aluna C
Sequéncia 1
foturo- tem munitos nomes
Para oy incapasges o- inalcancavel
Paraw o3 medrosos o-desconhecido
t parav oy valentes o
OPORTUNIDADE!
Da aluna L
Sequéncia 1
EXPECTATIVAS PARA O FUTURO
Que caminho devo seguir?
Massagista Figura com alguém Fornmae em Fisioterapié
ou nutricionista? diante de varios ou em Rigia Marinha?
, caminhos
Ter filhos? Casar?

E o futuro é uma astronave que tentamos pilotar,
ndo tem tempo nem piedade,
nem tem hora pra chegar.
Sem licenca muda nossa vida

e depois convida
a rir ou chorar
nessa estrada
nao nos cabe conhecer ou ver
0 que Vira,
o fim dela ninguém sabe
bem ao certo onde vai dar...
Aquarela
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Do aluno Vi

Sequéncia 1

O que ew quero-parow o- mew futuro!

Desenho feito
pelo aluno de
uma igreja

Recorte de
revista de
um carro
esnortivc

Desenho feito pelo
aluno de um maco
de dinheiro

tw quero- wm bom tr

do-jeito- que ew sow; quero-av minhow prépriow casow com wm bow Cowrro-porar

; quero- castuw comwy

minha fomdiow e mais alguwmnas coisas materiois

Desenho
feito pelo
aluno de
umacas:

que me e muito-

Sequéncia 2

Essas proximas paginas em branco- sio-dedicadas ao- mew Futuro!

Do aluno D
Sequéncia 1
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Imagem colorida de uma pessoa
que esté de costas olhando para o
horizonte onde o mar brilha sob
0s ultimos raios do por-do-sol

O QUE EU ESPERO

Para o meu futuro: Bom eu espero ser um grande jogador de futebol, de muito sucesso. Mas eu
tenho que ter os pés no chao e colocar a frente o estudo que é 0 mais importante, pois se eu ndo
for um jogador de futebol, quero prestar um faculdade de engenharia quem sabe

Espero ser um homem de muito respeito, ter sucesso em minha profissédo, e ter um casamento
perfeito e duradouro. Quero ser Pai de um menino e de uma menina, espero ter uma grande
amizade com meus filhos, como a minha e dos meus Pais.

Para o futuro da humanidade: para o futuro da humanidade eu espero que diminua essa
violéncia, esse vandalismo que persiste em nés atrapalhar. Estamos inseguros ao sair de casa,
até dentro de nossas casas sentimos medo. ISSO TEM QUE ACABAR.

Muitos jovens estdo indo para o caminho errado, e estdo acabando com suas vidas. Precisamos
solucionar este problema, que é muito sério e preocupante.

Da aluna B

Sequéncia 1

FUTURO

Foto colorida em
que B estad na USP
em um museu diantg
de animais marinhos

U

Acho- que a foto-jd dig tudo; quero-ser
que me faco felig, nao-que vow
me Cazow mask sin que Vow nouwnorow
Quero-ter oy mews proprioy negocios
mas bom ndo- adiontor nada planejor
se ndo- sabemos o-diov de amanhiy
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Da aluna F

Sequéncia 1
Veterinawiov
Foto em close de F.com o rosto
colado ao seu gato que parecg
estar dormindo
Sonho-de crianga...
Permanecerd e serd reals
Sequéncia 2
Mew casamento-
“Quando um homem e uma mulher se unem pelo amor
sobre a béncgéo de Deus, essa unido € sagradawemenh
ato da vontade humana pode separa-los”
Fernanda (I
€ NOosSsos pais convidam para assistirem a cerimonia
religiosa do enlace matrimonial, a realizar-segnaja
Sao Jodo Batista no dia ...... as.....horas, osdmivos
receber&o os cumprimentos.
Amparo- SP
Da aluna S.
Sequéncia
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Capitulo-XVIII - Mew futuro-
Recorte de revista com Recorte de revista
uma garota em uma de
sala de aula uma
mulher
tw vow entraw emv umav faculdade; ) que abraga
o varios cachorros
vouw me formow em velerindria, e um gato
conquistando- mew dinheiro,
vow depositow emv wm banco- confidvel,
vow construiv wmaw bow reputacio de Recorte Recorte de revista con
mimv e do- mew trabalho. Vow sair com a destaque para uma mgo
logomarca gue segura varias notas
com meus amigoy e conhecer minha da Caixa de cem reais
cantoro preferido. Federe
Recorte de revista em que Recorte de revista Recorte de revista
um grupo de amigos em em preto e branco em preto e branco
trajes de banho estéo com o rosto da com o rosto de uma
reunidos e alegres cantora lvete mulher com Oculos e
Sangalo levemente sorridente
Da aluna P
Sequéncia 1
Convite de

Espero-umv diov encontrowr uma pessoa
que me complete; e que comv elaw possaw dividir
meus momentos tristes, alegres e feliges. Ate que v

casamento - em
amarelo vivo - de
parente de V

Casamentor

movte noy separe

113



Sequéncia 2

MQWMMO’

Foto colorida de rosto. No

dia de sua formatura de 8t.
Série
Agora é 56 olhaw pawaw frente
Afinal...
Minha vida continua!

Da aluna M

Sequéncia 1

tw m pretendo; depois que terminawr o- ensino- médio fager faculdade, nav
USP ow PUC, que o cwrso- de Psicologia, A. de Impresas, Medicina,
Nutricionista. Uns desses 3,

Quero casow nav Igrejay;, ter wmaw fomiiay, casay, mew carvo, moto; ter minhas

propriedades namoror etc
DaalunaT
Sequéncia 1
Idéios paraw o-futwro
Recorte de um sequéncia de Me for Todas as
quadrinhos da personagem erorma idéias de T
Maitena sobre as idades da Ter o- cowro-do-ano- estédo
mulher - dos 20 aos 70 anos + ) ilustradas
na qual o desejo futuro vai se Fager escovaprogressivr| .om recortes
alterando com o passar do tempo Ser muito-feliz de revistas
Casowr e ter filhoy
Ser bailarina profissional
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Nas entrevistas

1-

TM: Antes, no primeiro colegial, eu jurava que ia aurfaculdade de ciéncias

biolégicas; hoje eu falo que eu quero estudar drgende producao.

2-

TM: Sédo pensamentos diferentes, entende? No meucasoro eu ja vi que nao
mudou, né? E, mas eu sou assim mesmo, sabe? Qeanuioco uma coisa na
cabeca eu vou. Ai se der certo, se der erradojsiepaejo, mas eu vou.

L: Ah, eu coloquei profissdo: ou massagista ou ciatrista. Nenhum dos dois hoje.
[risos]. Nenhum dos dois, mas assim, nao tenhezzdo que eu quero. Entendeu?
Ai cologuei “ter filhos?”. Nao sei se eu quero. Aesma coisa casar. Nao sei
também. Sabe, € um futuro incerto, eu nao sei...

D: E. S6 pensava em bola, s6. S6 futebol. Agora,egu que €é dificil. Ainda jogo
futebol de final de semana, é gostoso, mas agorejeuque € mais dificil, meu
foco agora € no estudo.

Entrevistadora:E hoje vocé pensa em ser o qué?

D: Entdo, eu penso em fazer engenharia mecatronica.

A: Ah, o meu sempre, desde pequena, foi ser médibajeEeu ainda continuo com
essa escolha, mas com outro objetivo. Eu vou faxer faculdade de fisioterapia,
gue € dentro da area, pra depois que eu tiverli@ido nisso, poder pagar uma
faculdade de medicina, que € muito caro. Entd@néegtem que cair na realidade,
gue nao é isso tudo que tudo que a gente queragieegeontecer.

S: Ah, eu acho que o futuro, né?! Porque vocé née ealue vai acontecer. Vocé
espera uma coisa e acontece outra.

S: O meu futuro era sair da escola e entrar pradada. Agora ndo. Agora eu vou
esperar um ano pra mim entrar pra faculdade. Etiagfazer veterinaria, agora eu
nao sei o0 que eu quero fazer.

T: E, eu também. N&o vou... Eu queria fazer faculdaée vai dar. Vou ter que
continuar trabalhando primeiro pra depois dar prdager. Algumas coisas eu fiz,
teve aquilo que eu coloquei um ponto de interrogagé, tipo, ser bailarina
profissional, ndo vou mais, ja mudei. Mas o restopretendo alcangar tudo, sim.
Até fazer progressiva eu ja fiz. O futuro eu jaquistei [risos]

B: Ah, sei la. Deu uma mudada, sim. Aqui ta falande qu queria ser biologa

marinha, mas nada a ver. Acho que foi uma coisa de
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EntrevistadoraMomento?
B: Momento. E... Agora nem eu sei 0 que eu queroEsepenso em continuar o
gue meu pai € agora, que nao vai durar pra sempfeSei 14, eu queria fazer
engenharia mecéanica, mas ainda acho uma coisa eemm.. Uma coisa que eu
ndo vou conseguir fazer, € muito nimero, eu ndacapto a isso. Vou também ta
falando [que] eu quero uma pessoa que me faca ¢elar... Mas ndo é isso que eu
guero, néo.
EntrevistadoraO que vocé gostaria?
B: Ah, sei l4. Vida de solteira ta gostosa por enquadei 14, agora que conheci uma
pessoa, mas s6 da dando errado, cagada, entéo...
Entrevistadora:Ent&o € melhor deixar acontecer?
B: E, j& vi que iSso eu ndo vou ter sucesso nessa part
T: Por enquanto.
B: E, por enquanto.
10-M: Eu tinha colocado Psicologia, [incompreensiveisméo € isso dai, ndo. Sabe
guando eu fiz aquele curso?
11-EntrevistadoraHa.
M: Ai mudou. Que até eu vi mais outros cursos quawltz aquele desenho da
vocacional...
EntrevistadoraHoje vocé tem interesse em qué?
M: Ah, eu acho que mais Direito, Jornalismo e ArtéstiRas. E outras assim.
12-Vi: E, o que eu colocaria... antigamente era fazecd&dio Fisica, mas hoje em dia
eu queria fazer uma faculdade, alguma coisa... &@dacFisica eu acho que virou
meio que modinha. Pra vida profissional eu achonfigevai ser muito interessante,
porgue todo mundo tem. Outra alternativa é famdastipo... alguma coisa assim,
engenharia... Arrumar uma boa empresa.
13-P: Ah, ndo sei, assim, olhando o album agora, a geotteeca a perceber como a
vida t4 passando e que ela sempre vai passar. &gondigo me imaginar como

gue eu vou ser no futuro, entendeu?
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Para este tema, destacamos as imagens utilizatiasilia constituida, alguém
diante de varios caminhos, uma igreja, um carroréisp, um maco de dinheiro, uma casa,
uma pagina em branco que indicam por quais sigwuifis passam a representacdo de
futuro.

Temos novamente a constituicdo de familia como gigose deve buscar (com o
casamentoAté que a morte nos sepdre juntamente o acimulo de bens materiais.

De que futuro se trata? O discurso que aqui intgpeujeito o faz posicionar-se no
polo do casar com casa, constituir familia e comsequitas coisas (materiais) sob a
nocdo de O que se quer do futufe- 0 que encadeia a ideia do desejo, do querer, d
sonhar alto sem direcdo, com ambicdo. Entendemesespe sujeito, na verdade, néo se
desloca, mantém a discursividade sobre futuro dxe identidades cada vez mais
egoceéntricas, que ignoram a coletividade.

Em outro movimento, também indicado pelo operadas temos sob a nocéo de
“O que se espera do futtirem outro tipo de desejo. Trata-se de um futur@ual “espero
ser um grande jogador de futebol, de muito sucessgue aponta o enquadramento do
sujeito que deve ser da ordem jogador de futelmEsso. Este desejo revela um
deslocamento em seguida “(mpaseu tenho que ter os pés no chéo e colocar a frente
estudo que é o mais importahte

Neste sentido, entendemos que houve uma nuancesstan entre os polos, na
medida em que ha o desejo do que é socialmentezidod— jogar bola da um bom futuro
— que convive com outro, que é o estudar. Uma idkieé ndo seria impedimento para
outra e 0 sujeito estaria em movimento.

Mais uma vez, a questao da passagem do tempoaafetacdo com o tema a“
gente comeca a perceber como a vida ta passandeesla sempre vai passar, eu ndo
consigo me imaginar como gque eu vou ser no futukgsim, ndo mudam os sentidos de

futuro, mas a relacao com ele.

3.5.6 Representacbes sobre o album

Nos albuns
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Daaluna T

Sequéncia 1

Introducdao-
Este & o- mew dlbumy, T. M.
Aqui estis guowrdado- wm pouco-daw minho histério, minhas fotos e
Deiro- aquis meus gostos e gestos de homenagem.
Aqui estil quase tudo- de mais importante emv minhaw vido
Minho famdiow e amigos
Vire a pagina e sejov beaw vindo-av minha vida! !
tspero- que goste.

Tadkdakfsnw Malsdfyfsi

Da aluna J

Sequéncia 1

Introducéo
Este album é oferecido a todos 0s meus amigos, para conhecerem um pouco de minha
personalidade, meu carater e meus sonhos
Sintam-se a vontade e tirem suas proprias conclusées.
Espero poder ajuda-los de forma direta e/ou indireta a partir deste projeto...

Sejam bem-vindos.

Observacédo: assim como o aluno D, a aluna J escdliggtar a parte textual, por isso
utilizamos um tipo de letra diferente dos demais

A aluna F.

Sequéncia 1
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Depoimento

Falar de coisas que ja aconteceram, tanto as bgas
como as ruins ndo é nada facil, principalmentggo
ter vivido tantas e tantas coisas que nao tenho ngm
fotos como recordacdo. S&o apenas lembrangas|em
minha memdria, alguns que com certeza nao irg
esquecer jamais, pois foram momentos meus, que¢ eu
vivi; e tem aquelas também que ja foram esquecidas,
mesmo eu estando lembrando aqui nesse depoimento
gue faco hoje de minha vida!
N&o posso simplesmente falar o que eu acho que|sou,
acho que isso soO deve ser julgado por pessoas@ue m
conhecem.
Bem, posso falar muito sobre minha vida, ébvio que
foi exatamente esse o objetivo principal do album.

(.

-

Da aluna Ve

Sequéncia 1

Esse album foi montado com
muito carinho por mim, V,
querendo que vocés figuem

conhecendo um pouco mais d
minha vida.

Fotos de minha infancia, amigo
familia e um pouco dos meus
gostos pessoais, enfim, muitaj

coisas sobre mim.
Espero que gostem!
Boa leitura e muito obrigada!

Beijus de V. M. I.

j%

o

"z}
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Nas entrevistas

1-

2-

4-

T: Ah, foi uma experiéncia muito boa. Eu coloqueiatioum uma retrospectiva da
minha vida

F: E, ndo por entregar o album com as fotos pra voes, eu falo assim, no caso
assim, ah, porque tem umas fotos aqui, por exengpie,na época eu ndo queria
gue ninguém me visse.

F: Foi uma coisa que ndo ficava so6 aqui dentrostala. Quando a gente ia em
casa, quando chegava a noite, eu ficava la, sdbumapesquisando as coisas.
Pedindo pra minha mée, separando mais algumasgEagudar.

T: Mas foi gostoso. Ao mesmo tempo [que foi] difiédj gostoso. Que a gente
pode trazer essas coisas de dentro de casa pta. éd@otodo mundo conhecer um
pouco da gente mesmo, entendeu? Foi uma experiéngia boa na minha vida,
gue eu sempre vou guardar pra mim. Esse albumuecarvou desmanchar, as
fotos sempre vao ficar aqui, que eu quero guandas@mpre esse album. O quanto
gue eu puder.

EntrevistadoraAs fotos foram fundamentais?

C: Foi. [pausa]. E, entdo. Se a senhora tivesse pgualgente fazer uma atividade
soO relatando a nossa vida, nem que fosse, por éxemp livro da nossa vida, a
gente ia ter que olhar foto. Nao ia ter como escaade?

A: Ah, foi meio complicado.

Entrevistadora: Vocé achou complicado. Entdo, conta pra gente p@ i
complicado pra vocé.

A: Ah, porque eu n&o sabia escrever direito, sabe

F: E, assim, os textos eu fui preparando, sabe, igpefisando, mas aqui eu tava
vendo aqui atras, tem poema que eu vi na televisfi®? I1sso aqui, era tudo coisa
gue eu pegava em novela, sabe?

A: Ah, foi interessante. Porque a gente p6de regagpy momentos que ficaram
guardados, né?

L: E, porque assim... Até quando eu fui fazer mburd| eu acabei sentando com a
minha mae, revendo as coisas, contando histérexegsabia, 0 que eu ndo sabia.
Vocé vai entendendo as coisas, as fotos... porgeefq tirada aquelas fotos.

Porque ta aquele momento registrado, 0 que queeman Vocé acaba conhecendo
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mais a sua vida, coisa que se néo tivesse o allbgnao teria interesse. Quando
gue VocCé ia sentar com a sua mae, pegar um albuotajee pensar em ver essa
foto, esse dia aconteceu isso, esse dia acontes@u? Sabe, aprender mais, saber
0 que aconteceu quando vocé era crianca. Coisagogéenao lembra, coisas que
vocé nao sabia. E as vezes nem tempo vocé temgoest pom a sua mae e
conversar.

10- AC: Ah, foi bom, né? Porque a gente foi buscasa®ique tava la no fundo, coisas
gue tava guardada assim. Que, nossa, [foi] umalgravelacdo, entendeu? Grande
revelagdo mesmo.

11- J Eu via assim as (fotos de outras) menininhag tevestidinho, tudo bonitinha,
ai chegava as minhas fotos [eu] com aquele chaupiglas calca feia, blusa do
Mario [Brothers], do Sonic, sei 14 eu. Al

12- AC: (Foi dificil) Por um lado. Agora, pelo outra,gente pdde conhecer melhor um
ao outro, sabe. Tudo, que nem, a gente traziaes, todo mundo sentava junto pra
olhar, dava risada, contava os momentos. Entdo qobopor esse lado foi bem
legal. Agora, tinha gente que ficava mejoreensadpsabe, por ndo saber o que
falava, 0 que tava acontecendo. Porque muita gérgassou por coisas ruins na
vida, ai eu acho que foi isso.

13- L: Ah, entdo, eu acho que foi dificil também. Portgra coisas que, querendo ou
ndo, na escola vocé ndo é a mesma pessoa que lobté@& Vocé tenta semas
tem coisas que vocé tem que esconder por ser segssa Nao assim... Tem gente
aqui, por exemplo, eu com a C, a gente se conhes#edjue a gente era crianca.
Entdo, dela é uma amizade fora daqui. Mas tem ggpréeé s6 aqui que vOcé Vé.
Vocé entendeu? E tem gente que ndo entende o gassando la fora. [Gente] que
zoa com VOCé, que tira sarro da sua cara. Enté fime com medo das coisas que
voceé vai colocar, que nao vai. Que querendo ou todlo, mundo vai ver sua obra.
Fica um passa-passa... E se vocé coloca uma agsaimguem vai entender? Que
gue vai acontecer? Todo mundo vai zoar com voa@aegabar tirando sarro da sua
cara. E vocé ndo sabe aonde vai parar isso. Quialanpra outro, [que] fala pra
outro, [que] fala pra outro... Entdo, quando veaéfazer, tem que tomar cuidado,
principalmente aqui na escola, saber o que vocé&olacar, as fotos que vocé vai

colocar... Por que que vocé acha que foi difidas foi legal porque vocé conta,
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vé o dos outros, todo mundo vé, vocé aprende, cmaiBece mais as pessoas que ta
perto de vocé.

14- D: Todo mundo tem uma historia diferente, eu achoégigeial a J falou. Quando
é crianca o pensamento é igual, brincadeira, tAddovezes no sonho também é
igual, “ah! eu quero ser médico”; “ah! eu queroisso, quero ser aquilo”.

15-Entrevistadora:E ai? Olhando o album, tem alguma outra coisa ajsanou a
atencéo, principalmente assim, na hora de estandazla na sala de aula, trazendo
as coisas, tendo que escrever? Vocés se lembraifiguta momento 14 na sala que
foi mais marcante?

AC: As risadas.

16-L: Ah, eu acho assim: é uma coisa que vocé ndortEmesse. Entendeu? Vocé ndo
tem interesse em fucar. Vocé pensa sO no hoje,i qgaqufrente. Ai o album
proporcionou a gente o interesse de voltar ao gasgsesquisar o passado, ver
como que foi, mostrar pras pessoas, saber o quaaumeceu... Isso € uma coisa
que... C, quantas vezes depois do album vocéde2 is

17- J: Ah, foi bom crid-lo e € bom revé-lo também. Quardgente criou foi um
momento legal e quando a gente vé assim o trabathgue deu, como ficou, é
bom.

18-D: Vocé da& mais valor. Vocé pensa, vocé revé tudtd mais valor pros seus pais,
pra sua familia.

19-T: Fiz em casa, ai na hora eu pensei que eu tinhéageealguma coisa diferente,
né? Pra escrever eu ndo vou fazer nada muito loeytascrever tudo muito... Ai eu
coloquei quadrinhos, né?! Coloquei os balbezinhas fotos, tudo! Fiquei
brincando com a minha historia, fiquei brincandamiaha infancia. Eu beijando o
meu primo...

20- B: E, eu viajei legal também no meu album

21-S: Ah, eu fui ou perguntando pra minha méae ou olhaslfotos. Nao foi assim de
uma hora pra outra.

22-S Eu chorei também a hora que eu tava montandouoral

23-S: Ah, porque a minha vida inteira, sabe, eu sou lvantada! Eu acho mais facil

contar de mim escrevendo do que falar.
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24-T: Eu falo! Eu achei facil. Eu achei facil porque gosto de ficar escrevendo
falando de mim e ter a opinido de outras pessoasaipblado. Eu gosto, sabe?! E,
mas ja quando ja deu a ideia eu ndo sabia muitaeofager, mas logo que eu
cheguei em casa eu ja fui olhando as fotos e jygadéia na hora. Ah eu gosto de
ir escrevendo com os outros do meu lado, porqugosto que conversem comigo,
sabe?! Conforme eu fui escrevendo sobre a mintaaudvou olhando e “Nossa!
T& vendo isso daqui?! T4 vendo esse dia?! Nosisauito engracado...”.

25- EntrevistadoraEntéo a interagdo... Interagir com os colegav@cé foi ...

T: Foi mais facil. Facilitou porque eu prefiro faaena coisa com varias pessoas
junto comigo comentando do que fazer sozinha, $abe?

26-B: Ah, até que foi... Nao foi tdo dificil, mas tambééo foi super facil. Nao foi tdo
facil quando era quatro, mas eu pra ter uma idgie,nem... Nao roubar a ideia de
outra pessoa, mas sei la... Empolga, quer dizedaajA professora também bem
aberta, davidas ia la e tirava. Sei la, no medeemar alguma coisa, tirar nota
baixa...

27- S: Amadurecimento.

28-T: Também pra mim deu muito mais afeto pra minha famgue eu falei muito
mais sobre ela

29-B: Mostrar a minha realidade

30-S: Ah, eu acho que o amadurecimento que foi pra tododo... Eu acho que no
meu caso foi assim, foi mais uma questao de tes avafianca

31-S: Ah, eu acho que o meu album fez eu ver quem emeete sou Porque
antigamente eu era mais aquela garota que queddagodo mundo, ao invés de
guerer se agradar. Agora ndo. Agora gosta de mergdb§a, [se] ndo gosta, eu nao
t6 nem ai, eu faco o que eu acho certo, e ndo ogjoatros querem que eu facgo.

32-T: Ah, eu... A maioria aqui foi muito legal pra mifoj especial, ajudou a lembrar
coisas, né?... Ah, ajuda a lembrar coisas que goeéa, a poder falar pros outros
como é que foi, o que vocé quer fazer. Ajudou EEssoconseguir fazer, a abrir
mais pro mundo, ajudou vérias pessoas a melhoharé Asso! Eu gostei bastante,
gue eu... pra mim é importante falar sobre a mialeidade pros outros, ver, poder
mostrar, que todo mundo pudesse ver quem eu fiackeo que hoje eu continuo a

mesma, que eu vou ser desse jeito pra sempreuquioe/ou mudar.
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33-Vi: Foi facil, porque eu ndo tenho muita foto mesmo.

34-Vi: Ah, pensei em uma coisa bem artesanal...
Entrevistadora:Bem artesanal?
Vi: Muito... O pessoal t& fazendo muito no computadormeu ficou meio
diferente... destacou um pouco.

35-Vi: Muito... O pessoal td fazendo muito no computadormeu ficou meio
diferente... destacou um pouco.

36-M: Ah, pra mim, uma parte foi até emocionante, queleuei assim [em] algumas
coisas. Que nem, a minha vO mesmo... Eu perdi damwd, foi muito assim...
Dificil, porque, depois de um tempo assim, ver...

37-V: Quando eu fui pegar uma foto assim eu perguntevanjmha méae: nossa, mée, o
que gue aconteceu aqui?!

38-Vi: No comeco foi um pouco diferente. Porque geralmentgente faz algum,
escrever algum texto, e os professores ddo o teéfaA gente nunca parou pra
pensar na gente mesmo, né? Pelo menos eu, antigagnarassim, eu nunca pensei
“Ah, o que vai ser de mim?! O que, né?”. Primeb&a que VOCé vai perguntar, [0
gue] eu vou falar de mim? Eu ndo sou téo interéssesim

39- P:Ah, eu achei um pouquinho dificil, porque eu teanhopouquinho de dificuldade
de me expressar. Ai eu tive que pensar bastant@quar escrever sobre mim
mesma.

40-Ve: Eu acho que isso devia acontecer mais vezes. RPranaia liberdade pros
alunos, os alunos ficam presos...

Vi: Se conhecer mais [Incompreensivel]

Quais os sentidos produzidos para o alboum? Quaisippamentos?

O que é um album de familia organizado no espacol&® O que € narrar a

préopria vida? Ao identificar as recorréncias queaim do que veio a ser esta produgéo,

notamos mais uma vez o efeito dado pelo openadsmo posicionamento dos sujeitos.
Os sentidos produzidos para a representacdo doéqeste album passa pela

ambiglidade. Na sequéncidcé tenta semastem coisas que Vocé tem que esconder por

ser seus amig8so sujeito deve revelar-se e esconder-se. JARemque que vocé acha

gue foi dificil?! Mas foi legal porque vocé conta, vé o dos outros, todmdo vé, vocé
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aprende, vocé conhece mais as pessoas que ta ¢genmcg a ambiguidade se da na
prépria experiéncia “dificil e legal”, ou seja, enfas ordens do sofrimento e do prazer,
indicando o posicionamento do sujeito entre elas.

Entendemos, neste sentido, que houve um movimentteslocamento do sujeito
em relacdo a producdo escolar em que se interpslgeito discursivamente para que
cumpra sua tarefa sem se expor, homogeinizandossemedida em que ha outro
posicionamento indicando que um caminho para adggmizacao.

Com as recorréncias elencadas e analisadas, passarpodximo capitulo a indicar
os sentidos produzidos para os temas que circudos glbuns e a questéo identitaria que

0S Mmesmos suscitam e que operam discursivameme @® sujeitos.
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... £ ootempo- passow ...
Tw me tornei adolescente

A pawtir de agoraw

Ndo- me deem formudas certas, porque nio-
espero- acevtow sempre... ndo- me mostrem o-que
esperoun de mimy;, porque Vow seguiv meww
Ndo- me facom ser quem nio- sow, nao- me
covwidem av ser igual, porque sinceramente sow
diferente...

Ndo- sei amowr pelaw metade... ndo-sei viver de
mentira.... ndo- sei voor de pés no-chaio-..
Sow sempre o mesma!!

Mas com certezor ndo- serei av mesmaw pawrav

sempre

(Texto do &lbum da aluna T)

126



CAPITULO 4

POR ENTRE BORDAS E FRONTEIRAS : PRODUZINDO SENTIDOS

Numa das frentes, a identidade escolhida e pdefeé
contraposta, principalmente, as obstinadas sobras d
identidades antigas, abandonadas e abominadathidasamu
impostas no passado. Na outra frente, as pressdesitths
identidades, maquinadas e impostas (estereotibigmas,
rétulos), promovidas por “forcas inimigas”, sdorenfadas e

— caso se venca a batalha — repelidas. (BAUMANS52p0
45)

Como os alunos se posicionam em relacdo as repaedes? Quais 0s sentidos
produzidos para os temas do album? Serdo sujeétdes@nos? Pds-modernos? Em
deslocamento? Eis nossos questionamentos diantegtasentacdes que apresentamos no
capitulo anterior sobre familia, amizade, evertogyo, album, futuro.

Tais perguntas nos levam a retomar os temas dmadiste capitulo em dois niveis
concomitantes.

O primeiro trata da retomada dos sentidos prodsaiitmte de tais representacoes e
dos posicionamentos assumidos em que nos valersasodaideractes de Bauman (2005)
e de Woodward (2008) e a segunda traz a discussdiepdesentacdo na constituicdo do
sujeito, de acordo com os estudos de Hall (2005).

Como discursos, os sistemas de representacdo aemsts lugares a partir dos
quais os individuos podem se posicionar e a pdwrquais podem falar. Para ilustrar esse
processo, Woodward (2008) discute a midia, que dibscomo devemos ocupar uma
posicao-de-sujeito particular — o adolescente ‘esfye trabalhador em ascensdo ou a mae
sensivel. Neste sentido, a producdo de significadasproducdo de identidades que séo
posicionadas nos e pelos sistemas de represemstg@oestreitamente vinculadas.

Vamos, em seguida, retomar as representacdes entdos produzidos para em
cada uma delas discutir o posicionamento dos esjeira na ambivaléncia ora na

ambiguidade e do tipo de sujeito que se revelaooepso identitario.
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4.1 Sentidos para familia (ou A familia dela é tudo. No meu caso rigo

Esta primeira questdo identitaria reflete o posiaioento do sujeito, sua visdo

diante do que é familia, ou formulado de outra fgroomo ele se vé diante da familia. Foi

o principal tema do album e sua analise revelgural pontos.

A familia foi compreendida ora como o nucleo basicpai, mae e irmaos — ora

como um nucleo maior em que estdo primos, tioase &m dois processos distintos — da

unido, que passa pela cerimdnia do casamento, sunide, pais separados e filhos em

novas familias.

Y

YV V V V V

Para os integrantes da familia, alguns significadosestabelecidos.

Os pais foram nomeados como agueles que representam

unido (de corpo e almajue gera frutos, felicidadeseparacdo( a0 mesmo tempo
em que somos separados,somos muito uné@syera tristeza;

tudo (se da apoio e incentivo, siléncio e palavra n@snantos certos) eada
(quando néo valoriza, ndo tem intimidade);

forma de aprendes paisguiam 0s primeiros passos, 0S pais SA0 Como povésss
nos ensinando

Qual a representacao para 0s irmaos?
devem ser unidos;
devem se gostar, ainda que se odeiem;

devem compartilhar momentos bons e ruins da vida

Com a av0, estdo atrelados os significados de:

paciéncia, porque criancas sao por vezes impasiente

apoio;

acolhimento;

histéria, porque nos dizem de onde viemos;

ensinamento, porque mostram as licdes cotidiana® cdazer pao e também as
licoes de vida como a de quguem faZfilho), deve criat;

perda, que gera saudade e agradecimento
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Os significados advindos pela producao do alburelagam sujeitos que atrelam a
familia um valor fundamental. A familia os constitom os sentimentos de unido, de
aprendizado, de amor, mesmo que nela haja desen&rids e separacoes.

Este movimento que indica valores positivos acormpdos de sensacfes ou
situacdes ndo tdo boas nos permite retomar a d@awude Bauman (2005) sobre a
ambivaléncia dos processos identitarios, que ped®lsservada no titulo desta sec@o
familia dela é tudo. No meu caso héo

A identidade, na perspectiva da ambivaléncia,gmsa 0 sujeito dentro de uma
ordem que o situau no tudoou no nada, em polos que definem o sujeito, que aagrgm
nesta ou naquela posicdo. Como o modelo de famikaalente € o de uma familia
tradicional, ela é representada pela ordem do éugosiciona as outras familias como da
ordem do nada.

Por outro lado, na perspectiva da ambiglidadejeatidade do sujeito torna-se
fluida, liquida. Ele se posiciona em varias ordgne podem estar em conflito sem se
definir. Esta é situacdo de quem disse em umamasvistas que “é mae™nao € mae” .
De que tipo de mae fala? Ela assume uma outraiddelet quando diz que ndo € aquela
mae dos cuidados, da delicadeza, mas é a mae gsegoe ser. Voltamos neste ponto a
importancia domas como operador discursivo, ele nos parece ind&iaonstrucao da
ambiguidade nas identidades.

Ao priorizar a abordagem discursiva, Hall (1997arola a atencdo para os efeitos e
as consequéncias da representacdo, que consider@a @oprocesso de producao de
significados pelos discursos. Nesta visdo, a sgmtacao incidird sobre a formacao ou
construcao das identidades e na constituicdo eelj

Que sujeito(s) emerge(m) nesta producédo? Saotasijem chamada “crise de
identidade” (HALL, 2005), vistos como parte de unogesso mais amplo de mudancas,
fazendo surgir novas identidades fragmentadasamdy com isso, a uma nova concepcao
de sujeito, o sujeito da pos-modernidade. Nao dedsade notar que os deslocamentos nos
processos identitarios se déo por sujeitos quepsdipassados por discursos tanto da
Modernidade quanto da Pd&s- Modernidade, como reveloquestdo dos sentidos
produzidos para familia.
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4.2 Sentidos para amigos (ou A melhor amiga € a inimiga no. 1 hdjg
Na segunda questdo identitaria, como o sujeitcésdiante dos amigos? Em nosso
levantamento, este tema foi também bastante rexteri@dicando ainda uma forte ligacao
com o tema familia.
As recorréncias indicaram que amizade:
» deve ser construida como uma relacdo familiar & simsdobramentos, ou seja
amigos %o a familia que nos permitiram escolhdsso implica que:
-“as amigas sao irmas de coracdod que inclui valores como sinceridade e
verdade, entdo devemos amizades verdadeiras;
- deve haver unido, os verdadeiros amigagieéntam firme a barra juntos”;
- amigos podem estar proximos ou ndo (unido o@mts), pois hdo dependem da
distancia”
» € questdo de vivéncia, ou seja, a amizaese explicase vive;
» € construida por identificacad/6cé também?’e desidentificacd6Eu tinha um
grupo, agora ja fiz outro”;
» tem classificacdo e os amigos sda €scolaou néao;

» tem tempo long6h& 12 ano$ ou curto“ha um ano”;

Nesta questéo, 0s sujeitos se posicionam a partindponto de vista semelhante ao
adotado para a familia e constroem a idéia de queroulos de amigos, assim com os
circulos familiares, podem ser refeitos.

Quanto a ambivaléncia ou ambiglidade das identgjad#amos que ser amigo se
constroi a partir de um posicionamento que levanbiealéncia, na medida em que ser
amigo ocorre dentro de certos valores ou entdsa&samigo.

Se os valores que significam a amizade ndo mudamflexibilizam, entendemos
gue sdo 0s sujeitos que se reposicionam, como anostitulo desta secdo.. Em outras
palavras, mudou o sentido do que o sujeito entpoedeamizade ou mudou a relacdo de
amizade?

Considerando que houve momentos diferentes quetwestram o trabalho com a

experiéncia didatica com o album, notamos queaaerfo album, os alunos construiram e
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produziram uma certa representacdo de si, mas aetasse album permitiu um
reconhecer-se enquanto sujeito que rompe e praghuiiziss, mudando neste caso a relacéo
de amizade. Isso nos leva a acreditar na quebreede linearizacdo do sujeito. A

identidade é, assim, mdvel.

4.3 Sentidos para eventos (ouSimples, mas sincefd
A terceira questdo identitaria coloca o sujeitontiade eventos socialmente
marcados, ou melhor, institucionalizados, comorogeasarios, as cerimonias religiosas e
os ritos de passagem como a formatura. Por se tlataventos institucionalizados, vemos
neste tema novamente a relagdo com a familiatiuiiggo fundamental para estes sujeitos
— que se relne em tais eventos. O sujeito estaaaglado as estruturas sociais, como se
fosse uma segunda pele nas palavras de Hall (2005).
A recorréncia destes enunciados também se attela&tica geral, pois ao narrar a
vida, passamos por momentos ou eventos.
Nos sentidos dados a formatura, notamos a ambugiida sujeito entre a ordem do
estar felize do estar triste:
» “fim do sofrimento” - felicidade
» “realizacdo de uma etapa” - felicidade
» “momento de transformacao” (Deixei de brincar dedma) — transicao
» “saudade” - tristeza
» “deixar os amigos” — tristeza
J& os aniversarios carregam sentidos fortemerttiensicritos aos aspectos materiais,
mas com a indicacdo de deslocamento dos sujeit@s qeatidos de outra ordem que
implicam simplicidade e sinceridade e, novamenten @ presenca e a participacao de

familiares e amigos.

4.4 Sentidos para o corpo (ou Da pra ver como eu mudei muitp
A quarta questdo identitaria mostra 0 sujeito elacé® ao seu corpo. Ao contrario
da construgédo que se vé na midia sobre a impoat@ioccorpo, as recorréncias nédo foram

numerosas.
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O corpo foi percebido como elemento de diferetreasformacdo em que se ganha
— mais bonita, cabelos alisados - ou perde — gma, cabelos a menos - considerando-
se aqui a imposicdo dos modelos midiaticos paradpadie beleza em que o jovem deve
ter cabelos cheios e a jovem deve ter cabeloslaksa

Por outro lado, o corpo ndo é elemento de transfofim € a visdo da manutencdo —
“Eu ndo mudei nada, continuo a mesma”.

Neste sentido, temos posicionamentos com amplooasento: da ordem do
ganhar, do perder, do manter que sédo estabelegédios discursos pelos quais sao
atravessados e que tensionam criando um movimenamntivaléncia, situando os sujeitos

em polos. Ou o corpo ganhou, ou 0 corpo perdeo,@rpo se manteve.

4.5 Sentidos para futuro (ou ‘Até fazer progressiva eu ja fiz. O futuro ja congtei”)

Na quinta questdo identitaria, estd o posicionamelidnte do futuro, que foi
frequentemente abordado nas entrevistas, gerantts vé@presentacdoes. Sendo assim, o
futuro é representado a partir do sujeito se pmsé&zido em varias ordens.

» da ordem do mistério, que pertence ao plano didiolmcando-se como expectador;

» da ordem da conquista, com trabalho gerando bene casa e carro; colocando-se
como empreendedor;

» da ordem do estudo em que se deve fazer faculdeateima profissao, colocando-
se como alguém que tem futuro se estuda;

» da ordem da distancia; colocando-se como alguénseyeeocupa com o que esta
préximo;

» da ordem da proximidade, colocando-se como alguéen a@canca o futuro
rapidamente, que entende o futuro como da ordegodsumo, do material. “Até
fazer progressiva eu ja fiz” é o titulo de nossgise

» da ordem da incerteza, colocando-se como alguém gaem a indefinicdo
significa as possibilidades abertas;

Nesta questao identitaria, parece ocorrer tantosicipnamento pela ambivaléncia
guanto pela ambiglidade. Na ambivaléncia, temogipaoamentos que representam o
futuro como proximaou distante. O futuro é o que se nomeia para o perdadui alguns

anosou o futuro é o dia de amanha.
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Do posicionamento pela ambiglidade, vemos que e€ispreter os pés no
chéo/sonhando com limitesias voar/sonhar sem limites. Mais uma vez, o sujéiedr da

Modernidade convive com o sujeito movel da P6s-NMaidade.

4.6 Sentidos para o album ( od'quem eu realmente sou”)

Esta Gltima questao identitaria coloca o sujeitmt#i de sua vida, de sua historia.

Como dispositivo pedagogico, no senfioposto por Larrosa, que permite ao
sujeito falar de si, o album carrega representagflese o que é ser narrador de sua propria
vida na escola.

Escrever sua propria historia na escola foi nomeado:

» conhecimento: uma forma de conhecer a sua hig@idos outros;

» revisdo: uma forma de rever, olhar para tras, @ djscursivamente nosso olhar é
projetado para o futuro;

» valorizagdo: uma forma de valorizar suas exper@nga que pode rever fatos
marcantes;

» diferenciacdo: uma forma de ser diferente dos euois contar a prépria é criar
marcacdes mais pessoais, por exemplo, na capa amagganal”, ja que “0 pessoal
esta fazendo muito no computador”, ou seja, nb&géria deve ser feita com as
nossas proprias maos;

» jogo de mascaras: uma forma de se manter entrgp@siefio social e a vida
privada, pois na escola “vocé ndo é a mesma pegssoa la fora”;

Com tais representacbes, é possivel inferir quenasmador da propria historia,
escrever o album se deu na perspectiva da ambdgjigais o album foi facil de fazer por
conta da interagcdo com os outrogs o album foi dificil de fazer por conta da avaliaca
dos outros. Neste sentido, a historia dos sujejtespoderia ser da ordem da linearidade,
como muitas foram, adquiriu outros contornos, seg@ar outros caminhos que quebram
esta linearidade, mas ndo deixam de conviver canfatendo-nos lembrar de que estamos
em um momento de transicdo de um paradigma da Middele para o paradigma da Pés-
Modernidade.

N&o ha uma maneira de narrar-se, h4 muitas... Maarta maneira de encarar a
aula, ha muitas... Nao h4 um jeito de ser profedsdmuitos.... Ndo ha um sujeito, ha

muitos...N&o deve haver monologo, deve haver diélognuitos!
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CONSIDERACOES FINAIS
Temos alguns pontos para responder, mesmo quatsaj@s de novas perguntas e
outros para fugas, resisténcias e tensoes.

Dentre os questionamentos feitos nesta pesquisa@am®s com 0S da nossa
problematizacdo sobre a experiéncia didatica c@ilbum autobiografico, ou como muitas
vezes a homeamos, a narrativa fotografica sobidsa v

Nossa investigagdo buscou identificar quais sae@esentacdes que circulam nas
narrativas, entendendo os sistemas de representag@o discursos que produzem
sentidos, constituindo o sujeito e levando-o a vsigilonamento identitario.

Selecionados quinze sujeitos de pesquisa atravépadéipacdo na entrevista,
localizamos em suas producdes cinco temas — aidamiamizade, eventos, corpo, futuro.
Na entrevista, buscamos aprofundar os sentidosopa@iaum, que constituiu o ultimo tema.

Tais representacoes, circulantes nos textos quevesam em forma de legendas ou
comentarios ou circulantes nas imagens sob a fatendotos ou gravuras e recortes,
perpassaram e organizaram tematicamente as nassatidicando como 0s sujeitos se
posicionam em relacéo a elas

Como discursos, o0s sistemas de representacaoaamsis lugares a partir dos quais
os individuos podem se posicionar e a partir dosisgpodem falar. E por meio dos
significados produzidos pelas representacfes quegiaentido a nossa experiéncia e
aquilo que somos (WOODWARD, 2008, p.17).

Em uma sociedade que tornou incertas e transit@siddentidades sociais, culturais e
sexuais, qual identidade escolher e [...] por quaemmpo se apegar a ela? (BAUMAN,
p.91).

Em nossa andlise, observamos que ha identidadefixgue os sujeitos, que se dao
em processo de ambivaléncia, situando-os em untatoa posicdo, o que de certo modo
0s enquadra, definindo em uma ordem de ser ou éra. @ito de outra maneira, vimos
que a familia é tudo ou a familia é nada. Por olatlo, h&4 identidades que n&o fixam o
sujeito, que se dado em processo de ambiglidadguernn sujeito ndo se define, pois esta
no entremeio, na borda, na fronteira do ser maei® ser mae, 0 que se marcou
linguisticamente com o uso recorrente do operaoudsivo mas.

Tanto um processo quanto outro nos fazem compmreaddentidade como um

momento de fixacdo do sujeito em determinado pmsienento discursivo, seja duradouro
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ou passageiro. Como nos lembra Woodward (2008, @, 3$omos, na verdade,
posicionados pelas diferentes expectativas e gésfisociais envolvidas em cada uma
dessas situacoes, representando-nos, diante dass,odé forma diferente em cada um
desses contextos”.

Quetipos de sujeito a pratica escolar - viabilizadda parganizagdo do album -
fabricou, produziu?

Considerando que houve momentos diferentes quetwestram o trabalho com a
experiéncia didatica com o album — a producdo dmdm aula e a entrevista dois anos
depois - notamos que, ao fazer o album, os aluapnstwiiram e produziram uma certa
representacao de si, mas retomar esse album peumitireconhecer-se enquanto sujeito
gue rompe e produz sentidos, o que nos leva aitred quebra de certa linearizagdo do
sujeito ou na relacdo pré-estabelecida de caugia-ef@ constituicdo do sujeito. Talvez
essa linearizacdo continuasse a ocorrer, se naesémos nos proposto a deslocar da
homodidatica para nos heterorrelacionar, como dizo€ Skliar (2003), se ndo tivéssemos
compreendido esta experiéncia como “experiéncia gas atravessa’, no sentido
larrosiano (2002), e que constituiu 0 primeiro motaalescrito neste estudo.

Primeiramente, podemos dizer que ocorreram muiie mgeracdes e temas do que
poderia imaginar e que aqui resgato com a histizriquem néo foi sujeito de pesquisa.

Alguns sujeitos buscaram transformar a experiémcidarefa escolar e esperavam as
ordens, os encaminhamentos que os centralizassgiamSos sujeitos cartesianos? Outros
achavam muito estranho, por vezes dolorido, fatappria vida. Como se (ex)por na
diversidade, na diferenca diante das representalgimsmantes? Como contar que néo tem
foto de aniversario? Que ndo sabe quem é o pai@u@w pai nhdo é o super-herdi da
midia? Que a mae bioldgica deu a uma amiga affidina criar? Que é filha adotiva? Que
detestava futebol, sendo menino? Que s6 foi comlecha recheada aos 10 anos? Que o
pai era um bruto? Era uma escolha: ficar na mestajdauavizando o tom” ou sair dela e
assumir as proprias cores. Seriam estes a desdaligdsujeito socioldégico no qual a
internalizac&o do exterior e a externalizacaatierior o constituem?

Outros, percebendo o valor de sua e de cada kigiérisavam nas “paginas mais
coloridas”, nas “paginas que ficaram escuras” pd@gnas em branco, como a do futuro...
Nesta zona de conflito, os conflitos eram justameniguestdo mais interessante.

Colocavam em xeque as certezas sobre si e sols@ka.e Como escrever em interacdes
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nas quais a professora e 0s colegas estivessenprog@isnos, com temas tao subjetivos?
Como se ndo mais reconhecessem sua posicao-sneisala, surgiram outros momentos
de questionamentos, decorrentes das incertezaandinlto a ser seguido no momento de
narrar a propria vida junto com tantos outros.

Como eram 0s proprios pais, como eram os pais uloss® E se o pai tivesse sido
ausente por conta do alcoolismo? E quando a m&@glia entrega a filha para que uma
amiga crie? Na relacdo pai e mae, como entendgressfio fisica? Crescer vendo o pai
agredir fisicamente a mée gera que tipo de posioi@mto? Quem estaria no album?

Com os irmaos, qual a estratégia de representd@asigionar-se como o mais
velho, o do meio ou o cagula? Posiciona-lo comaande companheiro de aventuras?
Como aquele que veio para disputar espaco de afer@é seria aquele que apareceu
depois, em outro relacionamento?

Quem eram os amigos? Aqueles com 0s quais estudaraitia toda, desde o
parquinho? Aquele que surgiu depois, na adoless2ndimigos passados ou 0s do
presente?

Sobre si mesmos, qual a regra para a vida? O jole® hoje viver sob o lema do
carpe diemcomo se este segundo fosse o Ultimo. Devem padsao dia de hoje e no
futuro imediato? Ou estaria tudo pré-fabricado passos modelos culturais e pela midia.
Ao olhar para avos, imigrantes e lavradores, pssstEs simples, € melhor seguir dos
mais antigos e ter os pés no chao, valorizandtud@sjue néo tiveram?

Quem ja teve namorado (a)? Seria 0 amor para tak? VA pessoa ideal? O
principe? A princesa? Ou seriam os dois, em umeaépm que se tem mais abertura para
exercitar novas formas de sexualidade? O que &ignib primeiro beijo? Sobre o prazer
ou a sexualidade, mais interdicdes que confissoes.

Sobre o0 que aqueles sujeitos escreveriam?

Para constituirem a narrativa de sua prépria viagemvisivel a influéncia do
tradicional alboum de familia sugerida pelo projgte orientou a experiéncia e pela propria.
“A avo0, o cachorro, a escolintafesta junina”. Comecar pelo come¢o mesmo, pasdado

Ay

recente, onde estdo a “v0” e 0 “v0”, o primeironag@zinho de estimacdo, as primeiras

festinhas de aniversario.

Além disso, € importante notar que se no primei@mento da experiéncia, 0

album foi considerado como género, dentro da ptapdss PCNs, no segundo momento,
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da teorizacao, revelou-se muito mais um disposipgdagogico, que permitiu ao sujeito,
discursivamente, pensar sobre si. Olhar para arafou olhar para si mesmo, no sentido
dado por Larrosa

Deste modo, realizada a pesquisa, qual o efeita @xperiéncia para se repensar a
pratica pedagoégica? Como as praticas pedagogieagsroma constituicdo do sujeito?

Partimos do pressuposto de que a pratica pedagdgataliza condutas, nao
havendo neutralidade e sim posicionamentos e, hecemos, formas de conducdo na
relacao professor-aluno.

A producéo deste album comecou por aprender covgegide mostrou certamente
mobilizador de condutas, sem contudo deixar deegelar como dispositivo pedagdgico
gue permite ao sujeito falar de si, mesmo que agigubor uma pratica pedagogica.

Entendemos que a historia destes sujeitos da Edlugagde ser um caminho que
mostre ao outro sujeito envolvido, o professorgde é constituido este sujeito-aluno, por
quais praticas discursivas e sociais € atravessadoque maneira isso pode subsidiar uma
outra pratica pedagogica mais sensivel, seja amogtede cultura e valorizacdo de outras
identidades, seja em termos curriculares e a igdaade outros caminhos a serem
percorridos que néo os tradicionais, que ndo acumlgue alunos e professores encaram-se
como alienigenas em sala de aula.

Essas narrativas permitiram entender melhor ndastss cotidianos, com o escolar
entre eles, com suas diversas expressdes cultiamgie,porque evidenciam o que o sujeito
pode ou deve ser, como porque permitem nos aproxiasatantas redes de significado em
jogo, quando se fazem narrativas com esta.

Para isso, tivemos de considerar a fluidez do mwuatdemporaneo, que € téao
distinta do momento em que nasce a instituicao l@saontando formar um sujeito
habilidoso, e voltar a um dos pressupostos muitgliaito desta pesquisa que € pensar
sobre os sujeitos que a Escola esta fabricando.tiQuale sujeito esta sendo produzido?
Como querer pensar em objetividades diante de umorama como o da pés-modernidade
no qual a multiplicidade e o deslocamento de idexiés € uma caracteristica
preponderante?

Mudar a pratica pedagogica - trazendo com a orgeado album novas formas
de leitura e escrita para dentro da escola - atartpensar em outros sujeitos.
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Sem certezas sobre 0s sujeitos desta experiéngenciamos 0 que escreveu
Bauman — a incompletude, mas que — através da ipasgupermitiu-nos ao menos
visualizar algumas identidades em relacéo a vikue temas.

Na perspectiva analitico-discursiva adotada, comds que para a compreensao
gue o sujeito tem de si, a énfase esta na cowdiitidos sentidos que conferimos a nossa
experiéncia de estar no mundo.

Em outro momento, vimos com Hall (2005) e Fouc&000) que, para a formacao
das nossas identidades, contribui ndo apenas dige®os ou pensamos que Somos, mas
os diversos discursos sobre nés que, além de apse$entar”, nos intimam a ser da forma
como dizem que somos. As identidades resultariam diferentes identificagbes ou
posicionamentos que adotamos e procuramos “viveénctano se viessem de “dentro”,
mas que sdo, sem duvida, ocasionados por uma aisgpecial de circunstancias,
sentimentos, historias, etc

Ao mesmo tempo em que reproduzimos o que aprendeonoss outras geracoes,
vamos criando, todo dia, novas formas de ser & tpms “mascaradas”, vao se integrando
a0s NOSSO0S contextos e ao NOSSO corpo, antesere apropriadas e postas para consumo,
ou se acumulem e mudem.

Séo processos de producédo de significados pelosre@s, que agem por principios
com inclusdo e excluséo, de identificacdo ou desiftmcao e assim a constituicdo deste
sujeito nas narrativas mostrou que a significagidasora pela ambivaléncia, ou diferenca
como explica Woodward, ou pela ambiguidade.

Na ambivaléncia, o0 sujeito ndo esta entre duadespestd em um pdlo, podendo
ser membro de uma familia e isso ser felicidadeenutristeza, ser tudo ou nada. Ja na
ambiguidade, a contradicdo é fortemente operadaqmlectivo “mas” que une e revela
dois significados contraditérios nos quais estp@de ser ao mesmo tempo feliz e triste
na formatura. A identidade € mdvel, € um momerga(mstante?) de fixacao.

Os sujeitos, em toda a sua complexidade de seregissocom interesses,
necessidades, anseios e expectativas particulasrdafeiras intencdes subjacentes),
produzem sentido e constroem vida (CORACINI, 1991,81), seja na ambivaléncia ou na
ambiguidade.

Sem conclusdes definitivas, até para mantermosemtitthde desta pesquisa no

paradigma da Pos-Modernidade, registramos aquimalglude nossas inquietacdes sobre a
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sala de aula e entendemos ser fundamental paranwdatle de nossos estudos a
investigacdo da constituicdo do eu, em uma pesgitisada na perspectiva foucaultiana

das tecnologias do eu e da escrita de si.
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Fale menoy e faca mais.

O sonho-noy dd o-que av vida nos nego.

“E preciso-aunow ak pessons como- se nio- houvesse amanhi”

As grandes ideias do- mundo- comecoumn conm pequenas compreensdes
O mundo-é feito-de escolhas, cada um fog av sua.

Hojel! Amanhii...??

As pessons que realmente noy aman sempre estilo- ao- nosso-lado-
Todw vida é feitww de sonhos.

A awte de viver & av owte de ser felig.

Curtow cadaw mivuito; pois ele poder ser o- idtimo-

Por que o- mundo-estv assim téo- desigual?

Umav vidoy, wmaw oportunidade:.

tw queriav que o-planeto fosse preservado-

O mundo- que av gente quer depende do-que v gente foug.

Ndo- deire pawo fager amanhd o-que se pode foger hoje.
Chega de falsidade. Viva v amigade/

tw quero-fager dov vida wn toque de muisico.

O que vocé significa no- mundo?

Ew valorigo as coisas simples da vida.

O homem aprendew o dominar quando-apenas poderiaw conwiver.
Vivaw v vidow intensaunente!

Cwrta v viday, pois av vida é cuntod

E preciso-aprovediar o3 alitos e baixos:

Diga néo-as drogas!

Vivaw v viday, pois elow & cuntow parar néio- deivor de ser cuntida!

A violéncia ndo-vale a pena.

Facaw o- que ew faco- néio- o- que penso-

Vivaw o-hoje, porque amanhdv sé-pertence a Deis.

Vivaw cadaw mivuito- intensaumente como- se fosse o- idtimo-

Ama quemv te amav e nao- quenw te sovry, porque quemw te sorri nao- tes
amav

Ew quero-amar, assimy como-também ser covrespondida.

Covrav atrds, ndo-espere cair do-céw.

tw amo- minhov viday, pois elaw & vocé!

Acredite en st mesmo:-

Se amowr é viver, vivo-porque auno- av vide.

Sejavfelig, vivaw v vida!

Nas horas dificeis, vocé deve levantow o cabeca, estufow o peito; olhaw
adionte e de bocaw cheiav diger: Agora fervow tudo!

Tudo-que figer, facaw com amor.

Chega de violénciov.

Chega de bla bla bl

(frases escritas por alguns alunos ao términolmad|
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ANEXO

ENTREVISTA 1- realizada na Biblioteca da EE Dr. Coriolano Bwgw dia 4 de
novembro de 2009.

Entrevistadora: Bem, eu estou na primeira rodadanttevistas, aqui na biblioteca da
escola. Estou com as alunBsC, A e F A entrevista vai ser bem informal, nés vamos
bater um papo sobre a organiza¢do dos albuns s vacéresponder a uma pergunta bem
geral, que € “O que significou fazer esse album?ju@ esse album lembra? Como foi
organizar essa experiéncia?

Entrevistadora: Vocés podem falar aquilo que vaesifio pensando, 0 que VOCés
estdo olhando... Como é que foi escrever, o quefisigu fazer o album, considerando que
estavam dentro da escola. O que vocés pensaramorgaaizar? Vocés podem falar
livremente aquilo que vocés sentiram, aquilo guéniportante, como é que foi fazer?

[pausa]

Entrevistadora: TM, vamos comecar?

TM: Vamos.

Entrevistadora: Entdo, me conta um pouquinho. Ofgjuazer o album pra vocé?

TM: Ah, foi uma experiéncia muito boa. Eu coloqueialbum uma retrospectiva da
minha vida. Fui pensando tudo que, desde a épocasitoimento, nascimento de irméo, e
fui colocando l4. A minha melhor amiga, que agdka & mais a melhor amiga, [que] ja
mudou, e... e é isso, fui fazendo assim, pensaadue, como aconteceu tudo, nascimento
meu, nascimento de irméo, coloquei até a pessqesa®as que eu mais gostava, cachorro,
gato...

C: E da pra vocé ver que com o tempo as coisasmuda), a gente viu que muita
coisa que a gente falou que praticamente jA mudasegtudo. Entendeu?

Entrevistadora: Vocé poderia dizer o que vocé jeeeue mudou, C?

C: Em relacdo as amizades. As amizades que atiygmeaqui, a gente colocou, hoje
em dia ndo sdo quase as mesmas, ndo sei, a cag@meor alguns ndo € a mesma.
Entendeu? Uns aumentou, outros diminuiu, mas éamisa que deu pra perceber bastante
aqui nesse album.

A: Ah, achei que foi legal. Achei legal, mas... @eq.

Entrevistadora: Pode falar, A.

A: E que eu nio sei...

Entrevistadora: Pode olhar. Vocé lembra como faefeo album, que dificuldade
vocé teve, como foi fazer o album?

A: Ah, eu achei legal, porque, tipo...ndo sei se dever assim...

Entrevistadora: Pode falar.

A: Ah, comecei a lembrar assim das pessoas

Entrevistadora: E ai, F, como foi fazer o aloum?

F: Ah, eu comecei fazer de um jeito e acabei devoMas foi legal. [risos]
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Entrevistadora: E como que foi esse jeito, praaemte um jeito e fazer de outro?

F: Ah, eu pensei em colocar assim por parte, sebe@ano, desde o meu nascimento,
depois o primeiro dia na escola, por exemplo, naizédo, sei la. Mas dai acabou que eu
fui colocando mais assim, por tépicos mesmo, sa#®stm, amizades, minha primeira
comunh&o, meu batizado, tem até exame da minha Rufieuma coisa que eu fiquei
surpreendida mesmo assim, mudou mesmo, né? Eu embrava que eu queria ser
professora de inglés na época!

[risos]

Entrevistadora: E porque vocés estdo olhando omalagora um tempo depois e
nesse tempo ...

F: Um “grande” tempo depois, né?

Entrevistadora: E.

TM: Nesse tempo deu tempo até de eu ter filho.

Entrevistadora: E, de se tornar mée.

TM: Gente do céu!

Entrevistadora: Vocé ndo pensou que vocé querimgernsso?

F: E, ndo, sabe... Que eu queria ser bastante ewisanbrava, sabe? Mas, nossa! Eu
fiquei surpreendida mesmo, ai, que na hora... s#egsora de inglés, nossa, surpreendeu
mesmo. E essa questdo ai de amizade, realmentE, aiéfue a gente para pra pensar. Vai
confiar muito na pessoa? A gente ndo sabe até qupraa gente vai ta com ela.

E outra, tantas pessoas que a gente tem pra cordiedai que a gente se toca que
naquela época a gente era nova e a gente aindausoséndo muito nova.

E muitas pessoas entraram na nossa vida e naaudoeatendeu? Muitos amigos
gue entraram, algumas pessoas que entraram navidasgue ndo estdo aqui. E a gente
queria por, entendeu? Entdo, com o tempo, muisacouda realmente.

Entrevistadora: E, se fosse pra fazer um outrond/imor exemplo, né?

F: E, muitas pessoas tinham entrado e essas Gi® aggii tinham saido, entendeu?
Mesmo a qualidade, né? Olha isso.

Entrevistadora: E folheando um pouco o album assigue da pra falar em termos
de escrever sobre si dentro da escola? Eu quesiaapés falassem um pouquinho dessa
experiéncia. Normalmente, dentro da escola, voaésni algumas atividades, né? Todo
mundo conhece, sabe, imagina ou ja passou. O guazfr o album, escrever sobre si,
dentro da escola?

[pausa]

Entrevistadora: Vocés lembram de vocés la no proraio, em 2007? A proposta de
vir, escrever um album, contar de si, contar dalfaptolocar os amigos...Como é que foi
essa questéo de fazer um album tdo pessoal denéscdla? Como é que VOcés viram essa
guestao?

F: Sabe, eu fui comecar por causa das fotos, sabe?

Entrevistadora: Por causa das fotos?

F: E, ndo por entregar o album com as fotos pr&,voms eu falo assim, no caso
assim, ah, porgue tem umas fotos aqui, por exengple, na época eu ndo queria que
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ninguém me visse. E falar o que é verdade, sabg® jondo me importo. Mas, por
exemplo, olha isso aqui.

Entrevistadora: Pode falar. Qual que é a foto quoé v.

F: Nao, eu gosto de todas, mas da pra ver comaudeimrmuito, né? Nossa, eu fiquei
bem mais bonita agora, né? D4 até... [risos]

[risos]

F: A gente fica até mais feliz de olhar. A gentafmais feliz também, por exemplo,
no meu caso, olha s6 os meus aniversarios, tudo deeggente, sabe?! Eu lembro. A gente
comeca a lembrar de coisas, de gente assim, daafasmpre unida, sabe? Aqui atrds da
pra ver, sabe? O meu vd aqui, ha época que eudilzum ele j& era falecido, mas nunca,
sabe, 0 pouquissimo tempo que eu vivi com ele deuenho lembranca dele, sabe? Entéao
eu acho que é onde a gente passa a ver também essincada pessoa, como a gente se
une a ela, sabe? O jeito que a gente confia neladdcdiferente. Cada pessoa € uma pessoa
diferente na sua vida. Por exemplo, eu com a @oseso ver a C de um jeito, mas a T com
certeza vé ela de outro. Sabe? Por mais que eecamia, ndo sei, eu hdo conhego, né,
mas [conheco] ha mais tempo que a T, por mais gqaedp a gente era mais nova a gente
ja tivesse quase se matado ja...

[risos]

F: Mas € tudo coisa que realmente, a gente vai ndodassim, mas com todos, sabe?
E, em relacdo a escrever também, sobre a gents, g&8 mais que 0 que acontecia ha
época, foi uma coisa que néo ficava s6 aqui dafdrescola. Quando a gente ia em casa,
guando chegava a noite, eu ficava la, s6 no albesguyisando as coisas. Pedindo pra
minha mae, separando mais algumas fotos pra aj@déio acho que, também pude
escrever sobre poemas, né, que eu mais gostd@o foil uma experiéncia boa... musica...
Porque, na realidade, a gente ndo contou s6 sobossa vida, a gente contou sobre 0s
NOSSOS gostos, nossos interesses. Com ele, asp@estem ver do que a gente mais gosta,
a pessoa pode conhecer bem a gente.

Entrevistadora: E ai, T, C, como que foi escreessidlentro da escola?

TM: Dificil, viu?

Entrevistadora: Dificil?

TM: Mas foi gostoso. Ao mesmo tempo [que foi] dififoi gostoso. Que a gente
pode trazer essas coisas de dentro de casa pta.ddeotodo mundo conhecer um pouco
da gente mesmo, entendeu? Conhecer um pouco dawidascomo que a gente cresceu,
tudo. Eu gostei de ter feito o album. Foi uma eimeia muito boa na minha vida, que eu
sempre vou guardar pra mim. Esse album, eu nuncal@emanchar, as fotos sempre vao
ficar aqui, que eu quero guardar pra sempre ebsealO quanto que eu puder.

Entrevistadora: Tem alguma coisa especificamenteoaalbum que vocé poderia
destacar?

TM: Ah, ndo. Pra mim foi tudo. Tudo que eu fiz easigi, tanto que todas as fotos
gue eu coloquei eu gostei. Pra mim, eu acho quérmookastante a minha vida, como que
foi que eu cresci...
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Entrevistadora: E o processo de escrever foi tamb&uomo foi escrever... de si na
escola?

[pausa]

Entrevistadora: Foi tranquilo? Como é que foi?

TM: Ah!

Entrevistadora: SO organizar a experiéncia e esc?ev

TM: E, as fotos ajudaram bastante, né? Vocé lentwarertas coisas que vocé pode
colocar o seu ponto de vista, né? Que o que ajutEsmo foi as fotos, porque a minha
memdria... [risos] ndo ia ajudar em nada.

C: E, se fosse pra escrever sem as fotos, néo @ $eito que foi.

Entrevistadora: As fotos foram fundamentais?

C: Foi. [pausa]. E, entdo. Se a senhora tivessd@eda gente fazer uma atividade s6
relatando a nossa vida, nem que fosse, por exempldivro da nossa vida, a gente ia ter
gue olhar foto. Nao ia ter como escapar, sabe?t®©mesmo falar com nossos familiares.
Falar com amigos dessa época, que noés tivemosjangt que ter todo esse mesmo
processo, sabe?

Entrevistadora: E a TM , falou que foi dificil. Fquie, TM?

TM: Ah, ndo é que foi dificil, é dificil falar deocé. De vocé ja é dificil, imagina
falar das outras pessoas. Que nem, amigo mesmdemueo album, vocé lembra que eu
era grudada 24 horas por dia. Hoje ela ndo olharmeminha cara. Sabe, a coisa que mais
doi mesmo.

Entrevistadora: E, essas mudancas, elas sio...

C: Foram muito grandes essas mudancas daquele tempa.

Entrevistadora: E, fazem parte do processo, néfuBa gente vai crescendo e a vida
vai se transformando. N&o é isso?

F: Ah, minha mae sempre fala, que é todo munda tethpo mudando. E aqui a
gente vé, né? Tem gente aqui que se eu pudesBe, viu

[risos]

T: Eu juro por Deus, viu?!

[risos]

Entrevistadora: E ai, a A ndo falou nada. Comdeizér o aloum?

A: Ah, foi meio complicado.

Entrevistadora: Vocé achou complicado. Entdo, comta gente por que foi
complicado pra vocé.

A: Ah, porque eu ndo sabia escrever direito, sabe?

Entrevistadora: Vocé teve dificuldade em escre\sater o que escrever. E isso?

A: E, é isso. Ah, professora...

Entrevistadora: E 0 que chamou a tua atenc¢éo medeofazer o album?

[pausa]

A: Que chamou a atencao?

Entrevistadora: E. Que vocé de repente tenha gostads...

A: Ah...
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Entrevistadora: De escrever...

A: De quando eu era crianca.

Entrevistadora: De quando vocé era crianga?

A: Cada coisa que eu nao lembrava que eu faziai, ¥odé lembra, nossal!

Entrevistadora: Tem algum exemplo ai que vocé palssa e falar pra gente?

A: Ah, eu ndo sei isso...Um que eu escrevi, ndseeu colei no album...

Entrevistadora: Hum.

[pausa]

Entrevistadora: O que foi?

A: Quando eu era crianga. Eu ndo sei se eu pulaiardem.... [pausa]. Olha la.

Entrevistadora: Conta pra gente.

A: Eu e a minha prima, no parque, ficava constrmindE, ndo construindo; pegava
areia e ficava enchendo. Ai passava, ndo sei opgsgava, se era avidozinho, ndo sei.
Passava no céu e a gente queria pegar ele no deateia. A gente pensava em chegar até
la em cima mesmo. [risos]

[risos]

Entrevistadora: Que foi uma cena que acabou maocai®™E vocé quis registrar no
album, né?

A: Hum, hum.

Entrevistadora: Ta certo.

F: E, voceé falou pra gente falar de alguma avennéa Eu t6 vendo aqui essa foto
aqui. Ta super chique nesse dia. Sem falar querdade, né? Hoje em dia, a gente ja
percebe a diferenca de vocé ter uma camera datpralgo, né, quando vocé era por
exemplo, mais nova. Vocé ndo ia em qualquer ludgavava a sua camera assim, ficava
mirando, né? [risos]

[risos]

Hoje em dia ndo. Vocé mesma vai |4 em qualquer|wgala e se mira, em qualquer
lugar que tiver, em qualquer lugar, sabe? NOs,daRio Bravo mesmo, sabe, quase
estragando a camera, mas pode ir la e tirar fottid; por exemplo, pra mim lembrar uma
aventura que aconteceu quando eu era mais novsg,fos muito complicado pra mim,
sabe?

Entrevistadora: Eu queria saber se vocés tém rigaisa coisa assim, que VOCés se
lembram bem no primeiro colegial, pra fazer as satb@as, a interacdo com o0s colegas,
alguma coisa que chamou a atencéo... Coisas qugafam e dificultaram... Se tem
alguma coisa especifica que vocés lembram ai.

F: Ah, que ficou bem, por exemplo, eu com a C, mtegéeve uma infancia juntas
assim, né? Desde que a gente entrou. A gente eatutla Sesi juntas; o Ensino
Fundamental a gente estou praticamente todo jum&INOs quase se matamos, né?

C: Nos fazia junto.

F: Entdo, essa dai foi uma parte que foi bem fééif, Assim, eu trazia as vezes as
fotos, eu lembrava de algum fato que ela ndo skreara. Que, [por exemplo], eu dizia que
guem descobriu o Brasil foi Antony Garotinho e @ se lembra disso. E uma coisa que
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dificultou também, igual eu ja falei, né? Tinhaseogue eu acho que tinha gente que se
visse era aquele vudu, sabe? Teve coisas que ewaehme deixou assim um pouco presa.
Tanto é que a maior parte eu fiz mais em casa meshe?

Entrevistadora: Nao quis fazer em sala?

F: E, assim, os textos eu fui preparando, sabduiepensando, mas aqui eu tava
vendo aqui atras, tem poema que eu Vi na televisfi®? Isso aqui, era tudo coisa que eu
pegava em novela, sabe? Entdo, eu gravava a nonelagra que falava um poeminha
bonitinho eu ia |a voltava a cena, ficava escutamdescrevendo. Eu sO chegava aqui e
simplesmente “ah, onde que eu vou colocar issolmend? E a Unica coisa. Fotos eu
cheguei a trazer? Cheguei. Mas teve umas que euradixe, ndo. Que dai eu acabei
colocando depois la em casa mesmo.

Entrevistadora: Dai, nesse sentido que vocé ektadfa uma coisa que dificultou
foram alguns colegas em sala?

F: N&o, ndo é colegas em sala. Eu acho assimjmigedoisa |4 que na época eu nao
gueria que ninguém visse ou saber. Sabe, eu queelaeu mesma, ndo queria a opiniao
de ninguém, se tava certo, se tava errado, séaisse fazer bem ou néo ia. Sabe, eu queria
viver aquele momento, e eu realmente vivi. Duramebom tempo eu vivi coisas muito
boas que comecaram naquela época. Hoje ndo t6 Madsmas eu posso olhar pra frente
e falar “eu fiz 0 que eu queria, ja era”. Ninguéra deu opinido do que eu devia fazer.
Sabe, eu sempre fui muito liberal, eu acho assinguero me envolver na hora.

Entrevistadora: E vocé acha que o album estairefteessa sua liberdade?

TM: Sim.

Entrevistadora: Hum, hum.

T™: E.

Entrevistadora: A A j4 teve... Nesse sentido a A tidha... Como € que foi sua
interacdo com os colegas na sala?

A: Era meio [incompreensivel]. [risos]. Antes de pra c4, eu ja tava falando, ja...
[risos].

Entrevistadora: Vocé acha que vocé ficou mais dazima hora de fazer o album?

Ah! [pausa] Um pouco.

Entrevistadora: A interacao podia ter sido maior.

A: E.

Entrevistadora: Pra C e pra T, como € que foieragéo? Foi boa, ajudou...facilitou
alguma coisa?

TM: Ah, facilitou. Era sempre um aué na hora que@gava a aula, era so risada.
Olhar palhacada de um, olhar palhacada de outka @40, uma mais ridicula que a outra.
Ai ja foi cada mico, ja. A gente ja& pagou cada uN@o! Olha sé isso aqui. Perai, deixa eu
ver. E que tem umas coisas aqui que a gente para...

E muito engracado.

Eu aqui, olha.

Muito engracado.

Olha a coroa que eu coloquei na cabeca.
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[risos]

E que na época, isso dai a gente sabe... Era uncad®ira. Hoje vocé vai falar “néo
acredito que eu fiz uma coisa dessa’.

Era tonto mesmo, sabe?

[risos]

Entrevistadora: Mas ficou o registro ai, né?

Essas palhacadas... vou falar uma coisa!

Eu sempre puxei essas coisas, sabe?

Quando que eu ia montar num carneirinho colorido?

[risos]

E olha que eu montei num carneirinho colorido qoagul era pequena. Pelo amor de
Deus!

Sabe, € uma coisa...

Hoje eu tenho até medo de cavalo. Imagine montargarneirinho.

[risos]

Entrevistadora: Mas esta |4 registrado no album.

E eu nunca montei num cavalo, depois do album jatenoja. Com medo, mas
montei.

Entrevistadora: Ta certo, entdo, gente. Tem magna coisa que VOCES gueiram
falar sobre essa experiéncia assim, particularmempge significou? Ja disseram tudo? O
que vocés acham? E isso que vocés querem deixsiradg? Tem alguma coisa que VOcés
guerem acrescentar?

[pausa]

Entrevistadora: Entdo, a principal questéo, pel euentendi do grupo aqui, foi que
vocés perceberam uma grande mudanca, especialemnmtdacdo a amizades.

A amizades.

Entrevistadora: E isso?

TM: Até pensamentos que hoje... Antes, no primeddegial, eu jurava que ia cursar
faculdade de ciéncias bioldgicas; hoje eu falo@uguero estudar engenharia de producéo.

E, no meu caso...

TM: Sdo pensamentos diferentes, entende? No mey edsituro eu ja vi que nao
mudou, né? E, mas eu sou assim mesmo, sabe? Qaamdioco uma coisa na cabeca eu
vou. Ai se der certo, se der errado, depois ey wags eu vou. Mas em relacdo a amizades,
realmente, a gente vé que € complicado. Uma qoisau imaginava de ser professora de
biologia, [mas] hoje com a consciéncia que eu tenkbm aluno falou que néo vai fazer
atividade... Nao tenta... A maioria deles nao qeen tentar. Sabe?

[risos]

TM: Que nem, a gente foi na faculdade ver, eleufalaliferenca de um engenheiro e
um gestor. Eu, pelo menos, eu ndo quero que asgeswndem em mim, entende? Se eu
VOU cursar uma coisa, eu quero que vocé faca ¢egseO gestor que faca. Eu ndo quero
ser o gestor. Se fosse pra ser mandado, ser beircarda, eu... Alias, todo mundo é, né?
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Querendo ou ndo, a vida € desse jeito. Mas esse gensamento que eu nunca imaginei
ser mae com 16 anos.

Entrevistadora: E foi uma experiéncia que acab@vessando ai, né?

TM: Foi. Hoje eu encaro assim: a Gabriela pra miiBu ndo me vejo como méae.
Nem que queira falar pra mim “ah, vocé é uma mg&e”’ndo me vejo assim. A Gabriela
pra mim é mais uma irma do que filha. Nao € que meénha mée fala assim “T, vocé tem
gue ver que vocé € mée agora”. Mas eu... ndo m,assi ndo enxergo desse jeito, sabe?
Aquele cuidadinho, sempre fui bem relaxada, serdprenesmo jeito, estouradona, eu sou
assim, ndo adianta, eu ndo vou conseguir mudar...

Entrevistadora: E a maternidade ndo aparece dbonmané?

TM: Nao, ndo aparece. No final do ano eu tava geg\dabe? Mas eu ndo sabia.

Entrevistadora: Mas € bom vocé fazer esse relatboaita que € uma experiéncia que
esta ai também, que quando vocé olha pro albunaagmé se vé, e talvez ndo se veja
mae, se veja mais irma. Porque é isso mesmo geata gsta discutindo na pesquisa, né?
No final, a gente vai passando por identidades, M&a amiga, menos amiga, uma
professora de inglés ou uma professora de ciéncias.

TM: A melhor amiga que eu coloco no album € inimganero 1 de hoje.

Entrevistadora: Justamente. E por que vocé ach&sgoi@acontece, essas mudancas?

TM: Com o passar do tempo, no final da obra euedmpse “o futuro a Deus
pertence”.

E realmente...A Deus pertence mesmo. Se ndo fgssa,au ja tinha me matado ha
muito tempo atras. Mas acho que foi isso mesmoeguenho pra falar. Foi uma coisa
muito legal de se fazer, muito, muito, muito.

Entrevistadora: E ai, C, palavras finais...

C: Ah, eu gostei muito da experiéncia, pra mimuimia experiéncia inesquecivel. E &
isso. Pelo menos eu aprendi mesmo que muitas cagsasundo, principalmente a vida
assim... As amizades, pra mim o maior foi as amegafque] mudaram muito assim.
Pessoas novas entraram, pessoas que estava agyigde eu ndo quero nem ver mais na
frente, entendeu? Pra mim, o que mais chamou g&ad¢aram as amizades.

Entrevistadora: E ai, A ? Palavras finais...

A: Ah, eu achei legal a gente fazer o album. Ageelaa que eu ndo lembrava que eu
fazia.

Entrevistadora: Foi um momento pra relembrar?

A: Foi.

Entrevistadora: F ? .

F: Ah, eu acho que, realmente, tudo é transformac@io € mudanca. Mas vai ver
também, muitas coisas mudam por fora, mas poralésin coisa que permanece. E que se
a gente sonhar, persistir, a gente consegue retrokegar |a. Eu td vendo por esse album
aqui que se for depender dos outros a gente n@a ehkigar nenhum. Mas se depender da
gente mesmo, da nossa forca de vontade, com ceotézaro a Deus pertence.

[risos]
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F: E com certeza hd uma coisa muito boa esperamgnta, sempre. Por mais que
tenha dificuldade passando agora, amanha vai sercaisa boa, com certeza. Porque iSso
faz parte da vida né? Ah, agora eu lembrei querea déaléria chegou a perguntar se,
imaginando um parque de diversdo, como vocé imagiaasua vida como um brinquedo.
Eu lembro que eu respondi que era uma montanha.rBssque tinha hora que tava de
cabeca pra baixo, depois ja tava de cabeca pra depais de cabeca pra baixo de novo, e
€ isso ai. Mas eu acho que quando chegar no fmalildo a gente vai ver que a gente
chegou l4, sabe? A gente vai sempre chegar aogdeta quer. Porque isso vai ta dentro
da gente, ndo vai ta dentro de outra pessoa.

TM: Olha, eu juro que se ela fizesse essa perguntano atras eu falava que eu tava
num elevador. Eu tava descendo, s6 descendo, desaascendo. Porque agora ela ta na
montanha russa, a vida é feita de altos e baixés.&\verdade? Um dia vocé t4 bem, outro
dia vocé néo ta bem. Nada como um dia apos o médmé verdade?

F: Mas tem que saber viver, né? Minha mae que faldado muito isso pra mim,
sabe? Tem que saber, tem que saber controlarsescporque a vida é assim. Coisas vém,
coisas vao. Mas as pessoas [que] realmente ik, Vvocé realmente queira que
permaneca com VOcé, que realmente vao te fazerdmmgerteza elas vao ficar. Porque o
seu bem vai permanecer. Vocé pode reparar nisseoikas passam? Passam. Tudo vai
passar. Mas também, as que ficarem com vocé s@elheres. E isso.

Entrevistadora: Muito bom. A gente esta encerramgoimeira rodada de entrevista,
agradeco as meninas. Muito obrigada.
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ENTREVISTA 2 - mesmo local, mesmo dia

Entrevistadora: Bem, eu estou na segunda rodadatdevistas aqui na biblioteca da
escola. Estou comAC , 0 D, aJ e a L E a pergunta que eu vou fazer pra eles, eles vao
responder agora, € contar um pouco como foi fagee @lbum. O que significou, o que
vocés lembram, contar um pouquinho desse procdaswrganizacao e da escrita do album.
Vou deixar vocés falarem, enquanto vocés vao othands imagens, as fotos, os trechos.

[pausa]

Entrevistadora: Quem comec¢a?

[pausa]

Entrevistadora: Se alguém comecar, fica mais facil.

[pausa]

Quem comecga?

Vai, D. Pode comecar. Vocé € homem.

[risos]

Entrevistadora: Vocés podem ir olhando o album...

Vai, C.

Pode comecar, D. Os homens primeiro hoje.

Entrevistadora: Eu vou repetir a pergunta que aésygpodem comecar a falar, né?
Queria que vocés contassem ... a percepcao de,\@ma@pressao, a opinido... O que foi
fazer esse album, como é foi essa experiénciao&s\fossem contar pra alguém... “olha,
[quando] eu tava no primeiro colegial, a profesgopds a organizacao de um album®...
Como foi essa experiéncia? O que vocés podealnpra essa pessoa?

[pausa]

A: Ah, foi interessante. Porque a gente pOde redeios momentos que ficaram
guardados, né? Porque, ndo é toda vez que a gagdeppa ver um album assim, de fotos
antigas, e comeca a lembrar tudo que passou ja.

L: Pode falar junto?

Entrevistadora: Sim.

L: E, porque assim... Até quando eu fui fazer mbura, eu acabei sentando com a
minha mée, revendo as coisas, contando historieeqgisabia, o que eu nao sabia. Vocé
vai entendendo as coisas, as fotos... porque quedda aquelas fotos. Porque ta aquele
momento registrado, 0 que que aconteceu. Vocé amatieecendo mais a sua vida, coisa
qgue se nao tivesse o album vocé ndo teria inter€asdo que vocé ia sentar com a sua
mae, pegar um album de foto, e pensar em ver egsaekse dia aconteceu isso, esse dia
aconteceu isso... Sabe, aprender mais, saber @aueceu quando vocé era crianga.
Coisas que vocé nao lembra, coisas que vocé né&o Eads vezes nem tempo vocé tem pra
parar com a sua mée e conversar.

Entrevistadora: Tem alguma foto, assim, especifezde) que vocé lembra que,
enfim, nesse encontro com a sua mée... ?

[risos] Do meu batizado.

Entrevistadora: Do seu batizado? Conta um pouquiniuee aconteceu.
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L: Ela conta que eu chorei muito. Muito. Eu néoepae chorar desde a hora que
entrei na igreja. A hora que eu sai da igrejaygiazei. Mas eu chorei muito. E pra mim foi
normal.

[pausa]

Entrevistadora: E ai, como foi fazer o aloum?

Ah, foi bom, né? Porque a gente foi buscar coisestgva 14 no fundo, coisas que
tava guardada assim. Que, nossa, [foi] uma graaddacao, entendeu? Grande revelacao
mesmo.

Entrevistadora: Tem algum momento em que vocé “fadasa, essa foi revelacao
mesmao”?

Ah!

[pausa]

Entrevistadora: S&o as fotos de infancia...?

Foto de infancia. Nossa, umas historias assim,egueem sabia, que eu nem tinha
idéia.

Entrevistadora: Tem alguma historia ai que vocéadasa?

[pausa]

Porque as fotos ajuda a lembrar bastante, né?

[pausa]

Entrevistadora: Entdo é interessante vocés contassim: o que foi, como que foi
organizando, 0 que trouxe de lembranca, o quefsiguifazer.

J: Ah, eu acho que foi essa do carneiro.

Entrevistadora: Por que o carneiro? O que aconfeceu

[risos]

J: Porque...segundo a minha méae eu tinha medad? $dmsa, morria de medo dele,
ficava fazendo cara feia, corria, achava que elmaader. Sabe assim? Nossa! Foi so
risada. Quando ela falou, foi sé risada.

J: Ai, nossa! E minha mae me vestia como homemdyuan era pequena. [risos]

[risos]

J: Nossa, muito feio! Eu via assim as menininhds tle vestidinho, tudo bonitinha,
ai chegava as minhas fotos [eu] com aquele chamiglas calca feia, blusa do Mario
[Brothers], do Sonic, sei la eu. Ail

Entrevistadora: Dai vocé estranhou?

J: Estranhei. Nossa! Reclamei também. [risos]

Entrevistadora: E ai, D, como foi fazer o albumyue significou pra vocé?

D: Entdo, até a hora que ta [incompreensivel] e&o tempo de olhar as fotos. Ai
VOCcé pega com a sua mae, com o seu pai, e reatiadincompreensivel]. Muito legal.

J: Nossa, olha o tamanho do meu 6culos. [risos$sBlodesde os trés anos, gente do
céu! Usava [Oculos] desde os trés anos. Os 6colmsaca cara inteira, né? Repara aqui.
[risos]

[risos]

Ai, meu Deus! [risos]
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Entrevistadora: Tem algum momento ai, D, que vastada, que vocé fala “nossa,
essa eu nem sabia”?

D: Essa aqui, eu com 0 meu pai, essa, tratandalotdnag.

Entrevistadora: Tratando da galinha? Vocé nem titdia dessa...

D: Ah, dai péra, relembra. Melhor tempo da infanimaessa época.

J: Nossa, uma foto de quando o meu irméo nascessaNo

Entrevistadora: E olhando o album hoje, pensandélmam, quando ele foi feito em
2007, que vocés poderiam dizer desse periodo a& @bje e pensar que foi feito l1a em
2007...

Muda muita coisa.

Eu era feia.

[risos]

E, acho que umas coisas que a gente coloca, tipacaneta. Hoje néo é...

Até... A cor que a gente colocou assim, “fotos meee de 2007”. De 2007 pra c&
mudou visual, mudou atitude, mudou muita coisa.

Relacionamento.

E.

Com certeza, mudou.

E.

[risos]

Do que eu achei que era, nossa...Hoje nao temanaeia

Entrevistadora: Entdo, eu queria que vocés falassanpouquinho assim, o que
vocés destacariam que mudou, né? Tem alguma ocoisés olhando o album ai, vocés
viram que houve essa mudancga?

J: Olha, relacionamento com namorado, foi... fprimeiro eu tinha mais intimidade
com 0 meu pai, agora nao tenho tanto. Vocé véeuebastante foto com o meu pai, agora
ja ndo... Nem contato mais eu tenho. Entdo...

J: O visual também mudou, a atitude. [pausa].odlipquei umas fotos do meu ex-
namorado, sabe... Que n&o precisava por, sabefagilsignificou nada pra mim. Entao,
nao teria porque estar aqui.

N&ao! Sabe, hoje...

Seu ex-namorado... N&ao, foi muito!

Pra mim n&o significou nada. Tem uma foto dele.agN&o tem porque, entendeu,
eu ter colocado aquela foto. Viu, hoje ndo tem peque falar... Meu! [risos]

Por que que eu coloquei...

N&o! Pra mim ele significou porque € assim, olld®, gessoas que passam pela vida
da gente que, tipo assim, eu me sinto... Nao vepicno prato em que comeu, entendeu?
Entdo, ele me ajudou bastante. Foi uma experiéfeiama pessoa nova que surgiu, que
me ajudou muito. Entdo, sabe, ndo me arrependerd®ibcado, sabe, a foto. Mas, é uma
pessoa, né, que o que eu sinto por ele agorarérmtifedo que eu sentia la atras.

Entrevistadora: E ai, D, tem algum momento ai que \esta percebendo que houve
alguma mudanca?
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D: Visual, bastante. Corpo... [pausa]

Entrevistadora: Deixa eu fazer uma... deixa euzezfaa pergunta ai pra vocé
entender. Como € que foi essa coisa de escrevsir rike escola? Escrever de si na sala,
junto com os colegas? Como foi essa relacdo dewescem sala para a professora, com
colegas? O que vocés lembram disso 14 no primaw® a&Como é que foi?

Ah! Foi dificil.

Entrevistadora: Foi facil... Foi Dificil?

Por um lado. Agora, pelo outro, a gente péde carhewlhor um ao outro, sabe.
Tudo, que nem, a gente trazia as fotos, todo msedtava junto pra olhar, dava risada,
contava os momentos. Entdo acho que por essedatlerh legal. Agora, tinha gente que
ficava meio apreensado, sabe, por ndo saber catpwaf o que tava acontecendo. Porque
muita gente ja passou por coisas ruins na viday acho que foi isso.

Entrevistadora: Como foi escrever de si na escola?

L: Ah, entdo, eu acho que foi dificil também. Padam coisas que, querendo ou
ndo, na escola vocé ndo é a mesma pessoa que Védéra. Vocé tenta ser, mas tem
coisas que vocé tem que esconder por ser seussariigo assim... Tem gente aqui, por
exemplo, eu com a C, a gente se conhece desdeggprgeaera crianca. Entdo, dela € uma
amizade fora daqui. Mas tem gente que é s6 aqwagé&vé. Vocé entendeu? E tem gente
gue ndo entende o que ta passando la fora. [Ggueetoa com vocé, que tira sarro da sua
cara. Entdo vocé fica com medo das coisas que vac&olocar, que nédo vai. Que
guerendo ou nao, todo mundo vai ver sua obra. lHitgassa-passa... E se vocé coloca
uma coisa que ninguém vai entender? Que que vaiemar? Todo mundo vai zoar com
VOCé, vao acabar tirando sarro da sua cara. En@eé&abe aonde vai parar isso. Que um
fala pra outro, [que] fala pra outro, [que] fala putro... Entdo, quando vocé vai fazer, tem
gue tomar cuidado, principalmente aqui na escalderso que vocé vai colocar, as fotos
gue voceé vai colocar... Por que que vocé acha ajudiffcil?! Mas foi legal porque vocé
conta, vé o dos outros, todo mundo V&, vocé apremd€& conhece mais as pessoas que ta
perto de vocé.

Entrevistadora: E vamos aproveitar essa fala d& E ajuando vocés trazem essa
foto, vocés vao passando, repassando, vocés vandalta propria historia e vao vendo a
histéria dos outros, né? Que vocés tiveram a opioldde de interagir e olhar as fotos dos
colegas. E ai, qual foi a sensacao ao olhar aiprtoria e olhar a historia dos outros?

[pausa]

Entrevistadora: E muito diferente, € igual? Quandcés tiveram essa oportunidade
ai de interagir e de trocar, como que foi essaitigstle olhar a propria historia e olhar a
histéria dos outros?

J: Em alguns aspectos foi diferente, em outrosdaielhante, né?! A gente vé que,
guando a gente era crianca, a gente tinha as mdsineadeiras, 0 mesmo pensamento, a
mesma inocéncia. Agora ja ndo. Tem diferencas gagyessoais em relacdo a familia, a
tudo. Sdo bem pessoais, né? Diferentes sdo asaes&o as semelhantes sdo as
brincadeiras, os pensamentos, a atitude de quageota era crianca.

Entrevistadora: E ai, D ?
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D: Todo mundo tem uma histéria diferente, eu aam @igual a J falou. Quando é
crianca o pensamento € igual, brincadeira, tudo.

As vezes no sonho também é igual, “ah! eu quermgéeico”; “ah! eu quero ser isso,
guero ser aquilo”.

Entrevistadora: E vocés acham que dai vai ficafféoetite a medida que...

O tempo passa.

As experiéncias de vida.

Querendo ou ndo, quando vocé é criancga, tudo éonhosné? Do jeito que vocé foi
criado ou nao, tudo é sonho. Quando vocé crescé, wai entrando na realidade. Vocé vé
0 que é sonho...

Vai aprendendo a encarar o mundo.

E. Que vocé ndo pode... Que as vezes tem um geitoyocé foi criado de um jeito
gue vocé nao vai sonhar. Que vocé foi criado s@llé... Sua mée vé e fala “ah, ndo pode
ter sonho porque vocé nao sei o que”... Vocé néeordhar, entendeu? E ja tem outro que
ndo, que ja sonha com tudo, foi criado assim.

Cada um vai ter sua escolha também.

Cada um tem uma escolha, uma experiéncia, umaddéae vai fazer no futuro...

Entrevistadora: E aproveitando o que vocé falodut&o ai, né. Vocés escreveram
sobre o futuro de vocés?

Sim.

Mais ou menos.

E, mais ou menos, porque agora...

Entrevistadora: Vamos falar um pouco, porque ess&as que VOCES escreveram
sobre o futuro. Como que elas estdo hoje?

Acho que do mesmo jeito.

Entrevistadora: Estdo do mesmo jeito por que... ?

L: Porque o meu futuro € incerto, porque assirmatenho planos.

Entrevistadora: O que vocé colocou ai pra dizer.que

L: Ah, eu coloquei profissdo: ou massagista ouiciatrista. Nenhum dos dois hoje.
[risos]. Nenhum dos dois, mas assim, ndo tenhe@zzrto que eu quero. Entendeu? Ai
coloquei “ter filhos?”. N&o sei se eu quero. A masisa casar. Nao sei também. Sabe, é
um futuro incerto, eu néo sei...

Entrevistadora: Vocé acha que o que vocé fez afint@ com esses pontos de
interrogacao?

Sim.

Entrevistadora: Legal.

Entrevistadora: E J, como que é, vocé fez futupo...

N&o. Nao meu futuro, néo.

Entrevistadora: D ?

D: No meu caso, eu sonhei em jogar futebol.

[risos]
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D: Mas agora t6 caindo um pouco na real, sei la.véddo que é dificil. Que
[incompreensivel] os estudos, fazer faculdade. ritietg?

Entrevistadora: Naguele momento, o plano era s@adjr?

D: E. S6 pensava em bola, s6. S6 futebol. Agorayegm que é dificil. Ainda jogo
futebol de final de semana, € gostoso, mas agovajewque é mais dificil, meu foco agora
€ no estudo.

Entrevistadora: E hoje vocé pensa em ser o qué?

D: Entdo, eu penso em fazer engenharia mecatronica.

Entrevistadora: Um salto, né?

D: E.

Entrevistadora: E ai, A?

A: Ah, 0 meu sempre, desde pequena, foi ser méHiteje eu ainda continuo com
essa escolha, mas com outro objetivo. Eu vou fazex faculdade de fisioterapia, que é
dentro da area, pra depois que eu tiver trabalhaissm, poder pagar uma faculdade de
medicina, que é muito caro. Entdo, a gente temcquena realidade, que nao é isso tudo
gue tudo que a gente quer que pode acontecer. Eatdou fazer fisioterapia, que € uma
area tipo médico, do mesmo jeito, e € uma coisaqugmsto também, pelo menos continua
a mesma coisa, né? Por enquanto.

Entrevistadora: Legal.

[pausa]

Entrevistadora: E ai? Olhando o album, tem algumi@aocoisa que chamou a
atencdo, principalmente assim, na hora de estendazla na sala de aula, trazendo as
coisas, tendo que escrever? Vocés se lembram dm atgpmento la na sala que foi mais
marcante?

As risadas.

Entrevistadora: Ha?

As risadas.

Entrevistadora: As risadas? Por qué?

Ah, quando a gente era pequeno, agora a genterge cComo € agora.

Eu acho que foi no decorrer no album inteiro. Qoie,hpra gente, pelo menos assim
pra mim, € marcante. Por causa que, hoje eu jandmm as mesmas pessoas que eu tava
guando eu fiz o 4lbum. Varias pessoas ja foram emlaogente ndo tem mais contato e é
saudade que ficou, né? Porque era pessoas queteaagewvivia, que dava risada toda
manha. E era pessoas que assim, a gente considen&y@, e considera ainda, mesmo nao
tendo mais contato. Entdo foi marcante.

Entrevistadora: Vocés acham assim, nas conclugdgae € que ficou? Que fazer
esse album, tornou possivel o que pra vocés?

[pausa]

Entrevistadora: O que ele possibilitou?

L:Dentro da escola ou... ?

Entrevistadora: Dentro da escola, fora da escola.

L: Reviver os momentos.
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Entrevistadora: E por que isso é significativo?

L: Porque ja tava, né, uma coisa que ja tava nhoiitge, pelo menos da minha parte.
Uma coisa que tava muito distante, que eu nao pedex e eu revi, entendeu? Quando eu
criei esse album.

Ah, eu acho assim: é uma coisa que vocé nao temesse. Entendeu? Vocé ndo tem
interesse em fucar. Vocé pensa s6 no hoje, daquirgnte. Ai o album proporcionou a
gente o interesse de voltar ao passado, pesquEssado, ver como que foi, mostrar pras
pessoas, saber 0 que que aconteceu... Isso é isaagce... C, quantas vezes depois do
album vocé fez isso?

A: Nem sei. Nunca. Nunca mais.

Entrevistadora: E vocés acham assim, que ficougcdahque seja importante a gente
voltar, olhar, olhar pra frente, olhar pro momentpausa]. Como que € isso? [pausa] D, o
gue o album tornou possivel pra vocé?

D: Tornou possivel?

Entrevistadora: E. O que ele possibilitou a vocé?

D: Entéo, toda a minha vida t4 resumida aqui. Eetdacho que [foi] legal. Volta...
volta aqui e revé tudo. Acho... que pra mim € miegeal. Rever a infancia, momentos
dificeis, ao lado dos amigos, momentos legais, oaumigos que vocé nao vé mais...
Ent&o ta tudo aqui, [incompreensivel].

Entrevistadora: Entdo tudo bem. Eu queria que votgégssem mais uma vez o
album pra gente ir ai pras palavras finais, né? ais alguma coisa que vocés queriam...
pensando nessa nossa idéia de que eu td contaam@ddgpém o que que significou fazer
esse album . Tem umas palavras finais pra voc&sediz pra esse possivel interlocutor?
[pausa] O que ficaria de palavra final?

Acho assim, que vale a pena fazer trabalho assale & pena tentar voltar assim...
N&o assim sO quando tem esse trabalho assim, dmeee tempos em tempos, voltar,
tirar foto... Que querendo ou n&o, a foto é etdfrmlembranca que vocé tem, € 0 momento
registrado daquilo que vocé fez, de uma alegrimaforia das fotos é alegria, vocé néo vai
tirar foto de vocé chorando.

[risos]

Que também, a tristeza vocé vai querer esquecdaoBirar foto, ver, voltar,
relembrar, sentar [com] a familia, todo mundo juestomeca a dar risada... Acho que isso é
legal... vocé fazer sempre.

Entrevistadora: E ai, J ?

J: Ah, foi bom crid-lo e é bom revé-lo também. Qlara gente criou foi um
momento legal e quando a gente vé assim o trabadhgue deu, como ficou, € bom.

Entrevistadora: A ?

A : Ah, igual o que a L falou, né? Foi bom porqugeate... Assim, passou tudo, mas
ficou a lembrancas, entdo isso daqui é um tesaug@cgente tem que guardar pra sempre,
gue voceé vai olhar e ver “olha, isso passou pefdavida e eu tenho que agradecer hoje”.
E eu acho também que depois disso tudo, a gentguendar continuidade. Continuar o
nosso album, colocar as fotos de agora, pra gestever tudo o que aconteceu, pra gente
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poder no futuro mostrar. Tipo, se alguém tiverdjlpode mostrar como que foi 0 nosso
passado, a nossa infancia. Eu acho interessante.

Entrevistadora: E ai, D ? Palavras finais.

D: Muitas vezes vocé briga com seu pai, briga cosuamae, ai vocé passa aqui,
revé, vocé pensa, “poxa vida”’, vocé da mais valolocé vé, po, todas as fotos aqui
[eles] estdo do meu lado. Infancia, sempre do méo, Iminha irma... Vocé da mais valor.
Vocé pensa, vocé reveé tudo, e da mais valor pusssa&s, pra sua familia.

Entrevistadora: E isso? Entdo ta, gente.

A: E a gente vé aqui também nas fotos. Que nerot@s que tem aqui com 0S meus
amigos, eu posso ver que a J, a L e o D sempreapegeram comigo. Entdo, vocé leva
com vocé os amigos verdadeiros, né?

Ah, que bonitinho, vou chorar!

[risos]

Entrevistadora: Mais alguma coisa?

A: Nao.

Entrevistadora: Entéo ta, gente, muito obrigada patticipacao.
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ENTREVISTA 3 - mesmo local, mesmo dia

Entrevistadora: Bem, eu estou aqui na bibliotecast@mla fazendo a minha terceira
rodada de entrevistas. Nessa rodada estBpaaT e a S E elas vao responder a nossa
pergunta de pesquisa que é contar como foi essiénpia de fazer um album dentro da
escola. Entdo elas estdo olhando o album e elasor@ecar a contar. Fiquem livres pra
falar. Vocés estéo olhando o album. Estdo vendtasabisas?!

B: Muitas coisas.

TL: [incompreensivel] ... Ah, pré! O que que eu Valar?!

Entrevistadora: A pergunta é essa: 0 que vocés &stdbrando? O que significou
fazer esse album...?

B: Ah, pra mim foi muito legal.

T: E.

B: Foi bem corrido assim, se bem que [vocé] deutampo bem grande, mas o
relaxo, né...

T: E, a gente deixou pra fazer bem de Ultima hoé&, Mas foi... foi legal. Conforme
a gente foi colocando as fotos, foi chegando nal #nfoi lembrando de mais coisas, e a
gente enfiando paginas e mais paginas, uma no aeeautra. Ai ficou enorme, né? Mas
ficou... eu achei que ficou legal. Eu achei quedicompleto, até a data de entrega.

[pausa]

Entrevistadora: E S, o que significou fazer o alB@omo é que foi fazer?

S: Ah, foi legal.

[pausa]

[ruido] [incompreensivel]

S: E, foi bom.

T: Gostei de fazer a parte do casamento da minlea Dé&ixa eu ver o meu.

S: Hum, hum. [pausa]. Olha essa calc¢a que horrivel.

[ruido]

Entrevistadora: Vocés vao contando como que farque a gente estava em sala de
aula... Vocés estavam interagindo com outros cef8@dgaomo que foi pensar no alboum?

T: Eu, pra fazer, eu ndo fiz junto com ninguémfiEsozinha.

B: E, eu também.

T: Fiz em casa, ai na hora eu pensei que eu tinedager alguma coisa diferente,
né? Pra escrever eu ndo vou fazer nada muito loertiescrever tudo muito... Ai eu
coloquei quadrinhos, né?! Coloquei os balbezintassfotos, tudo! Fiquei brincando com a
minha historia, fiquei brincando na minha infané&a.beijando o meu primo...

B: [risos] Na boca?

T: H&, ha. E, foi legal. Eu gostei muito.

Entrevistadora: E ai, B?

B: E, eu viajei legal também no meu album... Olleurinmao! [risos]. Nossa hoje eu
brigo muito com ele, ndo olho na cara dele.

Entrevistadora: Qual dos irmaos?
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B: O Pedro. [pausa]. O Carlinhos é a minha vida! Rédro nao. [risos].

T: Tem mais ai?

B: Nossa, olha como eu engordei. E a casa, quedeizla era.

T: A gente s6 tem foto de quando era mais pequdmani

Entrevistadora: Vocé acha que pra vocé a infamtianéis significativa?

T: Ah, é. Assim, do comeco de tudo, da minha fantiu falei bastante da minha
familia também. Na maioria das fotos tem sempreéagda minha familia junto. Foi
gostoso, [foi] 0 que eu queria... Eu queria lembraito, sabe, de antes, lembrar bastante. E
dai eu acabei colocando muito sobre a minha fandiéipois eu falei de mim também, né?
Mas eu falei mais da parte do meu sonho, de comsevaneu futuro... Falei bastante das
minhas amigas.

B: Ah, de amiga minha eu coloquei s6 das de adgarando tenho amiga de infancia
assim mesmo...

T: Eu também néo.

S: Eu tenho essas.

T: A Unica amiga de infancia que eu tenho é a mirgh@ue tem a minha idade.

B: Nossa!

S: E, eu tenho todas as minhas, olha. As mesmasst@e nas fotos de prezinho, séo
as mesmas que estao nas fotos de escola.

Entrevistadora: E ai, como € que foi pra escolhgue® colocar no album? Como é
gue foi esse processo?

T: SO eu que falo! [risos]

Entrevistadora: Nao! Pode falar! Eu acho que assdéio vindo.

S: Ah, pra mim foi dificil porque eu ndo lembrawamada. Eu s6 lembrava dos mais
recentes. Agora, de antigamente era muito digailrar.

Entrevistadora: E como é que vocé fez pra lem&&r,

S: Ah, eu fui ou perguntando pra minha mée ou albas fotos. N&o foi assim de
uma hora pra outra.

Entrevistadora: Demorou?

S: Demorou.

Eu fui selecionando as fotos.

T: Eu também fui selecionando as fotos. Eu via qual eu gostava, qual que eu via
gue era... Porque eu tinha um mural ja. Eu tinhamwmal no meu quarto com todas as
fotos que eu achava importante pra mim, de datperiantes, de coisas que eu gostava...
Dai eu s6 desmontei o mural e escrevi. Foi benl taja

Eu chorei também a hora que eu tava montando onélbu

Entrevistadora: Chorou? Por qué?

Lembrancas!

S: Eu chorei aquele dia na sala... que eu tavadala

Entrevistadora: Falando do album?

S:E.

[pausa]
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S: Quer dizer, falando da minha méae, né? [inconmgigel].

Entrevistadora: E assim, outra coisa que a gemsogpebastante também até junto
dos outros colegas das outras entrevistas... Escdevsi dentro da escola... Como que foi
esse processo? [pausa]. Escrever de si tendo godadedendo colega... Como é que foi
isso? Influenciou, n&o influenciou?

S: Pra mim foi facil escrever de mim.

Entrevistadora: Por que, S ?

S: Ah, porque a minha vida inteira, sabe, eu son tvancada! Eu acho mais facil
contar de mim escrevendo do que falar.

Entrevistadora: E vocé acha que é por isso queegatanta coisa?

S:E.

Entrevistadora: E vocé acha que o album foi umatopmade de colocar no papel?

S: Sim.

Entrevistadora: Nao tem problema de chorar, nén,géante!

S: Nao, nao! [risos]

[risos]

Entrevistadora: Porque eu queria mesmo que vocEseheesse depoimento assim.
Porque assim... O album deve ter permitido uma skricoisas pra vocés, née?

S: Hum, hum.

Entrevistadora: E, e eu queria que vocés falasssimaexatamente assim, qual foi a
emocao, o significado. Com é que foi escrever @& vassim, dentro da escola... Vai l4, S,
pode continuar.

B: Vamo la. [risos].

[pausa]

Entrevistadora: Fala, B!

B: Ah, uma coisa que ...

T: Eu falo! Eu achei facil. Eu achei facil porque gosto de ficar escrevendo falando
de mim e ter a opinido de outras pessoas do meuHtadgosto, sabe?! E, mas ja quando ja
deu a ideia eu ndo sabia muito o que fazer, mas dog eu cheguei em casa eu ja fui
olhando as fotos e ja, ja tive idéia na hora. Algesto de ir escrevendo com os outros do
meu lado, porque eu gosto que conversem comig@?sdonforme eu fui escrevendo
sobre a minha vida eu vou olhando e “Nossa! Ta@essb daqui?! Ta vendo esse dia?!
Nossa, foi muito engracado...”.

Entrevistadora: Ent&o a interacéo... Interagir csngolegas pra vocé foi ...

T: Foi mais facil. Facilitou porque eu prefiro faaegma coisa com varias pessoas
junto comigo comentando do que fazer sozinha, $ab@Taioria da parte eu fiz sozinha,
mas 0S escritos eu escrevia e trazia pra ca pratpoder ler, pra turma poder falar “nossa,
gue legal, que engracado que ficou”. Dai eu gd&&iogosto, entdo pra mim foi facil. Junto
com as outras pessoas na sala pra mim foi mals faci

Entrevistadora: E ai, B, como € que foi interagimcos colegas, interagir com a
professora, e ter que organizar essa escrita ai?
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B: Ah, até que foi... Nao foi tdo dificil, mas taémb ndo foi super facil. Nao foi tdo
facil quando era quatro, mas eu pra ter uma idgia,nem... Nao roubar a ideia de outra
pessoa, mas sei la... Empolga, quer dizer, ajugaofessora também bem aberta, dividas
ia la e tirava. Sei 1&4, no medo de errar algumsa;dirar nota baixa...

Entrevistadora: Vocé chegou a ter essa preocuphgfiar nota baixa?

B: Cheguei. E tinha o papel reciclado. Lembra cueevfalou?

Entrevistadora: E, papel reciclado foi uma coisa qugente batalhou, né, pra que
vocés pensassem num album até meio cara do s€Eulloe? Ser uma coisa reciclada...

B: E eu ainda tinha ideia de eu fazer o papel, anés ser trabalho dobrado... Tempo;
a hora que eu pensei fazer também, nédo deu cor#@gesra muito tarde também pra fazer
0...

Entrevistadora: O papel?

B: E. Tinha muita coisa.

Entrevistadora: E ai, S , estar na sala junto centalegas, com a professora...
Facilitou, complicou? Como € que foi?

S: Ah, pra mim foi indiferente. Porque eu fiz owtbsozinha, sem ninguém do meu
lado, sem perguntar nada. Fui eu e o album, so.

Entrevistadora: E como é que...

S: S6 as coisas que vocé pedia pra colocar ai lenas@a; caso contrério, fiz tudo
sozinha.

Entrevistadora: Ta e ...

S: Pra vocé ter uma nocéao de ideia, sé quandoumndiava pronto é que eu fui com
as minhas amigas e mostrei. Elas viram, comentansas, s6 também. Mas no meio do
tempo, foi so eu.

Entrevistadora: E como foi essa ideia, que nensewcaso, vocé pensou em fazer
por capitulos? Como é que surgiu essa ideia darcaritistoria da vida em capitulos?

S: Ah, sei |4, eu acho que € melhor, ndo é7? lracalt a histéria do comeco até o fim,
do que contar ai o fim depois o comeco, depois m.mécho que € melhor assim em
partes.

Entrevistadora: E como € que vocé teve essa idei@sdrever a sua vida por
capitulos?

S: Ah, ai foi dificil, né?! Porque n&o era todoitalp que eu lembrava.

Entrevistadora: Aqui tem alguma coisa que vocéarmlh Vamos pensar agora numa
outra perspectiva. Ter feito o album em 2007 e editeando agora em 2009, esse momento
de volta, de olhar, estd provocando alguma coisa@oM, ndo mudou? Assim, olhar o
antes e olhar o agora, que impressdo que estandaupaa vocés? Tem alguma, algum
aspecto que esta chamando atencéo?

Ah, mudou. Tem gente aqui que eu nao falo mais.

E, eu também.

Eu néo.

B: Tem gente ai que eu perdi [pausa] ha pouco tempo

T: Eu também. Mas pra mim ndo mudou nada.
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B: Ah, pra mim mudou muito.

Entrevistadora: Entdo vamos falar um pouquinho cada, que eu quero que vOcés
coloquem bem. O que vocé destacaria que mudou, T?

T: O que mudou? Ah, s0 as pessoas da minha faouidiaau perdi.

Entrevistadora: Elas estdo no album?

T: Estdo. Algumas que... Ah, s6. Amigos também euendo vejo mais. Que eu
gostava, que eu nao vi mais. Mas s6. Pra mim n&owmpnada. Eu ainda converso com a
maioria, eu ainda vejo todo mundo.

Entrevistadora: E a T mudou?

T: Daqui? Eu ndo. Eu ndo acho.

Entrevistadora: E a mesma T?

T: Eu acho. Sou sempre a mesma.

B: Eu, o que eu perdi, acho que foi o Unico quarasi e perdi. Perdi a minha vé ha
pouco tempo, mas... Ndo mudou nada. E eu aindagrarghneiro...

Entrevistadora: Quem que vocé perdeu?

B: O No, meu primo. E, ele foi foda. Ele foi foda.lnico que eu amei, que eu senti
gue eu realmente amei...

Entrevistadora: Era seu primo?

B: Era meu primo.

Entrevistadora: A principal mudanca vocé acha guea fperda ai, a perda de alguns
familiares.

B: Foi.

Entrevistadora: E olhando o album, vocé acha ddienadou?

B: Mudei. Até fisicamente. Nossa, mas muito!

Entrevistadora: Fala um pouquinho dessa mudanca, B.

B: Ah, sei Ia, o jeito de pensar.

S: Acaba amadurecendo mais.

B: E. Ah, tudo. O corpo, o rosto, totalmente diféeede agora. Eu achei que eu
mudei muito.

T: Eu ndo mudei nada, eu acho.

Entrevistadora: E a S ? Olhando o antes e olharadjp@?

T: Eu t6 igualzinha.

S: Ah, eu acho que ha mudanca sempre, as pesseasigam da minha vida, acho
gue eu amadureci demais, sabe?! Agora eu na@, s&be, antes eu era muito menininha,
sabe? Eu ndo, eu fechava os olhos pras coisas,csdde? Agora ndo, agora é tudo
diferente. Eu deixei de ser inocente, sabe? Agema & realidade, e a realidade é muito
dura. Mas...

Entrevistadora: O que esta sendo duro? Crescer?

S: Ah, eu acho que o futuro, né?! Porque vocé anée ® que vai acontecer. Vocé
espera uma coisa e acontece outra.
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Entrevistadora: E falando em futuro, a maioria colouma péagina ai dedicada ao
futuro. Vocés olhando esse futuro que vocés pemsavaque vocés diriam? Que ficou
projetado pro futuro? Continua, mudou?

S: O meu futuro era sair da escola e entrar pradade. Agora ndo. Agora eu vou
esperar um ano pra mim entrar pra faculdade. Edagizzer veterinéria, agora eu néo sei o
gue eu quero fazer.

Entrevistadora: Ainda ndo decidiu?

S: N&o. Mas o resto € igual. Procurar uma casa,famégia [incompreensivel], e um
emprego. E s0. [incompreensivel].

Entrevistadora: E ai, a pagina pro futuro, T?

T: E, eu também. N&o vou... Eu queria fazer fadéda&o vai dar. Vou ter que
continuar trabalhando primeiro pra depois dar prdazer. Algumas coisas eu fiz, teve
aquilo que eu coloquei um ponto de interrogacaptipé, ser bailarina profissional, ndo
vou mais, ja mudei. Mas o resto, eu pretendo alranglo, sim. Até fazer progressiva eu ja
fiz. O futuro eu ja conquistei [risos]

Entrevistadora: Alisou?

T: Alisei [risos].

Entrevistadora: E ai, B, o que vocé tinha colocddduturo esta se confirmando,
mudou, continua em branco... Como € que é?

B: Ah, sei l4&. Deu uma mudada, sim. Aqui t4 falamp® eu queria ser bidloga
marinha, mas nada a ver. Acho que foi uma coisa de

Entrevistadora: Momento?

B: Momento. E... Agora nem eu sei 0 que eu quercEsepenso em continuar o que
meu pai € agora, que ndo vai durar pra sempreSee®a, eu queria fazer engenharia
mecanica, mas ainda acho uma coisa de momentoa.ddisa que eu nN4o vou conseguir
fazer, € muito nimero, eu ndo me adapto a issotdMobém ta falando [que] eu quero uma
pessoa que me faca feliz, casar... Mas néo € isselquero, nao.

Entrevistadora: Nao?

B: Néao.

Entrevistadora: O que vocé gostaria?

B: Ah, sei la. Vida de solteira th gostosa por emgo. Sei 14, agora que conheci uma
pessoa, mas s6 da dando errado, cagada, entéo...

Entrevistadora: Entdo é melhor deixar a preencher?

B: E, ja vi que isSo eu ndo vou ter sucesso neamsa. p

T: Por enquanto.

B: E, por enquanto.

Entrevistadora: T4, vamos pensar agora num outpects dai vocés vao me
ajudando a pensar... Fazer o album possibilitowe gra vocés? Tornou possivel o que
essa experiéncia? Ou seja, vocé viu que ela tedrouqué? Vamos pensar la em 2007,
vamos olhar um pouquinho hoje. O que essa expéaiéocixe pra vocé? Nao trouxe nada,
trouxe alguma coisa? O que trouxe? [pausa] Vockandb ai, estdo com o album na
frente, o que, olhando pra esse album, possibifitawocés?
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S: Amadurecimento.

Entrevistadora: E por que, amadurecer?

S: Ah, porque deu pra falar sobre mim...

T: Também pra mim deu muito mais afeto pra minhailfa, que eu falei muito mais
sobre ela. Agora deu eu ver que eu ndo consiges sem a minha familia. [pausa]. Ah, e
tipo, poder falar sobre o que eu quero no meu dyfpoder depois de um tempo ver se eu
consegui conquistar tudo isso.

Entrevistadora: Foi essa possibilidade?

T:E.

Entrevistadora: E ai, B, o que o album permitiuyweé?

B: Amadurecimento. Mais assim, que deu pra versEndir também.

Entrevistadora: E na hora, a hora que vocé tawenthy, “pd, esse album ta me dando
a chance de...”

B: Mostrar a minha realidade.

Entrevistadora: Por que vocé acha que a escold&ésse espaco?

B: Nao.

Entrevistadora: Deveria dar?

B: Ah, n&o muito, porque nem todo mundo gosta e,faé?. Eu mesmo fiqguei meio
grilada de escrever o album, de falar, de abrihawida assim, mas nada a ver.

Entrevistadora: E porque que vocé acha que de teepeRor que eu vou abrir a
minha vida? Por que vocé acha que a escola namédisso?

B: Ah, depende. Eu acho que nao é a escola assim.

T: Eu acho que séo as pessoas que tem na escoltodds..

B: E.

T: Mas a maioria.

B: E, de pessoa pra pessoa. Porque a ideia queheuétque, tipo, ndo é sé vocé que
ia ver o album, mais pessoas iam ver. Mas...

Entrevistadora: E esse fato talvez que tenha o qué?

B: Segurado, eu acho, né? Segurado, porque seddladn, né... Mas o que ta... Cem
por cento ha minha vida.

Entrevistadora: E ai, S, o que o album te peufiti

S: Ah, eu acho que o amadurecimento que foi pra taghdo... Eu acho que no meu
caso foi assim, foi mais uma questéo de ter maiBaswa. Porque, se vocé ver assim bem
meu album, eu nunca falei de sentimentos. E sewgisas que aconteceram, que todo
mundo sabe, e que sdo normais. E quando eu fafendo, do fundo, eu aprendi a ter mais
confianca nas pessoas. Agora nao! Agora depen@esuméenho sé umas duas amigas que
eu chego e falo “eu ndo gosto daquilo, eu ndo gtissm”. Eu t6 me sentindo assim, sabe?
Foi depois do album, que eu escrevi e que eu apeener confianca nas pessoas. As
pessoas que ficam do meu lado, ndo o primeiro lyegace fala “ah, eu sou seu amigo!”.

Entrevistadora: Deixa eu perguntar pra vocé: vaté& fcando emocionada por conta
do album ou é...

S: E meu mesmo. Quando eu falo de mim, eu ficorassi
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Entrevistadora: Ah, t4! Vocé esta ficando bastamt®cionada. A gente tem que
tentar entender. Falar de vocé, pra vocé é dificil?

S:E.

Entrevistadora: E?

S: E, tem que ver que nem a T falou, a familia ddlado. No meu caso n&o. Eu n&o
tenho boas recordac¢des da minha familia, principalenda minha mae quando eu caio.

Entrevistadora: Bem, é que sado coisas dificeis meBorque a familia € uma base
gue todo ser humano tem, né? E dai a maneira cajeata interage com ela... Mas néao &
s6 vocé que esta chorando, viu? Muita gente jdochessa mesinha hoje, porque falar de
si ndo é facil, né? E ter ai as recordacdes da gemtescrito de si também... Mas enfim,
mas a titulo da gente terminar a nossa convergae océs diriam pra alguém um dia que
vocés forem contar “olha, quando eu tava no primneir fiz um album e...” O que ficaria
de palavras finais?

[pausa]

S: Ah, eu acho que o meu album fez eu ver quemealmente sou. Porque
antigamente eu era mais aquela garota que queadaagodo mundo, ao invés de querer
se agradar. Agora ndo. Agora gosta de mim? Se,desjamao gosta, eu ndo to nem ai, eu
faco o que eu acho certo, e ndo o que os outrosemueue eu fagco. E assim.
[incompreensivel]. E correr atras do meu futurg, pd@rque ninguém vai fazer isso por
mim.

Entrevistadora: E, realmente cada um tem que buséarFazer sua busca ai pessoal,
particular, enfrentar os seus desafios... E ai, B?

B: Ah! Acho que é a mesma coisa. Nao tem que fieasando nos outros. Claro, tem
gue pensar, mas ndo muito. [Pensar] mais em vac§u® ninguém vai dar o que vocé
guer. Tem que correr atras. E é isso.

Entrevistadora: E ai, T?

T: Ah, eu... A maioria aqui foi muito legal pra mifoi especial, ajudou a lembrar
coisas, né?... Ah, ajuda a lembrar coisas que goeéa, a poder falar pros outros como €&
gue foi, 0 que vocé quer fazer. Ajudou pessoasnaegiir fazer, a abrir mais pro mundo,
ajudou varias pessoas a melhorar. Ah, é isso! Etegbastante, que eu... pra mim &
importante falar sobre a minha felicidade prosasjtver, poder mostrar, que todo mundo
pudesse ver quem eu fui, eu acho que hoje eu condirmesma, que eu vou ser desse jeito
pra sempre, que eu ndo vou mudar. Como essa dguj fam gente que ndo gosta, mas
gue ndo adianta. Se vier reclamar de mim, eu vostraromeu album e falar “ta vendo,
olha, eu sou igualzinha até na aparéncia?! Nao inmadia!”. Sou igualzinha antes. E assim
eu fui, assim eu sou, assim eu vou ser pra seffpsso!

Entrevistadora: Legal, meninas. Obrigada, viu!
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ENTREVISTA 4 - mesmo local, mesma data

Entrevistadora: Bem, eu estou na minha 42 rodedattevista. Estou aqui conivh
coma P, oV e a VeE a pergunta que eu tenho para fazer para elegué significou
fazer esse album? O que cada um esta lembranda dgg@rocesso de fazer, como foi esse
momento, que lembrancas e impressdes eles téngdata vai conversar um pouquinho
sobre isso.

[pausa]

Entrevistadora: Podem olhar, falar das fotos.

Ve: A musica que eu coloquei aqui que eu gosta@gaosto hoje.

E. [risos]

A que eu mais gostava, mas...

Entrevistadora: E era a musica que mais gostava?

E.

Ve : Eu ndo lembrava que eu tinha colocado o HorAeamha aqui.

Entrevistadora: E o Homem-Aranha esta ai?!

Ta.

Vi: T6 com menos cabelo.

Entrevistadora: Menos cabelo?

Vi: E.

M: E, eu também ja mudei bastante.

Entrevistadora: Mudou, M ?

M: Mudei. Que a minha capoeira mesmo, eu pareiempb, assim. Ai eu preciso
voltar a fazer capoeira, sO que...[incompreensaelparei, s6 que eu pretendo voltar.

Vi: [incompreensivel].

Ve :A minha prima... Tem foto do meu v6 aqui, efeda era vivo.

[pausa]

Ve: Minha bisavo também. Ha dois anos morreu [inm@®ansivel].

Entrevistadora: Estéo folheando ai para identifiaatbém o que vocés colocaram...

Vi: Nem lembro mais.

Entrevistadora: E um momento de reencontro corbund| né?

Vi: As paginas em branco que eu tinha deixadorjademo preencher, ja.

Entrevistadora: Ja tem como preencher? [pausa.ddegal. A gente vai falar do
futuro, ja, ja.

[pausa]

Entrevistadora: E ai, Vi, vocé que terminou jaaidar o aloum, o que ...

Vi: [incomprensivel].

Entrevistadora: E pequeno? [pausa]. O que foi fagee album?

Vi: Ah, diferente, né? Uma coisa... que ndo é taasscolas que faz, diferente, né?
Recordar o passado e preparar pro futuro, né?

[pausa]

Entrevistadora: E ai, Ve?

Ve: Ah, tem umas coisas aqui que hoje eu ndo cosddesos]
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Entrevistadora: E, entdo, vamos contar. O que VOCeé.

Ve: Eu coloquei umas fotos do Simple Plain; hojecgéaneu ja ndo escuto mais tanto
Simple Plain. Dessa parte ainda gosto. A Marilynnéo lembrava que tinha colocado.
Agora lembro. Ainda gosto. As muasicas ndo mudouo@tei o Junior. Hoje eu t6 com o
Janior. Ah! [pausa]

Entrevistadora: E ai vamos tentar falar um pouguimiais. Como foi fazer o album?
O fato de estar junto com os colegas, na sala gamofessora... Isso facilitou?!

Vi: Partilhando um pouco da amizade também confea 30 é... muito diferente.

Entrevistadora: E o que chamou sua atencao, Vi?

[pausa]

Vi: Ah, ai ja ndo...

Entrevistadora: Como vocé pensou na hora de moréboum?

Vi: Ah! Foi um pensamento assim [incompreensive#p tinha que fazer a capa...
[incompreensivel]. Acho que a gente pensa a pran@iisa nisso, né?! “Sera que vai ficar
bom com as fotos?!”

Entrevistadora: E selecionar as fotos? Como é qj@e f

Vi: Foi facil, porque eu ndo tenho muita foto mesmo

Entrevistadora: Foi facil?!

Vi: E uma ou outra so.

Entrevistadora: E vocé gostou do jeito que o alfiaau, o visual dele?

Vi: Achei [que] hoje em dia dava pra melhorar maas, ah, esse eu coloquei
bastante. Hoje em dia eu aprendi mais coisas, mdsigaria [incompreensivel].

Entrevistadora: Essa capa também. O que vocé podiger da capa? Quando vocé
montou, 0 que VOCé pensou?

Vi: Ah, pensei em uma coisa bem artesanal...

Entrevistadora: Bem artesanal?

Vi: Muito... O pessoal ta fazendo muito no compotad meu ficou meio diferente...
destacou um pouco.

Entrevistadora: A propria escolha, né? O tipo deepgue a gente vai escolhendo, a
capa...

Vi: E, diferente. Pra mudar um pouco.

Entrevistadora: Vocé acha que vocé fez isso pdifeseenciar dos colegas?

Vi: E. E, dar um destaque a mais.

Entrevistadora: Porque aqui a gente esta com qéaltuns bem diferentes, né? Cada
um pensou uma capa, cada um pensou num tipo de papeA M fez uma pasta...

Vi: E.

M: [incompreensivel], ela ajudou a fazer.

Entrevistadora: Ela ajudou a fazer?

M: E. Ai eu pensei “ah, vou fazer tipo um livro”.

Entrevistadora: E vocé pensou em fazer livro, pé&?q

M: Ah, porque, tipo, é que vocé fala do passadesgnte, futuro. E tipo como se
fosse um livro, uma histéria contando da sua vida.
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Entrevistadora: E vocé achou que foi... Como éfguialar da sua histéria?

M: Ah, pra mim, uma parte foi até emocionante, quechorei assim [em] algumas
coisas. Que nem, a minha v6 mesmo... Eu perdi &damid, foi muito assim... Dificil,
porque, depois de um tempo assim, ver... E, doas, famto com aquela pessoa, o que ela
te ensinou tudo assim, foi muito... E depois q@enebrreu, assim, eu aprendi muito. Eu
acho que eu amadureci muito, eu acho que eu fandpndo assim. Sabe?

Entrevistadora: Vocé acha que perder essa parteunmsuito com a emogcao?

M: Exatamente. Porque ela me ensinou e inclusigaeoela me ensinou eu soube...
Que na hora eu falei “Nao! Agora tem que ser einkaz. Porque antes eu tinha o apoio
dela, mesmo que [ela dissesse] “vocé ndo pode fsger vocé ndo pode fazer aquilo”,
entdo dai... Depois com o tempo, assim, eu fuinaleredo a ser melhor...

Entrevistadora: Vocé acha que vocé amadureceu?

M: Amadureci muito assim.

Entrevistadora: E tirando essa parte das emocdgsgeomais vocé achou que foi
importante no album?

M: Ah, pra mim, importante assim foi a minha famili [incompreensivel]. Ah, eu
acho... que tudo que eu tinha [incompreensivel].

Entrevistadora: Gente, outra coisa que nos estaerado nas entrevistas, que alguns
alunos estao falando, eu ndo sei como é que forqués... Como é que foi esse processo
de buscar as raizes, buscar a infancia... Comoeévgcés fizeram isso? Porque falar
daguele momento que vocés estavam adolescentesagnéa vocés estdo mais um
pouquinho... Mas como € que foi falar, montar gesée da infancia? Quem pode contar
pra gente? Como que voceés fizeram?

Ah, eu achei que foi legal, ne?

Entrevistadora: Como que vocé fez?

Ah, eu fui pegar fotos, assim, sabe? Também meessapegava essas fotos antes,
... lembrar de... sei la. Foi legal isso!

V: Quando eu fui pegar uma foto assim eu pergurnpaaaninha mae: nossa, mae, o
gue que aconteceu aqui?!

M: E! E por falar nisso, eu tenho uma foto que eloaque igual essa aqui, que eu
tava com o olho fechado e tudo. Ai minhas primasegiaram a dar risada da minha cara,
eu peguei e rasguei a foto, [risos], ai elas falargpor que rasgar essa foto”
[incompreensivel] e eu “eu falei que ia rasgarf,ldue rasguei. Dai eu falei “agora ja ndo
ligo mais”... [Incompreensivel].

Ve: Eu deixei as minhas fotos todas organizadak) separadinho por data, sabe?
Depois eu fiz o album, baguncou tudo, eu ndo arramdehoje. [risos]

[Risos]

Ve: Nao consegui mais arrumar.

Entrevistadora: E vocés acham que pra contar aiprbstoria, assim, além da foto
foi importante esse contato com a propria familia?

Vi: Ajudou bastante, ne?

Entrevistadora: Vocés se valeram de quem? Do panak? Como é que foi?
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V: Ah, pai, vé, um pouco de tudo.

M: Um pouco de tudo.

Entrevistadora: As primas?

Vi: Tem coisa, assim, que eu falava com a minha, el@endo sabia [mas] minha vo
sabia...

M: E.

Vi: Coisa que meu pai sabia, ele contava. [Eu pdeya] “0 que aconteceu nessa
foto que vocé tirou? O que aconteceu? Se era saiver.”. Briga em festa, era tiroteio,
era tudo. Eu perguntava, ele ia respondendo.

Entrevistadora: E ai, como foi selecionar os moognhais importantes? Que
critérios vocés usaram? Porque, assim, pra contar histéria, que nem a M falou, né?!
Vocé pensa no passado, no presente, no futuros.gda momentos? Como que VOCés
selecionaram 0s momentos mais importantes? O guéogmais importante pra cada um
ai?

M: Ah, eu coloquei o que eu fazia quando era caang

V: Ah, os fatos que mais marcaram também a vida, né

M: E. Quando eu ficava na creche, quando brincama@ meu irm&o... [pausa]

Entrevistadora: P, ta muito quietinha. [risos]

V: Quando eu voltei do Japao, eu coloquei. [pauSahheco todo mundo, pulei no
colo da minha tia, nem conhecia minha tia, puleicalm da minha tia e ndo queria sair
mais. [risos]

Entrevistadora: Ja foi uma identificacdo?

[risos]

V: E.

Entrevistadora: E outra coisa que eu queria quésstatassem um pouquinho aqui na
nossa entrevista é... Ter feito o album em 200ha& @ album agora em 2009, mudou? O
gue mudou? Vamos olhar o album ai...

Como assim, na vida? Ou como a gente ia monthmuon®

Entrevistadora: Na vida, como ia montar o albu®.que mudou? [pausa]. Vocé se
reconhece nesse album? Tem alguma coisa que vodé&riafi Mudou alguma coisa pra
vocé na montagem do album? O que vocés diriam? fabaé& diz “isso ndo € mais, isso
continua sendo”...

M: Ah, meus amigos mudaram.

Entrevistadora: Os amigos...

M: Eu tinha um grupo, agora ja fiz outro grupo.

Entrevistadora: Amigos...?

Vi: Amigos que as vezes a gente perde contato taxnbé? Que geralmente a gente
tem bastante contato; até a oitava série a genfta bastante contato. Hoje em dia a gente
guase néo Veé.

E mesmo.

Vi: Tem gente que saiu da cidade. E dai a gentbéantonhece gente nova.

Entrevistadora: Entdo esse album teria novas pg3soa
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Vi: Novas pessoas e também as antigas.

Entrevistadora: E vocés, vocés acham, olhandauaihquve uma mudanca de vocés
mesmas, da pessoa em si? Vocé acha que, olhardall®ssy agora, vocés mudaram... ?

Ve: Ah, eu ndo mudei muito, n&o.

Vi: Também né&o.

Ve: O [incompreensivel] continua 0 mesmo, a baagarfta continua a mesma.

Entrevistadora: Voceés fizeram um perfil ai, né?

Ve: E. S6 0 hobby que mudou.

Entrevistadora: Que era o qué?

Ve: Tocar violao.

Entrevistadora: N&o € mais tocar?

Ve: Nao.

Entrevistadora: Agora o que €?

Ve: Agora € escutar tocarem violao! [risos]

Entrevistadora: Ah, agora € escutar tocarem vidigda quietinha. Mudou alguma
coisa, P?

P: Ah, pouca coisa assim, de gosto. Mudar a geantaymé? Acho que foi isso, s6.

Entrevistadora: Vocé olhando o album ai, vocé acigamudou muito?

P: Ah, mais ou menos. Nao muito.

Entrevistadora: M, houve alguma mudanga?

M: Nao. Nao mudou tanto assim. Antes eu era maisnagomo que fala... ? Ah, o
gue que eu vou falar pra vocé?!

Entrevistadora: Mais quieta, mais timida?

M: Isso! Mais quieta, mais timida. Hoje, ndo, eggaverso, eu ja...

V: Acho que eu mudei também.

M: Tenho mais contato, assim, depois que eu passesiclogo.

Entrevistadora: Fala mais?

M: Falo mais com meus amigos.

Entrevistadora: Era muito quieta no primeiro?

M: Era, antes era muito quieta. Dai eu passei mlpgo, comecamos a fazer um
projeto, era bastante aluno, assim... E eu congepeassar no psicologo e tudo, foi ai que
mudou.

Entrevistadora: Isso te auxiliou bastante?

M: Me auxiliou bastante. [Incompreensivel].

Entrevistadora: E, estou percebendo que vocé estiaxpansiva, né?

M: E, depois comecei a fazer, que nem, o curstui&azendo outras coisas, dai...
Que nem, a professora falava pra falar 14 na frénie em dia ndo tenho mais vergonha.
Antes eu tinha, agora ndo. Porque é mais do corasgson. No comeco ficava tudo
estranho, mas ent&o... Acostumei.

Entrevistadora: Legal. E o Vi falou que mudou. @ gacé acha...

Vi: Fui trabalhar. A responsabilidade, né? Perdi pooco a vergonha também de
falar. [Incompreensivel]. Agora ndo sou mais.
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Entrevistadora: Mais brincalhdo?!

Vi: E, mas na hora certa, né?! Antigamente eu stwéva, né? Agora tem hora certa
pra tudo. A gente vai aprendendo com a vida, né?

Entrevistadora: Até uma professora, né? Deixa eer fautra pergunta aqui pra vocés
na nossa conversa. Como foi essa histéria de eeesprever de si, sobre si, na escola?

Vi: No comeco foi um pouco diferente. Porque gemalte a gente faz algum,
escrever algum texto, e os professores déo o te@?aA gente nunca parou pra pensar na
gente mesmo, né? Pelo menos eu, antigamente @rg assnunca pensei “Ah, o0 que vai
ser de mim?! O que, né?”. Primeira coisa que vaiéperguntar, [0 que] eu vou falar de
mim? Eu ndo sou tdo interessante assim.

[risos]

Vi: As ideias, o passado, as coisas que vocé Qeefor pensar bem da pra fazer um
bom texto, uma boa historia.

Entrevistadora: E ai, Ve?

Ve: Ah, pra mim, n&o foi tdo complicado. SO0 queéssoal] olha pra mim e vé que
eu sou japonesa, [tem] olho puxadinho. Ai pergdontdapdo, ai vai contar a minha histéria
inteira, né?

[risos]

Ve: “Ai, porque eu nasci no Japao, porgue eu vim ¢@s anos, [incompreensivel].
Entdo ndo foi uma coisa tdo complicada assim.

Entrevistadora: Nem o fato de estar escrevendomeescola?

Ve: Nao. Pra mim, né&o.

Entrevistadora: Foi tranquilo?

Ve: E. Até eu tinha um diario também, que tavaauisas ai...Acho que pra mim néo
foi complicado, néo.

Entrevistadora: E a P , escrever de si, sobre ssoala?

P: Ah, eu achei um pouquinho dificil, porque ethtenm pouquinho de dificuldade
de me expressar. Ai eu tive que pensar bastanfopdex escrever sobre mim mesma.

Entrevistadora: Vocés acham que a escola, ela fgeresise tipo de texto? Ou
escrever esse tipo de texto na escola ndo é muiarm? Como é que ficou essa ideia do
“ah, eu passei por uma experiéncia, eu escrevesoim...” ? Vocés acham que a escola,
ela tem abertura pra isso? Como que €? Fala, Mo@ogue foi escrever sobre vocé dentro
da escola?

M: Ah, pra mim n&o foi tao dificil, mas também rféofécil. Foi mais ou menos.

Entrevistadora: Mais ou menos?

M: E que vocé ja aprende, né? Da primeira sérieaaitava série ja tem aquela...
vocé ja aprendeu. Agora chega no primeiro colegiaé ja muda um pouco. Muda assim,
porque vocé ja vai pra outra escola. Ai é depd@uando vocé ja td do primeiro pro
segundo, ai ja acostuma. Ja sabe mais ou menosas.c

Entrevistadora: E ai, € comum escrever de si rdasdldo € comum... ?

M: N&o. Nao € comum.
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Ve: Eu acho que isso devia acontecer mais vezaddPrmais liberdade pros alunos,
os alunos ficam presos...

Vi: Se conhecer mais [Incompreensivell.

Ve: Que nem, metade da minha classe, pelo menasieeonheco, ndo converso.
No primeiro ja era todo mundo, né? Era aquela uai@lasse. Depois mudou.

V: Mudou muito.

Entrevistadora: E uma forma de interagir, € isso?

Ve: E. Porque vocé vé a foto, vai perguntando o vpe® fez, né? Tem assunto,
sabe? Agora ndo, agora vocé ja conhece.

V:E...

Fica separado.

Entrevistadora: Deixa eu fazer uma pergunta indiacmé? D& pra escrever tudo de
Si?

Ve: Nao.

Entrevistadora: Nao? [pausa]. Entdo ficou muitaaaie fora?

Ve: Nao muita coisa.

N&o muita.

Ve: Uma ou outra coisa.

Entrevistadora: Mas nédo da pra escrever tudo?

Ve: N&o tudo. As vezes tem coisa que vocé nem mbr

Vi: E verdade. Tem coisas que vocé nem...

Entrevistadora: Nem lembra? [pausa]. E chegaraneresgs em escrever alguma
coisa, ai falaram “epa! Isso daqui ja ndo posstactinTeve algum lance assim? [pausa).
Ou foi mais natural? Foi pensando, foi vendo... ?

Vi: E, fui pensando, fui vendo...

Entrevistadora: T4. E vamos pra aquela pagina gt@ escrito “futuro”, que o
Vinicius lembrou no comecinho. O que esta |a? @oaf? Mudou?

Vi: Sera que eu tenho?

Entrevistadora: Alguns alunos tiveram futuro, ositnéo.

Ve: Entdo eu ndo tenho.

M: Eu coloquei, mas ndo é esse curso que eu qu&oo,

Entrevistadora: Entdo conta pra gente o que voadarray M ? O que vocé tinha
colocado ai?

M: Eu tinha colocado Psicologia, [incompreensiveifs ndo é isso dai, ndo. Sabe
guando eu fiz aquele curso?

Entrevistadora: Ha.

M: Ai mudou. Que até eu vi mais outros cursos qoasd fiz aquele desenho da
vocacional...

Entrevistadora: Hoje vocé tem interesse em qué?

M: Ah, eu acho que mais Direito, Jornalismo e AR#ssticas. E outras assim.

Entrevistadora: Vocé tinha colocado outras coisas yocé no futuro, que vocé
mudaria? Ou vocé colocou mais a questdo da profis®a
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M: Nao, eu acho que é mais no curso mesmo, masudaria, sim. Nao, porque eu
ndo gostei desses aqui. Porque eu falei assim d&naossdicina!” Ai eu vi negocio de
sangue |4, ai eu ja mudei.

[risos]

Entrevistadora: Ja mudou?

M: J& mudei.

Entrevistadora: Vocé fez pagina de futuro, V?

V: Fiz.

Entrevistadora: E ai, hoje o que vocé... Vocé tiudizado a pagina em branco e hoje
ja tem coisa pra colocar?

V: E, hoje ja mudou, ja tem mais histéria. Temdipsional, pessoal...

Entrevistadora: O que vocé colocaria hoje nessmaag

Vinicius: Boa pergunta. Acho que eu tenho que pensés. [riSos]

Entrevistadora: Entdo enquanto vocé pensa, a e @alque vocé colocou pro seu
futuro?

Ve: Eu ndo coloquei, mas na época eu pensava em Farografia. Eu penso ainda
em fazer, mas hoje, agora, desse jeito, ndo désdisso.

Entrevistadora: P pensou, tinha projetado algunsagwo futuro?

P: N&o.

Entrevistadora: S6 colocou o0 momento presente?

P: E. S6 o presente.

Entrevistadora: Muito bem. Pensou, Vi ?

Vi: E, o que eu colocaria... antigamente era f&micacdo Fisica, mas hoje em dia
eu queria fazer uma faculdade, alguma coisa... &dacFisica eu acho que virou meio que
modinha. Pra vida profissional eu acho que néoseaimuito interessante, porque todo
mundo tem. Outra alternativa € fazer, sei 14, tipalguma coisa assim, engenharia...
Arrumar uma boa empresa.

Entrevistadora: Casar, ter filhos... ?

Vi: Ah, ai ndo falo nada. [risos]

[risos]

Entrevistadora: E?

Vi: Por enquanto eu quero terminar, ter uma boabdgtade financeira, ai eu acho
gue depois eu penso em casar, namorar...

Entrevistadora: Os outros pensam assim? Como &igaena?

Vi: Acho que mais pra frente também.

Entrevistadora: Primeiro estabilizar?

Vi: Exatamente. Primeiro tem que estudar bastamée depois... Vocé tem que
[incompreensivel]. E que nem minha mae fala: “voéed& que [incompreensivel] pra
depois...

Entrevistadora: Ta certo. E deixa eu fazer umanalfpergunta ai pra vocés, pra gente
poder encerrar, né? Se vocé tivesse deixando ugindepto pra uma pessoa que depois
vai ouvir essa fita daqui a algum tempo, assimn@fide contas, o que esse album
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possibilitou pra vocé? Ele permitiu que tipo deaxigncia fazendo esse album? Se alguém
fosse te ouvir, vocé ia falar “olha, eu sou um aslotnte, eu fiz um album, eu contei a
minha vida e isso pra mim permitiu...” entendejue, viver o qué? O que vocés deixariam
ai de palavras finais ai pra quem vai ouvir vocés?

Vi: Comeca, pode contar. [risos].

Entrevistadora: E, as palavras finais. O que vada@?2dO album permitiu algumas
coisas? O que ele possibilitou pra vocé?

Vi: Permitiu conhecer um pouco mais de mim, umasasoque a gente nao lembrava
do passado e pensar também j& no futuro, j4. N&\@ver o presente, mas também se
preparar para o futuro, mesmo que vocé nao saibai $& vivo amanha ou ndo. Tem que ja
ir se preparando, de qualquer forma. Falei bon#@,

[risos]

M: Falou tudo.

Entrevistadora: P?

P: Ah, né&o sei, assim, olhando o album agora, eegermeca a perceber como a vida
ta passando e que ela sempre vai passar. Eu nSig@one imaginar Como que eu vou ser
no futuro, entendeu? Eu sei que a gente ndo \aijfizem pra sempre, né? S6 que, é hoje,
né? A gente nao vai ficar jovem pra sempre. Maceumaginando assim, adulta, ja com
a minha vida...

Ve: Com carreira...

Entrevistadora: E, o album aj fica, talvez voc@sidm ai com um objeto que faca
essa reflexdo, né? Foi um momento da adolescé&oiciana época de projecdes, de planos.
De resgatar um pouco a infancia. Vocés colocaranpaunco de ir 14, perguntar um pouco
pra mae, pra vo, né?! Buscar as fotos, resgat@amnas. Que nem a P ai, que fez o relato
do trauma dela. E ai, palavras finais?

Ve: Ah! [pausa]. Ah, ndo sei. Pra mim fazer o albufra eu fazer o album... Entdo,
acho da hora ficar corrigindo... Entdo, pra eurfazalbum, sei l4&. Ndo mexeu assim tanto
comigo. O que mexeu comigo foi lembrar do meu amjge faleceu, por procurar fazer a
histéria dele de novo. Isso mexeu comigo, da miuthéambém. Mas dos outros so fica a
saudade.

Entrevistadora: Legal, M!

M: Ah! Foi contar um pouco da sua vida, como queeyalo passado, isso mudou um
pouco assim. E igual ele falou ai, a gente nunba saque pode acontecer com a gente
amanha, entendeu? A gente tem que t4 preparado.

Entrevistadora: Encerramos a [entrevista].
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