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Tem tanta gente no mundo

Tao incontavel numero

Que o maior extraordinario € a quantidade de jeitos de existir
Sempre que paro para pensar

Que cada pessoa tem um vocabulario préprio

Uma voz irrepetivel

Historia Unica, tecido raro

Oucgo uma batida na porta

Abro para ver quem é

Descubro que € a parte de mim

Que sabe navegar pelos incontaveis jeitos de existir
Abro a porta

Deixo que entre essa parte de mim

Para conversar com ela

A parte de mim que sabe navegar

Pelos incontaveis jeitos de existir

Precisa ser bem cuidada

Para que apareca mais

Para cuidar

Daquela parte em mim

Que navega pelos incontaveis jeitos de existir

Né&o adianta jantar requintado, nem banho, nem presente caro
Para cuidar

Daquela parte em mim

Preciso aprender a desviar do que ela ndo gosta

Ela sente repulsa de egoismo, inveja,

Preconceito, raiva, pressa, desprezo

Aquela parte em mim

Que sabe navegar pelos incontaveis jeitos de existir
Morre a cada vez que defino alguém por palavras rasas
Morre a cada vez que acredito que sou mais alto que a
pessoa a minha frente

Morre a cada vez que minto, dizendo que escuto alguém
enguanto cambaleio inebriado com minhas préprias historias
Aqguela parte em mim

Que sabe navegar pelos incontaveis jeitos de existir
Merece cuidado

Senéo foge e nem forgosamente aparece

Merece olho nitido como agua cristalina

Sendo morre seca, de sede estremece

Merece atencao acordada

Sendo vira nada

Merece cultivo constante

Sendo ndo aproxima, ndo segue adiante



Aguela parte em mim

Que sabe navegar pelos incontaveis jeitos de existir
Repete, insiste, adverte:

N&o se surpreender com cada pessoa a sua frente

A ponto de abrir portas de entrada

E sinal de morte aparente

Oceano de agua parada

André Gravata
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RESUMO

Este estudo? insere-se na linha de pesquisa “Educacéo, Linguagem e Processos Interativos” do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da Universidade Sdo Francisco e tem como objetivo
analisar as (im)possiblidades de comunicacdo de uma crianga com surdocegueira congénita, a
partir da dindmica das relacdes sociais estabelecidas entre ela, a pedagoga responsavel pela
conducdo do seu atendimento educacional e a pesquisadora, no contexto de uma instituicdo
especializada. Os objetivos especificos sdo: 1. investigar as condicdes e possibilidades de
participacao e interacdo social da crianca a partir da percepcao da familia e de profissionais da
area da salde e da educacéo; 2. investigar os modos de participacao e interacdo social da crianca
no contexto do ensino regular. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que adota
como método o estudo de caso e pauta-se nos pressupostos da perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano. Para obtencdo dos dados, foram realizadas observagdes e
intervencBes da pesquisadora nas praticas desenvolvidas na instituicdo especializada. Além
disso, a fim de se compreender a crianca em sua historicidade, bem como as circunstancias dos
processos comunicativos e interativos nos quais estava envolvida, foram realizadas observagdes
no contexto da escola de ensino regular e entrevistas narrativas com sua mae, com a pedagoga
da instituicdo, a cuidadora da escola regular e a fonoaudiéloga que com ela atuava na conjuntura
clinica. Para a andlise dos dados, optou-se pela analise microgenética como caminho de
investigagcdo por suas caracteristicas peculiares e vinculagdo a matriz historico-cultural. Os
resultados revelam que, quando consideradas as especificidades da comunicagdo e a
diversidade dos modos de aprender, a crianga com surdocegueira congénita pode participar e
atribuir sentidos ao contexto sociocultural e educacional do qual faz parte. A valorizagdo de
suas manifestacbes ndo verbais, a interpretacdo e a significacdo de suas intencdes
comunicativas pelo parceiro de comunicagdo viabilizam a interacéo social. O apoio da familia,
a qualificacdo profissional e o consenso em relacdo aos meios de comunicagdo possiveis e
eficientes nas abordagens educacionais dirigidas a crianga sao aspectos fundamentais para que
ela possa, por meio do desenvolvimento da linguagem, vencer as barreiras impostas pela
deficiéncia.

Palavras-chave: Surdocegueira. Comunicagdo. Linguagem. Educacdo. Perspectiva Histérico-
Cultural.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES) — Cdédigo de Financiamento 001.



ABSTRACT

This study? is part of the research line "Education, Language and Interactive Processes" from
the Graduate Program in Education of the University of Sdo Francisco and aims at analyzing
the (im) possibilities of communication of a child with congenital deafblindness, based on the
social relations established between her, the pedagogue responsible for her educational care,
and the researcher in the context of a specialized institution. The specific objectives are, 1. to
investigate the child’s conditions and possibilities of participation and social interaction
according to family members and health and education professionals; 2. to investigate the
child's forms of participation and social interaction in the context of mainstream education. This
qualitative approach study adopts the case study method and is based on the assumptions of the
cultural-historical approach to human development. For data gathering, the researcher
performed observations and interventions in the practices developed in the specialized
institution. Also, to understand the child's historicity, as well as the communicative and
interactive processes in which she was involved, the researcher conducted observations in the
regular school’s context and narrative interviews with her mother, the institution's pedagogue,
the regular school’s caregiver, and the speech therapist who worked with her at the clinic. For
data analysis, the researcher chose the microgenetic analysis as a way of investigation for its
peculiar characteristics and linkage to the cultural-historical matrix. The results show that, when
considering the specificities of communication and the diversity of ways of learning, children
with congenital deafblindness can participate and assign meanings to the socio-cultural and
educational context of which they are part. The appreciation of her nonverbal manifestations,
the interpretation, and the meaning of her communicative intentions by her communication
partner enable social interaction. Family support, professional qualification, and consensus on
the possible and efficient means of communication in child-directed educational approaches are
fundamental aspects for the child to overcome the barriers imposed by the disability through
language development.

Keywords: Deafblindness. Communication. Language. Education. Cultural-Historical
Approach.

2 This study was financed in part by the Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil
(CAPES) - Finance Code 001.
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RAZOES E INTENCOES

Nascida no ano de 1974, na cidade de Limeira — SP, sou a terceira filha de um casal com
quatro filhos que sempre batalhou muito para prover o sustento da familia. Tive pais que
marcaram a minha vida de varias formas. Minha mée, por exemplo, passava noites as claras
sentada ao lado da minha cama quando eu adoecia. JA4 meu pai me ajudava com as tarefas
escolares. Ambos atribuiam muito valor aos estudos dos filhos.

Pelo fato de eles trabalharem fora, meus irmdos e eu, desde cedo, unimo-nos para
cuidarmos uns dos outros e aprendemos a cooperar na realizagdo das tarefas diérias. Apesar dos
diferentes temperamentos, sempre dormimos no mesmo quarto, em duas beliches, e, assim,
compartilhamos o espaco, 0 tempo, os rabiscos nas paredes, as luzes acesas, as baguncas, as
opinides e os segredos, o que ndo quer dizer que, incontaveis vezes, ndo nos irritamos uns com
0s outros. Meus pais e meus irmados sempre foram meu porto seguro, onde pude (e posso) me
refugiar e encontrar amor e seguranca em qualquer situacao.

Fui uma crianga que, além de ir a escola, adorava passar o tempo livre na rua descalca,
brincando com corda, bola, bicicleta, pendurada em &rvores e pulando o muro da casa da
vizinha, sempre junto dos meus amigos do bairro. Colecionava arranhdes e Band Aids grudados
no corpo. Gostava de assistir a desenhos animados como A Caverna do Dragdo, She-Ra e
Thundercats, de ir ao cinema, ao circo, ao parque e ouvir musicas. Costumava deixar a fita
cassete no ponto para apertar o REC, a fim de gravar as can¢des mais tocadas nas estacdes de
radio e adorava participar de bate-papos na calcada de casa e nas rodinhas da escola. Fazer
tarefas escolares na casa das amigas era uma diversao.

Nos anos 80 dediquei minha vida ao Ensino Fundamental, e nos 90, ao Ensino Médio e
a formacdo universitaria. Chegada a hora de escolher uma profissdo, pensava em cursar
Turismo. Desde sempre, sendo curiosa, imaginava-me algando voos para lugares diferentes no
mundo a fim de conhecer a diversidade cultural da sociedade. No entanto, ao admirar minha
mée rotineiramente fazendo exercicios fisicos logo bem cedo pela manha, no meio da sala de
estar, em frente a TV, acompanhando um programa matinal de ginastica, passei a imaginar que
seria gratificante atuar profissionalmente com pessoas que tivessem sua vida ativa
comprometida por alguma disfuncdo orgéanica e funcional do corpo, optando pela graduacao

em Fisioterapia.



18

Durante o periodo universitario vivenciado na Universidade Metodista de Piracicaba,
entre 1992 e 1995, 0 acesso a conhecimentos cientificos inerentes a minha profissdo e o
convivio com um novo grupo social proporcionou que eu ampliasse a consciéncia sobre a minha
identidade, valores e visdo de mundo. Foi uma fase incrivel, ao mesmo tempo turbulenta, de
construcdo e desenvolvimento de subjetividades, entre os 17 e 21 anos. A menina/adolescente
transformava-se em mulher e comecava a moldar projetos de vida e a se preocupar com 0
trabalho.

Quando conquistei o diploma universitario, jurei dedicar-me ao processo de habilitacdo
e/ou reabilitacdo das pessoas. O juramento logo incitou em mim um sentimento de
comprometimento social perante a responsabilidade que assumia na atuacdo com vidas
humanas, impulsionando-me a investir de forma continua em minha qualificacdo profissional
por meio de cursos e pos-graduacfes nas areas de neurologia, ortopedia/traumatologia e
postura.

A trajetdria com pessoas com deficiéncia iniciou no ano de 1999 quando fui contratada
para atuar com criancas com deficiéncia visual em uma instituicdo especializada. Nesta, me foi
atribuido o desenvolvimento de programas de atendimento em piscina com foco no
desenvolvimento motor dos atendidos. Ter a agua como instrumento de trabalho, como
envelope corporal e fonte de motivacao, liberdade, alegria e igualdade de condigéo, transformou
minha maneira de conceber o desenvolvimento humano e a pessoa com deficiéncia.

Na ocasido, passei a atuar em equipe com grandes profissionais das areas da salde e da
educacao que tornaram-se importantes referéncias para mim, pois estavam sempre disponiveis
para ajudar e apoiar o aprendizado de alguém que estava apenas no comeco da vida profissional.
O compartilhamento constante de informac@es e experiéncias entre os profissionais fortalecia
as relacdes interpessoais. Desse modo, em meio ao dialogo, escuta e possibilidades de reflexdo,
eu aprendia a respeitar as diferentes opinides e me desenvolvia tanto pessoalmente quanto
profissionalmente. Depois de oito anos, para que pudesse me dedicar ao meu recém-chegado
segundo filho, encerrei o ciclo de trabalho nessa instituicdo, carregando na mala conhecimentos
e vivéncias que, certamente, seriam fundamentais para 0s meus proximos passos.

No ano seguinte, estava exercendo a profissdo em diversas frentes de trabalho, no
entanto, tive a oportunidade de atuar em outra instituicdo especializada, onde a minha histéria
com a surdocegueira comecaria, de fato. Dessa vez, ndo atuava especificamente no &mbito

clinico, mas desenvolvia um trabalho conjunto com outros profissionais, com enfoque
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educacional, em atendimentos coletivos de usuarios® com deficiéncia multipla sensorial que
participavam de distintos programas de atendimento como Intervengdo Precoce, Educacéo
Infantil, Académico, Vivéncias Externas, entre outros, que visavam a inserc¢do dos individuos
na sociedade.

Na ocasido, a instituicdo adotava um modelo de atuacdo transdisciplinar, no qual
profissionais de diversas especialidades (fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional,
pedagogia, psicologia, servi¢o social, terapeuta em baixa viséo e professora de orientacdo e
mobilidade) interagiam ativamente articulando seus saberes de forma colaborativa a fim de
planejar acbes educativas integradas.

Diante da abordagem da transdisciplinaridade, em nossa equipe de trabalho todos os
profissionais deveriam valorizar as formas especificas de comunicacdo de cada usuario,
atentando para sua participacéo e interagdo nos diferentes contextos sociais de aprendizagem.
Dessa maneira, aprendi a utilizar alguns recursos e estratégias de comunicacdo alternativa,
tornando-me mais perspicaz na observacdo e interpretacdo dos comportamentos das criancas
manifestados por meio de expressdes corporais.

Além disso, podia atuar em distintas esferas e em situacdes complexas que me tiravam
da zona de conforto, exigindo mais que o dominio de técnicas profissionais especificas.
Aproximei-me da realidade das familias dos usuarios e pude atuar como elo entre o trabalho
desenvolvido na instituigdo e nas escolas de ensino regular frequentadas por eles.

Na aproximacdo das familias, aprendi sobre acolhimento, escuta, lagos de confianca,
crises, expectativas, frustracbes e medos, e também sobre amor, aceitagdo, sonhos,
perseveranca, fé, conquistas e felicidade. Interessava-me em atentar ao contexto familiar a fim
de prover agdes e orientacfes mais assertivas que atendessem 0s interesses e as necessidades
tanto dos usuarios quanto de seus familiares. Na aproximacéo do contexto do ensino regular,
podia perceber dificuldades de diversas ordens no atendimento dos alunos com deficiéncia, mas
entendia (e entendo) que, perante condi¢des adequadas de ensino e aprendizagem, a escola era
() um importante espaco de desenvolvimento e transformacao para qualquer pessoa.

As experiéncias nesse contexto de trabalho afetaram imensamente meus modos de
perceber, sentir, pensar e vivenciar a realidade, sendo decisivas para 0 meu desenvolvimento

profissional. Fui me constituindo na relagdo com as pessoas, vivendo de forma dinamica os

3 Usuario ¢ o termo designado para cada um daqueles que usam ou desfrutam de alguma coisa coletiva, ligada a
um servico publico ou particular (SAITO et.al, 2013).
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compassos e 0s descompassos da vida, o preciso e o imprevisivel, o explicito e o implicito, a
harmonia e o conflito na construcédo de sentidos sobre o mundo.

Foi no ano de 2013 que enfrentei o maior desafio profissional de todos. Neste periodo
que tive a oportunidade de comecar a atuar com criangas com surdocegueira congénita. A
principio, mesmo diante da bagagem que carregava, nao estava preparada. Porém, o sentimento
de estranhamento, aliado a vontade de novas aprendizagens eram fontes de motivacao para que
eu buscasse transpor ainda mais meus limites.

Atuar no &mbito da surdocegueira despertou em mim a consciéncia de uma realidade
gue me trouxe novos sentidos e percepgdes. Podia experenciar a dimensdo humana na sua forma
mais natural, em vinculos afetivos e de confiangca que se construiam no encontro fisico, na
presenca do outro, na concretude da conexdo corpo a corpo. No siléncio, na escuriddo e na
auséncia da comunicacdo verbal, percebia que era possivel o estabelecimento de atos
comunicativos reais, verdadeiros e significativos nas relagcfes interpessoais estabelecidas.
Ademais, sentia-me absolutamente disponivel para essas relacoes.

No entanto, eram muitas as inquietacbes e questionamentos, diante de situacdes
heterogéneas e desafiadoras que me mobilizaram na busca por conhecimentos. A comunicacéo,
enquanto alicerce para o estabelecimento de interagdes sociais dignas, passou a ser o meu foco
de estudo. Era preciso que eu compreendesse com mais profundidade a viabilidade dos
processos comunicativos envolvendo o corpo para que pudesse interagir e investir cada vez
mais em didlogos e no compartilhamento de informagdes e intencionalidades com as criangas,
a fim de romper com as barreiras do isolamento social no qual algumas viviam.

Almejando superar as minhas préprias limitacBes, passei a estudar em casa, na
companhia de autores que pesquisavam a surdocegueira, para estar em movimento de reflexao
sobre minha propria pratica. Alem disso, comecei a participar de cursos e congressos que
agregariam informagdes.

Entdo, decidi buscar por formacdo especifica. Sendo assim, em 2016, participei da
Formac&o em Guia-Intérprete na AHIMSA - Associacdo Educacional para Mdultipla Deficiéncia
para atuacdo com pessoas com surdocegueira adquirida, na cidade de Sdo Paulo. Em 2017,
completei a Formacgéo em Instrutor Mediador na mesma Associacéo, habilitando-me para atuar
com pessoas com surdocegueira congénita e deficiéncia mdaltipla sensorial. Igualmente,
participei de cursos de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Nessas formac0es, interagi com
outras pessoas com surdocegueira e profissionais da area, e meu interesse apenas crescia.

Nesse percurso, inspirei-me em partir para uma investigacdo cientifica da

surdocegueira, e a ideia desta pesquisa delineou-se. Dessa forma, em 2018 fui acolhida pelos
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professores do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Séo
Francisco, ingressando na linha de pesquisa Educacdo, Linguagens e Processos Interativos.

Em um novo momento desafiador, a participacdo dialogada nas aulas das disciplinas,
nas reunides do nosso grupo de pesquisa Relacgdes de ensino e trabalho docente, nas reunides
de orientacdo, nos bate-papos interativos com o0s colegas, promoveu experiéncias de
acolhimento, escuta, fala e muitas aprendizagens. O grupo heterogéneo composto por
professores, alunos regulares, especiais e ouvintes de mestrado e doutorado, de diversas areas
de atuacdo profissional, continuou motivando-me com diferentes ideias, opinides e
conhecimentos, e alguns se tornaram amigos para a vida.

Os percursos da pesquisa, do trabalho de campo bem como a imersdo no campo teorico
foram intensos. Imaginava estar em plena competicdo com o tempo, pois dois anos para a
producéo do trabalho tornaram-se tempo escasso para tantos acontecimentos. Mas, ainda nos
momentos de cansaco, ficava pensando no por que néo tinha feito e vivido isso antes.

Mas tudo tem seu tempo! As vivéncias e aprendizados junto de todos os “outros” que
estiveram presentes ao longo da minha vida trouxeram-me até aqui, para esse momento da
minha historia. E foi assim, nessa jornada de (trans)formacéo e (re)construcdo sem fim, que
esta dissertacdo floresceu, com a intencdo de compartilhar conhecimentos na area da

surdocegueira.
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INTRODUCAO

O memorial desvendou a minha relagdo com a surdocegueira e os caminhos percorridos
até a realizacdo desta pesquisa, a qual resulta da minha pratica profissional com criangas com
surdocegueira congénita em uma instituicdo especializada.

Pessoas com surdocegueira, diante da perda, em diversos graus e combinacgdes, dos
sentidos da visdo e da audicdo simultaneamente, podem enfrentar dificuldades para acessar
informagdes, perceber e compreender 0 que se passa no ambiente, interagir com as pessoas e
participar do contexto sociocultural. Conforme Andrade (2016, p.25), esta deficiéncia impacta
o “desenvolvimento interpessoal em dimensdes comunicacionais, sociais, educacionais e
culturais”, sendo fundamental que outra pessoa interfira na relacdo entre o individuo com
surdocegueira e 0 mundo, possibilitando a ele condicGes de interagir, aprender e se desenvolver.

A interacdo da pessoa com surdocegueira com o meio fisico e social é possivel por meio
dos sentidos remanescentes (residuos visuais e/ou auditivos, quando estes estdo presentes, tato,
olfato, propriocepcao) e a partir destes ela pode desenvolver diversas formas de comunicacéo e
modos de acesso as informacdes do seu entorno.

Outro fator que influencia a emergéncia de diferentes formas de comunicagdo é o
momento de surgimento da deficiéncia. Assim, quando a surdocegueira € adquirida ao longo
da vida, a pessoa que ja possui uma forma de comunicacao estabelecida pela lingua oral ou de
sinais, podendo se adequar a novas formas de comunicacao que Ihe possibilitem o didlogo e a
participagdo na vida em sociedade.

Quando a surdocegueira ocorre no nascimento ou ainda na primeira infancia, a pessoa
pode ndo usar a lingua (oral ou de sinais) para se comunicar. Nessa situacdo, aqueles do seu
convivio (familiares, amigos, educadores, entre outros), normalmente, apresentam dificuldades
em interpretar 0 que comunica por meio de ac¢des, comportamentos, expressdes faciais e
corporais, gestos, choro, sorrisos, vocalizacOes, entre outras manifestacdes ndo verbais.
Todavia, ainda que consigam reconhecer e compreender os “dizeres” com o corpo, possuem
dificuldades em oferecer respostas em um modo de comunicacéo acessivel, pelo qual a pessoa
com surdocegueira também interprete o que comunicam. Desse modo, instalam-se importantes
barreiras para 0S processos comunicativos e para o estabelecimento de relacionamentos

interpessoais, impactando suas vivéncias sociais.
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Os processos comunicativos sdo indispensaveis em qualquer instancia da vida das
pessoas, permitindo o estabelecimento de relacionamentos interpessoais, a inser¢ao nos espacos
sociais, 0 contato com o mundo, o vinculo com os outros, 0 acesso ao conhecimento e a cultura.
Com base em Maia (2011), a partir das oportunidades de comunicagdo, a crianga com
surdocegueira pode vivenciar interagdes sociais, aprender sobre as coisas e seus significados.
Assim, conhecer alguns aspectos da comunicacao e interacdo entre a crianca e o outro, a partir
das suas singularidades e especificidades, é imprescindivel.

Esta pesquisa encontrou na Perspectiva Historico-Cultural, desenvolvida por L. S.
Vigotski?, luz para as reflexdes, por considerar o papel das interag@es sociais na aprendizagem
e desenvolvimento humanos.

Vigotski, nascido em 1896 na Bielorrussia, antiga Unido Soviética, viveu apenas 37
anos. Apesar de uma vida breve, elaborou estudos cientificos sobre diferentes temas, que ainda
hoje tém grande impacto no campo cientifico em diversos ramos de conhecimento. O autor
interessava-se por estudos nas areas da psicologia, medicina, historia, filosofia, artes e literatura
que Ihe agregaram uma vasta cultura. Era formado em Direito.

As ideias de Vigotski sdo marcadas pelo contexto sociopolitico e cultural no qual estava
inserido no periodo pds-Revolucdo Russa, entre os anos de 1920 e 1930. Ele questionava os
modelos econémicos e politicos de sua época e se engajou na reconstrucao de um pais destruido
apos oito anos de guerras. Diante da consolidacdo de um novo governo e novas demandas
sociais, defendia a construcdo de um novo homem, a transformacéo da sociedade e da educacao
da nacdo. Ele atribuia grande valor a programas educacionais que erradicassem o analfabetismo
e oferecessem melhores condic¢des de vida aos cidadaos.

Naquela época, conforme Oliveira (1997), Vigotski entendia que havia uma dicotomia
dentro da Psicologia, caracterizada por duas correntes opostas: uma que entendia a psicologia
como ciéncia natural, que procurava explicar 0s comportamentos como processos elementares,
sensoriais, reflexos e mecanicos e ndo como atividade humana consciente, tomando o homem
apenas como corpo bioldgico; outra que defendia a psicologia como ciéncia mental, que tomava
0 homem apenas como mente, consciéncia, espirito. Considerando que havia uma lacuna entre
essas duas abordagens, a autora explica que Vigotski buscou a constru¢do de uma nova

abordagem da psicologia e da ciéncia, reunindo “[...] numa mesma perspectiva, o homem

4 A grafia do nome do autor é encontrada de diferentes modos, a depender da obra citada. Nesta dissertacao,
optamos por manter a grafia VVigotski ao longo do texto, exceto nas citacdes literais e na lista de referéncias, nas
quais usaremos a grafia conforme aparece na obra mencionada.
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enguanto corpo e mente, enquanto ser bioldgico e ser social, enquanto membro da espécie
humana e participante de um processo historico” (p. 23). Segundo ela, para o autor, “[...] o
homem transforma-se de bioldgico em histérico-cultural, num processo em que a cultura é parte
essencial da constitui¢do da natureza humana” (p.24).

Considerando que o homem é constituido a partir da constante interacdo com o meio
fisico e social, que inclui as dimensdes interpessoal e cultural, o principal objetivo do autor
consistia em estudar a transformacdo do desenvolvimento humano, especificamente dos
processos psicolégicos, e sua relacdo com o contexto social, buscando caracterizar os aspectos
tipicamente humanos dos comportamentos perante fenémenos historicos e culturais.

O pressuposto dessa abordagem vai de encontro a perspectiva inatista em que as
caracteristicas do ser humano (personalidade, valores, comportamento, formas de pensar) ja
estariam praticamente prontas ou determinadas no momento do nascimento. Apesar de o ser
humano nascer equipado com o aparato bioldgico, seu desenvolvimento vai além do processo
de maturacdo dos 6érgdos e do determinismo de suas func@es, adentrando o plano historico-
cultural. Nas palavras de Smolka et. al (2007, p. 2), ainda que sejam imprescindiveis, as
condigdes organicas “ndo sao suficientes para explicar a emergéncia daquilo que caracteriza a
dimensao humana”.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano é marcado pela imersdo do sujeito em
praticas sociais, pelo compartilhamento de experiéncias com o outro em praticas culturais.
Essas atividades tém a comunicacao e a linguagem como meio, ou seja, envolvem a criacao e
uso de signos, constituindo-se em fonte de desenvolvimento. Segundo Vigotski (1995), formas
de comunicacdo cujos contetidos sdo fundamentalmente naturais e reflexos (como expressdes
corporais e a emissdo de sons dos bebés) tornam-se complexas, em outro nivel de
desenvolvimento, quando se tornam mediadas por signos. Estes constituem-se no principal
meio de comunicacdo, conferindo o “social” ao ser humano.

Os sistemas de signos com seus significados (conceitos), elaborados na cultura® por
grupos sociais, quando internalizados sdo responsaveis por transformar funcbes psiquicas
elementares (de origem bioldgica, presentes no ser humano e também nos animais, tais como
acoes reflexas, reagdes automatizadas ou processos de associagcdes simples entre eventos) em
funcbes psiquicas superiores (memoria, atencdo e lembranca voluntéaria, imaginacéo,

capacidade de planejar, estabelecer relagdes, a¢do intencional, desenvolvimento da vontade,

> Para Vigotski (1995), a cultura é um produto do trabalho humano que transforma a natureza e da atividade social
do homem. E uma expresséo do processo historico que objetiva-se nos signos ou instrumentos culturais (técnicos
ou psicolégicos), constituindo-se como eixo central no desenvolvimento humano.
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elaboracdo conceitual, uso da linguagem, representacdo simbdlica das aces propositadas,
raciocinio dedutivo, pensamento abstrato), que sdo funcdes humanas tipicas que interagem
entre elas. Estas, antes de se tornarem proprias do individuo, séo relagdes sociais internalizadas,
ou seja, originam-se nas relacdes reais concretamente vividas entre pessoas. Dessa forma, o
homem constitui a sua individualidade, cria sua identidade e consciéncia, pensa, sente e age, na
medida em que faz parte de um grupo social, de um contexto sociocultural (FREITAS, 1994).

Sendo assim, na comunicacdo e interagdo com o outro, pelo processo de internalizagéo,
0 homem apropria-se dos significados e sentidos produzidos de fora (da cultura) para dentro,
do outro para si, constituindo a linguagem. Na e pela linguagem, entéo, ocorrem 0S processos
de significacdo, em que signos (letras, palavras, sons, luzes, cores, gestos, acOes, etc.) sdo
significados pelo outro, possibilitando a construcdo de sentidos pelo individuo. Desse modo, a
linguagem transforma, reorganiza e constitui o funcionamento psiquico do individuo,
redimensionando o comportamento humano.

A perspectiva histérico-cultural tem importantes implicacdes educacionais. A educacao
possibilita a apropriacdo do conhecimento historicamente produzido, a instrumentalizacdo do
individuo, tornando-o ativo e sujeito de suas proprias acdes. Conforme os pressupostos de
Vigotski (1997), os espacgos educacionais sdo lugares propicios e fundamentais para o0 processo
de desenvolvimento social, cultural e psiquico dos individuos com e sem deficiéncia,
assumindo um papel de suma importancia no processo de formacdo de conceitos e de
internalizacéo das fungdes psiquicas superiores.

Ao tratar da aprendizagem humana, Smolka et. al (2007) enuncia que esta ndo € um
processo reduzido a complexidade orgéanica, que depende apenas da maturagdo do organismo.
A aprendizagem ou a elaborac¢do do conhecimento é resultante daquilo que é vivido nas relacGes
sociais, das condicdes de vida e de existéncia, das atividades praticas e produtivas. Enquanto
apropriacao daquilo que é social, a aprendizagem condensa experiéncias culturais e historicas
que marcam e afetam o psiquismo, que se inscrevem na natureza bioldgica, sendo condigédo do
desenvolvimento humano.

Vigotski (2001), ao abordar a interrelacdo fundamental entre aprendizagem e

desenvolvimento, destaca:

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo néo
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
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criangca essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente (VIGOTSKI, 2001, p. 115).

Vemos que, na concepgdo do autor, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento.
Nesse percurso, ele valoriza o papel do outro. O outro é responsavel por atribuir significados
socialmente elaborados as palavras, sons, objetos, gestos, posturas, expressdes, acdes e
condutas na interacdo com a crianga. Segundo Smolka (2010), a significagdo vai se
configurando, estabelecendo-se e se convencionalizando dialeticamente na relacdo entre
pessoas, numa multiplicidade de vozes e sentidos entretecidos na relagdo com o outro.

O outro, na dindmica interativa, € responsavel por motivar e orientar suas acles e
percepcdes bem como a elaboragdo de conhecimentos, ampliando a dimenséo do sentido da
vida. O outro funciona como um regulador ou mediador das informacg6es que a criancga recebe.
A crianca aprende sobre o0 mundo com parceiros mais experientes, os quais podem influenciar
e revolucionar a formacdo dos seus comportamentos e a construgdo de pensamentos mais
complexos (VIGOTSKI, 2001).

Podemos notar que as elaborac6es de Vigotski revelam subsidios para pensar as relacfes
de ensino e aprendizagem, as quais ocorrem na interacdo entre pessoas, entre quem ensina e
guem aprende. Nessas relaces ha indispensavelmente modos de comunicacédo, de interacdo
social e de producgédo da significacdo que possibilitam o0 acesso e o compartilhamento de
informac0es e de conhecimentos, transformando as fung¢des psiquicas superiores e mudando o
modo de apreender o mundo.

Apoiamo-nos em Vigotski (1997), que, ao discorrer sobre o desenvolvimento e a
educacéo da pessoa com deficiéncia, valoriza a diversidade dos modos de ser e agir. Criticando
a analise quantitativa da deficiéncia, o autor rejeita as abordagens voltadas & mensuracéo de
graus e niveis de incapacidade, propondo que se supere qualquer nog¢do da pessoa com
deficiéncia em referéncia ao pressuposto da normalidade. Ele investiga as manifestacdes
especificas do desenvolvimento, suas variantes qualitativas, dindmicas e heterogéneas,
concebendo a deficiéncia como fonte de diversidade humana.

Nesse sentido, Sierra (2010) salienta que, a partir das especificidades do
desenvolvimento de pessoas com surdocegueira, o estudo desta deficiéncia pode ser produtivo
para a compreensao de fendmenos que tratam da constituicdo humana, especificamente para

compreender como o ser humano aprende e se desenvolve:

Se ainda h& muito por descobrir acerca do desenvolvimento humano, naquilo
que ele tem de comum a todos 0s homens e naquilo em que ele se apresenta
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como diferenciado dos demais, 0 estudo da surdocegueira se apresenta como
necessidade e, a0 mesmo tempo, possibilidade (SIERRA, 2010, p.21).

Para Vigotski (1997), a crianca com deficiéncia pode se desenvolver de diversas formas,
por diferentes vias e recursos, desde que Ihe sejam oferecidas condigdes de aprendizagem por
meio de instrumentos e suportes que envolvem media¢cdes humanas. Este pressuposto
descontroi a ideia de que a deficiéncia, em funcdo da sua condigdo orgénica, impossibilita e
cristaliza o desenvolvimento. Na concepcdo do autor, a criangca pode encontrar no ambito social
condicOes de desenvolver a linguagem e assim transformar e redimensionar as limitagdes
organicas impostas pela deficiéncia. Nessa direcdo, 0s processos sociais (formas de interacao,
de colaboragéo, de mediacdo, de atividade, de ensino e aprendizagem) sdo a chave para o
desenvolvimento da aprendizagem e da linguagem, podendo converter os limites em potenciais.

Assim, voltamos a nos referir a Smolka (2010) quando a autora ressalta que as relagdes
de ensino potencializam e redimensionam as transformagdes no processo de aprendizagem,
sendo preciso admitir formas diferenciadas de ensinar e aprender. A pluralidade, diversidade,
heterogeneidade de formas de apropriacdo do conhecimento e de participacdo nas praticas
educacionais precisam ser consideradas. Ao se reconhecerem as singularidades do
desenvolvimento, as especificidades dos modos de comunicar e interagir da crianga com
surdocegueira podem estabelecer caminhos educacionais com foco na disponibilizagdo de
diversos recursos, formas de suporte e na concretizagdo de acdes que viabilizem de fato o
processo educativo. Caso contrario, ela podera viver isolada do mundo e ter seu
desenvolvimento comprometido de forma geral.

Conforme Smolka et al. (2007), as relagdes de ensino provocam, marcam e orientam o
desenvolvimento, assumindo na trama das relagdes sociais formas de mediacdo intencionais
que produzem o conhecimento, instituido dialeticamente, no encontro entre quem ensina e
guem aprende. As relagdes de ensino, em uma concepcdo dialdgica, envolvem o uso da
linguagem, pela internalizag&o dos modos de pensar, agir, sentir, falar, instituidos e elaborados
na relagcdo com o outro e com a cultura, tendo a comunicacgdo viabilizada por signos como
instrumento.

Tais formas de mediacdo relacionam-se com 0s modos de ensinar, ou seja, com 0S
modos de dizer, fazer, propor, indicar, mostrar, perguntar, responder, etc. no desenrolar das
praticas e atividades instituidas no cotidiano da crianga. As concepgdes, conhecimentos,
condutas, comportamentos, valores, estratégias e técnicas de quem ensina e organiza a

participacao da crianca nas atividades, ofertando auxilio e suporte, influenciam as vivéncias, a
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construcdo de conhecimentos (aprendizagem de conceitos), de significados e sentidos,
viabilizando (ou nédo) a abertura para novas possibilidades de desenvolvimento (SMOLKA,
et.al, 2007).

Comumente, em nossa sociedade, percebemos o que € diferente das caracteristicas dos
padrdes hegemonicos como ndo desejivel ou negativo. Assim, a condi¢cdo da pessoa com
deficiéncia impacta o meio social, influenciando a forma como ela é concebida e caracterizada
pelos outros, pela sociedade. Ao tratar da situacdo social da deficiéncia, Vigotski (1997)
assinala que o que limita o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ndo sdo suas
peculiaridades orgénicas ou a deficiéncia em si, mas sim os limites impostos pelo meio social,
pelas condicdes e relacdes sociais produzidas, que marcam as suas vivéncias, definem a sua
participacao e insercdo social, determinam os processos educacionais de forma a impossibilitar
0 acesso e dominio da linguagem e da cultura e o desenvolvimento da aprendizagem.

Normalmente, a explicagdo para as dificuldades de comunicagdo, interagdo social e
aprendizagem da crianca com surdocegueira recai sobre suas limitacdes bioldgicas dos sentidos
visual e auditivo. Sua condi¢do gera baixas expectativas sobre seu potencial de aprendizagem
e desenvolvimento, sendo frequentemente observada do ponto de vista das impossibilidades.
Muitas vezes, a maneira como as pessoas estabelecem vinculos com ela ndo favorece o uso e a
producéo da linguagem, o que refrata nos seus modos de (con)viver, de participar da vida e se
desenvolver.

Diante disso, neste estudo, entendemos que as barreiras construidas pela sociedade
criam impedimentos para a realizacdo humana. Para nos, as limitagcfes comunicativas da pessoa
com surdocegueira ndo decorrem apenas da deficiéncia em si, mas também do modo como o
meio social, no qual a pessoa esta inserida, percebe e concebe a deficiéncia e o desenvolvimento
humano. Assim sendo, a partir da concepcdo de ser humano elaborada por Vigotski, esta
pesquisa visa fazer frente a visdo organicista, ndo negando a natureza bioldgica do
desenvolvimento, mas buscando compreender as exigéncias do contexto social as quais a
crianga com surdocegueira esta exposta, sendo este o0 ponto de partida para as reflexdes e para
a producdo do conhecimento.

Como podemos ver, a Perspectiva Historico-Cultural provoca ponderagdes sobre as
relagdes de ensino e seu carater mediado pelo outro no desenvolvimento da linguagem, levando
em conta que as elaborac¢des individuais da crianga ocorrem antes no nivel social, nas relagdes
interpessoais.

Nesse estudo, sustentamos que praticas comunicativas ancoradas em relacOes

interpessoais significativas possibilitam a aprendizagem e inserem o individuo na linguagem.
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Para noés, todas as pessoas, inclusive as com surdocegueira, comunicam-se de alguma forma,
tendo algo a “dizer”, ainda que ndo sejam falantes do ponto de vista oral ou ndo se comuniquem
de maneira formal. A linguagem verbal é um poderoso instrumento de interacdo social, mas
ndo € o Unico.

A participacdo nas relacOes interpessoais, as interlocugdes, os significados e os sentidos
podem se constituir por meio de instrumentos e caminhos diferenciados, incluindo o préprio
corpo. Estes instrumentos (elementos signicos) repercutem no aprendizado da crianca com
surdocegueira congénita quando articulados as praticas/atividades, as experiéncias, ao contexto
e as formas de mediagdo social. Assim, pensamos a comunicagdo a partir das interpretacdes,
das concepcdes e intencionalidades daqueles que com ela se relacionam de alguma forma, a
partir do lugar que ela ocupa (ou que Ihe é permitido ocupar) na trama social e da forma como
participa da cultura.

Imersas nessas reflexdes as perguntas que emergiram foram: Quais 0s contextos
sociocultural e educacional nos quais a crian¢a com surdocegueira congénita vive e CoOmo esses
contextos afetam sua constituicdo? Como se dao os jogos de relacdo entre a crianca e as outras
pessoas? Como as pessoas de seu convivio comunicam-se e interagem com a crianga com
surdocegueira congénita diante de suas especificidades? Como os educadores e outros
profissionais proporcionam condic¢des a essa crianca de estabelecer experiéncias pessoais e
coletivas, construir conceitos, aprender e se desenvolver? Como se da a mediacdo nas relacdes
de ensino e aprendizagem? Na privacédo da lingua, como ela se comunica e quais sao 0s sistemas
e estratégias de comunicacdo alternativos possiveis e utilizados?

Diante de tais indagagdes, esta pesquisa de mestrado tem como objetivo geral analisar
as (im)possiblidades de comunicacdo de uma crianca com surdocegueira congénita, a partir da
dindmica das relacGes sociais estabelecidas entre ela, a pedagoga responsavel pela conducao do
seu atendimento educacional e a pesquisadora no contexto de uma institui¢io especializada.

Os objetivos especificos sdo:

1. Investigar as condigdes e possibilidades de participacéo e interagdo social da crianga
a partir da percepcao da familia e de profissionais da area da saude e da educacao;

2. Investigar os modos de participacdo e interacdo social da crianca no contexto do
ensino regular.

A presente dissertacdo estd organizada da seguinte forma:

O capitulo um apresenta uma contextualizacdo da surdocegueira, evidenciando suas
especificidades, possibilidades comunicativas e estratégias para o desenvolvimento da

comunicacdo para pessoas com surdocegueira, o papel dos mediadores, da orientacdo e
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mobilidade para o processo de aprendizagem. Além disso, apresenta uma revisdo de literatura
envolvendo estudos da area da surdocegueira que se se apoiam nos aportes de Vigotski,
buscando identificar a articulacdo de seus pressupostos com esta tematica. Para isso, elegemos
referenciais tedricos da area, como Reyes (2004), Maia (2011), Cormedi (2011), Matos (2012),
Santos (2014), Farias (2015), Leme (2015) e Falkoski (2017).

O capitulo dois discorre sobre os procedimentos metodoldgicos adotados, apresentando 0s
métodos de pesquisa utilizados, a caracteriza¢do do local onde os dados foram produzidos, o0s
participantes, a forma de construcao dos dados e o método de analise.

O capitulo trés apresenta o0 que encontramos no percurso da pesquisa, expondo as analises
dos resultados pautadas nas proposicGes da perspectiva historico-cultural e organizadas em trés
eixos tematicos:

Eixo | - Corpos bioldgicos e corpos signos: ponderamos sobre a dimensédo biolégica da
deficiéncia e sua repercussdo nas préaticas profissionais, caracterizadas como relagdes humanas,
entre pessoas. Considerando que o homem é constituido por suas vivéncias com 0s outros em
diferentes contextos, além dos dados construidos na instituicdo especializada, apresentamos,
entretecidos na analise, dados produzidos na escola de ensino regular e no contexto de
atendimento clinico-terapéutico, no qual entendemos que as relacoes estabelecidas também séo
de carater educativo. Tais dados nos possibilitaram edificar um panorama com alguns indicios
das (im)possibilidades comunicativas da crianga com surdocegueira congénita participante do
estudo.

Eixo Il — O jogo de significados e sentidos: discutimos sobre as possibilidades de
significacdo e producdo de sentidos no desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem por
meio de instrumentos heterogéneos que contemplam as singularidades e necessidades da
crianca.

Eixo Il — O dominio do espago como fonte de mobilizacdo de funcgdes psiquicas
superiores: evidenciamos a orientacdo e a mobilidade como préatica educacional com vistas ao
manejo do espaco e a atuacdo nas atividades com maior autonomia, tendo os sistemas de
comunicacdo e as relacdes de ensino como meio de mobilizacédo e desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, bem como de insercdo na linguagem.

Por Gltimo sdo apresentadas consideracdes sobre as possibilidades e desafios para a pratica
educativa em relacdo a comunicacdo e ao desenvolvimento da linguagem na crianca com

surdocegueira.
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1 SURDOCEGUEIRA: ALGUMAS APROXIMACOES

Neste capitulo, abordamos, de forma geral, o conceito de surdocegueira, suas
especificidades, classificacdo e principais causas. Destacamos as possibilidades comunicativas
de pessoas com surdocegueira adquirida e congénita, as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento da comunicacdo e o papel dos mediadores.

A visdo e a audicdo constituem-se nas principais vias de acesso das informacgdes do

mundo. Para Matos (2012, p. 89), a visdo e a audicao:

[...] conectam as pessoas ao mundo, dando-lhes informac@es relevantes para
uma relacdo sécio afetiva e de aprendizagem significativa com o outro e com
0 meio. Por intermédio desses sentidos, € possivel identificar informacGes do
ambiente, mesmo que o individuo esteja a uma distancia consideravel,
favorecendo o relacionamento interpessoal e com o meio (MATOS, 2012,
p.89).

A privacdo sensorial, gerada pela limitagdo dessas vias de forma simultanea, impacta a
forma de a pessoa interagir com 0 mundo e se comunicar, de estabelecer relacionamentos
sociais, de locomover-se e aprender. A dificuldade em obter informacdes advindas tanto do
meio quanto do outro pode gerar isolamento social. Segundo Cormedi (2011), uma das maiores
dificuldades enfrentadas pela pessoa com surdocegueira € o convivio social, comunitério; é
poder fazer parte de um contexto social e cultural.

Segundo o Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego (2017):

A surdocegueira é uma deficiéncia Unica que apresenta perdas auditiva e
visual concomitantes, em diferentes graus, o que pode limitar a atividade da
pessoa, cabendo a sociedade permitir-lhe diferentes formas de comunicagéo e
de Tecnologia Assistiva para que ela possa interagir com o meio social e 0
meio ambiente, promovendo acessibilidade, mobilidade urbana e uma vida
social com qualidade (GRUPO BRASIL, 2017).

Diversas defini¢cdes que foram utilizadas durante campanhas, reuniées e movimentos
para divulgacdo da surdocegueira como condi¢do Unica no mundo relevam apenas o foco
negativo da deficiéncia, com o uso de palavras como “perdas”, “limitagdes”, “falta”,
“problemas”, colocando, direcionando a incapacidade para a pessoa (WATANABE, 2017).

Em outro sentido, a definicdo apresentada pelo Grupo Brasil (2017) evidencia a

necessidade de a sociedade organizar-se para prover condigdes e estratégias de comunicacao
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efetivas, conforme as necessidades especificas de cada pessoa com surdocegueira,
vislumbrando mais possibilidades do que evidenciando as dificuldades geradas pela deficiéncia.
Baseada em Vigotski (1997), Watanabe (2017) lembra que a pessoa com deficiéncia, incluindo
a com surdocegueira, pode se reorganizar para buscar novas possibilidades de convivéncia, de
visdo de mundo, de aprendizagem e de reconstruir a si mesmo, ampliando seus horizontes.

Como na surdocegueira ha a associacdo de duas deficiéncias (visual e auditiva), a
combinacdo delas em diferentes graus ndo soma seus efeitos, ela multiplica e intensifica o
impacto de uma sobre a outra, criando uma deficiéncia que é Unica e diferente. Afirma Leme
(2015) que a pessoa com surdocegueira € um ser Unico por apresentar comportamentos e
caracteristicas singulares.

Almeida e Souza (2017, p. 71), baseados em Lagati (1995), inclusive ressaltam que o
termo é escrito sem hifen justamente para caracterizar uma deficiéncia Gnica, uma condi¢do que
apresenta necessidades diferentes “daquelas apresentadas pela cegueira e pela surdez
isoladamente”, necessitando de abordagens e metodologias especificas para o desenvolvimento
da comunicacdo, orientacdo e mobilidade e autonomia. Os mesmos autores ressaltam que as
pessoas com surdocegueira apresentam singularidades no seu desenvolvimento social,
linguistico, cultural, cognitivo e educacional.

Quando a pessoa com surdocegueira apresenta a associagdo com outras deficiéncias,
como, por exemplo, deficiéncia intelectual, fisica ou autismo, ela apresenta surdocegueira plus
(MAIA, 2011). Watanabe (2017) verifica que, quando se apresentam essas associagdes, fica
evidenciada a importancia da atuacdo de profissionais que conhecam diferentes formas de
interacdo e de acesso a comunicagéo por meios alternativos.

A Figura 1, a seguir, elucida a condicao da surdocegueira plus.
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Figura 1- Surdocegueira plus
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Comumente, a surdocegueira é entendida como deficiéncia mdltipla; contudo, é
fundamental a compreensdo de que se trata de uma condicéo diferente. Conforme Maia (2010),
o termo deficiéncia mdltipla é utilizado para caracterizar 0 conjunto de duas ou mais
deficiéncias associadas (intelectual, autismo, fisica/motora, sensorial). Quando ha
comprometimento sensorial de um dos sentidos de distancia — visdo ou audicdo, temos a
deficiéncia multipla sensorial, que € diferente da surdocegueira.

Concordamos com Maia (2011) quando a autora esclarece que a apresentacdo das
classificacGes e das causas da surdocegueira ndo pretende categorizar as pessoas com enfoque
nas limitacdes, nem criar rotulos, mas sim colaborar com a definicdo de métodos e programas
educacionais adequados. Independentemente das condi¢des organicas/biologicas, o foco nas
possibilidades que as pessoas tém de desenvolver a comunicagédo e a interagdo com 0 mundo
deve ser prioridade.

As causas da surdocegueira sdo multifatoriais, podendo acometer as pessoas em
diferentes momentos da vida, sendo possivel que a deficiéncia ocorra por fatores pré-natais

como doencgas contraidas durante a gestacdo como a rubéola, o citomegalovirus, a
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toxoplasmose, a sifilis, entre outras, ou por sindromes genéticas como Usher®, CHARGE’;
perinatais (no nascimento) como prematuridade e anoxia; pos-natais (apos 0 nascimento) como
diabetes mellitus, meningite, sarampo, caxumba, asfixia, traumas, tumores, efeitos cumulativos
do ambiente como ruido e poluicéo, envelhecimento, entre outras (FARIAS, 2015; ALMEIDA,
2015; VILELA, 2018). Segundo Falkoski (2017), os fatores pré-natais, perinatais e pos-natais,
que afetam a crianca antes dos cinco anos de idade, causam a surdocegueira congénita. Apés
essa idade, perante o desenvolvimento da linguagem e de formas de comunicagdo, a
surdocegueira é considerada adquirida.

As pessoas com surdocegueira apresentam uma diversidade das condigOes perceptivas
devido a diferentes combinacdes de comprometimentos visuais e auditivos, sendo algumas com
surdocegueira total (ndo tém nenhuma viséo e audi¢do) e a maioria com algum residuo visual
e/ou auditivo. Tal fato implica em diferentes modalidades comunicativas que podem ser
desenvolvidas por e com essas pessoas. Reyes (2004) explica que a heterogeneidade da
populacdo de pessoas com surdocegueira relaciona-se as diferentes condi¢es sensoriais, ao
momento de surgimento das deficiéncias, as caracteristicas individuais de cada pessoa, as
diferentes etiologias e as possiveis deficiéncias adicionais.

Assim sendo, destacamos as formas de classificagdo da surdocegueira - pelo periodo de
surgimento, por tipos de perdas e por funcionamento da comunicagdo - as quais facilitam a
compreensdo acerca da heterogeneidade da deficiéncia. A classificacdo em relacdo ao periodo
de surgimento depende da etapa da vida em que a surdocegueira atingiu a pessoa e do
desenvolvimento ou ndo de uma lingua oral ou sinalizada, podendo ser considerada congénita
ou adquirida. Watanabe (2017, p.52) salienta que “surdocegueira congénita ocorre quando a
crianca ja nasce com ela ou a adquire antes da aquisi¢do de uma lingua oral ou sinalizada”,

destacando que

A surdocegueira congénita exige técnicas especificas de intervencdo que
auxiliardo no desenvolvimento da crianca e irdo ajudar a familia, a escola e
demais pessoas de sua convivéncia a interagir com ela e apresentar-lhe o
mundo utilizando seu referencial tatil e os outros canais sensoriais como 0
olfativo, o cinestésico, o gustativo, o proprioceptivo e, quando houver,
também os residuos auditivos ou visuais (WATANABE, 2017, p.52).

¢ A Sindrome de Usher é uma condicio genética que associa surdez congénita, parcial ou total e cegueira adquirida
como consequéncia da retinose pigmentar que é responsavel pela degeneragio da retina. E a causa mais frequente
de surdocegueira adquirida em adultos (CAMBRUZZI, 2013).

" A Associacdo CHARGE é uma condicdo genética caracterizada por uma série de achados que resultam no seu
nome: C: Coloboma (coloboma); H: Heart defects (alteragGes cardiacas); A: Atresia of the choanae (atresia de
coanas); R: Retardation of growth and/or development (restrigdo do crescimento e desenvolvimento); G: Genital
anomalies (anomalias genitais); E: Ear anomalies (alteracdo nas orelhas, nos canais semicirculares) (VINAS,
2004).
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Em relacdo a surdocegueira adquirida, referida autora apresenta a seguinte definicao:

A surdocegueira adquirida ocorre quando a pessoa, antes de seu aparecimento
ja era usuaria de uma lingua, oral ou sinalizada, e poder4 manté-la, ou seja,
continuar utilizando sua lingua para a comunicacdo expressiva mas,
provavelmente ird escolher uma ou mais formas de comunicacdo para a
comunicacao receptiva que podera ocorrer de maneira tatil ou, quando houver,
utilizando seus residuos auditivos ou visuais (WATANABE, 2017, p.52).

A classificacdo pelos tipos de perdas refere-se ao momento de desenvolvimento de cada
uma das deficiéncias. Reyes (2004) explica que uma das limita¢Ges (visual ou auditiva) pode
ser congénita e a outra pode ser adquirida, ou ambas serem congénitas ou adquiridas. A titulo
de exemplo, a surdocegueira pode se apresentar em uma pessoa como surdez congénita e
cegueira adquirida e em outra como cegueira congénita e surdez adquirida. De acordo com o
grau da limitacdo, o autor faz referéncia a quatro grupos de pessoas com surdocegueira: 1 -
Surdocegueira total: auséncia de residuos visuais e auditivos; 2 - Surdez parcial com cegueira
total; 3 - Surdez parcial com baixa visdo; 4 - Baixa visdo com surdez profunda.

Watanabe (2017) elaborou figuras para representar as diversas possibilidades no
surgimento da surdocegueira, pensando-a como deficiéncia primaria; na deficiéncia auditiva
como deficiéncia primaria e suas associac¢des; na deficiéncia visual como deficiéncia primaria
e suas associacOes. Tais figuras, apresentadas a seguir, podem auxiliar a compreensdo acerca
da heterogeneidade da surdocegueira, conforme o grau das perdas auditiva e visual e 0 momento

de surgimento da deficiéncia.
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Figura 2 - Surdocegueira como deficiéncia primaria
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Figura 3 - Surdez como deficiéncia primaria
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Figura 4 - Deficiéncia visual como deficiéncia primaria
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Os esquemas apresentados também podem colaborar na compreensédo sobre as formas
de comunicacdo possiveis utilizadas pela pessoa com surdocegueira. Embora estas sejam
abordadas mais adiante no texto, destacamos 0 exemplo proposto por Watanabe (2017), visando

favorecer a compreenséo dessa questao:

Se a surdez ocorreu inicialmente e a pessoa se comunicava pela Libras, a
forma de comunicacdo receptiva provavelmente serd a Libras tatil e a
expressiva continuara sendo a Libras, enquanto que a pessoa que inicialmente
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foi cega continuard comunicando se expressivamente pela lingua portuguesa
falada e a forma de comunicagéo receptiva utilizada também sera baseada na
lingua portuguesa como a Escrita na Palma da Mdo (WATANABE, 2017, p.
56).

Para complementar, a pessoa que tem a limitacao visual como deficiéncia primaria, visto
que possivelmente utilizava a fala para se comunicar, pode se valer da fala ampliada ou do
Braille, por exemplo.

Pessoas com surdocegueira também podem ser classificadas em trés diferentes niveis,
quanto a funcionalidade da sua comunicacdo. No entanto, com base em Maia (2004) e Farias
(2015), mais uma vez ressaltamos que, independentemente desses niveis, o foco deve ser
mantido nas intervengdes adequadas com base nas necessidades de cada uma dessas pessoas.
Maia (2004) discorre sobre os niveis de funcionalidade da comunicacao:

1. Nivel basico: pessoas com comunicagédo limitada a aspectos basicos, como objetos
concretos, expressdes faciais e corporais, necessitando de apoio e mediagdo constante (muitas
criangas com surdocegueira congénita estdo neste nivel);

2. Nivel medio: pessoas com comunicacdo mais eficiente, podendo fazer uso de outros
sistemas de comunicacdo, sendo capazes de generalizar estratégias para resolucao de problemas
da vida cotidiana, podendo levar uma vida mais autbnoma com apoio necessario;

3. Nivel alto: pessoas com surdocegueira sem outros comprometimentos, apresentando
comunicacdo eficiente, autonomia e independéncia com apoio necessario.

N&o existem dados que evidenciam o numero exato de pessoas com surdocegueira no
Brasil. No entanto, em pesquisa realizada no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Falkoski (2018) tracou um panorama sobre o nimero de
alunos com surdocegueira matriculados em escolas regulares de todos os estados brasileiros.
No Censo Escolar 2017, a autora encontrou o total de 323 alunos matriculados.

Ap0s encontrar esse nimero tao baixo de matriculas, em um primeiro momento apenas
no Rio Grande do Sul, ela fez uma nova busca no Censo Escolar, utilizando entdo a variavel
“deficiéncia multipla”. Diante dos achados, examinou individualmente cada matricula e
selecionou aquelas cujos alunos apresentavam cegueira ou baixa visdo associados a surdez ou
a deficiéncia auditiva, 0 que caracteriza a surdocegueira. De 7.731 casos marcados como
deficiéncia multipla, 169 apresentavam surdocegueira.

Este fato, de acordo com Falkoski (2017), revela que a surdocegueira € pouco conhecida
e que sua identificacdo é inadequada, sendo comumente confundida com a deficiéncia maltipla,

0 que dificulta o reconhecimento dessas pessoas, a oferta de atendimentos adequados as suas
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necessidades e a elaboracdo de politicas publicas que se referem, principalmente, & salide e
educacéo.

A devida conceitualizacdo e compreensdo da deficiéncia e identificacdo desse publico
sdo essenciais na luta pelos seus direitos e inclusdo social e educacional. Porém, é comum
pessoas com surdocegueira terem seu mundo social restrito e apresentarem dificuldades em
ocupar um espaco social, estando propensas ao isolamento, a segregacao e a exclusao social e
educacional (FALKOSKI, 2017).

Na area educacional, o aluno com surdocegueira pode necessitar de suporte e recursos
especificos para se comunicar, para compartilhar experiéncias e fazer parte do meio
sociocultural e aprender. Estamos em conformidade com Dainez (2017), quando ela salienta
que a compreensdo da especificidade da deficiéncia, tendo em vista o conhecimento sobre a
mesma, é fundamental para o estabelecimento de caminhos educacionais com foco na
disponibilizacédo de diversos recursos, nas variadas formas de suporte, nas agdes e mediagOes
humanas no processo educacional.

Nesse sentido, pensar sobre os aspectos biologicos/sensoriais da surdocegueira faz-se
necessario para que se possa garantir a pessoa com surdocegueira o acesso efetivo as
informacOes por meio de recursos, técnicas e estratégias adequados que atendam suas reais
necessidades e singularidades. Além disso, a heterogeneidade das suas condi¢des perceptuais
deve ser valorizada e respeitada, pois a emergéncia e a manifestacdo das diferentes formas de
comunicagdo que pode desenvolver dependem da disponibilidade dos seus canais sensoriais e
dos residuos visuais e/ou auditivos.

Como ja explicado, a surdocegueira é uma deficiéncia Unica e nao se refere a somatdria
da perda ou limitacdo da visao e da audi¢do. Contudo, considerando que os sentidos participam
do nosso relacionamento com o meio, discorremos sobre alguns aspectos inerentes aos sentidos
visual, auditivo, olfativo, tatil e proprioceptivo, com a finalidade de prover informacGes que
possam favorecer a compreensao da deficiéncia em questéo.

Jones (2002) ressalta que a visdo permite a obtencdo de uma quantidade enorme de
informacdes. A autora explica que a privacdo do sentido visual pode impactar o
desenvolvimento motor, o controle muscular e a orientacdo e mobilidade da crianca, pela falta
de motivacdo para se mover no espago. Pode também impactar a comunicacédo e a interacao
social, na medida em que se torna dificil perceber e interpretar expressdes faciais e corporais e
situagdes que ocorrem no ambiente. Além disso, o desenvolvimento de conceitos sobre objetos

grandes, distantes ou abstratos, também pode ser dificultado.
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Um aspecto importante € que a visdo permite antecipacdo do que vai ocorrer,
promovendo seguranca fisica e emocional e adequacdo das acdes e movimentos corporais.
Como exemplo, quando se observa um buraco no chéo, desvia-se dele. Martins e lvanov (2009)
explicam que, para a pessoa com surdocegueira, a dificuldade na antecipacdo dos
acontecimentos faz com que cada experiéncia possa parecer nova e assustadora. Ser
transportado de um lugar para o outro, sentir na boca a introducdo de um alimento novo ou ser
tocado repentinamente pode causar grande inseguranca emocional.

O sistema auditivo serve de meio de orientacédo (distancia, direcéo e localizacdo do som)
e viabiliza o desenvolvimento da linguagem e da lingua oral, da leitura e da escrita, sendo este
um sentido importante para o estabelecimento da comunicacao e das relacfes interpessoais.

Na limitacdo dos dois canais sensoriais (visdo e audi¢cdo), a pessoa com surdocegueira
pode utilizar os sentidos proximais como o olfato, a gustacéo e o tato nos processos interativos
e de aprendizagem. Estes sentidos requerem que se esteja fisicamente presente (proximo) e que
0S objetos estejam ao alcance das méos para serem tocados. Reyes (2004) destaca que o olfato
é um sentido que nos oferece pistas sobre os variados odores de ambiente e que auxilia no
reconhecimento dos lugares, tendo um papel importante no desenvolvimento de operacdes
mentais para individuos com surdocegueira.

Segundo Cormedi (2011), os sentidos proprioceptivos (cinestésicos e vestibulares)
tomam parte no processo de comunicacdo e desenvolvimento da linguagem da pessoa com
surdocegueira, aliados ao tato e aos movimentos corporais. Antunha e Sampaio (2008) mostram
que o sistema proprioceptivo recebe e integra informacgdes provenientes de multiplos sensores
do nosso corpo, como a pele da sola dos pes, musculos e articulages, mucosas, sistema visual
e sistema auditivo, influenciando a consciéncia da posicdo das varias partes do corpo e da
relacdo do corpo com o espaco, a coordenacao dos movimentos e o equilibrio corporal em uma
determinada agao.

As sensacdes tateis fornecem informagdes sobre a localizagdo dos estimulos, dor ou
pressao. Reily (2004, p. 49) assevera que, apesar de aquilo que captamos com os olhos, temos
“necessidade de perceber pelo toque dos dedos a concretude das coisas, sua textura, sua
plasticidade, sua temperatura, seu tamanho, volume ¢ peso”. Contudo, ndo sdo os olhos, 0s
ouvidos ou as maos em contato com os objetos que levam ao conhecimento, mas os significados
construidos culturalmente, pelo outro, indicando aquilo que € relevante, para que os olhos, 0s
ouvidos e as méos identifiqguem e se apropriem de significados, mudando a maneira de enxergar,
ouvir e manipular. “O processo ¢ ativo, de busca, e nao uma mera recepcao passiva de sensagdes

gue chegam indiscriminadamente ao ser” (REILY, 2004, p. 19).
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Para Nicholas (2010), o tato fornece uma rica variedade de informagdes sobre 0 mundo
gue nos rodeia. O toque ndo constitui uma modalidade sensorial mais "primitiva” quando
comparada a visdo e a audi¢do. O sentido do tato é um sistema perceptivo ativo, informativo e
atil que nos permite manipular e modificar 0 mundo ao nosso redor, sendo 0 NOSSO Meio mais
fundamental de contato com o mundo externo. O tato também é o sentido mais social, que
implica em interacdo com a outra pessoa, desempenhando um papel importante no controle do
nosso bem-estar emocional.

O autor explica que recorremos ao tato e a manipulacdo para obter informac@es ativas
relevantes que dirigem nossas ac¢des. A titulo de exemplificacdo, para decidir se vamos comer
primeiro uma maca ou um abacate ou ainda qual bebida estd na temperatura certa para ser
consumida em um dia quente, iremos explorar e comparar a firmeza ou temperatura usando
nossas maos. Segundo ele, o tato também gera uma representacao interna (cognitiva) do mundo,
uma representacdo conceitual que é transferida para a memoria, sendo fundamental no
desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem da pessoa com surdocegueira congeénita.
Neste processo, as interacdes sociais dinamicas e reciprocas e o contexto estao sincronicamente
presentes. O desenvolvimento da memoria tatil € construido junto com o mediador que apoia a
formacéo de conceitos (NICHOLAS, 2013).

Miles (2000) ressalta que o tato é o canal pelo qual a crianca com surdocegueira podera
ter acesso a0 mundo. As maos de uma pessoa com surdocegueira constituem-se em ferramentas
de comunicacdo. A autora discorre sobre as técnicas mao sob méo e mao sobre méo, que sdo
estratégias tateis utilizadas pelo adulto que encoraja a crianca a usar suas maos, explorar 0s
objetos, interagir e assim aprender sobre as coisas e se desenvolver. A abordagem coativa é
outra estratégia tatil que utiliza o contato corporal no desenvolvimento da comunicagdo. Essas
técnicas e estratégias serdo explicitadas logo mais adiante neste texto.

Com base na perspectiva tedrica que assumimos, embora 0 acesso as informagdes dé-se
pelo aparato sensorial, 0 mesmo por si s6 ndo viabiliza o desenvolvimento da comunicagdo, da
linguagem e da aprendizagem. Estes sdo processos de natureza social, ou seja, sdo construidos
na interacdo com o outro, dentro de um contexto histérico-cultural. E o outro que atribui
sentidos sociais as percepcOes sensoriais da crianga, dando nome as coisas, explicando e
interpretando o mundo, ajudando-a a elaborar os conhecimentos.

Segundo Vigotski (1997), se a deficiéncia for considerada do ponto de vista biolégico,
a cegueira implicaria simplesmente na falta da visdo e a surdez, na auséncia da audi¢do, como
no caso do animal. Porém, a diferenca entre o animal e 0 homem € que a deficiéncia do homem

nunca se manifesta diretamente na personalidade, porque:
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[...] o olho e o ouvido do ser humano ndo séo apenas orgdos fisicos, sdo
também 6rgéos sociais, porque entre 0 mundo e 0 homem est4 o meio social
que refrata e orienta tudo o que parte do homem para 0 mundo e do mundo
para 0 homem (VIGOTSKI, 1997, p.74).

No caso do homem, ndo existe comunicagdo com o mundo que ndo seja social ou direta.
Por isso, a limitagdo da visdo ou da audigéo implica, antes de tudo, na restricdo das funcdes e
vinculos sociais. No ambito educacional, € preciso compreender a deficiéncia da crianga,
prioritariamente, como uma questao social. Se a deficiéncia biol6gica (corporal ou fisica, nas
palavras de Vigotski) significa uma “luxagdo social” - visto que provoca uma grave perturbacao
de todo o sistema social - do ponto de vista pedagdgico, educar essa crianga € inseri-la na vida
como participante do meio social, para que possa reorganizar a sua existéncia e fung@es sob um
novo angulo. O outro e a linguagem do outro sdo instrumentos de contato com a vida e de
comunicagdo com o mundo (VIGOTSKI, 1997, p. 73/74).

Vigotski (1997) discute as limitagOes sensoriais do ponto de vista social e ndo do ponto
de vista organico. Para ele, é preciso se atentar para as possibilidades de compensacédo, ou
melhor, de redimensionamento social da deficiéncia, para os modos de atuacao na coletividade,
de acesso a cultura e a linguagem. Neste texto, optamos preferencialmente pelo uso da palavra
“redimensionar” ou invés de “compensar’” ou “superar” a deficiéncia, pois entendemos que o
aspecto organico sempre ira existir e que o individuo tem o direito de ser uma pessoa com
deficiéncia e de possuir no ambito social as condi¢Ges para viver em suas singularidades. O
termo “redimensionar’ implica, para nds, necessidade de compreender a deficiéncia e lidar com
ela em outra dimensdo. Trata-se de uma reelaboracéo do aspecto organico pela dimenséo social.

A pessoa com cegueira pode ndo apresentar grandes dificuldades para se comunicar e
se relacionar com 0s outros, pois no convivio social pode redimensionar a perda visual pela
linguagem e pela lingua oral e ndo pelo refinamento do tato e da audi¢do. A pessoa com cegueira
“vé&” pela palavra do outro, e o aprendizado da leitura e escrita em Braille pode garantir a ela o
acesso a cultura, conforme afirma Vigotski (1997). Ja a pessoa com surdez pode enfrentar
maiores desafios no convivio social, devido as dificuldades com o desenvolvimento da
linguagem e da lingua oral. Nesse caso, o redimensionamento da perda auditiva pode se dar
com a lingua de sinais, que € viso-espacial.

Com base no mesmo autor, no caso da pessoa com surdocegueira, a linguagem também
sera 0 meio de redimensionamento da deficiéncia para que ela possa participar e atuar no

contexto social e cultural em que vive, levando-se em conta suas possibilidades e modos de
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comunicagdo. As dificuldades geradas na limitacdo da visdo e audi¢do sdo solucionadas
mediante o desenvolvimento da estrutura psiquica.

Vigotski (1997) faz referéncia a Helen Keller®, pessoa com surdocegueira conhecida
mundialmente como exemplo de superacdo da surdocegueira, afirmando que ela foi capaz de
adquirir todas as habilidades, de graduar-se e desenvolver-se por outros meios, devido as

condigdes sociais e culturais a que foi exposta e as forcas de sua psiqué:

A historia conhecida de Helen Keller, surdocega desde os primeiros anos de
vida, alcancou um alto grau de educacao, para que se compreenda que uma
influéncia racional e a introducdo de dispositivos culturais podem reestruturar
a mente, mesmo quando o desenvolvimento é gravemente prejudicado por
uma incapacidade fisica (VIGOTSKI; LURIA, 1996; p. 223).

Assim sendo, a seguir apresentaremos alguns aspectos da comunicacdo da pessoa com
surdocegueira adquirida e da pessoa com surdocegueira congénita, dando énfase a ultima que

€ objeto do nosso estudo.

8 Helen Keller, americana nascida no Alabama em 1880, tornou-se surdocega aos 18 meses de idade devido a uma
febre causada por uma congestdo aguda do cérebro. Foi educada por Anne Sullivan, sua professora em tempo
integral, apds ter vivido com a familia no campo, em total liberdade, até os sete anos de idade sem uma educacéo
formal. A partir de 1887, Anne ensinou-a a comunicar-se por meio do alfabeto manual; mais tarde Helen aprendeu
a se comunicar por meio do método Tadoma (descrito na Tabela 1). Ela dominou a fala, a escrita, a lingua de sinais
e o Braille. Frequentou a Escola Perkins e formou-se em Filosofia em 1904 na Universidade de Harvard. Fez
conferéncias pelo mundo todo, demonstrando como havia vencido as barreiras impostas pela surdocegueira. Foi
poetisa e escritora, escrevendo, inclusive, sua biografia. Visitou o Brasil em 1953 (MAIA, 2004; KELLER, 2001).
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1.1 Possibilidades comunicativas

A comunicacdo é uma necessidade humana béasica que envolve o intercambio de
informacdes entre as pessoas, constituindo o mais importante meio de interacdo social, do viver
em comum, do viver em grupo. Enquanto seres sociais, as pessoas necessitam estabelecer
vinculos com os outros para compartilhar experiéncias e pensamentos e estabelecer lacos

afetivos.

A comunicacdo é sem ddvida, uma necessidade fundamental do homem, por
meio dessa que se torna possivel as interacdes com o0s nossos semelhantes,
trocando informacdes, valores culturais, o que favorece a aprendizagem e
fortalecimento dos lagos sociais (LEME, 2015, p.39).

Reily (2004) explica que a comunicacdo pode ocorrer por meio de um filme, uma
pintura, uma fotografia, uma imagem, um movimento, um objeto, da lingua oral e escrita, da
lingua de sinais, ou seja, por meio de diferentes signos, 0s quais carregam um mundo de
significados e sentidos (a linguagem) que permitem a compreensdo das coisas. Da mesma
maneira, a linguagem organiza o pensamento e constitui o sujeito, na medida em que 0s
significados produzidos nas relagdes socioculturais séo internalizados, tornando-se individuais
/ particulares.

Como mencionado anteriormente, as diversas formas de comunicacdo possiveis para
pessoas com surdocegueira dependem das condicBes sensoriais, do momento de surgimento das
deficiéncias e das caracteristicas individuais de cada um.

Apresentamos em seguida as possibilidades que as pessoas com surdocegueira possuem
para se comunicar e ressaltamos o papel dos mediadores profissionais. No caso da crianga com
surdocegueira congénita, chamamos a atencdo para o processo de desenvolvimento da

comunicacao.

1.1.1 Surdocegueira adquirida

Na surdocegueira adquirida, a relacdo destas pessoas com o mundo exterior € mediada

pela lingua, que possibilita o didlogo, a interagdo entre as pessoas e 0 compartilhamento de
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sentidos e significados. Elas se tornaram pessoas com surdocegueira apds desenvolverem uma
lingua oral ou sinalizada e ja possuem uma bagagem de conhecimentos (conceitos
internalizados) que viabilizam a vida em sociedade. Normalmente, os desafios enfrentados
pelas pessoas com surdocegueira adquirida sdo a aceitacdo da deficiéncia e o aprendizado de
novas formas de comunicagdo (WATANABE e MAIA, 2012).

Com base em Fiorin (2013), o fato de a comunicacdo dessas pessoas ser mediada pela
producéo e compreensdo da lingua oral ou gestual, como no caso da lingua de sinais, bem como
pela lingua escrita, ou seja, por signos linguisticos como elementos simbdlicos, significa que
elas representam e ordenam a realidade, criam conceitos, categorizam e ddo sentido ao mundo,
compartilham pensamentos, acdes, sentimentos e informacdes nas interacdes sociais. Falkoski
(2017) explica que a lingua, enquanto um repertorio de signos organizados por um sistema de
palavras ou sinais, desenvolve-se a partir da linguagem, sendo a linguagem a base para o
desenvolvimento da lingua.

Dessa forma, pessoas com surdocegueira adquirida sdo pessoas que expressam a
linguagem nas interacdes sociais por meio da comunicacdo simbdlica. Com o surgimento da
deficiéncia, elas se adequam a novas formas de comunicagdo, podendo continuar se
expressando da mesma maneira que antes da deficiéncia (por meio da lingua oral ou da lingua
de sinais). No entanto, a forma de receber as informagdes sofre adaptagdes. Assim, elas podem
receber a informacdo de uma forma e se expressar de outra. Como exemplo, a pessoa pode usar
a lingua oral para se expressar e a lingua de sinais tatil para receber as mensagens.

Godoy (2011), Santos (2014) e Almeida (2015), entre outros autores, salientam que
pessoas com surdocegueira adquirida podem fazer uso de diferentes sistemas simbdlicos para
se comunicar, incluindo sistemas alfabéticos e sistemas nédo alfabéticos. Os sistemas alfabéticos
utilizam a comunicacdo de mensagens letra a letra: alfabeto datilologico tatil, Braille tatil,
escrita na palma da mao, fala ampliada, pranchas alfabéticas. Os ndo alfabéticos sdo aqueles
que ndo fazem uso da transcrigdo de letras, mas de palavras inteiras que representam signos ja
estabelecidos: lingua de sinais em campo reduzido, lingua de sinais tatil, Tadoma. A seguir, no
Quadro 1, apresentamos a descricdo dos sistemas simbdlicos utilizados por pessoas com

surdocegueira adquirida.
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Quadro 1 - Descricéo dos sistemas simbdlicos utilizados por pessoas com surdocegueira adquirida

SISTEMA SIMBOLICO

DESCRICAO

Alfabeto datilologico tatil

Consiste nas letras do alfabeto utilizado por
pessoas surdas que sdo representadas na palma da
mdo da pessoa com surdocegueira, sendo
recebidas pelo tato (ALMEIDA, 2015).

Braille tatil

Trata-se de utilizar o sistema Braille, usado pelas
pessoas cegas para a leitura e escrita, adaptando-
0 nos dedos indicador e médio de uma das maos
da pessoa com surdocegueira como se fossem a
cela Braille ou adaptando-o nos dedos indicador,
anular e médio de ambas as méos da pessoa com
surdocegueira, posicionando os dedos na mesma
posicdo da teclas da maquina de datilografia
Braille (GODOQY, 2011).

Escrita na palma da méo

A palma da mao se torna uma superficie plana
para a transcricdo das informacGes a partir da
escrita de cada letra do alfabeto, que pode ser
feita com o préprio dedo do interlocutor ou
segurando-se 0 dedo da pessoa com
surdocegueira (ALMEIDA, 2015).

Fala ampliada

A lingua oral é amplificada mediante o uso, por
parte da pessoa com surdocegueira, de aparelho
de amplificacdo sonora (AASI). percepcdo do
som (residuo auditivo) (GODOY, 2011).

Pranchas alfabéticas

Configuram-se como pranchas que apresentam
letras e numeros em relevo ou também em
Braille. O uso deste material ¢ feito a partir do
deslocamento da mado sobre estes digitos para
enviar e receber as informagdes (GODOQY, 2011).

Libras em campo reduzido

Consiste na lingua de sinais adaptada ao campo
visual espacial perceptivel da pessoa com
surdocegueira (ALMEIDA, 2015).

Libras Tatil

Consiste na lingua de sinais tradicionalmente
usada pelas pessoas surdas que ao ser utilizada
pelas pessoas com surdocegueira, € adaptada ao
tato, sendo recebida pelas médos (ALMEIDA,
2015).

Tadoma

Consiste na percepcdo tatil das vibracdes
emitidas durante o ato de falar. A pessoa com
surdocegueira posiciona a mao em forma de “L”
(alfabeto datilol6gico brasileiro) no rosto do
emissor de forma que o polegar fique préximo
aos labios e o indicador na face. Desta maneira,
poderd a pessoa com surdocegueira perceber a
vibracdo e a posicdo fonoarticulatéria dos sons
vocalicos (SANTOS, 2014).

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Watanabe e Maia (2012) explicam que essas diferentes formas de comunicagdo sao
definidas conforme a etiologia da deficiéncia, o grau de limitacdo da visdo e audicdo, o
momento em que a perda sensorial ocorreu, a forma de comunicagdo utilizada antes da
deficiéncia e a historia de vida da pessoa.

Conforme explicitado anteriormente, de acordo com Reyes (2004), um dos
comprometimentos sensoriais pode ser congénito e o outro pode ser adquirido, ou ambos podem
ser adquiridos. Dessa forma, a surdocegueira adquirida contempla trés grupos de pessoas: as
gue nasceram com surdez ou deficiéncia auditiva e adquiriram a perda visual posteriormente,
sendo estas comumente usuarias da lingua de sinais ou oral, podendo aprender o sistema Braille
para leitura e escrita; pessoas que nasceram com cegueira ou baixa visdo e adquiriram a perda
auditiva posteriormente, sendo estas também, normalmente, usuérias da lingua oral e/ou de
sinais e do Braille; pessoas que nasceram sem nenhuma das perdas visuais e/ou auditivas e que
adquiriram a deficiéncia durante alguma fase de sua vida, mantendo a oralizagdo como forma
de comunicacdo, embora necessite de outras formas de comunicacdo para a recepcdo de
informacdes.

Para atuarem na sociedade e exercerem sua cidadania, pessoas com surdocegueira
adquirida necessitam do servigo prestado pelo guia-intérprete. Este é o profissional que domina
diversas formas de comunicagdo utilizadas pelas pessoas com surdocegueira adquirida que ja
utilizam uma lingua. Este profissional tem o papel de compreender a mensagem, extrair o
conteddo linguistico e fazer a contextualizacdo na lingua utilizada pela pessoa com
surdocegueira. A intervencao deste profissional deve viabilizar que a pessoa entenda e seja
entendida, ndo a eximindo de fazer julgamentos e tomar suas préprias decisdes (ALMEIDA,
2015).

O guia-intérprete realiza o trabalho de transliteracdo ou interpretacéo:

Na transliteracdo, o profissional recebe a mensagem em determinada lingua e
a transmite a pessoa com surdocegueira na mesma lingua, fazendo apenas o
uso da forma de comunicacdo que for mais acessivel para ela. Por exemplo, o
guia-intérprete recebe uma mensagem em Lingua Portuguesa e a transmite
para a pessoa com surdocegueira por meio da técnica do Dedo como Léapis ou
Tadoma, quando o sistema linguistico € o mesmo que o da Lingua Portuguesa.
Na interpretacdo, 0 guia-intérprete recebe a mensagem em uma lingua e a
transmite em outra lingua. Por exemplo, ouve a mensagem em Lingua
Portuguesa e a transmite em Libras Tatil (ALMEIDA, 2015, p. 53).

Segundo Watanabe e Maia (2012), o guia-intérprete também € responsavel por

contextualizar as informagdes do meio, informando a pessoa com surdocegueira sobre as
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pessoas e condi¢cdes do ambiente por meio da descri¢do visual. Além disso, é responsavel por
guiar a pessoa com surdocegueira para que se locomova com seguranca pelo espaco.

Apesar da extrema importancia da atuacdo desses profissionais e da garantia por lei
federal® de formagcéo e disponibilizagdo de profissionais especializados indicados para atuarem
com pessoas com surdocegueira, Almeida (2015) afirma que a principal barreira para o0s
individuos com surdocegueira adquirida € a escassez de mediadores (guias-intérpretes) capazes

de colaborar de modo funcional nas suas interagdes com o meio.

1.1.2 Surdocegueira congénita

Como j& mencionado, a surdocegueira € uma deficiéncia que implica desafios no
estabelecimento de interacOes sociais e no relacionamento da pessoa com o entorno. Em relacéo
a surdocegueira congénita, Reyes (2004), Godoy (2011) e Noguer et al. (2017), entre outros
autores, explicam que, devido ao fato de a crianga apresentar os dois canais perceptivos (visual
e auditivo) comprometidos ao nascimento ou logo nos primeiros anos de vida, ela podera ndo
se comunicar de forma “tradicional”, por uma lingua, o que se constitui em uma diferenca, uma
singularidade.

As caracteristicas especificas da pessoa com surdocegueira congénita e o0
desconhecimento de suas possibilidades comunicativas e interacionais, na auséncia de uma
lingua (oral ou de sinais), gera dificuldades nos processos comunicativos e no estabelecimento
de relac@es sociais, sendo estes os grandes desafios enfrentados por ela, o que pode leva-la ao
isolamento social. Falkoski (2017, p.67) complementa: “quando existe falta de comunicacao,
esta pode ser a principal causadora do isolamento no qual, muitas criangas com surdocegueira
congénita se encontram, podendo também ocasionar atraso no seu desenvolvimento e nas suas
aprendizagens”. Nesta mesma dire¢do, Farias (2015, p. 40) destaca que “¢ de primordial
importancia que se oportunize a pessoa com surdocegueira congénita, desde a mais tenra idade,

a possibilidade de comunicacdo para que ela possa se conectar com o0 mundo que a rodeia”.

° O Capitulo 1V - Do Direito a Educagio, especificamente seu artigo 28, paragrafo XI da Lei Brasileira de Incluséo
(LBI), n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, garante: “formagéo
e disponibilizagdo de professores para o0 atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015).
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Segundo Forchetti (2012), a linguagem humana mais comum é a palavra expressa,
principalmente por meio da fala e da escrita. No entanto, a crianga com surdocegueira congénita
pode ndo desenvolver a lingua (oral ou de sinais) como padréo de interacdo; ela continua tendo
possibilidades de se comunicar, expressar seus desejos e sentimentos, fazer escolhas, interagir,
brincar e de interiorizar significados, fazendo uso de diferentes elementos simbdlicos, ndo
necessariamente linguisticos, que levam em consideracdo suas modalidades sensoriais, suas
caracteristicas e necessidades.

O ndo desenvolvimento da lingua causa impactos no ambiente social da crianca, na
forma como ela participa das praticas sociais e como ela é vista pelas outras pessoas. Elas,
comumente, apresentam dificuldades em estabelecer vinculos com a pessoa com surdocegueira,
em funcdo de ndo conhecer suas formas especificas de comunicacdo, que sdo Unicas e
diferentes. Assim sendo, estabelecem formas de interlocucéo que, muitas vezes, ndo favorecem
a producéo e o uso da linguagem. Este fato, ou seja, a forma como o outro se relaciona com a
crianga, impacta a maneira de ela interagir socialmente, aprender sobre o que se passa a sua
volta e desenvolver a consciéncia sobre 0 mundo, principalmente se ndo houver nenhum residuo
dos sentidos, necessitando de programas de intervencdo e apoio precoce as familias para se
desenvolver.

Considerando que pessoas com surdocegueira podem fazer uso de diversas praticas
comunicativas repletas de signos/simbolos e possibilidades, que vdo além da forma oral, com
potencial produtor de sentidos mediante intera¢des sociais significativas, Maia (2010) discorre
sobre dois niveis de comunicac¢do: pré-simbolico e simbdlico.

A comunicacao pré-simbolica ocorre quando a pessoa ainda ndo é usuaria de uma lingua
(codigos linguisticos). Nesta fase, a comunicacdo ndo é mediada por signos, apresentando-se
por meio de formas ndo convencionais, nas quais a crian¢a pode utilizar o proprio corpo para
se comunicar (mostrar seus desejos, necessidades, protestar, interagir). Frequentemente, pais
ou responsaveis sdo as primeiras pessoas a dar significado a certas vocalizagfes e movimentos
corporais de bebés ou criancas pequenas. Aqui, a crianca ainda ndo compreende que 0S
simbolos podem representar coisas (MAIA, 2011).

Falkoski (2017, p. 51) explica que “quando a crianga ainda ndo domina uma lingua, usa
diversos métodos para se comunicar com quem esta a sua volta”, empregando 0 corpo como
meio de comunicagdo. A autora complementa que, “na maioria das vezes, cabe ao interlocutor
compreender e até mesmo decifrar essa possivel mensagem ou aquilo que se quer comunicar”,
chamando a atencdo para os mediadores ou parceiros de comunicacéo, considerados aqui como

as pessoas que interagem de forma significativa com a crianca (os familiares, os professores, 0
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instrutor mediador) e que desempenham um papel essencial na interpretacdo das intencdes
comunicativas da crianga, motivando e favorecendo sua comunicacao e interacdo social.

Para atuar na mediacdo entre a crianga com surdocegueira e 0 mundo, 0s parceiros de
comunicagdo, enquanto “os outros” na relagdo com a crianga, devem considerar como intencéo
comunicativa qualquer expressdo corporal, facial ou vocalizagao da crianca, reconhecendo seus
sinais de comunicacdo proprios. Quando compreendem suas acOes e reacdes e respondem as
mesmas no modo de comunicacdo da crianga, criam novos significados nas acoes e relacdes.
Além disso, 0os mediadores devem respeitar a diversidade e o ritmo da crianc¢a, considerando
caminhos diferenciados para sua participagdo nos diferentes contextos.

A privacdo dos sentidos de distancia dificulta que a crianca com surdocegueira por si sO
busque pelo outro, faca contatos sociais, por apresentar dificuldade em perceber o que se passa
a sua volta, em observar as pessoas. Assim, cabe ao outro buscar estabelecer interacbes com
ela; ndo interagdes desprovidas de sentidos e sim interages significativas, afetivas, que
possibilitam o compartilhamento de intencionalidades por meio de formas de comunicacéo
eficientes. Segundo Souza (2007), o0 mediador proporciona experiéncias significativas, motiva
a crianca a realizar a acdo ativamente (“fazer com e ndo o fazer por”) e a resolver problemas.
Ele observa como a crianga recebe e processa a informacgao, qual o seu canal de aprendizagem
preferencial, seus gostos e preferéncias. O mediador possibilita escolhas, observa as respostas
e as intengbes comunicativas da crianca, favorece a funcdo dos objetos e a compreensdo de
causa e efeito, alem de ter tempo para a interacéo e respeitar o tempo da crianca.

Tendo isso em mente, considerando que os familiares sdo os principais mediadores do
desenvolvimento da crianga, eles necessitam receber apoio profissional para aprenderem a lidar
com os desafios que a deficiéncia impde, o mais precocemente possivel. No que tange aos
profissionais, estes precisam receber formacdo para compreenderem as especificidades da
surdocegueira e proporcionarem mediacOes significativas.

Destacamos que, quando a crianga com surdocegueira vivencia interagdes em que 0
outro ndo interpreta nem responde adequadamente as suas tentativas de comunicag&o, ela pode
deixar de participar ativamente do contexto e tornar-se cada vez mais passiva, apresentando
comportamentos de autoestimulacdo e/ou autoagressdo e movimentos estereotipados que
podem fazer com que a surdocegueira seja confundida com outras deficiéncias.

Algumas formas de comunicacdo pré-simbdlica, segundo Maia (2011), incluem:
vocalizagOes, gritos, choro, toques em pessoas ou em objetos, gestos naturais (reconhecidos
convencionalmente por um grupo de pessoas como 0s usados no cotidiano: acenar para alguém,

balancar a cabeca em sinal positivo ou negativo), gestos indicativos (apontar indicando um
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desejo), movimentos corporais (alteracdo do tbnus muscular, da postura, do estado de alerta,
aproximar-se, afastar-se, andar sem rumo, chutar, bater, empurrar, apertar, balancar a cabeca,
jogar-se no chéo, bater os pes), expressdes faciais (sorrir, franzir a testa, fazer careta, mostrar
raiva ou surpresa), movimentos dos olhos (desviar o olhar, manter contato visual, alternar o
olhar), mudancgas no comportamento (agressividade, autoagressdo, usa vocalizagdes, se isola),
entre outras.

Cormedi (2011) destaca que a comunicacdo pre-simbdlica ndo é mediada pela
linguagem, tratando-se de uma comunicacdo inicial, primitiva e concreta, com significados
limitados. No entanto, é preciso considerar e valorizar tais formas de comunicacdo, pois as
mesmas também demonstram intencdes, e a elas podem ser atribuidos sentidos no processo de
mediacdo social, tornando-se fonte de desenvolvimento da linguagem e da comunicacao
simbolica. Nesse sentido, Matos (2012, p.102) salienta que, “mesmo sem intencionalidade,
estas expressdes comunicativas sdo como a ponta de um iceberg, e, que quando desvelada,
podem emergir um potencial comunicativo consideravel para a evolucdo do pensamento e da
linguagem”.

A comunicacdo simbdlica é a comunicacdo mediada pelos signos/simbolos que,
segundo Cormedi (2011), abrangem os gestos, o uso de palavras na lingua oral, lingua de sinais,
sistemas pictogréficos ou Braille, os quais possibilitam o dialogo e a interacdo entre as pessoas
e a manifestacdo da linguagem. Segundo Vifias (2004), o desenvolvimento da linguagem
pressupde a existéncia de simbolos em qualquer modalidade e o estabelecimento de relagdes
entre seus significados.

Para Maia (2011, p.65), a comunica¢do simbolica “refere-se a qualquer sistema de
palavras, sinais ou objetos usados para se comunicar que seja formalmente organizado e regido
por regras”. A autora afirma que estes simbolos representam conceitos, a¢0es, objetos, pessoas
e podem ser altamente abstratos e complexos. A combinacdo de elementos simbdlicos é
essencial para o desenvolvimento da linguagem; na medida em que a crianga comega a atribuir
significado aos simbolos (palavra, sinal ou objeto), ela estd desenvolvendo a comunicagéo
simbolica (MAIA, 2010).

Na transicdo da comunicacao pré-simbolica para a simbdlica, Cormedi (2011) discorre
sobre outro momento da comunicacéo que deve ser considerado: aquele em que 0s signos estdo
associados ao concreto. Nesse caso, 0s objetos, denominados objetos de referéncia, podem
servir como um meio de comunicacdo, facilitando a compreensdo dos significados e
estabelecendo uma conexao entre o concreto e o abstrato, entre a forma pré-simbdlica e a

simbdlica. Os objetos podem propiciar a construcéo de conceitos e antecipar os acontecimentos
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(o que vai acontecer, onde, por que, como e com quem), podendo ser utilizados no sistema de
calendario ou na caixa de inicio e término das atividades. A utilizacdo do objeto concreto, em
relacdes e contextos significativos, pode ser aliada a introducdo de gestos e sinais da Libras
como formas simbdlicas de comunicacao.

A atribuicdo de significacdo aos objetos ocorre pela relacdo social construida com o
outro. A utilizacdo do objeto deve se dar por meio de praticas sociais. Nao se trata de uma acao
mecanica, condicionada, sustentada por uma concep¢do associativista, baseada na relacdo
estimulo — resposta que, por meio de uma espécie de treinamento, restringir-se-ia ao
desenvolvimento de fungbes psiquicas elementares, sem intencionalidades. Trata-se de uma
acao racional, planejada, consciente, com significados e motivos que suscitam um aprendizado
gue conduz e redimensiona o desenvolvimento, provocando nele novas funcgdes, formacdes e
elaborac6es, influenciando as funcbes psiquicas superiores tais como memoria, atencdo,
pensamento, entre outras.

Maia (2011) apresenta as duas modalidades de comunicacao utilizadas por pessoas com
surdocegueira pré-simbolica ou simbdlica: receptiva e expressiva.

A comunicacdo receptiva ocorre quando alguém recebe, processa e interpreta a
informacgdo veiculada, como, por exemplo, por uma pessoa, um objeto, uma figura. A
comunicagdo expressiva requer que uma pessoa comunique-se, passe a informacdo para outra
pessoa por meio do uso de objetos, gestos, movimentos corporais, da fala, escrita, figuras e
muitas outras variac6es (simbdlicas e ndo simbolicas). Sdo exemplos de formas de comunicacgéo
expressiva da crianga com surdocegueira as expressdes naturais como grito, choro, movimento
corporal, sorriso, gestos, entre outras. Elas podem expressar sentimento, emog¢do, uma
solicitacdo de algo ou uma recusa de uma atividade ou pessoa, sentimentos esses interpretados
pelo parceiro de comunicacdo (MAIA, 2011, p.61).

Tratando-se da surdocegueira congénita, podemos citar o raro exemplo de Janinne P.
Farias, nascida em 1992, que desenvolveu comunicacdo por meio de uma lingua. No seu caso,
a surdocegueira ocorreu devido a prematuridade. Aos oito anos de idade, Janinne foi submetida
ao implante coclear®® e aprendeu a articular alguns sons da fala em palavras. Aos 22 anos, optou
por ndo mais fazer uso do dispositivo do implante, visto que se identificava com a comunidade
surda, preferindo a lingua de sinais como forma de comunicagdo natural. Sua comunicagdo
expressiva da-se por meio da Libras, e a receptiva, por meio da Libras tatil. Ela também faz uso
do Tadoma e do Braille (FARIAS, 2019).

100 implante coclear, conhecido como ouvido bidnico, é colocado pela drea médica como uma tecnologia para
0s surdos que pode “curar” a deficiéncia, devolvendo a audigdo a pessoa (PONTIN, 2014).
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Janinne frequentou a educacdo infantil em escolas especiais, depois estudou em escola
comum, frequentando salas especiais para surdos ou para cegos, sempre recebendo o apoio da
mée. Seu processo de alfabetizacdo ocorreu com o desenvolvimento do bilinguismo, tendo a
lingua de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua, o que lhe
permitiu o desenvolvimento da leitura e da escrita pelo sistema Braille. Janinne foi a primeira
pessoa no Brasil, na condicdo de pessoa com surdocegueira congénita, a ingressar no ensino
superior, estando em vias de concluir o curso de Pedagogia na Universidade Estadual da Bahia
(FARIAS, 2019).

E importante destacar que, diante da falta de profissionais especializados para atender
Janinne, sua mée formou-se em Pedagogia, especializou-se em educacdo inclusiva, em Libras
e se tornou Mestre em educacdo na area da surdocegueira. Janinne teve sua mae atuando com
ela como sua professora e mediadora profissional, desempenhando um papel crucial na
construgdo da sua identidade e no desenvolvimento da sua comunicagdo e aprendizagem
(FARIAS, 2019).

A mae de Janinne sempre batalhou incessantemente por recursos, compreendeu as
especificidades e necessidades da filha, aprofundando seus conhecimentos em relacdo a
deficiéncia, buscou por apoio e orientagdes, aprendeu formas de se comunicar, reestruturou sua
vida; em meio a aspectos sociais, psicolégicos, culturais e econdbmicos, procurou suprir as
necessidades educacionais da filha (FARIAS, 2019).

A historia de Janinne revela o valor da atuacao da familia como agente responsavel pela
potencializacdo do desenvolvimento da crianga com surdocegueira, do outro na relagdo com a
pessoa com surdocegueira e da educacdo no processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Porém, evidencia fragilidades do sistema comum de ensino e a falta de atendimento
especializado, 0 que parece se repetir ainda nos tempos atuais. A realidade vivida por Janinne
e sua familia é particular e ndo reflete a realidade de condi¢des de outras maes de criangas com
surdocegueira congénita.

Uma das principais fungdes das instituicbes educacionais (escolas e centros
especializados) € garantir a construcdo de conhecimentos dispondo de estratégias e recursos
que auxiliem o processo de ensino e aprendizagem. Para isso, precisam desenvolver a¢des para
envolver as familias no processo educacional de seus filhos, contribuir para a compreenséo dos
pais em relacdo as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de seus filhos, atendendo
as suas necessidades e direcionando o apoio. As familias e as instituicdes educacionais precisam
compartilhar funcdes sociais e atuar em contato direto na mesma direcao para alcancarem seus

objetivos e, assim, influenciar o desenvolvimento e a formacao da crianga com deficiéncia.
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Especificamente no caso de familias de criangas com surdocegueira, estas necessitam
de servicos de apoio e orientacdo para efetivarem a comunicacdo com seus filhos na rotina do
dia a dia. O vinculo e a parceria com profissionais preparados para fazer a mediacdo da
comunicacdo e desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem eficientes sdo essenciais para
a incluséo social e educacional dessa crianga. Assim sendo, discorremos sobre o profissional
habilitado para atuar com pessoas com surdocegueira congénita: o instrutor mediador.

Com base na afirmacéo de Vigotski (1997), de que a apropriacdo da linguagem da-se na
dindmica dialdgica/interativa entre a crianga e 0 outro, em um movimento conjunto de relacbes
intersubjetivas, verificamos o papel do mediador ou do parceiro de comunicagdo. O outro tem
um papel imprescindivel na formacao e constituicao da crianca. Suas palavras, acdes e formas
de interagir, em um processo interativo, tornam os modos de pensar, agir e sentir da crianga
socialmente elaborados. Sendo assim, do mesmo modo, a crianga com surdocegueira necessita
do contato com o outro para estabelecer relagbes, compreender o que se passa, aprender
(desenvolver conceitos) e se desenvolver.

Uma mediacdo de qualidade exige do mediador profissional desprendimento, paciéncia,
perseveranca, motivacdo, flexibilidade, reflexdo sobre a pratica e confianga nas suas
potencialidades e nas potencialidades do outro. O mediador é alguém que acredita no potencial
humano diante de condic¢des favoraveis de desenvolvimento e busca tais condigdes. Para isso,
ele necessita de formacao especifica para atender as necessidades da crianca.

Profissionais habilitados sdo de suma importancia na intervengdo com criangas com
surdocegueira congénita. Estes provém acesso as informagfes por meio de uma comunicacao
eficiente, favorecem a aprendizagem, visando ao bem-estar social e emocional da crianca.
Atuando de um para um, o instrutor mediador faz a mediacdo entre a crianca e os diferentes
ambientes que ela frequenta e entre a crianca e as outras pessoas, apoiando suas experiéncias
sociais e propiciando que ela interaja e compreenda o que Se passa em seu entorno.

O instrutor mediador e a crianca interagem de forma reciproca e compartilham atencéo,
emocdo, autoconfianca e subjetividades. Ele cria vinculo de afeto e confianga, d& énfase para o
dialogo, proporciona apoio, mas sabe se distanciar para que a crian¢a tenha iniciativa propria
(minha vez / sua vez), possa fazer escolhas e participar ativamente das atividades. Respeita 0
tempo da crianga, ndo é invasivo e dad mais importancia ao processo do que ao produto final.
Espera a crianca responder. Ele parte daquilo que ela ja conhece e valoriza o que ela ja produz,
e atua para ampliar suas possibilidades de comunicagéo e aprendizagem.

Partindo de experiéncias concretas, o instrutor mediador gera condi¢c6es e oportunidades

para que a crianga desenvolva conceitos uteis e significativos sobre o mundo, favorecendo o
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desenvolvimento da comunicagdo simbolica e da linguagem. Além disso, conhece técnicas de
orientacdo e mobilidade e proporciona autonomia no deslocamento da crianga pelo espaco.

Maia (2011, p.70) entende que o papel do instrutor mediador € fundamental para as
criancas com surdocegueira, pois ele faz a interpretacdo do que elas estdo expressando,
confirmando ou ndo o que esta sendo expresso, utilizando sistemas de comunicacdo mais
simbolicos e recursos acessiveis. O mediador, conhecendo a funcéo e a forma de utilizacdo dos
recursos e estratégias de ensino, favorece a aprendizagem e mobiliza as func¢des psiquicas
superiores para que a crianga aproprie-se dos conhecimentos sobre o mundo.

Os comportamentos e os conhecimentos do instrutor mediador influenciam o processo
de comunicacdo e de interacdo do aluno com surdocegueira (relacBes interpessoais),
considerando suas necessidades especificas. O mediador favorece vivéncias e a participacao
ativa da crianga nas atividades educacionais, constituindo-se em uma ferramenta para o
desenvolvimento social. Ikonomidis (2019) ressalta que, no meio educacional, a crianga com
surdocegueira beneficia-se do apoio de um mediador que a ajude a entender o que acontece no
seu entorno e a se relacionar com 0s outros.

Santos (2014, p.47) destaca que, na escola, o trabalho desenvolvido com o aluno com
surdocegueira envolve espaco e tempo especifico para o estabelecimento de vinculo, rotina,
preparacao de objetos especificos, etc., 0 que torna a sua realizagdo complexa no ambiente da
sala regular. Isto pode comprometer a inclusdo da pessoa com surdocegueira no meio escolar,
gerando possivel segregacdo. Baseando-nos em Maia (2010), o instrutor mediador deve evitar
que isso aconteca, apoiando o aluno na sala regular tanto em atividades comuns como
especificas e incentivando os demais alunos a participarem de atividades em conjunto com o
aluno com surdocegueira. Pensar no atendimento das especificidades do aluno sem retirar dele
o direito aquilo que ele tem em comum com todos os outros alunos é um desafio imprescindivel.

Leme (2015, p.58) preconiza a necessidade de um trabalho colaborativo envolvendo
professores da sala regular, professores de AEE, familia e equipe pedagodgica, no qual o
instrutor mediador mediara e ira adequar as condi¢cBes de comunicacdo, interacdo e
aprendizagem, favorecendo a inclusdo do aluno com surdocegueira. A autora ressalta que “este
profissional € um mediador entre o aluno e 0 ambiente escolar. O trabalho possui caracteristicas
dindmicas e visa romper o isolamento da pessoa com surdocegueira, bem como estimular sua

participacao ativa no ambiente”.
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1.2 Recursos e estratégias de comunicacgdo utilizados em abordagens educacionais

Autores como Leme (2015) e Falkoski (2017) destacam que, mesmo diante da privagédo
ou comprometimento da visdo e audigdo, as pessoas com surdocegueira possuem grandes
possibilidades de aprender e se desenvolver. Segundo Falkoski (2017, p. 38), a diferenca do
trabalho educativo para alunos com surdocegueira congénita caracteriza-se “quanto a forma de
comunicacdo e de interagdo e quanto a maneira de conduzir o trabalho, a fim de potencializar e
proporcionar as aprendizagens”.

E comum a educacéo dessa crianca ser pautada no ensino de atividades de vida diaria.
Todavia, o principal foco do processo educacional deve ser na interagdo comunicativa em
vivéncias sociais e na definicdo de estratégias e meios simbolicos que a crianga pode usar para
se comunicar (pistas de informacao, objetos de referéncia, etc.), conforme suas necessidades,
interesses, respeitando seu estilo individual de aprendizagem.

Na surdocegueira congeénita, a linguagem representa uma questéo central, constituindo-
se na possibilidade de compensacdo desta deficiéncia. De acordo com Moura (2014), pela
linguagem a crianga pode fazer parte de um contexto social, entender o outro e se fazer
entendida, compreender 0 mundo & sua volta, estabelecer relacdes de causa e efeito e adquirir
nocao de tempo e de espacgo. A linguagem, enquanto um processo interpessoal, possibilita a
formacéo de conceitos e um mundo cheio de significados e sentidos, constituindo-se em um
dos aspectos mais importantes do programa educacional da criangca com surdocegueira. O nédo
desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo simbolica pode comprometer o
desenvolvimento da crianga com surdocegueira de forma geral. Ela pode apresentar dificuldade
de atribuir sentido ao contexto social e de se conectar a realidade cultural em que vive.

Reyes (2004) afirma que a comunicacdo é a chave para acessar a aprendizagem, o
conhecimento e o relacionamento com os outros. Dentro dos programas educacionais de alunos
com surdocegueira, 0 uso de um sistema de comunicagéo adequado a cada caso, conforme as
singularidades da crianca, € um aspecto importante que cria oportunidades e possibilidades de
desenvolvimento.

Construir e colocar em pratica sistemas de comunicacgao personalizados, de baixo custo,
acessiveis, faceis de serem mantidos em funcionamento em diferentes ambientes e com amplo
uso social ndo é uma tarefa facil. Para isso, os profissionais precisam se instrumentalizar
(FORCHETTI, 2012).
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Passos (2007) afirma que os recursos de comunicagao alternativa sdo instrumentos que
podem propiciar elementos a subjetividade, dependendo da maneira como sdo aplicados,
considerando que € a interpretacéo, a significacdo (dos desejos, das expressdes, das escolhas,
dos gestos, das expressfes corporais e faciais, dos movimentos) conferida pelo outro que
garante a inser¢do do individuo na linguagem. Segundo a autora, é a interpretacdo que coloca
em movimento os elementos de um sistema mais simbdlico de comunicacdo e que permite,
dentre outros aspectos, o0 acesso a educacdo. Os sistemas de comunicacgéo alternativa sdo uma
possibilidade de o sujeito se fazer ouvir e exercer sua cidadania.

Falkoski (2017), ao discorrer sobre linguagem e comunicagdo na surdocegueira
congénita, versa sobre a comunicacgdo alternativa como apoio no processo de interacéo social e
como caminho mais formal para o compartilhamento de ideias, para a construcdo de conceitos
e a formacdo de conhecimentos, para a inscricdo da crianca em um nivel simbdlico de
linguagem. Ela discorre sobre o uso de simbolos, técnicas, recursos e estratégias como
elementos da comunicacdo alternativa que apoiam e complementam o desenvolvimento da
comunicacdo de criancas com surdocegueira, servindo de pistas de informacdo. Além disso,
ressalta que, para que a comunicacao desenvolva-se e tenha sentido, é preciso considerar o seu
contexto (casa, escola, amigos, pais, brincadeira, etc.), o contetdo (o que comunicar), a forma
de comunicacdo na modalidade da crianga, a motivagdo e a atuagdo dos mediadores como
parceiros de comunicacdo significativos, entendidos neste texto como um familiar, um
professor, um mediador profissional ou outras pessoas que interajam com a crianca.

Os simbolos podem ser objetos ou acBes que apresentam um significado; como
exemplo, um cheiro, movimentos feitos na crianga ou com a crianga, toques em objetos, gestos
naturais realizados em seu campo visual, em sua mao ou em seu corpo, ou ainda figuras,
fotografias, pictogramas, contorno de objetos ou simbolos graficos ou tateis. As técnicas de
comunicacéo alternativa dizem respeito aos meios de veiculagdo da informacéo, podendo ser
objetos de referéncia, Braille, Libras Tatil ou contorno de desenhos. Os recursos tém a funcgéo
de anunciar a informacédo ou de antecipar o que viré a seguir, podendo ser objetos de referéncia,
objetos de referéncia desnaturalizados e cartGes diversos utilizados, normalmente, no
calendario (FALKOSKI, 2017).

As estratégias incluem a caixa de antecipacdo, o sistema de calendéarios, os livros
acessiveis (de historias criadas, de sequéncias de atividades), a identificacdo dos espacos (placa
nas portas, maquetes, mapa), o registro das atividades (diario de bordo, agenda de noticia, livro

de experiéncia real, livro de receita, caderno de comunicacgéo) e o passaporte de comunicacao.
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Todas visam ao desenvolvimento da linguagem e ao auxilio no processo de alfabetizacdo
(FALKOSKI, 2017).

Em relacdo aos objetos de referéncia dispostos no calendario, Falkoski (2017) salienta:

Os objetos utilizados como pistas de informagdo permanecem dentro do
sistema de calendério, onde ficam organizados e apresentam uma sequéncia,
possibilitando a representacdo e a ordem das atividades. Com o tempo, a
crianga passa a entender que as atividades tém comego, meio ¢ fim”

(FALKOSKI, 2017, p. 57).

A depender das caracteristicas da crianca diante de suas condic¢Bes sensoriais (presenca
ou ndo de residuos visuais e/ou auditivos) e de seu nivel de representacdo simbdlica, séo
utilizados diferentes tipos de objetos de referéncia no calendario que podem ser percebidos
pelos sistemas visual e tatil (exemplo: objetos concretos, desenhos, fotografias).

Os objetos de referéncia (reais ou tangiveis) podem representar uma situacdo, uma
atividade, uma pessoa, um lugar. Eles possuem a funcdo de ajudar o desenvolvimento da
linguagem e a elaboragdo de conceitos, podendo ser empregados com outros meios de
comunicacdo como a fala ou a lingua de sinais. Segundo Ikonomidis (2019, p. 150), objetos de
referéncia também podem representar horarios quando determinam o tempo, possibilitando a
nog&o de passado e futuro. Como exemplo, “a chave da casa pode indicar que o periodo escolar
acabou e que ¢ hora de ir para casa”. Os objetos de referéncia sdo recursos que podem ser
utilizados por meio de diferentes estratégias.

O objeto real corresponde aquele que a crianca ja utiliza no seu ambiente natural e nas
atividades do seu dia a dia, aquele que a crianca provavelmente ja atribui sentido, sendo
utilizado como parte da atividade (a crianga permanece com ele durante a realizacdo da
atividade). Exemplo: utiliza-se a prépria caneca na qual a crianga bebe leite como objeto de
referéncia para representar o momento do lanche.

O objeto tangivel refere-se ao objeto que representa, mas ndo faz parte da atividade,
constituindo-se no primeiro passo na evolucao do processo de simbolizacdo (FALKOSKI,
2017). Nesse caso, a crianca utiliza como objeto de referéncia ndo mais a mesma caneca usada
no ato de beber leite, mas outra caneca, compreendendo que esta representa aquela. Assim, a
caneca como objeto de referéncia passa a simbolizar um evento, ndo fazendo mais parte dele.

Ikonomidis (2019) explica que, a partir da mediacao do outro, objetos podem favorecer
a construcao de conceitos e se tornar simbolos, na medida em que sdo utilizados em diferentes

situacdes, sendo descontextualizados e desnaturalizados. A desnaturalizacdo dos objetos de
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referéncia inicia-se com a utilizacdo do préprio objeto concreto na acdo (objeto real); por
exemplo, um copo de plastico. Em seguida, este objeto passa a simbolizar uma acdo, mas ndo
faz mais parte dela (de objeto real, ele passa para objeto tangivel). Na sequéncia, o objeto
tangivel, no caso o copo, pode ser fixado em um cartdo de papeldo ou madeira. Assim, passa
de um objeto tridimensional para um bidimensional até se tornar plano. Falkoski (2017)
menciona que a evolucédo dos objetos (tridimensionais) para o cartdo (bidimensional) representa
um passo importante no processo de simbolizacéo.

O préximo passo na desnaturalizacdo ou simbolizacdo dos objetos pode ser dado
colando-se apenas uma parte do objeto no cartdo (apenas a borda do copo ou um lado do copo)
ou ainda utilizando apenas o desenho do seu contorno, que pode ser em relevo ou a tinta com
contraste. A figura, a foto do objeto ou um sistema pictografico também podem ser utilizados
nesse processo em que o proprio objeto ndo se faz mais presente, conforme as necessidades e
condigbes sensoriais de cada aluno. Aos poucos, na medida em que a crianga vai
compreendendo as formas mais abstratas de comunicacdo, signos graficos ou tateis como
palavras escritas a tinta (no caso de criangas que possuem residuo visual) ou em Braille (no
caso de criangas que ndo possuem a Vvisao), bem como sinais isolados da lingua de sinais ou
mesmo a lingua de sinais podem ser associados a todas essas acOes interativas, sendo esta a
diretriz para o inicio do processo de alfabetizacdo da crianga com surdocegueira (FALKOSKI,
2017). Os sinais da lingua de sinais e o Braille devem ser utilizados dentro do contexto de uma
rotina diaria, vindo acompanhado de pistas concretas para fazerem sentido. Destacamos que a
crianga deve participar ativamente de todo esse processo.

Em relacdo a exposic¢do do aluno ao Braille, Miles (2000) ressalta que a crianca deve
ser exposta ao sistema Braille ou mesmo a formas de comunicacgao texturizadas (por meio de
etiquetas texturizadas) de forma natural, muito antes que ela possa Ié-las. Uma crianga com
visdo tem acesso a materiais impressos antes de aprender a ler e a escrever. Assim, a crianga
com surdocegueira tera a oportunidade de reconhecer que as etiquetas texturizadas ou em
Braille significam objetos ou pessoas.

Reily (2004) destaca que desenhos e figuras sdo recursos signicos que representam
aquilo que esta distante, fora do nosso alcance, permitindo-nos operar de forma abstrata. A
autora relata que, quando olhamos para a foto de um penhasco, podemos imaginar a distancia
e sentir o risco da queda. Recursos signicos registram um acontecimento e permitem
antecipagao.

Na medida em que o aluno passa a compreender que objetos podem ter diversas fungdes

em diferentes contextos, que existem outros copos de diferentes tamanhos, formas e texturas
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que podem ser usados em diferentes situagdes como para beber, para regar uma planta, para
colocar pipoca em uma festa ou areia no parquinho, ocorre a descontextualizacdo e
desnaturalizacdo do objeto. A descoberta de que objetos podem ter diversas fun¢des em
diferentes contextos constitui a ideia de generaliza¢do, que é essencial para a construcdo e
organizacdo do pensamento (IKONOMIDIS, 2019).

Os objetos de referéncia séo recursos que podem ser utilizados por meio de diferentes
estratégias. A representacdo de pessoas de forma concreta, por exemplo, por meio da utilizacao
de uma pulseira de identificacdo, pode ajudar a crianca a se referir a essas pessoas mesmo
quando elas ndo estiverem presentes (IKONOMIDIS, 2019). Outra estratégia, conforme
Falkoski (2017), envolve a identificacdo dos espagos por meio do mapa do espaco, maquetes e
pranchas que recriam os lugares, favorecendo o reconhecimento e funcéo dos espacos.

A caixa de antecipacdo é uma referéncia pessoal da crianca, podendo ser personalizada
e conter os objetos que representem atividades que serdo realizadas (futuro). Uma outra caixa
com objetos que representam atividades que j& foram realizadas (passado), denominada “caixa
do acabou”, pode ser util para o mediador relembrar com a crianca as atividades que foram
feitas, possibilitando o dialogo e o compartilhamento de significados sobre algo interessante
que pode ter acontecido (IKONOMIDIS, 2019).

O uso de calendarios é baseado na necessidade que todas as pessoas tém de estabelecer
um ritmo vital através de nossa atividade, uma ordem temporal que nos permite saber o que
acontecera (antecipar) e se preparar para isso (NOGUER et al., 2017). Trata-se de uma
estratégia que utiliza objetos de referéncia para estruturar a rotina, informar os acontecimentos
e as atividades, propiciar nogOes de tempo e espacgo, a autorregulagdo, a organizagdo do
pensamento, proporcionar escolhas e ajudar na memorizacdo. A previsibilidade do que vira a
seguir ajuda a diminuir o estresse e a ansiedade da crianga, dando suporte emocional. Maia
(2011) entende que a antecipacdo é fundamental para que a crianca com surdocegueira
desenvolva um sistema de comunicagdo e, consequentemente, a linguagem, tendo a
oportunidade de interpretar o que esta a sua volta.

Os calendarios colaboram com o desenvolvimento da representacdo simbdlica e
constituem um elemento facilitador da interagdo comunicativa. Sdo personalizados de acordo
com as necessidades da crianca, podendo ser de uma Unica atividade, diérios, semanais ou
mensais. Neles registram-se as atividades e 0s momentos para que a crianga possa relembrar
experiéncias vividas.

Ikonomidis (2019) explica sobre uma estratégia denominada analise de tarefa, que

consiste em detalhar os passos para a realizagdo de uma atividade, criando subtarefas para que
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possiveis dificuldades apresentadas pela crianga no alcance do objetivo proposto possam ser
supridas. Esta estratégia é utilizada na forma de um calendario da atividade, ajudando a crianga
a compreender a sequéncia da tarefa.

Qualquer sistema de comunicacao s6 sera acessivel e tera impacto positivo nas relacoes
de ensino e aprendizagem do aluno com surdocegueira por meio da mediacdo adequada dos
interlocutores. Desse modo, 0 mediador toma parte fundamental em todo o processo,
aproveitando os diversos momentos e situacdes reais vividas pela crianca no decorrer do dia
para motivar a comunicacao, o diadlogo. Sobre a participacdo do mediador no desenvolvimento
da linguagem, Falkoski (2017) destaca:

[...] é fundamental a intensa participacdo mediadora de um adulto ou crianca
maior no acesso as informacdes e objetos que, de outro modo, sequer seriam
conhecidos. A discussdo central deve ser pautada pelo modo como a crianga
com surdocegueira congénita se apropria da linguagem e, a partir dela, se
comunica, utilizando recursos de comunicagao alternativa. Processo que pode
leva-la a aprender uma lingua e, por meio dela, se alfabetizar (FALKOSKI,
2017, p. 69).

Além de estratégias como a caixa de antecipagdo e o sistema de calendarios, ha outras
que servem de pistas de informacdo e favorecem o desenvolvimento da linguagem e da
comunicacéo, aléem do processo de alfabetizacao de alunos com surdocegueira. Elas envolvem,
segundo Falkoski (2017), o registro das atividades por meio do diério de bordo, agenda de
noticia, livro de experiéncia real, livro de receita e caderno de comunicacdo. Na visdo da
referida autora, o registro das atividades oferta ricas oportunidades de comunicacao, permitindo
conversar sobre o que o foi feito ou 0 que aconteceu, propiciando o desenvolvimento de
conceitos e a lembranca de eventos passados, buscando sair do “aqui e agora” e recorrer as
paginas para relembrar 0 que aconteceu.

O diario de bordo e a agenda de noticias sdo usados para registrar as experiéncias
realizadas nos espagos onde a crianca circula (familia, escola e outros), permitindo a
rememoracao e retomada de situagdes vivenciadas (FALKOSKI, 2017).

Falkoski (2017) explica que o livro de experiéncia real serve para registrar as atividades
realizadas com a participagdo da crianga. Segundo Ikonomidis (2019, p.170), “para contar
histérias a crianca tem necessidade de primeiro vivenciar uma situacdo real para depois
entender o fazer de conta”. A autora relata que atividades simples (como a ida ao parque ou a
hora do banho), inclusive atividades escolares, podem se tornar um livro de experiéncia real,
sendo a crianga 0 personagem principal da historia. Materiais significativos utilizados na

atividade comp6em o livro e podem favorecer o dialogo, a construcdo de conceitos e a
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rememoracdo de fatos passados. A crianga é envolvida na producdo do seu livro; partindo do
concreto, pode dramatizar, fazer de conta, experimentando acdes fisicas e movimentos para
entender a histdria.

Sobre como produzir o livro de experiéncia real, referida autora explica:

Permita que a pessoa colete e guarde alguns materiais usados na atividade para
serem colocados no livro de experiéncia real (baldo vazios de uma festa,
colherinhas de sorvete, folhas de um parque, saquinho de batatas, canudinhos
e outros). Fornega uma caixa ou sacola para a pessoa coletar estes itens. Para
itens dificeis de afixar no livro, pode-se usar sacos tipo “zip lock” presos no
topo da pagina. No comeco utilize um conceito principal por péagina para
auxiliar no desenvolvimento de conceitos. Ao invés de colar os itens, use
velcro para a pessoa ter a oportunidade de manusear os objetos novamente
(IKONOMIDIS, 2019, p. 170).

A autora também ressalta a importancia da mediacdo do outro para a participacdo da
crianca, sentando junto, ajudando a segurar o livro, realizando sinais tateis e/ou coativos
(IKONOMIDIS, 2019).

Falkoski (2017) pontua a possibilidade de registros de vivéncias culinarias, que podem
ser feitos em um livro de receitas por meio de fotografias ou materiais utilizados no preparo do
alimento (ingredientes, embalagens ou utensilios).

O caderno de comunicagéo, no qual é feito o registro das atividades das quais a crianca
participa, propicia relembrar experiéncias e relacionar aprendizagens significativas
(generalizacBes). E outra estratégia que consiste em favorecer o dialogo e a reflexdo sobre o
gue aconteceu. Para Matos (2012, p. 115), podem “ser utilizados figuras, fotos, texturas, escrita
(Braille e/ou em tinta), desenhos, pinturas e outras estratégias”. A autora discorre sobre a funcao

do caderno de comunicagdo:

Este recurso promove a organizagdo das ideias, mediante associacdo entre o
que foi vivido, o didlogo e o préprio caderno. Auxilia, ainda, no processo da
memoria, atencdo, reflexdo; estimula a comunicacdo e a organizacdo do
pensamento, o que favorece o processo de aprendizagem. Este, também,
entretanto, é um recurso relacionado com a sua forma de utilizacdo. Este ndo
se resume na criacdo de um mero caderno de registro, mas em um recurso
pedagogico que seja um meio de se estimular a capacidade do aluno pensar,
interagir e aprender (MATOS, 2012, p. 115).

Além das estratégias referidas, Maia, Mesquita e Ikonomidis (2011) explicitam sobre o

passaporte da comunicacao. Segundo as autoras, 0 passaporte € um documento personalizado
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que tem o objetivo de facilitar a interagdo com a crianga com surdocegueira. E organizado um
dossié que inclui informaces relevantes sobre a crianca, como aspectos do seu dia a dia, da sua
rotina, seus desejos, amigos, ou seja, deve conter informacdes significativas e especificas sobre
a crianga, como coisas e questdes que lhe interessam e as suas necessidades.

Van Dijk (2000) e Miles (2000) discorrem sobre importantes estratégias que requerem
0 contato fisico na interacdo com a crian¢a com surdocegueira, valorizando a comunicagéo e a
aprendizagem por meio dos seus sentidos disponiveis, quais sejam, a abordagem coativa, a
técnica mao sob mao e a modelagem.

Segundo Van Dijk (2000, p.01), “o ponto de partida para o desenvolvimento das
habilidades de comunicagdo deve ser o corpo da crianga e seu repertorio de movimentos”. Sua
abordagem objetiva o contato da crianga com o0 mundo exterior através dos canais sensoriais
disponiveis e sua independéncia nas atividades cotidianas, considerando a relevancia do papel
dos mediadores.

O enfoque no movimento estabelece que as experiéncias motoras sdo fundamentais para
a aprendizagem, levando em consideracdo as necessidades, 0s desejos e 0s interesses da crianca.
Dessa forma, a aprendizagem ndo deve ser imposta, sendo mais motivadora quando ocorre
coletivamente, em grupos, na relacdo com os outros. Por meio do corpo, a crianga deve ser
motivada a se relacionar com as pessoas e com 0 mundo que a rodeia a fim de formar conceitos.
A abordagem constitui-se de seis momentos que ndo seguem uma sequéncia marcada,
entrelacando-se em um ir e vir. Sao eles: nutricdo, ressonancia, movimentos coativos, referéncia
ndo representativa, imitacdo e gestos naturais. Destes, comentaremos sobre a ressonancia, 0s
movimentos coativos e 0s gestos naturais.

Na ressonancia, ha grande proximidade e contato corporal entre a crianca e o adulto. A
interacdo acontece corpo a corpo e 0s movimentos sao realizados em conjunto entre ambos. O
adulto entra no mundo da crianca por meio de um dialogo corporal, considerando as tensdes
musculares, a respiracéo, as vocalizagOes, as expressdes corporais e faciais, posicionando-se
atrés dela para dar a ideia do movimento, da acdo, demonstrando-a. A aprendizagem da-se por
meio corpo. A ressonancia favorece a atencéo e a participacdo conjunta na atividade, auxilia a
crianca a entender como suas ac¢des afetam o meio e visa favorecer sua relagdo com 0s outros
(DK, 2000).

O mediador deve proporcionar trocas de turno (minha vez, sua vez), permitir a crianca
expressar-se, agir, responder, pedir mais, pois comunicacgdo é o relacionar-se com o outro.
Embora, na ressonancia, mediador e crianca participem juntos da atividade, o0 mediador nao faz

algo para/pela a crianga, mas com a crianga, possibilitando que ela desfrute da acdo, do
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movimento ou da tarefa e que possa, aos poucos, tornar-se autdbnoma. Consideramos que
autonomia significa pensar sobre o que se quer fazer e como fazer, ou seja, implica tomar
decisbes, encontrar solugbes para possiveis problemas e participar ativamente do meio. O
mediador deve apoiar a crianga, ndo criar para ela dependéncia.

Os movimentos coativos sdo realizados em pares que incentivam a crianga a
acompanhar o adulto, proporcionando modelos e conhecimento sobre o que o corpo do adulto
faz (DIJK, 2000). S&o realizados nas a¢Ges em conjunto com a crianga, lado a lado, por meio
da técnica mao sob mao, havendo certa separacéo fisica entre a crianca e o adulto, de forma
diferente que na ressonancia, em que o contato corporal é grande. Os movimentos coativos
compreendem o uso de objetos em acontecimentos cotidianos. A méo do adulto permanece em
contato com o objeto, com a méo da crianca sobre a sua. Gradativamente, ele permite que a
crianca entre em contato com o objeto do conhecimento, ampliando a a¢cdo no meio.

Os gestos naturais mostram a maneira como a crianga reage ao meio ambiente. Um gesto
natural € uma representa¢do motora da forma como a crian¢a usa um objeto ou participa de uma
atividade. Van Dijk (2000, p. 3) sugere que “o gesto ¢ feito com o objeto presente e depois da
crianca ter vinculado o gesto ao objeto, o mesmo pode ser realizado sem a presenca do objeto”.
O autor ressalta que signos podem ser incorporados aos gestos naturais que surgem em dada
rotina, sendo significados na relagdo com o outro e no contexto das atividades e gradualmente
desnaturalizados (generalizados). E um processo de atribuicdo de sentidos e significados aos
sinais pelo outro, em situagdes praticas e reais do dia a dia, que sera discutido ao longo deste
texto.

Miles (2000), ao discorrer sobre as mados da pessoa com surdocegueira como
importantes ferramentas de intera¢cdo com os outros, como um meio de comunicacao, salienta
que o adulto precisa aprender a interagir com a crianga por intermédio das médos. A crianca
aprendera a usar suas maos junto com as maos de outra pessoa.

Sobre a técnica mdo sob mao, referida autora explica que, para que a crianca explore
um objeto ou realize uma agdo/movimento, as maos do adulto posicionam-se sob a maos da
crianca. Trata-se de um toque (um contato fisico) que permite o compartilhamento de uma
situacdo/experiéncia, em que a atencdo é mutua, servindo de base para o desenvolvimento da
linguagem. Nao se trata de uma conduta controladora nem diretiva por parte do adulto, mas de
uma estratégia que encoraja a crianga a usar suas maos, explorar os objetos, interagir e, assim,
aprender sobre as coisas e se desenvolver. N&o deve haver imposi¢do do contato fisico e sim
um convite. O adulto deve resistir a tentacdo de fazer a acdo pela crianga e para a crianga, ndo

a dirigindo o tempo todo, mas permitindo que ela tenha iniciativa e se expresse. A crianga deve



66

ter oportunidade de fazer escolhas e estar livre para acompanhar as méos do adulto ou ndo, ao
agir sobre as coisas ou interagir com outras pessoas. Quando as méos do adulto posicionam-se
sobre as maos da crianga (mao sobre méo) de forma rotineira, a crianca tende a adotar um
comportamento de espera pela instrugdo do adulto, evitando iniciativas de acdo (MILES, 2000).

Miles (2000) aponta a importancia do contato fisico das méos na interagdo com a crianca
com surdocegueira. As maos servem de base para o desenvolvimento da linguagem. A autora
explica sobre a técnica méao sob méo (as maos do adulto posicionam-se sob/embaixo das maos
da crianca) e mao sobre mao (as maos do adulto posicionam-se sobre/em cima das maos da
crianga). Nos didlogos que ocorrem por meio das maos, quando os interlocutores trocam o
turno, eles invertem a posicao das maos. As maos de quem ““fala” permanecem embaixo (sob),
¢ as maos de quem “ouve”, em cima (sobre).

A mesma autora explica a modelagem. Esta técnica serve para que a crianca
observe/perceba o adulto realizando uma agéo antes de ela propria realiza-la. O adulto realiza
a acdo antes da crianca. A modelagem deve se dar com naturalidade em uma acdo que é
reciproca e que visa favorecer a participacdo da criangca. Em uma atividade como escovar 0s
dentes pode-se modelar para a crianga: o adulto escova os seus dentes e favorece que a crianga
toque a escova e perceba seus movimentos enquanto esta realizando a agdo no contexto
adequado (MILES, 2000).

Apds enunciarmos sobre o uso de simbolos, técnicas, recursos e estratégias que servem
de apoio para o desenvolvimento da comunicacao de criangas com surdocegueira, ressaltando
a importancia do corpo e do contato fisico na interacdo e o papel do mediador ou do parceiro
de comunicacdo, também denominado neste texto de “o outro”, destacaremos a seguir a
relevancia da orientacdo e da mobilidade para a compreensdo e a comunicacao da crian¢a com

0 mundo ao seu redor.

1.3 Orientagdo e mobilidade

A diminuicdo ou auséncia da audicdo e da visdo, somada aos obstaculos de
comunicagdo, podem dificultar a locomogéo da criangca com surdocegueira. No entanto, 0
acesso ao ambiente prové informagdes importantes que influenciam a comunicagdo e a

compreensdo do mundo.
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Desta maneira, a orientacdo e mobilidade disponibilizam condigdes que favorecem a
inclusdo da pessoa com surdocegueira na sociedade, possibilitando sua movimentacao segura
pelo ambiente, seus relacionamentos sociais, sua ampliacdo da comunicacdo e sua
aprendizagem sobre as coisas.

Segundo Andreossi (2008), a visdo e a audicdo, sendo sentidos de distancia, tém funcéo
importante na orientacdo e mobilidade das pessoas. Nesse sentido, Gense e Gense (2004)
afirmam que as criancas aprendem sobre seu ambiente (pessoas, objetos) enquanto se movem
nele. Os sentidos da visdo e da audicdo sdo fonte dessas informacgfes sobre o ambiente. Na
medida em que a crianga passa a compreender 0 mundo a sua volta, reconhecer e interpretar as
informacdes sensoriais, ela usa cada vez mais 0 seu corpo para se mover, desenvolvendo cada
vez mais conceitos. A construcdo de conceitos que se referem a tamanho, forma, funcdo dos
objetos, relagcOes espaciais e posi¢do corporal implica entendimento acerca do ambiente.

Para explicar o que significa orientagdo e mobilidade, Giacomini, Sartoretto e Bersch

(2010) apresentam:

Podemos dizer que a expressdo orientacao e mobilidade significa mover-se de
forma orientada, com sentido, direcdo e utilizando-se de vérias referéncias
como pontos cardeais [...] para chegarmos ao local desejado. Assim, a
orientacdo e mobilidade se aplica a toda e qualquer pessoa que necessita
chegar aalgum local e que, para isso, dispde de varias referéncias para cumprir
sua rota. [...] Quando estamos dentro da nossa casa e nos deslocamos de um
ambiente para outro, estamos nos movendo de forma orientada, pois
conhecemos o ambiente e sabemos as dire¢des que devemos seguir [...] SO
vamos nos sentir “desorientados e imobilizados” quando temos que nos
deslocar a um lugar e ndo conhecemos o caminho para chegar a ele [...]
Orientacdo e mobilidade significa mover-se de forma orientada com
seguranca e independéncia (GIACOMINI; SARTORETTO; BERSCH, 2010,
p. 07/08).

As referidas autoras ressaltam que a crianca com deficiéncia precisa conhecer o espaco
no qual esta inserida para construir o mapa mental desse espaco e que a comunicacao eficiente
favorece esse aprendizado. Saber onde esta, por exemplo, a porta, a janela, as mesas e cadeiras,
a lixeira ou as pessoas € essencial para a construgdo mental do local, exigindo processos
cognitivos.

Dessa forma, segundo Andreossi (2008), para que a crianga possa construir um mapa
mental do ambiente, ou seja, construir conceitos espaciais, 0 uso de sistemas de comunicagédo
adequados torna-se essencial. A comunicacao € um elemento basico para o estabelecimento de
confianga para o aluno que est& aprendendo a se orientar e locomover. Sua movimentagéo de

forma segura depende da comunicacdo das informacdes. Para descobrir seu proprio corpo e



68

conhecer 0 mundo onde Vvive, a crianga com surdocegueira precisard do corpo do adulto como
modelo. A autora faz referéncia a abordagem de Van Dijk, segundo a qual o dialogo acontece
por meio do movimento corporal, do envolvimento fisico entre a crianga e o adulto.

Para o desenvolvimento da orientacdo e mobilidade, é necessaria a organizacdo do
ambiente e a avaliacdo de possiveis adaptacfes como texturas nas paredes, sinalizacdo das
portas, cor, contraste, iluminacao, brilho, conforme a individualidade e especificidade de cada
um. Nesse processo, as necessidades, os interesses, as motivacdes da crianca devem ser levados
em consideracdo em agles do seu dia a dia. O desenvolvimento dos aspectos psicomotores
(imagem corporal, consciéncia dos movimentos corporais, coordenagdo motora grossa e fina,
equilibrio, postura, entre outros) e de conceitos relativos a temperatura, textura, tamanho,
forma, tempo, ritmo, velocidade (hoje, amanha, dia, noite, antes, depois) e espaco (perto, longe,
dentro, fora, em cima, embaixo) contribui com a orientacdo e mobilidade no espago. Para
desenvolver a mobilidade, a crianca precisa se sentir segura, e sua familia precisa estar
envolvida o mais cedo possivel.

Segundo Gense e Gense (2004), quando caminha com outra pessoa como guia vidente,
a crianga com surdocegueira, enquanto segura no punho, no antebraco ou no brago do guia,
logo acima do cotovelo, deve permanecer meio passo atras e ao lado dele. O guia indica quando
estdo se aproximando de escadas, portas ou espacos estreitos, permitindo a crianca antecipar as
acoes no ambiente. Para indicar que passardo por espacos estreitos, por exemplo, o guia deve
mover seu brago para trés e a crianga deve se posicionar atras dele. Quando se aproximarem de
escadas, o guia pode, além de parar (dar uma pausa), sinalizar “escada” e ainda colocar a mao
da crianca no corrimdo antes de ela descer ou subir. Os autores salientam que a crianca deve
participar ativamente do processo de orientacdo e deslocamento pelo espaco e que seu estilo de
comunicacéo e aprendizado deve ser respeitado.

Para se locomover com seguranca em ambientes internos familiares, a crianga com
surdocegueira deve aprender as técnicas de protecdo do corpo para utiliza-las quando
necessario. Por exemplo, com um dos bragos cruzando a frente do corpo na altura dos ombros,
estando paralelo ao chdo, com a palma da méo para fora e com os dedos excedendo o ombro
oposto, a crianga protege-se de impactos na sua cabeca e peito. Para proteger a regido inferior
do tronco e parte dos membros inferiores, ela pode usar o brago estendido para baixo na
diagonal do corpo (GENSE e GENSE, 2004).

Fazendo uso da técnica de rastreamento, enquanto se locomove, a crianga pode estender
0 brago cerca de 45 graus levemente para o lado e para a frente e fazer contato com uma

superficie, obtendo informacBes sobre 0 meio ambiente. Esta técnica pode ser utilizada em
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diversas situagcbes como quando o aluno esta em um corredor procurando uma porta ou quando
simplesmente esta se deslocando em linha reta e precisa se orientar (GENSE e GENSE, 2004).

A locomocao pode ser favorecida pelo uso de diversos objetos, como carrinho de
boneca, carrinho de madeira, triciclo, bambolé, pré-bengala em PVC, que podem servir de
anteparo a obstaculos no percurso, ofertando seguranca e motivando os deslocamentos da
crianca pelo espaco (ANDREOSSI, 2008). A locomocdo pode ser incentivada por meio de
jogos, brincadeiras e através de atividades simples, realizadas rotineiramente, favorecendo a
construcdo de conceitos.

Todavia, quando se trata da orientagdo e mobilidade para a crianga com surdocegueira,
Giacomini (2008, p.27) explica que seu ensino ¢ muito mais que “o treinamento das técnicas
de guia vidente, autoajuda ou do uso de bengalas”. Trata-se da possibilidade de oferecer a
pessoa com surdocegueira familiarizacdo, compreensdo e comunicagdo com o0 mundo a seu
redor. Nesse processo, a construcdo de vinculo de confianga e a comunicagao sdo aspectos
essenciais (GIACOMINI, 2008).

A atuacdo de um profissional preparado, que conheca técnicas de orientacdo e
mobilidade, bem como a parceria com profissionais especialistas, € essencial. Nesse sentido, 0
contexto educacional deve se organizar e se configurar como instancia de ensino dessas técnicas
que podem provocar mudangas no comportamento humano, sendo um aspecto importante para
o0 desenvolvimento.

Na préxima sec¢do apresentaremos estudos da area da surdocegueira que se apoiam ou

se articulam com os pressupostos da teoria de Vigotski.

1.4 Surdocegueira e perspectiva historico-cultural: o que dizem os estudos?

A fim de identificar e compreender as contribui¢cdes dos fundamentos da Perspectiva
Histdrico-Cultural para os estudos que abordam a surdocegueira, realizamos uma revisdo de
literatura (SEVERINO, 2007).

Os procedimentos que guiaram a obtencdo dos dados deste trabalho basearam-se em
uma busca realizada no més de fevereiro de 2019, utilizando-se as seguintes fontes de dados

consecutivamente: Portal de Periodicos CAPES?! e Catalogo de Teses e Dissertagdes CAPES??,

1 http://www.periodicos.capes.gov.br/
12 http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Para a construcdo dos dados elegemos os descritores surdocegueira, interagdo social,
linguagem, comunicacdo, perspectiva histérico-cultural e Vigotski e Vygotsky utilizados em
diferentes combinacgGes, tanto no Portal de Periédicos CAPES quanto no Catalogo de Teses e
Dissertacbes CAPES. Foram incluidos no escopo desta pesquisa os estudos publicados nos
Gltimos cinco anos (2014-2018). Elegemos esse periodo, considerando que, no Catalogo de
Dissertacdes e Teses, os trabalhos na integra estdo disponibilizados apenas a partir de 2014,
Para o portal de periodicos, decidimos estabelecer o mesmo periodo, a fim de seguir um padrao.

Assim, os critérios de inclusdo foram: pesquisas publicadas entre os anos de 2014 e 2018
(altimos cinco anos), a presenca do descritor “surdocegueira” no titulo das pesquisas, estudos
gue envolviam pessoas com surdocegueira congénita e adquirida apresentando comunicacéo
pré-simbdlica ou simbolica, que se apoiavam ou, de alguma forma, faziam referéncia aos
fundamentos da Perspectiva Historico-Cultural de Vigotski.

Os critérios de exclusdo para a andlise dos estudos foram: estudos publicados
anteriormente a 2014, estudos que despontaram repetidamente nas diferentes bases de dados,
livros, estudos que ndo abordavam a surdocegueira e estudos que abordavam esta deficiéncia,
mas que néo faziam referéncia aos pressupostos de Vigotski.

No Portal de Periddicos CAPES foram encontradas duas publicacdes, sendo estas
excluidas: uma anterior a 2014 e a outra por tratar da surdez e ndo da surdocegueira. Dessa
forma, nenhuma das producg6es encontradas nesse banco de dados atendeu aos propositos desta
revisao, portanto, ndo foram analisadas. No Catalogo de Teses e Dissertacbes CAPES foram
selecionadas 16 pesquisas. Como a leitura dos resumos nédo era suficiente para apreender a
relacdo estabelecida pelos autores com os pressupostos vigotskianos, os estudos foram lidos na
integra. Em seguida, oito producdes foram excluidas por ndo se apoiarem ou ndo fazerem
mencdo a Perspectiva Historico Cultural e a Vigotski, mas sim a psicanalise, a Adorno e
Horkheimer e Arendt, por exemplo, restando sete para analise.

Destacamos que, ao realizar o levantamento dos estudos que focalizavam as questoes
de comunicagdo na surdocegueira, observamos que todas as pesquisas encontradas traziam a
tona discussdes que envolvem a Educacdo Especial e a inclusdo escolar. Desse modo, com a
finalidade de melhor observar a contextualizacdo da surdocegueira nesta conjuntura, decidimos
realizar uma consulta nos trabalhos publicados nas ultimas cinco edicdes da ANPEd® e
disponibilizados no site da associacdo (2011-2017). Para isso, procedemos a leitura na integra

dos trabalhos que abordavam a surdocegueira para selecionar os textos condizentes com o

13 http://34reuniao.anped.org.br



71

objetivo deste estudo, uma vez que ndo é possivel realizar a pesquisa pelo sistema de palavras-
chave. Nos Anais da ANPEd foram achados dois trabalhos, apresentados na 342 Edicao, no ano
de 2011, que abordam a surdocegueira. Ambos faziam referéncia aos fundamentos de Vigotski.
Nas demais edi¢Oes do evento, até o ano de 2017, nenhum outro trabalho abordou a temética
da surdocegueira. Assim sendo, o total de nove trabalhos integrou a analise da presente revisao

e sao apresentados no Quadro 2.



Quadro 2 - Publicac¢Bes analisadas
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Participantes e tipo de

surdocegueira

diferentes de
atendimento

Tipo/ L
. . . Base de I . comunicacao dos Lo
Titulo Autor Universidade / | Ano Palavras-chave Objetivo Meétodo s ¢ Principais resultados
dados sujeitos surdocegos
Programa .
envolvidos
Os mediadores
1- Analise do Compreender (familia e professoras)
processo de x como ocorre 0 x tinham formas de se
A Educacéo Construcéo de .
comunicagdo . x S processo de iy comunicar com as
Dissertacao Inclusiva; N mapas, visitas . x
de pessoas com AR ' .| comunicacdo de : . criangas, mas ndo
) Universidade . Surdocegueira; realizadas nas Duas criangas com . .
surdocegueira . Catélogo de R pessoas com . havia reconhecimento
o Fernanda | Federal do Rio Comunicacédo - casas das surdocegueira : : a
congénita a - Teses e e surdocegueira : hge ) disso, a importancia
. Cristina | Grande do Sul | 2017 | .. . Alternativa; o criangas, congénita (pré-
partir da - Dissertacoes x congénita a : A do uso da
x Falkoski Programa de Educacdo . entrevistas simbdlicas), suas o
producéo e do , N CAPES : partir da o comunicagdo
Uso de recursos Pés-Graduacao Espeual_na producio e do com as professoras e familias alternativa por meio
em Educacéo Perspectiva professoras e .
de . uso de recursos ~ de objetos de
S Inclusiva S observacGes A
comunicagdo de comunicagdo referéncia e
alternativa alternativa fotografias no sistema
de calendarios.
A comunicacéo
aconteceu por
- intermédi
Identificar, na € ?d 0 do
. estabelecimento de
. perspectiva de . .
2- Perspectivas . x AP . vinculo, objetos de
Dissertacao profissionais Entrevista A
de . referéncia, lingua de
N UNESP- x gue atuaram semi- S D
profissionais o Educacdo - T sinais com sinais
Marilia . ; com um sujeito | estruturada Profissionais que .
sobre a Simara Proarama de Catélogo de Especial. com dos atuaram com um suieito isolados e adaptados,
trajetoria - 109 x Teses e Surdocegueira. . N . insinuacoes tateis.
oA Pereirada | Pos-Graduagdo | 2017 | . - A surdocegueira | profissionais com surdocegueira -
inicial de Mata em Educacio Dissertagdes | Comunicacdo r6-simbolica tendo como congénita (pré- Foram utilizadas
comunicagdo ¢ CAPES Suplementar e P ' genita (p estratégias para a
L5 da Faculdade . aspectos da base a simbolico) DA
de um sujeito de Eilosofia e Alternativa comunicacio tematica da antecipac&o da
com A ¢ N comunicacdo bem
Ciéncias em contextos | comunicagao
como uma abordagem

de comunicacdo
multimodal por meio
do uso dos sentidos

remanescentes.
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Analisar as

Entrevistas.

A aluna progrediu na
elaboracdo dos
conceitos de

. Dissertagdo contribuicbes de |  Avaliacao .
3 - 0ensino de N . S geometria plana.
. Universidade atividades com inicial. o :
geometria Tecnologica do materiais Confecgiio e Pedagoga, prof_essora Estrategl.as_de ensino
plana para uma Daiane Parana Catélogo de | Inclusdo Escolar. manioulaveis | adaptacio de de Matematica, com objetivos bem
aluna com L Teses e Surdocegueira. P ptag intérprete de Librase | tracados contribuem
. Leszarinski Mestrado 2017 | . - : adaptados na | materiais para
surdocegueira x . Dissertacoes Ensino de ~ : uma aluna com para que os alunos,
no contexto Galvdo | Profissional em CAPES Matematica elaboragdo de 0 ensino da surdocegueira adquirida | com deficiéncia ou
Ensino de conceitos de geometria gueira adg ~ :
escolar I . (simbolica) n&o, se apropriem do
inclusivo Clenuae_z geometria plana pla_na. conteldo escolar, no
Tecnologia por alunos com Avaliacédo .
. - caso da pesquisa eles
surdocegueira. final. ;
elaboraram conceitos
matematicos
A area que tem
marcadamente
produzido
conhecimentos na
area da surdocegueira
Fazer o estado ¢ a da Educacdo, com
4 - O estado da Educa_c_;ao da arte d a Pesquisa fJna_r10|amento de
arte da . i especml,. .progggao bibliografica agéncias de fomento.
roducio Dissertacéo Catalodo de surdocegueira, cientifica na documental de Conceitualmente, as
ciFéntifi((:;a na | Dalva Rosa Universidade Tesegs o estado da arte, area da abordagem pesquisas expressam
Area da Watanabe de Sdo Paulo | 2017 Dissertacdes educacdo de surdocegueira ualitat?va e Né&o se aplica solidez quanto ao
surdocequeira Mestrado em CAPEQS pessoas com no Brasil de gantitativa de conceito de
g Educagéo surdocegueira, 1999 a 2015, a " surdocegueira e seus
no Brasil de f q caracteristica p X
1999 a 2015 ormas de mapear as exploratdria enfoques guanto as
comunicacdo | produgdes sobre ' formas de
a tematica. comunicagdo estdo

muito relacionadas a
diferenca entre a
surdocegueira
congénita e a
adquirida.
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A Tecnologia
Dissertacio Assistiva é um
Universi(;;ade Compreender o elemento chave para a
5 - O pavel do Norte do Educacio papel do Duas professoras da efetividade do
insfrurt)or Parand - Inclusi(i/ a instrutor educacdo basica, duas | processo de ensino e
mediador € o UNOPAR Surdoce ueira mediador e 0 Instrutoras Mediadoras, | aprendizagem, desde
impacto da Carolina Proarama de Catalogo de Formg %0 ' impacto da Observagdes e duas alunas com que utilizada com a
tece]ologia Guerreiro Pés-gra duacio | 2015 Teses e Docen(ie Tecnologia entrevistas surdocegueira (uma mediacao e
assistiva frente Leme Mestrado em Dissertagdes Instrutof Assistiva frente com adquirida e outra responsabilidade
3 incluszio de Metodolodias CAPES Mediador a inclusdo de professores congénita, ambas adequada e ndo como
alunos com ara o ensg}no Tecnolo ié alunos com apresentando Unica fonte de
surdocequeira dz linquagens e Assisti\?a surdocegueira comunicagdo recurso. A Linha
g guag no espaco de simbodlica) Braille teve impacto
tecnoloaias ensino regular positivo para a
g aquisicéo de
conhecimentos
Dificuldades
educativo como
Tese Formacio Investigar a lacunas na formacéo
. Universidade mag ) Ng académica e
6- O guia- . profissional; atuacéo do L .
.y Federal da Catélogo de N e . Guias-intérpretes / continuada dos
intérprete e a Wolney . Inclusédo profissional Entrevista e Co AR 8
inclusio d Gom Bahia Teses e ioed ional® | Guia-intéroret bservaca Profissionais que atuam | profissionais (guia-
Inciusao da omes Programa de Dissertagdes socloeducacional, | ula-Interprete, | observacao na mediacdo da intérprete e
pessoa com Almeida . Guia-intérprete; | sua intervencdo direta A
surdocegueira I?esqmsa e CAPES Mediagio: e praticas comunicagdo simbdlica | professores), escassez
Pésgraduacéo : o de recursos humanos
. Surdocegueira | comunicativas .
em Educacdo, capacitados, falta de
adaptac6es no espago
fisico-estrutural
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Analisar 0s
comportamentos
de atencéo e os
comportamentos O estudo revela a
comunicativos importancia do
entre uma parceiro de

professora e

comunicagdo para

7 - Pessoas Tese PUC Séo criangas com identificar, interpretar
com Paulo Transtornos da surdocegueira e Uma professora e duas e responder aos
surdocegueira . surdocegueira, cequel Estudo de AP . P
. Doutorado em Catélogo de A deficiéncia criangas: uma com comportamentos da
€ com Denise Fonoaudiologia Teses e comunicacao, multipla e caso composto surdocegueira crianga. As formas de
deficiéncia Cintra 010812 | 5014 | . - atencéo, 1P por dois urdoceg @ As
S . Londrina Dissertagdes : . analisar a congénita e outra com | comunicagdo devem
multipla: Villas Boas Fonoaudiologia, x estudos AR
. Programa de CAPES x percepgdo da - deficiéncia multipla estar de acordo com
andlise de educacdo distintos A P
~ Mestrado : mesma (pré simbdlicas) as caracteristicas
relacGes de x especial Lo .
N em Educacéo professora sobre individuais da crianca.
comunicagdo - S X
as estratégias de O profissional precisa
atencéo e conhecer as formas de
comunicagéo, comunicagdo da
desenvolvidas crianca.
por ela, no
atendimento a
essas criancas.
O atendimento ao
aluno com
Conhecer o g
. surdocegueira deve
perfil e a ser especializado, para
percepcao de pec P
tanto, € necessario
professores na Cinco professoras que a presenca do
8 - Perfil e . . . funcéo de guia- S P 5 presenca do
x Fatima Ali Trabalho Anais de R Questionario exercem a funcgéo de profissional guia-
percepcdo do o intérprete e g L .
L Abdalah | apresentado na Reunides . estruturado guia-intérprete e cinco | intérprete educacional
guia-intéprete 3 x e x educacional ~ . -
. Abdel 342 Reunido | 2011 | Cientificas Né&o consta com questdes alunos com como previsto em lei.
educacional no - L sobre 0 . : . ;
ambito da Ca_der- Cientifica da Nacionais atendimento objgtl\_/as e su{rdpceg}uglra (d0|As _ Q_aten(_ilmentp
Nascimento ANPEd da ANPEd educacional s subjetivas. pré-simbdlicos e trés | individualizado é um

surdocegeuria

pessoas com
surdocegueira
incluidas no
ensino regular

simbdlicos)

dos aspectos de
fundamental
importancia. No
entanto, é crucial que
o aluno esteja inserido
no meio social. E
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fundamental a boa

formacao e
qualificacdo
profissional.
A comunicacédo dos
Discutir as alunos com
diferentes Pesquisa surdocegueira
formas de qualitativa do estudados nédo
9-A comunicagdo de | tipo estudo de aconteceu de forma
M- . alunos com caso realizada T favoravel no espaco
comunicagdo | Nelmade Trabalho Anais de . . Profissionais da
da pessoa com Céssia apresentado na Reunides surd_oceguelra no sistema d € educacdo e quatro escolar,_sendo 0 AEE
; - . x s x relacionando-as | ensino pulblico oferecido de forma
surdocegueira Silva 342 Reunido | 2011 | Cientificas Né&o consta . alunos com
na escola: Sandes Cientifica da Nacionais com 0 seu e privado no surdocegueira com fragmentada e
S N processo de nivel da ST comprometido na sua
desafios e Galvéao ANPEd da ANPEd . x x comunicagdo simbolica .
ossibilidades inclusdo em Educacdo qualidade. Pensar na
P escolas Bésica. Foram inclusdo do aluno com
regulares de escolhidos surdocegueira é
Educacdo quatro casos. entender e discutir as
Bésica suas formas de

comunicagéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Com base nas palavras-chave, notamos que os estudos problematizam quest6es relativas
a Educacdo Especial e inclusdo escolar e aos processos comunicativos. As palavras-chave
“educacdo especial”, “educagdo inclusiva”, “inclusdo escolar”, “comunicagdo” € “comunicagao
alternativa” sdo as mais utilizadas, expressando a relevancia do desenvolvimento da linguagem
nos programas educacionais da pessoa com surdocegueira que se comunicam tanto por formas
simbolicas quanto pré-simbdlicas e a inquietacdo dos pesquisadores em relacdo a tematica.
Outras palavras-chave, como “guia-intérprete”, “instrutor mediador”, “formacao profissional”
¢ “formacgdo docente”, foram as mais encontradas nos estudos que fazem referéncia as préaticas
comunicativas no contexto educacional, destacando o papel do outro na relagdo com a pessoa
com surdocegueira.

Leme (2015) e Ameida (2015) baseiam-se nos pressupostos de Vigotski e indicam que,
diante das singularidades, esses alunos precisam de meios especificos e adequados de
aprendizagem para superar as barreiras da exclusdo e do isolamento social. Os autores
discorrem sobre o papel dos mediadores profissionais (instrutores mediadores e guias-
intérpretes) na promoc¢édo do desenvolvimento social, acessibilidade e incluséo de pessoas com
surdocegueira, facilitando sua comunicagdo, mobilidade e participacao social. Os mediadores
apoiam a comunicacdo especifica de cada pessoa com surdocegueira, favorecendo sua
socializagdo e conexdo com 0 meio, e agindo como parceiros no processo inclusivo.

Quando se apoia na abordagem historico-cultural, Leme (2015) enfatiza a necessidade
de intervencdes e praticas educacionais apropriadas, planejadas e conscientes para todos 0s
alunos, com e sem deficiéncia, visto que todos tém potencial para se desenvolver e se beneficiar
das relacdes de ensino por meio da apropriagdo da cultura, superando as condic¢des bioldgicas.
Para isso, a interacdo com o outro é essencial no processo de desenvolvimento da linguagem e
das funcdes mentais superiores.

Para discutir o processo de ensino-aprendizagem, a autora faz referéncia ao conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), elaborado por Vigotski. Explica que o
Desenvolvimento Real diz respeito aos conhecimentos ja adquiridos pelo aluno e o
Desenvolvimento Potencial refere-se as possibilidades de desenvolvimento, que ocorrem nas
relacdes partilhadas, isto é, o que a crianca realiza com o auxilio de pares mais capazes. A ZDP
€ 0 espaco entre as atividades que o aluno ja domina e aquelas que ele realiza em colaboracéo.
Trata-se de uma nogdo muito importante no processo de aprendizagem, j& que € neste espaco
que o professor deve atuar, levando em conta 0s conhecimentos prévios do aluno e propiciando

sua participaco ativa na interacdo com os colegas e o ambiente. E nesta direcdo que as
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habilidades, o pensamento e 0 comportamento modificam-se e se transformam qualitativamente
(LEME, 2015).

Almeida (2015) destaca as seguintes contribuicdes da abordagem histérico-cultural para
a sua pesquisa: o respeito as peculiaridades do desenvolvimento de cada um; possibilidades de
mecanismos de compensacdo das dificuldades por meio de caminhos alternativos, levando a
crianca a superar as barreiras e se desenvolver; a audicdo e a visdo como sentidos sociais, ja
que atuam como mediadores entre individuo e sociedade, tendo importante funcdo na
comunicacdo e interacdo; a deficiéncia ndo concebida como um estado anormal, patolégico, de
“menos valia”, mas como uma diferenca que ndo se encontra estacionada ou estatica, podendo
motivar mudancas; a nocdo de educacdo especial e educacdo social, prezando por uma
pedagogia geral (com principios comuns a todos) e positiva (sem focalizar a condi¢do organica).

A temaética da aprendizagem € discutida por Falkoski (2017). A autora, fundamentada
em Vigotski, destaca que a crianga apropria-se de conceitos por meio do processo de
“internalizacdo”, no qual ha uma reconstrugdo interna de uma operagdo externa. Assinala a
construgdo de sentidos e significados mediada pelo outro, salientando que “o adulto, ao emitir
palavras, fazer gestos ou sinais para a crianca, pode estar nomeando classes ou grupos de
elementos visuais e indicando conceitos” (FALKOSKI, 2017, p. 68). Tais vivéncias favorecem
0 desenvolvimento da memdria e da estruturacdo do pensamento. Considerando essas
perspectivas, com o objetivo de compreender como ocorre 0 processo de comunicacdo de
pessoas com surdocegueira congénita a partir da producéo e do uso de recursos de comunicagao
alternativa, a autora observa a relagao entre dois alunos com surdocegueira, suas professoras e
seus familiares. Ela concluiu que as criangas apresentam diversas possibilidades
comunicacionais e que 0s mediadores, nesse caso, as professoras e os familiares, reconhecem
algumas tentativas de comunicacdo e as significam; contudo, ndo tém consciéncia desse
processo que envolve mediacao e significacao.

Em seu estudo, Boas (2014) teve como objetivo analisar os comportamentos de atengéo
e 0S comportamentos comunicativos entre uma professora e uma crianga com surdocegueira. A
pesquisadora ressalta a importancia de um parceiro significativo de comunicacdo para
identificar, interpretar e responder aos comportamentos comunicativos da crianca. Segundo a
autora, conhecer a forma como cada crianca se comunica é fundamental para seu atendimento.
Ela destaca a importancia da formacdo dos profissionais para o desenvolvimento de estratégias
e programa de intervencdo clinica e pedagdgica na surdocegueira.

Boas (2014) argumenta sobre a escola como um local de aprendizagens e sobre a

mediacédo do professor como instrumento para o processo de desenvolvimento da comunicacéo.
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A autora comenta sobre as consequéncias da surdez e da cegueira e sobre 0s mecanismos de
compensacdo por meio da lingua e da linguagem, respectivamente. Ela explica que a natureza
social, ndo a biologica, é fundamental para a compensacdo da deficiéncia. A crianca adquire
cultura dentro de um contexto socio-histdrico a partir das relagdes com o outro. A autora ainda
pontua que Vigotski descarta a mensuracgdo de graus e niveis de incapacidade e critica as formas
de segregacédo social.

A interrelacdo fundamental entre desenvolvimento e aprendizagem para as relagdes de
ensino € um aspecto salientado na pesquisa de Boas (2014). A autora também expde a
importancia da mediacéo realizada pelos parceiros de comunicagdo para que as criangas com
surdocegueira interajam com o mundo, ja que as relagbes sociais sdo essenciais para a
constituicdo humana.

Watanabe (2017) realizou uma pesquisa bibliografica documental de abordagem
quantitativa e qualitativa, a fim de sistematizar a producdo na area da surdocegueira e construir
um quadro conceitual sobre as formas de comunicacdo possiveis para a pessoa com
surdocegueira congénita ou adquiria no Brasil. A autora fez o estado da arte da producdo
cientifica na area da surdocegueira no Brasil de 1999 a 2015, analisando as bases tedricas
especificas sobre a temética surdocegueira, as bases tedricas gerais da educacdo e educacdo
especial, detalhando as produgdes por base de dados, por area de conhecimento, os objetivos e
tematicas pesquisadas, entre outros fatores.

A referida autora retoma o conceito de compensagdo presente na obra de Vigotski
(1997), quando explica que as defini¢des internacionais de surdocegueira, comumente, fazem
uso de termos como perda, falta, problema, limitag&o, dificuldade, mantendo um foco negativo
sobre a deficiéncia. Indo de encontro a essa ideia, a autora faz referéncia a Vigotski, pontuando
que a deficiéncia pode desafiar a pessoa a se reorganizar para buscar novas possibilidades de
convivéncia, de visdo de mundo e de aprendizagem, podendo se reconstruir e ampliar seus
horizontes. A autora ainda destaca que Vigotski € um autor classico utilizado como
fundamentacdo tedrica na area da surdocegueira, visto o foco no desenvolvimento da
comunicacdo, interacdo e linguagem. Segundo ela, a grande maioria dos pesquisadores dessa
area baseia-se em Vigotski. Sua pesquisa divulga e valoriza as formas de comunicacao
apresentadas pelas pessoas com surdocegueira congénita e adquirida, oferece subsidio a
formacéo dos profissionais, reflete sobre diferentes conceitos, termos e definigdes, 0s quais
necessitam ser discutidos, a fim de auxiliar no processo de incluséo escolar e social das pessoas

com surdocegueira.
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A perspectiva de profissionais que atuaram com um sujeito com surdocegueira foi
abordada por Mata (2017). Participaram do estudo uma pedagoga de um centro de
especialidades da area da saude, uma fonoaudidloga de um centro de equoterapia e 0S
professores das seguintes &reas e/ou setores de atuacdo: Atendimento Educacional
Especializado, classe comum, Educacéo Fisica, Artes e uma agente educacional de uma escola
de ensino regular.

Ao abordar a visdo dos participantes do estudo a respeito do processo de
desenvolvimento de conceitos, a autora identificou que as principais estratégias indicadas pelos
profissionais eram a antecipacdo da comunicacao, através de objetos de referéncia, mas de uma
forma que o sujeito “nomeasse” tais objetos e, ainda, estratégias para desnaturalizacdo de
objetos. Segundo ela, a formacao de conceitos ocorre com o desenvolvimento da linguagem. A
linguagem funciona como um instrumento social que desempenha papel fundamental na
organizagao e no desenvolvimento dos processos de pensamento. Com base nos fundamentos
de Vigotski, a autora pontua que a linguagem é um sistema complexo de signos criado pelo ser
humano que permite a comunicacéo e a formacao de conceitos e que a inscri¢do do aluno com
surdocegueira em um nivel simbélico da linguagem depende de interlocutores que interpretem
suas intencionalidades comunicativas. Ela concluiu em sua pesquisa que, embora 0s
profissionais ndo priorizassem a utilizacdo de um Sistema de Comunicacgdo Alternativa, todos
interpretavam as intencdes comunicativas da crianga, mostrando ser este um aspecto
fundamental para o desenvolvimento da linguagem.

Galvao (2017) analisou as contribuicBes de atividades com materiais manipulaveis
adaptados na elaboragédo de conceitos de geometria plana por alunos de uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental, incluindo uma aluna com surdocegueira adquirida fluente em Libras
(comunicacdo simbdlica). A autora entrevistou a Pedagoga, a professora de Matematica, o
intérprete de Libras e a aluna com surdocegueira. Em seguida, aplicou uma avaliacdo inicial na
turma toda, selecionou as atividades, confeccionou 0s materiais necessarios e fez intervencées
pedagodgicas. Com a aplicacdo do teste final, verificou que os resultados foram positivos, pois
os alunos, com deficiéncia ou ndo, foram beneficiados na apropriacdo do contetdo escolar e na
elaboracdo de conceitos matematicos.

A autora pronuncia-se sobre o processo de elaboracédo e apropriagdo de conceitos pelos
alunos, sendo esta uma das preocupacdes dos professores. Ela sublinha que, segundo Vigotski,
a elaboracéo de conceitos é um processo que conta com influéncias internas e externas a escola.
A apropriacdo do conhecimento ¢é influenciada pela experiéncia pessoal da crianca e pelo

ambiente em que ela vive. A autora discorre sobre a diferenca e a relacdo entre conceitos néo-
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cientificos e conceitos cientificos. Os conceitos ndo-cientificos sdo 0s conceitos espontaneos,
formados no cotidiano, baseados nos atributos do objeto. Os cientificos sdo os conceitos ndo
espontaneos, formados na escola, que se ddo por meio de um processo. Os conceitos
espontaneos sdo a base para se desenvolver e compreender os conceitos cientificos, e amemoria
é fundamental neste processo, que envolve o ato de pensar e o desenvolvimento cognitivo.

Galvéo (2011), em seu trabalho intitulado A comunicacéao da pessoa com surdocegueira
na escola: desafios e possibilidades, apresentado na 342 Edi¢do da ANPEd, analisou a realidade
escolar de quatro alunos com surdocegueira em uma cidade nordestina, todos apresentando
comunicacdo simbdlica (dois se comunicavam pela lingua oral e dois pela Libras). A autora
buscou investigar as diferentes formas de comunicacdo desses alunos e discutir o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o processo de inclusao escolar no sistema de ensino publico
e privado. Os profissionais da escola responderam a uma entrevista, tendo sido feitas analise
documental e observagdes no espago escolar.

Ao discutir sobre desenvolvimento, comunicacao e aprendizagem, a autora embasou-se
em Vigotski. Desse modo, ela explica que a linguagem desenvolve-se no grupo cultural pela
convivéncia social, diante da necessidade de comunicagdo com o outro. O desenvolvimento da
linguagem implica em formas de comunicacdo consigo mesmo, em organizagdo dos
pensamentos e constituicdo da subjetividade. Dessa forma, a linguagem possui uma funcgéo
reguladora dos processos psicoldgicos, sendo um instrumento de desenvolvimento cultural. Os
conhecimentos sdo adquiridos ou internalizados na relagdo com o outro e com 0 meio a partir
de aprendizados preexistentes. Tais aspectos sdo essenciais para serem compreendidos no
ambito escolar. A comunicacdo, o dialogo entre professor e aluno, é fundamental para a
aprendizagem e deve ser enfatizada nos programas educacionais de alunos com surdocegueira.
O professor precisa conhecer as peculiaridades da comunicacéo do aluno para poder favorecer
trocas comunicativas no cotidiano escolar (GALVAO, 2011).

A autora ressalta que, nos quatro casos estudados, o desenvolvimento de um sistema de
comunicacdo eficiente teve relacdo ndo com as limitag6es organicas em si, mas com a qualidade
das intervencdes, com as possibilidades que a familia e a escola propiciaram para que os alunos
pudessem se desenvolver. A comunidade escolar demora para identificar as necessidades dos
alunos com surdocegueira, 0 que repercute negativamente em seus processos de aprendizagem
e desenvolvimento. As formas de comunicagédo dos alunos ndo séo respeitadas pelos professores
que, algumas vezes, impdem formas de comunicagdo que ndo sdo acessiveis e compreensiveis,
gerando ineficiéncia do atendimento educacional e ndo efetivando, desse modo, a inclusédo

escolar. Tal fato reflete-se na defasagem idade-série dos alunos. O AEE oferecido foi
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fragmentado e comprometido na sua qualidade. Assim, foram identificadas barreiras atitudinais
(relativas as interacOes sociais) e/ou pedagdgicas (relativas as condi¢cdes de construcdo do
conhecimento), as quais dificultam acdes pedagdgicas inclusivas (GALVAO, 2011).

Cader-Nascimento (2011) realizou um estudo sobre o Perfil e percep¢do do guia-
intérprete educacional no ambito da surdocegueira, também apresentado na 342 Edigdo da
ANPEd, no qual enfatiza que os programas educacionais devem se voltar para o0
desenvolvimento da comunicacdo. A comunicacdo do aluno com surdocegueira possui
caracteristicas peculiares, sendo um aspecto fundamental do processo educacional, pois
viabiliza o ensino compartilhado. O profissional guia-intérprete atua como facilitador do
processo de comunicacdo, devendo estar apto para realizar a interpretacdo visual (relatar o
ambiente ao redor), traduzir lingua-fonte para lingua-alvo e agir como um guia educacional.
Ele deve conhecer os recursos de comunicacdo viaveis; todavia, cabe ao aluno decidir qual
utilizar. Conforme os pressupostos de Vigotski, esse profissional deve confiar no potencial da
pessoa com surdocegueira de superar as dificuldades impostas pelas limitacdes organicas,
adotando atitudes e participando de a¢gdes conjuntas que favorecam seu desenvolvimento social
e cultural. Um mediador mais experiente atua com o aluno de forma consciente, visando atingir
a zona de desenvolvimento real.

Participaram do referido estudo cinco guias-intérpretes de cinco alunos, sendo dois deles
pessoas com comunicacdo pré-simbdlica, que apresentavam residuos visuais e/ou auditivos, e
trés com comunicacdo simbolica. Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario
estruturado com questdes objetivas e subjetivas (CADER-NASCIMENTO, 2011).

Os profissionais afirmaram que a profissdo de guia-intérprete é solitaria, mas
gratificante, e ndo possui carater assistencialista. Eles também indicaram como recursos e
estratégias essenciais na atuacédo com o aluno com surdocegueira 0 movimento coativo, a lingua
de sinais, a escrita ampliada, objetos de referéncia reais, Braille, datilologia, ressonéancia e
gestos. Além disso, os profissionais apontam a importancia da participacdo da familia e do
atendimento individual e salientam aspectos que envolvem a proximidade fisica, o vinculo
afetivo, a atencdo compartilhada e a reciprocidade (CADER-NASCIMENTO, 2011).

O apoio individual, para os profissionais, favorece o éxito do processo educativo e ndo
exclui a participagdo dos alunos em grupos. A autora, apoiando-se em Vigotski, acentua a
importancia de os alunos estarem inseridos no meio social para se desenvolverem. Ela também
salienta que a boa formagéo e qualificagdo profissional no atendimento especializado a alunos
com surdocegueira € essencial (CADER-NASCIMENTO, 2011).
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A revisdo de literatura apresentou as contribui¢cbes dos fundamentos da perspectiva
histérico-cultural para os estudos que abordam a surdocegueira. As ideias de Vigotski
preservam-se contemporaneas e tém grande valor por apresentar uma base solida orientada para
as possibilidades de desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, entre elas as com
surdocegueira.

Observamos que os autores fazem referéncia a diversos fundamentos da teoria
desenvolvida por Vigotski, como o processo de internalizacdo das func@es psiquicas superiores
e de elaboracéo de conceitos, a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), o papel dos signos e
dos outros (mediadores) no desenvolvimento da linguagem (processos de significacdo e
producdo de sentidos), as possiblidades de compensacdo da deficiéncia e o papel da educacao
para a pessoa com deficiéncia.

Ademais, as pesquisas apresentadas indicam a relevancia do desenvolvimento da
comunicacdo e da linguagem nos programas educacionais voltados para alunos com
surdocegueira no contexto do ensino regular e da inclusdo escolar. Tais estudos apontam
dificuldades, mas também possibilidades no processo educativo desses alunos perante a atuacao
do mediador (guia-intérprete e instrutor mediador), a oferta de recursos e estratégias efetivas,
qualificagdo profissional, entre outros. Assim, diante dos aspectos da surdocegueira e dos
fundamentos da perspectiva historico-cultural abordados, contribuem com a presente
dissertacdo, que trata do contexto educacional especializado. Afinal, 0 mesmo configura-se

como servigo de apoio a escolarizagéo orientado pela politica de educacéo inclusiva.
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2 COMPOSICOES NO TRAJETO

No presente capitulo destacamos 0s caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos,
considerando os objetivos propostos. Inicialmente, trazemos 0s aportes tedricos que sustentam
as escolhas metodologicas. Em seguida, caracterizamos o local onde os dados foram produzidos
e os participantes do estudo. Apds isso, destacamos como os dados foram construidos no
contexto da instituicdo especializada e no contexto do ensino comum e apresentamos 0S

instrumentos de pesquisa. Por fim, explicitamos as formas de analise dos dados.

2.1 A pesquisa na perspectiva histérico-cultural

A pesquisa aqui relatada foi realizada com o intuito de analisar as possiblidades de
comunicacdo de uma crian¢a com surdocegueira congénita no contexto de uma instituicdo
especializada, especificamente buscando investigar a dindmica das relagdes sociais entre ela, a
pedagoga que o acompanhava e a pesquisadora®®,

Destacamos que, no decorrer da producéo de dados, diante das circunstancias, ndo fui®
apenas uma observadora das situacdes vivenciadas. Acabei me inserindo no campo de
investigacao, pois me relacionei com os participantes. Houve um encontro dialégico e producgéo
de sentidos entre nos trés. Assim, por fazer parte dos eventos investigados, acabei participando
da andlise da dinamica das rela¢Ges entre a crianga e a pedagoga.

Pautadas na Perspectiva Histérico-Cultural do desenvolvimento humano, defendida por
Vigotski (1995), ndo entendemos o garoto participante de nosso estudo, a partir do espectro
organico e maturacional, mas a partir dos aspectos histdricos e socioculturais. Dessa forma,
compreendemos que o individuo insere-se na linguagem por meio de praticas sociais, ancoradas
em relac@es interpessoais significativas. As possibilidades comunicativas da crianca em questédo

estdo além da questdo da lingua (dos codigos linguisticos) ou de comportamentos aprendidos

140 projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade S&o Francisco, sob o nimero do
parecer 2.815.899.

15 Optamos por redigir o texto em primeira pessoa do plural, com exce¢do da descricdo do trabalho de campo, no
qual usaremos a primeira pessoa do singular.



85

individualmente, considerando que é no coletivo, em praticas sociais mediadas pelo outro e pela
linguagem, que encontramos as vias de comunicacgéo para criangas com surdocegueira.

Vigotski (1995) analisa a historia e a constituicdo humana com base na abordagem
materialista dialética. O materialismo, fundamentado em Marx, expressa as condi¢cdes concretas
da producéo do conhecimento. A realidade objetiva, enquanto reflexo da matéria (que esté fora
do individuo), é fonte de manifestacdes subjetivas. As categorias do método dialético sdo:
totalidade (o fendmeno € contextualizado e relacionado a outros), contradi¢ao (uma agdo opde-
se a outra), mediacdo (conexdo com elementos intermediérios) e salto qualitativo (0 processo
evolui gradualmente, havendo uma alteracgdo estrutural e uma mudanca relevante) (LUDWIG,
2014).

O materialismo dialético é, ao mesmo tempo, teoria e método. O materialismo confere
a dialética seu carater histérico, considerando como ponto de partida as condi¢des concretas do
objeto de conhecimento. Baseando-se no materialismo dialético, o pesquisador avalia a
dindmica da objetividade e subjetividade, primeiramente dividindo o objeto em partes para
analisar a relacdo entre elas, para, em seguida, fazer a recomposicao das mesmas, observando
as transformacdes (LUDWIG, 2014). Conforme Pino (2000), o objeto de conhecimento € o real
transformado pela atividade do homem.

Uma analise fundada nos principios metodoldgicos defendidos por Vigotski (1995,
2001) considera que a descri¢do dos fenbmenos nao é suficiente, sendo necessario estabelecer
relacdes entre eles, conexdes entre os fatos, compreendendo o sujeito a partir da sua condigéo
social, cultural e histérica. Partindo desta perspectiva, o objeto de pesquisa ndo esta dado, uma
vez que é constituido historicamente, sendo necessario analisar 0s processos em curso e 0S
indicios de transformacdo desses processos de forma dialética, visando a explicacdo dos
fendmenos investigados (ZANELLA et.al, 2007).

Conforme Freitas (2002), a pesquisa qualitativa com enfoque histérico-cultural
apresenta uma abordagem que permite correlacGes entre os eventos investigados, valoriza as
percepcdes pessoais e busca compreender os sujeitos envolvidos e seus contextos,
preocupando-se mais com 0 processo do que com o resultado da pesquisa. Igualmente, tem
como objetivo a aproximacao e a familiarizacdo do pesquisador com o sujeito investigado. O
pesquisador, enquanto alguém que também ocupa um lugar sécio-histérico e influencia o
processo cientifico com suas crengas e valores pessoais, faz parte da investigagdo e realiza
analises interpretativas.

Para Frare, Anjos e Dainez (2017), o trabalho de investigacdo, ancorado na perspectiva

historico-cultural, assume a natureza social do desenvolvimento, considera 0s movimentos
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interativos e a linguagem em funcionamento nas praticas sociais, concretizando a apropriacéo
cultural, compreende que a linguagem é constitutiva do pensamento e da acao, releva o papel
do outro na producdo de sentidos e significados e na construgdo do conhecimento. E na
linguagem e pela linguagem que 0s sujeitos constituem-se, que as relagdes sociais dao-se.

Nossa pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, pois focalizou uma situagéo
especifica: as possibilidades de comunicacdo de uma crianca com surdocegueira congénita no
contexto de uma instituicao especializada e as circunstancias da relacao estabelecida entre essa
crianca, a pedagoga e a pesquisadora, cujas observaces podem contribuir com outros estudos
na area da surdocegueira.

Para Camargo e Freitas (2015), a opcao pelo estudo de um caso considerado singular
possibilita a exploracdo de caracteristicas latentes que ndo se explicitam com facilidade em
casos tipicos. Segundo Pino (2005), o estudo de um caso especifico é, na verdade, um fenémeno
geral, j& que se trata da constituicdo humana, que tem natureza social. Diante das singularidades
do desenvolvimento de criancas com surdocegueira, o estudo desta deficiéncia pode ser
produtivo e possibilitar a compreensdo de fenémenos envolvidos na constituicdo e no
desenvolvimento humano.

Tendo isso em vista, neste estudo privilegiamos, para a construgdo dos dados, as
relacdes intersubjetivas entre a crianga focalizada, a pedagoga e a pesquisadora, buscando
considerar, em um cenario propicio para o desenvolvimento de aprendizagens, as condi¢fes em
gue ocorrem 0S processos interativos e comunicativos, ou seja, as condigcdes sociais das

situacOes as quais a crianca esta exposta.

2.2 Caracterizacao do local de producéo de dados

O trabalho de campo foi desenvolvido em uma Organizagéo da Sociedade Civil (OSC).
E uma instituicio especializada que atende em média 50 usuarios com deficiéncia multipla
sensorial ou com surdocegueira (congénita ou adquirida), onde atuei profissionalmente por 10
anos.

Esta instituicdo tem como missdo ser instrumento de oportunidade para que a pessoa
com surdocegueira ou com deficiéncia multipla atinja o desenvolvimento maximo de suas

potencialidades na familia, escola e sociedade. Para isso, no contraturno escolar, desenvolve
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diversos programas de atendimento com a finalidade de promover a inclusdo social e
educacional desse publico.

Sua estrutura fisica conta com diversos espacos de atendimento, como sala pedagogica,
sala de atendimento psicossocial, sala sensorial, sala de musica, sala de informatica, sala de
eventos no piso superior, sala de artesanato e arte, além de salas administrativas, parque
adaptado coberto, patio, cozinha, refeitdrio, horta e oficina. O espaco fisico apresenta condi¢des
de acessibilidade com rampas de acesso, corrimdo adaptado, banheiros adaptados, salas
identificadas com referéncias tateis e mobiliario adaptado.

O trabalho é desenvolvido por uma equipe formada por profissionais de diversas areas,
como Pedagogia, Psicologia, Servico Social, Terapia em baixa visdo, Orientacdo e Mobilidade,
Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional, que permanecem em constante formacao
continuada. A intersetorialidade é assegurada tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
conjunto, em parceria entre os profissionais da satde, da educacédo e do servico social, inclusive
com profissionais de fora da instituicao.

A elaboracdo do Plano Individual Especializado (PEI) é realizada em reuniGes em que
ocorre interacdo entre todos os profissionais, levando-se em consideragdo as necessidades de
cada usuério e de sua familia. O PEI abrange as seguintes areas de desenvolvimento: social
(acolhimento, construcdo e suporte emocional), comunicacdo e linguagem, sensério motor,
habilidades de vida diaria, orientacdo e mobilidade, vivéncias culturais, estudo do meio e 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no caso de alunos que pertencem a rede de
ensino municipal ou estadual. Ademais, sdo planejadas acOes de orientacdo a familia, visitas
domiciliares e escolares e construgéo de redes de apoio com todos os profissionais envolvidos
no atendimento do usuario. O PEI é elaborado anualmente, tendo um carater flexivel, podendo
ser redirecionado a qualquer momento, conforme a necessidade.

A equipe de profissionais apoia-se nas teorias de Jan Van Dijk, que se fundamentam nos
modelos motores, almejando o desenvolvimento dos conceitos por meio da abordagem do
movimento coativo, preconizando modelos de a¢bes motoras e manuseio dos objetos. Os
recursos e as estratégias de ensino utilizados visam ao apoio e ao desenvolvimento da

comunicacéo, da linguagem e da aprendizagem.
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2. 3 Participantes

A escolha dos participantes desta pesquisa foi consequéncia da minha atuagdo como
profissional de referéncia de criangas com surdocegueira congénita na referida instituigao.
Dessa forma, um dos usuarios foi selecionado por apresentar frequéncia assidua nos
atendimentos, estando sua mée de acordo com sua participacdo no estudo. Em seguida, foi feito
0 convite para a pedagoga que atuava como sua profissional de referéncia, e ela prontamente
aceitou compartilhar sua pratica e colaborar com a pesquisa.

Com a finalidade de preservar a identidade dos participantes, serdo adotados
pseuddnimos. A crianca com surdocegueira congénita passard a ser chamada de Vitor; a

pedagoga, de Julia. Ambos serdo apresentados a seguir.

2.3.1 Vitor

Buscando compreender Vitor em sua historicidade e desvendar suas (im)possibilidades
comunicativas, compusemos parte de sua histéria, incluindo seu percurso educacional para
encontrar indicios de como ele se constituiu e se constitui pelo meio social no qual se relaciona.
Para isso, optamos por extrair dados de documentos do seu prontudrio institucional e de
entrevistas realizadas com as pessoas de seu convivio: Luz!® - sua mée, Joice!’ - a
fonoaudidloga que o atende ha sete anos em consultério particular, Jade® - a cuidadora que o
acompanha na escola e Julia.

Vitor € um lindo menino de 11 anos de idade. Ele é branco com cabelos castanhos claros
ondulados bem aparados por inteiro na cabeca, filho Unico, reside e estuda em uma cidade
vizinha a cidade onde frequenta a instituicdo. Dentre os diversos aspectos que o caracterizam

como Unico/singular esta a surdocegueira.

16 Trata-se de um nome ficticio.
7 Trata-se de um nome ficticio.
18 Trata-se de um nome ficticio.
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Trata-se de uma crianga que teve nascimento prematuro, quando Luz ainda estava na
322 semana de gestacdo. Devido a retinopatia da prematuridade®®, Vitor apresentou
complicacgdes oculares que o levaram a perder a visdo aos seis meses de idade. Além disso,
devido a outras complicagdes pos-natais, foi necessaria a administracdo de medicamentos com
efeitos ototoxicos?®, que resultou na perda de sua capacidade auditiva, diagnosticada aos nove
meses de vida.

O diagnostico da cegueira de Vitor provocou em Luz muitas angustias e incertezas em
relacdo ao futuro do filho. Sem demora, ela comegou a notar que ele também néo reagia aos
sons. Sem ter tido tempo de se restabelecer emocionalmente, logo depois da noticia da cegueira
de Vitor, ela foi surpreendida com o anuncio da surdez.

Assim sendo, do ponto de vista biologico, diante da perda dos sentidos da visao e da
audicdo antes do desenvolvimento da linguagem e da lingua, Vitor é considerado uma crianca
com surdocegueira congénita.

Ap6s tais diagnosticos, a dor transformou-se em luta pela busca de possiveis alternativas
que pudessem minimizar as perdas sensoriais do filho. Vitor passou por cirurgia para tentar
reverter o quadro de descolamento de retina?!; contudo, nio obteve sucesso. Além disso, foi
encaminhado para um centro de referéncia de cirurgia de implante coclear. A possibilidade de
que o filho pudesse ouvir ascendeu uma grande expectativa. Assim, em 2010, aos trés anos de
idade, Vitor foi submetido a essa cirurgia, e um ano depois, passou a ser acompanhado por uma
fonoaudiologa que atua na area da surdez, mais especificamente no dmbito da reabilitacéo
auditiva, visando ao desenvolvimento da oralidade®.

A fonoaudiologa atende Vitor em seu consultério duas vezes por semana, desde 0 ano
de 2011, logo que ele passou pela cirurgia do implante coclear. Ela compreende as necessidades
de Vitor a partir da surdez e do implante coclear e construiu um forte vinculo emocional com
Luz. Ambas tinham em comum expectativas com relacdo a oralidade de Vitor. Contudo, mesmo

com o seguimento terapéutico durante sete anos, Vitor ndo desenvolveu a lingua oral, o que foi

19 A retinopatia da prematuridade é uma doenca vasoproliferativa da retina de etiologia multifatorial, que ocorre
em recém-nascido prematuro, sendo uma das principais causas de cegueira prevenivel na infancia (GRAZIANO,
LEONE, 2005).

20 Ototoxicidade ¢ definida como dano aos sistemas coclear e/ou vestibular, resultante de exposicdo a substancias
quimicas (JORNADA, 2009).

21 O descolamento de retina é causado pela separacéo da retina da parede posterior do olho, ficando, assim, sem
oxigénio e iniciando um processo de degeneracdo que pode levar a perda definitiva da visdo (LEDESMA et al,
2018).

22 Qralidade refere-se ao desenvolvimento da fala como pressuposto de normalizacéo dos surdos, tendo como
argumentacdo de que so a fala permite a integracdo do surdo a vida social e a de que os sinais prejudicam o
desenvolvimento da linguagem (ALPENDRE; AZEVEDO, 2008).
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atribuido, pela profissional, a uma suposta deficiéncia intelectual relacionada a possiveis
sequelas neuroldgicas decorrentes do quadro de anoxia neonatal.
Segundo ela, embora Vitor seja capaz de detectar alguns sons por meio do dispositivo

do implante coclear, ele ndo os significa:

[...] eu sei que ele escuta, mas ele ndo atende por meio oral. 1sso significa que
ele esta recebendo a informacdo, mas essa informagdo ndo chega para outras
areas de associagao que faga com que ele dé significado para essa informagéo
sonora que esta chegando.

Vitor encontra-se em processo de desenvolvimento da linguagem. Vale destacar suas
variadas manifesta¢cbes comunicativas, as quais ocorrem no nivel pré-simbélico. Buscando se
comunicar, Vitor vocaliza, faz caretas como reacao a uma sensacao inesperada ou desagradavel,
sorri, chora, dirige a méo do adulto para algo com a intencéo de conseguir o que deseja (conduz
a méo do adulto para abrir a torneira, fechar a porta), realiza a¢gdes para chamar a atencao (em
casa, dirige-se até a cozinha e senta-se & mesa para indicar que esta com fome), empurra quando
ndo quer a interagdo de uma pessoa ou um objeto, estende a mao, toca, agarra ou larga um
objeto para indicar interesse ou desinteresse, estende a mdo segurando o objeto para pedir algo
(exemplo: entrega a caneca para pedir leite), joga objetos no chéo para protestar, autoagride-se
em resposta a uma frustracdo, sentando-se ao chédo e batendo a cabeca, altera o tonus muscular
em resposta ao contato fisico. Ainda que sejam consideradas pré-simbdlicas, essas formas
comunicativas incutem sentidos em suas manifestacoes, a depender da capacidade dos outros
de compreendé-las e realizar interpretaces.

Gracas ao convivio, Luz conhece bem os modos de ser e de agir de Vitor, o que a ajuda
a compreender boa parte de suas inten¢des comunicativas. Segundo ela, Vitor reconhece objetos
e pessoas pelo toque e pelo olfato e consegue indicar muitas das coisas que deseja. Em casa,
como o espaco fisico Ihe é familiar, ele se dirige sozinho até locais especificos onde pode
satisfazer suas vontades e necessidades. Por exemplo, ele vai até a cozinha quando deseja comer
ou até o banheiro quando pretende fazer uso do vaso sanitario ou tomar banho.

Quando necessita se comunicar com ele, ela recorre a alguns objetos concretos que
possam servir de referéncia de uma situacdo ou local, porém, reconhece que esta forma de
comunicacdo com ele ndo é sistematizada, mas eventual. Ela contou que quase néo utiliza gestos
e sinais isolados da lingua de sinais adaptados ao tato por ndo ter conhecimento sobre a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), embora acredite que esta e os objetos de referéncia possam, de

fato, ampliar a comunicacédo de Vitor:
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Acredito muito, muito mesmo porque quando o Vitor foi diagnosticado surdo,
eu achava que ele ia ouvir. Depois, fizemos a cirurgia do implante. Eu achava
que ele ia ouvir e, consequentemente, ele ia falar, mas isso ndo aconteceu.
Entdo, a gente vai em busca de outros caminhos. [...] a gente chegou a
conclusdo de que 0 método de comunicacgdo que terd que ser trabalhado com
ele é a Libras no corpo (Luz, 11/09/2018).

Ela contou que, quando faz o sinal de “banheiro” no seu antebraco, ele logo compreende
0 que significa e dirige-se sozinho até o banheiro. Ela acredita que, como ele aprendeu o
significado do sinal de “banheiro”, ele pode aprender também os significados de outros sinais.
Contudo, sua interagcdo com ele ocorre, preferencialmente, pela lingua oral, embora ele ndo
acesse e signifique as informac@es auditivas.

Sobre momentos de lazer de Vitor, sua mée relatou que incluem idas a um parque
publico nos fins de semana, onde ele adora ficar no balanco. As criangas ndo costumam se
aproximar dele e isso a entristece, pois ficaria feliz em vé-lo brincando junto delas, como

qualquer outro:

Elas (as criangas) tém certa resisténcia porque o Vitor, ele é um pouco
fortinho. [...] Ai, a crianga j& acha que ele vai derruba-la ou fazer alguma coisa
e eu sinto falta disso, das criangas se aproximarem mais dele como se ele fosse
uma crianga comum, mas eu sinto que elas tém um pouco de receio e ficam
ali perguntando pro pai ou pra mae: o que sera que ele tem, o que sera que ele
ndo tem? [..] elas tém resisténcia de chegar perto dele, de querer ser
amiguinho dele [...] essa interagdo do Vitor fora do espaco que ele estd
acostumado é um pouco dificil (Luz, 11/09/2018).

Sair de casa com Vitor impde certos desafios. Quando ele fica agitado por algum motivo,
apresentando gritos e comportamentos de autoagressdo, € comum ela perceber as expressoes e
olhares atravessados das pessoas, que ndo entendem o que acontece. Isso a faz sentir-se
constrangida e sem saber como proceder. Por isso, prefere ndo sair de casa com Vitor. Para ela,
0s estigmas e preconceitos sociais ainda marcam e excluem fortemente as pessoas “diferentes”
nos dias de hoje.

Em casa, Vitor € menino amoroso, arteiro e esperto. Ele gosta de mexer nas coisas e de
brincar com objetos inusitados como o balde e a vassoura. Nesses momentos, ele se diverte
sozinho, dando gargalhadas. Segundo Luz, ele ndo se interessa por brinquedos comuns.

Desde os quatro meses de vida, Vitor frequentou uma escola de Educacdo Infantil
municipal:

[...] na creche ele foi com quatro meses de vida. Imagina, ele era muito
pequenininho [...] para as pessoas ali lidarem com ele foi um pouco dificil
porque ficava todo mundo na divida. Sera que €é isso? Serad que é aquilo?
Perguntavam pra mim: mae, ele tem algum problema mental? [...] falavam pra
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eu ir em busca de médicos, de investigar o que o Vitor tinha pra eles poderem
me ajudar (Luz, 11/09/2018).

Até os quatro anos de idade, Vitor frequentou também a APAE — Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, devido a suspeita de deficiéncia intelectual e autismo. No ano de
2014, ele ingressou no primeiro ano do Ensino Fundamental em outra escola de ensino comum
da rede municipal da sua cidade, na qual esté até os dias atuais.

Luz relatou que os profissionais da creche e da escola sempre cuidaram muito bem dele,
mas nao sabem como auxilid-lo em seu desenvolvimento e nem como inclui-lo nas préaticas
pedagdgicas. Ela revelou sua preocupacdo com a formacédo e preparacao desses profissionais
para que, de fato, a inclusdo escolar possa acontecer, entendendo que Vitor necessita mais do
que cuidados basicos. Ela deseja que o filho possa dispor de um mediador profissional no

contexto escolar:

[...] 0 apoio que eu tive (na escola) é que todo mundo abraga a causa do Vitor
na questdo de ama-lo, de protegé-lo, mas na questdo do desenvolvimento da
linguagem, talvez a escola, 0 municipio, o Estado, o Brasil precise conhecer
mais sobre a surdocegueira e ter profissionais mais qualificados porque o
proprio professor de Educacéo Especial, ao ver o Vitor nos primeiros dias de
aula, fica assustado porque pra ele, € uma coisa nova: meu Deus, como que eu
vou trabalhar com uma pessoa com surdocegueira? E um mundo diferente
pra pessoa, assim como foi pra mim estar lidando em casa. Entéo, é uma coisa
diferente. A pessoa fica desesperada e eu acho que falta pessoas mais
qualificadas. As pessoas tém que estudar mais essa questdo da surdocegueira
[...] para que possam atender pessoas, criangas como meu filho, entendeu? [...]
Eu quero que ele tenha um profissional na escola que possa direcionar o
aprendizado dele (Luz, 11/09/2018).

Os dados constantes em relatdrios de reunides envolvendo profissionais da instituicdo e
da escola evidenciam algumas dificuldades vivenciadas no contexto da escola no que diz
respeito a realizacdo de atividades escolares sem sentido e ndo motivadoras, a permanéncia e
participagdo na sala de aula, ao relacionamento com outras criangas e professores, ao excesso
de tempo ocioso, as condutas superprotetoras comumente adotadas pelos profissionais e a falta
de autonomia em atividades simples e rotineiras.

Na escola, na visdo da cuidadora de Vitor, por mais que ela compreenda muitas das suas
intengbes comunicativas, interpreta-las nem sempre é uma tarefa facil, sendo necessarias
tentativas de adivinhacdo daquilo que ele deseja ou sente. Ela se sente bastante penalizada pela
deficiéncia auditiva de Vitor, pelo fato de ele ndo falar. Ela destacou que ndo sabe se Vitor
compreende ou ndo o que acontece em sua volta, em razdo de ele apresentar dificuldades em se

expressar por meios formais, como a lingua oral ou de sinais. Ela também contou que tem
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dificuldade em responder as intengfes comunicativas de Vitor por ndo saber como agir, como
comunicar-se com ele.

Além dos atendimentos fonoaudiologicos e da escola, Vitor frequenta a instituicdo
especializada desde 2013, por um periodo de trés horas semanais, onde é acompanhado pela
equipe, tendo o suporte direto de uma pedagoga, em atendimento individual.

Luz contou que, quando comecaram a frequentar a instituicao, ela teve a oportunidade
de compreender melhor a deficiéncia do filho. Até entdo, ela nunca ouvira falar sobre o termo
“surdocegueira” e aos poucos foi compreendendo que se tratava de uma deficiéncia Unica que
gera especificidades no processo de comunicacdo e desenvolvimento da linguagem e
aprendizagem:

A\, eu o trouxe para uma avaliacdo. Entdo, eu me dei conta da surdocegueira,
eu vim entender um pouquinho da surdocegueira. Para mim no comego, eu
achava que eram coisas distintas: o Vitor é cego e é surdo, mas depois que eu
fui entender o que era a surdocegueira (Luz, 11/09/2018).

Ela lembrou que tinha muita expectativa com relacdo a alfabetizacdo e oralizacdo de
Vitor e que tinha esperanca de que os profissionais pudessem ajudé-lo. Entretanto, com o
tempo, passou a compreender o caminho trilhado pela equipe, o qual ndo ia na direcdo da
oralidade como Unica possibilidade comunicativa para Vitor. A equipe de profissionais entendia
que Vitor deveria ter acesso a outros caminhos para poder aprender e se desenvolver.

Assim sendo, a instituicdo sempre teve como objetivo favorecer a comunicagdo e a
interacdo de Vitor com as pessoas e com seu entorno por meio de estratégias e recursos
especificos. Para isso, introduziu um sistema de comunicacdo por meio de objetos de referéncia
dispostos em um calendéario, objetivando alcancar niveis mais abstratos de comunicacao.
Aliados aos objetos, gestos adaptados e sinais isolados da Libras também foram introduzidos,
gradativamente, em contextos de atividades funcionais e significativas do dia a dia. Neste
processo, Vitor sempre teve o suporte de uma profissional responsavel pela mediacdo nos
processos de intervencdo. Na ocasido desta pesquisa, € a pedagoga Julia quem assume essa
tarefa.

A seguir, com base em dados de relatdrios de atendimento e dos Planos Educacionais
Individualizados, extraidos do prontuario de Vitor, relatamos parte de sua historia desde o
momento de sua chegada na instituicao.

Como mencionamos, Vitor comecou a frequentar a instituicdo no inicio do ano de 2013,
quando tinha cinco anos e dez meses de idade. Na ocasido, Vitor preferia permanecer sempre
sentado ao chdo. Sua relagdo com 0s objetos dava-se por meio de comportamentos de

autoestimulacéo, batendo-os continuamente na testa, visto que ndo tinham fungéo para ele.
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Normalmente, recusava participar das atividades, mostrando-se desinteressado. Para protestar,
batia com a cabeca ao chdo. As mudancas no seu comportamento eram interpretadas
comumente como fome, dor, sono ou cansaco, todas vinculadas as funcdes mais sensorias.
Gostava de massagem, balanco e cama eléstica. Em visita domiciliar, a profissional relatou que
Vitor passava muito tempo distraindo-se com um balde nas méos e, em visita escolar, registrou
que Vitor era levado para o refeitério de cadeira de rodas, pois se recusava a caminhar.

No ano de 2014, passei a atuar com ele. A principio, houve investimento na criagdo de
vinculo afetivo e permissdo para aproximacao e contato fisico. O PEI foi planejado com foco
na orientacdo e mobilidade e na comunicacdo, sendo introduzido o sistema de calendério para
a antecipacdo e organizacdo das atividades. Vitor demonstrava absoluta preferéncia pelo
parque, onde desfrutava sensagdes vestibulares e proprioceptivas, locomovendo-se sozinho em
direcdo a esse local. Neste ano, embora eu fosse responsavel pela mediacao, atuava em parceria
com a professora de orientacdo e mobilidade e com uma pedagoga que tinha conhecimentos de
Libras. Também, reuni-me duas vezes com a equipe da escola regular.

Em 2015, permaneci atuando com Vitor; ele estava com quase oito anos de idade. Na
ocasido, demos continuidade ao trabalho em parceria com outros profissionais da equipe
(fonoaudidloga, pedagoga, professora de orientacdo e mobilidade). Sentia necessidade de
motivar Vitor a se comunicar e a se locomover. Percebia que, normalmente, encontrava-se
desinteressado pelas coisas. Tendo em vista aquilo que ele ja conhecia e gostava, buscamos
uma solucdo diferente e passamos a frequentar o parque de uma grande praca publica, para onde
famos caminhando. Na praga, além do envolvimento no parque (balangco, gangorra e
escorregador), Vitor participava de brincadeiras no tanque de areia, escorregava no barranco
sentado sobre um pedaco de papeldo, fazia caminhadas a fim de (re)conhecer o espaco fisico,
conhecia 0s equipamentos de ginastica e tinha contato com algumas pessoas que,
eventualmente, aproximavam-se dele.

Entendiamos que Vitor precisava ser inserido na vida e participar dela. Assim, suas
vivéncias ampliaram-se e, com elas, o contetido, o contexto e os meios de comunicacdo. Na
ocasido, ele passou a atribuir sentido ao objeto de referéncia da praca (um recorte de grama
sintética — objeto tangivel que se sucedeu ao real) e a alguns gestos e sinais em contextos
especificos. No calendario, ao pegar o objeto de referéncia, ele apresentava a iniciativa de
dirigir-se sozinho até o portdo de saida, mostrando-se interessado em participar das atividades
na praca. No término da atividade reagia com choro, gritos, expressdes faciais e corporais de
desagrado. Sentava-se no chdo com os membros inferiores abduzidos, flexionava o tronco,

apoiava o dorso das maos no chéo e batia com a cabeca sobre a palma das méos. Ao mesmo
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tempo em que protestava, protegia-se para néo ferir a cabeca. Por meio de suas ag0es, ele nos
dizia que ndo queria deixar a praca e que sentia prazer em participar daquelas atividades.

Durante o primeiro semestre de 2016, ainda permaneci atuando com Vitor. Desta vez, 0
PEI enfocava atividades culinérias, pois comer era algo que também Ihe proporcionava prazer.
Em atividades planejadas, Vitor tinha a oportunidade de experimentar diferentes alimentos e
participar da preparacdo deles, sendo o cardapio escolhido com a ajuda de sua mée. Neste
processo, as possibilidades de linguagem e a formacédo de conceitos eram valorizadas. Para o
momento da atividade de culinaria, usdvamos o calendario; a touca que usdvamos para 0
preparo do alimento era o objeto de referéncia. Também tinhamos um calendario da prépria
atividade para que ele compreendesse a sequéncia das acdes. Por exemplo, quando
preparavamos pizza, a bacia representava o preparo da massa, a forma, o0 momento de rechear
e de ir ao forno e o prato, 0 momento de comer, sendo sempre associados aos objetos concretos,
gestos adaptados e sinais isolados da Libras. Na ocasido, passamos a fazer uso do caderno de
comunicacgéo para registro das atividades realizadas fixando os objetos ou parte dos objetos
utilizados nas atividades. A construcdo do caderno era realizada com a participacédo de Vitor.

Deparamo-nos com algumas dificuldades, pois Vitor apresentava nauseas ao manipular
ou sentir o cheiro de alguns alimentos e também se recusava a segurar coisas nas maos. Ele
resistia em manipular alimentos ou objetos e demonstrava ndo conhecer as acoes relativas ao
preparo da alimentacdo. Vitor tinha interesse em comer, mas ndo em participar do processo de
preparacdo dos alimentos. Mesmo assim, tivemos paciéncia. Respeitamos seu tempo, ritmo e
preferéncias. Ao longo do processo, ele pdde vivenciar diversas experiéncias; mesmo diante
dos desafios, permanecia tranquilo na atividade. Realizamos reunites com a equipe da escola
regular para compartilhar as experiéncias.

No segundo semestre de 2016, houve necessidade de troca de profissionais; foi quando
Julia passou a atuar com Vitor. A troca de profissionais no atendimento dos usuarios era um
processo previsto na instituicdo. Por dois meses, Julia acompanhou e participou dos
atendimentos realizados por mim para que pudesse assumir a conducao do trabalho.

Assim como havia ocorrido comigo, foi necessario haver investimentos na construcao
de vinculo afetivo e de confianca entre Julia e Vitor. Em 2017, conforme o PEI, Julia conduziu
o trabalho enfocando a autonomia em atividades de vida diaria. Dessa forma, a rotina dele
contava com a troca de camiseta, culinaria, momento de lanche e de higiene bucal. Eram feitos
registros das atividades no caderno de comunicacdo. Neste ano, com o desfralde, o sinal de
“banheiro” passou a ser um meio de comunicagéo utilizado pelos profissionais e principalmente

por sua mae, sempre que Vitor dirigia-se ao banheiro. Dessa forma, ele passou a atribuir sentido
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ao mesmo. Julia reuniu-se com a equipe da escola comum; segundo os dados, estava tudo
correndo conforme o planejado em relacéo ao processo educacional de Vitor.

No inicio do ano de 2018, a rotina de Vitor na instituicdo, ainda conduzida por Julia, era
a seguinte: troca da camiseta, sala de musica, lanche e higiene bucal. A mée passou a
acompanhar os atendimentos mais de perto e comegou a fazer aulas de Libras na prépria
instituicdo. No segundo semestre do mesmo ano, iniciamos o trabalho de campo para esta

pesquisa.

2.3.2 Julia

Julia tem 29 anos, é pos-graduada em Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e, atualmente, cursa Pés-Graduacdo em Psicopedagogia, além de frequentar curso de Libras.
Ela ingressou na instituicdo em 2016, atuando no AEE de usuarios com deficiéncia multipla e,
a partir do segundo semestre desse mesmo ano, com Vitor, seu primeiro aluno com
surdocegueira congénita. Ate entdo, ela havia trabalhado em escolas de Educagdo Infantil e de
Ensino Fundamental.

Na instituicdo, especialmente em relacdo a Vitor, Julia estd se formando e se
desenvolvendo profissionalmente em servico. Para ela, a pratica ainda é distante da teoria.
Organizar o sistema de comunicacdo de Vitor na direcdo do simbolismo, criar situacdes de
didlogo tétil e avaliar seus aprendizados com relagdo a formacdo de conceitos sdo seus
principais desafios. Além desses, esta o de interpretar e dar sentido as expressdes e respostas
de Vitor que se dao por meio de vocalizacGes, expressdes faciais e corporais, 0 que, muitas
vezes, gera um pressuposto de que ele é passivo e ndo compreende 0 que se passa has situacdes.
Sua maior expectativa é que ele se expresse de forma mais sistematica por meio de gestos
naturais ou sinais isolados da Libras e que os profissionais cheguem a um consenso quanto aos
meios de comunicacao possiveis para Vitor e atuem juntos em uma rede de apoio. Para ela, a

atuacdo com Vitor tem sido fonte de aprendizados.
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2.4 A construcéo dos dados

Desde o inicio da pesquisa, nosso intuito era realizi-la em dois cenarios educacionais:
na escola de ensino comum e na instituicdo especializada, tendo a mesma crianga com
surdocegueira congénita como foco, por considerarmos estes contextos lugares propicios para
o0 desenvolvimento da linguagem em processos interativos e comunicativos.

Entdo, haviamos elegido, além da instituicdo especializada, a escola regular como local
de pesquisa. Para isso, entramos em contato com a Secretaria de Educa¢do do municipio onde
a escola localiza-se, apresentamos o projeto de pesquisa e, apos obtencdo da autorizacdo para a
realizacdo da investigacdo, demos inicio a pesquisa na escola. No entanto, logo no inicio da
producéo de dados nesse espaco, percebemos que a equipe enfrentava diversas dificuldades no
processo de inclusdo escolar de Vitor. O aluno ndo frequentava a sala de aula nem o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado pela rede de ensino, sendo
acompanhado por profissional sem formacéo especifica, cuja fungéo era a de cuidadora, durante
todo seu turno escolar. Assim sendo, Vitor ndo tinha acesso a escolarizagédo, suas relacGes
interpessoais eram restritas e nenhuma atencao era voltada para os aspectos da sua comunicacao
e interacéo social.

Diante deste panorama, decidimos ndo nos concentrar na analise dos dados produzidos
no contexto do ensino comum, Vvisto que o objetivo proposto para esta pesquisa ndo era abordar
as circunstancias do processo de inclusdo escolar do aluno com surdocegueira. Entdo,
privilegiamos a andlise dos dados construidos na instituicdo especializada.

Por outro lado, julgamos importante apresentar os eventos observados em ambos 0s
contextos educacionais, entendendo que estes compdem o0 processo da pesquisa. As
circunstancias dos movimentos interativos vivenciados nos espagos de aprendizagem compdem
uma realidade objetiva que influencia as manifestagdes intersubjetivas e orienta a producgéo de
sentidos e significados nas praticas comunicativas e relacionamentos interpessoais.

No periodo em que estivemos na escola, registramos os dados em diario de campo. O
diario de campo foi utilizado por ser uma ferramenta fundamental da pesquisa qualitativa. Com
ele, o pesquisador registra as observagdes acerca dos acontecimentos cotidianos, anota detalhes
e descreve o0 que observa. Com anotagfes subjetivas e pessoais, o diario de campo enriquece e
colabora com o processo de analise de dados.

Segundo Falkembach (1987), o diario de campo consiste num instrumento de anotacdes,

comentarios e reflexdo de uso individual do investigador no seu dia-a-dia. Nele se anotam as
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observagdes de fatos, fendbmenos sociais, acontecimentos, relagdes verificadas, experiéncias
pessoais do investigador, suas reflexes e comentarios. Ele facilita criar o habito de escrever e
observar com atencao, descrever com precisdo e refletir sobre os acontecimentos.

No contexto institucional, utilizamos como instrumentos de recolha de dados a
videogravacao dos atendimentos de Vitor, por meio de uma camera de celular, operada, sempre
que possivel, por um voluntario que se dispunha a fazer as gravacdes. Em outros momentos, a
camera era posicionada em algum lugar estratégico do ambiente para capturar os sons e
imagens.

Nesse contexto, além da videogravacdo, utilizamos o diario de campo a fim de registrar
as minhas observacdes como pesquisadora imersa nas situacdes observadas. Além disso,
extraimos informacdes dos documentos constantes no prontuario da crianca para ampliar a
visdo e enriquecer o estudo, quais sejam, ficha de entrevista de admissdo, relatério de
atendimento da APAE, relatério de atendimento fonoaudioldgico, relatorios e exames médicos,
relatorios de atendimentos na Intuicdo, evolucdes diarias dos atendimentos na institui¢do, PEI
— Plano de Atendimento Individualizado e relatorios de reunides entre a instituicéo e a escola.
Para Severino (2007, p. 124), “documentagdo ¢ toda forma de registro e sistematizacao de
dados, informac6es, colocando-os em condigdes de analise por parte do pesquisador”.

O percurso metodoldgico incluiu, além do trabalho de campo, entrevistas narrativas com
Luz (a mée de Vitor), com a pedagoga Jalia, com Jade (a cuidadora da escola) e Joice (a
fonoaudiologa). Decidimos realizar essas entrevistas com o objetivo de conhecer um pouco
mais sobre 0s modos como as pessoas que conviviam com Vitor interagiam e se comunicavam
com ele.

Jovchelovitch e Bauer (2005) tratam do emprego de narrativas como expressdo da
experiéncia humana na investigagéo social e da entrevista narrativa como técnica de producao
de dados. As narrativas encadeiam acontecimentos que constituem tanto a vida individual
quanto a coletiva, configurando um enredo rico de sentidos e coerente. As historias contam 0s
modos de vida por meio de fatos concretos e sequenciais em um lugar e em um tempo, em um
contexto socio-histérico. Os autores salientam que a entrevista narrativa reconstroi
acontecimentos sociais na medida em que estimula o entrevistado a contar a historia de um
acontecimento que foi significativo na vida dele, no seu contexto social.

Todas as entrevistas foram videogravadas e duraram, em média, uma hora cada uma. A
entrevista com Jalia, a pedagoga, foi realizada na instituicdo, em uma sala reservada, para que
ndo houvesse interrupcdes, em um dia em que Vitor faltou ao atendimento. A entrevista com a

mée de Vitor também foi realizada na instituicdo, em um dia previamente combinado. Ja a
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fonoaudiologa recebeu-me em seu consultério para conceder a entrevista. A cuidadora foi
entrevistada em um dos dias em gue estive na escola para observar Vitor.

Ao fazer o convite para narrarem suas histérias de vida, expliquei sobre os objetivos
da pesquisa e sobre os procedimentos da entrevista que incluem ndo interromper o entrevistado
e fazer perguntas somente quando ele encerra sua narrativa. Pedi permissdo para videogravar,
explicando sua importancia para o desenrolar da pesquisa. O topico que disparou as narrativas
foi 0 nosso interesse em suas histdrias de vida, de maneira geral, incluindo suas historias com
Vitor. Decidimos ndo limitar as narrativas, evitando o direcionamento dos discursos, justamente
para deixa-las a vontade para manifestar fatos de suas vidas que julgassem importantes. Assim,
coloquei-me a escuta, interessada nos acontecimentos e nas emocdes que afloraram. Todas
revelaram, cada uma ao seu modo, parte de suas vivéncias e histdrias com Vitor, sendo possivel
observar os vinculos estabelecidos e os sentidos atribuidos as relacGes e acontecimentos.

Durante as narrativas tomei nota no diario de campo sobre alguns acontecimentos que
haviam sido abordados, os quais me chamaram a atencdo diante de nossos objetivos de
pesquisa. Entdo, no final das narrativas, fiz alguns questionamentos a fim de compreender
melhor alguns fatos narrados. Além disso, havia elaborado previamente um roteiro com
algumas perguntas para evitar que algo importante para o desdobramento da pesquisa ndo fosse
abordado.

O contelido das entrevistas foi transcrito na integra de forma literal?®, e os recortes
selecionados colaboraram com a composicao da histéria de Vitor em seus principais contextos
de vida.

A seguir, explicitamos como se deu a pesquisa de campo na instituicdo especializada e

na escola de ensino comum.

2.4.1 No contexto da Instituicéo especializada

Os primeiros passos para a realizacao desta pesquisa foram dados com a apresentacéo
do projeto a Coordenadora Técnica da Instituicdo, que se dispbs a contribuir com a sua

realizacdo, de forma receptiva, assinando o documento de autorizacéo.

A transcricdo de material verbal pode tomar as mais variadas formas. A maneira mais detalhada € a transcrigéo
literal de uma entrevista gravada com a incluséo de sinais indicando entonagdes, sotaques, regionalismo e “erros”
de fala. E a transcri¢do mais completa, mais informativa (GUNTHER, 2006).
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Iniciamos o trabalho de campo, entre os meses de agosto e dezembro de 2018, uma vez
por semana, no dia e horario de atendimento da crianga, as tercas-feiras, no periodo das 8h as
11h. No total foram 12 encontros com a pedagoga e a crianga, nos quais atuei como
pesquisadora participante, tanto na mediacdo como também fazendo algumas intervengdes no
decorrer das atividades.

Vitor estava proximo de completar 11 anos de idade quando demos inicio a producéo
de dados desta investigagdo. E importante destacar que, no decorrer das intervencdes realizadas
nos atendimentos de Vitor, houve o estabelecimento de uma parceria colaborativa entre Jalia e
eu, que foi facilitada pelo fato de nos conhecermos e termos atuado na mesma equipe de
trabalho.

Como a atuacdo com Vitor era de um para um, ele sempre tinha o apoio de Julia ou o
meu para participar das atividades, tendo consciéncia da presenca de nés duas. Julia e eu nos
revezavamos na mediacdo e nos apoidvamos nas intervencdes, respeitando a rotina que estava
pré-estabelecida no PEI, elaborado junto com os profissionais da equipe. Inclusive, em alguns
atendimentos, houve a participacdo da Professora de Orientacdo e Mobilidade e da Terapeuta
Ocupacional que colaboraram com orientagfes, apoiando o trabalho desenvolvido por Julia. A
mée de Vitor também participou de alguns atendimentos para receber orientagdes.

O fato de Vitor e eu nos conhecermos previamente favoreceu o nosso contato. Eu me
aproximava dando toques sutis no dorso de sua mao para que ele percebesse a minha presenca
e logo eu fazia meu sinal de identificacdo que é o de pressionar suavemente as falanges distais
de uma das suas maos. O sinal de Julia era um toque no punho de Vitor, “abracando-o0” com
seus dedos indicador e polegar. Tanto Julia quanto eu usavamos diferentes pulseiras de
identificacdo. Contudo, bastava nossa aproximacao e leve toque ou contato corporal para que
ele nos reconhecesse.

As estratégias mais utilizadas por n6s eram a ressonancia, 0 movimento coativo, a méo
sob méo e/ou a modelagem, conforme a situacdo. Também eram utilizados objetos de referéncia
dispostos no calendario para antecipar e organizar as atividades. Nossos esforgos
concentravam-se em motivar a comunicacdo, oportunizar escolhas e a formacéo de conceitos,
dar tempo para Vitor responder, interpretar suas as intengfes comunicativas e em oferecer
respostas adequadas. Visto o uso do implante coclear, o input auditivo era ofertado por meio da
nossa oralidade; no entanto, a comunicagdo com Vitor dava-se prioritariamente pelo tato aliado
ao movimento por meio dos objetos, gestos adaptados e sinais isolados da Libras no contexto

das atividades, considerando seus modos preferenciais de comunicacéo.
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Vitor sempre chegava na instituicdo com transporte cedido pela prefeitura de sua cidade,
acompanhado da mae. Ambos, entre outros usuarios e suas familias, aguardavam a chegada de
Julia sentados em um banco no péatio. Antes de adentrar a sala de atendimento, Julia trocava
algumas informacdes com a mée a respeito da rotina de Vitor e acontecimentos da semana.

Para que Vitor se levantasse do banco, ela fazia um gesto tatil no tronco dele de baixo
para cima. Ao se levantar, ele seguia para a sala, sendo conduzido por ela. Ao entrar, ja conhecia
a localizacéo da sua mesa e logo puxava a cadeira para se sentar. Algumas vezes, sentava-se e
permanecia quieto, outras, debrugava-se sobre a mesa aparentando sonoléncia, outras, rastreava
a mesa com as maos procurando sua caixa de antecipacao, que normalmente ja estava sobre ela.
Nesta caixa, ficavam guardados os objetos de referéncia das atividades.

A sala de atendimento de Vitor era uma sala pequena, confortavel, com janela e banheiro
conjugado. Havia uma mesa grande para comportar seu calendario, que era extenso, com seis
compartimentos. Além da mesa, havia cadeiras, armarios, extintor. Ao mesmo tempo em que
Vitor era atendido de forma individual, outros usuarios eram atendidos, nos demais espacos da
instituicdo, em grupos ou também de forma individual.

O inicio dos atendimentos era marcado pela abertura da caixa de antecipagdo com a
ajuda de Jualia e pela retirada dos objetos de referéncia reais das atividades (objetos que faziam
parte das atividades), os quais eram dispostos no calendario em dada sequéncia, conforme a
rotina prevista com o objetivo de favorecer a antecipacdo e a comunicacdo. Aliados aos objetos,
eram utilizados alguns gestos adaptados e sinais isolados da Libras. O calendario foi construido
por Jalia com caixas de papeldo e divisérias que formavam cinco compartimentos, cada um
deles revestido com materiais de diferentes texturas (liso, aspero, macio, etc.), em que 0s

objetos de referéncia eram inseridos.



Figura 5 — Calendario de Vitor

Fonte: Instituicdo especializada (2019).
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Vitor permanecia na sala de atendimento apenas para construir o calendério e realizar a
troca da camiseta, pois suas atividades eram desenvolvidas em outros espacos da Instituicdo
(sala de musica, sala sensorial, cozinha, refeitorio). Todavia, sempre ao terminar uma atividade
e antes de iniciar outra, ele era conduzido até a sala novamente para recolocar o objeto da

atividade finalizada e pegar o objeto que representava a atividade seguinte no calendario. A

seguir, apresentamos as atividades realizadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Rotina de atividades planejadas no PEI

ATIVIDADE

OBJETIVO

OBJETOS DE REFERENCIA

LOCAL

1 - Vestir a camiseta
do uniforme da
Instituicdo

Tornar Vitor mais
autdbnomo em agdes
praticas do dia a dia

A propria camiseta da Instituicdo

Sala de atendimento

2 - Sala de musica

(Re)conhecer e
significar diferentes
sons e instrumentos

musicais

Duas baquetas de tocar o bumbo

Sala de musica

3 - Momento do
descanso

Descansar

O mesmo objeto de referéncia da
sala sensorial: um cartdo

Sala sensorial

texturizado
Tornar Vitor mais A caneca utilizada para beber o

4 - Tomar lanche R . P Refeitério

autbnomo leite
5 - Escovar os Favorecer a higiéne A escova de dente utilizada na .

~ Banheiro

dentes bucal acao
6 - Vestir a Tornar Vitor mais
camiseta do uniforme| autdbnomo em ac¢des A propria camiseta da escola Sala de atendimento
da escola praticas do dia a dia

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Apbs trocar a camiseta, a atividade seguinte acontecia na sala de mdsica, onde Julia
esperava identificar se Vitor apresentava reacfes auditivas ou ndo aos diferentes sons de
diversos instrumentos musicais (bumbo, violdo, teclado, entre outros). De forma coativa, Vitor
retirava as baquetas do calendario, precisando de ajuda para leva-las para a sala de musica, pois
andar ao mesmo tempo em que segurava as baquetas era dificil para ele. Buscando significar a
atividade, passamos a aliar aos sons dos instrumentos musicais, masicas, movimentos corporais
ritmicos e danca. Para que Vitor se interessasse, a mediacao e 0 contato corpo a corpo eram
fundamentais.

Ap6bs as atividades na sala de musica, Vitor seguia para 0 momento do descanso na sala
sensorial, que durava 15 minutos, na companhia da mae. Antes, retornava para a sala de
atendimento para devolver as baquetas e pegar o cartdo texturizado que representava o
momento do descanso. Nesta sala, ele permanecia sempre alegre e relaxado no balango. O sinal
de “balan¢o” era utilizado ja havia um tempo, e ele atribuia sentido ao mesmo.

O momento do lanche era um dos mais interessantes para Vitor, em que ele,
normalmente, permanecia feliz. Antes, ele ia ao banheiro e lavava as méos. Vitor vinha de casa
sem tomar café da manha; entdo, apresentava-se com fome na hora do lanche. Ele trazia seu
lanche de casa. O leite com achocolatado era preparado com a participacdo dele em uma caneca,
sendo esta utilizada como objeto real no calendario para representar este momento.

Geralmente, Vitor pedia mais leite ou lanche. Para isso, vocalizava, entregava a caneca
em nossas maos e/ou procurava comida sobre a mesa. Ele sempre repetia o leite e quando o
lanche trazido de casa acabava, ficava bravo, apresentando gritos, choro, balanceio de cabeca.
Julia sempre oferecia bolachas a ele. Ao final, ele levava a louca para a pia da cozinha e lavava
sua caneca para coloca-la de volta no calendario.

Apbs o lanche, era 0 momento de escovar os dentes. Sem divida, este era um momento
dificil, de confrontagdo, pois Vitor ndo o aceitava de forma alguma, reagindo com gritos, choro
e fugindo do banheiro. Depois da tentativa de higiene bucal, estando mais calmo, Vitor
retornava para a sala de atendimento para trocar a camiseta do uniforme da instituicdo pela
camiseta da escola, para onde ia em seguida. A camiseta da instituicdo se diferenciava por um
logotipo em relevo na parte da frente, o qual Vitor podia perceber com as maos. Neste momento,
geralmente, ele apresentava ansiedade expressada por vocalizacbes e agitacdo corporal,
levantando-se e dirigindo-se na direcdo da porta e colaborando pouco na troca. Este
comportamento era interpretado por n6s como desejo de ir embora, diante da compreensao de

que o turno na instituicdo estava no fim. Com o escopo de confirmarmos nossa ideia,
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permitimos que ele nos mostrasse 0 que queria, e ele se dirigiu sozinho para o portdo de saida
e tentou abri-lo.

Destacamos que estava programado o registro das atividades no caderno de
comunicagdo. Apesar disso, como as agdes demandavam tempo maior do que o previsto para
serem realizadas com a participacdo de Vitor, normalmente, o registro ndo era feito.

Em varios atendimentos, ele se mostrou sonolento e com o estado de alerta diminuido.
Vitor era medicalizado para dormir e permanecer sem agitacao durante a noite, mas ainda assim,
habitualmente, dormia tarde. Também estava sofrendo com um quadro de otite cronica, fazendo
uso prolongado de antibidticos. Desta maneira, ele precisava de um tempo maior para participar
das atividades. Considerando a importancia dos registros dos acontecimentos para motivar a
comunicacdo, Julia e eu chegamos a discutir sobre uma reorganizacéo das atividades para que
eles fossem feitos, o que acabou ndo sendo possivel.

No final de todo atendimento, havia investimento no didlogo por meio dos objetos de
referéncia no calendario, buscando relembrar os fatos do dia. Tais objetos eram guardados um
a um de volta na caixa de antecipacao, representando o fim do atendimento. Ao sair da sala,

Vitor ia ao encontro da mée no patio para ir embora.

2.4.2 No contexto da escola de ensino regular

Com a finalidade de solicitarmos autorizagdo para a producdo de dados na escola
frequentada por Vitor, protocolamos presencialmente o Projeto de Pesquisa no Setor de
Protocolos da Prefeitura Municipal da cidade onde o aluno estuda. Concedida a permisséo pela
Secretaria de Educacdo, passamos a acompanhar a rotina do aluno. Foram sete encontros, entre
0s meses de agosto e outubro de 2018, sempre as sextas-feiras, das 09h as 15h. Assim, ap6s o
lanche da tarde, as observacdes se encerravam.

A escola de ensino regular em questdo é uma EMEB - Escola Municipal de Educacéo
Basica - tida como referéncia em educacdo de qualidade em um municipio situado no interior
do Estado de S&o Paulo que atende alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo
o alunado puablico alvo da Educacdo Especial, sendo esses principalmente alunos com
transtorno do espectro do autismo. Alunos com outras deficiéncias também sdo atendidos,

dentre eles Vitor, que estava matriculado no 5° ano do Ensino Fundamental.
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Todos os alunos frequentam a escola em periodo integral, sendo ofertadas, no
contraturno da sala de aula, atividades diversas que envolvem a pratica da leitura e escrita, jogos
de raciocinio, artes, danca, natacdo (a escola conta com piscina coberta e aquecida), entre
outras. Os alunos com deficiéncia ainda participam de atividades pedagogicas e projetos
especificos que envolvem atividades motoras adaptadas, musica, atividades de vida diaria,
culinaria e atendimento em Sala de Recurso Multifuncional.

A escola possui um amplo espaco fisico com diversas dependéncias para comportar uma
grande demanda de alunos. A equipe técnico-pedagdgica e administrativa da escola é integrada
por diretora, supervisora de ensino, coordenadora pedagdgica, professores de sala comum,
professores de Educacdo Fisica, dentre eles, professores de natacdo, professores de AEE,
Agentes de Desenvolvimento Educacional (ADE). A escola conta ainda com demais servidores
(que atuam na cozinha e refeitorio, na limpeza, na seguranga).

A funcdo desempenhada pelos ADE refere-se a prestagdo de cuidados basicos
relacionados a higiene, alimentacdo e manutencdo da integridade corporal dos alunos com
deficiéncia, ou seja, diz respeito ao papel de cuidadora.

Ja no primeiro dia do trabalho de campo fui recebida pela diretora e pela coordenadora
pedagdgica, que compartilharam algumas informag@es sobre o contexto educacional de Vitor.

Elas informaram que Vitor frequentava a escola ha seis anos e que, apesar de ele estar
matriculado no 5° ano, ndo frequentava a sala de aula nem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). De antemé&o, comentaram sobre algumas adversidades enfrentadas no
processo de inclusdo escolar do aluno diante de diversos impasses que dificultavam sua
participacdo na dindmica escolar. Segundo elas, a professora regente da sala de aula ndo estava
preparada para receber Vitor. Além disso, eram grandes as dificuldades em encontrar
profissionais habilitados para o trabalho educacional com aluno com surdocegueira congeénita,
como professores e mediadores, considerando suas especificidades e necessidades.

Elas também relataram que, na ocasido em que assumiram a escola, tiveram acesso a
poucas informagOes prévias sobre o atendimento pedagogico e a participacdo do aluno nas
atividades escolares, ou seja, ndo conheciam as a¢Ges desenvolvidas anteriormente nem mesmo
o trabalho da instituicdo especializada. Assim, ndo tivemos acesso a informagdes, documentos
ou registros sobre o histérico educacional de Vitor.

As gestoras esclareceram que, no ano anterior (2017), além de ser assistido pela
cuidadora, Vitor havia sido acompanhado por uma professora no turno do ensino comum. Ela
atuava buscando adaptar atividades pedagogicas e favorecer a participacdo de Vitor no meio

escolar. Junto dela, ele permanecia na sala de aula por um periodo de duas horas diariamente.
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Naquela ocasido, a equipe gestora entendeu que o aluno ndo necessitava do AEE, visto o
trabalho desenvolvido pela professora. No inicio do ano de 2018, ela precisou exonerar-se do
cargo. Desde entdo, Vitor ndo teve outro professor que interviesse com ele, nem a escola voltou
a dispor do AEE.

Desde 0 momento da exoneracédo da referida professora, devido a falta de um professor
especializado e/ou de um mediador profissional (instrutor mediador), Vitor permaneceu sendo
acompanhado exclusivamente por sua cuidadora em tempo integral, das 9h as 17h30. Esta
profissional, chamada de Jade neste texto, ja havia sido contratada pela escola para acompanhéa-
lo ha seis anos.

Logo no inicio, observamos que o lugar fisico ocupado por Vitor era a biblioteca da
escola. A biblioteca era um espaco amplo, com prateleiras que continham livros e jogos,
dispostas paralelamente, mesas e cadeiras, onde acontecem aulas de reforgo escolar. Havia um
fluxo de alunos e professores que faziam uso do espaco, mas Vitor ndo tinha conhecimento da
presenca dessas pessoas.

Vitor permanecia praticamente o tempo todo sentado sobre um tatame de E.V.A. de
menos de quatro metros quadrados, disposto no chdo, na biblioteca, de onde saia para ir ao
banheiro e ao refeitorio, trés vezes ao longo do dia, para o café da manhd, almoco e café da
tarde. Quando apresentava iniciativa de se levantar do tatame, era imediatamente conduzido
por Jade ao banheiro, sendo este movimento sempre interpretado como uma necessidade basica.
No entanto, suas iniciativas de sair daquele espaco eram raras, diante do condicionamento a
uma rotina marcada e previsivel, que ndo suscitava oportunidades de comunicacéo.

A participacdo de Vitor na rotina escolar era centrada apenas em Jade e acontecia de
forma individual. Em nome de sua protecéo, ele ndo participava de atividades coletivas junto
de outros alunos, nem mesmo tinha contato com outras pessoas como professores e
funcionarios. Suas refeicbes comumente eram antecipadas em relacdo aos horarios das outras
criangas na tentativa de se evitar ou minimizar o encontro com 0s outros estudantes no
refeitorio.

Nos seus deslocamentos pelo espaco escolar, Vitor era passivamente guiado por Jade
sem 0 uso de técnicas de orientacdo e mobilidade. Dessa forma, ele ndo acessava informacoes
do meio e era poupado de ter contato e interagir com os demais alunos.

Diante dessas informacdes, ja presumiamos logo no inicio do trabalho de campo que,
devido ao fato de Vitor ndo estar inserido em praticas educativas e ter seus relacionamentos
interpessoais restritos, ndo alcancariamos nosso objetivo de analisar seus meios de

comunicacéo e a dinamica de suas relagdes sociais com seus educadores.
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Porém, considerando a disposi¢do de Jade em compartilhar seu trabalho e o vinculo
afetivo construido entre Vitor e ela, dispusemo-nos a seguir com o trabalho de campo,
acompanhando-a em sua atuagdo com o aluno, visando investigar a relacdo estabelecida entre
eles na esfera escolar. Nossa intencdo era, especificamente, entender como eles se
comunicavam, como ela compreendia e interpretava os comportamentos de Vitor e seus sinais
proprios de comunicacdo. Observando Vitor com sua cuidadora, poderiamos ter indicios de
como ele se constituia na e pela relacdo com ela, visto que os dois estavam ha bastante tempo
juntos e conviviam por mais de oito horas diérias.

Durante o percurso, buscando compreender a conjuntura educacional de Vitor,
convidamos os profissionais da equipe gestora para nos conceder entrevistas; contudo, o
agendamento dessas entrevistas nao foi possivel diante da falta de disponibilidade de tempo dos
profissionais em suas rotinas de trabalho. Nenhum professor pdde ser entrevistado, pois, como
ja exposto, o aluno ndo dispunha de professores para acompanhé-lo. No entanto, foi possivel
realizar entrevista narrativa com Jade.

Tal entrevista foi realizada no quinto dia de observacéo, na propria biblioteca, enquanto
Vitor permanecia no tatame, conforme a sugestdo de Jade, pois ela ndo possuia outro tempo e
espaco para narrar a historia da sua relagdo com Vitor. Expliquei os procedimentos envolvidos
na entrevista narrativa, ela assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
autorizou a gravacdo em audio e video. A entrevista durou 58 minutos, e ricos dados foram
produzidos, sendo alguns deles apresentados no decorrer deste texto.

Jade tem 40 anos de idade, é casada e tem dois filhos. E formada em Logistica,
atualmente cursa graduacdo em Pedagogia na modalidade a distancia. H& 10 anos é servidora
municipal e ha dois é Agente de Desenvolvimento Educacional (ADE) concursada. No entanto,
atua como cuidadora de Vitor ha seis anos.

Ela contou como conheceu Vitor e como se tornou sua cuidadora quando atuava na
cozinha da escola. Certa vez, a pessoa que exercia a fungdo de cuidadora de Vitor precisou se
afastar do trabalho por questdes de salde e, observando a dificuldade da equipe escolar em
substitui-la, ela se disp6s a acompanhé-lo, de livre e espontanea vontade, pois se comovia com
0 seu caso e queria fazer algo para ajudar. Logo, ela foi autorizada pela escola a acompanhar
Vitor em tempo integral, mesmo sem ter sido contratada como ADE, evento que aconteceu, de
fato, em 2016, quando, aprovada em concurso, foi lotada para o cargo.

Ela permanecia na biblioteca com Vitor e buscava desenvolver algumas atividades
pedagogicas com ele, sem orientacdo ou planejamento pela equipe escolar. Além disso, era

responsavel por acompanha-lo ao banheiro e ao refeitorio para as refei¢6es diarias. Ela também
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revelou uma atitude absolutamente maternal e protetora em relacdo a Vitor, assumindo para si
toda a responsabilidade por ele na escola, 0 que acabava por gerar uma sensacao de sobrecarga,
cansaco e solid&o.

A profissional mencionou que ndo fazia nenhum registro por escrito das agdes
desenvolvidas com o aluno, a ndo ser na agenda escolar que serve de meio de comunicagdo
entre a escola e a familia, em que sdo anotados avisos e algumas informacGes basicas do dia a
dia na escola. Também néo participa de reunides ou de espacos que visam ao acolhimento e ao
compartilhamento de experiéncias.

Segundo ela, ¢ dificil para a coordenacéo e a direcdo acompanharem Vitor de perto, ja
que a escola é muito grande e que sdo diversas as demandas que surgem diariamente para serem
atendidas. Ela relata falta de apoio da prefeitura municipal, que ndo prové cursos de formacéo
gue possam ajudar os profissionais a atenderem alunos como Vitor; igualmente, comenta sobre
a desvalorizacéo profissional dos ADEs, 0 que gera um processo de adoecimento dos mesmos,
assumindo que ela mesma sofre de ansiedade e precisa de acompanhamento psiquiatrico e
psicoldgico diante da sobrecarga de trabalho e responsabilidades assumidas.

No decorrer da producédo de dados, foi possivel observarmos certa mobilizacdo das
gestoras da escola e da Rede Municipal de Educacgdo para tentar solucionar problemas mais
urgentes relacionados a inclusdo educacional de Vitor.

Assim, Vitor passou a frequentar duas salas de recursos, duas vezes por semana: uma
na propria escola e outra em uma escola proxima, sendo atendido por uma professora de AEE
especialista em deficiéncia visual. Outrossim, a supervisora de ensino solicitou colaboragéo da
fonoaudiodloga que atendia Vitor para montar um plano de a¢do e uma nova rotina escolar,
objetivando minimizar o tempo ocioso de Vitor, além de se colocar em busca por uma
professora que estivesse disponivel para acompanhar o aluno.

Em seguida, fui convidada para participar, no més de outubro, de uma reunido com a
equipe gestora (diretora, supervisora, orientadora pedagdgica, coordenadora pedagdgica,
secretaria municipal da Educacdo Especial), com a fonoaudiéloga que atendia Vitor no
consultdrio, com uma fonoaudidloga contratada pelo municipio para atender as demandas da
escola e com a mée de Vitor, com o objetivo de pensar em a¢des para melhor atender o aluno.
Né&o foi solicitada a colaboragao da instituicdo especializada.

Na ocasido, as gestoras reconheceram as barreiras e a inadequagdo do atendimento
pedagdgico de Vitor. Admitiram um erro coletivo da equipe pelo fato de Vitor ter estado sem
acesso ao AEE. Comentaram sobre as dificuldades enfrentadas diante da falta de profissionais

disponiveis na rede municipal para reorganizacédo do trabalho, da falta de profissionais que se
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disponibilizassem e aceitassem atender Vitor, da falta de formacéo e qualificagéo profissional
para atuacdo na area da surdocegueira. Também expuseram a ideia de que o melhor para Vitor
seria que uma instituicao especializada de educacao especial assumisse a responsabilidade pelo
seu processo educativo, visto suas necessidades especificas.

Indo de encontro a opinido da equipe escolar, a mae de Vitor posicionou-se dizendo que
era dever da escola atender seu filho de forma adequada e que se sentia muito incomodada com
o fato de ele permanecer o dia todo dentro da biblioteca e ndo participar das atividades como
os outros alunos, estando “em um canto sem fazer nada”, nas palavras dela, o que gerou um
expressivo siléncio.

Depois dessa reunido, as gestoras decidiram gque conseguiriam realocar uma professora
de outra escola para atender Vitor e solicitaram que eu colaborasse com orientagdes aos
profissionais da equipe escolar. Dessa forma, retornei a escola dois dias depois, mas nenhum
profissional da equipe escolar, a ndo ser a professora realocada, aguardava a reunido. Ela relatou
ndo estar confortavel com a mudanca repentina de escola e em ter que assumir sozinha a
responsabilidade por Vitor. No entanto, mostrou-se disponivel para buscar conhecimentos e
aprender como proceder com ele. Dispus-me a colaborar com o que estava ao meu alcance.
Mas, na semana seguinte, fui informada que ela ndo mais acompanharia Vitor, por motivos
administrativos e que, de novo, ele estava sem um professor para atendé-lo.

Enfim, durante nossa estada na escola, percebemos que os profissionais desconheciam
as possibilidades de interacdo e comunicacdo de Vitor. Notamos as dificuldades da equipe
escolar em encontrar solugdes em conjunto para as dificuldades enfrentadas no processo de
inclusdo escolar, perante as singularidades de Vitor. Identificamos diversos impasses,
envolvendo a auséncia de um plano de trabalho educacional planejado e com objetivos claros,
a falta de disposicao pessoal dos profissionais em atuar com Vitor, visto o rétulo ja atribuido a
Vitor de “aluno problema”, a caréncia de investimentos na qualificagdo profissional e na
contratacdo de um instrutor mediador para o devido atendimento de Vitor.

Foi diante da complexidade da situa¢do que decidimos encerrar a producdo de dados na
escola, esclarecendo que estavamos disponiveis para colaborar quando a escola estivesse mais

preparada para atender o aluno.
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2.5 Andlise dos dados

Para a analise dos dados das situa¢cdes na instituicdo educacional, optamos pela analise
microgenética como caminho de investigagdo, por suas caracteristicas peculiares e vinculagdo
a matriz historico-cultural, por realizar a analise minuciosa de um processo, de modo a
configurar sua génese social e as transformacdes do curso de eventos. Esta perspectiva investiga
a constituicdo de sujeitos, concebida no &mbito dos processos intersubjetivos e das praticas
sociais (GOES, 2000). A anélise microgenética é:

[...] uma forma de construcdo de dados que requer a atencdo a detalhes
e 0 recorte de episodios interativos, sendo o0 exame orientado para o
funcionamento dos sujeitos focais, as relagfes intersubjetivas e as
condicBes sociais da situacdo, resultando num relato minucioso dos
acontecimentos (GOES, 2000, p.09).

A atencdo as minucias ndo significa a analise de elementos isolados que, associados,
explicam o comportamento complexo. Pautando-se em Vigotski (1987), Goes (2000, p.14)
propde uma analise por unidades, “definindo a unidade como aquela instancia de recorte que
conserva as propriedades do todo que se pretende investigar”. Trata-se de uma analise detalhada
e historica, pois relaciona condi¢fes passadas e presentes e eventos singulares com outros
planos da cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes, das esferas institucionais.
Kelman e Branco (2004) também destacam a importancia da dimenséo da cultura e do sujeito
ativo no desenvolvimento humano quando discorrem sobre a analise microgenética.

A funcéo da microgénese € o estudo de caracteristicas do desenvolvimento humano que
vao se constituindo na dindmica das interagGes verbais e ndo-verbais que ocorrem no fluxo
interativo, transformando um processo intersujetivo em funcionamento intrapsiquico do sujeito.
A andlise microgenética permite observar a sequéncia do fendmeno e os processos de mudanca
experienciados pelo individuo, pois “o ser humano € visto como um sistema aberto, que nédo se
repete, multiplamente determinado e indeterminado” (KELMAN & BRANCO, 2004, p. 97).

Sendo o homem constituido tanto pelo outro quanto pela palavra, Vitor é constituido
por interacOes sociais, cuja linguagem nao é oralizada, ela é gestual e corporal. As formas de
mediacdo semiotica que emergem nas interacOes dialdgicas entre Vitor e 0 outro ocorrem por
expressdes e movimentos corporais, expressoes faciais, vocalizagdes, gestos, movimentos,
acdes, sinais que surgem no lugar da palavra, constituindo a interface dos processos sociais,

sendo carregados de intencionalidades, conotagdes e significados.
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A andlise microgenética permite o olhar atento para a construgdo conjunta de sentidos,
favorecendo a compreensdo e a interpretacdo das intencdes comunicativas de Vitor a partir de
indicios daquilo que ele deseja comunicar. Para isso, as videogravacdes foram essenciais para
que pudessem ser observados detalhadamente os aspectos contextuais, os indicadores corporais,
as formas de mediacdo e as estratégias utilizadas por Vitor para dizer aquilo que ele nao
pronuncia oralmente e que muitas vezes escapa de uma observacao/interpretacdo direta.
Ademais, foram verificadas as nossas formas (minhas e de Jalia) de compreender, interpretar e
significar o que Vitor dizia de forma ndo verbal.

Considerando que o relacionamento é bidirecional entre as pessoas envolvidas, as quais
sdo sempre ativas, participando do processo interativo, buscamos compreender como Julia e eu
possibilitAvamos a Vitor colocar-se como interlocutor ativo. A nossa atuacdo, na relacdo com
ele, é fundamental para a construcao de sentidos nos processos comunicativos nos diferentes
contextos.

Transcrevemos as gravacoes, transformando o texto audiovisual em texto escrito para
analisa-lo. As transcri¢fes foram contextualizadas, descrevendo-se o ambiente e as situacoes.
As minhas falas e as de Julia foram transcritas, em ortografia regular. Em relacdo a Vitor,
descrevemos minuciosamente sua postura, seus gestos, vocalizagdes, movimentos, expressoes
faciais e corporais, inclusive seus discretos movimentos dos dedos das méos, quando estes
poderiam estar transmitindo significados em impetos de acéo.

O conteudo dos nossos didlogos foi transcrito buscando-se perceber e identificar como
noés compreendiamos e respondiamos as tentativas de comunicacdo de Vitor, como
produziamos significados e sentidos na relacdo com ele, diante de suas manifestacOes
comunicativas.

Optamos por fazer recortes dos textos transcritos referentes aos processos interativos
vivenciados na instituicdo por Vitor, Julia e eu, os quais compuseram os episédios, apresentados
em forma de narrativas, a serem analisados de forma explicativa. Para a sele¢do desses recortes,
estabelecemos como critério a relevancia para o proposito desta pesquisa, em situacdes nas
quais pudéssemos compreender as (im)possibilidades comunicativas de Vitor nas interacdes
com 0S outros.

Destacamos que minha aproximacéo e familiarizacdo tanto com a criangca como com a
instituicdo e com Jalia permitiram atribuir sentidos aos dados produzidos, pois o olhar do
pesquisador e o lugar do qual ele mira o seu objeto impactam as analises interpretativas, visto
gue, na perspectiva tedrico-metodologica assumida nesta dissertacdo, ndo ha neutralidade na

pesquisa. Nas palavras de Gonzales Rey (2000, p. 28):
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[...] a ciéncia ndo é so racionalidade, é subjetividade em tudo que o termo
implica, € emocdo, individualizagdo, contradi¢do, enfim, é expressdo integra
do fluxo da vida humana, que se realiza através de sujeitos individuais, nos
quais sua experiéncia se concretiza na forma individualizada de sua producéo.

Neste sentido, os dados produzidos no processo da pesquisa ganham significacdo na
relacdo intersubjetiva que se estabelece entre os participantes do estudo.

Para a analise, organizamos os dados em trés eixos tematicos que serviram de base para
as discussOes, direcionando-as. Entendemos que esses eixos discutem questdes que foram
significativas para nos e que se destacam no contexto da pesquisa:

Eixo I — Corpos bioldgicos e corpos signos

Eixo Il — O jogo de significados e sentidos

Eixo Ill — O dominio do espaco como fonte de mobilizacdo de funcdes psiquicas

superiores.
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3 RELACOES EDUCATIVAS E SUAS (IM)POSSIBILIDADES

Diante do objetivo proposto nesta pesquisa, qual seja, analisar as possibilidades de
comunicacdo de uma crianga com surdocegueira congénita no contexto de uma instituicdo
especializada, especificamente buscando investigar a dinamica das relagdes sociais entre ela, a
pedagoga que o acompanha e a pesquisadora, neste capitulo, vamos discorrer sobre o que
encontramos no percurso da pesquisa.

Como explicitamos anteriormente, realizamos recortes do material transcrito das
videogravagdes dos atendimentos de Vitor no contexto institucional que foram transformados
em episodios, apresentados em forma de narrativas e analisados segundo as proposicGes da
perspectiva histérico-cultural, em consonancia com a anélise microgenética.

O estudo dos fenbmenos comunicativos que implica no desenvolvimento da linguagem
exige a analise das interacdes e relacbes humanas em determinados contextos. Considerando
que os dados construidos na instituicdo especializada constituem um pequeno recorte da
realidade vivida por Vitor e das suas (im)possibilidades de comunicacdo e interagdo social,
apresentamos, entretecidos na analise, dados produzidos na escola de ensino regular a partir das
observacdes feitas e da narrativa de Jade, no contexto de atendimento clinico-terapéutico, a
partir da narrativa de Joice e tambeém a partir dos relatos de Luz, mae de Vitor.

Tendo como ponto de partida os aspectos histdricos e socioculturais do desenvolvimento
humano, o primeiro eixo pondera sobre a dimensdo biolégica da deficiéncia e as diferentes
concepcdes que sustentam as praticas profissionais dirigidas a Vitor, o que nos ajuda a
compreender como ele se constituindo naquilo que vivencia com os outros em diferentes
contextos, atentando para suas (im)possibilidades comunicativas. Nossa escrita entre parénteses
indica a possibilidade ou ndo de haver comunicacdo diante das relagdes instituidas e da
dindmica do processo de significacdo e producédo de sentidos. As discussdes fundamentam-se
em pressupostos da perspectiva historico-cultural, como o processo de compensacdo da
deficiéncia, de mediacdo e significagcdo proporcionada pelo outro, situacéo social da deficiéncia
e funcBes psiquicas superiores.

O segundo eixo, com base nos processos de mediacdo social e signica propostos por
Vigotski, discute 0 acesso as informagdes e 0 desenvolvimento da comunicacdo por meio de
sistemas que envolvem simbolos, recursos, estratégias e técnicas como objetos concretos,
sistema de calendario, gestos e sinais isolados da Libras, movimentos coativos, entre outros,

bem como a dinamica interativa quando colocados em prética no trabalho educativo. Estes
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sistemas podem inserir Vitor no mundo da linguagem a partir dos significados conferidos pelo
outro na relagdo interpessoal.

O terceiro eixo evidencia o0 uso e funcionamento dos instrumentos discutidos no
segundo eixo, nas relagdes sociais de ensino e aprendizagem, tendo a orientacdo e mobilidade
como pratica educacional. Nele, discutimos sobre o curso da aprendizagem que gera o
redimensionamento do desenvolvimento quando Vitor tem a oportunidade de dominar o espaco

e atuar na vida cotidiana, mobilizando e apropriando-se de fungdes psiquicas superiores.

3.1 - Eixo I: Corpos bioldgicos e corpos signos

Neste eixo, focalizamos as analises no modo como Julia, Jade e Joice compreendem e
se relacionam com Vitor, nas condicdes sociais a que ele esta exposto diante das concepgdes e
configuracdes das intervencdes educacionais dirigidas a ele, inclusive no contexto clinico.
Assim, podemos ter indicios de como ele constitui sua dimenséo individual e social a partir das
suas vivéncias e das condigdes de desenvolvimento que lhe sdo disponibilizadas.

Os estudos na area da saude legitimam o pensamento hegeménico sobre a perfeicdo do
corpo. Deste modo, segundo Soares (1994), 0 homem torna-se um ser que pode ser explicado
pela biologia, sendo suas acdes também explicadas a partir das causas biolégicas. Assim, as
concepgoes da saude influenciam a adogdo de modelos educacionais alicer¢ados na biologia.
O corpo da pessoa com deficiéncia é, entdo, marcado pelas desigualdades bioldgicas, ndo sendo,
muitas vezes, considerado na sua integralidade, na relagdo com o meio e com 0s outros. Assim,
a concepgéo de aprendizagem apoia-se no conhecimento como um empreendimento produzido
na soliddo do sujeito, como se isso fosse possivel.

Nesta pesquisa, consideramos que o corpo é ativo, produtor de discursos, expressao de
vivéncias e interacfes. Rompendo com a visdo mecanicista, em termos de partes e funcdes, o
corpo deve ser visto para alem do ponto de vista biologico, considerado na sua totalidade, pois
é interpenetrado pela cultura e pelas praticas sociais.

Em nossa concepgdo, conforme os fundamentos da perspectiva histérico-cultural, o
desenvolvimento da estrutura humana sofre influéncia reciproca da dimenséao bioldgica e social.
As experiéncias sociais do homem sao incorporadas e se inscrevem na sua natureza bioldgica.
O homem constitui-se nas interacdes sociais, transforma e é transformado nas relacdes

produzidas em determinada cultura. Rego (2014, p. 94) afirma que, de acordo com Vigotski:
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As caracteristicas de cada individuo vao sendo formadas a partir da constante
interagdo com o meio, entendido como mundo fisico e social, que inclui as
dimensdes interpessoal e cultural. Nesse processo, o individuo ao mesmo
tempo que internaliza as formas culturais, as transforma e intervém em seu
meio. E, portanto na relacéo dialética com o mundo que o sujeito se constitui
e se liberta (REGO, 2014, p.94).

Para Vigotski (1997), a compensacdo ou superacdo das limitacBes impostas pela
deficiéncia ndo se da pelos mecanismos bioldgicos, mas pelo fator social. Dessa forma, o
processo educativo assume papel de suma importancia no curso da participacdo social, da
producdo de sentidos e significados e na formacéo das funcdes psiquicas superiores.

Ha diferentes teorias psicoldgicas formuladas sobre a constituicdo do psiquismo
humano que, segundo Rego (2014), revelam diferentes concepcdes sobre a dimensdo bioldgica
e cultural do homem, os modos como o individuo aprende e se desenvolve e o valor do processo
educativo.

Abordagens como o inatismo (supervaloriza aspectos hereditarios e maturacionais do
organismo, desprezando as influéncias externas) e o comportamentalismo (da énfase as
questBdes ambientais, do meio), por exemplo, reforcam a ideia de um determinismo prévio (por
razGes inatas ou adquiridas) que imobiliza, desvaloriza e até mesmo isenta as acles
educacionais do seu papel na constituicdo do individuo. Tais abordagens, que se contrapdem a
ideia de que o homem € um conjunto de relagbGes sociais, uma sintese de multiplas
determinac0es, foram refutadas por Vigotski (1988). Para o autor, o desenvolvimento humano
ndo decorre de forma isolada de fatores maturacionais ou ambientais, e sim de trocas reciprocas
entre o individuo e o meio.

A concepcao do inatismo valoriza fatores bioldgicos e assentam acgdes pedagadgicas de
teor mecanicista que silenciam e subordinam a criancga a autoridade do profissional, descartando
sua consciéncia, sua subjetividade e vida concreta. No inatismo, o educador entende que o
individuo, ao nascer, ja traz consigo o conhecimento, e que sua funcdo no desenvolvimento da
aprendizagem é meramente ilustrativa. Quando a crianca fracassa no processo educacional, o
fracasso é responsabilidade dela.

J& no comportamentalismo, o educador entende que o conhecimento esta no mundo
externo, portanto, ele ensina acreditando na transferéncia do conhecimento para uma crianca, a
quem cabe receber as informacdes, sem se importar com a abstracdo ou com o que ela j& sabe
(REGO, 2014).
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Na visdo historico-cultural, o profissional, enquanto sujeito mais experiente, conduz o
ensino voltado para a compreensao daquilo que foi ensinado, partindo dos conhecimentos que
a crianca ja possui, daquilo que € significativo nas suas vivéncias. Ele prové suporte e apoio na
aprendizagem, preocupando-se mais com 0 processo do que com o produto. Suas acOes séo
planejadas e possuem intencionalidades educativas (REGO, 2014).

Discutir as concep¢des que estdo por tras das préaticas orientadas pelos profissionais que
atuam com Vitor pode favorecer a compreensdo sobre como esses profissionais lidam com a
mediacdo social, como concebem o desenvolvimento humano, como agem e motivam a
construgdo de sentidos, a elaboragéo de conceitos sobre o mundo e o compartilhamento do
universo cultural. Assim, entendemos que as convicgdes biologizantes tém repercussao nas
circunstancias e condi¢cGes comunicativas disponibilizadas para Vitor. Desse modo, a reflexdo
sobre intervencdes fundadas nos aspectos bioldgicos faz-se relevante.

Para dar inicio as discussdes, apresentamos um episddio que se refere a situacbes
ocorridas nas atividades desenvolvidas na sala de musica, durante as quais Julia, a pedagoga
responsavel pela conducéo do atendimento educacional de Vitor na instituicdo, tinha a intencao
de observar as respostas dele aos estimulos sonoros. Do ponto de vista bioldgico, Julia instituia
momentos de treinamento sensorial auditivo como pratica pedagogica.

Pudemos perceber que a intervencdo centrada no déficit do canal auditivo afeta a
maneira como Jalia conduz a mediacdo na relacdo de ensino. Em consequéncia, 0S processos
de significacdo e de construcdo conjunta de sentidos, que possibilitam a internalizacdo daquilo
que € social em pessoal, sdo dificultados. Quando Vitor tem suas reais possibilidades

comunicativas valorizadas, ele tende a participar mais ativamente da atividade proposta.

Episédio 1 — O som (sen)tido

Apos construir o calendario com Julia na sala de atendimento, Vitor é guiado até a sala de
musica a fim de participar da primeira atividade do dia, conforme a rotina instituida.
Acompanho os dois. Na atividade, ndo ha a participacdo de outros usuarios. Em situacGes que
envolvem sons, o objetivo de Julia € estimular e observar possiveis respostas auditivas de Vitor.
Ela leva uma caixa de som para tocar masicas. Vitor senta-se em uma cadeira. Ela passa a
interagir com ele ligando e desligando a caixa de som, em volume alto, aproximando a
mesma do rosto e da orelha de Vitor, do lado do implante coclear. Sempre ao som ligado, ele
aumenta o tonus postural, mantém o tronco mais ereto e permanece quieto, com 0 corpo
estatico, sem nenhum movimento, demonstrando perceber o som. Ao som desligado, ele relaxa
0 corpo e realiza alguns movimentos corporais como balanceio de tronco e de cabeca. Em
poucos momentos Vitor vira o rosto na direcdo da fonte sonora. Ele esta fazendo uso da unidade
externa do implante coclear. Em dado momento, Julia reduz o volume do som e continua
ligando e desligando a caixa de som, aproximando-a da orelha de Vitor. Ela ndo mantém
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contato fisico com Vitor. Esta acdo perdura varios minutos até que, mais uma vez, ela da uma
pausa no som para observar a reacao de Vitor. Novamente ela liga a musica e ele volta a ficar
estatico. Decido interagir com ele e pego o tambor, um instrumento de percusséo.

T.1: Pesquisadora: Eu vou s6 mostrar pra ele que ele pode bater no tambor, t&? Me aproximo
e toco suavemente o dorso de sua mdao comunicando minha aproximacdo. Oferego-lhe o
instrumento, apoiando-o no chao a sua frente, entre suas pernas, ao alcance das maos. Pego as
baquetas e tento entrega-las a ele mostrando, com méao sob méo, o0 movimento de bater no
tambor, tentando acompanhar o ritmo da musica que toca. Como o tambor esta encostado em
suas pernas, ele sente a vibragcdo do mesmo a cada batida. Vitor pega uma das baquetas, mas
imediatamente a joga no chdo. Eu a pego e coloco ao lado do tambor. Em seguida, ele reage
colocando suas méos sobre as minhas, imitando o0 movimento de bater. Assim, ele usa 0 meu
corpo para participar da acdo. Como percebo que se interessa pela interacdo, me aproximo mais
e me sento ao seu lado. Ele segue buscando por minhas maos para bater no tambor. Quando
demonstro a intencdo de parar, ele me pede para continuar da mesma forma, com suas méaos
sobre as minhas, necessitando da coatividade. Assim, eu continuo batucando com minhas maos
sob as dele, até que ele toma as baquetas uma em cada mao e passa ele mesmo a bater no tambor.
T.2: Prof. Julia: Pegou! Julia se espanta, pois, normalmente, Vitor ndo segura as baquetas de
forma voluntaria nas maos para batucar.

T.3: Pesquisadora: Jalia, vocé viu como ele esta atento?

T.4: Prof. Julia: E, mas ele n&o busca a caixa de som. Vou escolher outra mésica. Durante esse
momento no qual volto minha atencéo para Julia, afasto o corpo e paro de interagir com Vitor.
Entdo, ele joga as baquetas no chdo. Apds Jalia colocar outra musica, me sento ao lado de Vitor
e continuo a investir na interacdo com ele. De forma coativa, dirijo sua mao até a caixa de som
que esta nas méos de Jalia para que saiba de onde vem o som. Ele pega a caixa nas maos e a
segura sobre o colo. Ela vibra bastante quando o som esta ligado. Sigo acompanhando a musica
batendo no tambor e, entdo, ele decide empurrar a caixa de som que quase cai ao chdo, mas
Julia segura a tempo. Ele parece preferir a interagdo comigo. Busca minhas maos e acompanha
0S meus movimentos, colocando de novo suas maos sobre as minhas.

T.5: Pesquisadora Vocé! Tento entregar as baquetas nas maos dele, mas ele se recusa a pega-
las. Quer continuar com a mao? Busco posicionar minhas méos sob as dele e volto a bater no
tambor com as méos no ritmo da mdsica. Ele fica atento aos meus movimentos. Eu paro de
bater. Ele segura as minhas méos, pedindo para continuarmos. Ele faz do meu corpo uma
extensdo do seu. Em seguida, mais uma vez, voluntariamente, pega as baquetas que estéo sobre
o0 tambor e comeca ele mesmo a batucar.

Ao analisarmos o episddio a partir da oferta de estimulos sonoros, notamos que Vitor
ndo ignora o som advindo da caixa de som. Julia segue ligando e desligando a caixa de som e
ndo prioriza a interacdo com ele. Na presenca do som, Vitor permanece quieto, com 0 corpo
estatico e com o tébnus muscular levemente aumentado. Na auséncia do som, sua postura
corporal muda e ele parece mais relaxado. Vitor ndo realiza busca pela fonte sonora e realmente

parece nao atribuir sentido aquilo que ouve, neste contexto.
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Em nosso entendimento, a forma de agir de Jalia pode ter relagdo com o uso do implante
coclear e com a concepcéo que decorre dele de que o acesso as informacdes para Vitor deveria
se dar pelo sentido auditivo. O contexto clinico que, em geral, privilegia a reabilitacdo dos
aspectos organicos alterados pode ter influenciado a visao tanto da familia como dos educadores
em relacdo as potencialidades de Vitor.

Na entrevista que concedeu, a mée de Vitor revelou que, ao receber o diagndstico da
surdocegueira de Vitor, sentiu-se desamparada e acabou buscando, incessantemente, subsidios
que pudessem melhorar a qualidade de vida de seu filho com o desejo da “cura” por meio de
tratamentos médicos e de reabilitacdo. Farias (2015, p. 39) entende que “essa atitude tem
relacdo com os discursos da normalizacéo, realizados principalmente por profissionais da area
da salde com quem o0s pais tém 0s primeiros contatos e informagdes”, apresentando como
possibilidade a oralidade ou os beneficios da fala, “encorajando-0s a protetiza-los com
aparelhos auriculares de amplificacdo sonora AASI ou a realizar o implante coclear, com o
objetivo de que o filho tenha capacidades iguais as das pessoas ouvintes”.

Ao tratar do processo de educacédo da pessoa com surdocegueira, Galvéo (2010) pontua
que, diante dessa situacdo referida por Farias (2015), a indefinicdo acerca das formas de
comunicagdo utilizadas com maior eficiéncia por essas criangas dificulta a atuacdo dos
profissionais da educacdo e o desenvolvimento da aprendizagem dessas criangas. Por isso, é
importante que os profissionais da saude e da educacdo conhecam as possibilidades de
comunicacdo e interacdo da crianca com surdocegueira para pensarem sobre caminhos
possiveis de desenvolvimento. Mais adiante, ainda neste eixo de discussdo, apresentaremos
alguns aspectos do processo clinico instituido com Vitor.

O implante coclear ndo deu possibilidades auditivas para que Vitor pudesse desenvolver
e compreender a fala ou outros sons. A transmissdo da informacdo acustica pelo sistema
sensorial, o input auditivo, ndo bastou para que ele experenciasse situacoes e interagdes sociais
significativas e desenvolvesse a linguagem.

Na situacdo do episodio, estd exposto que Julia investe na oferta de estimulos sonoros
como meio de compensacao do proprio déficit bioldgico. Entretanto, segundo Smolka (2010),
as sensacgdes organicas tornam-se significativas na medida em que os sujeitos afetam-se e
produzem efeitos uns nos outros, diante da possibilidade de significacdo e de construcdo do
conhecimento pela linguagem, pelo funcionamento mental, pela dire¢éo e orientacdo das acoes,
pela situacéo e posicao dos sujeitos na interagéo.

Em outras situacGes durante os atendimentos, Jalia questionava sobre a possivel

compensacdo de um canal sensorial limitado por outro. Na fala dela: Eu acho que a percepgéo
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tatil dele é maior quando ele esta sem o implante, sem ouvir o som. Parece que potencializa
mais!

Porém, na concepcdo de Vigotski (1997), na auséncia ou diminuicdo significativa da
funcdo de um dos sentidos sensoriais ndo ha a simples substituicdo do sentido comprometido
por outro de forma automatica ou natural, mas pode haver a reorganiza¢do complexa de toda a
atividade psiquica da pessoa, a partir dos modos pelo qual ela interage com a cultura e participa
do meio social e a partir das condi¢gdes que lhe sdo disponibilizadas para a apropriacdo de
conhecimentos. O autor discute a compensacao da deficiéncia do ponto de vista social e ndo
organico. Segundo Dainez e Freitas (2018, p.150), o conceito de compensacao social envolve
a producdo dos modos de significacdo e de participacdo na atividade, demandando formas
“guiadas e continuas de mediacao”.

Analisando seu modo de conduzir a intervencdo, Jalia parece acreditar que Vitor pode
se apropriar do conhecimento e desenvolver a linguagem por meio de estimulos que atingem
seus Orgdos sensoriais. Nessa direcdo, ela desconsidera como fator crucial a riqueza das
interacOes sociais. Quando age de forma a ndo orientar e motivar a participacdo de Vitor na
atividade, ndo assegura a veiculacdo de significacdo compartilhada entre eles, a atribuicdo de
sentidos e o lugar de Vitor como interlocutor, dificultando a construcdo de conhecimentos por
ele.

Sobre programas educacionais que se baseiam em aspectos bioldgicos, Dainez e Freitas
(2018) explicam que Vigotski (1997) critica métodos de ensino que suscitam praticas corretivas
centradas na insuficiéncia, seja ela fisica, motora, sensorial, intelectual ou comportamental.
Segundo as autoras, Vigotski (1997) valoriza os aspectos qualitativos das fung¢Ges psiquicas e
0s modos de constituicdo do desenvolvimento. Para o autor, o processo educativo tem o papel
de responder as peculiaridades do desenvolvimento das criancas com deficiéncia e deve
deslocar o foco do déficit organico para a formacdo integral e desenvolvimento cultural da
crianca, passando a se orientar para a (trans)formacao das fungdes psiquicas mediadas, a fim de
viabilizar sua insercdo na dindmica da vida.

Sobre o processo de compensacdo, Dainez (2014) discute o uso do termo
“compensagao”, segundo a perspectiva historico-cultural. Para ela, muitos autores recorrem a
esse termo para defender propostas de intervencdo educacional voltadas para a correcdo e
compensacdo do déficit organico, ou seja, para a reestruturacdo/normalizacdo do que foi
danificado, do que estd em falta, colocando a compensacao no plano sensorial lesado. Sendo

assim, no caso da educacao da pessoa cega, 0s sentidos conservados (tatil, auditivo, gustativo)
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supririam a falta da vis@o. No caso da pessoa surda, a visao, o tato e o paladar substituiriam o
funcionamento da audicéo.

No entanto, para Vigotski (1997, p. 153, traducdo nossa), “[...] o desenvolvimento
cultural ¢ a esfera principal onde ¢ possivel a compensacdo da deficiéncia”. Se 0
desenvolvimento organico/biolégico tem e/ou impde limites, o desenvolvimento cultural, que
supde a educacdo e a instrucdo por caminhos alternativos, ndo tem limites. O aprendizado do
Braille, por exemplo, pode garantir a leitura e a escrita para as pessoas com cegueira e 0
aprendizado da lingua de sinais pode garantir a comunicacéao para as pessoas com surdez. Nessa
perspectiva, as condicOes de aprendizagem sdo fundamentais para a compensacdo das
dificuldades geradas pelas limitag6es bioldgicas.

Na concepcdo de Dainez (2014, p. 22), a abordagem educacional voltada para a
compensacao do déficit organico, pensada no plano sensorial, limita o conceito de compensacao
proposto por Vigotski (1997) e pode “gerar o esfacelamento das ideias elaboradas na
perspectiva historico-cultural e gerar a circunscricdo de um tipo de pratica, impedindo a
elaboracdo de possiveis diretrizes de acdo de um modo mais amplo”. Com base em VigotskKi
(1997), ela ressalta, tendo o lugar do comprometimento ou da falta como ponto de partida, ndo
proteger o investimento no nucleo sadio, “na acao coletiva orientada prospectivamente para as
potencialidades e capacidade de transformagao dos processos psicologicos superiores” (p. 22).

Segundo a autora, para além do orgéanico, € necessario pensar naquilo que € instituido
socialmente, no papel orientador do educador no desenvolvimento de criangas com deficiéncia,
considerando-se 0 uso de recursos disponiveis para novas formas e possibilidades de criacdo
do humano e participacéo na cultura. A compensagéo implica na transformacéo das condicdes
de sustentacdo do organismo lesado, diante de praticas sociais e educacionais que produzem
novas formacdes no nivel individual (DAINEZ, 2014).

Na dindmica interativa iniciada no T.1, Jalia e eu mudamos a orientacdo da nossa acao.
Com o intuito de auxiliar Vitor na atividade, aproximo-me e passo a interagir com ele, levando
em conta suas possibilidades de acesso as informacgdes por meio de seus sentidos disponiveis
como o tato, 0 movimento e a propriocepgdo. Logo, percebemos que seu comportamento e
modo de participacdo também mudam. A partir da convocacao, Vitor parece se expressar mais
e demonstra desejar a interagdo. Assim, 0s meus gestos e os dele se inscrevem em um
movimento de significacdo tanto daquilo que ouvimos quanto dos nossos gestos e movimentos.

Na presenca de alguém que fica proximo, interpreta e responde as suas acGes e intengdes

no contexto da atividade, Vitor parece se interessar pegando as baquetas para percutir no tambor
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no seu préprio ritmo, demonstrando que a mediacdo proporcionada pelo “outro” é fundamental
para a possivel significacdo do som captado e/ou da prépria atividade.

Podemos notar que o ato de interpretar/significar os movimentos de Vitor muda o lugar
da acdo; ele ndo sé recebe, mas também expressa. Nesse processo, novas possibilidades de
interacdo e participacdo sdo viabilizadas. Passos (2007) afirma que o desenvolvimento da
linguagem depende da atividade interpretativa do outro. Ao outro € atribuido o papel de
significacdo e ressignificacdo que resulta na construcdo de sentidos. O outro mobiliza
comportamentos, intencdes, ideias, emogdes, pensamentos, permitindo ao sujeito significar o
mundo e a si mesmo de forma particular em relagdo ao universo em que se insere. Assim, a
interpretacdo dos gestos, posturas, vocalizacdes, entre outras manifestacbes comunicativas de
Vitor pelo outro, é que atribui sentidos as suas formas de comunicacdo, favorecendo sua
insergéo na/pela linguagem.

Tratando do papel do outro, Freitas (2001) salienta que as condi¢Ges sociais produzem
0 desenvolvimento em processos de elaboracdo compartilhada, com a participacdo do outro no
processo de aprendizado, quando a crianca ainda ndo realiza a tarefa sozinha. Esta é a nogéo de
zona de desenvolvimento proximal proposta por Vigotski (2001), na qual a aprendizagem
suscita e impulsiona o desenvolvimento em acGes colaborativas com os adultos ou entre pares.
Referimo-nos sobre esse conceito mais uma vez no terceiro eixo de discusséo.

Na perspectiva historico-cultural, a elaboracdo de conhecimentos da-se na interacdo
entre sujeitos, em processos mediados pela linguagem, ou seja, pelos sentidos produzidos nas
relacBes sociais. A construcdo de significados e sentidos é uma construcgdo social que depende
dos modos de participagdo dos sujeitos nas interagdes, trazendo implicagdes para as relagdes de
ensino. O ato de ensinar é um trabalho de significacdo que implica em gestos indicativos. Estes,
envolvem a orientacao dos olhares, a configuracdo dos objetos, a forma de referir e conceituar
(SMOLKA, 2000).

Assim, os gestos da pesquisadora de oferecer a Vitor um instrumento de percussao, de
favorecer que ele sinta a vibragdo do mesmo, de mostrar a ele de onde vem o som, de incentiva-
lo a acompanhar a musica por meio de movimentos corporais realizados de forma coativa, por
exemplo, s@o gestos nos quais se inscrevem significacOes, que déo possibilidades a ele de se
expressar, agir e participar. Dainez e Smolka (2015) acentuam que, qualquer que seja a condi¢édo
orgénica, as formas de estabelecer a mediacdo e a relacdo interpessoal orientam, marcam,
afetam e provocam o desenvolvimento.

No T.4, quando tento valorizar a acdo de Vitor de pegar as baquetas, Julia reage dizendo

‘@, mas ele ndo busca a caixa de som’. Seu discurso identifica e destaca o que falta em Vitor e
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a sua distancia da normalidade. Mais uma vez, compreendemos que Julia acaba por focalizar a
limitacdo auditiva como impedimento da participacdo de Vitor na atividade em detrimento da
valorizacdo de outras possiblidades de interacdo. Ao idealizar as respostas de Vitor, ela se
frustra por ele ndo apresentar aquilo que ela espera, e isso pode influenciar suas expectativas
em relagéo ao desenvolvimento dele. Como efeito, ao ‘menosprezar’ as atitudes e inten¢des de
Vitor, Julia impossibilita que essas sejam interpretadas, o que afeta o processo de significacdo
e de construcdo de sentidos, que sO € possivel nas relagdes intersubjetivas.

Com base em Laplane, Botega e Batista (2013), podemos inferir que as baixas
expectativas dos profissionais em relacdo ao desenvolvimento da crianga sdo trazidas a tona na
relacdo com ela, afetando 0os modos de comunicacdo que estabelecem e a significacdo das acdes
da crianca e gerando formas de interlocucdo que ndo favorecem a producdo e o uso da
linguagem. A baixa expectativa pode impedir a percepcao de outras intengdes comunicativas,
como a atencdo e participacdo conjunta e o uso de turnos que sao caracteristicos da interacdo
social e facilitam o desenvolvimento da linguagem. E preciso que os profissionais reelaborem
as relagdes que estabelecem com a crianca, o que influenciara a interacdo e a comunicacao.

Entendemos que as manifestagdes comunicativas de Vitor que envolvem expressoes e
movimentos corporais, posturas, expressoes faciais, vocalizacdes, gestos, movimentos e agdes,
gue surgem no lugar da palavra, veiculam intencionalidades e precisam ser valorizadas,
podendo se tornar signos. Quando significadas pelo “outro”, podem se transformar em funcéo
simbolica ou cultural, a partir da mobilizacdo de fungbes psiquicas superiores que
redimensionam o interesse, a participacdo e a sentidos produzidos. Sendo assim, o “outro”
assume papel fundamental na significacdo da atividade, dos sons, dos objetos, das a¢des e dos
movimentos, abrindo caminhos para a participacdo da crianca. Segundo Mata (2017), a
inscricdo do aluno com surdocegueira em um nivel simbdlico da linguagem depende de
interlocutores que interpretem suas intencionalidades comunicativas.

Neste estudo, compreendemos Vitor na sua relagdo com as pessoas, considerando que
as intencionalidades do outro sdo socialmente construidas a partir de suas interpretacdes, das
suas concepcoes e que essas intencionalidades séo relevantes na sua constituicdo, enquanto ser
comunicativo e aprendente. A concepgdo assumida por nos € aquela que remete ao
desenvolvimento da linguagem e a constitui¢cdo do sujeito como praticas sociais culturalmente
determinadas, nas quais Vitor ocupa um lugar social. Nesse sentido, entendemos que se ele ndo
for compreendido pelo outro como quem tem algo a “dizer” (ndo sendo falante do ponto de
vista motor-oral), ele ndo se constituirda como alguém ativo nas praticas sociais, como um

interlocutor de fato.
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Nos T.1, T.4 e T.5, Vitor demonstra a inten¢do de participar da atividade, batucando
com suas méaos sobre as minhas. Ele se interessa pela interacdo. Necessita do meu corpo para
realizar a acdo, vivenciando a imitacdo. Quando demonstro a intencdo de parar, ele me pede
para continuar pegando em minhas maos e movimentando-as. Percebe-se que Vitor ndo resiste
a interacdo. Ele desfruta da atividade, expressando-se de maneira que lhe é peculiar. Os
movimentos intersubjetivos entre nos possibilitam significacdes por meio do corpo, ampliando
a vivéncia. Nossos corpos, entdo, como elementos simbdlicos, sdo imprescindiveis na dinamica
dialdgica.

Em face da sua deficiéncia, Vitor parece ser olhado a partir de suas (im)possibilidades
de atuacdo social. Ele parece ser concebido como socialmente imperfeito por ndo se comunicar
com o mundo de forma tipica pela via oral, por dispor das méos e do corpo como canais
simbolicos. No entanto, seu corpo é central na emergéncia de processos de funcionamento
abstratos, de elaboragéo da consciéncia. Seus gestos e movimentos corporais marcam o papel
gue assume, a sua participacdo no contexto, sendo elementos de significacéo.

Em um estudo que trata o corpo como recurso simbdlico, Souza e Silva (2010, p. 706)
destacam que o corpo € um componente fundamental na constituicdo de sentidos e significados
produzidos na atividade. O corpo tem estatuto semiotico, “corpo € signo porque suas
possibilidades expressivas de refletir e refratar sentidos e significados apresentam-se além de
sua realidade material”. O corpo é signo na medida em que vai sendo significado pelo outro na
linguagem, a partir do lugar que ocupa e do que vivencia, tornando proprio o que estava antes
posto nas relagcdes. Segundo Souza (2018), o corpo incorpora experiéncias sociais que se
inscrevem na sua natureza biolégica e é caracterizado conforme a cultura. O corpo € um produto
social constituido por diversas mediacGes e condi¢es.

Pelo corpo, a criangca expressa sua subjetividade; no corpo, carrega marcas da sua
historia, da cultura e das posi¢des que ocupa na pratica social. O corpo vai se apropriando dos
significados que sdo produzidos no contexto das relagdes e este processo posto em dinédmica
constitui as possibilidades expressivas do sujeito, e a matriz simboélica pode redimensionar essas
possibilidades. Nesse sentido, a interacdo por meio de toques e movimentos corporais pode
promover a incorporagédo ou internalizacao de aspectos da cultura pela crianca. Nessa interacao,
em que o adulto colabora com suas agdes, a crian¢a nao apenas reproduz (imita) o mundo, mas
o transforma, transitando do pensamento concreto para o abstrato e abrindo possibilidades para
a construcdo de novos significados (SOUZA E SILVA, 2010).

Sobre proporcionar experiéncias que possibilitam a producdo de sentidos, Smolka

(2006, p.107) refere-se ao termo russo perezhivanie utilizado por Vigotski, que
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etimologicamente significa “viver através de”. A experiéncia € resultante daquilo que impacta
e é compreendido, significado, pela pessoa. Ha um aspecto compreensivo e valorativo nos
sentidos da situacdo vivida. Segundo a autora, “ndo existe experiéncia sem significacdo e falar
de experiéncia ¢ falar de corpo/sujeito afetado pelo outro/signo”.

Vinha (2010, p. 686) explica que as vivéncias (de situagdes ou comportamentos) no
meio influenciam o desenvolvimento da personalidade e da consciéncia da crianga. Assim, 0
meio tem influéncia no desenvolvimento infantil. A vivéncia, ou seja, a forma como a crianca
toma consciéncia, concebe e se relaciona com um determinado acontecimento, afeta o seu
desenvolvimento. Segundo a autora, “a vivéncia sempre se liga aquilo que esta localizado fora
da pessoa”, a particularidade da situagdo, mas também se liga a particularidade constitutiva da
personalidade da pessoa. Pino (2010) destaca que, nesse movimento do exterior para o interior
e do interior para o exterior da pessoa, 0 mecanismo fundamental é a transformacdo da
significacdo do mundo cultural em significacdo para a crianga.

Assim, as relagdes existentes entre a criangca € 0 meio que a rodeia ou as situacoes
criadas pela dindmica do meio influenciam a significacdo das suas vivéncias. Quando a crianca
compreende o sentido e o significado do acontecimento ou da situacdo e toma consciéncia do
que ocorre no meio, seu desenvolvimento é influenciado. O meio é considerado variavel,
dindmico e norteia o desenvolvimento da consciéncia da crianga, a sua relacdo com a realidade
circundante. A questdo é que, as vezes, supomos que a crianca com deficiéncia ndo € capaz de
compreender as situac¢des e a privamos de vivenciar 0 que as outras criangas vivenciam em seu
meio (VINHA, 2010; PINO, 2010). Para Pino (2010), a vivéncia de uma experiéncia € um
trabalho semidtico. Dessa forma, o corpo signo de Vitor vai se constituindo historicamente
diante dessas vivéncias, relacdes, significacdes e espacos.

Nos trechos a seguir, Julia demonstra sua concepcdo acerca do desenvolvimento
humano com foco na natureza bioldgica, nos aspectos maturacionais e espontaneos do aparato

organico, deslocando para Vitor a incumbéncia pelo seu proprio desenvolvimento:

[...] E porque também ele esta ficando mais velho, ele estd amadurecendo,
ele esta vendo gue ndo tem mais jeito, ele vai precisar fazer as coisas, ele vai
precisar ter autonomia, ele estd vendo que nao da para ficar dependendo das
pessoas 0 tempo inteiro, ele tem que ter esse amadurecimento. Entdo,
acredito que ele também vai comecar a se soltar mais, pelo menos tentar fazer
0 bésico (Julia, 25/09/18).

Em sua narrativa, ela revela a suposicdo de que o desenvolvimento infantil possui sua
prépria autonomia interna, diante do amadurecimento natural do organismo, conforme a teoria

do inatismo segundo a qual o desenvolvimento humano possui natureza bioldgica, de carater
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inato ou pré-definido, em que o amadurecimento do aparato organico determina o
desenvolvimento da crianca. No caso de alguma disfuncdo desse aparato, a limitacdo do
desenvolvimento esta posta, sendo a deficiéncia compreendida como determinante e impeditiva
do desenvolvimento e ndo como uma diferenca que abre caminho para novas possibilidades
comunicativas e novas formas de elaboracédo do conhecimento. Diante desta concepgéo, as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pela pessoa recaem sobre ela, ja que decorrem do
mau funcionamento do seu organismo (WERNER, 2001).

Para Werner (2001), trata-se da visao dominante de salde-doenca presente nos servi¢os
de saude e que acaba por influenciar a educacdo na medida em que mantém o foco em aspectos
bioldgicos, considerando o corpo doente como objeto de saber. Esta concepcdo considera a
crianca como sujeito que produz seus proprios conhecimentos, isentando o sistema educacional
de sua participacdo no processo de elaboracdo de praticas educacionais que atendam as
necessidades das criancas, entre elas, as criangas com deficiéncia. Nesse caso, segundo Dainez
(2017, p.06), “o impedimento organico torna-se socialmente consentido e instituido, sendo o
desenvolvimento tratado como se estivesse imune as condi¢des concretas de vida e de
educagao”.

Rego (2014, p.86) ressalta que essa perspectiva entende que a educacdo pouco ou quase
nada altera as determinagOes inatas e que “os processos de ensino s6 podem se realizar na
medida em que a crianga estiver pronta, madura para efetivar determinada aprendizagem”,
gerando certo imobilismo pela convicgdo de que as diferencas nao serdo superaveis.

Quando Julia diz “ele esta vendo que ndo tem mais jeito, ele esta vendo que ndo da para
ficar dependendo das pessoas o tempo inteiro’, ela entende que Vitor reage conscientemente as
suas limitacdes e necessidades e que cabe a ele proprio, racional e automaticamente, tomar
decisOes a respeito de sua vida. No entanto, a consciéncia enquanto funcdo psiquica superior
ndo esta dada. A consciéncia origina-se da vida vivida, das relacfes sociais, do coletivo, e neste
ponto a educacgéo exerce um papel central.

A partir dessa consideragdo, destacamos que a pratica educativa ndo se dissocia da
pratica comunicativa. Ambas, configuram-se na base para o desenvolvimento da linguagem, da
subjetividade e identidade, da consciéncia e do conhecimento a partir das situacdes vivenciadas.
Para que possa compreender o mundo na sua complexidade, interferir nele e tomar decisoes, a
crianca precisa dispor de condigdes educacionais e comunicativas para construir significagdes
sobre ele.

De acordo com Vigotski (2004), a atividade consciente do homem, que envolve a

construcdo da sua identidade e singularidade, é algo que é conquistado e transformado a partir
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do outro, nas suas interacdes com o contexto historico-social e cultural. A consciéncia é uma
conduta humana que se desenvolve com a linguagem, no contexto de producdo da mediacéo
social e signica (semiotica) do qual o individuo faz parte, desde as possibilidades de
comunicacdo, de acesso a cultura e de apropriacdo do conhecimento. Os sistemas simbdlicos
sdo essenciais na constituicdo e transformacdo da consciéncia, no plano das representacfes
mentais. A partir deles, 0 homem passa a organizar o0 mundo que o cerca, desenvolvendo a
formacéo do pensamento e da linguagem.

Em outro trecho da sua entrevista, Jalia comenta sobre como entende as necessidades
de Vitor enquanto ser humano e revela suas expectativas em relagédo ao que ela, enquanto

educadora, espera que ele alcance:

Vitor comegou a amadurecer, COmegou a crescer e ai comegou a querer
afetividade comigo [...] a nossa relacdo comegou a ficar bem melhor depois
de um tempo, mas demorou. E ai, a gente comega a entender o que ele
precisa enquanto ser humano [...] o Vitor, ele precisa do basico. Entdo
assim, comer, ir ao banheiro, ele ter essa liberdade de ir e vir pelo menos
dentro da casa dele, saber o que ele vai fazer dentro da casa dele. Entdo, aqui
fica a comida, aqui eu posso pegar o copo e tomar dgua, necessidades basicas
que eu acho que todo ser humano teria que ter. Eu acho que o Vitor tem
potencial para isso. Ele ndo precisa estar fazendo sinal, Libras tatil, mas se
ele levantar e tiver essa autonomia de levantar e saber que ele pode fazer o
que ele quer, porque sua mée nao vai estar para sempre e quem que vai cuidar
desse menino, quem € que vai ficar com esse menino? A gente nao sabe. Entéo,
eu acho que sdo necessidades basicas mesmo para ele sobreviver (Julia,
25/09/18).

Na visdo dela, as necessidades basicas de Vitor enquanto ser humano sdo aquelas
relacionadas, principalmente, as necessidades fisioldgicas e de autocuidado, as quais garantem
a sobrevivéncia e o bom funcionamento do organismo, como a alimentacdo, por exemplo. No
entanto, Rego (2014, p. 57), com base na abordagem de Vigotski (2007), ressalta que “a
estrutura fisioldgica humana, que é inata, ndo € suficiente para produzir o individuo humano,
na auséncia do ambiente social”.

O foco de Julia na sobrevivéncia de Vitor por meio da satisfacdo autdbnoma de suas
necessidades “humanas” basicas na vida cotidiana e restrita (no contexto domestico) e a ndo
valorizacédo do processo comunicativo (quando diz Ele ndo precisa estar fazendo sinal, Libras
tatil) e do convivio social corrompem seu potencial de humanizacdo e de transformacgéo da
personalidade. Desse modo, a educacdo de Vitor tende a pautar-se nas funcdes mais bésicas,
nédo lhe sendo ofertados desafios, motivacGes para que possa avancar em seu desenvolvimento,

vivendo a vida com sentido em diferentes contextos. O mesmo acontece no meio escolar, como
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veremos logo adiante, de modo que pensar nessas questdes torna-se essencial. Por que sempre
0 basico? Onde se aprende o basico? O que € preciso para que Vitor tenha mais que o basico?
Conforme a fala de Julia ‘se ele levantar e tiver essa autonomia’, vale destacarmos que,
consoante Smolka et al. (1994), a autonomia nas praticas sociais comumente refere-se ao
individuo que tem autocontrole, autodeterminagdo, que “se faz por si”’, sendo comumente
considerada um indicador de desenvolvimento. No entanto, para as autoras, no contexto da
perspectiva histdrico-cultural, a autonomia nao é um atributo ou caracteristica inerente ao ser
humano e que interfere no seu comportamento e desenvolvimento, nem mesmo a superacao da
dependéncia em relagdo ao outros, ao controle externo, que decorre do seu desenvolvimento

intelectual. Diante desta abordagem, a autonomia € concebida de outra maneira:

As acdes da crianca ndo sdo mais interpretadas como provenientes de um
“sujeito autdbnomo”, mas sao inter-agdes, que se tornam modos de agdo
préprios a crianga. As agdes ndo tém significado em si mesmas, mas tornam-
se significativas no cotidiano das préticas culturais em que a crianga esta
inserida (SMOLKA, et. al, 1994, s/n%).

Assim sendo, a autonomia (no nivel individual) s6 é possivel com o outro, sendo
socialmente construida. Os modos de a¢do com a crianga, as multiplas interacGes das quais ela
participa, a sua atuagdo na comunidade, constituem o processo de desenvolvimento, o qual ndo
¢ homogéneo, linear ou totalmente previsivel. Verificando por esse angulo, observar a
circunscricdo da crianca em situacdes cotidianas de interacdo (como, com quem, quando ela faz
algo, que lugar ocupa na relacéo social) pode ajudar a identificar as condi¢bes embutidas nas
praticas educativas e familiares que (im)possibilitam suas proprias a¢des, ou seja, a constituicdo
da sua autonomia.

Para Freire (1996), o conceito de autonomia relaciona-se com a capacidade de agir por
si, de poder escolher e expor ideias, agir com responsabilidade. O autor compreende que
autonomia corresponde a possibilidade de o sujeito de tomar decisdes, de se colocar no mundo,
de ser responsavel pelos seus atos e de ter dignidade. Ele ressalta que a autonomia desenvolve-
se por meio da educacdo, e 0 processo de ensinar deve resultar na formacdo da crianca como
um ser autbnomo, que pensa, reflete e transforma a realidade, assumindo o controle do seu
comportamento.

Desse modo, pensamos a autonomia de Vitor como oportunidade de ele ndo estar

submetido a relagdes autoritarias que oprimem e alienam. Para isso, 0S processos de
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desenvolvimento da comunicacao, interacdo social e aprendizagem sdo fundamentais.

Enfim, o discurso de Julia nos leva a refletir sobre como se configuram as praticas
educacionais, as possibilidades e condicGes de aprendizagem e desenvolvimento da autonomia
ofertadas a crianga com surdocegueira, o uso e funcao da linguagem, bem como nos instiga a
pensar sobre o papel do ensino e da educacdo para essa crianga quando sua condicdo
comunicativa é colocada como limite para a participacdo em praticas sociais e culturais e,

consequentemente, para o desenvolvimento.

3.1.1 Vitor e Jade no contexto da escola de ensino regular

Segundo Serpa (2004), para as criangas com surdocegueira congénita, a linguagem e a
comunicagdo sdo 0s aspectos mais importantes do programa educacional, com vistas ao
desenvolvimento da aprendizagem.

Diante do propdsito de compreendermos como se davam os relacionamentos
interpessoais e as relacdes de ensino e aprendizagem e também como ocorriam as praticas
comunicativas, diante das especificidades da comunicagédo de Vitor, encontramos na concretude
do cotidiano escolar muitos descompassos e desafios perante as condi¢des sociais vigentes.

Pelos dados produzidos na esfera escolar, evidenciamos que Vitor passava o dia
ocupando a biblioteca da escola, restrito a um espaco de quatro metros quadrados, delimitado
por placas de E.V.A atadas, sem acesso a um trabalho pedagdgico elaborado para atender a suas
necessidades, tendo Jade como a Unica profissional da escola responsavel por ele com a funcao
de lhe garantir seguranca e cuidados basicos. Sua possibilidade de relacionamento interpessoal
era centrada apenas nela. Vitor ndo vivenciava a rotina escolar e ndo participava das atividades
nas quais os outros alunos estavam envolvidos.

Jade tinha a expectativa de que Vitor pudesse desenvolver a audigéo e a oralidade com
0 uso do implante coclear, mas admitia que ele ndo interpreta sons captados pelo dispositivo.
Devido ao implante coclear, ela comunicava-se com ele preferencialmente na lingua oral, o que
ndo favorecia a interacdo entre eles. Desse modo, ndo eram disponibilizadas a Vitor praticas
comunicativas e educativas acessiveis que o inserissem na linguagem.

Vitor e Jade tinham uma historia de convivio diario ha seis anos. Os modos de agéo e
de interacdo instituidos por ela estabeleciam-se com base nos efeitos da situacdo social da

deficiéncia que tinha relagdo com suas convicgdes biologicas do ser humano, perante o
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sentimento de perda dos sentidos da audigdo e da visdo, sem que tivesse consciéncia disso. Para
Vigotski (1997), a situacdo social da deficiéncia € mais impactante que seus fatores bioldgicos,
pois modifica a maneira de a pessoa com deficiéncia ser concebida nas relacdes, ou, dizendo
de outro modo, modifica os modos de relacionamentos instituidos pelos outros nas relacdes.
Na visdo dela, as limitagdes de Vitor eram motivos para a ndo aprendizagem. Os
sentimentos de pena derivados do impacto social causado pela deficiéncia conduziam-na a
adotar condutas pautadas em intencOes assistencialistas e condutas superprotetoras que

geravam barreiras atitudinais, nem sempre intencionais ou percebidas por ela:

E eu queria que se eu tivesse 0 poder, como ele ndo tem esses dois sentidos, a
visdo e a audigdo, eu gostaria que ele escutasse, porque eu acho que se ele
escutasse, ele poderia se comunicar melhor [...] se ele tivesse audicao, ele
poderia falar. Entdo, sabe, é muito complicado essa situagdo toda. E eu fico
me perguntando, tem hora, o porqué disso, o porqué de tudo isso e ai ndo tenho
uma resposta [...] (Jade, 14/09/18).

Vitor era cuidado e superprotegido por Jade até mesmo em situacdes em que ndo
necessitaria de atencdo especial (como no caso de a comida ser dada em sua boca), sendo
subestimado nas a¢des. N@o ignoramos a relevancia dos cuidados que se fazem necessarios,
mas a ideia de que o aluno com deficiéncia precisa ser “cuidado” na escola revela
comportamentos que acontecem em funcgédo de contextos historico-culturais e com um conjunto
de fatores psiquicos e sociais. A questdo é que, muitas vezes, tais atitudes implicam em néo
proporcionar a crianga contextos promotores de desenvolvimento, transformando-se em
processos de exclusao.

Levando em conta a dinamica da relacdo dela com Vitor na esfera escolar, ela prestava
de forma eximia os cuidados a Vitor, atendendo-o em todas suas necessidades basicas. Em sua
narrativa, ela expressa como compreende Vitor e revela sua atitude maternal em relagéo a ele,

0 que interfere no carater social da educacdo de Vitor:

Vitor, é meu bebezoca. E 0 meu bebezdo e eu tenho por ele um amor de filho
mesmo, de mée e filho mesmo por ele [...] eu sou a segunda mée dele. E eu
me sinto um pouco méae dele também, porque eu passo muito tempo com ele,
ele fica aqui na escola nove horas por dia, quase nove horas e eu fico, a maior
parte do tempo, ele fica comigo (Jade, 14/09/18).

Apesar de reconhecermos que os lacos afetivos possuem papel essencial na
aprendizagem do aluno e no seu desenvolvimento, além de ser um espaco de empatia,

solidariedade, diversidade e coletividade, a escola € um espago de construgdo e transformacéo,
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de abertura para o novo. As aprendizagens escolares devem (pelo menos deveriam) transcender
o universo familiar, proporcionando vivéncias diferentes, estruturando novas percepcdes e
constituindo a subjetividade do aluno.

Na dindmica interativa entre Jade e Vitor, enquanto ela prestava a ele cuidados bésicos,
ndo conseguia engaja-lo em um processo interativo que respondesse as inten¢des comunicativas
dele de forma apropriada, levando a funcdo comunicativa adiante. Na interacdo com ela, Vitor
ndo vivenciava experiéncias significativas de negociagéo, escolha ou autonomia. Ela sanava
todas as necessidades basicas de Vitor no “aqui e agora”, realizando tudo por ele. Entdo, ele se
mostrava “condicionado” as a¢des dela, estando até mesmo submetido aos seus
comportamentos e motivagdes.

Sobre a comunicagdo com Vitor, Jade referiu que o convivio por mais de oito horas
diarias favorecia que interprete suas intencGes comunicativas (desejos e necessidades) durante
a rotina, mas que esta nem sempre € uma tarefa fécil, exigindo, algumas vezes, um esforco de
adivinhacdo. Quando Vitor apresenta comportamentos de balanceio de cabeca e de
autoagressdo, ela normalmente entende tais comportamentos como fome, sede, vontade de ir
ao banheiro ou desejo de que atencdo Ihe seja dirigida. Nesse caso, ela senta-se ao lado dele,
faz massagens, cosquinhas, abraca e beija. Este fato nos remete a pensar sobre as necessidades
comunicativas que nos, seres humanos temos. Nesse sentido, destacamos os escritos de Maia,
Aradz e Ikonomidis (2010) quando tratam dos motivos pelos gquais nos comunicamos. Nas

palavras das autoras:

Retomando as razdes pelas quais nos comunicamos, lembramos do lado
social, como cumprimentar, fazer comentarios sobre o tempo, sobre
atualidades ou simplesmente elogiar a roupa de alguém; comunicamos
também para oferecer coisas, ndo apenas dar ordens. Comunicamos para
responder o que nos perguntam ou pedem e, também nos comunicamos para
pedir informacGes. O fato é que precisamos nos comunicar sempre e para
qualquer coisa, mas também gostamos de nos comunicar. E bom estar com
alguém. E gostoso simplesmente bater um papo sobre a vida. Isso também se
aplica no caso da pessoa com surdocegueira. Muitas pessoas tém a impresséo
que pessoas com deficiéncia ndo querem estar com 0 outro, ou sé podem se
comunicar para pedir comida ou ir ao banheiro (MAIA; ARAOZ;
IKONOMIDIS, 2010, p. 39).

As intervencdes de Jade mostravam-se carregadas de significagdes, marcadas pelas
praticas sociais e culturais, que resultam em possibilidades ou impossibilidades de participacdo

de Vitor na rotina escolar. Vitor € visto por ela a partir das suas limitacdes, da sua diferenca,
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sendo-lhe atribuidas significacBes no contexto do qual faz parte, o que pode ser observado pelo
lugar que ele é colocado no ambiente, em uma posicao diferente da de seus pares, em nome de
suas “necessidades especiais”: ele entra antes que as demais criangas no refeitorio, ndo enfrenta
a fila comum a todos os alunos, permanece em um local especifico da escola (na biblioteca),
tem as tarefas e acdes realizadas para e por ele, ndo interage e participa de atividades escolares
junto dos outros alunos e professores, sendo poupado de participar de situacdes coletivas e de
vivenciar as mesmas demandas e exigéncias dos demais alunos. Desse modo, ele permanece
alheio e até mesmo indiferente ao contexto. Jade néo tinha conhecimentos sobre como mediar
as relagdes interpessoais entre Vitor e as pessoas de seu entorno.

Em funcdo da sua diferenca, Vitor é compreendido (interpretado) pelo outro como
alguém que ndo possui possibilidades de se desenvolver e ser autbnomo, sendo suprimido na
realizacdo de acgOes rotineiras e na participacdo em situacdes coletivas. Assim, Vitor é
silenciado em funcdo de néo falar. O outro fala por ele. Quando alguém decide ou se posiciona
por ele, quando, por exemplo, estipula o que ele vai comer, trata-0 como se ndo pudesse ter
preferéncias e fazer escolhas, restando-lhe assentir com o que lhe é oferecido, sem
possibilidades de negociacdo. Vitor ndo estava vinculado a sociedade a partir de suas
possibilidades, ndo estava, de fato, ocupando um lugar no sistema de relagdes sociais.

Dainez e Freitas (2018) ressaltam que, segundo Vigotski (1997), a condicdo do deficit
é significada historicamente, por um lado, por sentidos de piedade, de cuidado e protecdo
redobrada; e por outro, abandono, rejeicao, discriminacao, ancorando-se no assistencialismo ou
na caridade social, diante do principio de invalidez ou improdutividade social. O autor
evidencia que o deficit organico provoca consequéncias sociais que orientam a posi¢éo ocupada
pela criangca na sociedade, definem sua insercé@o e participacdo social, marcam, delimitam e
especificam seu processo educacional. Desta forma, o deficit em si ndo afeta diretamente as

funcdes psiquicas, mas sim o déficit sociocultural gerado pela deficiéncia:

Isso porque o déficit organico desregula formas de conduta pressupostas e
estabilizadas em dada ordem social, afeta a situacdo social do sujeito
relacionada a cada periodo de desenvolvimento. Dizendo de outro modo, a
condigdo orgéanica ndo coincide com a condigdo social, com o que é esperado,
desejado, convencionalizado em determinada forma de organizagdo da
sociedade. Nesse caso, 0S processos interacionais, 0s vinculos com as pessoas,
a participacgéo nas atividades sociais, as formas de colaboracao, as fungdes de
existéncia, se reorganizam sob um novo angulo — da falta/auséncia de funcdes,
do desvio da norma (DAINEZ E FREITAS, 2018, p.149).

As autoras destacam que a préopria dindmica social, por meio da educacao, pode impor

obstaculos ou possibilitar a efetiva insercdo e participacdo da crianga com deficiéncia nas
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atividades e préaticas, mediando ou ndo o0 acesso a cultura. Assim, 0 comportamento de Jade e
o contexto influenciavam a qualidade da participagéo de Vitor, que de outro modo poderia se
traduzir por estados emocionais que envolvessem comportamentos de atengdo, proatividade,
envolvimento, entusiasmo e interesse. No entanto, Vitor demonstrava apatia, falta de iniciativa
e de motivacdo (passividade), parecendo alienado em relagcdo aquilo que se passava em sua
volta. Estes sdo comportamentos que passam a constitui-lo, influenciando o seu interesse pelo
mundo.

De boa vontade, além de cuidar e proteger Vitor, Jade buscava desenvolver com ele
algumas atividades pedagogicas para diminuir seu tempo 0cioso:

Apesar de eu ndo ser professora, de ndo cuidar, digamos assim, da parte
pedagdgica, de eu cuidar s6 mais do bem-estar dele, mas eu queria fazer mais
por ele. [...] eu sempre tento, no periodo da manhd, ou dependendo, a tarde
estar fazendo alguma atividade junto, para ver se ele, se a gente consegue
alguma coisa (Jade, 14/09/18).

Apresentamos alguns trechos do diario de campo em que tais atividades propostas por
ela foram registradas:

Hoje, Jade esta propondo que Vitor encaixasse alguns lapis de cor num suporte
de E.V.A. com furos. Eles estéo sentados em cadeiras em frente a uma mesa.
Ele estd desinteressado e ndo participa ativamente (Diario de Campo - dia
10/08/18).

Jade prop6e uma atividade com uma caixa surpresa que contém um orificio
por onde Vitor coloca a méo para pegar objetos no seu interior (trés bolinhas
de isopor, um rolinho de durex finalizado (sem durex), um tubo de tinta, duas
letras V em madeira) (Diario de Campo - dia 17/08/18).

As atividades desenvolvidas eram descontextualizadas e ndo tinham sentido para Vitor.
As mesmas ndo eram orientadas ou planejadas pela equipe escolar, estando Vitor presente na
escola, mas em situacao de invisibilidade. Este fato interfere nas condi¢des de desenvolvimento
humano disponibilizadas a ele, diante da falta de profissionais com devida formacéo

profissional. Jade mostrava-se angustiada por ndo saber como agir da melhor forma com Vitor:

Sempre se fala de algum resquicio ou de visdo, ou de audicdo e ndo é uma
coisa que se aplica ao Vitor. A gente sabe que cada caso € um caso, cada
individuo € Unico, é diferente, mas no caso do Vitor, que ele é congénito, que
ele nasceu assim, eu acho que é mais dificil. E ai vocé fica se perguntando: o
gue que eu vou fazer, como eu vou agir, como eu vou proceder? E eu acho
que para a escola também fica um pouco, sabe, dificil, porque infelizmente a
gente ndo tem tantos profissionais assim, digamos assim, preparados para isso.
[...] E tem hora que isso me deixa um pouco frustrada porque as vezes eu acho
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assim: como que eu vou fazer? Gostaria de ter assim um pouco mais de
conhecimento, que tivesse alguém que me desse dicas, que me ajudasse (Jade,
14/09/18).

Como resultado da falta de conhecimento de Jade, Vitor era concebido por ela como
uma crianga “preguicosa”, que ndo se interessa pelas coisas, que tem poucas possibilidades de
aprender diante de sua condicdo bioldgica de privacao da visdo e da audicdo. Jade ndo conseguia
mediar a relacdo de Vitor com o mundo, propor atividades interessantes com foco na

aprendizagem. A consequéncia disso esta relatada em suas palavras:

Ele frustra um pouco porque ele ndo é uma crianga que consiga explorar as
coisas. Se vocé da um objeto novo para ele, a reacdo dele é cheirar, ndo € do
interesse dele, ele joga fora. E ele fica s6 atento no caderno (de capa dura), ou
na tampa (de madeira), ou no pedago de EVA que ele brinca. Entdo, se vocé
da alguma outra coisa para ele, ele ndo quer saber, ele s6 quer saber daquilo
ali, s6. Vocé dé as coisas para ele, ele cheira, ou ele manuseia um minuto, nem
isso e joga fora [...] E ai, quando ele chega aqui no tatame, ele j& quer sentar e
ja quer o objeto dele, que é o caderno e ai, se deixar, ele fica o dia inteiro, sO
levanta para ir ao banheiro e ir almogar, tomar o lanche (Jade, 14/09/18).

Consideramos que Jade, apesar de sua ocupacao profissional voltada para os cuidados
basicos, representa o plano politico-pedagogico da escola, pois é constituida também por ele.
Ao ponderarmos o papel da educacdo na dire¢do do desenvolvimento psiquico, da consciéncia
e da formagéao do pensamento e da linguagem, no contexto escolar, as expectativas em relacéo
ao desenvolvimento de Vitor parecem baixas, e 0s objetivos educacionais, simplificados.
Frequentando a escola diariamente ha seis anos, Vitor é concebido, principalmente, do ponto

de vista funcional, e isto parece bastar para o seu desenvolvimento. Nas palavras de Jade:

E muito gratificante, sabe, o Vitor, porque vocé vé que no dia a dia ele te da
alguma... pouca (resposta). A gente, 0 ser humano sempre quer mais. Mas, se
VOCé parar para ver mesmo, o Vitor ja evoluiu muito, porque o Vitor era uma
crianga que andava na cadeira de rodas, hoje ele ndo anda mais. Hoje, o Vitor
sobe escada sozinho. Vitor era uma crianga que s6 bebia suco de laranja, hoje
até leite com chocolate ele bebe. Vitor era uma crianga que sé comia arroz,
caldo de feijao e carne. Hoje, ele come praticamente de tudo. Ele consegue
tirar a blusa, se ele estd com calor. Ele tira a blusa sozinho. Se ele esta com
calor no pé ou se ele senta no tatame, a primeira coisa que ele faz é tirar o
sapato. Se ele estd de meia, se ele estd com muito calor, ele tira a meia. No
banheiro, ele ndo usa mais fralda. H4 um ano ele usava fralda. VVocé chega
com ele no banheiro, ele ja tira a roupa dele e ja procura o vaso [...] ele
teve muita evolucdo. Eu acredito nisso, que ele teve muita evolugéo na escola
(Jade, 14/09/18).

Tais agdes constituem-se em objeto importante de aprendizagem. Podem permitir a

construcdo de conhecimentos da vida cotidiana a partir de intera¢cbes com 0s outros, mas esses
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conhecimentos precisam ser transformados em novos conhecimentos. O aluno precisa ter
condi¢cdes de avancar para a interrelacdo de aprendizagens e conceitos. Para isso, a escola
precisa de um projeto politico-pedagogico que atenda as peculiaridades do aluno e de
profissionais preparados que consigam se comunicar e estabelecer com ele relagdes de ensino
e aprendizagem significativas para que possa desenvolver suas potencialidades, para que novos
caminhos possam se abrir rumo ao desenvolvimento. Conforme Martins (2013), o ensino é
condicdo para o desenvolvimento; quem ensina deve estar apto para ofertar as melhores
condigdes de ensino e aprendizagem. O planejamento, as ag0es e 0s saberes séo a esséncia da
educacéo escolar.

Entendendo Vitor ndo a partir do espectro organico, mas dos aspectos histéricos e
socioculturais, defendemos que praticas comunicativas ancoradas em relacdes interpessoais
significativas o inserem na linguagem. Ao observarmos como Jade comunicava-se com Vitor,
como o concebia, interpretava, significava suas acGes e seus comportamentos, tivemos indicios
de como ele se constitui ndo apenas na relacdo com ela, mas na escola, como se forma e

participa da sociedade.

3.1.2 Vitor e Joice no contexto clinico-terapéutico

Na instancia clinico-terapéutica, Vitor foi (€) olhado sobre suas (im)possibilidades de
comunicag¢do pela via oral, sendo compreendido do ponto de vista de um ser “ndo falante”, da
surdez. Ele foi submetido a cirurgia do implante coclear (IC) quando tinha trés anos de idade.
Desde os quatro anos, frequenta terapia fonoaudiolégica com o objetivo de treinamento
auditivo, sem sucesso para o desenvolvimento da fala.

Tal atendimento, conduzido por Joice (fonoaudi6loga), ganhou destague no contexto de
vida de Vitor, tendo influéncia na conducéo do seu processo educativo, tanto no &mbito escolar
guanto no familiar, e na maneira de ele participar do contexto sociocultural. Na realidade, as
expectativas permaneceram centradas no trabalho da fonoaudidloga, na funcionalidade do IC.
De certo modo, o IC tornou-se uma justificativa para a ndo ampliacdo do repertorio de ensino
dirigido a Vitor. A visdo da surdez como marca do corpo bioldgico, digna de tratamento, a
reducdo de Vitor a um 6rgdo — o ouvido — constitui-se em uma forte marca cultural da sociedade.

Moret e Costa (2015) discorrem que o IC é um dispositivo eletrdnico biomédico

cirurgicamente implantavel que visa possibilitar 0 acesso a percepcao auditiva dos sons da fala
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no caso de pessoas com perdas auditivas de grau severo e/ou profundo, constituindo-se em uma
opcao clinica no tratamento da deficiéncia auditiva e em um recurso a servi¢co da comunicacao
oral humana. Os usuarios de 1C podem ouvir sons do ambiente, masica, sons de alerta e outros

sons que fazem parte da vida. Os autores descrevem o processamento dos sinais acusticos:

Todos os sistemas de implante coclear s&o constituidos por um componente
interno e um componente externo. Basicamente, 0s componentes internos do
implante coclear consistem em um receptor estimulador posicionado
cirurgicamente na regido do osso temporal, acoplado a um feixe de eletrodos
inserido na coclea. Os componentes usados externamente consistem em um
processador de sinal, um microfone e uma antena transmissora em posicao
retroauricular. O estimulo aclstico é captado pelo microfone e transmitido por
um cabo ao processador de fala, o qual codifica os impulsos elétricos
recebidos e envia a informacéo codificada para a antena transmissora. Um ima
é colocado em ambos 0s componentes externo e interno (antena transmissora
e receptor estimulador, respectivamente) de modo que os dois componentes,
separados pela pele, possam ser conectados. O sinal codificado é transmitido
através da pele (transcutanea) por radiofrequéncia. A informacédo é captada
pelo receptor estimulador interno, que converte os cédigos em sinais elétricos
e libera os impulsos elétricos para os eletrodos intracocleares programados
separadamente, de forma a transmitir impulsos elétricos para fibras nervosas
especificas ao longo da coclea. Apos a interpretacdo da informacéo no cérebro
0 usuério de implante coclear podera ser capaz de experimentar a sensacao
auditiva (MORET e COSTA, 2015, p. 327).

Alguns critérios de selecdo e de indicacdo do IC em criangas incluem: deficiéncia
auditiva neurossensorial de grau severo e ou profundo bilateral; idade minima de seis meses
para deficiéncia auditiva profunda ou 18 meses para deficiéncia auditiva de grau severo; idade
méaxima preferencial de trinta e seis meses para deficiéncia auditiva pré-lingual®* (os resultados
sdo melhores quando o implante é realizado nos primeiros anos de vida); beneficio limitado das
habilidades auditivas com o uso de aparelhos de amplificacdo sonora individuais (AASI);
motivacdo da familia para o0 uso do IC e participacdo da crianca em terapia fonoaudioldgica.
Em situacdo de multiplas deficiéncias e em casos especiais, 0s possiveis beneficios e a
indicacdo do dispositivo sdo avaliados por uma equipe interdisciplinar, conforme a gravidade
dos comprometimentos adicionais, pois 0s resultados podem n&o ser animadores. Nesses casos,
“cada alteracdo adicional a surdez caracterizard um quadro clinico distinto, que influenciara o

desempenho das habilidades auditivas e da linguagem oral receptiva e/ou expressiva” (p.335)

24 A deficiéncia auditiva pré-lingual ocorre quando a crianca perde a audigdo antes do desenvolvimento da fala e
da linguagem ou nasce com surdez (MORET e COSTA, 2015).
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e “a reabilitacdo deverd ser ainda mais criteriosa, e técnicas especificas deverdo ser utilizadas”
(MORET e COSTA, 2015, p. 333).

Em contrapartida, 0s mesmos autores destacam que “em casos de deficiéncia visual
associada a deficiéncia auditiva o I1C é altamente recomendado, principalmente nos primeiros
anos de vida ou nos casos de deficiéncia visual adquirida e progressiva” (p.335), tratando essa
condi¢do como deficiéncia multipla e ndo como surdocegueira. Por fim, eles sugerem que mais
estudos podem “contribuir para o aperfeicoamento dos critérios de indicacdo do implante
coclear em diferentes populactes” (MORET e COSTA, 2015, p. 336).

Um dos aspectos que interferem nos resultados do implante coclear é 0 acesso a terapia
fonoaudioldgica especializada. A crianga com deficiéncia auditiva pré-lingual precisara do
incentivo dos pais, dos educadores e do fonoaudidlogo para desenvolver as habilidades
auditivas e a linguagem oral. As habilidades auditivas sdo o foco do processo terapéutico,
“conduzindo os pais para que todo o ambiente educacional da crianca seja preparado e
modificado para este objetivo”. Além disso, o fonoaudidlogo avalia o funcionamento do
implante coclear sendo responsavel pelo mapeamento (procedimentos de programacao do
processador de fala) e balanceamento dos eletrodos (comparacdo da sensacdo de intensidade
entre dois eletrodos) (MORET e COSTA, 2015, p. 333).

Bertola (2016) analisou o desenvolvimento das a¢fes comunicativas em uma crianga
com surdocegueira congénita total que passou a receber informacdes pelo canal auditivo, apds
o0 IC, no contexto de uma escola publica inclusiva com Centro de Atendimento Especializado
na area da Surdocegueira. A autora realizou uma pesquisa documental nos registros dos
atendimentos antes do 1C e aplicou um protocolo de avaliagdo inicial e final com o objetivo de
identificar e analisar o nivel de competéncia comunicativa do aluno com surdocegueira
congénita antes e apds do IC. Ela entrevistou a mée da crianca, sua cuidadora e a professora.

Apos 20 sessbes de observacdo dos comportamentos comunicativos da crianca em sala
de aula (em diferentes atividades como recepcdo, alimentacdo, estimulo auditivo e orientacao e
mobilidade), a pesquisadora avaliou seus niveis de competéncia comunicativa no gue tange aos
comportamentos intencionais, pré-simbolicos e simbdlicos. Ela destaca como resultado de seu
estudo, evolugdo gradativa no desenvolvimento da linguagem e dos niveis de comunicagdo apds
o IC. No entanto, pontua que a professora ndo dominava o atendimento de pessoas com
surdocegueira congénita, desconhecia a tematica do IC e, de forma velada, recusou-se a recebé-
la na sala de aula (BERTOLA, 2016). Ela ndo menciona possiveis intervencdes realizadas por
ela no decorrer da pesquisa que pudessem contribuir com o desenvolvimento da comunicagao

pos o IC.
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Aliado a essas questdes, a pesquisadora ressalta 0 descomprometimento da pessoa
responsavel pela crianca com surdocegueira congénita, visto que, algumas vezes, a crian¢a nao
usava o dispositivo. Na sua concepcao, todos esses aspectos influenciam os beneficios do IC
nessa populagdo, sendo necessario “amplos estudos sobre a tematica de IC a realidade
brasileira” (p. 93). Perante essa condicdo, a atuacdo de profissionais qualificados em
surdocegueira é essencial no atendimento tanto da crianca quanto da familia para a evolucdo da
comunicacdo (BERTOLA, 2016).

Conforme Bertola (2016), antes da realizacdo da sua pesquisa eram apenas duas as
publicagdes cientificas que abordavam o procedimento de IC em pessoas com surdocegueira: a
de Galvéo (2010) na qual o aluno em questdo era uma pessoa com surdocegueira adquirida,
portanto, ja possuia comunicagdo simbolica e a de Cormedi (2011) na qual a pessoa apresentava
a surdocegueira congénita sendo submetida ao IC aos oito anos de idade. Diante dos dados, em
ambas pesquisas o IC ampliou a participagdo dos sujeitos nas situagcdes de comunicacdo e
interacdo social, propiciando o desenvolvimento de linguagem.

De modo geral, o IC pode proporcionar a muitas criangcas com perda auditiva (e
disponibilidade visual) a oportunidade de desenvolver habilidades fonologicas e linguisticas,
porém ndo é certo que elas obtenham informacg6es sonoras da fala. Tratando-se da populagdo
com surdocegueira congénita, concordamos com Bertola (2016) que, indiscutivelmente, sdo
necessarios mais estudos que investiguem a variagdo quanto ao desempenho e ao sucesso do
uso do IC.

Os aspectos que interferem nos resultados obtidos bem como os riscos?® e beneficios
precisam ser avaliados para que tal procedimento — invasivo — ndo seja indicado de forma
indiscriminada como se pudesse, por si s, solucionar as dificuldades de comunicacdo de todas
as criangas com surdocegueira congénita e como se elas tivessem como possiblidade
comunicativa Unica e exclusivamente a oralidade, ndo podendo conviver com a Libras.

Os critérios otorrinolaringoldgicos e fonoaudioldgicos de indicacdo do uso do IC
precisam ser pensados atentando-se para as condi¢des adequadas de habilitagcdo/reabilitacdo
auditiva, de participacdo social e de acompanhamento educacional ap6s o implante, para as
circunstancias da instrumentalizacdo das pessoas que convivem com a crianga com
surdocegueira — familiares, professores e outros — que vao ajudéa-la a interpretar e dar

significados aos sons que detecta e aquilo que toca e sente com o corpo e maos no dia a dia.

25 Segundo Costa, Tsuji e Tanamati (2015), podem haver intercorréncias clinicas ou cirlrgicas relacionadas ao IC
como: paralisia facial, infecgGes, doencas do ouvido médio, meningite, disfuncdo vestibular entre outras. Também
podem ocorrer complicacOes relacionadas ao dispositivo interno e ao ima.
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No caso de Vitor, os signos orais-auditivos ndo lhe sdo acessiveis, pois ndo possibilitam
o dialogo, a construcao de conceitos sobre 0 mundo e o desenvolvimento da linguagem. No
entanto, ainda que ele ndo atribua significados e sentidos aos mesmos, foi-lhe instituida a
oralidade como modo de comunicagédo expressiva e receptiva. Dessa forma, entendemos que
suas necessidades foram reduzidas as varidveis bioldgicas, a estimulos e configuracGes

perceptuais especificas, no caso auditivas:

[...] eu so faco o oral. Eu nem eu sei lingua de sinais. Eu n&o sei e trabalho
com a parte de estimulacéo auditiva e oral mesmo, sem pensar nessa parte
de sinais. Eu ndo tenho nada contra. S6 ndo sei e ndo trabalho. [...] Meu
trabalho é bem voltado mesmo para a questdo oral [...] (Joice, 14/09/18).

O desenvolvimento da fala depende do desenvolvimento da linguagem e envolve a
atribuicdo de significados e sentidos as palavras tomadas como signo, ou seja, a formagéo de
conceitos. Este processo demanda a elaboracdo de conhecimentos pelo individuo, logo, tem a
aprendizagem como elemento fundamental. Por isso, envolve relagcdes educativas entre quem
ensina e quem aprende. A seguir apresentamos trechos da entrevista com Joice, no qual ela trata
da aprendizagem de conceitos:

[...] dentro dos conceitos que eu trabalho com eles (0s pacientes), que sdo mais
tateis, como esse que € o quente e o frio, eu boto agua quente, que eu ponho
I& no micro ondas, pra ele sentir que este esta quente, este esta frio, sdo coisas
assim, mais tateis (ela mostra os dois recipientes). Eu tenho a buchinha macia
e a lixa de parede para ele ver o macio e o aspero, trabalhar esses conceitos
(Joice, 14/09/18).

A gente esta trabalhando muito a parte do igual e diferente, com madeirinhas
tateis. A gente vem trabalhando nisso acho que nos ultimos trés anos. E a
minha entrada na terapia s@o as vogais e o igual e diferente das madeirinhas
tateis. E eu pego trés tipos e s6 aqueles trés tipos e peco para ele tatear e pegar
0 igual. E ele pega qualguer um, ndo esta nem ai. Ele tira, ele joga, ele
empurra, ele faz qualquer coisa (Joice, 14/09/18).

A estratégia utilizada por Joice para o desenvolvimento dos conceitos quente e frio
envolve o uso de dois recipientes de vidro com agua até a metade. Um deles é aquecido no
micro-ondas, sendo associado ao conceito de quente. O outro recipiente permanece em
temperatura ambiente, sendo associado ao conceito de frio. O desenvolvimento dos conceitos
de macio e aspero envolve estimulacdo com bucha e lixa, respectivamente. O desenvolvimento
dos conceitos de igual e diferente envolve uma atividade com pecas de madeira, cada uma com
uma textura diferente, sendo Vitor solicitado oralmente a pegar, ora as iguais, ora as diferentes.

Este processo envolve, entdo, a oralizagdo por meio da repeticdo das palavras quente, frio,



139

macio, aspero, igual e diferente no decorrer das atividades.

Nas situacOes retratadas, a aprendizagem de conceitos parece pautada em treinos e
tarefas repetitivas e descontextualizadas, mediada por estimulos sensoriais (auditivos e tateis)
aleatorios. A relacdo de ensino e aprendizagem parece se dar em uma via de méo unica, ndo
dialégica, em um movimento de transmissdo de conhecimento, onde Vitor € considerado
passivo e subordinado ao processo. Trechos dos relatos como “E ele pega qualquer um, ndo
esta nem ai” e “ele jogava tudo fora”, evidenciam o desinteresse de Vitor nas atividades.

Em uma perspectiva dialdgica e dialética, o uso da linguagem deve ocorrer em situages
reais de uso, levando em conta o contexto, atos encadeados e ndo isolados, em atividades
interativas que acontecem socialmente e que resultam em atencdo conjunta com o outro,
generalizacdo de conceitos, transferéncia de aprendizagens e fendmenos cognitivos. Cormedi
(2011, p. 31) ressalta que tudo terd que ser ensinado a crianga com surdocegueira congénita e
que “a aprendizagem sera direcionada pelo adulto, porém devera ser em ambientes naturais do
cotidiano, em experiéncias de vida real, de uma maneira estruturada e organizada” para que a
crianca possa compreender os significados e sentidos do que vivencia.

No entanto, a intervencgdo instituida a Vitor ndo da a ele o lugar de interlocutor (visto
que ele deve apenas receber a mensagem), nao focaliza a verdadeira elaborag¢do conceitos e
conhecimentos. O fato de Vitor ndo compreender o que lhe é ensinado ndo é levado em
consideracdo. Além disso, a responsabilidade pelo ndo aprendizado ou insucesso das
intervengdes recai sobre ele, sobre seu organismo “deficiente” e ndo sobre as metodologias

empregadas e condigdes de desenvolvimento disponibilizadas a ele. Na fala de Joice:

Eu sou durona com as minhas criangas ouvintes e implantadas e com ele
(Vitor) também. Eu o trato da mesma forma, eu o trato como se ele pudesse
entender. Se ele esta entendendo ou néo, é uma outra questao que a gente
tem que analisar mesmo profissionalmente, mas eu o trato como se ele
estivesse entendendo toda a mensagem que eu falo com ele, mas eu
continuo falando com ele em frases curtas, pequenas (Joice, 14/09/18).

No comeco, ele realmente fez algumas imitaces do upa, entdo a gente falava
upa, ele falava u-u, e ele falava sempre no mesmo momento que falava upa.
E alguns br-br-br (ela vibra os labios) pro carro, que ele também comecgou a
repetir toda vez que a gente dava o carro para ele, na méo dele (carrinho em
miniatura). Isso foi um periodo, depois ele ndo referiu mais isso, ndo repetiu
isso. E ai eu comecei a perceber que ndo estd dando muito resultado, s6 essa
questéo auditiva, talvez porque exista uma lesdo cerebral maior do que a
gente imaginasse, por causa da hipdxia neonatal, né [...] eu comecei a perceber
que além da dificuldade dele visual e auditiva, ele também tinha uma questao
cognitiva que impedia que ele desse esse significado apenas pela linguagem
oral (Joice, 14/09/18).

Diante do desconhecimento das especificidades de Vitor, a terapia de treinamento
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auditivo de Vitor é baseada em tentativas e erros. Dessa forma, o trabalho e as mediacGes
estabelecidas sem respaldo e sem encaminhamentos metodoldgicos afetam o sucesso das
intervencgdes e desenvolvimento de Vitor, exigindo que os profissionais mobilizem-se para
ampliar seus conhecimentos, para vislumbrar possibilidades para as pessoas com surdocegueira

e oportunizar o redimensionamento da deficiéncia. Nas palavras de Joice:

[...] com o Vitor eu ndo tenho muito parédmetro pra dizer: ah, ndo, eu vou
mudar a metodologia porque nédo ta dando certo. Entdo, eu vejo mais a terapia
dele como uma terapia de tentativa mesmo [...] acho que a terapia dele é bem
essa questdo de tentativa e erro [...] apesar de eu ndo saber muita coisa, eu
tento fazer algo (Joice, 14/09/18).

No contexto clinico do qual Vitor faz parte, o desenvolvimento da aprendizagem é
concebido como um ato de condicionamento e ndo de elaboracdo das funcgdes psiquicas

superiores, de formacéo da consciéncia:

[...] eu fiquei feliz, porque eu falei, olha, além do que ele j& conseguiu, que
essas coisas de encaixe, por exemplo, que ele jogava tudo fora, hoje ele tira
0s encaixes e me da, quando sdo encaixes que eu pego para ele dar pra a mée
dele, ele da pra a mée dele o encaixe, né. Entdo assim, ndo porque eu acho
gue ele entenda a ordem, mas porgue pra ele é uma rotina guando aquilo
é aquele formato é pra a mae que eu dou e quando € outro formato, é para mim
que ele da [...] ndo vejo isso como uma forma de comunicagdo, mas mais
como uma forma de condicionamento, esta condicionado a fazer isso
porgue foi uma coisa bastante repetitiva (Joice, 14/09/18).

O modelo de atendimento em questdo, segundo Werner (2001), parece ter relagédo com
a teoria psicoldgica do comportamentalismo, que concebe a crianga como um ser passivo.
Segundo esta teoria, 0 comportamento do sujeito é modelado ou condicionado por determinados
estimulos externos. Assim, o aprendizado de Vitor € concebido do ponto de vista organico e
ndo social, privilegiando mais a associagdo entre estimulo e resposta e menos a interpretacdo e
significacdo dos sons. Percebemos que a forma de mediacdo ndo propicia a participagéo de
Vitor nas atividades, o que influencia os modos de significacdo. Segundo Smolka (2010), as
sensacOes organicas tornam-se significativas na medida em que os sujeitos afetam-se e
produzem efeitos uns nos outros, diante da possibilidade de construcdo do conhecimento pela
linguagem e pelo funcionamento mental.

Ao estudar os processos psicologicos das condutas humanas, Vigotski contrapds-se as
teorias comportamentais. Para isso, ele analisou as diferencas entre o psiquismo animal e o
humano. Segundo ele, o animal reage diante de impressdes imediatas recebidas do meio exterior

de forma automatica, reflexas e por meio de simples associa¢des. Seu comportamento instintivo
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é inato e individual, determinado pelas leis bioldgicas. Ja& 0 homem ndo vive no mundo das
impressbes imediatas, mas no universo dos conceitos abstratos. Diferentemente do animal, o
homem é capaz de abstrair, fazer relagdes entre experiéncias anteriores, planejar acdes, prever
as consequéncias dos seus atos, refletir, interpretar, tomar decisbes e controlar seus
comportamentos. Seus conhecimentos racionais vao além do que permitem seus érgdos dos
sentidos e além de simples condicionamentos, estando submetidos as leis do desenvolvimento
socio-histdrico, as circunstancias da sua existéncia e de possibilidades de aprendizagem
(REGO, 2014).

Para Vigotski (2004) o desenvolvimento humano refere-se ao desenvolvimento das
funcBes propriamente humanas, ou seja, das func¢des psiquicas superiores/culturais. A natureza
ndo basta para a existéncia do homem. O desenvolvimento humano depende da relacdo do
individuo com a sociedade e do acesso a cultura para o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da consciéncia. Assim, 0 autor compreende a pessoa COmo um sujeito que se
humaniza nas relacbes comunitarias, na pratica coletiva, na interacdo afetiva pautada no
dialogo.

As funcBes psiquicas superiores ou culturais (linguagem, formacdo de conceitos,
pensamento, imaginacao, vontade, abstracdo, atengdo, memaoria, emocdes, raciocinio légico,
capacidade de planejamento, entre outras) dependem das condig¢des concretas ofertadas pelo
meio social para se desenvolverem. Elas sdo produzidas no desenvolvimento histérico-cultural
da humanidade, pelos modos de participacao social e apropriagdo do conhecimento. Segundo
Vigotski (2007), toda fungdo psiquica foi anteriormente uma relacdo entre duas pessoas, ou
seja, uma relacdo social. Quando discorre sobre a formacéo das fungfes psiquicas superiores, 0
autor explica que estas sdo relacdes internalizadas, de ordem social, transferidas a personalidade
individual. Um processo interpessoal (nivel social / entre pessoas) é transformado em um
processo intrapessoal (individual / como propriedade interna do pensamento).

Conforme essas consideragdes baseadas nos pressupostos de Vigotski (1997), as
intervencbes voltadas para pessoas com deficiéncia devem ser orientadas para o
desenvolvimento humano, para a transformacdo da dimensdo organica (biologica) em
funcionamento psiquico superior, acionado na relagdo com o outro e na cultura.

Nesse sentido, é essencial que sejam consideradas as possibilidades e os modos de
comunicacéo, de interacdo/participacao social e de aprendizagem da pessoa com surdocegueira,
diante da heterogeneidade e especificidade das suas condicOes perceptuais, para que tenha a
oportunidade de redimensionar a deficiéncia organica na medida em que desenvolve funcdes

psiquicas superiores.
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Freitas (1994) explica que a mobilizagdo de funcdes psiquicas superiores é baseada em
intervencgdes racionais, conscientes, planejadas, com significados e motivos. As acGes nédo
devem visar comportamentos aprendidos individualmente, moldados; devem focalizar atos
volitivos e a construcdo de ideias e pensamentos sobre as coisas, de significados e sentidos que
podem ser compartilhados com o0s outros, em praticas sociais, a partir da linguagem, em
situacOes interessantes e motivadoras. Além disso, as praticas comunicativas e educacionais
devem tomar como ponto de partida as possibilidades (e ndo as impossibilidades) de
aprendizagem e de interfuncionalidade da atividade psicoldgica, que alimentem e ampliem o
desenvolvimento como condicéo de constitui¢do do individuo.

Como ja explicitamos, na nossa visao, a concep¢ado clinico-terapéutica que tem como
prioridade “ensinar Vitor a falar” como se ele fosse ouvinte, bem como o desconhecimento de
caminhos comunicativos possiveis e efetivos para ele, tiveram influéncia no seu processo
educacional. Nessa direcdo, o trabalho especifico desenvolvido na instituicdo especializada
parece ndo ter impactado a comunicagdo de Vitor em outros contextos, como no do ensino
regular por exemplo, ndo havendo concordancia de opinides e consenso sobre um trabalho a
ser desenvolvido na mesma diregéo.

De um lado, é comum os profissionais da educacdo buscarem legitimar as dificuldades
do aluno com os profissionais da salde por meio do diagndstico, buscando por respostas
imediatas que distanciam o processo de inclusao escolar, isentando-se da acdo educativa em si.
Estes profissionais tornam-se refens da condicédo clinica de seus alunos e da falta de preparo
para lidar com esta situacdo de atendimento diferenciado (SILVA, MOLERO e ROMAN,
2016). De outro, é importante que o profissional da saude caracterize e analise o seu publico-
alvo, a fim de atender suas necessidades sociais, respeitar seu contexto social e adequar a
linguagem e a abordagem a cada individuo em especifico.

Saude e educacdo sdo consideradas interfaces que se articulam entre si, e que de
nenhuma forma podem se dissociar, pois caminham juntas na realidade das préaticas sociais.
Para Catrib et al. (2003), as praticas sociais de educacéo e satde devem valorizar a subjetividade
e intersubjetividade do aluno/cliente (que é um sO sujeito) no processo de conhecimento,
privilegiar a comunicacdo, favorecer a participacdo como algo inerente ao viver coletivo,
utilizar estratégias que permitam a coexisténcia de interfaces de varias areas do conhecimento.
O especialista, junto dos professores, necessita se preparar para apoiar a inclusdo educacional,
evitando uma visdo essencialmente clinica e desconectada da escola. Enfim, profissionais de
salde e educadores devem atuar como colaboradores, atores e responsaveis no

desenvolvimento da préatica educativa.
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Boas et al. (2012), em um raro estudo em que investigam A comunicac¢do de pessoas
com surdocegueira e a atuacdo fonoaudiologica, salientam a importancia deste profissional
conhecer o impacto que as deficiéncias auditivas e visuais tém na linguagem e na vida da pessoa
com surdocegueira, bem como as formas de comunica¢do que podem ser estabelecidas no
desenvolvimento de programas terapéuticos e educacionais. O comprometimento do
desenvolvimento da linguagem afeta o estabelecimento de relacdes interpessoais, a autonomia
e a formacdo da identidade da pessoa com surdocegueira. As autoras consideram que “cada
individuo com surdocegueira apresenta caracteristicas especificas” (BOAS et al., 2012, p. 410),
sendo necessario um processo adequado de interacdo para o desenvolvimento da linguagem, da
comunicacéo e da aprendizagem. E preciso considerar que a comunicacio dessas pessoas ocorre
por meio do tato e de outros sentidos como o olfato, o paladar, a propriocepcéo e cinestesia,
além dos residuos visuais e auditivos.

A atuacdo fonoaudioldgica com a pessoa com surdocegueira congénita deve priorizar
as questdes de comunicacao, por meio de acdes, técnicas e/ou métodos de comunicacao eficazes
que priorizem a formacao de conceitos. As referidas autoras consideram diferentes formas de
comunicacdo (alfabéticas e ndo alfabéticas) no atendimento dessa pessoa, conforme suas

necessidades, podendo estas ser:

[...] a Libras tatil, Tadoma (técnica de percepc¢do da lingua oral por meio do
tato), alfabeto manual tatil, sistema Braille, prancha de comunicag&o, escrita
na palma das maos, Libras em campo reduzido (realizada no campo visual do
individuo, em uma distancia maior e em campo espacial menor), escrita em
tinta, lingua oral amplificada (consiste na fala préxima a orelha do individuo
que apresenta maior residuo auditivo, com velocidade de fala reduzida,
articulacdo adequada e em local com o minimo de ruido) e leitura labial
(BOAS et al, 2012, p. 412).

As autoras ainda ressaltam que o profissional deve respeitar as caracteristicas de cada

pessoa com surdocegueira no desenvolvimento da comunicacéo:

O papel do fonoaudidlogo é importante para captar a inten¢cdo comunicativa
dos sujeitos com surdocegueira congénita, possibilitando a interpretacdo e
construcdo de uma comunicacdo eficiente. Esse trabalho deve
necessariamente respeitar a forma individualizada de aprendizagem e de
comunicagdo de cada um tendo-se sempre em mente que o individuo com
surdocegueira, assim como todos, tem direito a comunicacdo e a
constituicdo de si mesmo como sujeito da linguagem (BOAS et al, 2012, p.
413).

Sdo indmeros os estudos que tratam do fracasso da lingua na modalidade oral na

realidade da pessoa com surdez. Duarte et al. (2013, p. 1724) discorre que ““a lingua oral para o
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surdo ndo se apresenta como um recurso que facilita seu intercambio com o mundo; pelo
contrario, representa um obstaculo que o surdo precisa transpor para se relacionar socialmente
de forma efetiva”. Diante do exposto, ficamos a refletir sobre o fato da lingua falada ter sido
eleita como forma de comunicag&o prioritéria para Vitor.

A seguir, no segundo eixo, diante da interagdo entre Vitor, Julia e eu, abordaremos as
(im)possibilidades de desenvolvimento da comunicacao a partir da mediacgéo social e simbélica

e a importancia desses processos para o desenvolvimento de Vitor.

3.2 Eixo 11: o jogo de significados e sentidos

Neste eixo, apresentaremos mais trés episodios vivenciados no contexto educacional
especializado que servem de alicerce para nossas discussdes sobre as (im)possibilidades de
insercdo de Vitor no mundo e na linguagem a partir de elementos signicos e seus significados
conferidos pelo outro na relagéo interpessoal.

O episddio 2 discute o processo de acesso as informagGes e de desenvolvimento da
comunicacdo por meio de sistemas que envolvem simbolos, recursos, estratégias e técnicas
como objetos concretos, sistema de calendario, gestos e sinais isolados da Libras, movimentos
coativos, entre outros, bem como a dindmica interativa quando colocados em préatica no trabalho
educativo, com vistas a construcdo conjunta de significados e sentidos entre Vitor e o parceiro
de comunicag&o (no caso, a prépria pesquisadora).

O episodio 3 retrata, em uma situacdo concreta vivenciada em um dos atendimentos, o
compartilhamento de significado por meio de um sinal isolado da lingua de sinais como
elemento mediador signico. Este acontecimento, que revela uma possibilidade comunicativa,
suscita a discussao sobre o processo de atribuicdo de sentidos ao referido sinal.

O episddio 4 exibe uma das situacdes conflituosas vivenciadas na interagcdo com Vitor,
em que as relacdes intersubjetivas se deram de forma tensa, dificultando o compartilhamento

de sentidos.

Episodio 2 — Vamos para a sala de musical

Julia permite que eu permaneca na mediacdo da atividade. Entro com Vitor na sala de
atendimento para dar inicio a construcao do calendario. Ele esta bastante sonolento. Sua caixa
de antecipacdo e seu calendéario j& estdo sobre a mesa. Vitor senta-se na sua cadeira e eu me
sento ao seu lado.
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T.1: Pesquisadora: Vi, vamos comecar? Vamos abrir a caixa (de antecipagao)! A tampa da sua
caixa € presa por duas alcas laterais que travam fazendo um click. Faco um gesto que se refere
ao movimento dos punhos e maos empregados na acao de destravar estas al¢as. Espero. Repito
0 gesto. Ele boceja. Em seguida, dirige a méo para a caixa, abrindo-a sozinho. Entéo, ele
pega a caneca de dentro da caixa e a entrega em minhas maos. A caneca é o objeto de referéncia
real do momento do lanche. Vitor bebe leite nela. Logo em seguida, ele pega o tubo de cola e
me entrega. A cola é o objeto de referéncia da atividade de construcdo do caderno de
comunicacdo. Na sequéncia, pega a escova de dentes e me entrega. N&o interfiro em suas
acoes. Permito que ele pegue o objeto que quiser.

T.2: Prof. Julia: Ai, Vi!l Ela sorri achando graca do comportamento apresentado por ele.

T.3: Pesquisadora: Ah, vocé quer ir para o lanche agora? Sorrio e gesticulo “leite” e em seguida
sinalizo “beber” quando ele me entrega a caneca. Enquanto gesticulo, também falo. Conforme
ele pega os objetos, eu o0 ajudo a construir o calendario, por meio de movimento coativos,
mantendo minhas maos sob as deles. Interajo utilizando sinais da Libras e gestos a cada objeto
que ele pega a fim relembrar as situacGes vividas e as acgdes realizadas com 0s mesmos no
contexto das atividades. Eu o incentivo a pegar mais objetos, fazendo o sinal de “pegar” na
direcdo da caixa. Vi, esta faltando o qué? O objeto da atividade na sala de mdsica! Sinalizo
“musica” “pega”. Faco uma adaptacao do sinal levando em conta 0os movimentos normalmente
realizados por Vitor ao batucar com as baquetas no tambor. Espero. Repito o sinal. E entéo, ele
me responde pegando a baqueta de dentro da caixa. Viu, Jalia? Do mesmo modo, colocamos
a baqueta no compartimento do calendario buscando manter a ordem das atividades, pois Julia
achava importante, embora naquele momento eu nédo estivesse preocupada com isso. Quando a
caixa fica vazia, mantendo a nossa conexdo corporal, nos voltamos para o calendario, tocando
um a um dos objetos dispostos nos compartimentos. Mantenho minha conduta de dialogar
sinalizando e gesticulando enquanto nos movimentamos e tocamos cada um dos objetos.
Escolhe! Sinalizo “escolhe” na diregdo de cada um dos objetos. O que vocé quer? Espero ele
responder. Como ele ndo responde, repito o enunciado. Vocé pode escolher! Qual vocé quer?
Qual atividade? Mais uma vez, sinalizo “vocé escolher” na dire¢do dos objetos. O tempo todo
ele mantém suas maos sobre as minhas, parecendo interessado no didlogo. Espero. Digo
Calendario é para escolha! E entdo, mais uma vez, ele pega a baqueta. Ah, mdsica! Sinalizo
“musica”. Legal! MUsica! Sinalizo “musica” mais uma vez. Entdo, vamos! Fago o gesto tatil
de “levantar” no corpo dele. Vem! Vamos! Me levanto da cadeira. Vocé escolheu a masica!
Vamos! Repito o sinal. Ele se levanta. Saimos da sala para ir para a atividade na sala de musica.

A andlise deste episddio apoia-se no conceito de mediacdo semidtica proposto por
Vigotski (2007), visto que os referidos sistemas de comunicagéo e a figura do outro na interagao
funcionam como instrumentos mediadores da atividade e do processo comunicativo,
constituindo-se em elementos de significacdo. A dimensdo semidtica proposta pelo autor, isto
é, a producédo de signos e o principio de significacdo, é fundamental para compreender a

conversdo das relagcGes sociais em fungdes psiquicas superiores.
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Vigotski (2003) comenta que a relagdo do homem com o mundo fisico e social néo é
direta, mas mediada por instrumentos técnicos e psicologicos (os signos) construidos
historicamente, que carregam conceitos (significados) elaborados na e pela cultura e que
possibilitam a internalizacdo e interpretacéo dos significados e sentidos. Instrumentos e signos,
como elementos de mediagdo social, sdo responsaveis por colocar o homem acima da ordem
bioldgica, introduzindo-o na ordem da cultura. Ambos séo criacdo do homem e fazem parte da
cultura; no entanto, sdo fundamentalmente distintos, pois produzem atividades diferentes.

Os instrumentos técnicos, produzidos para agir na realidade material, conduzem e
ampliam a atividade humana (de trabalho) sobre a natureza, transformando-a, provocando
mudancas externas (por exemplo, usar uma pa para cavar um buraco) (PINO, 2000). Entretanto,
segundo Vigotski (2007), o homem transforma-se junto com a transformacdo da natureza da
qual ele faz parte. Assim, o0 uso de instrumentos técnicos promove a transi¢do para a operacao
de novas fungGes psiquicas superiores, combinando-se com signos.

Os signos, em oposicao aos instrumentos técnicos, sao instrumentos psicologicos que
se orientam internamente. Signos visam a representacao da realidade; operando entre 0 homem
e 0 mundo, fazem emergir um universo simbolico ou de significacdo. E a significacdo das
coisas, das palavras, dos gestos, que, quando internalizada, transforma e constitui o individuo,
conferindo o social a conduta humana (PINO, 2000).

Na concepcao de Vigotski (2007), os sistemas de signos, com seus significados
elaborados pelos grupos humanos, tém a fungéo de dar sentido a realidade externa (a0 mundo),
de permitir lidar com os objetos do mundo exterior mesmo quando eles estdo ausentes, de
organizar o processo de pensamento e de dominio do comportamento do individuo, tornando
possiveis as atividades psiquicas voluntarias e intencionais.

Para Vigotski (1995, 2007), na auséncia de signos ndo ha mediacdo. Isto significa que
ndo basta a presenca fisica do outro sem a utilizacdo de sistemas de signos. No entanto, na
presenca de signos, a construcdo de significados e sentidos — da linguagem — é sempre mediada
pelo outro. Assim, para se comunicar e interagir socialmente, 0 homem desenvolve a linguagem
pela internalizacdo de significados que se produzem com o uso de signos, na relacdo com o
outro, no contexto sociocultural. Esta € a base da comunicacdo humana. Segundo o autor, 0
desenvolvimento da linguagem provoca mudancas cruciais no comportamento humano, sendo
um aspecto essencial do conhecimento e desenvolvimento humano.

Vigotski (2007) faz referéncia ao “gesto de apontar” para demonstrar sua proposi¢ao
sobre o processo de internalizacao da linguagem a partir da significagdo conferida pelo “outro”.

Um ato natural da crianga, envolvendo o movimento da sua méo na direcdo do objeto, é
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interpretado pelo “outro” como desejo em obter o objeto apontado. A significagdo do
movimento da crianca traduz-se no ato do “outro” de atender a sua demanda. Dessa forma, o
ato da crianca é significado e se torna um signo, com o qual ela se comunicara nas demais
situagOes em que desejar um objeto. Entdo, 0 movimento antes dirigido a um objeto torna-se
dirigido a uma pessoa, convertendo-se em fungdo simbdlica ou cultural. Pino (2010) explica
gue o que ¢ internalizado ndo é a materialidade do gesto ou do movimento em si, mas a sua
significa¢do. Segundo o autor, € a significacdo que tem o poder de converter o fato natural em
fato cultural e, dessa maneira, permite a passagem do plano social em plano pessoal.

Ao tratar da significacdo das coisas, das palavras e gestos, Pino (2000) preleciona que
aquilo que é significativo para o outro torna-se significativo para o individuo, em um
movimento conjunto de relacdes intersubjetivas que possibilita a internalizacao da linguagem.
A linguagem e a comunicagdo, entdo, desenvolvem-se nas relagdes com 0s outros, no
compartilhamento de significados, sendo estes apropriados de fora (da cultura) para dentro, do
outro para si. Conforme Vigotski (2001), a crianca ndo escolhe os significados; estes Ihe sdo
dados no processo de comunicacdo com os adultos.

O contexto educacional tem o papel de orientar o desenvolvimento da linguagem e
propiciar a participacédo ativa da crianca nas relacdes e produ¢des humanas, o que requer a
criacdo e uso de instrumentos semioticos (sistemas de signos), os quais direcionam as a¢fes do
individuo. Com o uso desses instrumentos, a relacdo imediata da crianga com 0 meio passa a
ser intencional, planejada, perspectivada e prospectiva. Condutas fisicas e sensoriais s@o
elevadas a complexos processos psiquicos, possibilitando a constituicdo da consciéncia
(DAINEZ E FREITAS, 2018).

Smolka et al. (2007) destacam que as apropriacfes que o homem faz do contexto
sociocultural em que vive, por meio dos signos e das interagcdes sociais, constituem sua
consciéncia, identidade e individualidade, incluindo a visdo de mundo, modos de agir, pensar,
sentir, conhecer, relacionar-se com 0s outros, etc. Tais apropriacbes estdo vinculadas ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem humana. Logo, instrumentos e signos sao
mediadores da aprendizagem.

Quando discorre sobre a educacdo de criangas com surdocegueira, Vigotski (1997, p.
201, traducao nossa) € categorico ao afirmar que “a educagdo fundamental da crianga surdocega
consiste em ensina-la a linguagem”, ou seja, ajuda-la a construir significados e sentidos sobre
as coisas, sobre o mundo. Para o autor, 0 acesso a linguagem abre caminhos para a humanizagao
da crianga com surdocegueira, para seu alcance a cultura humana e participacao ativa na vida

coletiva, social. Em sua concepcdo, a deficiéncia constitui uma diversidade, e a pessoa com
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deficiéncia pode desenvolver-se por diferentes vias e formas. Para isso, a ela precisam ser
ofertados caminhos possiveis de desenvolvimento.

Os sistemas de comunicagdo utilizados no episodio descrito, compreendidos como
instrumentos semioticos (signos criados para mediar a comunicagdo entre Vitor e seus parceiros
de comunicacgéo e entre ele e 0 mundo), que incluem os objetos de referéncia, a caixa de
antecipacdo, o calendario, sinais isolados da lingua de sinais, podem ser caminhos possiveis
para o desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem.

Esses instrumentos, na interacéo social, podem produzir significados e ganhar sentidos.
Nesse processo, cabe ao outro orientar as agdes e motivar a participacdo da crianga nos dialogos
e nas atividades, reconhecendo, interpretando e atribuindo significados aos sons, objetos,
gestos, posturas, expressdes corporais e faciais, condutas, sinais isolados da lingua de sinais
adaptados ao tato, etc. Nessa direcéo, Vitor pode ter a oportunidade de se apropriar da cultura,
elaborar conhecimentos e formar sua consciéncia, ampliando a dimensdo do sentido da vida.
Esta é a chave para o redimensionamento da dimensao organica da deficiéncia em funcédo
psiquica superior.

Nas relacdes de ensino e na dindmica interativa com a pessoa com surdocegueira, a
heterogeneidade dos seus modos e meios de comunicagdo e desenvolvimento precisa ser
considerada, respeitando-se suas condi¢des sensoriais no acesso ao conhecimento e a cultura.
Tais condi¢des, quando levadas em conta, direcionam a eleicdo de diferentes recursos que, de
fato, possam propiciar o acesso as informacdes. No caso de Vitor, objetos, gestos e sinais
isolados da Libras adaptados ao tato sdo elementos que demandam seus canais sensoriais
disponiveis, como o tato e a propriocepgao.

A construcdo do calendario com 0s objetos concretos sempre marcava o0 inicio dos
atendimentos de Vitor para a organizacdo da rotina. No T.1, por meio de um gesto adaptado
realizado com minhas maos sob as deles, solicito que Vitor abra a caixa de antecipa¢do. Sem
muita demora, Vitor responde abrindo a caixa ativamente (atitude volitiva), demonstrando que
compreende o que solicito. Na sequéncia, ele passa a entregar em minhas maos cada um dos
objetos de referéncia que estdo na caixa. Assim, entrega-me primeiro a caneca, depois o tubo
de cola e, em seguida, a escova de dentes.

Este comportamento ndo era comum. Normalmente, Vitor ndo tinha iniciativa e
motivacdo de pegar a caixa de antecipacdo e os objetos de referéncia dentro dela, precisando
ser ajudado para agir e organizar os objetos no calendario, o que nos fazia pensar sobre 0s
sentidos que ele atribuia (ou ndo) aqueles recursos / instrumentos e sobre as formas de mediacéo

instituidas.
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Apesar de as atividades serem planejadas e organizadas em dada sequéncia, em uma
rotina, é fundamental que escolhas sejam oportunizadas. Para isso, 0 mediador deve estar atento
as acOes e reacOes da crianca e permitir que ela tome iniciativas. Esta atitude propicia a
construcéo de sentidos na relacdo. Todavia, nos atendimentos, era possivel observar que na
organizacdo marcada, rigida e previsivel da rotina, as oportunidades que Vitor tinha de fazer
escolhas eram restritas.

A postura diretiva do parceiro de comunicagao, com as maos sobre as de Vitor, guiando
todos seus movimentos, influenciava sua participacdo ativa, inclusive na construgcdo do
calendério, cuja funcdo é justamente possibilitar o didlogo, a interagdo, a negociacdo, a
construcdo de sentidos. Desse modo, Vitor pouco ocupava o lugar de interlocutor na interacao.
Ademais, este fato dificultava a observacéo e avaliacao das suas potencialidades.

Na sequéncia, no T.3, passo a ajuda-lo a compor o calendario, direcionando junto com
ele os objetos para cada compartimento, conforme a rotina prevista. Por meio de movimentos
coativos, com minhas maos posicionadas sob as dele (dando liberdade a ele de me acompanhar
ou nao), busco dialogar ndo por meio de palavras, mas por meio de sinais tateis incluindo sinais
isolados da lingua de sinais®® aliados aos objetos, com a intencéo de favorecer a rememoragao
dos acontecimentos e atribuir sentido ao seu comportamento. Vitor permanece interessado no
fluxo comunicativo, acompanhando por vontade prépria os movimentos realizados de forma
conjunta, com suas maos sobre as minhas.

No que tange a ajudar Vitor, novamente destacamos o papel do outro no processo de
mediacdo da comunicacdo e da aprendizagem. E importante que o outro (denominado aqui
mediador ou parceiro de comunicagio?’) busque desenvolver as a¢des junto com a crianga para
que ela possa ter a oportunidade de compreender o0 que se passa, como as coisas funcionam,
para que servem e de onde elas vém. No entanto, deve apoié-la naquilo que é preciso sem
suprimi-la das acOes, sabendo o momento de ajudar e como ajudar, intervindo de forma
consciente na zona de desenvolvimento proximal.

Vigotski (2001) identifica dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial. O
desenvolvimento real refere-se as fungdes ou capacidades que a crianca ja aprendeu e dominou,
isto é, aquilo que ela ja consegue realizar sozinha sem a assisténcia de alguém mais experiente.

O desenvolvimento potencial refere-se aquilo que a crianca é capaz de fazer mediante o auxilio

26 Alguns desses sinais isolados da lingua de sinais ja eram utilizados por Jilia como meio de comunicacdo no
contexto das atividades, mas ndo de forma sistematica ainda.

270 termo mediador ou parceiro de comunicacdo diz respeito a pessoa que se relaciona com a crianca com
surdocegueira: familiar, amigo, educador, outro profissional, etc.
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de outra pessoa. A distancia entre aquilo que ela consegue fazer de forma autbnoma e aquilo
que ela realiza em colaboragdo com os outros Vigotski (2001) chamou de zona de
desenvolvimento proximal. Nesta, 0 que a crianca realiza com assisténcia hoje ela realizara
sozinha amanhd, ou seja, o desenvolvimento proximal transforma-se em desenvolvimento real
diante do aprimoramento de funcdes.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € de grande importancia para a
educacdo, pois no processo de aprendizado, o educador € responsavel por criar e atuar esta zona,
levando em consideragdo 0s conhecimentos prévios ja adquiridos pela criangca e os que estdo
em processo de formagdo. Sendo assim, 0s objetivos e estratégias de ensino devem orientar e
motivar, de forma prospectiva, a elaboracao do conhecimento e favorecer futuras conquistas da
crianca.

Dar tempo a crianga para responder aos intentos do mediador (ou parceiro de
comunicacdo) é essencial no fluxo interativo, como acontece no T.1 e no T.3 quando,
respectivamente, “faco um gesto que se refere ao movimento dos punhos e maos empregados
na acao de destravar estas alcas. Espero. ” ¢ quando “fago uma adaptacao do sinal levando em
conta os movimentos normalmente realizados por Vitor ao batucar com as baquetas no tambor.
Espero.”

Reyes (2004) salienta que, na interacdo com a pessoa com surdocegueira, é preciso que
0 interlocutor respeite o ritmo de comunicacdo que, as vezes, € mais lento. Algumas vezes, €
necessaria a repeticdo do enunciado, como no T.3, quando Vitor demora para responder e 0
gesto ou o sinal é repetido a fim de retomar a informacéo. Isto favorece a concentracao e evita
que a informacéo seja mal interpretada ou perdida.

Ainda no T.3, solicito que Vitor pegue na caixa a baqueta referente a atividade na sala
de musica. Faco o sinal de “musica” e de “pegar”, movimentando a mao na dire¢do da caixa e
ele me atende, apresentando-se como um individuo ativo na interlocugdo. Interajo com Jalia
dizendo Viu, Julia? para evidenciar as acdes de Vitor.

Apbs dispormos todos 0s objetos no calendario, na exata sequéncia da rotina, atuo dando
a Vitor a oportunidade de escolher algum objeto/atividade. Sigo repetindo o enunciado e
aguardando uma possivel resposta. Ele se mantém voluntariamente conectado comigo, com
suas maos sobre as minha, parecendo interessado em nosso dialogo, até que decide pegar a
baqueta no calendario. Neste momento, entendo que ele faz uma escolha. Este objeto faz
meng&o justamente a primeira atividade da rotina, mas prefiro supor que ele faz uma escolha e

ndo que esta condicionado ao ritual estabelecido. Entao, seguimos para a sala de musica. Assim,
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busco atribuir significado a sua acéo e ao objeto (baqueta) utilizado como instrumento, mais
uma vez aliando na interacdo um sinal da Libras, o sinal de “musica”.

Maia, Aradz e Ikonomidis (2010, p.39) destacam que a crianca comeca a fazer escolhas
e mostrar suas preferéncias desde pequena, mas a chance de fazer escolhas é justamente o que
menos se oferece as criangas com surdocegueira, geralmente dizendo-se o que devem ou ndo
fazer. Segundo as autoras, “fazer escolhas € o primeiro passo para se adquirir autonomia” e que
“respeitar as escolhas dos outros ¢ demonstragado de respeito e dignidade”. Ikonomidis (2019)
exprime que a oportunidade de fazer escolhas é essencial no processo comunicativo e envolve
tomada de decisdo e iniciativa. Almejando uma interacdo reciproca, o mediador deve
comunicar, dar op¢do e aguardar a resposta da crianc¢a, ofertando troca de turnos. Nao se deve
atuar de forma gue a crianca simplesmente obedeca a ordens.

Conforme explicitado, os recursos (objetos de referéncia) e as estratégias (caixa de
antecipacdo, sistema de calendario, movimentos coativos) utilizados na situagdo retratada
visam a manifestacdo da linguagem, a partir da significacdo conferida pelo outro.

Ao tratarmos do uso de objetos de referéncia concretos como instrumentos, destacamos
que, embora a representacdo ocorra pela associacdo do objeto a acdo ou do objeto ao signo, o
pensamento ndo se reduz a simples associagdes e representacdes, mas as mesmas podem ser
um caminho inicial para o aprendizado de conceitos. Processos mediados por instrumentos,
guando acontecem em praticas sociais significativas, podem favorecer a elaboracao conceitual,
que envolve a tomada de consciéncia dos significados das coisas, de forma dindmica
(VIGOTSKI, 2001).

Isto posto, 0 objeto concreto, inicialmente enquanto instrumento, quando no contexto
de mediacéo social, pode carregar significados e sentidos, pode passar a ser utilizado de forma
consciente, permitindo o estabelecimento de relac@es, ideias e vivéncias. Consequentemente, 0
objeto torna-se signo, podendo ser associado a outro signo, no caso, gestos ou sinais da Libras.
De acordo com Cormedi (2011), nesse processo podem ser introduzidos signos orais (com a
utilizacdo de palavras), gestuais ou sinalizados. Segundo a autora, mesmo sinais isolados da
lingua de sinais, ainda ndo organizados em um sistema linguistico, podem, aos poucos,
caminhar para o desenvolvimento da lingua. Na mesma direcdo, Santos (2014) ressalta que uma
forma de comunicagdo mais abstrata, mais independente do objeto concreto, como gestos e
sinais da Libras, pode ser aliada nesse processo comunicativo.

Na visdo de Cormedi (2011, p. 80), formas concretas de comunicagao séo as primeiras

formas de signo, servindo de ponte entre a comunicacdo pré-simbolica e a simbolica. Essas,
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“apesar de trazerem elementos concretos, quando carregam representagdes significando algo,
referem-se ao plano simbdlico e ndo ao plano instrumental”.

Nessa perspectiva, nos processos que envolvem a utilizacdo de objetos de referéncia, 0s
mesmos ndo devem ser simplesmente instrumentos externos utilizados em agdes mecanicas,
associativistas e condicionadas. O emprego dos objetos deve fazer parte de acGes conscientes e
planejadas por parte do mediador, pois a significacdo dos mesmos da-se no contexto das
praticas sociais, no compartilhamento de sentidos com o outro, que resulta na formacéo da
consciéncia. Segundo lkonomidis (2019), o planejamento é fundamental para o sucesso do
programa educacional envolvendo todos esses sistemas e recursos, que devem ser especificos
para cada crianca, de acordo com suas necessidades e preferéncias. A utilizacdo de sistemas de
comunicacdo personalizados e acessiveis podem criar oportunidades e possibilidades de
desenvolvimento.

Abordarmos as especificidades e possibilidades no processo de comunicacao de Vitor
no contexto da instituicdo especializada. Na esfera do ensino regular, como ja esclarecido antes,
ndo havia atencdo voltada para aspectos da comunicacdo, interacéo social e aprendizagem de
Vitor envolvendo recursos, estratégias, técnicas adequadas, o que impunha barreiras a sua
insercdo na linguagem (a construcdao de um mundo de significados e sentidos) na participacao
na rotina escolar e interagdo com seus pares. Na ocasido da pesquisa, Vitor relacionava-se
apenas com Jade, que reconhecia que ndo sabia como agir e se comunicar com ele.

Sendo assim, a seguir apresentamos mais um episodio vivenciado no contexto da
instituicdo especializada para prosseguirmos com a discussdo sobre as possibilidades
comunicativas e construcéo de significados e sentidos a partir do estabelecimento de relagdes

interpessoais.

Episodio 3 — Preciso ir ao banheiro!

Estamos nds trés na sala de masica. O tempo da atividade acabou e Vitor seguira para o
momento do descanso.

T.1: Pesquisadora: Acabou! Falo e sinalizo ao mesmo tempo. Afastamos o tambor, encostando-
0 na parede. Ele fica sentado e quieto, sem reagir, parecendo compreender o fim da atividade.
Logo, comega a vocalizar. E Jalia quem sai da sala com ele, guiando-o0. Ao passar pela porta
de vidro de correr, ela solicita a ele que feche a porta. Ela coloca as maos de Vitor espalmadas
na porta e inicia 0 movimento junto com ele, estando posicionada atras dele.

T.2: Prof. Jalia: E, Vi, agora acabou! Acabou a atividade de musica! Ela fala. Ele continua
vocalizando, agora de forma mais intensa, demonstrando inquietacdo. Vitor se recusa a fechar
a porta, vira o corpo e sai caminhando pelo espaco. Jalia, se posiciona atras dele, coloca suas
mé&os sobre as dele e o conduz para a porta novamente a fim de ele terminar a a¢éo, enquanto
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fala: Termina de fechar! Ao tocar a porta, Vitor compreende e termina de fechar a porta sozinho.
Isso! Muito bem, Vi! Ela fala.

T.3: Pesquisadora: O que vocé quer mostrar? O que sera que deu essa ansiedade nele? Vitor
esta bastante agitado e continua vocalizando. Ele reage se deslocando pelo espaco de forma
apressada, descontrolada. Estou tentando entender o que Vitor possa estar comunicando. Jalia
0 guia na direcdo da escada (a sala de musica fica no segundo piso, entdo, ele tem que descer
uma escada para retornar para a sala de atendimento).

T.4: Prof. Julia: N&o sei. Eu acho que hoje ele ndo esta legal igual ele estava semana passada,
né?

T.5: Pesquisadora: O que sera que ele esta querendo? Sera que ele quer comer? Penso que ele
pode estar com fome, pois sai de casa sem tomar café da manha.

T.6: Prof. Jalia: Esse nariz constipado dele. Ele continua vocalizando de forma intensa. Ele ja
chegou ruim. Eles comecam a descer a escada. Enquanto desce a escada, Vitor vocaliza de
forma menos intensa. Eles seguem para a sala de atendimento a fim de voltar para o calendario
onde ele deixa as baquetas e pega a referéncia do momento de descanso, que é o momento
seguinte. Quando entra na sala, Julia fica atras dele e o guia até a cadeira para que ele se sente.
Ao tocar a cadeira, ele se afasta, empurrando Jalia, recusando sentar-se. Ele ndo quer sentar.
Espera ai. Ele anda ansioso pela sala e esharra no mobiliério. Julia se posiciona atras dele
segurando seus dois bracos a fim de conté-lo para evitar que ele se machuque.

T.7: Pesquisadora: Vocé viu? Ele esta comunicando alguma coisa.

T.8: Prof. Julia: SO que ele se joga, ¢! Ela tenta conter Vitor.

T.9: Pesquisadora: Pergunta se é banheiro que ele quer. Sera que € banheiro? Ele esta tentando
te mostrar alguma coisa. Na sala, ha um banheiro, mas Vitor nunca utilizou o0 mesmo, pois
Julia mudou recentemente a sala de atendimento. Portanto, ele ainda ndo conhece o espago
fisico. Estando de frente para a porta do banheiro, ele toca o batente e recusa-se a entrar. Ele
da meia volta e empurra Julia. Esta bastante agitado. Faz o seguinte: faz o sinal de banheiro e
vamos leva-lo no banheiro 1a de fora. Este banheiro era o que ele usava anteriormente. Julia
faz o sinal de “banheiro” no antebrago dele com méo sob méo. Vitor imediatamente responde
com mudanca no seu comportamento. Ele se acalma e segura no braco dela como quem
espera ser guiado. Eles estdo bem proximos ainda do banheiro da sala de atendimento.

T.10: Prof. Jalia: Quer tentar aqui?

T.11: Pesquisadora: Sim, ele est4 procurando o banheiro. Dessa vez, ele entra no banheiro
com ela, sem resistir, pois, confia nela e sabe que ela o compreendeu. Ela o guia até o vaso
sanitério e ele logo abaixa o calgéo e se senta no vaso sanitario. Ah, ele quer banheiro, Jalia!
Ele esta mostrando que quer usar o banheiro!!

Sobre a dindmica da interagdo social entre Jalia e Vitor, no T.2 deste episodio, vale
destacar que Vitor inicia vocalizacBes logo que a atividade encerra-se. Certamente, tais
vocalizagOes ja apresentam teor comunicativo, mas a principio tendem a ndo ser valorizadas
por serem de dificil interpretacdo. Conforme Amaral (2002), para que haja comunicagao alguem
precisa interpretar o que se esta tentando dizer. Por isso, para Maia, Aradz e Ikonomidis (2010,

p.39) é importante estar atento a qualquer reacdo e comportamento apresentado pela crianca. O
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mesmo transmite significados que necessitam ser compreendidos e significados pelo outro,
demandando um mediador atento, observador e que conhece as formas de comunicacédo
utilizadas pela crianca.

No T.2, inquieto, Vitor tenta se esquivar da acdo de fechar a porta, empreendendo
locomocéo por algum motivo que ainda ndo conhecemos. Julia insiste para que ele feche a porta
e busca sua participacao ativa. Ela se posiciona atras dele, em ressonancia, com suas maos sobre
as deles, conduzindo-o por meio de movimentos corporais para que feche a porta.

No T.3, Vitor torna-se mais ansioso, continua vocalizando bastante e sai caminhando
de forma desenfreada pelo espaco. Julia e eu tentamos interpretar seu comportamento. Em
principio, penso que Vitor pode estar sentindo fome (T.5). Nos T.4 e T.6, Julia entende que sua
agitacdo e incbmodo estdo relacionados as suas condi¢des de saude e de bem-estar, visto que
Vitor vinha apresentando nariz congestionado. Os sentidos da enunciacdo de Vitor distinguem-
se (ndo coincidem) para Julia e para mim; a principio, nenhum deles se aproxima das
expectativas de Vitor (que na realidade deseja ir ao banheiro).

Transpor para Vitor os motivos de seus comportamentos ndo esperados ou desregulados
era comum por parte de Julia. Suas mudancas de comportamento eram, normalmente, atribuidas
as suas condicOes de saude (T.4 e T.6), talvez pelas dificuldades de Julia em interpretar suas
intengGes comunicativas. Quando questiono sobre os motivos do comportamento de Vitor, ela
diz “Nao sei. Eu acho que hoje ele ndo esta legal igual ele estava semana passada, né?” “Esse
nariz constipado dele ”. Nessas situacgdes, parece que pouco ela pode fazer por ele.

A ndo compreensdo das possiveis ndo coincidéncias, das tensbes, como produto das
relacdes, provoca implicacbes na producéo de sentidos, nas possibilidades de converséo das
relacdes sociais em funcbes psiquicas superiores. De acordo com Smolka (2010), o
reconhecimento das imagens, conceitos e sentidos que nao coincidem (as ndo coincidéncias) na
dindmica da relacdo pode apontar para a possibilidade de encontro de coincidéncias, pois a
significacdo € uma construcdo humana e pode ter uma infinidade de interpretacfes e diferentes
sentidos, pode mostrar diferencas e tensdes. A significacdo vai se configurando, estabelecendo-
se e se convencionalizando de forma dialética na relacdo entre pessoas, dentre infinitas
possibilidades.

Assim, quando no T.9 suponho que Vitor possa estar querendo usar o banheiro, tal
significacdo é produzida em parte pela histéria da nossa relacdo, pelas nossas vivéncias e
sentidos construidos quando ocupdvamos o lugar de usuario e mediadora na instituicdo e
também pelas minhas tentativas de encontrar possiveis coincidéncias dentre as néo

coincidéncias na relagéo.
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Ainda no T.6, ao entrar na sala de atendimento, ele se recusa a sentar, mantendo-se
exaltado, enquanto se movimenta pela sala. Continuamos tentando entender/interpretar o
comportamento de Vitor até que, no T.9, suspeitamos da sua intencdo de ir ao banheiro. Ao ser
conduzido ao banheiro da sala de atendimento, ele se recusa a entrar no mesmo. Atentamos
para o detalhe de que Vitor ndo tem conhecimento da existéncia desse banheiro naquele espaco.
No entanto, ele demonstra atencdo ao ambiente, ao mundo exterior quando apoia as mdos nos
batentes da porta e ndo entra no recinto desconhecido.

Este fato demonstra a relevancia de haver atencdo ao desenvolvimento da orientacéo e
da mobilidade quando a crianca for inserida em espacos diferentes para que possa (re)conhecer
e atuar no ambiente de forma mais segura e assertiva. Na situacado retratada, se Vitor soubesse
da existéncia do banheiro no espaco, talvez tivesse conseguido solucionar seu “problema” mais
rapidamente. A locomocédo firma-se para ele uma forma de comunicacgdo, de expressao de
desejos e necessidades. Todavia, enfrenta impasses e ansiedade pelo fato de ndo conseguir se
orientar e locomover de forma autdnoma pelo espaco fisico.

Quando Julia realiza o sinal da Libras referente a “banheiro” no antebraco de Vitor, ela
confere significado a intengédo dele e ele claramente se acalma. Ele, entdo, segura no brago dela
como quem espera ser conduzido. E possivel observarmos a mudanca da sua atitude e postural
corporal. Neste momento, ha interacéo entre eles, a partir do uso de um sinal da lingua de sinais
como signo, o qual, diante dos significados e sentidos construidos socialmente, favorece a
comunicagéo.

Em relacdo a possibilidade de comunicacdo por meio de sinais tateis isolados da lingua
de sinais, tanto Luz quanto Julia e Jade fizeram mengdo ao sinal de “banheiro”. Luz garante que
Vitor atribui sentido a esse sinal, sempre utilizado por ela se comunicar com ele no contexto

domeéstico:

A agua e outros alimentos, a gente tem trabalhado tentando mostrar objetos
de referéncia para ele demonstrar o que ele quer, por exemplo: estou com sede!
Isso ainda, talvez, demore um pouco mais de tempo para ele aprender. Mas, 0
sinal de “banheiro” que a gente sempre faz, em casa, quando eu faco isso
(ela demonstra o sinal de “banheiro”), se eu estou na sala e sinalizo, ele vai
ao banheiro. [...] os sinais, talvez para ele, no comeco, cheguem sem muito
significado, mas que ao longo do tempo, com muito estimulo, ele possa
entender, assim como ele entende, hoje, que isso (ele faz o sinal de “banheiro”)
significa banheiro, por exemplo. Hoje ele entendeu que esse sinal é
banheiro. Amanhg, ele pode entender o significado de outros sinais. Entdo,
eu acho que é um processo demorado, mas eu acho que tem que ser esse 0
caminho. [...] a minha Unica preocupacgdo é essa: como que a gente vai
preparar o Vitor pra ele se comunicar com as pessoas? (Luz, 11/09/2018).
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As vivéncias de Vitor ndo foram propicias para o uso da lingua e da linguagem,
conforme suas possibilidades e caracteristicas. No ambito familiar, havia expectativa com o
desenvolvimento da oralidade. No consultorio de Joice, Vitor vivenciava situacfes de
repeti¢des e cobrancas do “falar”. Na escola, sem acesso a caminhos alternativos possiveis e
acessiveis de comunicacdo, Vitor também era submetido a oralidade. Na instituicdo, era
considerada a possibilidade de desenvolvimento da linguagem tendo objetos, gestos e sinais
isolados lingua de sinais adaptados ao tato como signos acessiveis. Todavia, as condi¢Ges
disponibilizadas a Vitor para que, de fato, pudesse se desenvolver linguisticamente parecem ter
sido consideravelmente restritas.

No entanto, tanto o episddio retratado quanto a narrativa da mée de Vitor parecem dar
indicios da possibilidade de ele atribuir sentido a signos linguisticos (ainda que isolados) da
Libras adaptados ao tato. Por isso, ao discutirmos sobre a atribuicdo de sentido ao sinal de
“banheiro” por Vitor, acreditamos vidvel abordarmos alguns aspectos da lingua de sinais como
um possivel meio de comunicacdo para a pessoa com surdocegueira. Porém, no contexto desta
pesquisa, consideramos Vitor como sujeito singular e especifico, ndo o concebendo,
especificamente, a partir da lingua.

Diante da frustragcdo com o ndo desenvolvimento da oralidade do filho, com o passar do
tempo, Luz desenvolveu a convicgao de que gestos e sinais isolados da Libras adaptados ao tato
podem constituir-se em possiveis meios comunicacdo com ele. Inclusive, passou a frequentar
um curso basico de Libras ofertado pela Instituicdo para aprender nogdes da lingua de sinais.

Embora frequente com o filho a instituicdo especializada ha cinco anos, Luz informa
dificuldades na interagdo com Vitor por meios que ndo envolvam a fala. Ela ainda néo
conseguiu adotar praticas e modos de acdo que envolvam, por exemplo, recursos e estratégias
comunicativas envolvendo objetos de referéncia, sinais tateis, movimentos corporais, Libras
adaptada ao tato, movimentos coativos, ressonancia, técnica mao sob mao por ndo saber coloca-
los em prética. Assim, na relacdo com Vitor, pedir, negociar, informar, comentar, mostrar,
manter aten¢do compartilhada constituem grandes desafios para ela. Na auséncia destes e outros
elementos essenciais que fazem parte dos processos interativos, ela apresenta dificuldades em
favorecer as aprendizagens de Vitor no cotidiano da vida.

Todavia, ao investigarmos como Vitor internalizou e aprendeu o significado do sinal de
“banheiro”, ou seja, elaborou o conceito que esse signo carrega, observamos que foi na relagdo
com Luz que esse gesto tornou-se signo. Na ocasido do desfralde, ha pouco mais de dois anos,
foi necessario que ele aprendesse a fazer uso do banheiro. No contexto doméstico, de forma

sistematica e contextualizada, Luz empenhou-se em antecipar a conducdo de Vitor até o
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banheiro empregando o sinal como meio de comunicagéo. Este fato reforca a importancia do
papel da familia no processo de desenvolvimento da comunicacdo, bem como do contexto real
de comunicacéo, do vinculo concreto com os fatos e experiéncias.

Na situacdo retratada no episodio Preciso ir ao banheiro!, quando Jdlia comunica-se
com Vitor por meio do sinal de “banheiro”, ele se acalma, coloca-se em posicdo de ser
conduzido (pela atitude postural), demonstrando que interpreta a informacao, que compreende
0 que Julia comunica e que se sente compreendido por ela. Conforme Smolka e Dainez (2017),
a comunicacdo simbdlica possibilita 0 compartilhamento de ideias e inten¢Ges e propicia a
autorregulacéo, as possibilidades de generalizac&o e o planejamento de a¢des. Como ja exposto,
para Vigotski (2007), no processo comunicativo, ou seja, na relagdo com o outro, quando
significados culturais sdo internalizados, a linguagem constitui-se.

Com base nisso, criangas com surdocegueira congénita devem ter acesso a comunicagao
em nivel mais simbdlico (& linguagem) precocemente de forma sistematica, planejada e
consciente, respeitando-se as suas modalidades comunicativas, suas caracteristicas e
necessidades individuais.

Focalizando o processo de significagéo (internalizacdo de significados) que ocorre na e
pela linguagem, Vigotski (2001), ao discutir a vinculagdo entre pensamento e palavra, tomando
a palavra como signo, salienta que a palavra desprovida de significado ndo € palavra, é um som
vazio. Logo, o significado € indispensavel a palavra, sendo nada mais que um conceito, um ato
auténtico e indiscutivel de pensamento, pois a palavra nédo se refere a um objeto isolado, mas a
um grupo ou classe de objetos.

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da linguagem, Vigotski (2001) ordena trés
movimentos: fala exterior, fala egocéntrica e fala (discurso) interior. A fala exterior representa
o inicio do desenvolvimento da linguagem, a propria interacdo verbal. A fala egocéntrica é uma
etapa transitoria na evolucédo da fala exterior (oral) para a fala ou discurso interior. Na etapa da
fala egocéntrica, a crianca estd transformando formas sociais de comportamento em formas
psiquicas internas, evoluindo o pensamento. Na fala (discurso) interior, 0 pensamento é
intencional, puro de significados, a crianca pensa sobre as palavras, em vez de pronuncia-las.
A compreensao dos significados pressupde um movimento do plano externo da linguagem para
o0 plano interno. Ja o ato de falar requer a transicdo do plano interior para o plano exterior. A
vocalizacdo é consequéncia da linguagem interior. Conforme esses pressupostos, o
desenvolvimento da linguagem ndo é um processo automatico e natural. A linguagem
desenvolve-se nas relages com os outros, no compartilhamento de significados, sendo 0s

significados apropriados de fora (da cultura) para dentro, do outro para si.
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Ainda tratando da palavra como signo, uma mesma palavra possui um significado,
formado objetivamente ao longo da historia e que, em forma potencial, conserva-se para todas
as pessoas, refletindo as coisas com diferente profundidade e amplitude. A discussdo de
significado Vigotski (2003) agrega a ideia de sentido. O significado € publico, socialmente
compartilhado, fixo, convencional. O significado esta relacionado ao contexto e a funcdo que
dado objeto ou conceito possuem dentro da cultura de uma sociedade. O sentido é construido
por meio de lembrancas, vivéncias, percep¢des unicas, singulares, emergindo na consciéncia
de cada um. O sentido de um signo predomina sobre seu significado e é construido no
movimento de significacdo social.

Conforme Pino (2000), a significacdo, enquanto a propria linguagem, quando
internalizada, constitui o individuo. Os significados apropriados formam os conceitos. Estes
constituem a representacdo mental de objetos, eventos e pessoas, refletindo o proprio
pensamento. Enquanto elementos semidticos, 0s conceitos ndo sdo estruturas prontas, acabadas
ou isoladas, mas que constantemente produzem, mobilizam e transformam significados e
sentidos culturais no funcionamento intersubjetivo entre pessoas. A formacdo de um conceito
sempre envolve outros conceitos interligados e ndo ocorre por relagdes associativas ou pela
percepcao sensorial, mas pela possiblidade de generalizacdo (VIGOTSKI, 2001).

Vigotski (2001) faz distincdo entre conceitos cotidianos e cientificos, salientando que
0s mesmos se influenciam e se relacionam mutuamente. Os conceitos cotidianos ou
espontaneos referem-se a experiéncias vividas no dia a dia da crianca, de forma pouco
sistematizada, na interacdo com adultos e com o ambiente ndo social. Os conceitos cientificos
modificam-se com o aprendizado escolar, na interacdo sistematizada entre adultos e criancga,
com a funcéo de reconstruir e ampliar os conceitos cotidianos. E a combinacéo entre eles que
propicia a formacao de conceitos.

Estudando o papel da linguagem e da lingua, Gesueli (2006) explica que a lingua propicia
0s processos interativos, de significacdo na relagdo com o outro, o acesso a cultura, estando,
por conseguinte, atrelada ao desenvolvimento da linguagem. No entanto, a linguagem néo se
restringe a lingua, a uma Unica forma de comunicacdo. Gomes (2006) salienta que a linguagem,
na realidade, deve ser interpretada como um sistema de elementos mediadores (gestos, sinais
ou outros signos), podendo existir sem que implique, necessariamente, a existéncia de um
conhecimento linguistico.

Laplane, Botega e Batista (2013), quando discorrem sobre o desenvolvimento da
linguagem, aduzem que as emissdes vocais, 0s balbucios, as vocalizacGes, os gritos, os olhares,

a atengdo a objetos, os sorrisos, movimentos e gestos do bebé consistem em comportamentos
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gue denotam comunicacdo. Estes se referem a habilidades comunicativas e sociais anteriores
ao dominio da fala. As autoras destacam o papel do adulto no desenvolvimento da linguagem.

A crianca engaja-se na interacdo a partir da interpretacdo do adulto. E o adulto que
interpreta os recursos disponiveis de comunicacdo da crianga. Os sentidos estabelecem-se pelo
tom de voz, ritmo, olhar, toque, sorriso e palavra. O adulto é sensivel as intencGes
comunicativas da crianca e tenta aproximar o seu nivel linguistico do dela para que ela
compreenda a sua fala. Para manter a conversacdo, a expressao do adulto articula-se com a
expressdo da crianga. Quando a mée usa a fala conhecida como motherese ou manhés, em
portugués, ela ndo se preocupa com a producéo da fala em si, com o modo de falar, mas com a
comunicacdo e compreensao da crianca. As caracteristicas desse tipo de fala mostram-se
importantes para o desenvolvimento da linguagem devido aos seus aspectos prosodicos e
fonéticos que suscitam melhor percepcdo da fala e a atencdo conjunta, que consiste no
engajamento de crianga e adulto na mesma situacdo interativa. A entonagdo, ritmo,
simplificacdo, énfase nas vogais, repeticdo de enunciados contribuem para o vinculo, para a
comunicacdo e interacao, para o dialogo e troca de turnos (LAPLANE, BOTEGA E BATISTA,
2013).

Desde o inicio da vida, a crianca assume participacdo ativa no processo de
desenvolvimento da linguagem. No entanto, sua participacdo depende do lugar e da participacdo
do outro na interacdo. Para a emergéncia da linguagem, o sistema perceptual que torna a crianga
capaz de perceber sons e o sistema fonador que produz sons ndo sao suficientes. Os diferentes
tipos de interacdo com o ambiente social, as relacbes de afeto e 0 modo como a crianca €
constituida como falante e interlocutora sdo imprescindiveis (LAPLANE, BOTEGA E
BATISTA, 2013).

Segundo Santana (2004), ha uma concepcéo inatista que defende a existéncia de um
periodo critico para o desenvolvimento da linguagem, o qual esta relacionado com a maturacao
do sistema nervoso em uma sucessao de etapas, visando delimitar quantitativamente o que é da
ordem do social. Nessa perspectiva, a linguagem e a cogni¢éo atingiriam sua evolu¢do maxima
com a maturacao biologica do cérebro por volta dos doze anos de idade. Sendo assim, ap0s esse
periodo critico, haveria impossibilidade de se desenvolver a linguagem tardiamente, pois, apos
o0 periodo de maturacdo, o cérebro ndo teria mais plasticidade. Teoricamente, isto caberia a
Vitor, visto seus quase doze anos de idade.

No entanto, o desenvolvimento da linguagem n&o depende apenas da maturacao
cerebral, como se o cérebro fosse um 6rgao estatico, fixo e programado. E preciso levar em

conta que os aspectos interativos, o contexto social e as praticas socioculturais estdo diretamente
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relacionados com a plasticidade cerebral e com a linguagem. Dessa forma, a plasticidade
cerebral pode ser alterada; ela continua por toda a vida e 0 meio ambiente tem influéncia sobre
ela (SANTANA, 2004).

As mudangas de ordem social e pessoal que se produzem no mundo humano n&o sao
medidas em quantidade, mas em qualidade. Cada crianca, com suas diferengas individuais,
passa por experiéncias de vida diferentes, em tempos diferentes, por interacbes com
interlocutores diferentes e faz diferentes usos da linguagem. O desenvolvimento da linguagem,
entdo, depende da riqueza do meio ambiente e das interacGes sociais vivenciadas pela crianga,
(SANTANA, 2004). Sendo assim, consideramos que, diante de condigfes e um contexto
propicio, independentemente do tempo e da idade, Vitor pode continuar em processo de
desenvolvendo da linguagem. Para isso, vale ressaltar a importancia das experiéncias sociais
que, no caso de Vitor, levardo em consideracdo suas condi¢des sensoriais.

Destacamos o valor atribuido a oralidade nos processos interativos na nossa sociedade.
Porém, Reily (2004) evidencia que, mesmo uma crianca que nao fala pode estar no mundo da
linguagem quando é interpretada pelo outro, num processo dialégico. Assim, em nosso estudo,
ndo estamos discutindo a linguagem atrelada especificamente a codigos linguisticos. Estamos
valorizando a interpretacdo, a significacdo (dos desejos, das expressdes, das escolhas, dos
gestos, das expressdes corporais e faciais, dos movimentos, objetos de referéncia, sinais
isolados da Libras) conferida pelo outro, na relacdo social, a fim de garantir a insercédo de Vitor
na linguagem. Passos (2007) também salienta que ¢ a interpretacdo que coloca em movimento
os elementos de um sistema mais simbdlico de comunicacdo e que permite, dentre outros
aspectos, 0 acesso a educacao.

Normalmente, quando pensamos a respeito do dominio da lingua como forma verbal de
expressao humana, de manifestacdo da linguagem, pensamos logo na lingua oral, ou seja, nas
palavras, sejam elas escritas ou faladas. No entanto, esta ndo se constitui na Unica forma
possivel de comunicacdo. A lingua de sinais € uma possibilidade. Segundo Vilela (2018), assim
como a Lingua Portuguesa, a lingua de sinais manifesta-se por meio de signos verbais,
apoiando-se nas palavras e nos verbos.

Segundo Reily (2004), a lingua tem uma estrutura de regras convencionadas
socialmente. Nas linguas oral-auditivas, existem as palavras (estruturas minimas de
significacdo). Nas linguas de sinais, existem o0s itens lexicais, que recebem o nome de sinais
(GOES e CAMPOS, 2014). Os sinais, assim como as palavras, sdo carregados de significados
e sentidos que tém relagcdo com o contexto, com os fatores sociais, histdricos e culturais. Tanto

a lingua oral quanto a de sinais passam pelo mesmo processo de desenvolvimento da linguagem:



161

ambas se configuram na interagédo social, por meio dos significados e sentidos encerrados nos
diferentes signos utilizados, a partir de vivéncias e uso da lingua (exposi¢ao a lingua).

A Lingua de Sinais Brasileira (Libras) desempenha todas as fungdes de uma lingua. E
considerada uma lingua verdadeira, organizada linguisticamente com suas regras. Tem o
mesmo estatuto e qualidades das linguas orais (palavras faladas); apenas é uma modalidade
diferente de expressao e recepcao. Os sinais sdo produzidos por movimentos das maos, do corpo
e expressoes faciais num espaco de sinalizagdo a frente do corpo. Podem expressar qualquer
ideia e permitem abstracGes tanto quanto as linguas orais (MOURA, 2014, p.15).

Conforme Matos (2012), a lingua de sinais é reconhecida como a lingua natural dos
surdos, mas pode ser também utilizada pelas pessoas com surdocegueira. Como a Libras possui
caracteristicas essencialmente visuais e motoras, a pessoa com surdocegueira faz adaptagdes de
seu uso de acordo com a potencialidade de sua visdo. Assim, a Libras podera se dar no espago
visual ou em campo visual reduzido, conforme sua necessidade, ou ainda ser adaptada ao tato.

Sobre a comunicacao por meio de sinais isolados da Libras, Matos (2012, p.104) afirma
que “os sinais de Libras, isolados, ndao se configuram como uma lingua, mas sim como icones
que facilitam o processo comunicativo, mas que nao substituem a lingua de sinais”, da mesma
forma que palavras isoladas ndo se configuram como uma lingua.

Pensando especificamente na crianca com surdocegueira congénita, sua possibilidade
de acesso e desenvolvimento da lingua (signos linguisticos), como ja explicado, relaciona-se as
condigdes sensoriais (presenca de residuos auditivos e/ou visuais). Na presenca de residuo
auditivo funcional, ela pode ter a lingua oral como possibilidade. Na presenca de residuo visual
funcional, ela pode ter a lingua de sinais como possibilidade. No caso de Vitor, que nao possui
residuos visuais e/ou auditivos funcionais desde o nascimento, ele teria como possibilidade a
lingua de sinais na modalidade haptica (e ndo em campo visual), requerendo o tato aliado ao
movimento corporal como forma de recep¢do de informacdes.

O acesso a lingua de sinais tatil (incluindo os sinais isolados) na surdocegueira € um
processo que pode se dar a partir do suporte de sistemas alternativos de comunicagéo e requer
profissionais e mediadores aptos a favorecer o desenvolvimento da comunicacgédo simbolica (da
linguagem) em contextos interativos significativos que “movimentam” a linguagem (situagdes
reais, cotidiana e interessantes para a crianga). Mesmo sinais isolados da lingua de sinais, ainda
ndo organizados em um sistema linguistico, podem, aos poucos, caminhar para o
desenvolvimento da lingua, se aliados no processo de desenvolvimento da comunicacéo
simbdlica (MATQOS, 2012; SANTQOS, 2014).
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Serpa (2004) destaca que a comunicagao ndo acontece apenas no ambito verbal; engloba
também a modalidade discursiva ndo verbal, com contetudo expressivo e compreensivo gque faz
parte do fendbmeno comunicativo humano.

A linguagem nédo verbal (sons, gestos, expressdes faciais, posturas e movimentos
corporais, etc.), normalmente é esquecida, e o ndo dito deixa de ser valorizado. Contudo, a
linguagem ndo verbal também ¢é reveladora, estando além das palavras, e somos marcados por
ela. Dependendo do modo como o corpo é significado pelo outro nas relagdes sociais, ele torna-
se um instrumento de comunicag&o. Se assim néo fosse, o filme Tempos Modernos, de Charlie
Chaplin, ndo explicitaria tantas coisas em cada cena, como a inadequacéo de Carlitos com o
trabalho, a rotina, a automacao do sujeito.

A linguagem do corpo apresenta infinitas possibilidades de leitura e enriquece as
relacdes interpessoais. Expressdes como o olhar, o sorriso, as posturas e expressdes corporais
estdo carregadas de significados, podendo ser “lidas” e interpretadas como manifestacdo de
tristeza, alegria, raiva, medo, aborrecimento, ansiedade, defesa, ataque. O ritmo respiratorio,
um suspiro, olhos arregalados, a posicdo das sobrancelhas, uma inclinacdo do corpo ou a
intensidade de um toque podem demonstrar angustia, insatisfacdo, surpresa, interesse,
inseguranga, aceitagdo. Assim sendo, tanto elementos verbais como néo-verbais estéo presentes
na interacdo social, sendo aspectos importante da comunicagdo. Mais uma vez lembramos
Amaral (2002), que declara que, sempre que alguém interpreta o que se esta tentando dizer, de
alguma forma a comunicacéo e interacdo se estabelecem.

Luz, em sua narrativa, demonstra acreditar no potencial do filho para ampliar sua
comunicacdo. Na fala dela: como ele entende, hoje, que isso (ele faz o sinal de “banheiro”)
significa banheiro, por exemplo. Hoje ele entendeu que esse sinal € banheiro. Amanha, ele pode
entender o significado de outros sinais. Porém, sua concepc¢do parece nao coincidir com a

concepcdo das profissionais, como podemos constatar com os dizeres da professora Julia:

Acho que Vitor é receptivo total. Eu acho que ele sé recebe. Ele néo faz
sinais, entdo, quando eu faco sinais, ndo sei se ele entende. Algumas coisas
eu acredito que ele entenda, sim. O sinal de “banheiro” que a gente faz
todo dia, ndo é possivel, eu acho que entende! Mas, ele se comunica mais
através dos gestos, no momento em que ele chora, que ele da risada, que faz
expressOes faciais, eu acho que é através disso mesmo que ele se comunica.
[...] Um desafio eu acho é ele utilizar a Libras tatil. Eu ndo sei, eu acho que,
nossa, se um dia, se ele fizer essa Libras tatil, eu posso morrer! (Julia,
25/09/19).

Situacéo parecida ocorre no contexto escolar, na concepcao de Jade, a cuidadora:
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Entdo, eu acho assim que sabe, é... no caso dele, que nem ele, que usa o
implante coclear, se ele conseguisse ouvir, entender, conseguisse falar, eu
acho que, sabe, a comunicacdo dele seria melhor. Ou entdo se ele aceitasse
mais, as vezes, 0s sinais que a gente da para ele, sabe. Se ele tivesse,
digamos assim, se ele desse uma resposta para a gente, porque as vezes a gente
percebe que ele entende o sinal que vocé esta fazendo para ele, que nem o
sinal do “banheiro”, do “nao”, do “acabou”, vocé percebe que ele entende
esses sinais, mas ele ndo te dé de volta e isso € um pouco frustrante. Porque
vocé da o sinal para ele, mas ele ndo te da nenhuma resposta se realmente
entendeu ou ndo (Jade, 14/09/18).

Nos relatos de Julia e Jade, o desenvolvimento da comunicagdo simbdlica envolvendo
sinais isolados da Libras parece se dar de forma mecanica, espontanea (natural). Nas palavras
de Julia se um dia, se ele fizer essa Libras tatil e nas de Jade vocé da o sinal para ele, mas ele
nao te da nenhuma resposta. Trata-se de uma concepcéo de desenvolvimento humano como se
Vitor fosse um mero receptor de sinais que construiria por si s6 0s sentidos dos mesmos. No
entanto, ja expusemos que o desenvolvimento da linguagem, a construcdo de significados e
sentidos, ndo é um processo automatico e inato. Como ja dito, a linguagem desenvolve-se nas
relacdes com os outros, no compartilhamento de significados em praticas educativas.

Tanto para Julia quanto para Jade, o fato de Vitor ndo se expressar sistematicamente por
meio de sinais isolados da lingua de sinais gera a crenca que ele é passivo e ndo se comunica.
Gera também a suposicdo de que ele ndo se constitui como um ser passivel de aprender e
compreender as informacdes que recebe por meio de gestos e sinais isolados da Libras. Assim,
a forma como Vitor é concebido socialmente afeta a maneira como Julia e Jade interagem e
estabelecem vinculos com ele por meio desses meios de comunicagdo, como interpretam e
significam seus comportamentos no processo comunicativo. Desse modo, 0 acesso de Vitor &
gestos e sinais isolados da Libras em dados contextos tende a ser reduzido. Ademais, exige
conhecimentos dos profissionais acerca da lingua de sinais.

Smolka e Dainez (2017) evidenciam que no jogo de relagdes, ndo hé o uso de uma forma
convencional de linguagem, pela lingua, podendo ocorrer mal-entendidos que afetam os modos
de interacdo e participacdo de ambos os interlocutores. Algumas vezes, os adultos ja estdo
repletos de pressupostos de impossibilidade de compreenséo por parte da crianca, entdo, deixam
de interpretar suas outras formas comunicativas.

A nosso ver, a ndo expressdo por meio de sinais ndo significa que Vitor ndo seja capaz
de elaborar informacdes recebidas por sinais na interagdo com o outro. A elaboragdo de
conceitos, a construcdo de sentidos da-se na relagdo com o outro. Ao atribuir sentido aos gestos
e sinais realizados pelo outro, Vitor esta se comunicando e interagindo no mundo da linguagem,

ainda que ndo se expresse por esses sinais. O episodio Preciso ir ao banheiro! retrata que a ndo
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coincidéncia entre as formas de comunicacgdo receptiva (por gestos e sinais) e expressiva de
Vitor (expressdes e movimentos corporais, expressoes faciais, vocalizacdes, entre outras) nao
impede a construcdo de sentidos na relagao.

E imprescindivel que o profissional conheca e oferte possiblidades de acesso as
informacdes, considerando as especificidades de cada um, que saiba avaliar a aprendizagem
guando a crianca ndo responde verbalmente, assuma a responsabilidade de orientar o processo
de desenvolvimento da crianca, acredite no potencial da crianca para poder auxilia-la em seu
desenvolvimento e servir de ponte para sua inser¢ao na sociedade. Para isso, € importante que
se qualifiguem profissionalmente. Diante disso, a mde permanece com a ddvida: como que a
gente vai preparar o Vitor pra ele se comunicar com as pessoas? Sua pergunta nos leva a
refletir sobre a proposta de educacéo social de Vigotski, sobre os sentidos das intervencdes que
sdo desenvolvidas com Vitor (a configuragédo do trabalho) e sobre a sua real participacdo nas
praticas sociais.

Sierra (2010) destaca que a educacdo social seria a educacdo atenta a vida objetiva, ao
homem criador, a0 homem humanizado pela atividade do trabalho, sendo esta uma
manifestacdo da atividade pratica humana. Segundo os pressupostos da perspectiva historico-
cultural, é através das relacGes de trabalho que o homem atua sobre a natureza, gera seus meios
de vida para sobreviver, satisfaz suas necessidades e produz conhecimentos. O trabalho reflete
a experiéncia da humanidade, que é aprendida e transmitida, permitindo a continuidade do
processo histdrico e da existéncia humana. Em um movimento dialético, ao mesmo tempo em
que o0 homem transforma a natureza, de forma reciproca, é transformado por ela e pelo meio no
qual se insere.

Para uma educacao que humanize o homem pela atividade do trabalho, a mesma deve
ser intencional e organizada. Nesse sentido, Rego (2014, p. 104) salienta que a atividade
educativa “tem uma intencionalidade deliberada e compromisso explicito em tornar acessivel
o conhecimento formalmente organizado” e construido historicamente. Para Vigotski (2003, p.
77), “a meta da educac@o ndo ¢ a adaptagdo ao ambiente ja existente, que pode ser efetuada pela
propria vida, mas a criacdo de um ser humano que olhe para além de seu meio; ainda nao
concordamos em deixar o processo educativo nas maos das forgas espontaneas da vida”.

Baseadas nas concepcdes de Vigotski (1997), Dainez e Freitas (2018) chamam a
atencdo para a importancia de a educacdo especial ser focalizada na educacdo social, pautada
na atividade laboral e orientada para a vida objetiva. As autoras tomam o trabalho como
dominio em torno do qual o contexto educacional deve se organizar e se configurar “como

instancia de participacdo ativa e prospectiva da crianga nas relagdes e produgdes humanas”
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(p.147). O processo de trabalho requer a transformacdo da matéria natural em produto Gtil a
vida humana (com funcdo social), o que implica a criacdo e uso de instrumentos, os quais
orientam a acdo do individuo sobre o objeto. O trabalho é delineado por um objetivo em
atividades coletivas, que cria novas necessidades sociais, exige vontade orientada a um fim, que
se manifesta como atencédo a tarefa e autorrealizacdo da existéncia humana (sentido social do
trabalho). O processo volitivo afeta 0 dominio da propria conduta, comportamento ou agéo,
promove a regulacdo dos processos psiquicos e a transformacdo e desenvolvimento da
personalidade, abrindo possibilidades para o avanco do potencial humano.

Nesse sentido, as autoras indagam sobre tarefas educacionais meramente executivas,
automatizadas e impostas, que excluem elementos coletivos e impossibilitam o envolvimento
do individuo. Assim, perde-se o sentido social da atividade e 0 sujeito ndo se reconhece no
produto da tarefa, ficando sem condicdes de se autoconduzir e dominar o desenvolvimento da
atividade. A pratica educativa, entdo, torna-se alienante e ndo forma o individuo pela atividade
laboral transformadora, corrompendo o potencial de humanizagdo e de desenvolvimento da
personalidade. Este esta ligado a ideias, valores, exigéncias e padrdes de comportamento de
ordem social (DAINEZ e FREITAS, 2018).

Na perspectiva da educacdo social laboral significativa e criadora, a crianga com
deficiéncia deve ser convocada a participar e colaborar nas atividades coletivas organizadas,
com objetivo, sentido e valoracdo social para terem condi¢Bes de desenvolver a linguagem, o
pensamento, a consciéncia e a personalidade. O papel da educacdo consiste em criar essas
condicBes. O contetdo do ensino deve ter nexo com o presente, 0 passado e orientar para a vida
futura da crianca e para a vida social comum (DAINEZ e FREITAS, 2018).

A seqguir, apresentamos o terceiro episodio, que retrata uma situacdo que mostra as
(im)possibilidades do processo comunicativo perante a falta de dominio da linguagem e suas

implicag¢Ges nas emog0es de Vitor.

Episodio 4 — E quando ndo nos entendemos?

Estou com Vitor no banheiro. Ele acabou de tomar lanche e € hora de escovar os dentes. Procuro
a escova de dentes no armario. Ele esta tranquilo. Quando abro a porta do armario, ele tenta
fecha-la. Assim que encontramos a escova, ele logo fecha a porta do armario e caminha na
direcdo da porta, querendo sair do banheiro, recusando-se a escovar os dentes. Entro na sua
frente, faco o sinal de “calma”. Ele me empurra e estd com uma expressdo facial de
desagrado. Comega a vocalizar e a se mostrar muito angustiado. Nesse momento de nédo
coincidéncias de desejos e pensamentos (eu desejo ajuda-lo a escovar os dentes; ele claramente
ndo quer escovar os dentes), apresento dificuldade em me comunicar com ele, negociar, em
dizer que esta tudo bem, que nao vou forca-lo.
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Diante da situagdo, visando interagir faco alguns sinais como: “entendo escovar ndo quer”,
“vocé nado gosta entendo”. Vitor sai do banheiro. Estou com a escova na mado e imediatamente
o interpelo querendo voltar ao banheiro junto com ele para guardarmos a escova no armario
como sinal de que tudo bem, que ele nao escovaria os dentes. Sinalizo “escova guardar”. Mas,
de novo o sinal de “guardar” néao tem sentido para ele. Diante de minha intencdo, percebida
por ele, de fazé-lo retornar ao banheiro, sua angustia se torna ainda maior. Ele comeca a gritar
e chorar. Para na porta do banheiro e me empurra. De novo, sai caminhando por um corredor.
E eu mais uma vez me aproximo. Tento interagir. Minha intengdo nao é forca-lo, mas talvez,
ele pense que sim. Ele me empurra de novo e grita. Esta bastante agitado motoramente. Entra
na sala sensorial e caminha de forma desorientada. Sigo ao lado dele, tentando impedir que se
machuque. Ele esta emocionalmente descontrolado, chorando e ofegante.

Vitor encontra um tatame e se senta ao ch&o. Espero. Ele comeca a se aclamar. Me sento ao
lado dele e pretendo continuar tentando investir na interacdo. Quando, com minhas maos sob
as dele, faco o sinal “escovar nao”, ele estremece o corpo inteiro, sai se arrastando sentado pelo
chéo, se afastando de mim. Ele ndo quer interagir. Novamente dou espago e tempo a ele (30
segundos mais ou menos). Decido mudar o discurso. Me agacho e, dessa vez, faco os sinais
“agora roupa trocar vamos”, pois esta no fim do atendimento e ele deve vestir a camiseta da
escola. Nesse momento, Vitor definitivamente se acalma e se levanta parecendo compreender
0 que comunico. Entdo, retornamos para a sala de atendimento.

Como as familias participam da elaboracgao do Plano Educacional Individualizado (PEI),
a atividade de escovar os dentes surgiu diante de uma necessidade e a pedido da mée de Vitor,
sendo incorporada por Jalia como uma estratégia pedagogica, na qual a forma de instituir a
interacdo e a comunicacdo seria fundamental. Segundo a mae, 0 momento de escovar os dentes
sempre foi um momento muito estressante, tanto para ele quanto para ela. Ela contou que ndo
sabia como agir, como intervir nessa situagdo e que estava preocupada com o fato de Vitor ja
apresentar sérios problemas bucais resultantes da dificuldade de higienizacdo bucal. Esse fato
demonstra o papel da instituicio em ouvir a familia e considerar suas preocupacdes e
necessidades, buscando agir de forma pratica em situaces reais do dia a dia com o objetivo de
prover suporte e orientacoes.

Conforme os pressupostos de Vigotski (2001), o desenvolvimento humano possui uma
natureza social e se caracteriza como um desenvolvimento cultural. Diante dessa concepcao,
podemos buscar compreender os modos de participacdo de Vitor na atividade proposta no
referido episddio, a partir daquilo que ele apropria (significa, internaliza), das préaticas
cotidianas (socioculturais) que vivencia e que o constituem individualmente. Para isso,
considerando as reacOes que apresenta, normalmente compreendidas pelos outros como

inadequadas ou improprias, discutiremos especificamente a respeito do dominio da linguagem,
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abordando as (im)possibilidades de compartilhamento simbdlico, e dos significados das
emocdes e das vivéncias.

Conforme o que vimos discutindo, o dominio da linguagem é uma construcao social que
significa a possibilidade de transitar no universo simbélico, de manipular os signos, 0s quais
revelam as pretensdes, anseios e necessidades dos seres historicos e sociais, de permitir ao
individuo construir a sua identidade e singularidade e comunicar a sua consciéncia. De acordo
com Pino (2000), a mediacdo semiotica (que envolve signos) torna possivel a interpretacdo do
funcionamento humano e a significacdo do mundo por meio da internalizacdo de préaticas
culturais.

Quando nédo ha o dominio da linguagem (mediacéo simbdlica e elaboracdo conceitual),
0 pensamento ndo se torna sistematizado ou estruturado. As imagens e representacGes que
possibilitam organizar e reconhecer o universo do qual fazemos parte tornam-se desconexas e
sem sentido, e o individuo permanece nos limites da experiéncia imediata, apresentando
dificuldade em interpretar a situacdo que vivencia. E o que observamos no episddio quando
buscamos estabelecer interacdo com Vitor por meios (agdes, gestos e sinais e condutas) que ndo
fazem sentido para ele, sobre os quais ele ainda ndo elaborou conceitos.

Como explicado anteriormente, a formacao de conceitos ocorre na interagao do sujeito
com o outro e com o ambiente historico e cultural. A elaboragdo conceitual, como fungéo
psiquica superior, da-se nas relacBes intersubjetivas, mediadas pela palavra oral, escrita,
gestual, na qual os sujeitos sdo interativos, estando sempre na relacdo com o outro. Os signos
constituem-se na relacdo; é o outro que atribui sentidos aos gestos, acdes, olhares, vocalizaces
da crianca, possibilitando o desenvolvimento da linguagem.

Considerando a situacdo do episddio, é possivel notar a reacdo de Vitor a nossa intencdo
de que ele escove os dentes. Explicitamente, ele demonstra que a situacao lhe é desagradavel e
desconfortavel. A principio, com base em orientacGes fonoaudioldgicas, Julia usou algumas
estratégias para prepard-lo para escovar os dentes, utilizando palitos palatdveis, massagem
facial, exploracdo tatil do creme dental e da escova e modelagem da acdo de escovar dentes na
sala de atendimento.

Logo, optamos por contextualizar a acdo no banheiro, visando dar mais sentido a
mesma, afinal, escovar os dentes sentado em uma cadeira, em frente a uma mesa, mergulhando
a escova de dentes em um copo de agua, ndo favorecia a relagdo com a situacdo real e a
apropriacdo de conhecimento. Assim, sempre apés o lanche, Vitor era conduzido ao banheiro
para escovar os dentes, pelo menos tentar. Com isso, 0 comportamento de empenhar fuga do

banheiro, de se agitar motoramente, vocalizar, gritar e até mesmo chorar era constante e intenso.
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Vale ressaltar que a escova de dentes e o creme dental passaram a estar na caixa de referéncia
e no calendario para que a situacdo fosse antecipada. Na construcao do calendario, na interacdo
entre Vitor e nds, aliados aos objetos concretos, sinais isolados da Libras e gestos adaptados
eram utilizados a fim de antecipar as agoes.

Diante do comportamento de Vitor, Jalia e eu conversamos e decidimos em nos
empenhar para que Vitor pudesse ressignificar a situacao. Assim, nossos modos de intervencgéo
e mediacao deveriam ser contextualizados e priorizar o didlogo e a negociagdo, com respeito as
emocdes de Vitor, visto seu papel ativo na interacdo e seu lugar de interlocutor.

Na situacdo retratada, estou na mediagdo e me expresso por gestos e sinais da Libras,
buscando me comunicar com Vitor. Meu objetivo é propiciar que ele entenda o contexto de
forma geral, sem obriga-lo a escovar os dentes a todo custo. Entdo, sinalizo “entendo escovar
ndo quer”, “guardar”, “vocé ndo gosta entendo”. No entanto, estes sinais ndo estdo no seu
repertorio e ndo fazem nenhum sentido para ele nessa situacdo. Os mesmos constituem-se em
signos com significados e conceitos para mim, mas ndo para ele. Dessa forma, ndo ha
compartilhamento de ideias, comunicacdo e interacdo entre nos. Na situacao tensa permaneco
sem conseguir me fazer entender, embora ele sim se faz entender.

Todavia, no final do episodio, quando mudo o discurso e sinalizo “agora roupa trocar
vamos”, seu comportamento muda. Nesse momento, a comunicacdo e interagdo ocorre. Vitor
reorganiza-se e autorregula. Estes sinais ja eram meio de comunicacdo para ele e em outras
situacdes, como na construcdo do calendario e na propria troca da camiseta, que era realizada
duas vezes em cada atendimento (no comego e no final do mesmo). Assim, parecem ter sentido,
mesmo fora do contexto da atividade. E possivel a percepcdo do valor da comunicagio
simbolica na interpretacdo da realidade, no compartilhamento de intengdes e no planejamento
de acles, no pensar e imaginar algo que nao esta presente.

Ha de se considerar que, diante da dupla limitacéo sensorial, sozinho, Vitor ndo percebe
ou entende as agdes e 0s comportamentos das pessoas no ambiente. Se ndo houver a intervengao
de alguém que o ensine, mostre e explique, ele ndo se apropriara da cultura do seu grupo social.
Em relagdo a escovar os dentes, por exemplo, provavelmente ele nao tenha consciéncia da acéo,
da fungdo, do como e do porqué escovar os dentes. Ha também de se considerar a vivéncia de
situagdes negativas e aversivas diante dos modos de intervencao das pessoas de seu convivio.
As emocdes de Vitor na situacdo do episddio chamam-nos a atencao para essas questoes.

Quando estive na escola regular, pude observar a maneira como Jade conseguia lidar
com a escovagdo dos dentes de Vitor diante da dificuldade em interagir com ele e ensinar sobre
as coisas. Segue relato do diario de campo:
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No banheiro, ap6s o almogo, enquanto Vitor estd sentado no vaso sanitério
com as calcas abaixadas, Jade comeca a escovar seus dentes. Ela ndo antecipa
a acdo. Ela segura seu queixo e introduz a escova com creme dental em sua
boca, realizando assim, a escovacdo de forma imposta. Vitor fica muito bravo
e grita. Ele engole o creme dental (com fltor), pois ndo sabe cuspir. Nem
mesmo faz uso da pia para repassar a boca. A acdo comeca e termina com ele
sentado no vaso sanitario. Enfim, ele vivencia uma situacdo
descontextualizada e aversiva (Diario de Campo, dia 17/08/18).

Com base nesses dados, podemos inferir que Vitor é constituido e marcado por relacdes
que ndo Ihe permitem negociar, que ndo reconhecem seu papel ativo na interacdo, como alguém
gue se posiciona, que se comunica. Assim, ele permanece a mercé e submetido as atitudes das
pessoas. Suas vivéncias e a forma de conducdo da mediacdo, muitas vezes, ndo sao propicias
para que ele compreenda as coisas e, assim, desenvolva a linguagem. Tais condutas e modos de
intervencdo precisam ser repensados.

Conforme Smolka et. al (2007), as relacbes de ensino, as formas de mediar a
aprendizagem e de se estabelecer relagGes interpessoais orientam, marcam, afetam e provocam
0 desenvolvimento, mediante possibilidades de ressignificacdes e de transformacdo das
estruturas mentais dos individuos. As autoras referem-se as mediacgdes de qualidade. De forma
contraditoria, podemos compreender que a falta de condi¢bes de aprendizagem e o
estabelecimento de relagbes que subestimam o outro deterioram a (re)estruturagdo do
comportamento, do pensamento e da emocao do individuo. Também afeta suas possibilidades
de se tornar reflexivo, participativo e de desenvolver a linguagem e as fungbes psiquicas
superiores.

Considerando que as experiéncias pessoais de Vitor repercutem nos sentidos que ele
constréi e no que ele atribui as aces, mais uma vez, lembramos do termo perezhivanie,
utilizado por Vigotski na busca por compreender as relagbes constitutivas entre individuo e
meio/contexto. A perezhivanie trata de experiéncias que possibilitam a producdo de sentidos,
da realidade objetiva vivida pelo individuo que se torna subjetiva e que se reflete nas a¢des do
sujeito. Smolka (2006) realca:

Perezhivanie, isto &, a experiéncia, sentimento, experiéncia emocional, aquilo
que se vai fazendo enquanto formacdo da personalidade, que se repete uma e
outra vez, que implica o entretecimento do funcionamento mental e das
emogBes em modos socialmente constituidos de os individuos estarem no
mundo. Experiéncia é resultante daquilo que impacta e é compreendido,
significado, pela pessoa. H4 um aspecto compreensivo, apreciativo, valorativo
nos sentidos da situagdo vivida (SMOLKA, 2006, p. 107).
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Observando a forma como Vitor age, reage, comporta-se e manifesta seus movimentos
emocionais, expressados por indicios ndo verbais que incluem modificacdes corporais e
alteracdes organicas (quando aumenta o ritmo respiratorio e fica ofegante) na situacédo
registrada, remetemo-nos a relacdo entre suas experiéncias vividas e os sentidos das suas
emocOes. Na andlise de Magiolino (2014), a linguagem, a comunicacg&o, o afeto, os gestos, 0s
movimentos e as expressdes corporais sao manifestacdes dialdgicas que ocorrem em uma trama
de interlocucdo, com significados e sentidos. Por esse angulo, o corpo de Vitor torna proprio o
que para ele foi significado nas experiéncias sociais.

As elaboragdes de Vigotski (2004) sobre a analise da relacdo entre consciéncia humana
e emocao revelam que esta relacdo é intrincada, com aspectos historicos e culturais. Com base
em tais elaboracdes, Magiolino (2014) explica que a emocdo humana € compreendida como
funcdo da personalidade. A personalidade é um sistema interfuncional e dindmico que
compreende as funcdes psiquicas superiores e seu funcionamento marcado pelo uso de signos.
A producéo de signos e o principio da significacdo atuam na conversdo de relacdes sociais em
funcdes psicoldgicas. Desse modo, as condi¢cdes e 0s modos de producdo da significacdo afetam
e marcam a constitui¢do do psiquismo e os sentidos das emocdes.

Como esses processos sao dinamicos e a personalidade nédo é fixa ou imutavel, podem
mudar de acordo com as posi¢des sociais que 0S sujeitos ocupam. Assim, 0 psiquismo,
incluindo as emoc0es, relaciona-se com as condi¢des concretas de vida e com a existéncia dos
sujeitos e com as formas de organizagdo das relagbes humanas. Dito isso, as emogdes e 0S
sentimentos suscitados podem ser redimensionados a partir daquilo que se experencia na vida,
nas relacdes sociais (MAGIOLINO, 2014).

Normalmente, emocGes como angustia e raiva sdo consideradas negativas,
inapropriadas. Portanto, precisam ser evitadas, controladas, eliminadas, tratadas, sanadas.
Todavia, as emogdes “negativas” sdo sentidas e precisam ser compreendidas a partir das
possibilidades de transformacéo das mesmas nas experiéncias vividas, visto que sdo vinculadas
a causas externas (MAGIOLINO, 2014).

Considerando que a expressdo de suas emocgOes aponta para os sentidos atribuidos a
ideias ou imagens em sua consciéncia, a nossa atitude (minha e de Jalia) na mediacdo com Vitor
no momento de escovar os dentes poderia, a partir de outro modo de interacdo (respeitando e
tentando ensinar), redimensionar suas emog0es, abrindo possiblidades de ele transformar o que
sentia, pensava e vivenciava. Esta era nossa intencdo: buscar ressignificar as emocdes nas

relacdes sociais e nas experiéncias, para nesse movimento promover o desenvolvimento.
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Comumente, as emocgdes e 0s comportamentos apresentados por Vitor, considerados
inadequados, apesar de serem desaprovados, sdo consentidos socialmente, pois os adultos
apresentam dificuldades em criar situa¢es que propiciem o dialogo e em captar o significado
das suas emocdes e, portanto, criar situacGes que influenciem o redimensionamento das
mesmas. Diante disso, as experiéncias de Vitor sdo afetadas. Exemplificando, se Vitor grita e
se irrita para escovar seus dentes, as alternativas encontradas pelos adultos sao: permitir que ele
nédo faca a higiene bucal ou adotar atitudes impositivas e diretivas, escovando seus dentes por
ele a qualquer custo. Em ambos 0s casos, tais relagdes distanciam Vitor do aprendizado, da
participacgdo ativa, consciente e volitiva nas a¢des, do didlogo e compartilhamento subjetivo.

Entendemos que, perante as experiéncias de Vitor, a ndo participacdo em situacdes
praticas do dia a dia prejudica a formacéo de conceitos cotidianos, o que pode ter implicacbes
para a aprendizagem. Estes conceitos precisam ser valorizados na histéria € no meio
sociocultural da crianca e sdo importantes para a formagéo de novos conceitos. Operando sobre
as coisas, nomeando-as e construindo ideias sobre 0 mundo, a crianca desenvolve o pensamento
e diversas fungbes como a memoria, a atencdo, a légica, a comparacéo, a diferenciacao, entre
outras.

Diante das discussGes dos episodios, entendemos que as dindmicas sociais, as vivéncias,
a elaboracéo do pensamento, da linguagem e 0 acesso a cultura, muitas vezes ndo sao aspectos
privilegiados nas intervencgdes dirigidas a Vitor.

A seguir, o eixo Il trata da importancia do ensino da orientacdo e mobilidade para a

atuacdo de Vitor em diferentes espacos e contextos e o desenvolvimento da linguagem.

3.3 Eixo I11: O dominio do espaco como fonte de mobilizac@o de fungbes psiquicas

superiores

Neste estudo, enfatizamos que o acesso ao ambiente prové informacdes importantes que
impactam nas possibilidades de comunicacédo, interacdo e na compreensdo do mundo pela
crianga com surdocegueira. Sendo assim, destacamos a Orientacdo e Mobilidade (OM) como
condigdo para que a crianga possa atuar ativamente nos espagos, constituir-se como um ser
autbnomo e se desenvolver tanto social quanto culturalmente. Partindo dos pressupostos da
perspectiva histérico-cultural, as funcbes (capacidades) espaciais, incluindo o manejo do

espaco e as possiveis operacdes no ambiente da vida cotidiana, favorecem a apropriacdo de
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conceitos e o repertorio cultural, ou seja, a formac&o cultural das fungdes psiquicas superiores
(RIO; ALVAREZ, 2013).

Nesse sentido, entendemos o aprendizado da OM como fonte complexa de fungdes
psiquicas superiores, visto que mobiliza a elaboragdo de diversos conceitos relativos ao préprio
corpo, ao espaco, as pessoas, aos objetos e aos acontecimentos e situagcdes. Além disso, na
medida em que envolve a familiarizacdo, a compreensdo e a comunicacdo com 0 mundo ao
redor, o aprendizado da OM motiva o planejamento de acOes e a atribuicdo de sentidos a
diferentes contextos, favorecendo a constituigdo da consciéncia, do pensamento, da linguagem,
da percepcdo, da memoria, entre outras fungdes superiores. Segundo Gense (2004), a OM,
conforme possibilita a obtencdo de informacg6es sobre o entorno, podendo propiciar a tomada
de decisOes e resultar em motivacgéo, seguranca e autonomia.

Com base nos fundamentos da perspectiva historico-cultural, ja explicitamos no
primeiro eixo que a autonomia da crianca é socialmente construida e que, portanto, os modos
de ensinar e aprender, as interacOes das quais ela participa podem influenciar a constituicdo de
sua autonomia (no nivel individual), a internalizacdo de funcdes psiquicas superiores e,
consequentemente, seu desenvolvimento. Assim, neste eixo, analisamos as possibilidades de
Vitor constituir sua autonomia aprendendo com o outro sobre as informacges disponiveis no
ambiente. O ensino e conducdo das técnicas e das praticas de OM em processos interativos
mediados pelo outro (profissional ou pessoa da familia) e exercidos pela linguagem (que
envolve a¢des, movimentos, gestos, etc.) sdo aspectos essenciais nesse processo.

O outro assume o papel de ir interpretando e significando as situa¢des nas interacfes
com 0 meio e com as pessoas, favorecendo a apropriagcdo do conhecimento e a relagdo com
vivéncias anteriores. Além de conhecer as praticas de OM e de dominar as formas de
comunicacdo utilizadas pela crianca, o outro acredita nas suas potencialidades, conhece sua
historia, respeita suas singularidades e identidade.

Considerando sua historicidade, devido a limitacdo da audig&o e auséncia da visao e as
suas condigdes de vida, Vitor foi uma crianga que apresentou dificuldades para se locomover
pelo espaco, assumindo por longas horas a postura ‘sentado ao chdo’ no seu cotidiano. Perante
este fato, ele parecia ter pouca curiosidade e motivagao para acessar, descobrir e se relacionar
com o ambiente, permanecendo grande parte do tempo ocioso, autoestimulando-se com alguns
objetos sem funcgdo nas maos.

Atualmente, Vitor locomove-se apresentando algumas dificuldades relativas aos
aspectos psicomotores, principalmente no que diz respeito a coordenacao motora e ao equilibrio

corporal, o que influencia sua marcha em diferentes tipos de terrenos. Sendo assim, em
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ambientes externos, além de necessitar do outro para guia-lo, muitas vezes ele precisa receber
apoio fisico para se locomover. Em ambientes internos e familiares (como sua casa e a
instituicdo), a depender do contexto e das condi¢des que Ihe sdo oportunizadas, ele demonstra
grande potencial para se orientar no espago, memorizar percursos e se locomover com maior
autonomia.

A seguir, apresentamos dois episodios. O primeiro revela o processo de construcdo da
orientacdo espacial e locomocdo por Vitor, os aspectos da comunicacdo e aprendizagem
envolvidos nesse processo, inclusive na dindmica da relagdo entre Julia e eu. O segundo destaca
0s elementos que estiveram presentes nas relagdes de ensino e aprendizagem da orientacdo e

mobilidade, exibindo indicios do desenvolvimento de Vitor.

Episdédio 5 — Conheco esse caminho!

Julia ja construiu o calendario com Vitor e € hora de ir para a sala de musica. Aliado ao objeto,
Julia sinaliza “musica”. Vitor se levanta ¢ sai da sala. Ela se posiciona ao lado dele, dando-lhe
0 braco para guia-lo. Ele aceita. Em uma das maos, ela leva a baqueta, objeto de referéncia real
da atividade. Nesse momento, conversamos sobre oportunizar que Vitor, em ambientes
internos, se locomova de forma mais autdbnoma, pois esta habituado a ser conduzido, perdendo
oportunidades de perceber e refletir sobre suas acGes no espaco.

T.1: Pesquisadora: Tenta deixar ele vir. Ele vocaliza. Vamos dar oportunidade a ele de se
locomover. Vamos ver. Ela distancia seu corpo do dele e visando se orientar, Vitor toma a
iniciativa de tocar as paredes, o corrimdo e uma porta. Olha que legal ele buscando
compreender por onde passa, Julia, vocé viu? Vitor atravessa o patio e vai na dire¢do de uma
parede (a Unica do patio) que serve de referéncia espacial. Se seguir a sua direita, chegara ao
refeitdrio. Se seguir a sua esquerda, podera chegar a sala sensorial, a escada que da acesso a
sala de musica (localizada no piso superior), a um banheiro e a varanda que leva ao parque. Se
ele precisar, vocé ensina a direcao da sala de masica, se precisar! Vamos observar. Ao tocar
a parede, Vitor vira o corpo na direcéo do refeitorio, mas logo retorna, percebendo o trajeto
e demonstrando sua intencdo de ndo seguir por ele. Nesse momento, ao invés de continuar se
guiando pela parede, ele atravessa novamente o patio indo na direcdo da rampa de acesso
a entrada e saida da instituicdo. Continuamos observando-o0. Ao tocar o corrimao da rampa,
primeiro do do lado direito e depois do lado esquerdo e ao perceber a inclinagdo da rampa, ele
da dois passos a frente, faz meia volta e retorna. Esté vendo, ele reconhece o espaco e entende
gue ndo esta na hora de sair, de ir embora. Parece que ele ndo sabe como chegar até a sala de
musica. Mas ele tem orientacdo espacial! Acho que nesse momento, vocé pode ajuda-lo a se
orientar. Retorna com ele até a parede (do patio), mostra a dire¢do da sala de musica,
“conversa” com ele para lembra-10 para onde vocés estéo indo.

T.2: Prof. Jalia: Esta bem! Julia o conduz até a parede, toca sua mao na mesma e vira seu corpo
na direcdo da sala de musica (a esquerda, desta vez) Vitor agarra o braco dela. Eles se
distanciam da parede. Ele passa a ser conduzido por ela.
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T.3: Pesquisadora: Ele esta te pedindo ajuda, mas mostra a parede de novo como ponto de
referéncia para ele se orientar. Julia se posiciona atras dele e com méo sobre mao, o faz tocar
sua mao esquerda na parede. Nesse momento, ao dar trés passos a frente, Vitor esta em um
corredor paralelo a rampa de entrada e saida, que, saindo do patio, logo a sua esquerda da acesso
a escada (que leva ao piso superior) e, mais a frente, a varanda (que da acesso ao parque). Antes
de chegar a escada, enquanto guia-se pela parede a sua esquerda, Vitor estica o braco direito e
toca o corrimdo da rampa do outro lado do corredor. Esta rampa apresenta corriméo tanto de
seu lado interno quanto externo. O lado de fora da rampa, com seu corrimao, compde o corredor
em que esta Vitor. Entdo, ele passa a caminhar guiando-se pelo corrimé&o, portanto, ndo percebe
a chegada na escada, passando reto por ela. Agora, Vitor estd na dire¢ao do parque, um caminho
que ele bem conhece. NGs o observamos.

Vamos esperar para ver se ele volta e procura pela sala de musica. Vitor continua
caminhando na direcéo do parque, acessa a varanda e Jalia entra na sua frente. Com as maos
nos ombros dele, ela gira seu corpo em 180°, dando meia volta, a fim de que ele retorne. Ele
insiste em ir na direcdo do parque. Comunique-se com ele, Julia. “Diz” que agora VOCés
precisam ir para a sala de musica. Tenta negociar, mostrar que vocé entendeu o que ele quer.
Ela faz o sinal de “musica” e mais uma vez vira o corpo dele na dire¢ao oposta. Ele resiste e se
vira na dire¢do do parque. Julia, sabe o que ele esta mostrando? Vocé sabe, né, que ele conhece
esse caminho?

T.4: Prof. Julia: Ser4? Ela franze a testa, fazendo uma expressdo de ddvida. Pela terceira vez,
ela o faz retornar virando o corpo dele. Dessa vez, ela ndo permite que ele se volte na direcéo
do parque de novo. Vitor vocaliza e agita o corpo.

T.5: Pesquisadora: Sabe. Ele sabe que este € o caminho do parque e estd bravo porque vocé
estéd pedindo pra ele voltar. Eles seguem de volta pelo corredor. Jilia o guia até a escada. Ao
tocar o corrimdo da escada, Vitor comeca a subir.

Durante o processo de producao de dados, foi possivel notar que, em seus deslocamentos
pelos espacos internos da instituicdo, normalmente Vitor era conduzido por Julia de forma
passiva. Sendo assim, ele ndo acessava importantes pistas e pontos de referéncia espaciais que
poderiam favorecer sua orientacdo, movimentacdo e participacdo mais autbnoma no meio
fisico-espacial.

Como eu o conhecia previamente, sabia que era capaz de se encontrar no espago e
(re)conhecer os ambientes. Dentre suas formas de expressdo, a locomocdo mostrava-se
importante, pois, quando desejava algo, algumas vezes, ele procedia levantando-se e dirigindo-
se até o local onde poderia obter ou fazer o que queria. Por exemplo, na instituicdo, diante do
desejo de ir ao parque, ele dirigia-se até 0 mesmo com certa autonomia. Em sua residéncia, ao
sentir fome, dirigia-se até a cozinha e sentava-se a mesa, comunicando a sua mae o desejo de

comer. Diante de acontecimentos como esses, entendemos que a OM constitui-se em um meio




175

de expressdo para Vitor. Logo, pode ser um importante instrumento de aprendizagem e de
ampliacdo da comunicacéo.

Diante do exposto, algumas vezes, como no T.1, devido a possibilidade de dialogar com
Julia, intervia sugerindo a ela para apoiar Vitor em sua orientacdo e locomogao pelo espaco, a
fim de possibilitar a ele estabelecer e aprimorar relagdes espaciais. Com base no conceito de
zona de desenvolvimento proximal, nesse processo € interessante a analise daquilo que ele ja
consegue fazer sozinho em termos de locomoc¢éo autdbnoma, avaliando suas potencialidades
para que as intervencOes possam atender suas necessidades. Por isso, pedia a Julia que desse
liberdade?® a ele para se locomover. Ainda que a proximidade e o contato fisico sejam
necessarios, nao devem tirar as possibilidades da crianca de participar ativamente do contexto,
de formar e revelar intengdes, de construir conhecimentos. Nesse sentido, ndo basta que o outro
esteja ao lado da crianca, em dados contextos; ele precisa ter intencionalidades de ensino para
promover o desenvolvimento.

Ainda no T.1, quando Jalia distancia-se um pouco, dando espaco para Vitor locomover-
se, ele reage tocando as paredes, 0 corrimdo e a porta, revelando valer-se dessas referéncias
espaciais tateis para perceber o ambiente e guiar-se por ele. Segundo Andreossi (2008), as pistas
e 0s pontos de referéncia sdo de grande importancia para a orientacdo e a movimentacao do
corpo no espago. Por meio deles, a crianga pode se encontrar no espaco e (re)conhecer o
ambiente. As informacdes sensoriais que se percebem do meio sdo pistas de informacéo e
envolvem, no caso de Vitor, o tato, o olfato e a cinestesia (consciéncia da posi¢do e dos
movimentos do corpo, abrangendo os musculos e as articulac@es). Ja os pontos de referéncia
espacial sdo fixos no ambiente.

Quando vai na direcdo do refeitério e retorna e quando se desloca na dire¢do da rampa
de saida/entrada e retorna, inferimos que, ap0s a construcdo do calendario, antecipadamente
Vitor sabe onde precisa chegar (na sala de musica), que compreende a rotina instituida e que
reconhece, a0 menos em parte, o espaco fisico. No entanto, apesar de revelar seu potencial para
orientar-se no espago, perde-se pelo caminho, sendo preciso que Jalia intervenha para auxilia-
lo.

No T.2, Jalia age conduzindo-o novamente para a parede do patio, que serve de
referéncia espacial, e guia-o para o lado correto desta vez, na direcao da escada de acesso a sala

de musica. Vitor reage segurando no brago dela para ser conduzido, mostrando que precisa de

28 Na concepcdo de Vigotski (1995), a liberdade é um produto do desenvolvimento, da consciéncia humana.
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ajuda e, ao mesmo tempo, que se apropriou dos modos de agir de Julia, que tende a guia-lo de
forma passiva.

Em seguida, no T.3, mais uma vez, sugiro que Julia auxilie Vitor a se orientar,
transformando a dindmica da intervencdo. Nesse caso, a atuagdo do outro envolve meios de
comunicacdo e interagdo bem como conhecimentos sobre técnicas de OM para propiciar que
Vitor envolva-se na situacdo, que aos poucos, familiarize-se ainda mais com o ambiente,
desenvolva atencdo e possa memorizar o percurso da sala onde participa da atividade de musica
(a nosso ver, assim como memorizou o percurso do parque).

Assim, voltamos a nos referir a configuracdo do papel do outro no processo de
comunicacdo, interacdo e aprendizagem. Ao abordar o ensino de OM, Andreossi (2008) destaca
que, nesse caso, o0 papel do adulto é informar a crianca, de forma consistente e no modo de
comunicacéo dela, sobre a posi¢do dos objetos no espago, ajudando-a a estabelecer relacGes
espaciais por meio da locomocéo, favorecendo a concretizagdo de praticas sociais e 0 acesso a
cultura. Nessa perspectiva, cabe ao outro instruir e apoiar a crian¢a naquilo que ela precisa, ndo
a suprimindo das a¢6es. Mais uma vez fazemos referéncia ao “fazer com” e nao “pela crian¢a”,
para que ela se sinta fazendo parte do mundo, participando do contexto de aprendizagem de
forma ativa, podendo atribuir novos sentidos aquilo que vivencia e, com isso, desenvolver-se.

Alguns desses aspectos podem ser ilustrados na situagao préatica vivenciada no episodio
quando a pesquisadora, na relacdo com Jalia, intervém com algumas falas: Vamos dar
oportunidade a ele de se locomover. Se ele precisar, vocé ensina a direcéo da sala de musica /
Acho que nesse momento, vocé pode ajuda-lo a se orientar. Retorna com ele até a parede (do
patio), mostra a dire¢do da sala de musica, “conversa” com ele para lembra-lo para onde
vocés estdo indo / Ele esta te pedindo ajuda, mas mostra a parede de novo como ponto de
referéncia para ele se orientar / “Diz” que agora vocés precisam ir para a sala de musica.
Tenta negociar, mostrar que vocé entendeu o que ele quer. Vale destacar que minhas sugestoes,
especificamente relativas a orientacdo e mobilidade, eram pautadas nas orientacfes da
profissional especialista que atuava na instituicao.

Ainda no T.3, talvez por dificuldades na comunicacdo, Vitor tenha perdido a
concentracdo ou o interesse naquilo que pretendia fazer: chegar a sala de musica, mudando sua
intencdo. Pode ser que, naquela circunstancia, ao tentar ensina-lo, nossa conduta ndo tenha feito
sentido para ele. Ou ainda pode ser que ele estivesse fazendo uma opg&o: ir ao parque ao invés
de ir para a sala de musica. De qualquer modo, ele passa a se guiar pelo corrimao, colocando-

se na direcdo do parque, e seu comportamento é intencional, embora fizesse algum tempo que
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ele ndo mais frequentasse o parque, visto que as atividades neste espaco ndo estavam mais
previstas no PEI.

Julia intercede agindo no corpo de Vitor, fazendo-o dar meia volta e retornar, estando
ele quase chegando ao parque. Este modo de agir instiga-nos a refletir sobre outras
possibilidades de comunicagéo, envolvendo o uso de signos que, talvez, pudessem propiciar a
interacdo entre Julia e Vitor. Quem sabe se ela se comunicasse com ele buscando relembrar a
proposta inicial prevista no calendario de ir a sala de musica (utilizando, por exemplo, o0 objeto
concreto da atividade —a bagueta — como pista de informacao), se ela permitisse a ele expressar-
se chegando até o parque, mostrasse a ele que entendeu seu desejo, ainda que fosse necessario
ofertar uma resposta negativa ou uma alternativa, se ela investisse na comunicacdo por meio de
gestos e sinais tateis isolados da lingua de sinais, colocando em uso formas de comunicacgéo
mais sistematizadas que ja faziam parte do repertério, Vitor pudesse vivenciar e significar a
situacdo de outra maneira, tendo a oportunidade de compreender a ndo coincidéncia de
intencbes em outra dimensdo, sem que lhe restasse somente obedecé-la. Afinal, todas as
situacOes reais e contextualizadas que sdo vivenciadas, podem gerar oportunidades de
comunicacéo e interagéo significativa. Tais possibilidades de internalizagdo de significados, de
producdo de sentidos e mobilizacdo de fungdes psiquicas superiores seriam possiveis se Julia
reconhecesse e interpretasse o que ele comunica.

Todavia, é possivel contemplar que no fimdo T.3eno T.4 e T.5, na dindmica interativa
vivenciada, os sentidos da enunciacdo de Vitor distinguem-se para Julia e para mim. Na minha
visdo, 0 objetivo de Vitor havia sido redirecionado. Ao perder-se, Vitor encontrou-se no trajeto
do parque. Meu modo de compreendé-lo tem relacdo com experiéncias partilhadas enquanto
vivenciavamos os papéis de usuario e mediadora. Diante da histdria da nossa relacdo, entendo
que ele reconhece e atribui sentido ao trajeto do parque, pois balancar era na sua atividade
preferida. Em outras circunstancias, ele havia se dirigido até o parque com maior autonomia.
Desse modo, valorizando a histéria da relacdo construida entre nés, defendo que, ao estar no
trajeto do parque, Vitor é capaz de rememorar e relacionar vivéncias prévias. Nao se trata de
superestimar, mas de nao subestimar suas potencialidades.

De forma contraditoria, no T.4 Julia evidencia que compreende a expressao e intencéo
de Vitor como manifestacdo desprovida de intencionalidade. Segundo Smolka (2010), essa
producdo — tensa — de sentidos em espacos de ndo coincidéncias possibilita-nos pensar na
dindmica interconstitutiva das nossas dimensdes individuais e na maneira como conduzimos as
relacdes de ensino. Assim como as enunciag6es de Vitor, as nossas sao produzidas de posicoes

sociais, lugares e instancias diferentes e inseridas no jogo de relagdes, intensificando 0s
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sentidos, e se explicitam nas contradi¢cGes das nossas experiéncias e conhecimentos. N0ssos
enunciados desencontrados dizem respeito a maneira como nos constituimos na trama das
relacbes e das experiéncias histéricas culturalmente partilhadas e nas nossas vivéncias
profissionais. Desse modo, obviamente, Jalia e eu nos afetamos na relacdo com Vitor e
interpretamos seus comportamentos de forma ndo univoca. E certo que, diante disso, nossos
gestos e movimentos significativos que se inscrevem na relacdo com Vitor, 0os quais ndo sdo
dados naturalmente, também seriam (sdo) distintos.

Todavia, na dindmica das relacdes envolvendo Jalia, Vitor e eu em diferentes posicoes
na interacdo (pedagoga, usudrio e pesquisadora), relagdes essas (in)tensas e produtoras de
multiplos sentidos entretecidos que, muitas vezes, ndo coincidiam, pudemos nos encontrar em
lugares comuns, pudemos concretizar acbes que favoreceram a aprendizagem e o
desenvolvimento de Vitor. A seguir, apresentamos mais um episodio que revela indicios desse

desenvolvimento, tendo o ensino da orientagdo e mobilidade como intervengéo educativa.

Episodio 6 — Onde estdo minhas bolachas?

A atividade na sala de musica acabou. E momento de ir para o lanche. Jilia conduz Vitor até a
sala de atendimento para trocar o objeto de referéncia das atividades no calendario. Entdo, eles
devolvem a baqueta e pegam a caneca que Vitor utiliza para tomar leite. Jalia guia Vitor até o
refeitdrio. Ele senta-se a mesa. Posiciono a camera na janela para continuar nos filmando.
Julia se locomove pelo espaco visando arrumar a mesa para o lanche. Perante a proximidade
fisica, ele percebe os deslocamentos dela no espaco pela movimentacéo do ar, inclusive nota
quando ela abre a porta do armario. Em dado momento, ele estende o brago na dire¢do de
Julia, procurando por ela. Jalia ndo percebe seu movimento.

Saio do refeitorio e vou até o patio me encontrar com Luz para buscar o lanche de Vitor (o qual
é trazido de casa). Retorno rapido e coloco 0 mesmo que esta embrulhado sobre a mesa. Sem
demora, com um de seus bragos Vitor faz um movimento de rastreio sobre a mesa,
procurando o que comer. Ao encontrar o lanche, tenta desembrulha-lo do papel de aluminio
com uma das maos, mas logo desiste. Pega o lanche nas méos e o0 aproxima do nariz valendo-
se do olfato para identificar do que se trata. Em seguida, arremessa-o no chdo, demonstrando
desinteresse. Sento-me ao seu lado possibilitando a ele perceber meus movimentos corporais
bem como a posi¢do do meu corpo. Em seguida, ele reage voltando seu corpo na minha direcéo,
pega uma de minhas maos e a leva para a mesa. Com esta atitude, estd me pedindo algo para
comer que ndo seja o lanche arremessado ao chéo.

T.1: Pesquisadora: O que vocé quer, Vi? Me aproximo mais um pouco e toco as maos deles
com as minha a fim da dar oportunidade a ele de se comunicar. Espero. Ele vocaliza e abaixa
as maos ao longo do corpo permanecendo quieto. Vocé jogou o lanche no chdo! Vamos pegar!
Coativamente estendemos o braco na dire¢do do chéo para pegar o lanche. Pde aqui! Pegamos
e colocamos o lanche sobre a mesa de novo. Decido oferecer leite. Vocé quer leite? Com minha
mao sob a dele, sinalizo “leite quer”, levando as nossas maos até a jarra de leite. Vitor gosta
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bastante de tomar leite. O achocolatado ndo esta sobre a mesa e eu o convido a buscé-lo no
armario da cozinha.

Vamos pegar no armario o achocolatado! Vem. Levanta! Sinalizo “pote chocolate pegar”
“misturar leite”. Para me comunicar, fago gestos indicativos, naturais e utilizo sinais isolados
da Libras sempre por meio da técnica mao sob mao. Sem demora, ele se levanta e me
acompanha até o armario. Ele mesmo abre a porta e de forma coativa, procuramos e pegamos
0 pote de achocolatado. VVoltamos para a mesa. Ele toma a iniciativa de destampar o pote,
demonstrando compreender o processo de fazer as coisas. Entdo, juntos, preparamos o leite na
sua caneca. Ele esta tranquilo e participativo. Julia esta conosco a mesa e me apoia ha dinamica
das acoes.

Agora vamos esquentar no micro-ondas! Faco um gesto adaptado para micro-ondas. O
convido para se levantar fazendo um gesto tatil em seu tronco. Ele se levanta, mas toma a
iniciativa de se dirigir, de novo, até o armario. Ele abre a porta do mesmo, toca alguns
utensilios e, em seguida, fecha a porta. Permito que ele aja, observando-o. Percebo que ele esta
querendo algo, mas néo decifro o que ele deseja. Entdo, damos continuidade as nossas ac¢des.
Vamos até o micro-ondas e voltamos para a mesa com a caneca de leite morno. Ele toma todo
o leite e eu decido oferecer o lanche, mais uma vez. Para mostrar que nao quer, ele o empurra,
afastando-o do seu corpo. Além disso, balanceia a cabe¢a demonstrando certa ansiedade.
Respeito sua decisdo. Permaneco quieta olhando para ele, tentando compreendé-lo, visto que,
normalmente, ele comia o lanche trazido de casa. Sobre a mesa, ndo ha outra opcdo do que
comer para que eu possa oferecer a ele uma alternativa.

Nesse tempo, Vitor nos surpreende levantando-se da cadeira e dirigindo-se até o armario
novamente. Ele abre as portas. O que vocé estd procurando? Permito que ele aja. Ele tateia
as coisas dentro do armario e encontra o pote de bolacha. Ele pega o pote em suas méaos e,
em seguida, o entrega em minhas maos. Retornamos a mesa. Estamos em pé. Coloco o pote
sobre a mesa. Ele procura, pega e tenta abrir o pote. Ah, vocé quer comer bolacha! Entendi.
Como néo consegue destampa-lo, ele pega a minha mao e a dirige para o pote, pedindo ajuda.
Faco um gesto adaptado com minhas mé&os sob as dele, indicando a acdo de destampar o pote.
Assim que o abrimos de forma coativa, ele logo coloca a méo dentro e percebe que esta vazio.
Julia pega um pacote fechado de bolacha no armario e me entrega. Me posiciono atras de Vitor
e passamos a agir em ressonancia. Ele pega o pacote ainda fechado das minhas méos e o
aproxima do nariz a fim de acessar e interpretar informacdes olfativas. Ah, é isso 0 que vocé
quer, né? Como Vitor ainda ndo possui destreza para abrir embalagens, eu o ajudo. Agimos
juntos, mas ao mesmo tempo eu 0 convoco a participar da agao. Ele demonstra ndo ter paciéncia,
pois deseja comer logo. Além disso, esta habituado a ter tudo resolvido pelo outro. Assim que
conseguimos abrir o pacote, rapidamente ele pega uma bolacha e a coloca inteira na boca.
Nossa, ja& pegou uma bolacha! Sorrio e sinalizo “bolacha comer”. Vitor se senta e,
tranquilamente, come varias bolachas. Lhe oferegco 4gua, mas ele recusa.

Neste episddio, chamamos a atengédo para a iniciativa inusitada de Vitor de se deslocar
até o armario para, intencionalmente, procurar o pote de bolacha. Para explicar este

acontecimento, salientamos que, normalmente, Julia colocava sobre a mesa do lanche um pote
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de bolachas doces que oferecia a Vitor ap6s ele comer o lanche trazido de casa. Ele gostava
bastante de comer essas bolachas. Por diversas vezes, buscando favorecer sua participacao, nds
0 convocavamos para nos acompanhar até o armario para pegar coisas, como alguns utensilios,
0 pote de achocolatado para preparar o leite ou o pote de bolacha. Porém, especificamente neste
dia, esquecemo-nos de pegar o pote de bolacha e coloca-lo na mesa.

No decorrer da pesquisa, Julia e eu buscamos valorizar os aspectos da OM para que
Vitor conhecesse melhor o meio onde estava inserido, que pudesse ter mais autonomia para agir
e atuar no meio, fazer escolhas, pois se mostrava condicionado as a¢des dos adultos, que faziam
praticamente tudo por ele, favorecendo comportamentos que denotavam passividade, falta de
interesse e dependéncia. Em seus deslocamentos pelo espaco fisico (por exemplo, indo até o
armario, até o micro-ondas, até a geladeira), ao obter informacdes acerca do que ocorria nos
diferentes ambientes, Vitor poderia aprender sobre as coisas, tornando-se mais participativo.

Nesse processo de convoca-lo, normalmente enfrentdvamos seus comportamentos de
recusa. Era comum ele ficar bravo, vocalizar, gritar e apresentar agitacdo corporal, pois arrumar
a mesa para o lanche, abrir a geladeira para pegar o leite, esquentar o leite no micro-ondas,
pegar o pote de achocolatado e de bolacha no armario, apesar de serem agdes simples do dia a
dia para nés, ndo eram para ele. Estas a¢Ges, a principio, ndo faziam sentido para Vitor, pois ele
ndo havia se apropriado delas no seu cotidiano.

Nesses momentos, Jalia e eu respeitdvamos seus limites; contudo, diante de nossas
intencionalidades, objetivos e compromisso, mantinhamos a consisténcia de nossas agoes,
convocando-o a se deslocar pelo ambiente. Nosso propdsito era possibilitar que Vitor
participasse mais ativamente das atividades e pudesse ter a oportunidade de compreender
(interpretar) e significar os acontecimentos que vivenciava de outra maneira, engajando-se em
processos interativos significativos. Assim, era necessario lidarmos com aspectos
emocionais/afetivos para que ele fosse inserido na trama da vida, pudesse internalizar funcdes
psiquicas superiores e se desenvolver culturalmente e intelectualmente.

Face a sua resisténcia, algumas vezes as situacbes tornavam-se inesperadas e
desafiadoras, mas buscdvamos contorna-las mantendo a calma e a perseveranca, colocando
sempre o desenvolvimento de Vitor no horizonte. Alias, na concepgédo de Vigotski (1995), o
desenvolvimento é dindmico, com idas e vindas. Para ele, no desenvolvimento ndo importam
apenas as mudangas progressivas, de maneira que qualquer desvio do esperado caracteriza uma
interrupcdo. Ao contrério, essas ocorréncias compdem o processo de transformacéo, porque o
termo desenvolvimento, concebido como histéria e movimento, implica evolucéo, involucao e,

principalmente revolucéo.
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Veresov e Fleer (2016) ressaltam que o desenvolvimento ndo é um processo linear, mas
um processo complexo e contraditério. Tais contradi¢cbes existem na forma de drama,
enfrentamento e confrontacdo entre as pessoas. Segundo os autores, as confrontagdes que
acontecem na vida do ser humano (os dramas vivenciados) resultam no desenvolvimento da
personalidade do individuo, que é Unica.

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem ndo esta apartada do desenvolvimento
(a aprendizagem esta a frente do desenvolvimento), para Vigotski (2006), esses processos ndo
sdo coincidentes. No curso da aprendizagem, a crianga vai desenvolvendo estruturas do
pensamento (tomada de consciéncia) que podem, em algum momento, ser transferidas para
determinadas situacfes. Ainda podemos dizer que 0s processos de significacdo (envolvendo
signos) impulsionam, aos poucos, ao longo do tempo, mudancas psiquicas qualitativas (no nivel
individual) que culminam com a aprendizagem, guiando o desenvolvimento.

Por esse angulo, o desenvolvimento ndo é imediato; ele se realiza por outros ritmos, tem
sua propria logica. O desenvolvimento € um processo de internalizacdo, de promocdo e
reestruturacdo das funcdes psiquicas superiores que pode acontecer em periodos longos ou
estaveis, passando por crises, rupturas e retrocessos entre um periodo e outro. Nas palavras de
Vigotski (2006):

Os periodos de crise que se intercalam entre os estaveis, configuram os pontos
criticos, de virada, no desenvolvimento, confirmando uma vez mais que o
desenvolvimento da crianca é um processo dialético donde a passagem de um
periodo a outro ndo se realiza pela via evolutiva, mas sim revolucionaria
(VIGOTSKI, 2006, p. 258).

O desenvolvimento dependente de aspectos organicos, afetivos e sociais imbricados nas
vivéncias em diferentes contextos e, nesse sentido, 0os avan¢os podem nédo ser temporariamente
(ou imediatamente) visiveis. Esse fundamento pode explicar a iniciativa inusitada, “repentina”
de Vitor de se comportar indo até o armario em busca das bolachas de que tanto gosta. Seu
comportamento € resultante de outras vivéncias no curso da aprendizagem em que Julia e eu
buscamos ressignificar algumas experiéncias.

Ao criarmos e incidirmos nas zonas de desenvolvimento proximal, que € um campo de
possibilidades para a aprendizagem, as mediagdes socialmente assistidas (com a ajuda de
alguém mais experiente para realizar acbes que ainda ele ndo faz sozinho) possibilitaram a ele
se apropriar, (trans)formar e instituir novas fungdes psicologicas superiores e, desse modo,

reconstruir internamente uma atividade, fomentando autonomia para agir.
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Para Vigotski (2006), o contexto social, que compreende tanto as relagGes sociais como
0s instrumentos semidticos, influencia a situacéo social de desenvolvimento e as mudancas na

personalidade:

A situacdo social de desenvolvimento é o ponto de partida para todas as
mudancas dindmicas que se produzem no desenvolvimento durante cada
periodo. Determina plenamente e por inteiro as formas e a trajetoria que
permitem as criancas adquirir novas propriedades da personalidade ja que a
realidade social é a verdadeira fonte do desenvolvimento (VIGOTSKI, 20086,
p. 264).

Ressaltamos que o referido episoddio aconteceu no Gltimo dia da producgdo de dados. A
nosso Ver, ele retrata o valor dos esfor¢os em favorecer a participagdo de Vitor nas atividades.
Apesar do pouco tempo da pesquisa, pudemos perceber algumas transformacoes, visto que
Vitor estava mais interessado nos acontecimentos.

Ao recusar o lanche trazido de casa, Vitor buscou solucionar seu “problema”. Ele sabia
0 que queria (o pote de bolachas) e onde estava (no armario) aquilo que desejava. Sentiu-se
seguro para agir. Nesse processo, mobilizou fungdes psiquicas superiores (memdria, atencdo
voluntaria, linguagem, entre outras), tendo a OM um papel relevante nesse processo.

O ensino da orientacdo e mobilidade oportuniza ao individuo voltar-se para 0 mundo
exterior, interpretar e se apropriar daquilo que estd no plano social e publico e assim ser
transformado, concebendo sua esfera particular, os sentidos do mundo ao seu redor. Propicia
também a elaboracdo de conceitos, a constru¢cdo do conhecimento, o desenvolvimento da
memoria, atencdo, a percepcdo e a consciéncia — fungdes psiquicas superiores; prepara para a
vida, podendo possibilitar o redimensionamento da deficiéncia.

Nesse sentido, o ensino de técnicas de OM constitui-se em instrumentos que orientam
as acdes do individuo e podem favorecer a emergéncia da linguagem, expandindo a construgdo
de sentidos, transformando a sua relacdo ativa com o meio e com as situacdes sociais nas quais
esta inserido. Nesse processo, a comunicacdo pode ser enriquecida dando lugar a novas
descobertas e necessidades, produzindo conteudo, motivando outras agdes intencionais. Como
podemos ver, o conhecimento do espaco refere-se a uma aprendizagem complexa.

Em sua pesquisa sobre 0s pré-requisitos para a orientacdo e mobilidade da crianga com
surdocegueira congénita, Andreossi (2008, p.33) explica que perceber o corpo no espaco, “saber
onde estd, para onde quer ir € como fazer para chegar ao local desejado” ¢ fundamental para
que a crianga com surdocegueira possa acessar pessoas, interagir com 0 meio, construir

conceitos, enfim, atuar no mundo de forma autdénoma. De fato, sem conseguir se orientar no
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espaco do refeitdrio, sem conhecer a existéncia do armario e que esse armario guarda/contém
coisas, inclusive o pote de bolacha, Vitor, provavelmente, ndo disporia de condicdes e
motivacdo para agir como agiu e permaneceria no estado de dependéncia do outro, como de
costume.

Nos processos interativos na pratica educacional, incluindo o ensino de OM, buscamos
valorizar modos de comunicagdo com Vitor que contemplavam suas especificidades sensoriais
(pelo movimento e pelo tato), como objetos concretos, movimentos, gestos e sinais isolados da
Libras. Além disso, utilizamos abordagens como ressonancia, movimentos coativos, técnica
mao sob mao e técnicas de OM. Esses elementos visavam, na dindmica da relacdo social,
possibilitar o acesso e a significacdo das informacdes, além de possibilitar a participacdo de
Vitor nas praticas/atividades.

Conforme Smolka (2010), esses instrumentos, técnicas, praticas e conhecimentos
constituem o processo de significagdo, ou seja, de conversdo das relagdes sociais em funcoes
psiquicas superiores. Desse modo, o estatuto tedrico dos instrumentos e recursos de mediacdo
e as possiveis formas de participacdo dos envolvidos nessas praticas influenciam as condicdes
e dimens6es da producédo de sentidos, da construcdo da linguagem, trazendo implicacfes para
as relagGes de ensino e aprendizagem.

Mais uma vez, destacamos que Vitor € concebido por nés como um ser dotado de
expressdes, sentimentos, afetos, conhecimentos e que tem potencial para aprender e se
desenvolver. Por meio de gestos, acOes e expressdes carregadas de sentidos, ele comunica suas
intencOes e desejos. Esses gestos, ao serem interpretados, afetam o outro e se convertem em
meio de relacdo social, como podemos observar nos seguintes exemplos: ele percebe os
deslocamentos dela (de Julia) no espaco pela movimentacéo do ar e estende o brago na direcéo
de Julia, procurando por ela / faz um movimento de rastreio sobre a mesa, procurando o que
comer; arremessa o lanche no ch@o, demonstrando desinteresse / pega uma de minhas maos e
a leva para a mesa pedindo algo / para mostrar que ndo quer, ele empurra, afasta de seu corpo
/ balanceia a cabega demonstrando certa ansiedade, entre outras.

Algumas vezes, decifrar os desejos de Vitor ndo era facil. Este fato é desvendado
guando, em uma situacdo inusitada/inesperada, Vitor vai até o armario procurar bolacha e,
apesar de eu entender que ele deseja algo, ndo consigo saber o que ele exatamente deseja. Este
fato é revelado na minha narrativa: permito que ele aja e percebo que ele esta querendo algo,
mas ndo decifro o que ele deseja. Porém, ao permitir que ele aja e ao dar crédito aos seus

intentos comunicativos, abro possibilidades para a construcéo de sentidos nagquele contexto.
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No jogo da interacdo social, a significacdo dos gestos, acOes e expressdes de Vitor é
imprescindivel na construcdo da comunicacao: Vocé jogou o lanche no chdo! Vamos pegar!
Coativamente estendemos o braco na direcéo do chéo para pegar o lanche / Vocé quer leite?
Com minha mdo sob a dele, sinalizo “leite quer”, levando nossas maos até a jarra de leite /
Vamos pegar no armdrio o achocolatado! Vem. Levanta! Sinalizo “pote chocolate pegar”
“misturar leite” | Agora vamos esquentar no micro-ondas! Faco um gesto adaptado para
micro-ondas / Ah, é isso 0 que vocé quer, neé? Como Vitor ainda ndo possui destreza para abrir
embalagens, eu o ajudo. Agimos juntos / Nossa, j& pegou uma bolacha! Sorrio e sinalizo
“bolacha comer”. As significacdes constituem-se (ou poderiam constituir-se) na base da
formacéo de conceitos e da aprendizagem de Vitor.

Todos esses gestos e sinais — signos — produzidos na relacdo de ensino e aprendizagem
(tanto meus quanto de Vitor), segundo Smolka (2010), sdo construcdes sociais que, na
adversidade, condensam as possibilidades de significagdo e transformacdo de sentidos.
Segundo a autora, um gesto é transformado pela relacdo social e se torna signo,
redimensionando o organismo do individuo (as possibilidades do conhecimento humano), que
passa a funcionar na esfera simbolica. Assim, a significagdo como meio/ modo de relagéo afeta
e constitui as formas de sentir, pensar, falar, agir das pessoas em interagdo. As marcas da cultura
vao se inscrevendo no corpo e na mente pela mediagdo do outro, pela interpretacdo dos
movimentos, pela intervencdo do adulto.

Nesse sentido, com base em Godes (2008), nosso estudo torna-se relevante, podendo
instigar projecdes de acgdes educativas mais assertivas e promissoras, de um trabalho com
vinculagdo teorica que proporcione caminhos por vias que podem desencadear 0
desenvolvimento. Além disso, provoca reflexes sobre como o papel do outro pode se efetivar
na relacdo com Vitor, pois sua historia evidencia que as pessoas ndo conseguem dialogar com
ele e possuem a crenca de que ele ndo é capaz de compreender o que se passa. Desse modo,
Vitor ndo é tomado como interlocutor, e suas manifestagdes, muitas vezes, sdo desconsideradas
e silenciadas. A dindmica das relacGes vivenciadas por ele, amilde, restringe suas
oportunidades de construir e aprimorar as fungfes psiquicas superiores, afetando a construcéo
de sentidos e o desenvolvimento da linguagem nas diferentes esferas de sua vida.

O comportamento de Vitor (de ir até o armario buscar o pote de bolacha) que tanto nos
inspirou pode parecer insignificante ou banal, mas ndo é para uma pessoa que, ha 11 anos, em
nome da sua condicao bioldgica, vive em condicBes de existéncia e assujeitamento que o privam
da participacdo na vida, do acesso e apropriacdo da cultura, mesmo em situacdes simples e

cotidianas.
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Indo de encontro a diversos pressupostos de impossibilidades ja evidenciados neste
texto, no episodio retratado, do ponto de vista da perspectiva historico-cultural, ele revela seu
potencial para atuar, interagir, refletir, apropriar-se e elaborar conhecimentos, construir sua
autonomia diante das relagdes que estabelece com quem ensina, significando o mundo para ele,
mediando a aprendizagem e a construcdo de sentidos pessoais.

Nessas relacdes, para que as aces sejam construidas e partilhadas, o educador precisa
considerar que ndo ha uma unica forma de ensinar, levando em conta os modos singulares de
participacdo da crianca nas atividades e sua personalidade Unica. A utilizacdo de estratégias,
recursos e técnicas adequadas de comunicacdo e ensino é fundamental para garantir a
(con)vivéncia, a producéo de linguagem e o processo de aprendizagem.

Por fim, salientamos a importancia de se favorecer a OM da crianca com surdocegueira
0 mais cedo possivel nos varios contextos e momentos da sua vida, como em casa e na escola,
com a finalidade de propiciar o conhecimento e reconhecimento dos diferentes espagos, a
interacdo com as pessoas, 0 desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia. Os profissionais
precisam estar aptos a atender as necessidades da crianca, buscando atuar em conjunto com os

especialistas em OM?°.

29 Para atuar, Julia tinha o apoio da especialista em OM da instituicdo que, algumas vezes, acompanhava o
atendimento para instrui-la quanto as praticas possiveis a serem desenvolvidas.
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O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM EM VITOR:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA A PRATICA EDUCATIVA

Esta pesquisa de mestrado teve como objetivo geral analisar as (im)possiblidades de
comunicagdo de uma crianga com surdocegueira congénita, a partir da dindmica das relagoes
sociais estabelecidas entre ela, a pedagoga responsavel pela conducdo do seu atendimento
educacional e a pesquisadora no contexto de uma instituicdo especializada. Para isso, baseamo-
nos nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva historico-cultural.

Os objetivos especificos foram: 1. Investigar as condigdes e possibilidades de
participacdo e interacdo social de Vitor a partir da percepcdo da familia e de profissionais da
area da salde e da educacéo; 2. Investigar os modos de participacéo e interacdo social da crianca
no contexto educacional.

Para atender aos objetivos propostos, contextualizamos a surdocegueira, suas
caracteristicas, possibilidades comunicativas, recursos e estratégias de incentivo a comunicacédo
e a importancia da orientacdo e mobilidade. Em seguida, explicitamos os procedimentos
metodoldgicos adotados, realizamos as analises do material empirico e apresentamos 0s
resultados e suas discussoes.

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa, proporcionando um maior aprofundamento
na investigacdo. Mantivemos o foco na analise dos dados produzidos na instituicdo
especializada; no entanto, buscamos compreender Vitor como um ser vinculado e fundado na
realidade vivida, como um conjunto de relagdes sociais. A compreensdo de que a situacao social
é crucial para o desenvolvimento fez-nos buscar compreender o0 modo como Vitor era visto e
caracterizado pelas pessoas do seu convivio, as atividades que sua vida social demandava e
como se davam seus modos de comunicacéo e interacdo em diferentes contextos na visdo de
Luz (mae), Julia (pedagoga da instituicdo), Jade (cuidadora da escola regular) e Joice
(fonoaudidloga). Além disso, entendendo que a escola consiste em lugar propicio para o
desenvolvimento da linguagem em processos interativos e comunicativos, investigamos as
(im)possibilidades comunicativas de Vitor no contexto do ensino regular.

Construimos ricos dados por meio das entrevistas narrativas, observando a producéo de
linguagem. As entrevistas narrativas como instrumento de pesquisa e de investigacdo social
qualitativa permitiram-nos atentar para a relagdo entre vida e historia: para a repercussdo tanto

das histérias na vida quanto da vida nas histérias. Toda a dimensdo humana transbordada, 0s
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significados dos acontecimentos vivenciados pelos entrevistados e sua relagdo com uma
situacdo social ampla e complexa transformaram nossos olhares na busca por compreender
como Vitor constitui-se como humano em meio a sociedade. Ao darmos ouvido as narrativas
suscitadas na e pela vida das pessoas mais presentes em sua vida, estivemos diante de um
universo de dados e da dificuldade em recorta-los e organizé-los nesta dissertacéo.

Os dados produzidos foram videogravados e registrados em didrio de campo para que
pudéssemos acompanhar o processo de investigacdo, visualizar as relagdes vividas, as
manifestagdes por meio das falas, gestos, sentimentos, expressdes e refletir criticamente sobre
eles. Diante da andlise, saimos do imediatismo, olhamos para a historicidade de Vitor e
conseguimos tracar um panorama das circunstancias comunicativas nas quais ele se inscrevia.

Tendo em vista 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos, remetemo-nos a uma
concepcdo de desenvolvimento da linguagem e constituicdo do sujeito como praticas sociais
culturalmente determinadas. Tivemos em mente uma proposta educacional transformadora
vinculada a realidade social do individuo e que visa ao alcance da formacdo de funcdes
psiquicas superiores em a¢des partilhadas e vivéncias significativas.

De acordo com a perspectiva histérico-cultural, os aspectos e as condi¢des sensoriais
néo séo impeditivos do desenvolvimento e ndo devem limitar as agbes dos profissionais, pois
mostram e suscitam outros caminhos possiveis (alternativos) na realizagdo das praticas sociais
e educativas. A pluralidade e a diversidade dos modos de apropriacdo do conhecimento e
participacdo sdo consideradas nos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Conforme
esse pressuposto, as especificidades da comunicacdo de Vitor ndo deveriam se tornar barreiras
para sua participacdo social e aprendizagem.

Consoante Laplane (2018), entendemos que, de forma dialética, a partir de experiéncias
comuns partilhadas nas esferas sociais, de vivéncias de papéis sociais em condi¢des concretas
da vida, Vitor pode ter oportunidades de incorporar novos sentidos e significados produzidos
no contexto e assim configurar-se individualmente, redimensionar suas fungbes psiquicas
superiores e suas possibilidades de expressao implicadas no ato de (con)viver. Vitor precisa ser
visto e perceber-se, primeiro como membro da sociedade, depois como individuo, sendo 0s
processos comunicativos imprescindiveis nesse movimento.

Historicamente, Vitor foi compreendido, principalmente, do ponto de vista de um ser
“ndo falante”. Frente a concepgdo clinico-terapéutica, ele foi olhado sobre suas
impossibilidades, perante o fato de ndo se comunicar pela via oral, sendo submetido a

hegemonia da oralidade como forma de comunicacdo, em face do implante coclear. As
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expectativas com o desenvolvimento da fala, que ndo ocorreu, influenciaram a abordagem
educacional.

Diante do impacto do diagnostico da deficiéncia do filho, Luz acreditou nos beneficios
do implante coclear para o desenvolvimento da fala. Mas, ao mesmo tempo, buscou por
atendimento especializado que propunha outros meios de comunicagdo para Vitor para além da
oralidade, ou seja, ela buscou alternativas. Com o tempo, desenvolveu a conviccdo de que
outros sistemas de comunicacao (objetos, gestos, sinais isolados da Libras adaptados ao tato,
entre outros) podiam ser efetivos, mas ainda apresentava grandes dificuldades em colocé-los
em prética no dia a dia e em adotar modos de agdo e de mediacdo que favorecam a interacédo e
a aprendizagem de Vitor. Ela acredita no potencial do filho e tem o desejo de se instruir para
poder se comunicar mais com ele, levando-nos a pensar sobre programas de atendimento as
familias.

Cormedi (2011) afirma que 0s pais Sd0 0s primeiros e principais parceiros comunicativos
da crianca. lkonomidis (2009) e Cambruzzi (2007) observaram que as criangas com
surdocegueira congénita s6 tém acesso a algum sistema de comunicacdo mais eficiente se a
familia recebe orientacdo e busca promover no lar condigdes e contextos diferentes para
desenvolvé-los. A familia necessita aprender a dialogar com a crianca, aproveitar as atividades
que ocorrem no dia a dia para torné-las significativas e adotar novos modos de interag&o.

Nesse sentido, o apoio a familia € essencial e funcdo primordial do atendimento
especializado a crianga com surdocegueira. Com base em Laplane, Botega e Batista (2013), 0s
fatos relatados mostram que a familia deve ser o alvo principal da intervencao para aprender a
reformular suas percepgdes, adequar suas expectativas, apoiar a inser¢ao da crianga na interagdo
e, dessa forma, ser agente no desenvolvimento da linguagem.

Com base em dados produzidos no @mbito da instituicdo especializada, discutimos
possibilidades de acesso as informacdes por meio de sistemas de comunicacdo alternativa que
envolvem diferentes recursos e estratégias, como objetos concretos, sistema de calendario,
gestos, movimentos coativos, ressonancia, técnica mao sob mao. Neste contexto, Vitor foi
reconhecido e respeitado na sua diferenca, ndo sendo suas possibilidades comunicativas
restritas a oralidade como forma de expressdo e recepcdo de informagbes. Os modos de
comunicacdo instituidos levavam em consideracdo suas especificidades e caracteristicas
sensoriais e se mostraram favoraveis ao desenvolvimento da comunicacdo simbolica e da
linguagem, na medida em que lhes eram atribuidos sentidos no processo de interagdo social.
Alicercados na mediacéo social realizada pelo outro, tais elementos veiculam significacdes e

ampliam as possibilidades de interacéo.
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Ademais, debatemos sobre possibilidades comunicativas na esfera simbolica por meio
de sinais isolados da Libras, abrangendo a atribui¢do de sentidos pelo outro na relacéo social.
Tratamos das ndo coincidéncias em situacdes conflituosas vivenciadas nas relagoes
intersubjetivas que dificultavam a construgéo e o compartilhamento de sentidos.

Embora o processo de desnaturalizacdo dos objetos ndo fosse realizado, indo da
representacdo concreta para a direcdo da abstrata, Vitor demonstrou potencial para atribuir
significados a sinais isolados da Libras na situacao de producéo e uso do sinal, tendo o contexto
como fator determinante. Este fato remete-nos a Vigotski (2001) quando explica que o
desenvolvimento ndo constitui um processo puramente evolutivo, que se processaria pela via
de mudancas lentas e graduais, mas se caracteriza por rupturas e saltos qualitativos e mudancas
essenciais nas proprias forcas motrizes do processo.

Destacamos que, diante da inser¢do no campo de investigacao, a pesquisadora nao foi
apenas uma observadora. Dialogou com Julia e com Vitor, fazendo intervengdes. Seu
envolvimento emocional com o tema de investigacdo e o vinculo afetivo previamente
estabelecido com Vitor, Luz, Julia e com o trabalho desenvolvido na instituicdo, certamente
influenciaram a interpretacdo dos dados. Este fato gerou angustias ao analisar os recortes e a
conducdo da mediacéo e das atividades de forma critica, diante das contradi¢bes que surgiam
entre 0 campo tedrico e o pratico. O vinculo afetivo, fazendo parte da vida humana, é
considerado fonte de influéncia no processo de investigacdo cientifica, e a aceitacdo desse
envolvimento caracteriza a pesquisa qualitativa.

No decorrer do trabalho de campo, foi possivel observar algumas transformacoes
qualitativas diante das intervencdes realizadas em conjunto com Julia. Vitor passou a participar
mais ativamente do lanche, colaborando com sua preparagdo, abrindo embalagens e potes,
chegando a ter iniciativa de buscar bolacha no armario do refeitorio. Passou a se locomover
com mais intencionalidade e autonomia, dirigindo-se sozinho até a sala sensorial. Passou a
levantar a roupa sozinho logo ap0s usar 0 vaso sanitario. Antes, ele permanecia em estado de
espera para que o outro realizasse a acdo por ele. Passou a abrir a torneira, procurar pelo
sabonete e pelo papel de secar as mdos no momento de higieniza-las, mostrando apropriacédo
cultural nestas situacdes.

Tais atividades de vida diaria, embora simples ou basicas, normalmente consideradas
sem valor social, s6 sdo possiveis com o funcionamento de fungdes psiquicas. A participacdo
de Vitor nelas revela que ele pode se desenvolver culturalmente e se apropriar das agdes do
outro quando este Ihe ensina, interage efetivamente e partilha sentidos com ele. A Vitor

precisam ser ensinadas a¢des simples, mas que envolvam fungdes psiquicas complexas e ndo
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elementares, as quais podem ser a base para o desenvolvimento de outras fungdes. Nesse
sentido, propostas educacionais precisam dar crédito a viabilidade do desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores, perante o oferecimento de condigdes de aprendizagem que nao
permanecam estacionadas no basico, mas que sejam motivadoras, contextualizadas e que
promovam o avan¢o do desenvolvimento.

Segundo Sierra (2010), os eventos domésticos e cotidianos envolvendo o aprendizado
da funcéo social dos objetos e o desenvolvimento de habilidades de autocuidado fazem parte
de uma etapa importante do programa educacional da crianca com surdocegueira. Nesse
processo, 0 desenvolvimento da comunicagdo é essencial rumo a significacdo dos conceitos
cotidianos, apropriacdo de outros conceitos e formacdo da consciéncia. Programas de
atendimentos a familia para orientar e apoiar os pais 0 quanto antes sdo fundamentais para que
a crianca possa aprender sobre os conceitos cotidianos, fazendo as coisas, participando do dia
a dia.

Assim, as mudancas observadas nos comportamentos de Vitor tiveram rela¢do com a
forma de conduzirmos o trabalho, de o solicitarmos socialmente. Estivemos atentas aos n0ossos
modos de agir, demos a ele tempo para responder, possibilidades de escolher, repetimos o
enunciado, investimos na atengdo conjunta, orientamos suas acOes. Na mediagéo,
convocavamo-lo para participar ativamente das atividades, mantivemo-nos atentas no jogo das
relacdes, as suas reacoes e as possibilidades de construcao conjunta de sentidos, realizando as
acdes junto com ele e ndo por ele, ensinando-o com intencionalidade por meio de gestos de
significacdo e atuando em zonas de desenvolvimento proximal.

Percebemos que a maneira de conduzir a mediagdo social possibilita ou ndo que ele
inicie e mantenha interacdes sociais, podendo ou ndo expandir suas possiblidades
comunicativas, ac0es e participacdo nas atividades. Observamos que, quando Vitor tinha espaco
para atuar e agir como interlocutor ativo na interacéo, ele se colocava como tal. Ele expressou-
se, interessou-se pela comunicagdo, deu o turno na conversagdo buscando por nossas maos,
engajou-se na interacdo a partir da nossa interpretacdo, atendeu a solicitacbes simples,
antecipou situacdes, buscou solucionar “problemas”, demonstrando mobilizacdo de funcdes
psiquicas superiores.

Em relacdo a orientacdo e mobilidade, estas mostraram-se de extrema importancia para
que Vitor pudesse acessar e atuar no ambiente e revelar intencdes, na medida em que
oportunizamos a ele se locomover pelo espaco com mais autonomia e condi¢des de orientacéo.
Como as atividades eram realizadas em diferentes salas da instituicdo, em seus deslocamentos

pelos espagos Vitor teve oportunidades de (re)conhecer o que havia e acontecia neles. Mostrou-
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se interessado no ambiente, valendo-se dos toques com as maos em paredes internas, portas e
pilares, que serviam de pontos de referéncias espaciais, para se orientar e locomover. Em
diversas ocasifes, mesmo sem tocar pontos de referéncia espaciais, seguia na direcdo correta
dos espacos a serem alcangados, evidenciando que planeja mentalmente suas agoes.

Identificamos serem imprescindiveis no processo de comunicacdo com Vitor a atengéo
as suas manifestacOes, a observacdo, o reconhecimento e a interpretacdo das suas mais sutis
intencbes comunicativas, envolvendo movimentos, expressdes corporais e faciais,
vocalizagbes, comportamentos, etc. bem como o oferecimento de respostas adequadas
(significacdes) para suas expressdes, 0 que nem sempre se constitui em tarefa facil.

Considerando que as expressoes de Vitor podem ser transformadas pela relagcdo social
e se tornar signo, redimensionando suas possibilidades de comunicacdo, conhecimento e
desenvolvimento, evidenciamos que, em algumas situacdes, Julia apresentava dificuldades em
interpretar e atribuir significados as suas intencGes, aces e comportamentos, o que afetava a
construcdo de sentidos e o processo de internalizacao de fungdes psiquicas superiores na relacdo
entre eles. Além disso, ela concebia Vitor como um interlocutor passivo, incapaz de interpretar
grande parte das informacgdes recebidas pelos diferentes sistemas de comunicacdo (objetos,
gestos e sinais tateis, etc.), visto que ele ndo apresentava respostas sistematicas por ela
esperadas, o que a levava, muitas vezes, a menosprezar suas manifestagdes comunicativas. Suas
praticas baseavam-se em concepcdes de desenvolvimento e deficiéncia centradas
principalmente nos aspectos bioldgicos do sujeito (no impedimento bioldgico), no inatismo das
funcbes, considerando de pouca relevancia as condigdes materiais, sociais, culturais e
educacionais para o desenvolvimento humano.

Apesar de todo seu empenho, Julia ndo tinha certezas sobre o trabalho que vinha
realizando com Vitor e sobre os potenciais dele. Suas baixas expectativas em relacdo ao
desenvolvimento de Vitor afetavam os modos de interlocucéo, o uso e a producdo da linguagem
e o planejamento das praticas. A nosso ver, as agdes de Julia denotavam o modo como
historicamente as pessoas com deficiéncia foram se constituindo pelo viés médico-pedagdgico,
com énfase em uma expectativa de limites e impossibilidades. Aliado a isso, ela ndo tinha
formacéo especifica em surdocegueira e estava se formando no &mbito da pratica profissional.

Processos de qualificacdo profissional em surdocegueira ainda séo restritos. No entanto,
a instituicdo aposta no compartilhamento de experiéncias, na interlocucdo e atuacdo conjunta
entre profissionais de diferentes areas e na formacdo de grupos de estudos, a fim de prover
atendimento de qualidade a populacdo com surdocegueira. Além disso, investe na promocéo de

workshops, palestras e cursos de curta duragdo para instruir sua equipe, outros profissionais e
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a populacdo em geral. Alias, abriu suas portas para a realizagdo da pesquisa, entendendo a
importancia dela para possiveis melhorias no atendimento e permitiu as intervencdes da
pesquisadora.

Atuando com individuos com surdocegueira congénita, € imprescindivel que o
profissional instrumentalize-se para que possa atuar como agente mediador entre a crianga e o
mundo, para que seja capaz de colocar em pratica sistemas de comunicacédo personalizados e
acessiveis de modo a contemplar as peculiaridades da crianca. Sua atuacdo exige
desprendimento, perseveranca, paciéncia, motivacdo, reflexdo sobre a prética, transformacéo
de conhecimentos, flexibilidade, confianga nas suas potencialidades e nas potencialidades da
crianca. Ele acredita no potencial humano diante de condices favoraveis e adequadas de
desenvolvimento e busca tais condigdes. Uma base tedrica solida e fundamentos basicos que
norteiem e sustentem o trabalho séo essenciais.

Nossa pesquisa ndo se constituiu apenas num espaco de compreenséo da realidade, mas
também de possibilidade de formac&o e de intervencdo. Tais intervencdes nao foram impostas
ou monoldgicas, foram construcdes coletivas pautadas no didlogo com Julia.

Durante os atendimentos na institui¢do, diante das necessidades e dos questionamentos
que surgiam, das ndo coincidéncias nos processos de interpretacdo e significacdo, dos nossos
enunciados desencontrados, das contradi¢es que inevitavelmente se tornavam visiveis na
orientacdo das nossas acOes, sobretudo em face da abertura para o didlogo, Julia e eu pudemos
ponderar sobre aspectos do trabalho e compartilhar experiéncias. E importante destacarmos a
disponibilidade de Jalia em permitir a minha aproximagao e em debater sobre seu trabalho.

Ademais, fizemos trés reunifes para discutirmos o que vivencidvamos nos
atendimentos. Outras ndo foram possiveis no decorrer da pesquisa, pois ela ndo dispunha de
tempo disponivel em sua grade de horario. No entanto, apés a finalizagdo do trabalho de campo
e depois de o material videogravado ser devidamente arquivado e organizado, fizemos mais
duas reunifes na instituicdo, as quais duraram quatro horas cada uma, para a visualizacdo e
discussdo de parte dos dados produzidos. Juntas, pudemos observar e analisar de forma critica
nossos modos de agir e interagir com Vitor, nossas inferéncias, comportamentos e discursos.

Dessa forma, refletimos sobre modos de conceber o desenvolvimento humano e os
processos de ensino e aprendizagem, modos de participagdo na pratica social (relacGes de
ensino sdo relagcdes humanas, portanto, sociais), modos de aprender e conhecer, conforme a
perspectiva historico-cultural. Refletimos sobre formas de mediacgdo social na conducdo do
ensino, ou seja, modos de fazer, propor e ensinar, incluindo o que ¢ “dito” ou nao “dito”,

observado, mostrado, respondido (SMOLKA et al., 2007), mobilizando pensamentos, atitudes
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volitivas, intencionalidades, a compreensao e a significacdo do que é vivenciado, a construgédo
conjunta de sentidos. Pensamos sobre 0 modo de utilizacdo do sistema de calendario e dos
objetos concretos de referéncia reais e tangiveis, pois 0 uso desses instrumentos esta articulado
as condigdes e préaticas que se estabelecem e se impdem na medida em que pretendem a
construcdo (ou ndo) de significados, ou seja, a formacao das func¢des psiquicas superiores.

Obviamente ndo pudemos nos aprofundar nas discussdes devido ao pouco tempo
disponivel para a realizacdo da pesquisa; entretanto, em uma perspectiva dialética, Jalia e eu
olhamos para a nossa pratica profissional, afetamo-nos e tivemos oportunidades de aprender e
nos desenvolver pessoal e profissionalmente. As reflexdes suscitadas no processo da pesquisa,
de certo modo, influenciaram os dados produzidos. Embora nossos olhares ndo estivessem
voltados para o processo de ressignificacao profissional, talvez esta seja uma possibilidade para
estudos futuros.

Diante dos nossos propoésitos de compreender como se davam os relacionamentos
interpessoais de Vitor nas relacdes de ensino e aprendizagem, frente as especificidades da sua
comunicacgdo, encontramos na concretude do cotidiano escolar muitos descompassos e desafios
perante as condicdes sociais vigentes.

Identificamos uma situacdo complexa e dificuldades de diversas ordens
(administrativas, técnicas, atitudinais) presentes no processo de inclusao educacional do aluno.
Os dados levaram-nos a refletir sobre o contexto da educacdo inclusiva perante as
circunstancias e variaveis presentes no contexto escolar, as quais repercutiam nas condicoes de
aprendizagem disponibilizadas a Vitor e, consequentemente, no seu desenvolvimento.

Vitor estava presente na escola, mas em situacao de invisibilidade, visto que ndo tinha
acesso ao ensino comum nem ao AEE ofertado pela rede de ensino, o que vai de encontro as
prerrogativas legais que garantem o direito a educacéo, por meio da matricula no ensino comum
e do acesso ao AEE, levando-nos a refletir sobre os sentidos da presenca de Vitor na escola.
Nela, ele ndo participava das atividades escolares como os outros alunos, e o lugar ocupado por
ele era a biblioteca da escola. Vitor ndo tinha consciéncia da presenca dos outros no espago, 0
que implicava, de certo modo, situacdes de isolamento social onde deveriam existir
possibilidades de interacdo e interlocucéo.

Vitor ficava sob a responsabilidade de Jade, a cuidadora, uma profissional com boas
intencOes, afetiva e dedicada, mas sem formacgdo profissional para estabelecer processos
interativos significativos, propiciar a construgdo de um mundo de sentidos, no qual Vitor
pudesse se apropriar de conhecimentos, transformar-se e constituir. Os sentimentos de pena

derivados do impacto social causado pela deficiéncia levavam-na a adotar condutas pautadas
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em intengdes assistencialistas e condutas superprotetoras que geravam barreiras atitudinais,
nem sempre intencionais ou percebidas por ela. Conforme Kassar (2013), Vitor € considerado
incapaz pela estrutura social que o submete a abordagens assistenciais, sendo constituido pela
forma como se relacionam com ele, pelas baixas expectativas socialmente construidas que
desconsideram suas possibilidades de desenvolvimento e contribuem para a manutengédo de seu
estado socialmente dependente.

A equipe gestora da escola defendia a ideia de Vitor ser atendido em instituicbes
especializadas e ndo no ensino regular. Diante disso, parecia ndo considerar que ele tivesse
possibilidades de aprender estando junto dos outros alunos e de participar da vida em sociedade.
Assim, a escola, enquanto espaco institucionalizado, revela seus valores inclusivos, a maneira
como concebe o aluno e lida com a situacdo adotando atitudes de segregacdo. Na medida em
que a inclusdo educacional de Vitor e de outros alunos com deficiéncia ndo é pautada na
aceitacdo da diferenca e nas possibilidades de aprendizagem, as limitacbes sdo socialmente
definidas pela propria escola.

Embora se espere que os centros de atendimento especializado viabilizem caminhos
possiveis de desenvolvimento, proporcionando subsidios para que as pessoas com deficiéncia
possam vivenciar experiéncias da forma mais autbnoma possivel - e, no caso da pessoa com
surdocegueira, possa principalmente desenvolver a comunicagao - seu papel é apoiar a inclusdo
do aluno com deficiéncia na educacdo comum. De acordo com lkonomidis (2019), as
associac0es e instituicdes especializadas ndo substituem o papel e a responsabilidade da escola
na educacgéo de alunos com surdocegueira.

Conforme o exposto, podemos visualizar o lugar que Vitor ocupa na trama das relacoes
sociais (o0 lugar que lhe é concedido) no ambito escolar, bem como no ambito da realidade
politico-educacional brasileira. A escola ndo estava organizada e preparada para atender Vitor,
mesmo ele frequentando-a ja ha seis anos. Nela, ele ndo tinha condi¢Bes de desenvolver a
comunicacdo e a autonomia na locomocdo pelo espaco. Tais circunstancias evidenciam a
vulnerabilidade dos direitos a educagdo das pessoas com deficiéncia, que ainda sdo excluidas
do sistema educacional, pois as escolas apresentam dificuldades para se adaptarem e garantirem
condigdes de aprendizagem aos alunos.

Para Galery (2017, p. 52), as leis refletem a busca da autonomia e da cidadania, e acata-
las é “civilizar-se, é renunciar a violéncia contra um grupo minoritario em prol da convivéncia
e da possibilidade de vida. E, ainda, aceitar a diversidade como potencial humano”. No entanto,
as mesmas nem sempre sdo cumpridas. Diante disso, percebemos que as politicas publicas

educacionais que buscam nortear o atendimento aos alunos com deficiéncia precisam ser
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ressignificadas, pois o sistema educacional ainda compreende a deficiéncia a partir da
anormalidade, o que reforca uma realidade excludente e assistencialista no seu processo
educativo.

Leme (2015, p. 103) chama a atengéo para o papel da escola no processo de inclusdo de
alunos com surdocegueira quando ressalta que “é importante que a escola tenha clareza de que
todos sdo iguais em direitos e deveres, e que ela é o l6cus para a superacdo de toda forma de
exclusdo e discriminagdo”, sendo sua obrigatoriedade “oferecer san¢do as desigualdades por
meio da aquisicdo de conhecimentos e da cultura”. Assim, entendemos que a escola tem a
responsabilidade e o compromisso de desenvolver um trabalho que favoreca a participagéo
social e a aprendizagem do aluno com deficiéncia. A escola precisa buscar alternativas diante
dos contratempos que surgem no cotidiano escolar.

No entanto, o sistema educacional que acolhe Vitor, pela interpretacdo social da
deficiéncia, ao invés de possibilitar a construcdo e transformacdo do conhecimento, impde
barreiras para a aprendizagem, tornando necessaria a problematizacdo da funcéo da escola em
situacOes que o aluno desvia-se do padrdo esperado e da importancia da educagéo para o aluno
com deficiéncia.

Dentre os desafios enfrentados por alunos com surdocegueira matriculados no ensino
regular, esta a falta de profissionais devidamente preparados para favorecer o desenvolvimento
da comunicacdo, da linguagem e da aprendizagem e a inclusdo desses alunos, diante de suas
singularidades e necessidades. Para acessar as informagfes do meio, relacionar-se com as
pessoas e aprender, esses alunos beneficiam-se do apoio de um mediador profissional com
formacao especifica em surdocegueira atuando junto a equipe escolar no processo de inclus&o:
0 instrutor mediador.

Pensar na dindmica da relacdo entre institui¢do, escola e instancias clinico-terapéuticas
visando a integracdo de saberes e a atuacdo conjunta com objetivos comuns, compreendendo o
individuo no seu contexto de vida e na sua individualidade (como um ser Unico e integral),
ainda se revela um grande desafio. Especificamente no caso de Vitor, de fato, constatamos
impasses na atuacdo conjunta entre os profissionais que atuam no centro de atendimento
especializado, os profissionais que atendem o aluno em meio a educacdo comum e a
profissional da area da salde. Percebemos que ndo ha consenso entre eles sobre as reais
possibilidades comunicativas de Vitor e metodologias e praticas que atendam as suas
necessidades, 0 que repercute nas condic¢des de desenvolvimento disponibilizadas a ele.

Vitor é um individuo especifico e singular, mas social. Em nosso estudo, evidenciamos

que o circulo social e as exigéncias sociais as quais ele é exposto sdo absolutamente restritas.
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Conhecemos alguns modos como as pessoas interagem e se comunicam com Vitor e tivemos
indicios de como ele vai se constituindo nas vivéncias orientadas pelo outro e pelas préaticas
desenvolvidas pelos profissionais, ndo apenas no contexto educacional especializado, mas
também no contexto da escola regular e na instancia clinica, sendo marcado pelos espagos
sociais dos quais fazem parte, para além do familiar. Alias, identificamos que ele foi submetido
a praticas e condigdes de existéncia que pouco oportunizaram sua participacdo na sociedade,
sua insercdo na cultura e na vida.

Diante do exposto, entendemos que algumas concepc¢des adotadas ndo sé pelos
profissionais, mas também pelas institui¢6es educacionais, de atengdo a saude e pela conjuntura
politico-econémica, talvez necessitem ser repensadas com vistas a atender as demandas e as
necessidades da pessoa com surdocegueira e a proporcionar um trabalho sélido em prol da
incluséo socioeducacional, da vida coletiva.

Vitor é constituido socialmente, sobretudo pelas relagGes interpessoais e pelos modos
de interlocucdo que estabelece com Luz, Julia, Jade e Joice. ldentificamos que, a depender do
modo como é concebido, interpretado e significado pelo outro, as interacfes e intervencdes
podem ou ndo possibilitar sua aprendizagem, sua insercdo na linguagem e seu desenvolvimento.

Nesse sentido, Souza e Dainez (2016) destacam que:

Do ponto de vista da abordagem histérico-cultural, é possivel deslocar o
modelo médico de deficiéncia, que toma como ponto de partida a relacdo
direta entre o defeito bioldgico e a impossibilidade de desenvolvimento, e
destacar os processos educativos que se tornam condicdo de constituicdo do
individuo. [...] As préticas sociais e educacionais sustentam as atividades
psicoldgicas, de modo a criar possibilidades ou constrangimentos que
alimentam o aprendizado da crianga (SOUZA E DAINEZ, 2016, p.61).

Em nosso estudo, identificamos que Vitor € um ser comunicativo, responsivo e
compreensivo diante de formas de mediacdo que Ihe oportunizem interagir e mostrar algumas
possiblidades para ele que, na sua historicidade, foi marcado pelas impossibilidades. A nosso
ver, as oportunidades dadas a Vitor de se comunicar, interagir e desenvolver a linguagem em
processos interativos significativos, por meio de caminhos e relagdes possiveis significam
respeito a sua dignidade, e ndo sujeicdo a relacdes de poder e dominacéo, diante da posicéo
social na qual é colocado.

Desse modo, observamos contradi¢cdes, mas também possibilidades para a condicéo
humana da surdocegueira. Percebemos que os fundamentos da perspectiva histérico-cultural
indicam importantes solucdes praticas. Diante da pluralidade de organizacdo psiquica e da

diversidade de vias para a constituicdo do sujeito, tais fundamentos mostram caminhos
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possiveis para a superacdo da deficiéncia no plano social, com o oferecimento de condicdes de
desenvolvimento e participacao social.

Ainda que o presente estudo reflita um recorte da realidade dos sujeitos, ele gera dados e
andlises que suscitam reflexdes e podem contribuir com o trabalho de outros profissionais que
atuam com criangas com surdocegueira. Além disso, o estudo de um caso, embora ndo traga a
tona a realidade de todos os sujeitos com surdocegueira congénita, pode deixar portas abertas

para que outros dados sejam agregados, para novas perguntas e novas ideias em estudos futuros.
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