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RESUMO

Robbi, D. M. P. (2013). Compreensdo leitora e desempenho em matemdtica e escrita:
estudo com alunos do ensino fundamental 1. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-
Graduagio Stricto Sensu em Psicologia, Universidade Sdo Francisco, Itatiba.

O presente estudo teve por objetivo verificar evidéncias de validade para instrumentos que
avaliam a compreensdo leitora e as habilidades de escrita e matemadtica. Participaram deste
estudo 202 criancas com idades entre 8 e 10 anos (M=8,91; DP=0,873). Eles eram
provenientes de duas escolas publicas de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo,
uma central (n=111; 55%) e outra periférica (n=91; 45%). Dentre elas, 93 (46%) eram
meninos e 109 (54%) meninas, sendo 87 (43,1%) do 3° ano, 47 (23,3%) do 4° ano e 68
(33,7%) do 5° ano. Os instrumentos utilizados foram um teste de compreensdo de leitura,
outro de avaliagdo da escrita e um terceiro de aritmética, aplicados de forma coletiva em
situacdo de sala aula. Os resultados permitiram identificar evidéncias de validade de
critério, visto que nas trés medidas as criancas foram separadas por ano escolar e evidéncia
de validade convergente, pela identificacio de indice de correlagdo de magnitude forte

entre elas. Diferencas relativas ao sexo foram encontradas para algumas medidas.

Palavras chaves: avaliag@o psicoldgica; linguagem; leitura; escrita; aritmética.
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ABSTRACT
Robbi, D. M. P. (2013). Reading comprehension and performance in mathematics and

writing: study with elementary school 1. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pos-
Graduagio Stricto Sensu em Psicologia, Universidade Sdo Francisco, Itatiba.

The objective of the present study was to examine evidences of validity through
instruments which assess the reading comprehension, the handwriting abilities and math.
The study was conducted in two elementary public schools in the countryside of Sdo Paulo
state composed of one central school (n=111;55%) and one peripheral school (n=91;45%).
A group of 202 children aged 8 through 10 years old (M=8,91; DP=0,873) were submitted
to a set of tests resulting in 93(46%) boys and 109(54%) girls comprising 87(43,1%)
students from third year, 47(23,3%) students from fourth year and 68(33,7%) students from
fifth year. Tests of Reading Comprehension, Handriting Assessment and Arithmetic were
applied in a collective form in classroom everyday situation. Results indicated evidences of
criterion validity in which the children were measured separately by school year, by
evidence of convergent validity and also by the identification of strong magnitude
correlation index among them. Nevertheless, differences concerning Gender group were

found for some measures.

Keywords: psychological assessment; language; reading; handwriting; arithmetic.
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APRESENTACAO

A linguagem permite que o homem expresse sua capacidade comunicativa,
compartilhe suas experiéncias e se comunique socialmente seja por meio da fala, por gestos
ou na forma escrita (Gazzaniga, Ivry & Mangun, 2006). Observa-se um grande aumento
nas pesquisas relacionadas a linguagem nos ultimos anos e, em se tratando da drea da
psicologia educacional especificamente, os fatores que envolvem o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita (Shauwitz, 2006).

A atencdo voltada aos estudos na drea da linguagem, de forma geral, retrata a
importancia dessa competéncia, pois ela reflete o processo de desenvolvimento cognitivo
do sujeito a medida que se observa o aumento de vocabuldrio, perpassando pela habilidade
de conversacdo conhecida como pragmadtica, e ainda, expressa relacdes logicas (Gazzaniga,
Ivry & Mangun, 2006). E, ainda, grande parte das informacdes recebidas estd relacionada a
um cddigo linguistico transmitido por meio de signos os quais tém profunda relagdo com a
aprendizagem. Esses signos podem ser representados por meio de simbolos, gestos, na
forma oral ou escrita, sendo esta ultima adquirida num maior espago de tempo e em
ambientes de aprendizagem (Ciasca, 2003; Rotta, Ohlweiller & Riesgo, 2007; Sisto &
Martinelli, 2006).

Associada a linguagem, estd a aprendizagem da habilidade de linguagem oral que
apresenta significativa interacdo com os processos de aprendizagem da leitura, da escrita e
da matemadtica e, estes por sua vez, si0 componentes essenciais tanto no processo de
escolarizacdo quanto na vida social do individuo. No entanto, as dificuldades a elas

relacionadas comprometem o bom desempenho escolar e sdo motivos para os



xii
encaminhamentos, por parte da escolas, para avaliacdes psicoeducacionais (Ciasca, 2003;
Sisto & Martinelli, 2006).

Assim, diversos profissionais da drea da linguistica, psicologia e educagdo se
dedicam a pesquisar as habilidades de leitura, escrita e matemdtica com o intuito de
promover melhorias ndo sé na escolarizacdo dos individuos, como também, em sua vida
didria, bem como realizar avaliacdes com o intuito de identificar e intervir nas dificuldades
de aprendizagem. Ensinar a ler e a escrever é garantir ao individuo a apropriacdo da
competéncia comunicativa, bem como dos bens culturais e dos conhecimentos até entdo
produzidos e valorizados pela sociedade, e que a escola, como institui¢do social, tem por
incumbéncia proporcionar e assegurar (Freire, 1996; Morin, 2000; Rosa, 2010).

A investigacdo central do presente estudo tem por objetivo a busca de evidéncias de
validade para os instrumentos de avaliagdo em compreensdo da leitura, o Teste de Cloze de
Santos (2005), da escrita, a Escala de Avaliagdo da Escrita (Sisto, 2005) e da habilidade
matematica, a Prova de Aritmética (Seabra, Montiel & Capovilla 2009), os quais medem
construtos relacionados. E crescente o interesse em relagio 2 avaliacio psicoeducacional
desses construtos, sendo que os profissionais que se dedicam a pesquisar essas dreas tém se
empenhado na constru¢io de novos instrumentos ou no aprimoramento dos ja existentes.
Para tanto, € necessdrio que suas propriedades psicométricas sejam adequadamente
estabelecidas (Urbina, 2007).

No que tange as habilidades de leitura e escrita, serdo apontados, no decorrer deste
estudo, os aspectos relacionados a aquisicdo do cédigo alfabético no processo de
alfabetizacdo, assim como a explanacdo das diferencas de tais habilidades, uma vez que,
para comunicacgao escrita, a crianga passara por experiéncias graficas partindo dos simbolos

usados para se comunicar até aprender a escrever convencionalmente. Ja a habilidade de
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leitura contemplard a importancia da competéncia leitora na formagdo do individuo bem
como na escolarizacdo, visto que ela afetard significativamente a aquisicdo do
conhecimento nas demais areas (Sanchez, 1998; Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009;
Zorzi, 2003).

Quanto as habilidades em aritmética, elas evoluem conforme seguem as séries
escolares, influenciando nas futuras aprendizagens e impactando na vida adulta do
individuo. Nesse sentido, é exigido o uso da linguagem matemadtica, que pressupde um
vocabuldrio especifico tanto para a compreensao dos enunciados dos exercicios quanto para
a resolugdo de problemas (Walle, 2009).

Para tanto, os capitulos deste trabalho estdo estruturados da seguinte forma: o
primeiro capitulo € dedicado a habilidade de escrita e as pesquisas relacionadas a ela. No
segundo capitulo, serd abordada a compreensdo de leitura apresentando, também, estudos
voltados ao tema. J4 o terceiro capitulo é destinado a matemdtica e, como nos dois
anteriores, também serdo apresentadas pesquisas sobre o tema. O quarto capitulo envolverd
o delineamento da pesquisa incluindo método, participantes, instrumentos e procedimentos.
O quinto e sexto capitulos apresentam, respectivamente, os resultados e a discussdo,

juntamente com as consideracdes finais.



CAPITULO 1

Linguagem escrita

Por meio da linguagem, o homem expressa seus pensamentos, comunica-se com 0s
demais e esta expressao pode ser realizada pelo ato motor da fala e ou da escrita. Observa-
se que a linguagem € objeto de estudos desde a antiguidade até os dias atuais, com
contribui¢cdes que advém de Aristételes, que considerava o cérebro o responsdvel por
diferenciar a espécie humana dos animais. Atualmente, investigagdes acerca do cérebro e
da linguagem datam do século XIX, em que pesquisas eram feitas com pacientes que
apresentavam distirbios de linguagem, em especifico a afasia. Elas contribuiram para o que
hoje se entende a respeito da representacdo da linguagem no cérebro (Gazzaniga, Ivry e
Mangun 2006; Gil 2003; Rotta, Ohlweiler & Riesgo 2006; Shauwitz 2006).

A linguagem expressa a capacidade comunicativa do ser humano para com seus
semelhantes, mediando acdes e pensamentos, transmitindo ideias e sentimentos. Para tanto,
sao utilizados simbolos gestuais, orais e ou escritos. A linguagem pode ser dividida em
expressiva e receptiva. A primeira estd ligada a organizagdo do discurso no que se refere a
linguagem oral e a escrita. J4 a segunda estd relacionada a compreensdo das palavras, tanto
auditiva quanto visualmente (Fonseca, 1995; Gazzaniga, Ivry & Mangun 2006; Rotta,
Ohlweiler & Riesgo, 2007).

Gazzaniga, Ivry e Mangun (2006), Kandel, Schwartz e Jessel (1997) e Rotta,
Ohlweiler e Riesgo (2007) apontam que, para o processo de aquisicdo da linguagem, ha o
envolvimento de quatro etapas, que se desenvolvem de forma interdependente. Sao elas:

sensacdo e aptidao para ouvir e sentir o som; percepg¢do, cuja aptidao € reconhecer o som;



elaboracdo para a reflexdo sobre os sons; e a organizacdo para emissdo do som relacionada
a fala, ato motor. Esses sons, em especifico, que constituem a linguagem falada, sdo
conhecidos como fonemas.

O ato de ler e escrever ndo é simplesmente um mero ato de perceber € memorizar as
palavras. Sdo aprendizagens que contém uma multiplicidade de habilidades como a
motricidade oral e fina que correspondem a um continuum complexo envolvendo processos
pelos quais a pessoa necessita vivenciar, elaborar e conceituar para que a linguagem oral e
escrita, que € a capacidade pela qual o individuo se comunica com o outro, possa ter real
significado, passando pela compreensdo e representacdo dessa comunica¢do (Rotta,
Ohlweiler & Riesgo, 2007; Santos, 2002; Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009).

Ler e escrever sdo processos que exigem da crianca maturacdo encefélica de suas
estruturas cognitivo-comportamentais, tais como aten¢do, memoria e motricidade. A
habilidade de leitura e escrita € um processo que faz parte da evolucdo cultural do homem e
se desenvolve mais lentamente que aprender a linguagem falada, uma vez que a fala € uma
heranga biolégica. Enquanto a fala ocorre por imitacdo e nas interagdes sociais, a leitura e a
escrita dependem do ensino formal para serem aprendidas, o que demanda tempo e exige
que tanto o Sistema Nervoso Central (SNC), quanto o Sistema Nervoso Periférico (SNP)
estejam integros (Gazzaniga, Ivry & Mangun 2006; Rotta, Ohlweiler & Riesgo, 2007;
Zorzi, 2003).

Atualmente, a partir da década de 90 e inicio da década de 2000, no processo de
escolarizacdo, as habilidades de leitura, escrita compreensao leitora e matematica recebem
atencdo especial, pois exercem papel fundamental para as atividades de vida didria do
individuo pertencente a uma sociedade letrada (Zorzi, 2003). Entretanto, o MEC (1997)

expode, na organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que a escolarizagdo



seja feita por meio de quatro ciclos, para o ensino fundamental de oito anos; o primeiro
ciclo corresponde as primeiras e segundas séries, o segundo ciclo as terceiras e quarta séries
e assim sucessivamente. Sao também propostos objetivos relacionados a aprendizagem da
linguagem oral e escrita, pressupondo seu desenvolvimento ao longo da escolariza¢do do
aluno. Os conteudos escolares trabalhados em sala de aula devem favorecer nao apenas a
aquisicdo de novos conhecimentos, mas também o exercicio de reflexdo, de forma a
ampliar a participacdo do educando em uma sociedade letrada para o exercicio pleno da
cidadania.

Para que as habilidades de leitura, escrita e matemdtica sejam desenvolvidas
satisfatoriamente e o individuo atinja os niveis mais elevados de alfabetismo, € necessario
que este passe pelo processo de alfabetizacdo, apropriando-se do sistema alfabético e
ortografico da linguagem escrita. Para isso, deverd aprender a codificar e decodificar as
letras, as silabas e as palavras, contextualizando-as e transpondo-as as proximas
experiéncias tanto para a grafia, quanto para a leitura. Dessa forma, para o individuo
aprender a linguagem escrita, ele deverd passar pelo processo de decifrar o sistema
alfabético, pela experiéncia da escrita e suas regras, grafando silabas e palavras,
reconhecendo as diferencas entre sons e grafias, e sabendo utilizar a conversdo fonema-
grafema até chegar ao automatismo da escrita, que prevé o dominio da escrita sem a
necessidade de segmentd-la para decifrd-la (Sanchez, 1998; Santos, Boruchovitch &
Oliveira, 2009, 2010; Sisto, 2001; Zorzi, 2003).

Segundo Frith (1985), o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita
percorre trés fases que se inter-relacionam, a saber, a fase logografica, na qual a crianga 1€
as palavras como um todo utilizando, como recurso, o reconhecimento visual da palavra em

seus aspectos gerais, ndo considerando as letras que a constituem. A segunda fase, a



alfabética, € caracterizada pela associacdo grafema e fonema e o avanco na consciéncia
fonoldgica, pois a crianca estard mais atenta a sonoridade das palavras e aos seus
constituintes fonémicos, podendo segmentéd-las. Contudo, lembra que a crianca ainda
necessita entender as regras da ortografia, percebendo as diferencas no modo de falar e
escrever. Por fim, esclarece que a dltima fase € a ortografica, na qual a crianga examina a
palavra e ja identifica suas letras, silabas e morfemas como sendo constituintes dessa
palavra. Nessa fase, hd o reconhecimento visual instantaneo de palavras familiares a
crianga.

Considera-se que a habilidade para a escrita inicia-se muito antes de o individuo
comegar o primeiro ciclo do Ensino Fundamental 1. Vale lembrar que, ji na educagdo
infantil, a crianca € exposta a inuimeras experiéncias que irdo contribuir para o
desenvolvimento das habilidades motoras, uma vez que elas auxiliam no processo de
desenvolvimento da escrita. Uma das principais caracteristicas de um bom desempenho na
escrita € o dominio do gesto e do esquema corporal, que contribuem tanto para grafia das
letras, quanto para a percep¢do de suas propriedades espaciais. O esquema corporal
organizado permitird o conhecimento de si proprio, o que levard a crianca ao dominio e a
utilizacdo de forma econdmica dos gestos. J4 as experiéncias motoras proporcionardao a
crianga a constru¢do de sua memdria corporal, a qual ird se ajustar posteriormente em busca
da eficdcia do movimento para efetuar a escrita com destreza e qualidade (Ajuriaguerra,
1988; De Meur & Staes, 1984, Oliveira, 1997).

Contudo, Cagliari (1989) alerta para o fato de haver uma preocupacdo excessiva
com a aparéncia da escrita em detrimento de sua funcionalidade, isto €, modo como € usada
e aplicada em diferentes situacdes. O autor ressalta que, no inicio da alfabetizacdo, ha

diferencas marcantes entre a escrita bastdo e a cursiva e que ambas se diferenciam tanto



historicamente, quanto em relacdo a sua grafia no sistema alfabético brasileiro. A crianga,
na Educagdo Infantil e inicio do Fundamental 1, € exposta a diferentes tipos de alfabetos e
grafias sendo, por exemplo, a letra A e @ enormemente diferentes, pois a primeira lembra a
representagdo de um tridngulo que contém angulos e retas e a segunda a de um circulo que
contém curvas.

Outro fator que Cagliari (1989) ressalta relaciona-se ao processo de alfabetizacao,
em que muitos alunos compreendem que, para representar a fala, devem-se usar alguns
sinais, em especifico, as letras. Outros alunos, no entanto, percebem que nao sdo quaisquer
sinais, porém ainda ndo fazem o uso das letras de modo convencional. Destaca-se, ainda,
que a crianga, perante o sistema alfabético da escrita, evolui de uma escrita pouco
convencional em que ela, a principio, ndo € capaz de perceber as relagdes entre as letras e
seus respectivos sons ndo associando a oralidade a escrita, e que, ao iniciar a alfabetizacio
e com o passar da idade e da escolarizagdo, a escrita passa por transformagdes progressivas
e os sinais graficos acompanham esta evolucdo, ganhando forma.

E sabido que o uso da leitura e da escrita no sistema alfabético brasileiro é
constituido por um pequeno ndmero de simbolos e fonemas e que, a partir destes, se
apresenta um nimero ilimitado de possibilidades de mensagens. Assim, os alunos precisam
refletir sobre a lingua, analisando-a fonética e ortograficamente. Vale lembrar que a fase de
alfabetizacdo (que ocorre atualmente no 1° ano) se distingue das demais por ser um
momento especifico em que a crianga desconhece as especificidades da lingua e sua
aplicabilidade diante da regra fonema e grafema para escrita e grafema e fonema para a
leitura. Aprender a ler e a escrever, do ponto de vista linguistico, é entender essas relacdes
ortograficas e fonéticas, ou seja, aprender a codificar para a escrita e a decodificar para a

leitura (Cagliari, 1989; Dias, 2007).



Considerando a importancia da escrita, sdo poucos os estudos voltados
exclusivamente para sua avaliagdo. Alguns autores, contudo, realizaram pesquisas sobre o
tema demonstrando a importincia da aprendizagem da escrita e sua relacdo com a
escolarizacdo do individuo, bem como a importancia de instrumentos que visem a avaliacdo
do seu aprendizado, pois ela é uma habilidade que requer compreensdo de suas regras e
especificidades (Gindri, Keske-Soares & Mota, 2007; Gongalves & Capellini, 2010; Sisto,
2003, 2010; Suehiro & Santos, 2012; Zorzi & Ciasca, 2009).

Um dos instrumentos propostos para esse fim foi elaborado por Sisto (2002), que a
denominou de Escala de Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (ADAPE)
que se propunha a avaliar o desempenho em escrita e identificar dificuldades relacionadas.
Essa escala é composta de um texto com 114 palavras em que 60 apresentam alguma
dificuldade e 54 ndo. Sua aplicacdo € realizada sob a forma de ditado. Dessa escala, Sisto
(2005) desenvolveu a Escala de Avaliagdo da Escrita (EAVE), cuja finalidade € verificar a
escrita em si. Contém 55 palavras e, também, consiste em um ditado, em que, 42 delas t€ém
dificuldades variadas.

Virias pesquisas tém sido realizadas para avaliar a escrita no Brasil, que serdo
descritas de acordo com a ordem cronolégica de sua publicagdo, a partir da década de 2000.
Dentre elas, a de Zucoloto (2001), que procurou identificar diferencas entre compreensao
em leitura e dificuldade de aprendizagem em escrita. Para tanto, 194 alunos participaram da
pesquisa, todos provenientes de uma escola publica do interior de Minas Gerais, cursando
as 2* e 3* séries do Ensino Fundamental 1. Foi utilizada a Escala de Avaliacdo de
Dificuldades na Aprendizagem da Escrita (ADAPE) para avaliar a escrita e o Teste de
Cloze para verificar a compreensao em leitura. Os resultados apontaram que quanto maior

eram os erros cometidos em compreensdo leitora maiores eram as dificuldades na escrita,



sendo que a 2* série demonstrou pior desempenho. A varidvel idade mostrou-se relevante
para a separacdo dos escores, enquanto o género ndo.

Carneiro, Martinelli e Sisto (2003) tiveram por objetivo verificar as dificuldades de
aprendizagem na escrita e o autoconceito de criangas no Ensino Fundamental 1.
Participaram 277 criancas de dez classes de 3* série, de ambos os géneros e de idades
variando de 09 a 10 anos. O instrumento utilizado para avaliar a escrita foi o ADAPE e uma
escala que avaliava o autoconceito. As andlises mostraram que 19,8% dos estudantes nao
apresentaram dificuldades na escrita, classificando-se este grupo no nivel 1. Para o nivel 2
encontraram-se 31 (8% dos alunos) o que € considerado pela escala um nivel de dificuldade
de aprendizagem leve. Ja para o nivel 3, de dificuldade de aprendizagem moderada, 33,2%
apresentaram desempenho nesse nivel. E, no nivel 4, classificado como dificuldade de
aprendizagem acentuada, ficaram 15,2% dos alunos. Para a escala de autoconceito foram
feitas andlises de cada uma de suas subescalas e o que os pesquisadores constataram foi
uma diminuicdo no autoconceito dos alunos conforme hd um aumento no nivel de
dificuldade de aprendizagem na escrita.

Ja Bartholomeu, Rueda e Sisto (2003) utilizaram o Teste Gestaltico de Bender
relacionando-o com o ADAPE, a fim de verificar, também, o desempenho na escrita. Para
tanto, foram analisadas 343 criangas provenientes de escolas publicas que frequentavam da
primeira a quarta séries. Foram observadas diferencas significativas entre as séries
considerando as pontuagdes totais do ADAPE e do Bender. Foi verificado, ainda, que
conforme havia um aumento nas séries escolares diminuia a ocorréncia dos erros na escrita
e correlacdes significativas entre as medidas e as séries escolares.

Suehiro e Santos (2005) realizaram um estudo utilizando o Bender — Sistema de

Pontuagdo Gradual (B-SPG), comparando as dificuldades de aprendizagem por meio da



ADAPE. As autoras contaram com a participacdo de 287 sujeitos, com idades entre 7 ¢ 10
anos e de ambos os sexos. Do total de participantes, 53,3% eram do sexo masculino e
46,7% feminino. Os alunos tiveram médias de 38,01 de erros na ADAPE e no B-SPG a
média foi de (M= 8,2; DP= 3,29). As autoras identificaram um indice de correlagdo
moderado entre os testes de 0,434 (p=0,000), demonstrando a relacdo entre aprendizagem
escrita e habilidade percepto-motora. Houve diferencas estatisticas nas pontuagdes totais.
Verificaram também que criancas com dificuldades percepto-motoras apresentaram
dificuldades na escrita também.

O estudo de Cunha (2006) teve por objetivo analisar a relacdo entre a compreensao
em leitura, o reconhecimento de palavras e a escrita, por meio dos testes de Cloze, Escala
de Reconhecimento de Palavras (EREP) e ADAPE. Participaram do estudo 266 criangas
advindas das 3* e 4* séries do Ensino Fundamental, com idades entre 8 ¢ 13 anos e de
ambos os sexos. Houve diferencas significativas para todos os instrumentos no que se
refere ao sexo, sendo que as meninas obtiveram desempenhos melhores. No que se refere as
séries, a diferenca foi significativa entre os testes de Cloze e a EREP. Para as relagdes entre
os instrumentos, os resultados obtidos apontaram relacOes significativas entre o Cloze e
EREP (r=0,651; p<0,001), o Cloze e ADAPE (r=-0,605; p<0,001), e para o EREP e 0o ADAPE
(r=-0,760; p<0,001).

Com o intuito de verificar as correlagdes entre autoconceito e dificuldade de
aprendizagem, Cunha, Sisto e Machado (2006) estudaram uma amostra de 300 criangas de
ambos os sexos, de idades entre 6 a 15 anos, provenientes das 2%, 3* e 4* séries do Ensino
Fundamental 1 de escolas publicas do interior do Estado de Minas Gerais. Nesse estudo,
foram aplicados dois instrumentos: a Escala de Autoconceito Infanto-Juvenil (EAC-1J) e a

ADAPE. Os dados demonstraram correlagdes positivas entre autoconceito escolar e



dificuldade de aprendizagem na escrita para as meninas da 2° série e, em relacdo aos
meninos, as correlacOes foram negativas entre o autoconceito social e a dificuldade de
aprendizagem na escrita. Ja, na 3* série, para os meninos, as correlagdes seguiram no
mesmo sentido da 2%, agregando-se a eles correlacdes negativas, também, em autoconceito
geral e dificuldades na escrita. No caso da 4° série, as correlagdes foram negativas entre
autoconceito familiar e dificuldades na escrita em relagdo as meninas.

Cunha, Sisto e Machado (2007) apresentaram, em outro estudo, a utilizacdo da
Escala de Autoconceito Infanto-Juvenil (EAC-1J) e um teste de reconhecimento de palavras
e verificaram as relacdes entre o autoconceito e o reconhecimento de palavras. Para tanto,
participaram do estudo 300 criancas de 2°, 3% e 4* séries do Ensino Fundamental 1. A média
em autoconceito geral foi de (M=26; DP= 4,78), cujas pontuacdes variavam entre 24 e 30
pontos, correspondendo a 59,7% dos estudantes e o ponto médio foi de 20,5. Ja para o
reconhecimento de palavras, a média ficou em 170 com desvio padrdo de 31,13, com uma
variacdo de pontos de 76 e 216 pontos e o ponto médio de 110,35, sendo que a maioria dos
estudantes pontuou de 135 a 198, totalizando 70,1% dos participantes. Nesse estudo, os
autores observaram que os estudantes que se autopercebem bem t€ém uma boa percepcio
intelectual também se sentindo a vontade para auxiliar os demais colegas.

J4 o estudo realizado por Gindri, Keske-Soares e Mota (2007) teve por finalidade
avaliar memoria de trabalho, consciéncia fonolégica e escrita. Dele participaram 90
criangas, subdivididas entre 40 pertencentes a pré-escola e 50 da 1* série. Para tanto, foram
aplicadas as avaliacdes: subteste cinco do Teste Illinois de Habilidades Psicolinguisticas
(ITPA), a prova de Repeticdes de Palavras sem Significado de Kessler (1997) e o Teste de
Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliagdo Sequencial (CONFIAS) de Moojen et

al. (2003). Os resultados demonstraram que, em comparacao as séries, as médias dos alunos
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da 1? série foram melhores em relacdo aos da pré-escola; os primeiros foram melhores que
os segundos, apresentando uma relacdo entre a idade, a maturidade e a série em que os
alunos se encontravam, sugerindo que a etapa da escolarizacio contribuiu e influenciou a
aquisicao da escrita.

Outro estudo, realizado por Suehiro (2008), em que participaram 221 estudantes do
Ensino Fundamental 1, de ambos os sexos, e de idades entre 6 a 12 anos, teve por objetivo
buscar evidéncias de validade para os instrumentos Cloze, EAVE, Bender (B-SPG), Roteiro
de Avaliacdo da Consciéncia Fonolégica (RACF) e a Prova de Consciéncia Fonoldgica por
Producdo Oral (PCFO). As correlagdes entre o Cloze e o Bender foram negativas (r=-0,60;
p<0,001). J4, para as avaliacdes do Cloze e as provas de consciéncia fonoldgica, os
resultados obtidos foram positivos, sendo para a RACF (r=0,64; p<0,001) e para a PCCFO
(r=0,71; p<0,001). Em se tratando das pontuagdes entre o teste de Cloze e a EAVE, o
trabalho apontou correlagdes negativas (r=-0,84; p<0,001). Dessa forma, a autora
demonstrou que quanto maiores as pontuagdes na EAVE, que pontua erros, menores 0s
escores do Cloze, que pontuam acertos. Os resultados foram congruentes com o esperado
em termos tedricos e empiricos.

Por sua vez, Zorzi e Ciasca (2009) avaliaram 64 criancas por meio de um ditado de
palavras reais e inventadas e uma redacdo com o tema “Uma casa abandonada”, a fim de
verificar a natureza dos erros, ou ortograficos ou fonoldgicos, analisados segundo os
seguintes critérios: representacdes multiplas, oralidade, omissdo, jung@o ou separacio, ‘am’
ou ‘d0’, generalizacdes, surdas ou sonoras, acréscimo, letras parecidas, inversdes e outras.
Os erros mais frequentes, relacionados ao Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, Dificuldades Escolares, Distirbios Associados e Diagndstico

Desconhecido, apresentaram problemas relacionados as Representacdes Multiplas,
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Omissdo de Letras e Oralidade. Ja para os Distirbios de Aprendizagem, os erros foram
Representacdes Muiltiplas, Oralidade, Omissdes, Outras Alteragdes e Surdas e Sonoras.
Para a dislexia, foi respectivamente Representacdes Miuiltiplas, Oralidade, Omissdes e
Outras Alteracdes. Os autores observaram que havia a ocorréncia de maior nimero de erros
ortograficos em relagdo aos fonoldgicos.

No estudo de Cunha e Santos (2010), foram avaliadas 266 criangas com idades entre
8 e 13 anos, de ambos os sexos, provenientes de escolas publicas, particulares e do SESI,
que cursavam as 3* e 4* séries do Ensino Fundamental 1. O objetivo desse estudo foi buscar
evidéncias de validade convergente entre os testes ADAPE, Cloze e EREP e validade de
critério por meio da varidvel série. Os indices de correlagdo entre as medidas dos testes
foram fortes, demonstrando a existéncia de processos compartilhados entre as habilidades
envolvidas. Entre o Cloze e a EREP os indices foram positivos e significativos (p<0,001).
Para a ADAPE e a EREP, os indices de correlacdo foram negativos e significativos
(p<0,001), da mesma forma ocorreu para a ADAPE e o Cloze.

Mais recentemente, Suehiro e Santos (2012), utilizando o teste de Cloze e a EAVE,
procuraram evidenciar a validade concorrente entre os testes, sendo que para esta pesquisa
participaram 221 criancas, de ambos os sexos e idades de 6 a 12 anos (M=8,53; DP=1,40),
provenientes de escolas publicas e com escolaridade entre a primeira e quarta séries do
Ensino Fundamental 1. Esse estudo demonstrou uma correlacio negativa entre oS
instrumentos em que r=-0,84 (p<0,001), indicou uma forte correlagdo entre a compreensao
em leitura e a escrita.

Em suma, os referidos estudos encontraram fortes correlacdes entre os instrumentos

que medem habilidades de escrita e a compreensdo leitora, indicando evidéncias de
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validade para eles. Eles demonstraram compromisso em elaborar avaliagdes destinadas a
populacao brasileira.

H4 de se mencionar, ainda, que tais pesquisas apontaram a relacdo do desempenho
na escrita e a compreensio leitora, cujos resultados evidenciaram que hd uma melhora
conforme os alunos progridem em sua escolarizacdo, diminuindo, assim, as dificuldades
iniciais para aprendizagem da escrita. Essa diminuicdo impactou diretamente nas
pontuacdes apresentadas para o desempenho da compreensdo leitora em que se observa,
também, uma diminui¢io de erros cometidos o que vem a auxiliar o bom desempenho do
aluno.

Viérios autores consideram que hd uma interacdo entre os processos de escrita e de
leitura, sendo que para a escrita hd de se compreender e dominar o sistema convencional da
ortografia. J4, para leitura, deve haver o reconhecimento e atribui¢do de sentido as palavras,
bem como a compreensdo leitora que envolve experiéncia prévia, atribuicio de significado
ao texto e ao contexto, direcionando, assim, o leitor para uma leitura bem sucedida
(Moojen, 2011; Oliveira, Santos & Primi, 2003; Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009;
Santos, Suehiro & Oliveira, 2004; entre outros). Os aspectos relacionados a habilidade de

compreensao leitora serdo abordados no proximo topico.
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CAPITULO 2

Compreensdo de leitura

Muitos autores apontam que hd uma preocupagdo ao longo das dltimas décadas no
que tange a habilidade de leitura e a relacdo desta com a compreensdo leitora, a qual
envolve processos cognitivos como capacidade de fazer inferéncias, memorizagdo,
representacdes mentais, habilidades linguisticas, entre outras. Nesse processo, 0S
conhecimentos prévios do individuo devem ser considerados, pois sdo facilitadores da
compreensao, no processo de estabelecer relacdes, fazer predicdes e concluir sobre o que se
1€ (Alliende & Condemarin, 2005; Cagliari, 1989; Rosa, 2010; Santos, 2004, 2005, 2009,
2010; Sisto, 1996, 2001; Suehiro & Santos, 2011, 2012; Zorzi, 2003).

Para Braibant (1997), a competéncia leitora envolve a capacidade de decodificar
com precisdo e rapidez as palavras, bem como compreender a mensagem do texto, o que
envolve capacidades cognitivas como atencdo e memoria que favorecerdo a evocagdo de
palavras conhecidas como repertério léxico, associando-as as novas informacdes. No
entanto, para ser um leitor habilidoso, € necessdrio, ainda, capacidade de critica, para que o
leitor avalie as ideias propostas pelo autor e faca inferéncias sobre o tema do texto.

Nesse sentido, sao conhecidos como botton-up e top-down os processos pelos quais
se explica a compreensdo da leitura, sendo o primeiro o processo de decodificacdo da
palavra lida no texto, em que o individuo ird utilizar seus conhecimentos referentes a lingua
para, por fim, realizar o entendimento do texto. O segundo processo estd relacionado aos

conhecimentos prévios do leitor e sua compreensdo a respeito do texto e do contexto. No
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entanto, esses processos se complementam de forma interativa combinando as informacdes
bidirecionalmente, o que exigird do leitor um vocabuldrio amplo, velocidade e fluéncia para
assim inferir as ideias do texto. Espera-se que o leitor proficiente faga uso de ambos os
processos. Diante desses fatores, entende-se que a compreensdo leitora seja um processo
interativo entre sujeito e texto, sendo que a medida que o vocabuldrio se amplia, aumenta a
capacidade para evocacdo das palavras, o que ird favorecer a velocidade de leitura,
tornando o leitor mais versatil, o que facilita a compreensao textual (Ciasca, 2003; Chevrie-
Muller & Narbona, 2005; Dias, 2007; Sanches, 1998; Santos, Boruchovitch & Oliveira,
2009; Sternberg, 2012; Suehiro & Santos, 2011, 2012).

Alguns autores apontam para a importancia da leitura ndo apenas na fase da
alfabetizacdo, mas também a medida que o aluno avanga nas demais séries escolares,
visando ao desenvolvimento e aperfeicoamento da habilidade de leitura. No contexto
escolar, tanto no ensino fundamental quanto no médio, os professores esperam de seus
alunos um desempenho satisfatério e minimo para atividades de leitura, objetivando
também que a partir dela se expanda a capacidade de escrita e compreensao (Paula, 2004;
Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009).

Assim como na escrita, a aprendizagem de leitura envolve etapas que se articulam e
se sobrepdem de modo progressivo, compreendendo desde a leitura inicial até a leitura
avancada. Essas etapas, segundo Alliende e Condemarin (2005), sdo os processos que o
individuo utiliza no percurso da aprendizagem de leitura, como a leitura emergente, que é
entendida como uma estimulacdo precoce do ambiente letrado, quando o individuo passa a
ser exposto a uma variedade de estimulos relacionados tanto com a linguagem oral, como
com a escrita e vivencia experiéncias informativas como expressar e ouvir diferentes textos,

pensamentos e sentimentos, bem como experiéncias graficas visuoespaciais e visomotoras
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para o aprendizado da escrita. J4, a leitura inicial corresponde ao primeiro ciclo do Ensino
Fundamental 1, o aluno estard imerso no mundo letrado, aprendendo a operar sobre os
padrdes do cddigo da escrita, fonemas e grafemas, esperando-se que chegue, ao final desta
etapa, a leitura independente de palavras.

Alliende e Condemarin (2005) também explicam que, nas séries intermedidrias,
deve haver a ampliacdo e expansdo das habilidades de leitura por meio de diferentes textos,
considerando a legibilidade visando a leitura independente tanto oral quanto silenciosa, que
leva a automatizacdo, o que tornard esta atividade satisfatéria. Nessa etapa, também
apontam para duas dimensdes que envolvem a competéncia leitora, sdo elas: precisdo, que
corresponde ao conhecimento e compreensdo do significado do cédigo, e fluéncia, que € a
capacidade de o individuo ler em voz alta, com entonacdo, ritmo e conhecimentos da
sintaxe e pontuacdo. Finalmente, declaram que, na leitura avangada, deve haver a
compreensdo do texto lido envolvendo processos de interacdo entre o leitor, o texto e
contexto. A compreensdo € um ato individual, pois cada individuo constréi seu significado
com base as relagdes estabelecidas entre os conhecimentos prévios, os novos e a habilidade
em comparar e fazer inferéncias sobre o texto lido.

Estudos como os de Cunha (2006, 2009), Paula (2004) e Suehiro e Santos (2011,
2012) apontam que a habilidade em compreensio leitora € eficaz para as atividades de vida
didria dos individuos, no que tange a sua expressdo e compreensdo a respeito do seu
cotidiano e os diversos contextos que vivenciam. Para Santos, Boruchovitch e Oliveira
(2009) e Carnio, Pereira, Alves e Andrade (2011), ao compreender o texto escrito, por meio
da leitura, o individuo estard atribuindo significado a ele. Dessa forma, o individuo ird

integrar e processar a informacao lida, o que envolverd tarefas cognitivas que contribuirdo
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para a formacdo das representacdes mentais, confrontando conhecimentos previamente
adquiridos e formando novos conhecimentos (Woolfolk, 2000).

Esses pontos corroboram o estudo de Santos (2004) que expdem a importancia da
interacdo do texto e o leitor, bem como os conhecimentos prévios que irdo auxiliar o
individuo na assimilacdo dos conhecimentos contidos no novo texto. A autora ainda aponta
que um dos maiores impedimentos para um bom desempenho escolar é a dificuldade de
compreensao em leitura e a motivagdo para tal, visto que alunos com dificuldades em
leitura evitam sua préatica acarretando ao longo de sua escolarizacdo falhas como:
vocabuldrio empobrecido, leitura oral deficitdria, dificuldade em integrar informacdes,
decodificar e uso de estratégias de aprendizagem ineficazes. Também chama a atencao para
as contribui¢des da escola no que se refere aos quesitos de formacao do leitor e motivacdo a
leitura, uma vez que, na escola, se trabalha com recursos e informagdes de fontes variadas.

Contudo, para que seja identificada a dificuldade de compreensdo em leitura sdo
propostos instrumentos de avaliacdo a fim de mensurar tal habilidade. Dentre as
modalidades existentes para tanto, a técnica de Cloze pode ser considerada como um
valioso instrumento tanto de avaliacdo da compreensdo, quanto de interven¢do e que
admite, também, a avalia¢do da escrita. Assim, Santos (2004) demonstra que os exercicios
com o Cloze permitem uma interven¢do mais precisa, melhorando o desempenho em
compreensdo, aumentando o vocabuldrio, estabelecendo relacdes entre os elementos do
texto, além de ser um material funcional para a pratica pedagdgica.

O Teste de Cloze foi proposto por Taylor em 1953 e consiste em suprimir alguns
vocdbulos de um texto, trocando-os por um espacgo, para posteriormente ser preenchido
pelo leitor com a palavra que mais faca sentido ao texto. Para isso, os textos sdo

especialmente montados, seguindo regras e objetivos para os quais eles serdo utilizados. As
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regras de omissao utilizadas podem ser sistemédticas de palavras num sistema de razao fixa,
por exemplo: todo 5° vocédbulo, pela supressio de uma categoria gramatical (verbo,
substantivo, adjetivo, entre outros) ou pela omissdo aleatoria (Santos 2004 ).

Sobre o Cloze, pesquisas nacionais demonstram sua eficiéncia quanto ao
diagnoéstico da compreensdo em leitura e a relacio com o desempenho académico,
abrangendo os diversos niveis de escolarizacdo. Devido as intmeras publicacdes a seu
respeito, sua aceitacdo tem sido alta em meios académicos e de pesquisa, possibilitando
tanto o procedimento avaliativo como remediativo (Cunha & Santos, 2006, 2010; Joly &
Istome, 2008; Santos, 2004; Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009; entre outros). No
entanto, para este estudo, somente serdo abordadas pesquisas relacionadas ao Ensino
Fundamental 1. Mesmo com as alteragdes ocorridas no ensino brasileiro em seu sistema de
seriacdo, as nomenclaturas utilizadas nas pesquisas referentes as séries ou anos escolares
serdo mantidas sem alteracoes.

No estudo realizado por Santos (2004), foi realizado o pré e o pds-teste
conjuntamente a um programa de intervencdo utilizando o Cloze. Participaram dele 24
criancas da 5% série de uma escola publica do interior de Sdo Paulo, sendo 45,8% do sexo
masculino e 54,2% do feminino e com idades entre 11 e 13 anos. No pré-teste todos os
alunos ndo atingiram mais que 40% de acertos, encontrando-se no nivel de frustracdo. Ja no
pos-teste 10 dos 24 alunos obtiveram resultados no nivel independente de leitura. Houve
diferenca significativa quando comparados os resultados do pré e do pds-teste, sendo que o
Tc foi de 81 e o To de 13 e Z=-3,879 e p<0,001, sugerindo que o instrumento se mostrou
adequado tanto para avaliar quanto para o desenvolvimento da compreensao leitora.

Santos, Sampaio, Lukjanenko, Cunha e Zenorini (2006) realizaram uma pesquisa

com objetivo de avaliar leitura e escrita voltada ao ensino fundamental 1 em que
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participaram 512 criangas provenientes de escolas publicas e particulares de sete cidades do
interior do estado de Sdo Paulo. Para essa pesquisa utilizou-se a técnica de Cloze e a
ADAPE. Do total de alunos (N=512), a média do ADAPE foi (M=27,03; DP=20,88) e para
compreensao leitora os resultados foram (M=8,35; DP =3,26). Essa média de 8,35 equivale
ao total de 55,66% de acertos, demonstrando resultados abaixo do esperado. Nesse estudo,
observou-se que os alunos de escolas particulares na ADAPE tiveram melhor desempenho
que os das escolas publicas e esta diferenca gerou indices significativos. O mesmo ocorreu
com o Cloze, com as médias das escolas particulares superiores as das escolas publicas, o
que também gerou indices significativos. Os escores dos instrumentos se correlacionam
negativamente (r= -0,664), demonstrando que quanto mais erros na escrita menor a
compreensio em leitura.

Corroborando os estudos de Santos (2004), a pesquisa de Oliveira, Boruchovitch e
Santos (2007) procurou analisar a fidedignidade entre duas pontuacdes do Teste de Cloze.
Ficou evidenciado que a habilidade de leitura auxilia na compreensao leitora, bem como na
formagdo critica do aluno e em sua autonomia como leitor. A compreensdo de um texto
envolve tarefas como: memorizagdo, que ird regular o conhecimento, armazenamento e
recuperagdo da informacdo; decodificacio, dos simbolos escritos; compreensao linguistica,
atribuicdo de significado ao que estd sendo lido; e motivacdo, interesse pelo assunto. Tais
autoras salientam, também, a importancia da técnica de Cloze como um instrumento capaz
de avaliar a compreensdo leitora, pois ele apresenta diferentes formas de se trabalhar os
niveis de dificuldades desde as mais faceis até as com maior nivel de exigéncia.

Outro estudo realizado por Oliveira, Boruchovitch e Santos (2008), com estudantes
do ensino fundamental, chama a atencdo para as dificuldades relacionadas a leitura e a

compreensdo que irdo interferir diretamente no desempenho escolar, sendo que a leitura
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ultrapassa a capacidade de decodificag@o do sistema alfabético, englobando a capacidade de
reflexdo, critica, contextualizacao, significado e ritmo. As autoras demonstraram a relagdo
entre compreensdo leitora e o desempenho nas disciplinas de portugués e matemdtica por
meio do Teste de Cloze, que indicou diferencas para os conceitos, sendo que para a
disciplina de portugués, a média para Em processo foi de 17,4, em relacdo ao conceito
Realiza (M=21,2) e Realiza plenamente (M=24,6). Em relacdo a disciplina de matematica,
verificaram que a diferenca entre os escores do Cloze e o desempenho escolar em
matematica, observando para os conceitos Em processo (M=19) que os alunos obtiveram
piores resultados no Cloze em relacio aos conceitos Realiza (M=21,9) e Realiza
plenamente (M=24,1). Com esses resultados, os participantes podem ser considerados no
nivel instrucional, uma vez que a média de pontos de 21,8 corresponde a 54,5% do total de
acertos. Os resultados apontaram a separacdo dos grupos, tanto para Portugués
[F(2,431)=21,694; p<0,001], quanto para Matemadtica [F(2,431)=12,190; p<0,001].

Joly e Istome (2008) demonstraram as relagdes entre o Cloze Basico — MAR e o
WISC III. Participaram do estudo 52 alunos do Ensino Fundamental, com idades entre 9 e
15 anos que frequentavam as 4* e 5* séries. Os resultados mostraram correlacdes altas e
significativas entre o teste de Cloze Basico — MAR e o WISC. Houve ainda diferengas
significativas em relacdo ao género, sendo que as meninas obtiveram pontua¢des mais altas
em relacdo aos meninos. As autoras ainda verificaram a influéncia da idade em relacdo ao
desempenho em leitura, o que pdde ser observado, também, em relacdo aos anos escolares.

A pesquisa de Kida, Chiari e Avila (2010) avaliou a habilidade de leitura a partir de
um estudo piloto de uma Escala de Leitura. Participaram desse estudo 100 criangas com
idades entre 8 e 11 anos, provenientes da rede publica de ensino. Para avaliar o

desempenho leitura foi utilizada a Escala de Leitura, a qual é composta de quatro campos
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de competéncia, a saber: Conhecimento de Letras e Relagdo Fono-grafémica,
Decodificag@o de Itens Isolados, Fluéncia de Leitura de Textos e Compreensdo de Leitura.
As autoras analisaram a consisténcia interna do instrumento com resultado (alpha=0,866),
demonstrando que o instrumento foi confidvel para avaliar o desempenho dos alunos. A
correlag@o entre os itens também foi observada e corroborou os valores do coeficiente de
alfa. Foi observado que as exigéncias linguisticas e a capacidade de inferéncia podem
interferir no desempenho da compreensao em leitura.

A partir dos estudos analisados, observou-se que, conforme hd um progresso no
desempenho da escrita, consequentemente, a habilidade de leitura ganha precisdo, o que
auxilia a compreensdo leitora, garantindo, dessa forma, autonomia leitora e capacidade
critica diante do texto lido para o aluno. Para as pesquisas relacionadas ao Cloze, os estudos
apontaram, por meio das andlises estatisticas, que ele € um instrumento eficiente para medir
a habilidade de compreensdo em leitura. Ressalta-se, ainda, que ele € um instrumento
utilizado em estudos que abrangem desde o Ensino Fundamental 1 & Universidade e as
pesquisas relacionadas a ele contribuem tanto para melhoria na qualidade da educagdo
brasileira quanto para drea de avaliagc@o psicoeducacional.

Vale lembrar que os estudos voltados para a compreensao leitora demonstram, de
modo geral, sua importancia no desempenho escolar, uma vez que tal habilidade tem
relevancia significativa nas dreas de conhecimento académico, tais como nas ciéncias
humanas, exatas e bioldgicas. Desse modo, é evidente a importincia da leitura e sua
compreensao, sendo sua dificuldade um impedidor do raciocinio critico a respeito do texto,
da abstracao das ideias principais e da extracdo de conclusdes proprias a respeito do tema.
Além disso, o mercado de trabalho pressupde que um profissional bem qualificado

apresente tais habilidades. Esses estudos demonstram, ainda, que a compreensdo leitora, de
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modo geral, ¢ de grande importancia no desempenho escolar, uma vez que tal habilidade
impacta diretamente o desempenho em matematica, que serd retratado a seguir (Cunha &

Santos, 2006, 2010; Joly & Istome, 2008; Oliveira, Santos & Primi, 2003).
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CAPITULO 3

A Matemdtica

A formagdo do leitor deve ser objetivo de todas as disciplinas escolares, e o ler e o
escrever em matemadtica sao cruciais, tanto para a vida académica do aluno quanto para a
social. Os caracteres matemadticos conferem a essa disciplina um co6digo preciso que
impossibilita a dubiedade ao interpretd-la. Ela é considerada um meio de comunicagdo, o
qual ird permitir articular e relacionar ideias que requerem dos alunos conhecimentos a
respeito dos simbolos graficos matemadticos, que se desenvolvem conjuntamente com a
linguagem, perpassando a aprendizagem de codifica¢do e decodificacdo desta simbologia.
Isso ird possibilitar que a crianga realize associagdes e conexdes a respeito dos conceitos
matematicos e suas representacdes, evoluindo, desta forma, das habilidades quantitativas de
nimero, ordem, contagem e realizacdo de operacOes aritméticas simples para o
processamento simbdlico da representacdo do numero. Assim, os alunos, jd no Ensino
Fundamental 1, poderdao manipular e comparar quantidades, utilizando o numero arabico, a
palavra e o simbolo, o que permitird ampliar, desse modo, seu repertorio 1éxico especifico
para a matemadtica (Candido, 2001; Santos, Paschoalini & Molina, 2006; Silva & Santos,
2011; Smole & Diniz, 2001).

Bastos (2008) propde que se desenvolvam as habilidades matemdticas, como a
leitura em matematica, no individuo desde tenra idade e que ele seja exposto a0 mundo
numérico por meio de diferentes formas que poderdo ser histérias infantis, como a dos Trés
Porquinhos, jogos e atividades do cotidiano como perguntas referentes a idade da crianga,

aos canais da TV, entre outras. J4 para Santos, Boruchovitch e Oliveira (2009), a
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compreensdo leitora envolve desempenho adequado para a compreensdo de textos, para a
capacidade de codificar e decodificar as palavras e contextualizd-las as experiéncias
anteriores dos alunos, o que, de certa forma, vem a contribuir com a aprendizagem da
leitura em matemadtica e seus codigos especificos.

Como a linguagem, o cdlculo é uma tarefa cognitiva complexa que, por sua vez,
envolve processos cognitivos como: o processamento verbal e ou grafico da informacéo, a
memoria de curto e longo prazo, o raciocinio sintdtico, a atengdo, a percep¢do, a
discriminagdo visuoespacial, o reconhecimento e a produc@o de nimeros e a representacao
nimero/ simbolo (Bastos, 2008; Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009). Mesmo para a
construcdo dos conhecimentos matematicos, a linguagem exerce papel fundamental.

Segundo Bastos (2008), a habilidade matematica em um adulto letrado consiste em:
leitura, escrita, produ¢do e compreensao de niimeros ardbicos e palavras numéricas, ou seja,
a forma escrita do numero, conservacdo de numeros nestes formatos, realizacdo de
operacdes de adi¢cdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, além de solucdo de problemas
aritméticos. J4 para Seabra, Raad, Berberian, Dias e Trevisan (2009), a matemdtica exerce
papel preponderante tanto na vida cotidiana do individuo, quanto em sua escolarizagdo,
sendo que a dificuldade na aquisi¢do de tal habilidade pode comprometer o progresso
académico.

McCloskey, Caramaza e Basili (1985), Gil (2003) e Bastos (2008) mostram que ha
uma relacdo entre consciéncia fonolégica e a consciéncia numérica, embora o
processamento numérico torne-se distinto do componente léxico e mais relacionado a
compreender e reproduzir ndmeros individualmente, quando a crianga avangca em sua
aprendizagem. Por sua vez, o componente sintixico se entende pela compreensdo e

producdo dos nimeros como um todo. Contudo, para se compreender o nimero ardbico
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7391, o individuo deverd ter conhecimentos relacionados ao processo léxico dos digitos 7,
3, 9 e 1, que sdo representantes dos algarismos na forma escrita, € do processo sintdxico
que representa o conhecimento quanto a quantia e ao valor posicional do digito ao ler o
nimero como um todo. Esse processamento € vdlido também para a forma verbal dos
numeros, lembrando que os sinais aritméticos podem ser expressos em forma de ditado, ou
por meio de simbolos matematicos lidos ou escritos e isto permitird ao individuo usé-los de
forma conveniente, como para efetuar as operacdes bdsicas que poderdo ser realizadas
mentalmente ou por escrito.

Segundo Cockcroft (1985), o ensino da matemdtica deve pressupor sua
compreensdo e habilidade, que serdo exigidas em aprendizagens futuras e na vida adulta.
Para tanto, € indicado o uso do trabalho pratico por meio da manipulacio de objetos,
considerando as estruturas operatdrias da crianca € o uso de um vocabulario bésico para,
posteriormente, se empregar um vocabuldrio mais especifico, e esperando-se, desta forma,
que o individuo chegue a compreensdo da linguagem matematica.

Sobre as habilidades matematicas, Fini (1996) informa que os professores apontam
algumas dificuldades relacionadas as solucdes de problemas; dentre elas, pode-se citar que
as criangas ndo conseguem compreender o que € solicitado ou, ainda, ndo percebem qual a
operacdo mais adequada para resolver o problema. A aprendizagem da matemdtica ndo se
limita a mera memorizagdo de seus conteidos. Autores como Huete e Bravo (2006)
apontam que os conceitos matematicos sdo construidos sequencialmente, de forma
hierarquizada e articulada, obedecendo a uma sequéncia temporal especifica.

Da mesma forma que a leitura e a escrita, o raciocinio matemadtico requer
habilidades que serdo desenvolvidas ainda na educacdo infantil, sendo que a ldgica da

crianga ndo pode ser comparada a légica do adulto. Por meio de suas vivéncias, nesse
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periodo, as criancas, que trabalham mais livremente ji experienciam seu raciocinio
numérico, utilizando conceitos basicos como mais, menos, maior € menor, que evoluirdo
gradativamente para o sentido absoluto dos termos ‘maior que’, ‘tem mais que’, entre
outros. Nesse sentido, os conhecimentos conceituais relacionados a seméantica facilitardo,
mais a frente, a resolucdo de problemas (Schliemann, 1989).

Partindo das representacdes analdgicas, que sao representadas pela colecdo
correspondente termo a termo, e diante da aprendizagem de recitar a palavra nimero
relacionando a esta colecdo, as criancas aprendem a contar sem representatividade para o
nimero, passando posteriormente a nomear com os dedos, para depois efetivamente
representarem convencionalmente a quantidade, agrupando, primeiramente, um pequeno
nimero de objetos, utilizando a contagem numeérica. Nesse processo, o nimero ao qual as
criancas se referem € exatamente o objeto apontado para, posteriormente, passar a enumerar
esses objetos, sendo que a capacidade de enumeragdo representa a quantidade total dos
objetos, ou seja, a tltima palavra nimero representa efetivamente a quantidade do conjunto.
A aprendizagem do algarismo estd intimamente ligada a aprendizagem da palavra niimero e
esta por sua vez conduz ao uso efetivo da palavra ouvida, escrita e lida. Nessa fase, criangas
sdo capazes de representar quantidade, o que estd diretamente relacionado ao
desenvolvimento linguistico (Brissiaud, 1989).

Para Walle (2009), atualmente, o ensino da matemadtica passa por processos de
transformacdes e a crianga, para compreender tais processos, ird buscar significado ao que
estd sendo estudado e a resposta do exercicio passard a ser resultado desta compreensao,
incluida aqui como produto final. Diante dessa demanda atual, sdo considerados cinco
padrdes que devem ser almejados, levando em consideracdo as atuais propostas. Sdo eles:

(a) a resolucdo de problemas, em que € esperado que se desenvolvam as ideias matematicas
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na situacdo de aprender, utilizando-se de estratégias matemadticas em outros contextos e
refletindo sobre elas; (b) a argumentacdo, em que se procura desenvolver o hébito de
justificar as respostas com o objetivo de aumentar a compreensdo conceitual e defender as
ideias, utilizando-se de argumentos logicos; (c¢) a comunicacdo, que € a capacidade de
poder falar, escrever, descrever e explicar ideias matemadticas; (d) as conexdes, ou seja, a
aplicabilidade da matematica ao mundo real e a consciéncia de que as ideias matematicas se
conectam entre si € nas demais areas disciplinares; e (e) a representacdo, que € a habilidade
de compreender e utilizar os simbolos matemaéticos para expressar ideias.

Assim como para avaliagdo da escrita, os estudos voltados para avaliacdo das
habilidades matemadticas no Ensino Fundamental sdo escassos. Dentre os instrumentos
nacionais relacionados ao tema, observa-se o subteste de aritmética da Escala de
Inteligéncia Wechsler para Criangas (WISC III -1991) e, também, o subteste de aritmética
do Teste de Desempenho Escolar (TDE — 1994), no entanto estes dois subtestes medem
apenas a habilidade para cdlculo. J4 os instrumentos propostos por Bastos (2008) e Seabra,
Montiel e Capovila (2009) se propdem a medir a competéncia aritmética que envolve
habilidades de compreensao e contagem numérica, a habilidade de célculo e a resolugdo de
problemas. Neste estudo, optou-se pela escolha do instrumento proposto por Seabra,
Montiel e Capovila (2009) devido aos estudos psicométricos relacionados a ele.

Estudos relacionados ao tema tém sido realizados, como € o caso do de Correa e
Moura (1997), cujo objetivo foi investigar as estratégias utilizadas por criangas de 1* a 4*
séries em tarefas de cdlculo mental. Compuseram a amostra 160 criangas provenientes de
escolas publicas, para as quais foram propostas atividades de resolu¢do de problemas
simples que envolviam exercicios de dlgebra como adicdo e subtragdo. Os resultados

obtidos demonstraram que as criangas utilizavam estratégias de recuperacdo da memoria,
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conhecimento prévio empregado na atividade e a simples mencdo de uma resposta sem
justificativa. Essas estratégias se apresentaram flexiveis conforme a compreensdao do
sistema de numerag¢do e do algoritmo. Para tanto, foi observada, também, uma sofisticacio
no célculo com o avancar da escolarizacao.

Em estudo posterior, Correa (2004) examinou o calculo mental por resolucdo oral e
observou que o desempenho das criangas variou conforme a idade, a escolariza¢io e quanto
ao tamanho do divisor e do dividendo. Participaram criancas com idades entre 6 ¢ 9 anos,
totalizado 82 alunos provenientes de uma escola publica da cidade de Oxford, no Reino
Unido, sendo que o grupo foi distribuido conforme quatro momentos, obedecendo a sua
instrucdo formal. Os resultados demonstraram um acerto progressivo nas respostas
conforme o avancar da idade e série e melhores escores para tarefas em que foram usados
para o divisor e para o dividendo nimeros menores.

Os estudos relacionados a matemética, realizados por Silva e Buriasco (2005),
apontaram que se deve dar aten¢do ndo somente a leitura, a compreensdo e a inferéncia dos
enunciados matematicos, mas também ao pensamento 16gico e as estratégias para resolver
os desafios que contribuem para a reflexao sobre o problema exposto. Consideraram, ainda,
que o sentido de algumas palavras em determinado contexto do enunciado poderd implicar
em dificuldade de compreensdo. A proposta feita pelas autoras foi que deve ser dada
oportunidade de leitura e reflexdo sobre o problema para a escolha da melhor estratégia;
entretanto elas indicaram que deve ser realizada a exploracido de formas diversificadas de
leitura e compreensdo dos enunciados, inserindo, conjuntamente, atividades investigativas,
que possam contribuir para a constru¢io dos conhecimentos matemdticos. E necessério,

também, se atentar aos erros e suas diversas formas para que se possa identifica-los,
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distingui-los, observar quais as hipoteses dos alunos perante os enunciados, de modo a
reorientd-los em suas estratégias.

Ainda com relagdo as habilidades matemdticas, Haydu, Costa e Pullin (2006)
realizaram uma pesquisa sobre os estudos aplicados ao ensino da leitura, escrita e
aritmética, demonstrando que quanto maior a complexidade linguistica da sentenga
empregada na resolucdo de problemas, maior manejo e contextualizacdo deverdo ser
proporcionados, uma vez que, para as criangas do inicio do Ensino Fundamental 1, a
linguagem matematica ainda € muito especifica e requer a capacidade de relaciona-la com a
lingua materna, de forma a diferenciar e identificar informagdes relevantes contidas no
texto, a fim de realizar a operacdo matematica adequada. As varidveis como a posi¢do da
incognita, que se refere ao valor a ser descoberto no desafio proposto, e a forma com que é
apresentado o problema aritmético comprometem o desempenho dos alunos e a
aprendizagem da leitura e da escrita contribuem significativamente para tal desempenho.
As autoras apontaram para a posicdo da incdgnita no texto que interfere na estratégia
utilizada pela crianca na resolucdo do problema, propondo o ensino de tais estratégias de
forma a minimizar as dificuldades encontradas por elas. No estudo, participaram alunos do
2° ano do Ensino Fundamental 1. Os resultados obtidos demonstraram que apenas trés
participantes conseguiram ter autonomia para fazer a leitura dos problemas, enquanto que
os demais necessitaram do auxilio da experimentadora. Assim foi proposto um treino
preparatério aos demais participantes, os quais apresentaram 20% de aumento nas médias
entre o pré-teste e o pos-teste.

Ja o estudo de Bispo, Ramalho e Henrique (2008) teve por objetivo analisar as
tarefas que levam ao desenvolvimento matematico. Para tanto foram analisadas 337 tarefas

propostas a alunos do 5° ano em uma escola em Lisboa. As dreas de conhecimento



29

envolvidas foram numeros e cédlculos. Os resultados demonstraram que os itens cujos
componentes sem contexto sdo significativamente maiores que os com contexto, sendo que
o fator contexto contribui para a aplicacdo de conhecimentos anteriores, permitindo sua
transferéncia para a execucio de novas tarefas. J4 as atividades sem contexto trabalham a
técnica sem tratar o componente resolucao de problemas. O segundo componente analisado
foi as competéncias matematicas em que o grau de exigéncia cognitiva € variado, sendo as
mais altas as de pensamento, raciocinio e comunicagdo e as mais baixas a linguagem
técnica, simbodlica e formal. Os dados demonstraram que, das 337 tarefas, apenas 15 se
aproximaram de situagdes reais, permitindo um processo de reflexdo. Ficou evidente que as
tarefas propostas tinham um baixo nivel de exigéncia cognitiva, sendo enfatizada a
reproducdo técnica dos exercicios.

Stephens e Wang (2008) objetivaram em seu estudo verificar como os alunos
faziam a transi¢do da aritmética para dlgebra, e identificar a ligacdo neste processo. Para
tanto utilizaram sentencas numéricas com um ou dois nudmeros desconhecidos para
identificar a relacdo entre pensamento relacional e a habilidade com estas sentencas
envolvendo simbolos literais. Participaram da pesquisa estudantes do 6° e 7° anos de duas
escolas, sendo uma na China e outra na Australia. Os chineses eram 32 alunos do 6° ano e
36 do 7° ano e os australianos eram 25 alunos do 6° ano e 71 do 7° ano. O estudo
demonstrou que € fundamental desenvolver nos alunos uma linguagem matemadtica, o que
os auxiliard a identificar quantidades varidveis e descrever suas relagdes, visando o
desenvolvimento do pensamento relacional, bem como do pensamento algébrico.

Fisher, Dobbs-Oates, Doctoroff e Arnold (2012) estudaram a relacdo entre o
interesse em matematica e suas habilidades na pré-escola. Poucos sdao os estudos

relacionados aos preditores dessas habilidades. Participaram do estudo 118 criangas com
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idades entre 3 e 5 anos. Observou-se que o jogo dirigido € constituinte com a persisténcia
em habilidade de leitura, assim como o engajamento durante a atividade, controle geral da
linguagem e capacidade cognitiva para proporcionar melhores oportunidades de
aprendizagem. Os achados mostraram que os fatores motivacionais ja existentes nas
criancas condizem com a hipdtese causal de interesse e capacidade. Esse estudo
demonstrou que interesses iniciais em matemadtica refletem posteriormente nas habilidades
matematicas observadas por meio do tempo gasto, prazer e esforco, sendo que a eficicia na
tarefa contribuiu num envolvimento maior do tempo gasto na atividade. As andlises deram
suporte para a relagdo entre habilidades iniciais e posteriores, sendo os dados significativos
para prazer e jogo dirigido. Os resultados, ainda demonstraram a conexdo entre interesse
precoce, habilidades e beneficios desta promog¢ao no processo de aprendizagem.

Fuchs et al. (2012) objetivaram investigar, no dominio cognitivo geral, diferentes
formas de desenvolvimento da aritmética e as diferencas individuais. Participaram do
estudo 279 estudantes do 2° e 3° anos com idades médias de 7,59 anos. Foram avaliadas as
capacidades de calculo, palavras problemas e pré-algebra. As palavras problemas envolve
duas representacdes simbolicas, a saber, o algarismo e a linguagem, e sua compreensao
transforma a palavra problema em algebra o que postula que a competéncia aritmética da
base para a pré-algebra. Entretanto, a aritmética prevé diferencas individuais na fase da pré-
dlgebra, o que oferecerd suporte para generalizagdes desta natureza, sendo que para esse
estudo seus efeitos indiretos foram significativos. Ja o efeito direto da palavra problema foi
significativo para o 2° ano embora para cdlculo ndo. A correlagdo interclasse demonstrou
efeito de 12,9% de variancia de conhecimento pré-algébrico. O estudo indicou que os
célculos aritméticos e as palavras problemas sdo fundamentais para o conhecimento pré-

algébrico e, indiretamente, os resultados demonstraram contribuicdes diretas para o
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raciocinio ndo verbal e linguagem oral, o que afetard diretamente o conhecimento pré-
algébrico.

J4 no que tange as habilidades em matemadtica, a compreensdo dos enunciados dos
exercicios matematicos ird requerer nao sO precisdo em leitura, assim como conhecimento
dos simbolos especificos relacionados a esta disciplina. As pesquisas apontam que hd uma
melhora progressiva no desempenho dos alunos conforme avanca a escolariza¢do, o que
contribui para agregar informagdes relevantes aos conhecimentos matematicos que serao
aplicados ao texto e ao contexto, auxiliando na compreensao leitora e garantindo reflexao
critica e autonomia diante da tarefa a ser realizada.

Muitos sdo os estudos cientificos referentes as habilidades de leitura, escrita,
compreensao e matemadtica, dentre eles os de Oliveira (2007, 2008), Sanchez (1998), Santos
(2004, 2005, 2009, 2010), Sisto (1996, 2001). Além desses estudos tedricos, verifica-se,
também, a elaboracdo de instrumentos que se propdem a medir essas habilidades,
ressaltando que, para isto, € proposto que tais instrumentos estejam pautados em uma sélida
fundamentacdo tedrica, sejam submetidos a um processo de validacdo comparando com os
demais testes, verificando, assim, se o teste mede o que se propde a medir (Urbina, 2007).
As pesquisas cientificas voltadas para avaliacdo psicolégica demonstram a importincia de
verificar se os instrumentos medem os construtos propostos, pelo estudo das propriedades
psicométricas (Urbina, 2007).

Diante do exposto, € possivel refletir a respeito da importancia das habilidades de
leitura, compreensdo leitora, escrita e matematica para o sucesso do individuo em seu
processo de escolarizacdo. Sob essa perspectiva, o presente estudo pretende estabelecer
evidéncias de validade de critério para os instrumentos Teste de Cloze, Escala de Avaliacdo

da Escrita (EAVE) e a Prova de Aritmética, considerando-se o ano escolar como variavel.
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Também visou o estudo de evidéncias de validade entre as medidas de construtos
relacionados. Nesse sentido, este estudo propde a aplicacdo de trés instrumentos em
criangas do 3° ano ao 5° ano do fundamental 1, a fim de verificar as habilidades em leitura,
escrita e matematica, sendo eles o teste de Cloze (Santos, 2005), a Escala de Avaliacdo da

Escrita (EAVE, Sisto, 2005) e a Prova de Aritmética (Seabra, Montiel & Capovilla, 2009).
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CAPITULO 4

Delineamento da pesquisa

METODO

Participaram deste estudo 202 criancas com idades entre 8 e 10 anos (M=8,91;
DP=0,873). Dentre elas 93 (46%) eram meninos ¢ 109 (54%) meninas, sendo 87 (43,1%)
do 3° ano, 47 (23,3%) do 4° ano e 68 (33,7%) do 5° ano. Todas elas eram provenientes de
duas escolas publicas de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo, uma central
(n=111; 55%) e outra periférica (n=91; 45%). Dessas 202 criangas, 04 tinham necessidades
educativas especiais, que foram apontadas pela escola e verificadas apds aplicacdo dos

instrumentos.

INSTRUMENTOS
Teste de Cloze (Santos, 2005)

Por meio do estudo realizado por Santos (2005), utilizando o Teste Cloze, foram
elaborados dois textos que somam um total de 204 vocdbulos, sendo eles, “A Princesa e o
Fantasma” e “Uma Vinganga Infeliz”. Esses textos, de tamanho e dificuldade equivalentes,
foram preparados segundo os padrdoes do Cloze por razdo fixa. Nesses textos, foram
omitidos os quintos vocdbulos, os quais foram substituidos por um traco de tamanho
equivalente ao da palavra substituida, como no exemplo:

Cloze 2 - UMA VINGANCA INFELIZ - Santos (2005)
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Pedro ficou muito bravo porque seu irmdo quebrou um de seus brinquedos. Sua

vinganca foi rasgar uma fotografia em que eles estavam juntos no quintal da casa.

O aluno deveria completar as lacunas com a palavra que julgasse mais conveniente
para dar sentido ao texto. A corre¢do foi realizada de forma literal, em que sdo consideradas
corretas somente as palavras iguais as omitidas. A pontuagdo mdxima possivel em cada
texto foi de 15 pontos, somando 30 pontos possiveis para o total de lacunas nas duas
histdrias.

Para evidéncia de validade de critério, neste estudo, levou-se em consideragdo a
escolaridade, sendo que os textos se revelaram apropriados para serem utilizados para
mensuracdo da compreensdo de leitura por terem se mostrado suficientemente sensiveis
para discriminar os escores dos alunos em razdo da etapa de escolaridade. Do estudo
original de 2005, participaram 314 alunos de ambos os sexos e de 2* a 4* séries. Por meio
de andlise de variancia, observaram-se diferencas estatisticas significativas para o texto “A
Princesa e o Fantasma” nas séries [F(3,314) =55,755; p<0,001] e para o texto “Uma
vinganga infeliz” [F(3,314) =73,927; p<0,001]. Essa diferenca foi demonstrada por meio do
teste de Tukey, no qual o escore obtido foi separado, considerando o grupo série das
criangas. A consisténcia interna mostrou indices de precisdo satisfatorios, sendo o

coeficiente de alfa de Cronbach de 0,83 no primeiro texto e 0,85, no segundo texto.

Escala de Avaliagdo da Escrita (EAVE) (Sisto, 2005)
A Escala de Avaliacdo da Escrita (EAVE) originou-se da Escala de Avaliagdo de

Dificuldade na Aprendizagem Escrita (ADAPE), desenvolvida por Sisto (2001) em estudo



35

anterior, sendo que, para a ADAPE, foi desenvolvido um texto composto de 114 palavras
de uso comum, encontradas no material diddtico de criancas. Nessa constru¢do, as palavras
seguiram graus de dificuldades diferentes e ficaram estabelecidas conforme o seguinte
critério: 1) palavras comuns ao cotidiano das criangas; 2) mais de uma dificuldade poderia
ser encontrada numa mesma palavra; e 3) um terco das palavras do texto deveria ser de
trissilabas e ou polissilabas. Sessenta das palavras que constituiam o texto apresentavam
dificuldades do tipo encontro consonantal, digrafos, silabas compostas e silabas complexas.
As cinquenta e quatro palavras restantes ndo demonstravam tais dificuldades. Um estudo
realizado por Sisto (2001) apresentou evidéncia de validade convergente, haja vista o alto
indice de correlacio (r=0,89) com o instrumento Avaliacdo da Dificuldade de
Aprendizagem na Escrita (ADAPE), do mesmo autor.

A EAVE € um instrumento indicado para verificar a escrita das criancas em
processo de alfabetizacdo. Essa escala contém 55 palavras que estdo ordenadas em duas
colunas que devem ser ditadas para criancas do 2° ao 5° ano, conforme segue:

ESCALA DE AVALIACAO ESCRITA (EAVE) — Sisto, 2005
Ditar as seguintes palavras dando um tempo para as criancgas escreverem uma ao

lado da outra, deixando um espaco entre elas. Exemplo a ser colocado na lousa:

Cidade bosque banana

Das 55 palavras em questdo, 42 exibem dificuldades tais como: encontro
consonantal, digrafo, silaba composta e silaba complexa. A correcdo é realizada atribuindo
um ponto para cada palavra escrita incorretamente e o escore maximo atingido é de 55

pontos (Sisto, 2005).
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Essas palavras ditadas foram escolhidas por meio de um estudo realizado pelo
proprio autor, com 3365 escolares, de ambos os sexos, de escolas publicas e particulares do
interior do estado de Sdo Paulo. Verificou-se que as palavras que constituem a EAVE

proporcionam maior possibilidade de discriminacao entre os anos escolares (Sisto, 2005).

Prova de Aritmética (Seabra, Montiel & Capovilla, 2009)

A Prova de Aritmética foi proposta por Seabra, Montiel e Capovilla (2009) que se
basearam em estudos de Novicke Arnold (1988), Wechsler (1981), Luria (1973), Spiers
(1987, citado por Lezak, 1995) e tem por objetivo avaliar a escrita, por extenso, de nimeros
algébricos, tanto apresentados na forma escrita quanto ditados; a escrita numérica crescente
e decrescente; comparacdo das grandezas; cdlculo das operagdes escritas e orais e resolucao
de problemas. Os autores apontam a importincia da linguagem na aprendizagem de
conceitos numéricos, assim como da gramdtica, que pode dar suporte ao raciocinio
matemadtico; porém a gramdtica ndo garante o sucesso em problemas que envolvem
calculos, bem como os distirbios relacionados a gramdtica ndo sdo impedidores da
realizacdo de atividades de cédlculo. Segundo os autores, a habilidade em aritmética envolve
regides corticais como o hemisfério direito, os lobos occiptal, parietal esquerdo, temporal e
frontal, sendo este tltimo crucial ao desempenho escrito e oral em aritmética (Seabra, Raad,
Berberian, Dias, & Trevisan, 2009).

A prova € constituida de seis subtestes, a saber: 1 — avaliacdo dos nimeros escritos
por extenso, tanto apresentados na forma algébrica quanto ditados. O escore maximo para
esse subteste ¢ de dez pontos; 2 — avaliagdo escrita de sequéncia numérica na ordem
crescente, de dois em dois, € na decrescente, de trés em trés. Seu escore também € de dez

pontos; 3 — relacdo maior/ menor em que o estudante deve indicar qual o nimero maior,
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circulando-o. O escore mdximo € de quatro pontos; 4 — avaliacdo escrita das respostas das
quatro operagdes na forma algébrica. O escore maximo € de dezesseis pontos; 5 — avaliacao
da transcri¢do algébrica de problemas orais e sua resolu¢do na forma escrita e algébrica,
sendo que os célculos sdo ditados pelo avaliador e envolvem as quatro operacdes
aritméticas. Seu escore maximo também € de dezesseis pontos; 6 - € o ultimo subteste e
avalia a resoluc@o de problemas, por escrito, apresentados na forma escrita por extenso,
incluindo célculos com as quatro operagdes bdsicas e com escore maximo de quatro pontos.
Segue exemplos:

2b) Escreva os nimeros, a partir do 30, em ordem decrescente, de trés em trés nimeros. A
sequéncia ja estd comegada, vocé deve continuar:

30 27

3) Observe os nimeros abaixo e circule, em cada par, qual € o maior.

8 2
69 97
731 602
136 100

A forma de aplicacdo pode ocorrer individual ou coletivamente, e € indicada para
criangas do ensino fundamental 1. A corre¢do acontece da seguinte forma: para cada item
acertado conta-se um ponto, sendo que a pontuacdo maxima € de sessenta pontos (Seabra,
Raad, Berberian, Dias & Trevisan, 2009).

No estudo realizado para verificar evidéncias de validade de critério relativas a série
escolar sobre o escore total, os resultados alcancados mostraram efeito significativo, sendo
[F(3,194) = 51,85, p <0,001]. Para esse estudo, foi analisada a comparacdo de pares de

Bonferroni que evidenciou diferengas significativas entre as séries. Foram detectadas,
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também, correlacdes positivas e significativas entre os subtestes. Para andlise do efeito da
série sobre o escore de cada subteste, utilizou-se a analise de Variancia Multivariada, sendo
o efeito da série para o subteste 1 de [F(3,194) = 17,56, p <0,001]; para o subteste 2
[F(3,194) = 11,92, p <0,001]; subteste 3 [F(3,194) = 6,15, p<0,001]; subteste 4 [F(3,194) =
51,21, p <0,001]; subteste 5 F(3,194) = 59,82, p <0,000; subteste 6 [F(3,194) = 33,42, p
<0,001]. As maiores correlacdes foram observadas entre os subtestes 4, 5 e 6, ja as menores
correlagdes foram para os subtestes 3 e 6. O estudo ainda aponta que o subteste 3

demonstrou correlacdes menores com os outros subtestes.

PROCEDIMENTO

Em um primeiro momento, a dire¢do da unidade escolar foi contatada com o intuito
de se solicitar a autorizagc@o por escrito para a realizacdo da pesquisa. Apos submissdo e
aprovagio do projeto, pelo Comité de Etica da Universidade So Francisco, é que se iniciou
a coleta de dados.

Os pais ou responsdveis pelos alunos receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que foi assinado consentindo na participacdo da crianga na pesquisa. Nesse
momento, foi explicado que ndo haveria devolutiva individual aos pais, pois os dados
seriam usados somente para a pesquisa. Apds assinatura do termo, a coleta de dados foi
iniciada com dias e horérios previamente agendados e combinados com a dire¢do da escola.

Os instrumentos foram aplicados de forma coletiva. A aplicacdo para o Teste de
Cloze e EAVE ocorreu em um dia e levou em torno de 50 minutos e a Prova de Aritmética
em outro dia, levando aproximadamente 50 minutos. O procedimento de coleta de dados

ocorreu em duas sessoes, em dois dias consecutivos.
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ANALISE DE DADOS

Primeiramente, os dados foram analisados por meio da estatistica descritiva,
obtendo-se os escores, médias e desvio padrio. Em seguida, foi realizada estatistica
inferencial, utilizando-se a prova de correlagdo de Pearson para verificar a relacdo entre as
medidas das habilidades de compreensdo de leitura, de escrita e de matemdtica. Foram
verificadas, ainda, eventuais diferencas entre as varidveis ano escolar e sexo,

respectivamente, por meio da ANOVA e do teste t de Student.
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CAPITULO 5

Resultados

Considerando os objetivos tragados para este trabalho, optou-se por usar provas de
estatisticas descritivas e inferencial para analisar os dados obtidos. O primeiro objetivo foi
o de avaliar os alunos quanto as habilidades de compreensdo de leitura, de escrita e de
matemadtica, medidas pelos instrumentos Cloze, EAVE e Prova de Aritmética,

respectivamente. Os resultados da andlise da estatistica descritiva estdo apresentados na

Tabela 1.

Tabela 1. Estatisticas descritivas do desempenho dos alunos avaliados pelos trés

instrumentos (N=198)

Instrumento Minimo Maiximo  Média D.P.
Cloze 1 0 12 6,60 3,117
Cloze 2 0 11 4,19 2,596
Total Cloze Geral 0 23 10,80 5,183
EAVE 0 55 19,01 11,810
Prova de Aritmética 5 59 42,93 10,425

A habilidade em compreensdo de leitura refere-se aos resultados analisados a partir
dos dados obtidos por meio da Técnica de Cloze, em que, para cada texto sua pontuacao
pode variar de 0 a 15 e o total geral para os dois textos de 30 pontos. Sendo assim, foi

identificada a média de acertos do total de alunos, que foi de 10,80, com um desvio padrao
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de 5,18. Foram verificadas, ainda, pontua¢des minima de 0 e maxima de 23 acertos,
considerando a pontuagdo geral.

J4 para habilidade de escrita, os resultados foram obtidos por meio da EAVE, cuja
pontuacdo varia de 0 a 55 pontos, lembrando que este instrumento pontua os erros. A média
de erros do total de alunos foi de 19,01, com um desvio padrdao de 11,81. O minimo de
erros foi de 0 e 0 méximo de 55 pontos.

Por fim, tendo por base os resultados da avaliagdo para Prova de Aritmética, em que
as pontuacdes variam de 0 a 60 pontos, identificou-se uma pontuacdo minima de 5 e
maxima de 60 pontos. Nessa prova nio sdo levados em consideracio os erros ortograficos,
desde que ndo interfiram na compreensado da resposta.

Em se tratando da verificagcdo da diferenca do desempenho dos alunos entre os anos
escolares, foi realizada a andlise da varidncia (ANOVA). Os resultados obtidos estdo

dispostos na Tabela 2.

Tabela 2. Andlise da variancia para compara¢do entre o desempenho dos alunos quanto a

pontuagdo por anos escolares

Instrumento df F )4

Total Cloze 1 2 27,189 <0,001
197

Total Cloze 2 2 9,824 <0,001
199

Total Cloze Geral 2 21,920 <0,001
197

Total EAVE 2 11,360 <0,001
196

Total Aritmética 2 37,445 <0,001

177
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A andlise da variancia (ANOVA) entre os grupos escolares indicou uma diferenca
estatisticamente significativa para o Cloze 1 [F(2,197) = 27,189; p<0,001] e para o Cloze 2
[F(2,199) = 9,824; p<0,001], e por fim, para o Cloze Geral [F(2,197) = 21,920; p<0,001].
Ja para a EAVE e para a Prova de Matematica elas indicaram, também, uma diferenca
estatisticamente significativa como pode ser verificado na Tabela 2.

Para verificar as diferencas entre os anos escolares, foi realizado o teste post-hoc de

Tukey. Os resultados s@o apresentados na Tabela 3.

Tabela 3. Pontuacgdo no Cloze 1 em razdo dos anos escolares

Média no Cloze 1

Ano escolar N 1 2

3 ano 84 4,90

5 ano 68 7,84
4 ano 46 7,85
P 1,000 1,000

A partir o teste post-hoc de Tukey, pode-se constatar diferencas significativas entre
os escores do instrumento. Formaram-se dois grupos para os anos escolares, sendo o
terceiro ano o grupo com desempenho pior € o quarto e quinto anos com melhor
desempenho. A andlise demonstra a melhora no desempenho conforme o avancar da
escolarizacdo. Essa evolucdo pode ser constatada também no Cloze 2, assim como no Cloze

Geral, como pode ser verificado nas Tabelas 4 e 5.
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Tabela 4. Pontuacdo no Cloze 2 em razio dos anos escolares

Média no Cloze 2
Ano escolar N 1 2
3 ano 85 3,29
4 ano 47 4,66
5 ano 68 4,99
P 1,000 0,744

Da mesma forma que no Cloze 1, o teste de Tukey separou os anos escolares em
dois grupos. Embora o quarto e o quinto anos ndo se diferenciem entre si, ambos se
diferenciam do terceiro ano, demonstrando que foi o grupo com desempenho pior e o
quarto e quinto anos com desempenho melhor. O mesmo pode ser observado na Tabela 5,

referente ao Cloze Geral.

Tabela 5. Pontuacao total no Cloze Geral em razdo dos anos escolares

Média no Cloze Geral
Ano escolar N 1 2
3 ano 84 8,23
4 ano 46 12,52
5 ano 68 12,82
P 1,000 0,932

Assim como para as medidas do Cloze e para o Cloze Geral, o teste de Tukey
separou os anos escolares em dois grupos. Esses resultados demonstram, mais uma vez, que
ha uma melhora no desempenho com o avancar da escolaridade, sendo que o terceiro ano,
novamente, foi o grupo com desempenho pior, enquanto que o quarto e quinto anos foram
melhores em seu desempenho. Essa mesma evolucdo pode ser observada na EAVE,

demonstrada na Tabela 6.
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Tabela 6. Pontuacdo na EAVE em razdo dos anos escolares

Média total EAVE
Ano escolar N 1 2
3 ano 87 23,32
4 ano 47 16,45
5 ano 68 15,28
P 1,000 0,829

Observando a Tabela 6, assim como no Cloze, os anos escolares foram separados
em dois grupos pelo teste de Tukey. O grupo do terceiro ano apresentou pior desempenho,
em contrapartida, os quartos e quintos anos tiveram melhor desempenho, evidenciando,
desta forma, uma melhora no resultado devido ao avancar da escolariza¢do. J4 na Prova de
aritmética observa-se uma evolucdo entre as séries para esta habilidade escolar. Os

resultados podem ser verificados na Tabela 7.

Tabela 7. Pontuacdo na Prova de Aritmética em razao dos anos escolares

Meédia na Prova de Aritmética

Ano escolar N 1 2 3

3 ano 73 36,77

4 ano 44 43,48

5 ano 61 49,92
P 1,000 1,000 1,000

Na Tabela 7, verifica-se que o teste de Tukey separou as médias em trés grupos
referentes a cada ano escolar. A andlise apontou a diferenga entre os anos, havendo

progressivo aumento no nimero de acertos com o avancar da escolarizacao dos alunos.
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Foi utilizada, ainda, a prova de Correlacdo de Pearson, com o intuito de verificar se
os construtos medidos pelos instrumentos se relacionavam. Esses resultados podem ser

visualizados na Tabela 8.

Tabela 8. Indice de correlagdo (r) entre as medidas e os niveis de significincia (p)

EAVE Prova Aritmética
Total Cloze 1 r -0,66 0,54
N 198 175
Total Cloze 2 r -0,55 0,51
N 200 176
Total Cloze r -0,68 0,58
Geral N 198 175

A partir dos resultados, observa-se que tanto para o Cloze 1 quanto para o Cloze 2
as correlacoes com a EAVE foram moderadas, negativas e significativas (p<0,001),
mostrando que quanto menor a compreensdo em leitura mais erros sdo cometidos na
EAVE. Também as correlacdes do Cloze 1 e 2 e a Prova de Aritmética foram moderadas,
positivas e significativas (p<0,001) Esses dois instrumentos pontuam acertos, o que
evidencia que quanto maior a compreensdao em leitura, maiores serdo as habilidades em
matematica.

Com o intuito de verificar as possiveis diferencas relacionadas ao género das
criangas, foram realizadas estatisticas descritivas e posteriormente a estatistica inferencial.
Para tanto, utilizou-se o Teste ¢ de Student (nivel de significancia de 0,05), cujos resultados

podem ser observados na Tabela 9.
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Tabela 9. Comparacdo das médias entre os géneros por meio do Teste ¢ de Student

Instrumento Género N Média D.P. t P
Total Cloze 1 M 91 6,00 3,239 -2,515 0,013
Total Cloze 1 F 107 7,10 2,930
Total Cloze 2 M 92 3,64 2,398 -2,806 0,006
Total Cloze 2 F 108 4,66 2,676

M 91 9,67 5,127 -2,889 0,005

Total Cloze Geral

F 107 11,77 5,056

M 93 20,57 12,280 1,737 0,084
Total EAVE

F 109 17,69 11,281

M 83 41,94 11,367 -1,189 0,236

Total Aritmética
F 95 43,80 9,502

Os resultados da Tabela 9 indicam que apenas nas provas com o Cloze (1, 2 e Total)
houve diferencas estatisticamente significativas, que mostraram que as meninas obtiveram
escores superiores. Tanto na EAVE como na prova de aritmética, as diferencas encontradas
podem ser atribuidas ao acaso, pois foram menores do que 0,05.

Para ilustracdo visual das pontuagdes entre meninos € meninas no Cloze Total,

incluiu-se a Figura 1. Nela se observa a dispersao em torno da mediana que eles obtiveram.
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E por fim, buscou-se explorar, por meio de estatisticas descritivas, as eventuais

diferencas entre as escolas em relagdo aos escores dos instrumentos por meio do Teste ¢ de

Student. Essa comparacdo € apresentada na Tabela 10.
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Tabela 10. Comparacdo das médias entre escolas por meio do Teste ¢ de Student

ESCOLA N Média D.P. t P
Cloze 1 periférica 90 6,44 3,084 -0,623 0,534

central 108 6,72 3,153

Cloze 2 periférica 91 4,26 2,695 0,366 0,715
central 109 4,13 2,521

Total Cloze Geral periférica 90 10,74 5,250 -0,145 0,885
central 108 10,85 5,150

EAVE periférica 91 20,37 11,196 1,485 0,139
central 111 17,90 12,227

Total Aritmética  periférica 84 43,06 10,261 0,153 0,878
central 94 42,82 10,623

Os resultados da Tabela 10 apontam que tanto para a escola central (n=108) quanto
para periférica (n=90) os resultados do Cloze 1, 2 e total, em comparacdo aos escores dos
instrumentos, ndo indicaram diferencas entre os desempenhos em relacdo as escolas. Dessa
forma, as diferencas detectadas podem ser atribuidas ao acaso.

Por fim, os resultados encontrados neste estudo corroboram as pesquisas
apresentadas nos trés primeiros capitulos, as quais apontam, por meio de andlises
estatisticas, um decréscimo gradual nos erros de ortografia conforme o avangar das séries
escolares, o que vem a contribuir com a melhoria do desempenho da compreensao leitora e
da habilidade matemdtica. A seguir, serdo discutidos os resultados apresentados neste

estudo, tendo por base o referencial tedrico dos capitulos iniciais.
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CAPITULO 6

Discussdo

As habilidades de leitura, escrita, compreensdo leitora e cdlculo recebem atencdo
especial no ambiente escolar tanto por parte dos professores quanto dos pais, pois sdo
fundamentais nas atividades de vida didria do individuo, sendo que tais competéncias sao
exigéncias minimas requeridas pelo mercado de trabalho. Neste capitulo serdo discutidos os
resultados encontrados na amostra deste estudo considerando-se os principais achados
apontados no capitulo anterior, de acordo com os objetivos propostos deste estudo, a saber:
examinando a varidvel ano escolar, buscou-se evidéncia de validade de critério para os
instrumentos Cloze, EAVE e Prova de Aritmética; analisar evidéncias de validade de
critério para construtos relacionados por meio dos resultados do Cloze, correlacionados a
EAVE e a Prova de Aritmética; explorar eventuais diferencgas relativas a varidvel ano
escolar, género, idade e localizacdo da escola (central / periférica). Serdo utilizadas como
referéncias as pesquisas apresentadas nos primeiros capitulos para fundamentar os
resultados deste estudo.

Primeiramente, serdao considerados, somente, os dados referentes a compreensao em
leitura, sendo que, na sequéncia, haverd a discuss@o dos resultados, primeiramente, os da
escrita e por fim os relacionados a matematica. Assim como pode ser observado na Tabela
1, a amostra ndo atingiu a pontuacdo média esperada para os instrumentos, sendo que, para
o Cloze 1, a média encontrada foi de 6,60, enquanto que no Cloze 2 a média foi ainda
menor 4,19, lembrando que as pontuacdes variam de O a 15 pontos para cada texto. J4 a

média para os dois textos foi de 10,80 e a pontuagdo geral total variou de 0 a 30 pontos.
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A compreensdo em leitura € uma habilidade fundamental para o sucesso do aluno,
pois a mesma impactard tanto em sua vida académica quanto profissional, facilitando ou
ndo seu éxito. Dessa forma, o estudo de Santos, Suehiro e Oliveira (2004) mostrou que
alunos que apresentam dificuldades de compreensdo em leitura terdo desempenhos menores
do esperado, visto que as exigéncias académicas vao, progressivamente, aumentando com o
avanco dos anos escolares, o que acaba sendo um obstaculo ao processo de aprendizagem.

Kida, Chiari e Avila (2010) apontaram, ainda, que o automatismo e a capacidade de
decodificacao, reconhecimento da palavra escrita conjuntamente a relacdo grafema fonema,
exercem papel importante na fluéncia da leitura, auxiliando diretamente sua compreensao.
Para essas autoras, a compreensdo leitora abrange processos de: atribuir significado ao
texto, estabelecer relagdes entre as frases, assim como integrar as informagdes novas aos
conhecimentos anteriores. Isso ird requerer, primeiramente, o desenvolvimento da
competéncia leitora, tendo em vista sua precisdo, para assim garantir a melhoria na
habilidade de compreensdo em leitura.

Ainda, em se tratando da compreensdo em leitura, foram analisadas as diferencas
em relacdo aos anos escolares, considerando as pontuagdes dos textos em Cloze, bem como
a soma entre eles. Os dados podem ser observados nas Tabelas de 2 a 5. Corroborando com
estudos anteriores, foi verificado um pior desempenho para o grupo do 3° ano, mostrando
que, com o avango dos anos escolares, as pontuagdes vao aumentando. Esses dados, em
consonancia com outros estudos, mostraram a sensibilidade do instrumento para detectar as
diferencas entre os anos escolares, garantindo-lhe, desta forma, validade de critério em
relacdo a varidvel ano escolar.

No entanto, houve a separa¢do em dois grupos, € o que se verificou foi o aumento

no nimero de acertos com o avangar da escolarizacdo, demonstrando a melhora no
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desempenho dos alunos. Esses ultimos resultados vém ao encontro de dados provenientes
de estudos realizados por outros pesquisadores e podem ser mais bem observados nas
Tabelas 3, 4 e 5 (Cunha, 2006; Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2007, 2008; Suehiro,
2008).

As andlises para compreensdo em leitura em relacdo ao gé€nero, apresentadas na
Tabela 8, apontam que as médias das meninas para o Cloze 1, 2 e a soma deles foi superior
comparadas as dos meninos. Esses dados corroboram os estudos realizados anteriormente
(Cunha, 2006; Santos, Sampaio, Lukjanenko, Cunha & Zenorini, 2006; Suehiro, 2008).

A aprendizagem da Lingua Portuguesa ndo deve ser marcada pela adicdo de
conteddos, pois o objetivo final do Ensino Fundamental é formar leitores com competéncia
comunicativa (MEC, 1997). Entende-se por competéncia comunicativa a capacidade de
produzir discursos orais e ou escritos adequados aos diferentes contextos nos quais o
individuo estiver inserido (Santos, Boruchovitch & Oliveira, 2009; Sisto, 2001, 2002, 2010;
Zorzi, 2003, 2009). Para isso, o professor deve diversificar os recursos e estratégias
didaticas, instrumentalizando seus alunos quanto aos usos e finalidades da linguagem oral e
da escrita para que eles possam enfrentar as diversas situacdes da comunicag@o conforme o
grau de formalidade que lhe for exigida (MEC, 1997).

Assim como a compreensdo em leitura, avaliadas pelos textos de Cloze, a escrita foi
verificada por meio da EAVE em que, observando a Tabela 1, o resultado da pontuagdo a
média obtida foi de 19,01%, cuja pontuacdo pode variar de 0 a 55 pontos e no caso deste
instrumento pontuam-se erros. Dada a importancia da leitura e da escrita, apresentadas nos
capitulos introdutérios, no processo de escolarizagdo verifica-se que a média ficou abaixo

do esperado, contudo este estudo segue na direcdo de outras pesquisas realizadas,
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confirmando a dificuldade inicial na aquisi¢do das normas ortograficas (Carneiro,
Martinelli & Sisto, 2003; Cunha & Santos, 2010; Zorzi, 2003, 2009).

No que se refere a avaliacdo da escrita, considerando a varidvel ano escolar,
observa-se uma melhora na habilidade de escrita com o avango da escolarizacdo. Os dados
podem ser observados na Tabela 6. Os estudos relacionados mostraram que oS erros
ortograficos cometidos pelos alunos vao, gradativamente se tornando ocasionais, pois eles
passam a dominar o sistema ortografico (Cunha & Santos, 2010; Sisto, 2007, 2008; Suehiro
& Santos, 2012).

Quanto as andlises relacionadas as pontuacdes do Cloze e da EAVE, elas indicaram
correlagdes negativas e significativas entre as avaliagdes. Os resultados da Tabela 8
mostram a relagdo de que quanto maior a compreensdo em leitura melhores serdo os
resultados no desempenho da escrita, confirmando os estudos realizados anteriormente
(Cunha, 2006, 2010; Suehiro & Santos, 2012).

Por meio dos fundamentos tedricos apresentados no inicio deste trabalho, fica
evidente que a compreensdo do sistema alfabético requer que o aluno entenda determinados
aspectos da lingua e suas propriedades. Também € importante que aprendam propriedades
especificas caracteristicas da linguagem, como os sons que correspondem as letras, seu
tracado, diferenciar as letras, os sons e as grafias que elas representam para assim refletirem
sobre a lingua até o momento em que estardo escrevendo de modo convencional (Santos,
Boruchovitch & Oliveira, 2009; Sisto, 2001, 2002, 2010; Zorzi, 2003, 2009).

Estudos demonstram que a compreensdo em leitura é importante para o desempenho
escolar de modo geral, uma vez que ela influencia, também, as demais dreas académicas.
Dessa forma, a habilidade de leitura e compreensdo abarca as habilidades matematicas,

assim como seus conceitos e representacdes, exercendo papel preponderante na
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escolarizacdo e vida didria do individuo (Santos, 2004, 2009; Sisto, 2001, 2002, 2005;
Zorzi, 2003).

Hoje € destacado, no ensino da matematica, o recurso resolucdo de problemas, que
permite favorecer o desenvolvimento do raciocinio na busca e na selecdo da informacgao
bem como na tomada de decisdes. Nesse contexto, a aprendizagem matemadtica ndo deve
ser concebida como reprodutora de procedimentos ou acimulo de informacao, e, resolucio
de problemas ndo significa apenas realizar as operacdes matemadticas utilizando os nimeros
indicados no enunciado dos exercicios; significa entender o contexto, desenvolver ideias
matematicas, levantar hipéteses e escolher a resposta mais adequada a situacdo referida
(Brissiaud, 1989; Walle, 2009).

Considerando os objetivos deste estudo, as andlises realizadas com habilidades
matematicas verificadas na Tabela 1, por meio da Prova de Aritmética, apontam pontuagdes
médias para o instrumento de 42,93, mostrando que os alunos ndo atingiram as pontuacoes
médias esperadas pelo instrumento. O estudo de Santos, Boruchovitch e Oliveira (2007)
ressalta a importancia da compreensdo em leitura no desempenho dos alunos nas demais
areas escolares e, nesse estudo em especifico, nas dreas de portugués e matematica.

Em relagdo aos anos escolares, verificados na Tabela 7, a prova de aritmética
apontou diferencas para eles, dividindo as médias em trés grupos, apontando melhora no
desempenho de acordo com a progressao dos anos. As diferencas observadas em relagdo ao
género, apresentadas na Tabela 9, ndo indicaram indices estatisticamente significativos.

Ja para a andlise das correlacdes, apresentadas na Tabela 8, entre os instrumentos de
Cloze 1, 2, geral e a Prova de Aritmética, os achados mostram correlacdes
significativamente positivas, evidenciando que quanto melhor a compreensdo em leitura

maior serd o desempenho em aritmética. De certa forma, o estudo de Fuchs et al. (2012)
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vem corroborar os dados encontrados nesta pesquisa, o qual ressalta a importancia da
linguagem oral e da palavra problema e, também, as habilidades gerais e de matematica que
irdo afetar a aprendizagem de um modo global.

Por fim, foram realizadas andlises comparando as médias dos escores dos
instrumentos comparando com as instituicdes. Esses dados podem ser observados na Tabela
10. No entanto, as médias ndo representaram indices estatisticamente significativos. Cabe
ressaltar que somente foram encontrados estudos que mostram as diferencas entre escolas

publicas e particulares.
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CAPITULO 7

Consideragoes finais

A linguagem exerce capacidade comunicativa, sendo mediadora entre agdes e
pensamentos e, da mesma forma, transmite ideias e sentimentos. Contudo, o ato de ler é
uma tarefa complexa, que exige do sujeito ndo sé a capacidade de decodificacao,
considerada como capacidade de transformar a palavra escrita em som, falado e ouvido,
mas também compreender o que estd sendo lido, atribuindo significado. Atualmente, as
habilidades de leitura, escrita, compreensdo e cdlculo sdo de fundamental importancia para
as atividades de vida diaria do individuo inserido numa sociedade letrada (Kida, Chiari &
Avila, 2010; Oliveira, Boruchovitch & Santos, 2007, 2008:).

A habilidade em compreensao leitora € uma das tarefas exigidas tanto no contexto
escolar como social, e os alunos que demonstram baixo desempenho tendem a se
desmotivar diante da demanda apresentada pelos contetidos académicos. Em muitas
situacOes, seus esforcos diante das tarefas escolares podem ser em vao e as dificuldades de
aprendizagem (DA) poderdo se agravar. Cabe ressaltar aqui que as DA podem ser
transitorias, de ordem afetiva ou ambiental, ou ainda, organicas de ordem sensorial, ou
relacionadas as disfungdes no sistema nervoso central. Entretanto, para que sejam
devidamente distinguidas se faz necessdria uma investigacdo que ird envolver uma equipe
multidisciplinar que fard uso de instrumentos de avaliagdo pautados em estudos cientificos
cujos parametros psicométricos foram pesquisados e analisados, demonstrando, assim, a

eficacia dos instrumentos utilizados.
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A partir deste estudo, pode-se observar, por meio dos dados obtidos, que os alunos
que apresentaram melhores desempenhos em compreensdo também foram aqueles que
obtiveram melhores resultados nas avaliagdes de escrita e aritmética. Contudo, foi
observado que esses resultados vao melhorando conforme os alunos vao progredindo em
sua escolarizacdo e com o avancar da idade. Logo, hd um destaque no que tange a
habilidade de compreensdao em leitura, associada tanto com a escrita quanto com a
aritmética, entretanto hd de se considerar a influéncia da compreensdo leitora na vida
académica do individuo, o que vai impactar diretamente em sua aprendizagem.

Este estudo corrobora estudos anteriores, os quais utilizaram os instrumentos, sendo
que os resultados obtidos vém ao encontro de tais estudos, demonstrando a eficicia deles
para medir as habilidades em compreensdo, escrita e aritmética. Além disso, tais
instrumentos poderdo ser uteis ndo sé como avaliacdo, mas também servir de indicativo
para o processo de intervengdo e ou prevencdo das dificuldades de aprendizagem.

Para o processo de prevencdo ou intervencdo, os instrumentos de avaliacdo
psicoeducacionais oferecem indicativos de quais habilidades demonstraram menor
rendimento por meio do total de seus escores, ou ainda, apresentados em seus subtestes. A
partir dos dados obtidos, deverdo ser tracados objetivos que servirdo de ponto de partida
para elaboracdo de um planejamento especifico para atender as necessidades individuais do
sujeito avaliado.

Ainda, esses mesmos instrumentos serdo tteis como ponto de partida na orientacio
escolar para o desenvolvimento de um projeto curricular voltado para alunos com
necessidades educativas especiais, bem como para esclarecer a familia quanto ao porqué da

discrepancia verificada no rendimento escolar, orientando-os, desta forma, nas tomadas de
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decisdes e agdes conjuntas a serem estabelecidas tanto por parte da escola, da familia e das
terapias de apoio que se fizerem necessarias.

Para finalizar, vale ressaltar as limitacOes deste estudo, principalmente no que tange
ao tamanho da amostra, sua localizacdo e, ainda, as dificuldades encontradas pelas criancas
das séries iniciais para responder aos instrumentos, devido ao fato de que grande parte ndo
possuia habilidade suficiente em leitura, escrita e aritmética para respondé-los. Observa-se,
também, a escassez de pesquisas que tragam estudos referentes a compreensdo leitora
correlacionada a matemdtica. O foco maior dado a aritmética é voltado para estudos
referentes as dreas da pedagogia associada a diddtica a neuropsicologia e a distirbios
relacionados. E, por fim, hd a necessidade de mais pesquisas para agregar novas

informag¢des com o intuito de auxiliar o processo de escolarizacdo, contribuindo para

diminuicdo do fracasso escolar.
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