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Dedicatoria

Aos profissionais competentes que “utilizam os testes de forma apropriada,
profissional e ética, dando a devida atencdo as necessidades e direitos de todas as
partes envolvidas no processo de avaliacdo, bem como as razdes que determinam a

aplicagdo do teste e ao contexto no qual se realiza a testagem”

International Test Commission (2000).
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Resumo

Istome, A. C. (2013). Estudo psicométrico da Bateria Informatizada de Linguagem Oral
(BILOvV3): correlacdo com vocabulario e inteligéncia. Dissertacdo de Mestrado, Programa
de Pos-Graduacéo Stricto-Sensu em Psicologia, Universidade Sdo Francisco, Itatiba.

A avaliacdo e deteccdo precoces de distdrbios na linguagem oral permitem a introducao
eficaz de procedimentos de intervencdo, diminuindo a incidéncia ou a severidade de
problemas na alfabetizacdo. Como conseguinte, considera-se importante o desenvolvimento
de instrumentos com validade, precisdo e normatizacdo para avaliar a linguagem oral em
criancas do Ensino Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Ao lado disso,
considera-se que os testes informatizados incrementam as técnicas avaliativas, porquanto
permitem a mensuracéo e testagem das habilidades cognitivas que ndo seriam possiveis por
meio dos testes do tipo papel-e-lapis. Deste modo, o presente estudo objetivou avaliar a
compreensdo da linguagem oral receptiva, buscando evidéncias de validade para a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral versdo 3 (BILOv3) por meio da correlagdo com o
desempenho em vocabulério, avaliado pelo Teste de Vocabulario por Imagens Peabody
informatizado (TVIP) e com o raciocinio, avaliado pelas Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven. Participaram do estudo 262 alunos com idades que variavam de cinco a oito anos
(M =6,37 e DP =0,89), matriculados no ultimo ano da Educacéo Infantil e no 1° e 2° ano
do Ensino fundamental de escolas publicas do interior do Estado de S&o Paulo. Destes,
56,49% eram meninos e 43,51% meninas. A aplicacdo dos testes ocorreu em trés sessoes,
uma para cada instrumento, em dias distintos, sendo a BILOv3 e o TVIP aplicados
coletivamente na sala de informéatica e o Raven individualmente na sala de aula. Os
resultados indicaram correlacdo positiva moderada entre o total da BILOv3 e 0 TVIP e
entre o total da BILOv3 e o Raven, contatando-se a evidéncia de validade com base na
relacdo com medidas convergentes. Além disso, a BILOv3 foi sensivel para diferenciar os
grupos extremos, formados pelos alunos com menores e alunos com maiores pontuagdes
em vocabulario e no escore de inteligéncia. Foram encontradas diferencas estatisticamente
significativas nos escores e no tempo de execugdo da BILOv3 em funcdo da idade e da
escolaridade, indicando evidéncias de validade com base na relagdo com critérios
desenvolvimentais. Foi constatada a diferenga significativa nas médias das provas SL, IH e
no TVIP em relacdo ao sexo do aluno, indicando que as meninas obtiveram médias maiores
do que a dos meninos. Foi observado efeito teto nas provas CM, IH, CF e CH em contraste
com as baixas pontuacdes da SL e OLV que podem estar prejudicando a afericdo da
linguagem oral por meio da BILOv3. Por isso, considera-se que, com as alteracdes
indicadas para estas provas, a BILOv3 podera ser utilizada como instrumento eficiente na
avaliacdo e detec¢do precoce de distdrbios na linguagem receptiva.

Palavras-chave: Teste informatizado, compreensdo da linguagem oral, psicometria,
avaliacdo psicoeducacional.
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Abstract

Istome, A. C. (2013). Estudo psicométrico da Bateria Informatizada de Linguagem Oral
(BILOV3): correlagé@o com vocabulario e inteligéncia. Dissertacdo de Mestrado, Programa
de Pds-Graduagdo Stricto-Sensu em Psicologia, Universidade Sdo Francisco, Itatiba.

The precocious evaluation and detection of oral language disorders possibility efficient
interventions procedures minimize the literacy problems incidence or the severity. As a
result, It’s important the development of tests with validity, reliability and norms to
evaluate the oral language in preschool children and in the initial of elementary school.
Besides this, the computerized tests increase the evaluative techniques because possibility
the cognitive skills measurement and test that wouldn’t be possible with paper-and-pencil
tests. Thus, these study aimed to evaluate the oral receptive language comprehension to
find validity evidences to Oral Language Computerized Test (Bilov3) by correlating with
the vocabulary achievement, evaluated by the Computerized Peabody Picture VVocabulary
Test (TVIP) and with the reasoning, evaluate with Raven Colored Progressive Matrices.
The subjects were 262 students, from these 56,4% were boys, with age from Five to eight
years old (M =6,37 e DP =0,89), enrolled in the last year of public preschool and in the
first and second stage of elementary school. The testing was in three different sessions, one
to each test used, in different days. The testing of BILOv3 and the TVIP was collectively in
the informatics lab and the Raven was testing with each child in one classroom. The data
showed the positive and moderate correlation beteween the BILOv3 total score with TVIP
and Raven, that indicated the BILOv3 validity evidence based in the relation with
convergent measures. Furthermore, the BILOv3 differed extremes groups organized by the
Best and worse vocabulary and intelligence scores. There were statistically significant
differences in the scores and execution time of BILOv3 as a function of age and schooling,
showing validity evidences of external variable crteria. It was found average statistically
significant differences of the Logical Sequence (SL), Story Interpretation (IH) and in TVIP
in relation to student genre that indicates the girls best score as the boys. It was observed
ceiling effect in Morphosintatica Comprehension (CM), IH, Phrases Comprehension (CF)
and Story Comprehension (CH) in contrast to SL and Verbal and Logical Organization
(OLV) that may be hindering the measurement of comprehension in oral language.
Therefore, it is believed that, with the changes indicated for these proves, the BILOvV3 may
be used as a tool in assessing accountable, efficient and early detection of receptive
language disorders.

Keywords: computerized test; oral comprehension language; psychometrics;
psychoeducacional evaluation
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APRESENTACAO

A presente dissertacdo refere-se a busca de evidéncias de validade para um
instrumento de avaliacdo da linguagem oral, a Bateria Informatizada de Linguagem Oral —
BILO, destinada a avaliar criancas pré-escolares e de séries iniciais do Ensino
Fundamental. Este trabalno vem em um continuum das pesquisas que Vvém sendo
desenvolvidas desde 2006, ano de inicio da construcdo da BILO. A importancia do
investimento neste instrumento pauta-se na premissa de que a avaliacdo da linguagem oral
em criangas no inicio da escolarizacdo mostra-se Gtil e imprescindivel para a deteccéo
precoce de dificuldades na aquisicdo da linguagem, que se concretizardo em futuras
dificuldades na leitura e escrita (Capovilla, Joly, & Tonelotto, 2006, Pedroso & Rotta,
2006).

A BILO foi construida tendo como referencial teérico o modelo psicolinguistico,
que considera a linguagem como um instrumento ligado a cognicdo e a comunicacdo
humana, considerando tanto a organizacdo das palavras em sua fungdo cognitiva, como
também os efeitos do meio externo, que englobam a intencdo de comunicacao, o prazer da
troca e do dialogo (Le Normand, 2005). Diante desta concepc¢édo, a BILO esta pautada no
exame do que a crianca compreende a partir do que ouve, considerando o processamento da
entrada da informacdo nos seus diferentes modulos de tratamento da informacgdo. O modelo
psicolinguistico adotado para nortear os testes da BILO foi o Modelo
Neuropsicolinguistico, 0 MNPL, desenvolvido por Chrevie-Muller e Narbona em 2005.
Este modelo permite a descricdo dos diferentes niveis de funcionamento da linguagem, os
aspectos formais, pragmaticos e anatomo-funcionais, permitindo identificar a patologia da

linguagem na crianca.
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A BILO se encontra na terceira versdo, sendo que os estudos anteriores para a
versaol (Joly, Martins, Zani, Istome, & Santos, 2008; Almeida & Joly, 2008; Issa, 2008;
Joly & Piovesan, 2012; Joly & Dias, 2009) e para versdo2 (Joly, Martins, Lopes, & Lemos,
2009; Joly, Piovezan, Soares, Lopes, & Martins, 2009) registram os estagios de validacao
no processo de construcdo e desenvolvimento, pelo qual o instrumento passou até a
consolidacdo da versdo atual (BILOv3). Nas duas versdes anteriores, apesar de serem
encontradas evidéncias de validade, foram indicadas alteraces relativas as provas que
compdem a bateria, sendo necesséria a reformulacdo que constituiu a terceira versao.

Assim, 0 presente estudo tem como objetivo avaliar a compreensédo da linguagem
oral em alunos do dltimo ano do Ensino Infantil e primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental de escolas de S&o Paulo, buscando evidéncias de validade pela relagdo com
outras variaveis para a BILOv3, por meio do estudo corelacional com o desempenho em
vocabuldrio e com a inteligéncia, construtos correlatos. Também serdo verificadas
diferencas relativas a série e a idade, que sdo critérios preditivos de desenvolvimento. Além
disso, serdo exploradas as possiveis diferencas entre o género dos participantes.

A correlacdo proposta para esta busca por evidéncias de validade esta pautada na
relacdo que o vocabulério, ou seja, o conhecimento do sentido da palavra tem com a
compreensdo da linguagem oral, bem como estas duas func¢des cognitivas estdo ligadas
diretamente ao desenvolvimento cognitivo como um todo, que pode ser mensurado por um
escore de inteligéncia geral. Isto porque a compreensdo da linguagem é dependente da
interacdo dos processos de sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria (de curto e longo prazo)
e de funcbes executivas que subjazem e permitem o processamento de informacdes
(Gerber, 1996).

Nesse sentido, pode-se afirmar que o fator geral de inteligéncia, ligado a capacidade

edutiva de relacionar (Spearman, 1927), esteja implicado na execucdo das provas de
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linguagem, correlacionando-se de modo convergente. E comprovado que indices de
vocabulario correlacionam-se positivamente com o quociente de inteligéncia (Strauss,
Sherman, & Spreen, 2006). De acordo com Eysenck (1994), isto ocorre porque 0 uso de
informacgOes contextuais e frasais para inferir significado de palavras desconhecidas é um
dos principais meios de adquirir vocabulario.

Considerando o objetivo, sdo abordados no Capitulo | os aspectos tedricos
referentes a conceituacdo, ao desenvolvimento, & avaliacdo da linguagem, as caracteristicas
dos instrumentos de avaliacdo, assim como os estudos anteriores com a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral em suas diferentes versdes e 0s construtos correlatos. No
Capitulo Il consta o detalhamento das questbes de investigacdo. O método, descrito no
Capitulo 111, apresenta a descricdo dos participantes, dos instrumentos e equipamentos
utilizados, bem como o procedimento de aplicacdo e de correcdo dos testes. No Capitulo IV
sdo apresentados e discutidos os resultados encontrados; o Capitulo V traz as consideracoes

finais, e por fim, no Capitulo VI séo apresentadas as referéncias utilizadas.



1. LINGUAGEM

1.1 Conceituacao e desenvolvimento

A linguagem é um instrumento da comunicagdo interpessoal e do pensamento,
sendo formada por um sistema estruturado de signos e codigos que exprimem ideias, as
quais sdao manifestadas pela fala, gestos, escrita, incluindo o braile. Deste modo, a
linguagem implica que um emissor codifique o significado de suas intengdes em um codigo
— sons, gestos ou escrita - e que um receptor decodifique o codigo em significados. Embora
a linguagem seja um sistema de principios e regras finito, ela possui a propriedade de ser
infinitamente criativa, no que se refere a possibilidade de construcdo e entendimento de
sentencas gramaticais novas (Gil, 2002; Kaufman, 1996). Assim, é considerada uma funcéo
superior do cérebro e, portanto, um ato complexo que envolve a cogni¢do (Gerber, 1996).

Le Normand (2005) considera que o desenvolvimento da linguagem pode ser
explicado a partir de trés modelos, quais sejam, o Linguistico, o Cognitivo e 0
Psicolinguistico. O modelo Linguistico, considera a linguagem como inata, ou seja,
geneticamente determinada, desenvolvida a partir da maturacdo neuronal, valorizando
assim a predisposicdo bioldgica para a aquisicdo da linguagem. O modelo Cognitivo
privilegia a nocdo de estratégia, isto €, como a crianca consegue controlar as funcdes
linguisticas (prosodica, fonoldgica, semantica, morfossintatica e pragmatica). Este modelo
é abordado pela psicologia cognitiva que, utilizando-se das descri¢Bes linguisticas,
caracteriza os esquemas das representacdes cognitivas envolvidas na linguagem, com a
valorizacdo das unidades de tratamento da informacdo. O Modelo psicolinguistico, surgiu

considerando o modelo linguistico e o cognitivo, concebendo, desta forma, a linguagem
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como um instrumento ligado a cognicdo e & comunicacdo humana, considerando tanto a
organizacdo das palavras em sua funcdo cognitiva, como também os efeitos do meio
externo, que englobam a intengdo de comunicagdo, o prazer da troca e do dialogo (Le
Normand, 2005).

Do ponto de vista psicolinguistico, é possivel descrever o desenvolvimento das
etapas da aquisicdo da linguagem em seus componentes fonoldgico, lexical,
morfossintatico, pragmético e metalinguistico. O desenvolvimento do “sistema
fonoldgico”, que se refere ao inventario de sons e das regras para combina-los em unidades
significativas, pode ser observado na crianca quando ela, no inicio da emissao de palavras,
reproduz palavras ouvidas com modificacBes sisteméticas, caracterizadas por duplicacéo,
omissdo ou troca da posicdo das silabas, além das trocas de vogais por consoantes, entre
outras (Le Normand, 2005).

A partir dos 10 aos 13 meses a crianca aprende o léxico, na razdo de uma palavra
por vez, configurando a etapa do desenvolvimento denominada de “sistema lexical”, que
pode ser observado quando as criangas comecam a emitir as primeiras palavras com
significados. Observa-se que, no inicio, as primeiras palavras tém como funcéo designar,
expressar e dar ordens, de modo que a mesma palavra € generalizada para uma variedade de
objetos e situacdes. A base lexical é constituida por um sistema que codifica 0s objetos
familiares concretos, sendo que, geralmente as primeiras palavras sdo substantivos (Le
Normand, 2005). Aos 12 meses a crianca é capaz de compreender de 50 a 100 palavras,
contudo, até um ano e meio de idade é capaz de utilizar em sua fala somente de 10 a 50
palavras (Pedroso & Rotta, 2006). Observa-se, assim, que seu vocabulario se amplia, sendo
que a compreensao da palavra ouvida (léxico receptivo) precede a emissdo das palavras
(Iéxico expressivo). Cabe destacar a importancia do vocabulario para a compreensdo da

linguagem que, conforme observado, é adquirido desde o inicio do desenvolvimento na
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interacdo com o estimulo ambiental e com o exercicio adequado das fungdes cognitivas,
estando, portanto, diretamente imbricado na capacidade de compreensdo da linguagem.

Ja o desenvolvimento do “sistema morfossintatico”, entre 2 e 3 anos, que consiste
na organizagdo das palavras segundo sua funcdo na frase, inicialmente ocorre pela
reproducdo das sequéncias que os adultos utilizam em suas proprias produgdes.
Posteriormente, aparece a “frase gramatical” cujos elementos fundamentais sdo a entonacao
(prosédia), o principio de supergeneralizacdo (generaliza uma conjugacdo verbal ou uma
regra para todas as frases, ou ainda cria novas palavras por dedugdo sobre outras
existentes), a flexdo dos verbos e a ordem das palavras na frase. Nota-se que, neste periodo,
as criancas passam a produzir de 150 a 200 palavras, formando frases constituidas por até
trés palavras (Le Normand, 2005; Pedroso & Rotta, 2006). A partir dos trés anos a crianga
consegue se comunicar por frases gramaticais formadas por substantivos, verbo, adjetivo,
artigos e preposicéo, além de conseguir usar o plural e formular questdes. Aos quatro anos
espera-se que a fala seja clara e coerente (Pedroso & Rotta, 2006).

O desenvolvimento das “capacidades pragmaticas”, que se referem a capacidade de
compreender as intencdes de comunicagdo e adequar o tipo de linguagem indicada a cada
situacdo ou interlocutor, ocorre entre 6 e 7 anos. Por fim, ocorre o desenvolvimento das
“capacidades metalinguisticas”, isto é, o0 dominio sobre o uso da lingua, que vai permitir o
discernimento de ambiguidades, a diferenciacdo de frases gramaticais das ndo-gramaticais e
a manipulacdo da linguagem. Essa conscientizacdo metalinguistica se manifesta de modo
heterocrénico entre os diferentes componentes do sistema linguistico fonético, semantico,
morfossintatico e pragmatico (Le Normand, 2005). Pedroso e Rotta (2006) acrescentam
que, enquanto o desenvolvimento fonémico esta finalizado aos 7 anos, a semantica € um

processo longo que se desenvolve ao longo da vida.
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Para Kaufman (1996), a competéncia linguistica compreende o dominio sobre as
“regras fonoldgicas”; sobre as “regras morfoldgicas™; sobre as “regras semanticas”; e sobre
as “regras sintaticas”. J& a competéncia comunicativa compreende tanto a competéncia
linguistica quanto a percepcdo das regras que governam o uso da linguagem em contextos
sociais, quais sejam elas: conhecimento de tipos de sentengas que sdo mais adequados para
transmitir a mensagem; percepg¢do da informacdo de fundo; e entendimento dos principios
cooperativos subjacentes as trocas na conversagdo, ou, como definidas por Le Normand
(2005), as capacidades pragmaticas e metalinguisticas. Segundo Kaufman (1996), equipado
com a competéncia linguistica, 0 emissor e/ou receptor esta livre para usar a linguagem no
pensamento e na comunicagdo, sendo capaz de produzir e compreender uma variedade de
tipos de sentencas, cada qual expressando um sentido diferente.

Diante do exposto, cabe considerar também que a linguagem, enquanto capacidade
cognitiva, é dependente da interacdo dos processos de percepcao, atencdo e memoria - de
trabalho e de longo prazo- e da capacidade de controlar as respostas, pois estes subjazem o
processamento de informacGes (Narbona & Fernandes, 2005). No modelo de
processamento de informacgdes cognitivas descrito por Andre e Phye (1986, citado por
Gerber, 1996) sdo componentes da linguagem: o input ou registros sensoriais (sensacgao e
percep¢do); memoria de curto prazo (armazenamento breve para processamento geral de
informac6es); memdria de longo prazo (armazenamento de informacGes episodicas e
semanticas); componente executivo (controle de informacoes, selecdo e desempenho de
operagdes); e o buffer de saida (organizacdo da resposta ou output que engaja habilidades
cognitivas aprendidas).

Observa-se entdo que a organizagdo da linguagem se distribui em dois polos, quais
sejam, 0 polo receptivo (input - porta de entrada que comporta ndo s6 a audicdo e a

compreensdo da linguagem falada, como, também, a visdo e a compreensdo da linguagem
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escrita); e o polo expressivo (output - porta de saida que comporta ndo s6 a fonacdo ou
articulacdo verbal, como também a escrita) (Gil, 2002) . Assim, considera-se que
dificuldades para compreender o cédigo da linguagem falada indicam problema no pélo
receptivo; e as dificuldades em aplicar as regras da linguagem para comunicar ideias e
pensamentos indicam comprometimento do pélo expressivo (American Speech-Language-
Hearing Association - ASHA, 2007).

Sobre estes aspectos, segundo Pedroso e Rotta (2006), os transtornos da linguagem
sdo problemas comuns na infancia, com uma prevaléncia estimada entre 1 e 12%, sendo
que nas criangas pré-escolares a média é de 5%, com maior incidéncia sobre os meninos (de
2 a 4 para cada menina). Ainda segundo os autores, estes problemas de linguagem
manifestados nas criangas com menos de cinco anos revelarédo, em 60% dos casos, algum
atraso no processamento cognitivo ou distdrbio de aprendizagem por volta dos nove anos
de idade. Destaque € dado para a dislexia, uma vez que 85% dos disléxicos possuem ou ja
apresentaram comprometimento da linguagem oral na infancia.

Invariavelmente, de acordo com a ASHA (2007), os problemas relativos a
linguagem oral, especialmente as alteracfes de compreensédo de palavras, frases e textos ou
de integracdo dos significados de palavras em sentencas e destas em textos, estdo presentes
também quando ha dificuldades posteriores de leitura e escrita. Diversas pesquisas tém
relacionado o desenvolvimento da linguagem oral com o posterior desenvolvimento da
leitura e escrita, salientando que as dificuldades de aprendizagem observadas em alunos a
partir do ingresso no ensino formal, podem estar associadas ao comprometimento da
linguagem oral manifestada antes desta fase de escolarizacdo (Capovilla & Dias, 2008;
Gomez, Duarte, Merchan, Aguirre, & Pineda, 2007, Prieto e cols., 2008).

Deste modo, problemas na alfabetizacdo de criancas podem ser prevenidos com a

avaliacdo da compreensdo da linguagem oral logo no inicio da escolarizagdo. Isto porque,
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detectando-se precocemente transtornos de linguagem oral é possivel implementar
intervencOes que minimizem a incidéncia ou o agravamento de dificuldades na leitura e na
escrita, modificando sensivelmente o progndstico (Capovilla, e cols., 2006, Pedroso &
Rotta, 2006). Salienta-se que a avaliacdo e o diagnostico em linguagem oral devam ser
baseados em critérios que auxiliem os profissionais a caracterizarem o desempenho e
identificar os aspectos deficitarios do avaliando, tanto no que se refere a compreensdo do
que ouve, quanto na forma como ele se expressa. A identificagdo de &reas especificas que
apresentam déficits deve auxiliar no direcionamento das condutas terapéuticas (Chevrie-
Muller & Narbona, 2005). Com base nessas premissas, sdo destacadas a seguir as

caracteristicas que envolvem a avaliagdo da linguagem oral.

1.2 Avaliacdo da Linguagem

Avaliar a linguagem implica em investigar as facetas envolvidas no processo de
comunicacéo, seja este processo realizado por meio de sons, gestos ou escrita. Ha que se
considerar, invariavelmente, a complexidade do sistema linguistico, que envolve estruturas
cerebrais e sensorio-motoras, fungdes cognitivas, bem como as influéncias de ordem social
e escolar (Acosta, Moreno, Ramos, Quintana & Espino, 2003; Narbona & Fernandez,
2005). Deste modo, Dockreel e McShane (1993), referindo-se a investigacdo das
dificuldades de linguagem, reforcam que o sistema linguistico deve ser tratado como uma
série de componentes que podem ser prejudicados em uma maior ou menor extensdo mais
do que como se fosse um sistema Unico. Acrescentam ainda, que, por esta razao, a crianca
deve ser o foco central da avaliacdo, que, por sua vez, deve ser formada tendo como base

um modelo de sistema linguistico.
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Considerando que a avaliagdo da linguagem oral realizada sob o foco
psicolinguistico, aqui utilizado como referéncia, € dirigida a verificacdo do processo
psicoldgico de compreensdo e expressdo da linguagem falada, com foco na competéncia
linguistica e comunicativa, tal avaliacdo implica na consideracdo de todos 0s processos
envolvidos, desde o nivel sensério-motor (vias eferentes e aferentes) até os aspectos
morfossintaticos, semanticos e mais amplamente cognitivos da linguagem (Chevrie-Muller,
2005).

Chevrie-Muller (2005) afirma que o estabelecimento de um modelo
psicolinguistico, que leve em conta os aspectos psicolinguisticos e neurolinguisticos,
permite que a avaliagdo e a identificagdo de mecanismos subjacentes a linguagem, quer seja
em funcionamentos normais ou patologicos. O autor cita que diferentes pesquisadores,
como Kirk e colaboradores (1968); Osgood (1957); Gérard (1991 e 1993); Aram e Nation
(1982), entre outros, propuseram alguns modelos e instrumentos voltados a verificar a
linguagem, contudo, ele considera que tais modelos ndo permitem uma descricdo completa
dos aspectos que envolvem a linguagem.

Nesse sentido, diante da necessidade de referéncia a um modelo que englobe tais
aspectos, Chevrie-Muller e Narbona (2005) propuseram o Modelo Neuropsicolinguistico
(MNPL) com a intengdo de estabelecer um modelo capaz de avaliar o processamento da
linguagem oral considerando os seguintes critérios: (a) as modalidades auditivo-orais, (b) a
descricdo da fala e da linguagem, (c) os aspectos anatomo-funcionais, (d) o estabelecimento
da interface entre 0 comportamento linguistico observavel, dados neurolinguisticos e dados
psicolinguisticos, e (e) o auxilio na compreensédo da patologia.

Assim, o esquema MNPL comporta uma entrada auditiva e uma saida oral (critério
‘a’), permite a descricdo dos diferentes niveis de funcionamento da linguagem (critério ‘b”).

Os aspectos formais (fonologico, morfossintatico, lexical) e o nivel semantico pragmatico
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nas duas vertentes da compreensdo e da expressdo. O aspecto anatomo-funcional e a
interface entre o processo linguistico e o processo neuroldgico também sdo representados
(critérios ‘c’ e ‘d’).

Como pode ser observado na Figura 1, o MNPL esta organizado em dois eixos
verticais (recepcao/compreensdo e expressdo), trés niveis de tratamento linguistico na
horizontal (priméario ou sensério-motor, secundario ou de integracdo gnosica e terciario ou
das operac@es cognitivas) e em duas colunas externas, a direita e esquerda, que representam
as estruturas nervosas que fundamentam o processo linguistico nos diferentes niveis. Tendo
em vista que o presente estudo tem como foco a compreensdo da linguagem oral, o dar-se-a
preferéncia para o detalhamento do processamento da recepcao do sinal da fala, conforme

descrito na sequencia.
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observado da Figura 1, e seguindo as diversas unidades de tratamento da linguagem. No
Nivel Primério (1), ou sensério motor, representado pelos Orgdos sensoriais, audicao,
cinestesia, propriocepcdo, musculos e controle motor, ocorre 0 processamento da
informacdo do ouvido interno até o cortex auditivo, ou seja, a captacdo de um sinal
acustico, que pode ser um som puro, um ruido significativo ou um sinal da fala.

Ascendendo-se no processamento da informacéo, passa-se para o Nivel Secundario
(2), a unidade de tratamento de integracdo gndsica fonética e préxica, que ocorre nas zonas
cerebrais de associa¢Bes (envolvendo o cOrtex associativo secundario), momento em que
ocorre 0 reconhecimento de um ruido ou da fala. Quando é reconhecido um sinal
correspondente a fala a proxima etapa, ja no Nivel Tercidrio (3), que é o nivel das
operagBes cognitivas linguisticas ocorridas no cortex cerebral especializado, advém
inicialmente a “decodificacdo fonoldgica” (3a), isto é, a identificacdo dos sons como
segmentos que compdem as palavras ouvidas.

Posteriormente, a proxima unidade de tratamento se refere a “sintaxe” e a
“morfologia” (3b), processo que se refere a combinacdo regras gramaticais que regulam a
unido de silabas em palavras e destas em frases. Esta unidade pode levar a identificacdo
lexical, que corresponde a significacdo da palavra que foi ouvida, a partir do acionamento
do conhecimento prévio que o ouvinte possua. A “identificacdo lexical” (3c) pode levar a
compreensdo literal ou acessar a “Semantica” (3d). A compreensdo literal permite entender
o significado de cada palavra ouvida, contudo, uma sentenca € mais do que um conjunto de
palavras independentes agrupadas. Para que se dé sentido a sentenca ouvida € preciso que
seja acessada a unidade de tratamento denominada “Semantica” (3d), que engloba as regras
gramaticais para a composicdo de frases, oracfes e sentencas. Tanto a semantica quanto a
compreensdo literal, quando aliadas a “Pragmatica”, que se refere a contextualizacdo do

que foi ouvido, levam a efetiva compreensdo da linguagem oral. Apesar de ndo ser
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mencionada no MNPL a prosodia esta presente no nivel terciario, contemplando fatos como
a entonacao de voz, a acentuacao, a velocidade da fala e seu ritmo.

Cabe salientar que, a partir do acesso ao nivel Terciario, é possivel observar na
Figura 1 que as setas passam a ser bidirecionais. Segundo os autores Chevrie-Muller e
Narbona (2005), isto ocorre porque ndo se pode conceber o processo de maneira puramente
hierarquica e linear, pois no que tange a compreensao da linguagem (recep¢do) as unidades
de tratamento da informacdo trabalham de modo encaixado e ndo independente. O autor
exemplifica que a decodificagdo auditiva de uma palavra dotada de sentido, que faca parte
do léxico do ouvinte, serd mais rapida do que a de uma palavra desconhecida, pois o
ouvinte pode reconhecé-la antes de ter identificado previamente cada fonema.

Diante do exposto, levando em conta que a linguagem oral est4 organizada nos
aspectos fonoldgico, sintatico, semantico e pragmatico, e ponderando que ela é constituida
por diferentes habilidades como nomeacdo, repeticdo, fluéncia, consciéncia fonolégica e
consciéncia sintatica, entre outras, ja existem instrumentos brasileiros destinados a
avaliacdo destas habilidades, conforme levantamento realizado por Capovilla e cols.
(2006). Entre estes instrumentos estdo a Lista de Avaliacdo de Vocabulario Expressivo —
LAVE, que avalia quais palavras uma crianca fala; o Teste de Vocabuléario por Imagens
Peabody, que avalia o vocabulério receptivo; o Teste Infantil de Nomeacdo, que avalia a
capacidade de nomear figuras; a Prova de consciéncia Fonoldgica, que avalia a capacidade
de manipular segmentos da fala; e a Prova de Consciéncia Sintatica, que esta diretamente
correlacionada ao desempenho em consciéncia fonologica, leitura, escrita e vocabulario.

Contudo, mais recentemente, Gurgel, Plentz, Joly e Reppold (2010) revisaram
sistematicamente as bases de dados eletronicas Medline, Lilacs, Psycinfo e Biblioteca
Cochrane, com o objetivo de verificar os principais instrumentos utilizados em estudos de

ensaio randomizado para avaliacdo da compreensdo da linguagem oral em criangas no
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periodo de janeiro de 1980 a mar¢o de 2010. Como termos de busca utilizaram: “Language
Tests”, “Comprehension” e “Child Language” e seus entre termos.

A busca retornou 889 resumos, a partir dos quais somente 7 estudos foram
incluidos, sendo que os demais foram descartados por inclusdo de individuos que nédo
estavam entre a faixa etéria de zero a 18 anos e defini¢do ausente ou incompleta dos autores
do que foi considerado compreensdo da linguagem. Os instrumentos utilizados nos artigos
selecionados foram Peabody Picture Vocabulary Test, Peabody Picture Vocabulary Test-
Revised (PPVT-R), Swedish Communication Screening at 18months of age (SCS18), Test
for Reception of Grammar - 2 (TROG-2), Reynell Test, Reynell Development Language
Scales e Reynell Developmental Language Scales-I1. Os pesquisadores constataram, pois, a
escassez de instrumentos disponiveis para avaliacdo da linguagem oral, sendo que a maioria
do que foi encontrado refere-se unicamente a avaliacdo do vocabuléario receptivo. Além
disso, constataram que Sd0 poucos 0s que possuem estudos de busca por evidéncia de
validade.

Estes dados reforcam a necessidade de pesquisas que visem a construcdo de
instrumentos destinados a avaliacdo da compreensdo da linguagem, como € o caso do
presente estudo, que explora a linguagem receptiva oral, que, conforme ja mencionado, se
refere aos canais de entrada da informacg&o, que comportam a audi¢do e a compreensao da
linguagem falada (Gil, 2002). Sob a perspectiva da avaliacdo psicolinguistica, foi
construida a Bateria Informatizada de Linguagem Oral — BILO (Joly, 2008) que tem como
foco avaliativo a compreensdo da linguagem oral, estando pautada no exame do que a
crianca € capaz de entender a partir do que ouve. Esta bateria engloba, pois, a avaliacao das
varias unidades de processamento da informacéo descritas no MNPL, sobretudo os aspectos

morfossintaticos, lexicais e semantico-pragmaticos.
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Ressalva ha que ser feita ao fato de que, no que concerne ao desenvolvimento e uso
de instrumentos de testagem psicoldgica, pressupde-se que sejam tomados cuidados
metodoldgicos que assegurem que o0 teste possua qualidades psicométricas que lhe
confiram evidéncias de validade, de precisdo e normatizagdo (Anastasi & Urbina, 2000).
Ao lado disso, em se tratando de testagem psicolégica, hd consideracfes especificas a

serem descritas.

1.3 Caracteristicas dos instrumentos de avaliacéo

A avaliagdo psicolégica tem como objetivos obter informacgdes a respeito de
diferentes dimensdes psicoldgicas do individuo ou grupo, €, por conseguinte, levar a uma
maior compreensdo dos mesmos. Trata-se de um processo de coleta de dados por meio de
métodos e instrumentos psicoldgicos, tais como observacgdes, entrevistas e testes, visando a
formulacdo das interpretacdes de informages, que irdo auxiliar o psicélogo nos processos
de tomada de decisdes e no planejamento de intervencdes adequadas a cada pessoa
(Weschler & Guzzo, 2005). Entre os instrumentos psicoldgicos que auxiliam a avaliacdo
estdo os testes informatizados, ou seja, aqueles nos quais a organizacéo e a aplicacdo séo
realizadas por aplicativos instalados no computador ou por sistemas acessados via internet
(Adanés, 1999; Joly & Noronha, 2006).

Considera-se que, na testagem psicoldgica estes testes incrementam as técnicas
avaliativas, porquanto fornecem recursos visuais, sonoros e multimidias que permitem a
simulacdo de situacdes que levam os testandos a apresentarem suas habilidades em
condi¢cBes mais realistas. Tais situagdes e condicBes mais auténticas seriam dificeis ou
impraticaveis em testes do tipo lapis-papel padronizados (Chung & Baker, 1997 citado por

Wall, 2000; Reynolds, Livingston & Wilson, 2009).
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Além disso, os testes informatizados permitem a adaptacdo para pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia. Exemplos sdo o0s escritores de texto que podem ajudar
pessoas com deficiéncia visual a responderem questfes de modo oral; ou a tecnologia de
reconhecimento de voz ou de detec¢do de movimentos leves da cabeca ou olhos que podem
permitir que pessoas fisicamente comprometidas possam se expressar e serem avaliadas.
Aquelas com dificuldades no controle motor fino podem usar o toque em tela ou lousa
digital para responder os itens da avaliagdo (Wall, 2000).

Apesar dos elementos positivos descritos, € preciso considerar que existem
potenciais problemas que acompanham o uso da tecnologia em avaliagdo. Entre estes,
pessoas sem acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem ser
desfavorecidas com testes informatizados, pois aumentaria a dificuldade de execucdo da
tarefa, a0 passo que testandos acostumados com o uso de tecnologias poderiam ser
favorecidos (Wall, 2000). Joly e Noronha (2006) acrescentam que a falta de habilidades em
tais tecnologias também pode ser um elemento dificultador. Ha também a questdo sobre a
falta de contato humano significativo, uma vez que, em testes informatizados ha pouco ou
nenhum contato com o avaliador, o que poderia dificultar a compreensédo da tarefa, pois um
orientador poderia ajudar um testando em situa¢des de duvidas, entraves do sistema ou na
interpretacédo dos resultados (Wall, 2000).

Especialmente no que tange aos testes que sdo realizados pela Internet existe a
preocupacao sobre a identidade das pessoas avaliadas, tanto no que se refere a necessidade
de certificacdo de que os respondentes sdo quem dizem ser; quanto pelo compromisso do
avaliador em garantir que as informacdes do respondente serdo mantidas em sigilo.
Também, ha a preocupacdo com a qualidade dos testes informatizados no que ser refere as
informacdes técnicas necessarias para mostrar o grau de qualidade e adequacéo do teste e as

suas propriedades psicometricas. Se o teste ja possui uma versdo em lapis-papel validada, é
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preciso garantia de que houve estudos de comparabilidade que lhe garantam validade
(Wall, 2000).

Mapeando as publicacdes referentes a Avaliacdo Psicologica Informatizada no
periodo de 2000 a 2004, Joly, Martins, Abreu, Souza e Cozza (2004), analisaram a
producdo cientifica brasileira e internacional disponibilizada na base de dados Psycinfo e na
Biblioteca Virtual da Salde (BVS-Psi). Foram encontradas 559 publicagfes sobre
Avaliacdo Psicoldgica, das quais somente 17 artigos e 4 capitulos de livros referiam-se a
Avaliacdo Psicoldgica Informatizada. Apesar de evidenciada a pouca utilizagéo de recursos
tecnoldgicos em testagem psicoldgica (1%), cabe destacar que, nesta area especifica a
producdo brasileira apareceu como equivalente a internacional.

Mais recentemente, Joly e Reppold (2010) organizam um livro, em formato
eletronico, com pesquisas relacionadas ao desenvolvimento de instrumentos informatizados
no Brasil. S&o apresentados no livro os seguintes instrumentos: a Bateria Informatizada de
Linguagem Oral (BILO); o Teste de Wisconsin de Classificagdo de Cartas ~WCST - versdo
computadorizada (fungdes executivas); o Teste de Stroop Computadorizado (atencédo
seletiva); o Teste de Geracdo Semantica (controle inibitério); o Teste de Fluéncia Verbal —
FAS (fluéncia verbal); o Simon Task (controle inibitério e memdria de trabalho); o Teste de
Stroop para pré-escolares (controle inibitério), o Teste de Atencdo Continua (controle
inibitorio e atengdo sustentada); o lowa Gambling Task - IGT (processo de tomada de
decisdo); o Teste de Visualizagdo Espacial TVZ2006A (habilidade viso-espacial), o Teste
Dindmico de Leitura — TDL (compreensdo de leitura); o Teste Dinamico Informatizado
para Avaliar o Raciocinio Indutivo (TEDRI); o Teste de Compreensdo das Emocges - TEC
(Competéncia emocional). Também sdo apresentados o Teste Informatizado de Percepcao
de Emocdes Primarias — PEP (inteligéncia emocional); a Bateria de Provas de Raciocinio -

BPR-5 e a Bateria Fatorial de Personalidade - BFP computadorizadas; o Inventario de
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Habilidades Sociais, o Inventario de Habilidades Sociais para Adolescentes e o Inventario
Multimidia de Habilidades Sociais para Criangas (habilidades sociais), além da Escala de
Atitudes — eSATS.

Embora o uso de testes psicoldgicos informatizados ainda seja restrito, conforme
observado, a &rea de construcdo destes testes tende a avancar rapidamente, tornando esta
modalidade de testagem um recurso cientifico de qualidade, considerando as
especificidades de validade, precisdo e fidedignidade (Joly & Noronha, 2006). Isto porque,
considerando que um teste psicoldgico deve fornecer uma medida padronizada (Anastasi &
Urbina, 2000), os testes informatizados sdo recursos que proporcionam maior uniformidade
no procedimento de aplicacdo e pontuacdo. No tocante a avaliagdo da compreensdo da
linguagem oral, a testagem informatizada permite que as instrugfes orais sejam
padronizadas e minimizem-se os ruidos ambientais - que podem configurar variaveis
intervenientes — com a utilizacdo de fones de ouvidos.

Porém, para que os testes psicol6gicos sejam reconhecidos como instrumentos
cientificos e de seguranca quanto a sua utilizacdo, devem ser seguidos alguns critérios
especificos na sua construcdo, como definicdo dos objetivos, especificacdo do contexto,
construcdo dos itens e das instrucdes, revisdo da primeira versdao do teste por peritos,
estudo-piloto, selecdo de amostras e administracdo do teste inicial, analise e selecdo
empirica dos itens, avaliacdo da confiabilidade e da validade do teste, elaboracdo de normas
e redacdo do manual para uso (Adanéz, 1999; Joly & Noronha, 2006). No tocante a testes
informatizados, Joly e cols (2005) desenvolveram o Sistema de Avaliacdo para Testes
Informatizados (SAPI), cujo objetivo é analisar e caracterizar instrumentos de avaliacdo
psicologica informatizada.

De acordo com o SAPI, os aspectos que devem estar presentes em um instrumento

de avaliacdo psicologica informatizada sdo os que dizem respeito as caracteristicas
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psicométricas, as questdes técnicas e aos niveis de controle. Os aspectos relacionados as
caracteristicas psicométricas, referem-se aos itens especificos da avaliacdo psicologica, isto
é, os relativos a construcdo do teste e suas qualidades psicométricas. Os aspectos referentes
as questbes técnicas fornecem as especificacBes sobre o equipamento (hardware e
software); sobre a capacitacdo técnica para realizar a avaliacdo e para a utilizacdo do
equipamento; e sobre a utilizagéo por pessoas com deficiéncia. Consideram-se aspectos que
aludem aos niveis de controle, as condi¢6es de aplicacdo, necessidade de supervisdo, treino
e demonstracéo antecipada dos itens que compdem a avaliacdo, autenticidade da identidade
do avaliando e possiveis fraudes, além da transferéncia de dados (Joly e cols, 2005).

Mais especificamente em relacdo aos aspectos ligados as caracteristicas
psicométricas, cabe destaque aos procedimentos de busca por validade e precisdo do
instrumento e ao estabelecimento de normas para a interpretacdo dos resultados. O estudo
de validade de um teste constitui-se uma etapa fundamental, uma vez que permite atestar o
grau de representatividade do dominio tedrico, ou seja, fornece evidéncias de que os
escores obtidos por meio do teste fazem referencia aos pressupostos tedricos em que 0
instrumento se baseia, possibilitando a interpretacdo correta do fendmeno observado. Por
isso, para se estabelecer a validade de um teste, deve-se considerar o uso especifico para o
qual o teste esta sendo considerado e a conceituacao tedrica subjacente (Anastasi & Urbina,
2000). Segundo a American Educational Research Association - AERA, American
Psychological Association - APA e a National Council on Measurement in Education —
NCME (1999) as fontes de evidéncia de validade podem ser baseadas 1) no conteudo de
teste; 2) no processo de resposta; 3) na estrutura interna; 4) na relacdo com outras variaveis
e/ou 5) na consequencia de testagem, conforme serdo descritas a seguir.

A evidéncia de validade com base no conteido de teste visa verificar a

representatividade dos itens do teste, ou seja, se eles sdo amostras do construto que se
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pretende avaliar com o teste. A obtencdo desta evidéncia pode ser realizada por meio do
julgamento de especialistas, que avaliam se ha relagdo do teste com o construto a ser
investigado. A evidéncia com base no processo de resposta tem por finalidade analisar os
processos mentais envolvidos na execucdo do teste. Para tanto, pode ser feita a analise
individual das respostas, solicitando aos testandos que expliquem as estratégias que
utilizaram para responder ao teste; ou ainda pela analise da relagdo entre diferentes partes
do teste ou o teste com outras variaveis. Essa validade também pode incluir estudos
empiricos de como observadores ou juizes que registram e interpretam os dados a fim de
verificarem se sdo coerentes com o que estd sendo medido.

A evidéncia com base na estrutura interna do teste verifica a coesdo dos itens do
teste, levando em consideracdo as correlagdes entre itens que avaliam o mesmo construto e
também as correlagbes entre subtestes avaliando construtos similares. E possivel verificar,
deste modo, se ha coeréncia dos itens/subtestes com a estrutura proposta pela defini¢do
tedrica. Esta estrutura conceitual pode sugerir uma dimensdo ou mais dimensdes
(multidimensionalidade), também pode pressupor uma estrutura hierarquica ou de fatores
isolados.

A evidéncia com base na relagcdo com outras variaveis consiste na analise da relacdo
dos escores do teste com varidveis externas. As varidveis externas sdo consideradas como
medidas de critério do que €, teoricamente, esperado estar relacionado ao construto medido
pelo teste, ou ainda podem ser medidas obtidas por outros testes que mensurem 0 mesmo
construto, construtos relacionados ou construtos diferentes. Esta evidéncia de validade pode
ser obtida por dois procedimentos: convergente-discriminante ou relacdo teste-critério. A
evidéncia convergente-discriminante indica relacdo entre escores do teste e medidas de
construtos similares (convergentes) ou diferentes (divergentes). Ja a evidéncia baseada na

relacdo teste-critério indica se os escores do teste sdo capazes de predizer determinado
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critério como, por exemplo, o critério desenvolvimental verificado com a idade e a
escolaridade.

Por fim, a evidéncia baseada na consequéncia de testagem consiste em verificar se a
utilizacdo do teste esta surtindo os efeitos desejados de acordo com o propoésito para o qual
foi criado. Deste modo, ocorre pelo exame das consequéncias sociais do uso do teste.

Em relacéo ao processo de fidedignidade, este se refere ao quanto um escore obtido
na avaliagdo se aproxima das caracteristicas estveis do sujeito, ou seja, caracteristicas
constantes em seus comportamentos em situagcOes cotidianas. Desta forma, os estudos de
fidedignidade possibilitam aferir o tamanho do erro que geralmente ocorre nas avaliagoes,
fornecendo maior confiabilidade para os resultados do teste. A fidedignidade pode ser
definida pelo coeficiente de correlagdo (r) que expressa o grau de relacionamento entre dois
conjuntos de escores. Este coeficiente deve se aproximar de ‘1’ para que um teste seja
confidvel, sendo que a variabilidade possivel estd compreendida entre 0 e 1 (Anastasi &
Urbina, 2000).

J& no que tange ao estabelecimento de normas para a interpretacdo dos resultados,
consideram-se 0s estudos inerentes a padronizacao e a normatizacdo. A padronizacgdo alude
a uniformidade de procedimento na aplicacdo, correcdo e interpretacdo do teste, enquanto
que a normatizacdo refere-se ao estabelecimento de normas construidas empiricamente,
dispondo sobre o desempenho normal ou medio da amostra de padronizacdo em um
determinado instrumento (Anastasi & Urbina, 2000).

Dito isto, considerando-se o0s aspectos envolvidos na avaliagdo psicologica
informatizada, o presente estudo buscard evidéncias de validade para a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral (BILOv3) destinada a avaliar a compreensdo da
linguagem oral em criancas cursando o Ensino Infantil e Fundamental. Cabe realcar que, no

concernente  as avaliacbes de linguagem, ha& grande contribuicdo da avaliacdo
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informatizada, uma vez que, pode-se usar dudio e video para simular varias situagdes,
garantindo padronizacdo da prondncia das palavras, uniformidade do som e entonagdo de
voz das consignas. Com o uso de fones de ouvidos, a testagem pode ser realizada de modo
coletivo, de acordo com o nuimero de computadores disponiveis, cada testando em seu
equipamento respondendo em seu préprio ritmo, com a minimizacdo das influéncias de
ruidos externos. Além disso a tecnologia permite que criangas que ainda ndo sabem
escrever respondam as questdes usando 0 mouse ou o toque em tela.

Adicione-se a estas vantagens a capacidade de registrar a rapidez do avaliando em
reagir ou tomar decisdes, posto que permite quantificar precisamente a laténcia média de
resposta, ou seja, o tempo de intervalo entre o aparecimento do estimulo e a resposta. Ha
que se adverter que, em se tratando da avaliacdo de criangas, 0 computador ndao exclui a
necessidade do contato humano do avaliador, pois este deve estar presente para assegurar
que as criangas estejam ouvindo em um volume adequado, tenham compreendido a tarefa,
saibam manusear 0 mouse e estejam aplicadas na realizac&o do solicitado.

A BILO é um instrumento que se encontra na terceira versao, sendo que os estudos
anteriores para a versdol e para versao 2 registram os estudos de validacdo no processo de
construcdo e desenvolvimento, pelos quais o instrumento passou até a consolidacdo da
versdo atual (BILOv3). A seguir constam os estudos de evidéncias de validade e preciséo

aos quais a BILO foi submetida.

1.4 Estudos com a Bateria Informatizada de Linguagem Oral - BILO

A BILOv1 foi composta por sete subtestes/provas que objetivavam avaliar distintas
habilidades requeridas para a compreensao da linguagem receptiva, sdo eles: Compreensédo

Morfossintatica “CM” — 10 itens; Sequencia Logica “SL” - 10 itens, Organizacdo Ldgico
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Verbal “OLV” — 10 itens; Interpretagdo de Histérias “IH” — 9 itens; Completar Frases

“CF” — 10 itens; Completar Paragrafos “CP” — 9 itens e Completar Historias “CH” — 13
itens. A partir da segunda versao, foi retirada a prova CP. Salienta-se que, com a mudanca
do Ensino Fundamental de oito para nove anos entre 2008 e 2009, houve a alteracdo da
nomenclatura “série” para “ano” de escolaridade. Optou-se, na descri¢do dos estudos, por
manter a nomenclatura que cada autor utilizou na época da realizagdo de seu estudo de
modo a assegurar uma descricdo mais auténtica. Portanto, quando for utilizado o termo
“série”, remete-se a0 periodo de oito anos de ensino fundamental e quando for utilizado o
termo “ano” ao periodo de 9 anos.

Na versdo 1, Joly e cols. (2008) visaram buscar evidéncias de validade de contetdo
e de construto para a Bateria Informatizada de Linguagem Oral — BILO, realizaram um
estudo que contou com duas fases. A primeira fase do estudo tratou-se de uma anéalise de
conteudo realizada por juizes para buscar evidéncia de validade baseadas no conteudo, € a
segunda fase constou de uma analise fatorial com informag&o total por prova com objetivo
de evidenciar validade com base na estrutura interna.

Participaram da primeira fase do estudo dois especialistas em Psicologia, dois
especialistas em Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), dois professores do
Ensino Fundamental e 10 estudantes por nivel de ensino (N=30). Foram utilizados como
instrumentos de avaliacdo o Sistema de Avaliacdo Psicoldgica Informatizada (SAPI) de
Joly e cols. (2005), e entrevistas semi-estruturada com discentes e docentes. Como
procedimento, houve a aplicacéo assistida da BILO em 30 criangas (10 alunos de cada série
- pré, 12 e 22 serie) e avaliagdo do instrumento por juizes. Os resultados do estudo de
validade de conteddo revelaram concordancia dos avaliadores — especialistas em TIC -
quanto a BILO ser um teste informatizado. Também, por meio da analise do contetdo

especifico para a construcdo do instrumento, realizada pelos especialistas de Psicologia, foi
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confirmado que a BILO afere habilidades das dimensdes da linguagem oral (sintaxe,
morfologia, semantica e compreensdo oral). Ndo foram encontradas dificuldades para
compreensdo das instrucdes, reconhecimento das imagens e vocabulario pelas criancgas; e
além disso os professores concordaram que as atividades estavam apropriadas para as
criangas. A unica dificuldade encontrada foi em relagcdo ao uso do computador, a qual foi
ajustada com a inser¢cdo no programa de um tutorial-treino em habilidades bésicas de
informatica.

Na segunda fase do estudo, Joly e cols. (2008), buscando a validade de construto,
realizaram a analise fatorial com informacdo plena, considerando a Teoria de Resposta ao
Item — TRI para a andlise dos itens. As analises foram realizadas sobre os escores obtidos
quando da aplicagdo coletiva da BILO em 125 criangas, com faixa etaria variando de cinco
a 10 anos (M = 6,90; DP = 1,31), que cursavam o ultimo ano da educacdo infantil (pré) e a
12 e 22 série do Ensino Fundamental de escolas paulistas da Rede Publica de Ensino. Tendo
em vista que cada prova avalia uma habilidade especifica da Linguagem oral, a anélise
fatorial foi realizada por prova. Os resultados indicaram a unidimensionalidade dos itens de
cada prova, no entanto houve a necessidade da retirada de alguns itens nas provas IH , CP e
CH. A andlise das qualidades psicométricas da BILO pela Teoria de Resposta ao ltem,
envolvendo todos os itens de cada prova, indicou ajuste ao modelo de trés pardmetros com
um bom indice de fidedignidade, variando de KR=0,64 & KR=0,97. Os itens de cada
subteste foram classificados em funcdo da dificuldade que apresentaram e da habilidade
necessaria dos participantes para responderem, considerando-se as respostas ao acaso o que
sugeriu que alguns itens fossem revistos. Verificou-se correlacdo positiva e moderada entre
todos os subtestes e destes em relagdo a BILO (rcm =0,50; rs. = 0,92; ropv =0,85; iy

=0,62; rcg =0,68; rep = 0,58; rey = 0,76, p = 0,01).
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Em sequencia, visando ampliar as caracteristicas psicométricas da BILOvL,
Almeida e Joly (2008) buscaram evidéncias de validade para a BILOv1 correlacionando-a
com o desempenho em vocabulario, verificado por meio do Teste de Vocabulario por
Imagens Peabody (TVIP). Participaram do estudo 106 alunos de ambos os sexos, com
idade entre cinco e oito anos, matriculados no ultimo ano da educacéo infantil e primeiro
ciclo do Ensino Fundamental (12 e 22 séries). A aplicagdo ocorreu em duas sessdes de modo
coletivo. Os resultados indicaram correlagdo moderada, positiva e estatisticamente
significativa tanto entre cada prova da BILO quanto do seu escore total (r=0,431,
p <0,001) com o desempenho dos participantes no TVIP. A partir das correlagbes as
pesquisadoras apontaram a evidéncia de validade convergente para a BILOv1. Além disso,
houve discriminacdo do desempenho na BILO das maiores e menores pontuacfes em
funcdo da amplitude do vocabulario (verificada pelos escores do Peabody), garantindo a
evidéncia de validade de critério por grupos extremos.

No mesmo sentido, Issa (2008) objetivou encontrar evidéncias de validade para a
BILOv1, correlacionando-a com a Escala de Transtornos de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade para Professores. Participaram do estudo 125 alunos, com idades entre 5 e 8
anos, de escolas publicas que freqlientavam o ultimo ano da educacao infantil e a 1% e a 22
séries do Ensino Fundamental. A BILOv1 foi aplicada coletivamente nos alunos em sala de
informatica e os dados referentes ao déficit de atencdo foram baseados nas respostas dos
professores. O estudo revelou evidéncia de validade por critério de escolaridade (F[2,
85]=7,77; p=0,001) e por critério por mudancas desenvolvimentais (F[5, 82]= 3,91; p<
0,05) para a BILOv1. A analise correlacional indicou que houve correlacdo fraca negativa
entre os subtestes da BILO Sequencia Ldgica e Organizacdo Ldgico Verbal e os fatores

déficit da atencdo (rs. =-0,20, roLv = -0,23; ra = -0,19) e dificuldades de aprendizagem
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(rs. =-0,26, rory = -0,27; ria = -0,22), evidenciando, segundo a pesquisadora, evidéncia
de validade por critério divergente para a BILOv1.

Com a finalidade de buscar relagdo entre a compreensdo da linguagem oral e a
capacidade de raciocinio geral, Joly e Piovesan (2012), avaliaram 82 alunos que cursavam
pré (31,7%), 12 série (32,9%), 22 série (35,4%), com idades entre 5 e 9 anos, sendo 52,4%
do género masculino. Aplicaram a BILOv1, de forma coletiva em uma sessdo, e em outra a
Escala de Maturidade Mental Columbia, individualmente. Os resultados da ANOVA
apontaram diferenca estatisticamente significativa para os subtestes da BILO Compreenséo
Morfossintatica (F[2, 79] = 4,87; p = 0,01), Sequencia Ldgica (F[2, 79] = 6,27; p = 0,00) e
Organizacdo Logico-verbal (F[2, 79] = 3,16; p = 0,04), em relacdo a série, diferenciando
escores menores para as séries iniciais. A andlise correlacional entre os escores dos dois
instrumentos revelou correlagdes baixas e estatisticamente significativas (rs.=0,28;
rorv = 0,30, ry = 0,30; e = 0,29) entre a compreensédo da linguagem oral e a capacidade
de raciocinio geral. Foi realizada a analise de regressao mdltipla, que revelou o raciocinio
geral como representante de 29% das habilidades necessarias para um bom desempenho na
BILO. As pesquisadoras consideraram os resultados como mais uma evidéncia de validade
para a bateria.

Joly e Dias (2009) visando buscar evidéncias de validade de construto para a
BILOv1, realizaram uma analise fatorial de cada prova com informacdo plena nos escores
de uma amostra de 119 criancas. Os respondentes tinham de cinco a dez anos, e cursavam o
pré, a 12 e 22 série de escolas paulistas da Rede Publica de Ensino. A BILOv1 foi aplicada
nos laboratorios de informatica das escolas. Os resultados obtidos por meio da analise
fatorial revelaram que os itens de cada subteste indicaram boas cargas fatoriais para as
provas CF>0,60; SL>0,50; OLV>0,70; CM>0,30, contudo nas provas IH, CH e CP foi

necessaria a retirada de alguns itens durante a analise para que as provas ficassem com as
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sequintes cargas: IH>0,30; CH>0,40; CP>0,50. Apesar de comprovada a

unidimensionalidade de cada prova, denotando que sdo aferidas habilidades especificas de
linguagem em cada uma das provas, constatou-se a necessidade de se rever a estrutura da
prova IH, com a alteragcdo das imagens dos itens 3, 5, 6 e 8; e das provas CP e CH, que
deveriam ser reduzidas a uma Unica prova. Sugeriu-se, assim, que a prova Completar
Histdrias contemplasse os itens CP7, CP8 e CP9, CH1, CH2, CH3, CH4, CH5, CH6, CH7,
CH8, CH9, CH10 E CHI11 e que fossem retirados cinco itens da prova CF que se
apresentaram como muito faceis (itens CF1, CF2, CF5, CF7 e CF10) para a 22 versdo da
BILO.

Considerando os estudos apresentados e as sugestfes procedentes dos estudos de
Joly e cols. (2008) e Joly e Dias (2009), a BILO foi alterada, sendo retirados itens da prova
CF e excluida a prova Completar Paragrafos, cujos itens foram eliminados ou distribuidos
na prova CH (Completar Historias). Alem disso, foi realizada a troca de algumas imagens e
a alteracdo de instrucGes que dificultavam a compreensdo da consigna. A BILOV2 passou a
ser constituida por seis provas, quais sejam, Compreensao Morfossintatica — CM (10 itens);
Sequencia Légica — SL (10 itens); Organizacdo logico-verbal — OLV (10 itens);
Interpretacdo de Histdrias — IH (9 itens), Completar Frases (5 itens); e Completar Histérias
— CH (16 itens). Nota-se nesta segunda versdo que a prova CF passou de 10 para 5 itens e
que a CH passou de 13 para 16 itens. Passou-se as investigacdes para a busca de validade
para a BILOv2.

Em relacdo a versédo 2 da BILO, Joly e cols. (2009) buscaram evidéncias de validade
correlacionando-a com o Teste de VVocabulario por Imagens Peabody (TVIP), assim como
realizado com a BILOv1 (Joly & Almeida, 2008). Participaram do estudo 158 alunos de 1°
a 3° anos do Ensino Fundamental, com idades entre 6 e 10 anos, sendo que, 51,3% eram

meninos. Os participantes responderam individualmente a BILOv2 e coletivamente ao
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Teste de Vocabuléario por Imagens (TVIP). A MANOVA indicou diferenca significativa

para a idade e serie em relacdo ao escore total da BILOV2, revelando influéncia do
desenvolvimento e da aprendizagem na compreensdo da linguagem oral. O escore total do
TVIP correlacionou-se positiva e significantemente com os escores por provas da BILOv2
(TVIP e CM, r=0,31; p=0,000; TVIP e IH, r=0,37; p=0,000; TVIP e SL, r=0,33;
p=0,000; TVIP e CF, r=0,31; p=0,000; TVIP e CH, r=0,22; p=0,003; TVIP e OLV,
r=0,50; p=0,000, e com o total da BILOv2 (r=0,42; p=0,000), conferindo a BILOv2
evidéncia de validade convergente, corroborando os estudos de Joly e Almeida (2008).
Além disso, o indice de fidedignidade da BILOv2 apontado pelo Alfa de Cronbach foi igual
a 0,89, o que atribui caracteristicas psicométricas adequadas a BILOv2.

Também buscando validade para a BILOv2, Joly, Piovezan, Soares, Lopes e
Martins (2009) a fizeram por meio da correlagdo com o Teste de Competéncia de Leitura
Silenciosa (TeColLeSi). Para tanto, participaram do estudo 162 criancas de uma escola
publica, sendo 51,2% do género masculino, que frequentavam do primeiro ao terceiro ano
do Ensino Fundamental. A idade variou entre 6 a 10 anos (M = 7,6; DP = 0,98). O
TeColLeSi foi aplicado coletivamente na propria sala de aula de cada turma e a BILOv2 foi
aplicada na sala de informatica disponibilizada pela escola. Os resultados indicaram
evidéncia de validade para a BILOv2, uma vez que, o escore total do TeColLeSi
correlacionou-se positiva e significativamente com 0s escores por provas e o total da
BILOV2 (rtom= 0,442; p<0,01). Também obtiveram evidéncia de validade
desenvolvimental para o nivel de escolaridade (F [2, 160]=9,245; p = 0,008). Alem disso,
verificaram indice de fidedignidade igual a o = 0,92.

Joly, Reppold e Dias (2009), visando comparar o desempenho em compreenséo oral
de criancas paulistas e galchas e verificar a precisdo da bateria, aplicaram a BILOv2

coletivamente em 213 alunos com idade entre cinco e oito anos que cursavam, em escolas
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publicas dos estados de Sdo Paulo (n = 81; idade média igual a 6,91 anos, DP=0,73) e Rio

Grande do Sul (n =132, idade média igual a 6,83 anos, DP=0,83), o Gltimo nivel de ensino
da educacdo infantil, e primeiro ciclo do Ensino Fundamental (12 e 22 séries). A amostra
estava distribuida equitativamente quanto ao sexo. A andlise da diferencas de média entre
as regides pelo teste t de Student ndo revelou diferencga estatisticamente significativa para
0s estados - CM (t[211] =-1,230; p=0,220), IH (t[211] =-1,916; p=0,057), CF
(t[211] = 1,259; p = 0,209), CH (t[211] = -0,416; p = 0,678), SL (t[211] = 1,189; p = 0,236)
e OLV (t[211] = 1,246; p = 0,214), o que sugeriu possibilidade de elaboracdo de normas
comuns para os dois estados. Também foram verificadas diferencgas significativas na
amostra total por género, nas provas SL e OLV, nas quais as meninas apresentaram um
desempenho superior aos meninos. Em relacdo a idade observou-se diferencas
significativas entre as idades de 5 a 8 anos e entre as séries para todas as provas,
demonstrando a influéncia do desenvolvimento e da série frequientada na compreensdo da
linguagem oral, sendo que as médias aumentaram com o avanco da idade e da escolaridade.

Neste mesmo estudo de Joly, Reppold e Dias (2009), quando realizada a analise
correlacional entre as provas da BILOv2 para as duas regides separadamente, constataram
associac0es significativas e com intensidade de baixa a alta nos resultados dos dois estados
(SP e RS), sendo a magnitude das correlagcBes por estado préxima, para a maioria das
provas, excecdo feita para CF e CH, sugerindo revisdo técnica para controlar o padréo de
respostas aos itens. Por meio do calculo do Alfa de Cronbach, as pesquisadoras encontram
bons indices de precisdo para as provas CM ( sp 0,69; rs 0,79); IH (sp 0,73; rs 0,68), CH (sp
0,73; rs 0,82); SL (sp 0,87; rs 0,88) e OLV (sp 0,92; rs 0,89); contudo, constataram que a
prova CF (sp 0,12; rs 0,51) foi a unica que revelou disparidade de magnitude do indice de
precisdo para as duas amostras e um indice considerado muito baixo para a precisao de uma

prova (sp 0,12).
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Tendo em vista os trés estudos relativos a BILOv2, fez-se necesséria a alteracdo das
provas Interpretacdo de Historias, Completar Frases e Completar Historias, no que se refere
ao namero de itens que se mostravam dispares prejudicando as analises — a prova IH estava
com 9 itens, a CF com 5 itens e a CH com 16 itens. Deste modo, foram redistribuidos os
itens entre as provas CF e CH, e criado outro item para a prova IH de modo que cada prova
ficou com 10 itens. Além disso, uma das imagens da prova CM, referente a uma logomarca,
foi substituida por outra tendo em vista que tal logomarca ndo seria reconhecida em todos
os estados brasileiros; também o item que continha a brincadeira “pular amarelinha” foi
substituida pela brincadeira “pular corda”. Ainda, houve a reprogramagdo do sistema para
que os participantes fossem impedidos de avangarem nas respostas das provas CF e CH
sem que todas as lacunas de uma tela estivessem preenchidas. Foi acrescida ao programa a
possibilidade de selecdo de provas a serem realizadas. Outra adicdo a bateria foi a
possibilidade de aferir o tempo gasto pelos respondentes por item, prova e total da BILO.
Em virtude de tais modificagdes, a terceira versdo da BILO foi gerada (Joly, 2009) e
iniciou-se a busca por evidéncias de validade.

O primeiro estudo por busca de evidéncias de validade para a BILOv3 foi o de
Istome (2010), que correlacionou o0s escores do instrumento ao desempenho em
vocabulério, avaliado pelo Teste de Vocabuldrio por Imagens Peabody (TVIP)
computadorizado. Participaram 157 alunos de ambos os sexos com idade entre quatro e sete
anos, regularmente matriculados no ultimo nivel de ensino da educacgéo infantil e primeiro
ano do Ensino Fundamental de trés escolas privadas. A aplicacdo ocorreu em duas sessoes,
a BILOv3 foi aplicada no primeiro dia e o TVIP uma semana apos a primeira aplicacéo.
Ambos os instrumentos foram aplicados coletivamente no laboratério de informaética. As
analises estatisticas indicaram que as médias de acertos aumentaram no 1° ano do ensino

fundamental quando comparados com os escores do Ensino Infantil em quase todas as
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provas e no escore total da BILO (t[155] =-4,652; p <0,000), excecdo para a prova

Compreensdo Morfossintatica, que teve diferenca marginalmente significativa (t[155] = -
1,866; p < 0,064).

Né&o foram encontradas diferengas em relacdo ao género dos participantes para 0s
escores da BILO e TVIP, contudo observou-se diferenca significativa entre o tempo dos
meninos em relacdo ao das meninas na BILOv3, sendo que elas utilizaram mais tempo na
tarefa (t[155] = 2,948; p = 0,004). No tocante as diferencas por idade a analise de variancia
das médias foi obtida por meio da comparacdo de dois grupos etarios: alunos com cinco
anos ou menos e alunos com seis anos ou mais, por meio do Teste t de Student. Somente a
prova CM mostrou-se marginalmente significativa (t[152] = -1,885; p <0,061), sendo que,
tanto as demais provas quanto o escore total da BILO (t[153] = -4,257; p <0,000) tiveram
diferencas significativas (p <0,05) ou muito significativas (p<0,001), O Teste de
correlagdo de Pearson indicou correlagdo entre todos os escores por subteste da BILOv3
com o TVIP (TVIP e CM, r=0,29; p=0,000; TVIP e SL, r=0,33; p=0,000; TVIP e OLV,
r=0,39; p=0,000; TVIP e IH, r=0,38; p=0,000; TVIP e CF, r=0,27; p=0,000; TVIP e CH,
r=0,37; p=0,000), e com o total da BILOv2 (r=0,48; p=0,000), fornecendo evidéncia de
validade baseada na relacdo com outras variaveis a BILOv3.

Também, Joly, Cruz, Lima, Prates e Leme (2010) buscaram evidencias de validade
da Bateria Informatizada de Linguagem Oral (BILOv3) por meio de critério
desenvolvimental. Para tanto investigaram as diferencas de desempenho dos participantes
em funcdo da idade e do nivel de ensino. Tambeém foram verificadas diferencas por género
e por tipo de escola frequentada- privada ou publica. A BILOv3 foi aplicada 353 alunos de
duas escolas (publica, N=199 e privada N = 154), com idades entre 6 e 10 anos, que
freqlientavam o 2° (N =115), 3° (N =80), 4° (N =104) e 5°(N =54) anos escolares. As

analises revelaram que houve diferenca estatisticamente significativa no desempenho em
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compreensdo da linguagem oral em funcdo da escolaridade para os alunos das escolas
publicas em todas as provas (Fs.[3, 150] =16,89; p < 0,001), enquanto que para os alunos
das escolas particulares a diferenca se deu somente nas provas IH e CF, diferenciando os
alunos do 2° ano, com menor desempenho, dos alunos do 5° anos com melhor desempenho.
Com relacdo a diferenca de medias em funcdo da idade, constatou-se que somente foi
significativa para alunos da escola publica, indicando que 0s mais novos tiveram
desempenho inferior ao dos mais velhos em todas as provas (Fs.[4, 149]=13,29;
p <0,001), com excecdo da CH.

Os autores ainda constataram que houve diferenca significativa em funcdo o tipo de
escola freglientada, sendo que o desempenho de estudantes de escola privada foi melhor do
que o desempenho dos alunos da escola publica em todas as provas da BILOv3, com
excecdo da prova CF. Diferenca significativa de médias em fungdo do género so foi
encontrada nas provas CM (t[83,57] = 4,17; p<0,001) e SL (t[119,85] = 2,37; p <0,001)
nos escores dos alunos da escola particular, indicando que as meninas tiveram melhores
médias nestas provas. Os autores concluiram que a BILOv3 foi sensivel para discriminar
estudantes mais velhos dos mais novos e de séries mais avangadas dos iniciantes.

Outro estudo realizado com a BILOv3, foi o de Freitas (2011) que buscou verificar
evidéncias de validade por meio da correlagdo com o Teste Token computadorizado, que
avalia a compreenséo da linguagem por comando verbal. Participaram 101 estudantes do 1°
ao 3° ano do ensino fundamental de uma escola particular de Natal, Rio Grande do Norte.
As idades dos participantes variaram de 5 a 8 anos (M=6,81; DP=0,89) e 50,49% da
amostra total era do sexo feminino. Os instrumentos foram aplicados coletivamente, em
Unica sessdo, no laboratério de informatica da escola. As anélises relativas a idade foram
realizadas considerando duas faixas etarias (5-6 anos e 7-8 anos). Foram verificadas

diferencas para o escore das provas SL, OLV, CF e também para escore total da BILO
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(t[99] = 2,71; p<0,01) em relagdo & idade, sendo que 0s mais novos obtiveram menores
pontuacdes em todos os casos. Em relacdo ao género dos participantes observou-se que as
meninas obtiveram pontuagfes mais altas que os meninos, esta diferenca foi
estatisticamente significativa em quase todas as provas da BILOv3 e no escore total
(t[99] = 2,71; p <0,01), excecdo feita as provas CM e IH em que as diferencas podem ser
consideradas ao acaso. Nao foram encontradas diferengas estatisticamente significativas
para o tempo de execucdo, nem em funcdo do género, nem do grupo etério.

A ANOVA revelou que o desempenho dos participantes nas provas CM, SL e OLV
e no total da BILO diferenciaram significativamente do 3° ano em relagéo ao 1° e 2°. Com
relacdo ao tempo, constatou-se que alunos do 1° ano usaram mais tempo do que os do 2° e
3° anos para a execugdo das provas. Em relacdo a correlagéo, foi verificada associagéo
significativa entre as provas OLV (r =0,31; p =0,002) e SL (r =0,23; p =0,022) da BILO
e o escore total do TOKEN. Foi verificada associagédo entre cada prova da BILO e escore
total por meio da correlacdo de Pearson, que revelou associagdes altamente significativas.
As provas CH, CF, OLV, SL apresentaram correlagdo acima de 0,80, enquanto que CM e
IH apresentaram associac@es iguais a 0,70 e 0,79 respectivamente. Os indices de
confiabilidade das provas da BILO foram calculados pelo Alfa de Cronbach sendo, CM =
0,68; SL=10,87; OLV =0,89; IH=10,83; CF=0,65e CH = 0,43.

Soares (2011), buscou evidéncias de validade para a BILOv3 por meio da correlacéo
com o desempenho escolar e com a competéncia em leitura silenciosa. Participaram 290
alunos de uma escola publica do estado de Macapéa, matriculados no 1°, 2°, 3°, e 4° anos do
Ensino Fundamental, sendo 54,1% do género masculino, com idade media igual 7,12
(DP=1,23 anos). Foram aplicados o Teste de Desempenho Escolar (TDE); o Teste de

Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras (TCLPP) e a Bateria Informatizada
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de Linguagem Oral (BILOv3), em trés sessdes, com intervalo de aproximadamente uma
semana.

Os resultados desta pesquisa revelaram que os melhores desempenhos foram para as
provas Compreensdo de Histérias e Compreensdo Morfossintatica, enquanto que 0s
desempenhos mais baixos foram para as provas Sequéncia Ldgica e Orientacdo Logico-
Verbal. Foram encontradas diferencas significativas de desempenho para todas as provas da
BILOv3 e TCLPP em funcdo da idade (Frow [4, 285] = 39,284; p < 0,001) e do ano escolar
(Frotal [3, 286] = 59,061; p < 0,001). As diferencas decorrentes do sexo do aluno néo foram
estatisticamente significativas (t[288] = 1,918; p =0,359), indicando que podem ser
atribuidas ao acaso. Foram encontradas associagcdes fracas e positivas entre as provas da
BILOv3 com as categorias do TCLPP  “Palavra com incorre¢do semantica”,
“Pseudopalavras com trocas visuais”, “Pseudopalavras com trocas fonoldgicas”,
“Pseudopalavras estranhas” e com o total do TCLPP (CM, r=0,225 p<0,001; SL,
r=0,399; p<0,001; OLV, r=0,371; p<0,001; IH, r=0,202; p=0,001; CF, r=0,252;
p <0,001; CH, r=0,195; p=0,001; Total, r =0,405; p <0,001). Assim, o pesquisador
constatou evidéncias de validade para a BILOv3 em estudantes do Macapa.

Por fim, Cruz (2011) realizou um estudo psicométrico da BILOv3, buscando
evidéncias de validade por meio da correlacdo com o Teste de vocabulario por Imagens
Peabody informatizado (TVIP). Os dois instrumentos forma aplicados, coletivamente, em
Unica sessdo, no laboratorio de informatica de uma escola publica do interior do Estado de
S&o Paulo. Responderam aos testes 325 criancas do 1° ao 5° ano, com idades entre 6 e 13
anos (M = 9,03 e DP =1,535), sendo 49,5% dos participantes do sexo feminino.

Os resultados da analise correlacional do estudo de Cruz (2011) indicaram
associacOes positivas entre as provas e total da BILOv3 e o TVIP (CM, r=0,356 p < 0,001;

SL, r=0,490; p<0,001; OLV, r=0,487; p <0,001; IH, r=0,331; <0,001; CF, r=0,411;



36
p <0,001; CH, r =0,300; p <0,001; Total, r =0,563; p < 0,001 ). Constatou-se 0 aumento

do desempenho em compreensdo da linguagem oral fungdo da progresséo da idade (Frotal
[7, 317] =14,059; p <0,001) e do ano escolar (Frot [4, 320] = 24,554; p < 0,001). Foram
encontradas diferengas estatisticamente significativas no desempenho da prova CM
(t[313] = 2,094; p =0,037) e no total da BILOv3 em funcdo do género (t[318] =1,970;
p = 0,050), indicando que as meninas obtiveram médias mais altas (M = 105,27; DP =
13,05) do que os meninos (M =102,20; DP = 15,07). A analise do tempo da BILOv3
indicou o decréscimo de tempo a medida da progressdo da idade (Frow [7, 317] = 2,558;
p=0,014)e do ano escolar (Frow [4, 320] =5,158; p <0,001). Por meio do Alfa de
Cronbach foram evidenciados valores de consisténcia interna para as provas (CM = 0,71;
SL=0,85; OLV =0,86; IH=0,76; CF=0,55 e CH=0,54), sendo o efeito somado de
todas as provas igual a 0,91. Tendo em vista os resultados encontrados, a pesquisadora,
constatou adequadas caracteristicas psicométricas para a BILOv3.

A partir dos estudos descritos observou-se que a BILOv3 ja conta com evidéncias de
validade, contudo considera-se que novos estudos devam ser feitos, ampliando a amostra,
principalmente com pré-escolares, e assegurando que a BILO corresponda as qualidades

psicométricas necessarias para que possa ser utilizada como um teste psicologico.

1.5 Estudos com construtos correlatos

No presente estudo, destaque é dado para a participacao do vocabulario receptivo e
da inteligéncia como requisitos para a efetiva compreensdo da linguagem oral. E possivel
observar, a partir do Modelo Neuropsicolinguistico, a presenca de tais requisitos no que se

refere ao léxico e as opera¢Ges mentais — percepc¢do, atencdo, memoria e funcao executiva -
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gue sdo necessarias para relacionar os processos que levam a competéncia linguistica e
comunicativa.

Strauss, Sherman e Spreen (2006) descrevendo o Peabody Picture Vocabulary Test
Third Edition (PPVT IlI), reforcam a forte correlacdo entre o escore de vocabulario os
quocientes de inteligéncia (Qls). De acordo com Eysenck (1994), o vocabulario receptivo
correlaciona-se fortemente com quociente de inteligéncia, pois a capacidade de usar
informacg0es contextuais e frasais para inferir o significado das palavras desconhecidas é
um dos principais meios de adquirir vocabulério. Deste modo, considera-se que a aquisi¢ao
do vocabulario receptivo auditivo, assim como a capacidade de compreensao da linguagem
oral, estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento da habilidade inferencial.

A relagdo entre compreensdo da linguagem oral e vocabulério e com inteligéncia ja
foi explorada em estudos com a BILO (Joly & Almeida, 2008; Joly, Martins, Lopes &
Lemos, 2009; Istome, 2010; e Cruz, 2012), conforme anteriormente exposto. Enfatiza-se
que tais estudos demonstraram que o vocabulario receptivo, avaliado pelo Teste de
Vocabulério por Imagens Peabody — TVIP, correlaciona-se positiva e significativamente
com o0s escores por provas e total da BILO, bem como a andlise de regressdo multipla
realizada no estudo de Joly e Piovezan (2012) apontou o raciocinio geral, avaliado pela
escala de Maturidade Mental Colimbia (Alves & Duarte, 1994), como representante de
29% das habilidades necessarias para um bom desempenho na BILOv1. A partir destes
estudos, para fins de evidenciar validade para a terceira versao da BILO, o presente estudo
buscou correlagbes positivas entre linguagem oral, vocabulario e inteligéncia. Foram
medidas de critério correlacionadas com os escores da BILO os escores do Testes de
Vocabulario por Imagens Peabody, computadorizado (Macedo, Capovilla, Duduchi,
D’Antino & Firmo, 2006) e das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Angelini,

Alves, Custddio, Duarte & Duarte, 1992).
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O TVIP tem como objetivo avaliar o desenvolvimento lexical no dominio receptivo
auditivo, isto é, a compreensdao do significado das palavras ouvidas no que se refere as
pessoas, acOes, qualidades, partes do corpo, tempo, natureza, lugares, objetos, animais,
termos matematicos, ferramentas e instrumentos (Capovilla & Capovilla, 1997). Considera-
se que o léxico é um requisito importante para a competéncia linguistica, descrita por
Kaufman (1996), no que se refere as regras semanticas, conforme ja mencionado.

Conforme exposto por Capovilla, Nunes, Aradjo, Nogueira e Bernat (1997), o TVIP
é um instrumento concebido originalmente por Dunn em 1959, revisado por Dunn e Dunn
em 1981 e adaptado para o espanhol por Dunn, Padilla, Lugo e Dunn em 1986. A versao
brasileira foi traduzida e adaptada da versdo hispano-americana por Capovilla e Capovilla
(1997), e possui evidéncias de validade encontradas por estes mesmos pesquisadores para a
populacdo de 2 anos e 6 meses a 18 anos. A versdao computadorizada do TVIP, que sera
utilizada no presente estudo, foi desenvolvida por Macedo, Capovilla; Duduchi, D’ Antino e
Firmo (2006), e tem como vantagens demandar menos tempo de aplicacdo, facilidade na
tabulacdo de dados e aferi¢do de resultados.

O TVIP computadorizado foi utilizado por Macedo, Capovilla, Duduchi, D’ Antino
e Firmo (2006) para avaliar a linguagem receptiva em criangas pré-escolares, comparando
as pontuacdes dos pré-escolares nas versdes tradicional e computadorizada do teste. Foram
avaliadas 90 criancas de uma escola particular do municipio de Sdo Paulo, sendo 30
criancas do infantil I (15 meninos e 15 meninas) com idade média de 4 anos; 30 do infantil
I1 (17 meninos e 13 meninas) com idade média de 5 anos e 30 do infantil 111 (18 meninos e
12 meninas), todas com autorizacdo formal dos pais. Foram aplicadas coletivamente a
versdo tradicional e a computadorizada do TVIP em duas sessbes separadas por uma

Semana.
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Na primeira sessdo, metade das criangas foi submetida a versdo tradicional, e a outra
metade, & versdo computadorizada. Na segunda avaliagdo, uma semana depois, a primeira
metade foi submetida a versdo computadorizada, e a segunda metade, a tradicional. A
anélise dos resultados revelou que, em média, as criangas acertaram 13 itens a mais na
versao tradicional do que na computadorizada (t = 11,331; p = 0,000) e que levaram em
média 6 minutos a menos na versdo computadorizada (t = 4,926; p = 0,000). Embora tenha
sido observada discrepancia na pontuacao entre as duas versdes, a analise de regressdo do
escore na versdo tradicional em relagdo a versdo computadorizada revelou correlagédo
positiva (r = 0,646; r2 = 0,418) significativa entre os desempenhos nas duas versoes
(F[1,89] = 63,187; p = 0,000).

A analise de variancia (ANOVA) do efeito da idade sobre o escore no teste TVIP
indicou efeito significativo para a versao tradicional (F[2,89] = 24,878; p = 0,000) e
computadorizada (F[2,89] = 11,890; p = 0,000), identificando-se que as criangas de 6 anos
acertaram mais do que as demais nas duas versoes, e as de 5 anos acertaram mais do que as
de 4 anos na versao tradicional. A Analise de varidncia (ANOVA) do efeito da idade sobre
0 tempo para realizacdo do teste TVIP revelou efeito significativo para a versédo tradicional
(F[2,89] = 4,868; p = 0,010), mas ndo a computadorizada, denotando que as criangas com 6
anos foram mais rapidas do que as com 4 anos, e ndo houve diferenca entre as criangas com
5 anos e as demais. O Teste t para medidas independentes ndo revelou efeito de sexo para
tempo e pontuacdo dos testes TVIP nas versdes tradicional e computadorizada. Nao foi
observado efeito da ordem de aplicacdo dos testes sobre o tempo de execucdo ou dos
escores obtidos nas duas versbes. Analise de frequéncia de acertos na versao
computadorizada indica alta similaridade com as da versdo tradicional. Os itens mais
dificeis foram: ler, canguru, elipse, fragmento, ascender, jubilosa e perpendicular.

Em relacdo ao uso das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Angelini, Alves,
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Custodio, Duarte e Duarte, 1992) como medida de inteligéncia a ser utilizada na correlagdo
com a BILO e com o TVIP, esta se justifica por se propor a medir 0s processos intelectuais
de criancas na faixa de 5 a 11 anos. Mais precisamente, este instrumento tem como foco
avaliativo a capacidade edutiva para relacOes e correlatos, processo este componente do
fator g de inteligéncia descrito por Spearman na década de vinte (Angelini e cols., 1992).
Tendo em vista que este instrumento é baseado na teoria de Spearman (1927), cabe, para
fins de compreensdo da concepcéo de inteligéncia a ser utilizada neste estudo, especificar
resumidamente alguns pontos principais de sua Teoria Eclética dos dois fatores, ou
Bifatorial.

A partir de experiéncias fatoriais, Spearman (1927) demonstrou que a inteligéncia
era composta por um fator geral (g) — “fator quantitativo unico da inteligéncia comum e
fundamental para todas as fungdes cognitivas de um mesmo individuo” (p. 14); um fator
especifico (e) “proprio de cada habilidade particular que ndo depende nem se correlaciona
com g nem com outro €” (p. 14) — e um fator de grupo “comum a muitas habilidades de um
conjunto afim; relaciona unitariamente grande parte de um conjunto dado de habilidades”
(p. 15). Em termos de funcionamento cognitivo, Spearman definiu o fator g composto por
trés leis fundamentais, quais sejam, a Apreensao da prdpria experiéncia — que expressa a
capacidade introspectiva de observacdo de suas préprias sensacOes e percepcdes —; a
Educdo de relacbes — referente a capacidade de estabelecer relagfes entre duas ou mais
idéias percebidas ou pensadas, categorizando-as em classes —e a Educédo de correlatos, que
alude a capacidade de incorporar ao pensamento novas idéias a partir da correlacdo com
idéias e relacBes que ja possua.

Levando em consideracdo que o fator g se refere a um componente comum
subjacente a diversas dimens@es cognitivas avaliadas pelos testes, € de se esperar que sejam

observadas correlacdes entre 0 escore de capacidade edutiva com o0s escores das provas da
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BILO, bem como com o do vocabulario. Além disso, diante da capacidade de eduzir
relacdes, admite-se que a aquisi¢cdo da compreensdo da linguagem envolve, entre outros, o
uso de relacBes contextuais para entender o contetdo transmitido, tanto na competéncia
linguistica como na competéncia comunicativa (Eysenck, 1994; Kaufman, 1996, ).

Trevisan, Montiel, Dias, e Capovilla (2008), encontraram a relacdo entre o
vocabulério e a inteligéncia ndo verbal, quando avaliaram a habilidade de vocabulério
receptivo em criancas de 12 a 42 série do ensino fundamental. Foram avaliadas 363 criancas
de ambos os sexos com idades entre 6 anos e 6 meses e 11 anos e 9 meses de uma escola
municipal do interior de Sdo Paulo. Foram utilizados como instrumentos as Matrizes
Progressivas de Raven e o Teste de vocabulario por Imagens Peabody (TVIP) verséo
computadorizada. As avaliagdes ocorreram em duas sessdes. Foi realizada uma Analise de
Covariancia (ANCOVA) tendo o percentil do Raven como covariante e a idade e série
como fatores, de modo a verificar o efeito da idade e da série sobre os escores do TVIP
com o controle sobre efeito da inteligéncia ndo-verbal. A ANCOVA revelou efeito
significativo da idade (F[3,251]=9,05; p<0,000) e do percentii no Raven
(F[1,249] = 21,38; p<0,000). Também revelou o efeito significativo da série
(F[3, 251] = 20,42; p<0,000) e do percentii no Raven (F[1,251]=17,92; p <0,000).
Observou-se, pois, que 0s escores aumentaram com a progressdo da idade e da série e a
habilidade de vocabulério receptivo esteve relacionada com a inteligéncia ndo verbal, com
a idade e com a série escolar. Além disso, foi encontrado um bom indice de precisdo do
TVIP, verificado pelo alpha de Crombach igual a 0,87.

Com base no exposto a seguir sdo especificados de modo sistematico o objetivo

geral e os objetivos especificos do presente estudo.
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2. OBJETIVO

Tendo em vista a incidéncia de transtornos da linguagem na infancia (entre 1 e
12%), sendo que nas criangas pré-escolares a média é de 5%, e a ligagdo destes transtornos
com algum atraso no processamento cognitivo ou distdrbio de aprendizagem por volta dos
nove anos de idade (Pedroso & Rotta, 2006), faz-se indispensavel caracterizar nas fases
iniciais de escolarizacdo o desempenho dos alunos em linguagem oral. Para tanto,
considera-se de suma importancia o desenvolvimento de instrumentos que auxiliem os
profissionais a caracterizarem o desempenho e identificar os aspectos deficitarios do
avaliando, para assim direcionar condutas terapéuticas adequadas (Chevrie-Muller &
Narbona, 2005). Tais instrumentos ainda sdo escassos no contexto brasileiro (Capovilla e
cols., 2006, Gurgel, Plentz, Joly & Reppold , 2010).

Ao lado disso, tem-se que, para o desenvolvimento e uso de instrumentos de
testagem psicoldgica, sejam tomados cuidados metodolégicos que assegurem que o teste
possua qualidades psicométricas que lhe confiram evidéncias de validade, de precisdo e
normatizacdo (Anastasi & Urbina, 2000). Isto posto, o presente estudo buscou evidenciar as
qualidades psicométricas de um instrumento informatizado destinado a avaliar a
compreensdo da linguagem oral, tendo como base a relacdo deste com outras variaveis,
considerando, ainda, o historico de desenvolvimento do instrumento. Os objetivos
especificos estdo descritos a seguir.

a) Buscar evidéncias de validade com base na relagdo com o desempenho em
vocabulario e com a inteligéncia;
b) Verificar diferencas relativas & série e a idade que lhe fornecam evidéncias de

validade com base na relagéo no critério desenvolvimental e de aprendizagem.
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3. METODO

3.1 Participantes

Participaram do presente estudo 262 alunos, com idades que variavam de cinco a
oito anos (M = 6,37 e DP =0,89), regularmente matriculados no dltimo ano da Educacao
Infantil (N = 85) e primeiro (N = 96) e segundo (N = 81) anos do Ensino Fundamental da
rede de ensino publico de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo com 13.105
habitantes.

A propor¢do de alunos que participaram da pesquisa em relagdo ao numero de
alunos matriculados no mesmo ano escolar no municipio todo, corresponde a 52,15% dos
alunos do ultimo ano do Ensino Infantil, 57,83% dos alunos do 1° ano e 58,27% dos alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental. As escolas que participaram da pesquisa localizam-se na
zona urbana, mas recebem alunos da zona rural. O Gltimo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB (2011) do municipio foi de 4,8, apresentando uma queda de 4%
em relacdo a Gltima avaliagdo (2009) e estando 16% abaixo da meta projetada que € 5,7.

Na escola de Ensino Infantil em que foi desenvolvida a pesquisa ndo havia sala de
informatica e a grande maioria dos alunos nunca havia tido contato com o computador. Ja a
escola de Ensino Fundamental, contava com sala de informatica composta por 14
computadores, conectados a internet, onde os alunos faziam aulas semanais de informatica.

Dos 262 alunos que participaram, 114 eram meninas (43,51%) e 148 meninos
(56,49%). A Figural apresenta a distribuicdo dos alunos em funcdo do sexo por ano escolar

frequentado.
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Figura 2. Distribui¢do do nimero de alunos por sexo em cada ano escolar frequentado.
Quando observada a distribuicdo de meninos e meninas por ano escolar frequentado

(Figura 2) nota-se que ha maior diferenca no nimero de alunos por sexo no Ensino Infantil,
em que de 85 alunos, 65,88% sdo do sexo masculino. Somente no 2° ano ha prevaléncia do
sexo feminino sobre o masculino, contudo esta é a série em que 0 sexo estd mais
equitativamente distribuido.

Com relacdo a distribuicdo das idades dos participantes segundo o ano escolar
frequentado (Figura 3), observa-se que prevalece a idade de 5 anos para o ultimo ano da
Educacao Infantil (M =5,45; DP = 0,50), de 6 anos para 1° ano (M = 6,40; DP =0,49) e de
7 anos para o 2° ano (M = 7,31; DP =0,49) do Ensino Fundamental indicando adequacéo a

série frequentada.
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Figura 3. Distribuicdo da idade dos alunos por nivel escolar frequentado.

3.2. Instrumentos e Materiais

3.2.1 Bateria Informatizada de Linguagem Oral-BILOv3 (Joly, 2009)

A BILO foi construida com base na revisdo da literatura (American Speech-
Language-Hearing Association, 2007; Ellis, 1995; Klein, 2004; Paris & Sthal, 2005; Tellez,
2004, conforme especificado por Joly e cols, 2008) e na analise de testes equivalentes
publicados no exterior (DRP, International Dyslexia Test, conforme especificado por Joly e

cols, 2008). Tem por objetivo avaliar a compreensdo da linguagem oral em alunos da
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educacdo infantil ao quinto ano do ensino fundamental. Sendo um instrumento
informatizado, foi desenvolvido por meio de software que tem recursos de multimidia e
interface com banco de dados para armazenamento das respostas dadas. A instalacdo do
programa é feita automaticamente ao se inserir o CD no computador. A BILO é instalada
em C:\BILO (disco local) e um icone na area de trabalho é gerado. Conforme os
respondentes realizam as provas, 0s dados gerados pelas respostas sdo gravados
automaticamente em C:\BILO\DADOS, em arquivos denominados “banco”, “cm”, “sl”,
“olv”, “cf”, “ch” e “ih” com extensdo“.txt”, que podem ser abertos com editor de textos, e
com extensao “..xIs”, que podem ser abertos em uma planilha de dados.

Em se tratando de uma avaliagdo voltada para a linguagem oral com respondentes
que ndo adquiriram o cddigo formal de leitura, optou-se por respostas apresentadas como
desenhos feitos apenas com linhas, em preto e branco. Estes foram selecionados
considerando-se simbolos, significados e contextos familiares a crianca. As instrucdes
gerais e especificas de cada prova e item sdo apresentadas oralmente pelo programa por
fones de ouvido e aparecem tambem impressas na tela usando letra bastdo. Cada tela tem
apenas um item da prova; apos a escolha da opc¢éo, o respondente é solicitado a confirmar
sua resposta para continuar a prova. Em um banco de dados séo registrados a opcdo de
resposta e o tempo total por item.

Ha um tutorial interativo indicando quais os recursos de interface do computador
sdo utilizados para responder a BILO. Nesse tutorial, é solicitado que o respondente
complete alguns itens visando exercitar tais habilidades necessarias, como ‘“clicar”,
“arrastar” a figura e selecionar o item como resposta.

A BILO ¢ constituida por seis provas, com 10 itens cada, que avaliam construtos

especificos relacionados a linguagem oral, conforme segue:
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CM — Compreensdo Morfossintatica: tem por objetivo avaliar a relagdo entre um vocébulo
e a sua representacdo grafica, revelando a compreensédo do significado. Cada item da prova
formado por duas oragGes com um termo integrante que pode ser uma logomarca, um
substantivo, adjetivo, verbo ou advérbio, a ser compreendido pelo respondente. A tarefa do

respondente é escolher, dentre as trés opgdes, a que revela a relagdo correta entre desenho e

nome.

CM EX2. SOUMUITO CARINHOSO E FOFINHO. SOU O GATOJUJU.

Figura 4. Exemplo 2 prova CM.

SL — Sequencia Logica: Visa avaliar a organizacdo ldgica e temporal do respondente para
estimulos visuais organizados em cenas cujo conjunto seqiienciado resulta em uma histéria.
Cada item é formado por uma série de cenas que, organizadas em uma sequencia com
comego, meio e fim, adquirem significado de uma historia. A tarefa do respondente é
organizar as cenas de cada série de modo que haja relacdo de causa e efeito e contigliidade
entre elas. A crianga orienta-se exclusivamente pelos estimulos visuais. Trata-se da Unica

prova da BILO que ndo agrega estimulos orais as imagens para sua execucao.
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SL EX1. Praia

Figura 5. Exemplo 1 prova SL.

OLV - Organizacdo Logico verbal: Avalia a compreensao receptiva do conteddo de uma
historia apresentada por completo em video e oralmente, por meio de uma organizagado
I6gica de cenas que representam esse conteudo. Cada item é composto por uma histéria e
por uma série de cenas. Nessa tarefa, o respondente ouve a histéria e deve organizar as

cenas de cada série, de acordo com a sequencia l6gica do contetdo visual e verbal.

OLV EX1. O MENINO GANHOU UMA PIPA. ELE EMPINOU NO PARQUE.

g
Regt

Figura 6. Exemplo 1 prova OLV.



49

IH — Interpretacdo de Historias: Avalia a compreensdo receptiva da historia por meio de
questdes de mdltipla escolha. Todos os itens referem-se a compreensao literal da historia. A
tarefa do respondente é assistir ao audio-video (que s6 pode visto duas vezes) e responder

as posteriores questdes, escolhendo uma opcao (dentre trés) de resposta por item.

O GATO DE MARIANA

EU TENHO UMA GATA. SEU NOME E MIMI. GANHEI MIMI DO MEU AVO.MIMIE MUITO
BRINCALHONA.ELAE AMINHA MELHOR AMIGA. ADORO MIML

IH1. QUAL E O BICHO DE MARIANA?

FERY

{, L) M

b PN,
k\fu | & I/
TN/ L

Figura 7. Item 1 prova IH.

CF — Completar Frases: Avalia a compreensdo de palavras organizadas em frases.
Deve-se destacar que um dos substantivos é omitido de acordo com a organizacdo textual
baseada no Sistema Orientado de Cloze (Joly, 2007). Esse sistema possibilita a organizagéo
de um texto para avaliar compreensdo em leitura, com base em critérios especificos
relativos a nimero de palavras, omissfes de vocédbulos, tamanho de lacunas e opgdes de
resposta, visando determinar niveis de dificuldade de texto em funcdo da habilidade de
compreensdo dos respondentes. As opgOes de resposta por item contam com uma
alternativa com a mesma classificacdo gramatical da resposta correta e a outra com uma

palavra qualquer, desde que seja classificada como diferente das outras duas opcdes.
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CF20 COME CENOURA.

Figura 8. Item 2 prova CF.

CH — Completar Histérias: Avalia a compreensao oral de histérias. Cada histéria completa
é, primeiro, apresentada em forma de video (imagens com audio) para, em seguida, ser
visualizada na tela na forma impressa, acompanhada do respectivo audio com as opcGes de
resposta (figuras) por item. A tarefa do respondente é assistir ao video e ouvir a historia que
é contada duas vezes e escolher uma opcdo por item que melhor dé sentido a palavra

omitida. Também foi baseada no Sistema Orientado de Cloze (Joly, 2007).



o1

O CIRCO
CH1. 0 CIRCO EMUITO DIVERTIDO. TEM A S BRINCADEIRA S E CAMBALHOTAS DO

CH2.TEM

CH3.0S BICHOS SAO AINDA MA IS ENGRAGADOS. O ENCHE A TROMBA DE AGUA.

COM UM JATOMOLHA A JUBA DO FEROZ LEA O. ELE FICA MUITO BRAVO.

Figura 9. Itens 1, 2 e 3 prova CH.

3.2.2. Teste de Vocabulario por Imagens Peabody — TVIP Versdo computadorizada

(Macedo, Capovilla; Duduchi; D’Antino & Firmo, 2006)

Avalia o desenvolvimento lexical no dominio receptivo em pessoas com idades
entre 2 anos e 6 meses até 18 anos. Permite uma avaliacdo objetiva, rapida e precisa do
vocabulario receptivo auditivo em ampla variedade de areas, incluindo pessoas, acdes,
qualidades, partes do corpo, tempo, natureza, lugares, objetos, animais, termos
matematicos, ferramentas e instrumentos. E utilizado para indicar o nivel de

desenvolvimento da linguagem receptiva em pre-escolares, bem como em criangas e
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adultos incapazes de ler, escrever ou mesmo de falar, ja que, a figura corresponde a palavra
falada pelo examinador. A crianca deve apontar a figura que corresponde a palavra que
Ouve e marcar um x.

No presente estudo sera usada a versdo computadorizada do TVIP (Macedo;
Capovilla; Duduchi; D’Antino & Firmo, 2006) que foi produzida a partir da adaptagdo
hispano-americana de 125 itens, cada um com quatro desenhos, adaptada e validada e
normatizada no Brasil para a faixa etaria de 2 a 14 anos (Dunn, Dunn, Capovilla &
Capovilla, no prelo). As mensagens solicitando que a crianca escolha uma das figuras sdo
emitidas a partir de arquivos de sons digitalizados e salvos no formato WAV. Uma
vantagem da versdo computadorizada do teste em relacdo a versdo tradicional é a de
registrar todas as respostas do avaliando, bem como o tempo consumido em responder.

Macedo, Capovilla, Duduchi, D’Antino e Firmo (2006) comparando as pontuagdes
de 90 pré-escolares - com idades entre quatro e seis anos - nas versdes tradicional e
computadorizada do teste, verificaram que, embora tenha sido observada discrepancia na
pontuacdo entre as duas versGes (mais acertos na versdo lapis e papel), a analise de
regressao do escore na versao tradicional em relacdo a versdo computadorizada revelou
correlagdo positiva (r = 0,646; r*=0,418) significativa entre os desempenhos nas duas
versoes (F[1, 89] = 63,187; p < 0,001), indicando evidéncia de validade para a verséo
computadorizada. Também foi constatado efeito da idade sobre o escore no teste TVIP
computadorizado (F[2, 89] = 11,890; p < 0,001), identificando-se que as criangas de 6 anos
acertaram mais do que as demais nas duas versdes, atribuindo assim, validade teste-critério.
O estudo de Tevisan, Montiel e Dias (2008) revelou que o TVIP computadorizado possui

Alpha de Cronbach igual a 0,87.
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Exemplo:

Figura 10. Exemplo de item do TVIP.

Instrucdo audio-verbal: Clique na figura que o computador disser o nome: boneca.

3.2.3. Matrizes Progressivas Coloridas de Raven — Escala Especial (Angelini,

Alves, Custddio, Duarte e Duarte, 1999)

E um teste que avalia & capacidade de eduzir relagdes, ou seja, de estabelecer
relacBes entre varidveis, 0 que denota na capacidade de desenvolver construtos de nivel
superior, que tornam mais facil pensar sobre situacdes e eventos complexos (Angelini,
Alves, Custddio, Duarte e Duarte, 1999, p.6). E destinado a avaliar tal capacidade em
criangas entre 4 anos e nove meses e 11 anos e 8 meses, pessoas com deficiéncia e idosos.
Este teste é derivado do teste Matrizes Progressivas Standart desenvolvido por J. Raven
para avaliar sujeitos de 12 a 65 anos. Raven ao conceber o instrumento Seguiu 0S
principios de trés vertentes teoricas, quais sejam, a teoria dos dois fatores de Spearman

(procedimentos estatisticos que demonstravam que as relacdes entre uma série de variaveis
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podiam ser explicadas por um unico grande fator, o fator geral ou g.); a teoria da Gestalt
(uso itens de carater grafico para evitar influéncias de elementos culturais e de treinamento)
e a teoria do desenvolvimento cognitivo (a habilidade se desenvolve linearmente por etapas
com a maturagdo do organismo).

O teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, foi publicado, inicialmente, na
Inglaterra em 1947, sendo que houve uma reviséo dos itens em 1956. A normatizagéo e
padronizacdo brasileiras, por Angelini, Alves, Custddio, Duarte e Duarte (1999) derivam da
reviséo de 1956.

O teste apresenta trés séries (A, Ab e B) com 12 problemas cada, que sdo destinadas
a avaliar com maior precisdo 0s processos intelectuais de criangas. O sucesso na serie A
depende da capacidade do individuo para completar padrGes, na série Ab depende da
capacidade para perceber diferencas discretas em figuras e na série B depende da
capacidade do individuo em fazer analogias. Estes itens representam figuras nas quais falta
uma parte que deve ser completada, utilizando um dos seis encaixes apresentados como
alternativas de solucdo. Para completar corretamente a figura, a crianga tem que solucionar
o0 problema que a figura implica.

O teste foi padronizado para populagdo brasileira por Angelini, Alves, Custddio,
Duarte e Duarte (1999). Compuseram a amostra de padronizacdo brasileira 1547 criancas
da pré-escola aos seis anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas e
particulares da cidade de Sdo Paulo. Os pesquisadores constataram evidencias de validade
utilizando a idade como critério e a consisténcia interna do instrumento, além disso, a
precisdo foi verificada por meio da técnica das duas metades. Bandeira, Alves, Giacomel e
Lorenzatto (2004), estabeleceram normas em percentis por faixa etaria para as criancas de
Porto Alegre — RS, avaliando 779 criancas matriculadas em escolas estaduais, com idades

entre 4 e 11 anos.
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Exemplo:

1 2 3
- S5 6

Figura 11. Exemplo de item Matrizes Progressivas Coloridas de Raven — Escala Especial.

3.3. Equipamentos

Microcomputadores que possuam como requisitos minimos do sistema processador
Pentium 4; memoria minima de 256 MB; espaco em disco de 180 MB; plataforma

Windows XP, Vista ou 7; com resolucdo de tela 1024 por 768 pixels; e fones de ouvido.

3.4. Procedimentos

e Procedimento de Aplicacéo

Inicialmente foi solicitada a autorizacdo formal da Secretaria Municipal de
Educacao. Diante do consentimento da autoridade responsavel, o projeto de pesquisa foi
submetido & avaliagio do Comité de Etica da Universidade S&o Francisco, sendo aprovado

sob Protocolo CAAE 0399.0142.000-11. Desta feita, foram contatados os diretores das
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escolas participantes para apresentacdo do projeto e confeccdo do cronograma de
aplicacdes. Foi realizada uma reunido com os professores para a apresentacdo do projeto e
apresentacdo do cronograma. Foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para os responsaveis, explicando a pesquisa e solicitando autorizagdo para a participacao do
filho. Somente trés alunos ndo participaram por ndo apresentarem 0 consentimento dos
pais, indicando que houve interesse e colaboracdo da populagdo para a realizagdo da
pesquisa.

A aplicacdo ocorreu em trés sessdes, uma para cada instrumento, em dias diferentes
na mesma semana ou na semana seguinte. Foi aplicada a BILO na primeira sessdo, as
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven na segunda sessdo e o TVIP na terceira sessao.
Houve o cuidado de aplicar a BILOv3 na primeira sessdo, antes do TVIP, porque a bateria
possui um tutorial de treinamento das habilidades de manuseio do mouse, garantindo que 0s
alunos que ndo possuiam contato com a informatica pudessem aprender a utilizar os
recursos antes de iniciarem as provas da BILOv3 e, posteriormente, realizarem o TVIP.
Exceto pelo zelo em aplicar a BILOv3 antes do TVIP, a sequéncia estabelecida para a
aplicacdo foi decorrente da adequacdo da pesquisa ao cronograma de atividades das
escolas, levando-se em conta a disponibilidade de liberacdo dos alunos e dos locais de
aplicacdo dos testes.

Nos anos do Ensino Fundamental as aplicacOes dos instrumentos informatizados
foram realizadas coletivamente no laboratdrio de informatica da escola, nos 14
computadores da escola e nos 6 computadores portateis levados pelos aplicadores. Ja na
escola do Ensino Infantil, onde ndo ha laboratério de informatica, as aplicagdes ocorreram
na biblioteca, em 5 computadores portateis levados pelos avaliadores. As aplicacGes das
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven foram realizadas individualmente, em sala de

aula disponibilizada pela escola. As aplicacbes foram realizadas de acordo com as
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instrucdes especificas de cada instrumento. O tempo de aplicacdo da BILOv3 foi de
aproximadamente 40 minutos, do TVIP e do Raven em 10 minutos cada.

As aplicacbes da BILOv3 e do TVIP foram realizadas pela pesquisadora
responsavel, por um aluno de mestrado e um aluno de doutorado em avaliagdo psicoldgica,
ambos psicologos. As aplicagdes das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, foram
conduzidas pela pesquisadora responsavel, por um aluno de mestrado, dois alunos de
doutorado em Avaliacdo Psicoldgica e dois bolsistas de Iniciacdo Cientifica, todos com

treinamento prévio.

e Procedimento de corre¢ao

Os critérios de correcdo da BILO sdo por item, por prova e geral. Cada prova
contém 10 itens de multipla escolha com trés opcdes de resposta. Duas opcdes referem-se a
contetdos pertencentes a mesma classe gramatical ou categoria, sendo um deles a resposta
correta (que vale 2 pontos) e a outra opgdo uma resposta semelhante (que vale 1 ponto). A
terceira opcdo é uma resposta de outra classe gramatical ou categoria diferente da opcéao
correta é pontuada com zero. A somatéria dos pontos de todos os itens de cada prova
determina o escore por prova, sendo que 0 escore maximo obtido é de 20 pontos. A
somatdria dos escores das seis provas resulta no escore total da BILO que pode chegar até
120 pontos.

O TVIP computadorizado gera um arquivo para cada protocolo, sendo que, os itens
respondidos corretamente recebem “C” e os errados “E”, estes posteriormente sdo
convertidos em 1 e 0, respectivamente. A soma de todos os itens resulta no escore total do
TVIP que pode alcancar 125 pontos. Ja para a correcdo dos protocolos das Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven, atribui-se um ponto para cada acerto, obtendo-se um

escore bruto do total de acertos (pontuacdo méxima igual a 36) que foi transformado em
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percentil de acordo com o grupo de referéncia que se esta estudando, neste caso, alunos de
escola publica. Os dados do percentil sdo analisados seguindo os escores de padronizacao.
Deste modo, é possivel classificar o individuo em relacdo a populagdo normal, em
“intelectualmente deficiente” (resultado igual ou inferior a 5), “definidamente abaixo da
média na capacidade mental” (resultado de 6 a 25), “intelectualmente médio” (de 26 a 74),
“definidamente acima da média” (de 75 a 94) e “intelectualmente superior” (igual ou

superior a 95).



59
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo o presente estudo o objetivo de buscar evidéncias de validade para a Bateria
Informatizada de Linguagem Oral versdo 3 (BILOv3), por meio da correlacdo com o
desempenho em vocabulério e com a inteligéncia, bem como verificar se ha diferencas no
desempenho em fungédo do ano escolar, idade e género, inicialmente serdo apresentados 0s
dados relativos as analises estatisticas descritivas e inferenciais. Estdo, portanto, descritas
as analises do desempenho no Teste de Vocabulario por Imagens Peabody — (TVIP), nas
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Raven) e na BILOvV3, respectivamente. Tendo, a
cada inicio de descritiva, as analises exploratorias do teste em questao.

ApoOs a descricdo dos desempenhos, serdo expostas as analises do tempo utilizado
para a execucdo da BILOv3 e as possiveis diferencas relativas as caracteristicas dos alunos.
Por fim, seré apresentada a analise de correlacdo entre os escores dos trés instrumentos e as

diferencas relativas aos desempenhos por grupos extremos.

4.1 Teste de Vocabulario por Imagens Peabody — (TVIP)

Sao apresentadas, na sequéncia, a analise exploratdria, as analises descritivas e as
inferenciais do escore e do tempo de execucdo no TVIP. Os dados referentes a analise
exploratoria do desempenho em vocabulario receptivo sdo apresentados na Tabela 1, que
indica que os participantes obtiveram notas que variaram de 23 a 87, sendo que a média foi
de 61,95 (DP = 11,14). E possivel afirmar, com 95% de confianca, que o intervalo da
média esta entre 60,60 e 63,31. A mediana indica que 50% dos escores encontram-se igual
ou abaixo a 63 acertos, sendo a pontuacdo maxima possivel de 120 pontos. Ainda ndo estao

disponiveis dados normativos para a comparacdo dos escores aqui indicados com os da
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populacdo em geral, porém, levando em consideracdo a faixa a que se destina o TVIP, de 2
anos e 6 meses até 18 anos, considera-se que 0s alunos que participaram do estudo estejam
com o desenvolvimento lexical no dominio receptivo adequados, haja vista a média tenha
atingido o ponto médio do instrumento que é 60 pontos.

Tabela 1

Estatisticas descritivas do desempenho dos alunos no Teste de Vocabulario por Imagens —

Peabody - TVIP

Estatisticas descritivas das do desempenho no TVIP Estatistica Erro-padrdo
Media 61,95 0,688
Intervalo de confianga de 95% para a Limite superior 60,60
média Limite inferior 63,31
Mediana 63,00
Variancia 124,021
Desvio Padréo 11,136
Minimo 23
Maximo 87
Amplitude total 64
Amplitude Interquartis 14
Assimetria -0,648 0,150
Curtose 0,528 0,300

Verifica-se também, que a curva de frequéncia se mostra assimétrica negativa
(Assimetria = -0,648) e levemente achatada (curtose = 0,528), conforme representada no
histograma a seguir (Figura 12). O teste de normalidade de Kolmogorov-Smirnov indicou
que a distribuicdo ndo é compativel com uma curva normal (K-S [262] = 0,085; p <0,001).
Contudo considera-se que podem ser realizadas andlises que necessitam de normalidade,
uma vez que a amostra tem numero elevado (262 alunos) o que diminui sensivelmente o

erro amostral da média.
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Figura 12. Distribuicdo de frequéncia das pontuagdes dos alunos em vocabulario receptivo.

Com base na posi¢do da mediana (63), pode-se observar que o grupo de estudantes
com pontuagdes entre o percentil 50 e o percentil 25 (63 a 55 acertos) difere mais entre si
do que o grupo de estudantes entre o percentil 50 e 75 (63 a 69 acertos). Observa-se no
Diagrama de caixa de distribuicdo (Figura 13) cinco outliers indicando os alunos que

obtiveram pontuacGes extremamente baixas, discrepantes do grupo avaliado.
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Figura 13. Diagrama de caixa com a distribuicdo da pontuacdo em vocabulario receptivo.

Quando observadas as médias no vocabulario receptivo em relacdo ao ano escolar
frequentado (Tabela 2) nota-se que a medida que ha progressao da série, também hé o
aumento das médias. Esta diferenca mostra-se estatisticamente significativa
(F[2, 259] = 47,837; p < 0,001), sendo que, o teste de Tukey confirmou a diferenca entre os
trés anos escolares, isto é, Infantil e 1° ano (p < 0,001); Infantil e 2° ano (p <0,001); e entre
0 1%°e 0 2° ano (p = 0,002) . Deste modo, pode-se afirmar que o instrumento foi sensivel ao
desenvolvimento académico, ou seja, que as criancas do 2° ano possuem um vocabulario
receptivo maior do que as criancas do 1° ano e que estas possuem vocabulario maior do que
as do Ensino Infantil, conforme encontrado por Almeida e Joly (2008); Cruz (2011); Istome

(2010), Trevisan, Montiel, Dias, e Capovilla (2008).



63
Tabela 2

Distribuicdo de médias de vocabulario receptivo e do tempo de execucdo em func¢éo do ano

escolar que os alunos estavam matriculados

Ano Desvio

TVIP escolar N  Minimo Méaximo Média Padrio F[2, 259] p
Escore Infantil 85 31 75 54,15 9,476 47,837 <0,001
1°Ano 96 25 86 63,44 10,248
2°Ano 81 23 87 68,38 8,744

Tempo Infantil 85 343,32 141757 604,27 168,595 8,144 <0,001

(segundos)
1° Ano 96 225,39 1126,66 545,97 137,594

2° Ano 81 167,40 910,73 514,71 127,898

Total 262 167,40 141757 555,22 149,588

Com relagédo ao tempo utilizado na execucdo da prova é possivel identificar que a
medida que ha progressdo da serie, ha a diminuicdo do tempo gasto para responder. Esta
diferenca mostrou-se estatisticamente significativa (F[2, 259] = 8,144; p <0,001), sendo
que, o teste de Tukey indicou que a diferenca ocorre entre o Ultimo ano da Educacdo
Infantil e os dois anos do Ensino Fundamental, ou seja, infantil e 1° ano (p = 0,021); infantil
e 2° ano (p<0,001). A diferenca do tempo entre 0 1° e 0 2° ano ndo foi significativa
(p =0,331), podendo ser atribuida ao acaso. Estes dados ratificam os estudos de Istome
(2010), que encontrou diferenca significativa entre o Infantil e 0 1° ano, e o estudo de Cruz
(2011) que também nao encontrou diferenca no tempo de execucdo do TVIP entre 0 1°e 0
2° anos do Ensino Fundamental.

Ao observar as diferencas de médias dos alunos em vocabulario receptivo levando-

se em consideracao a idade (Tabela 3) é possivel constatar que, com o aumento da idade
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houve o avanco das médias, de modo que, os alunos mais velhos alcangaram escores mais
altos que os mais novos. Por meio da ANOVA constatou-se que tais diferencas sdo
estatisticamente significativas (F[3, 258] = 35,344; p <0,001). O teste Post hoc utilizando
Tukey HSD revelou que as diferencas encontradas se referiam as idades de 5 e 6 anos
(p<0,001), 5e 7 anos (p<0,001), 5e 8 anos (p<0,001),6e7anos (p<0,001l)e6e8
anos (p <0,001). Nota-se que, somente ndo foi encontrada diferenga estatisticamente
significativa entre 7 e 8 anos (p = 0,981), contudo, ha que se considerar que o grupo de
criangas com 8 anos (n = 26) estava com numero inferior de participantes, porém proximo
de 30 sujeitos. Os resultados obtidos vdo ao encontro dos resultados encontrados nas
pesquisas de Cruz (2011), Istome (2010), Macedo e cols. (2006) e Trevisan, Montiel, Dias,
e Capovilla (2008) que também indicaram efeito significativo da idade sobre o desempenho

em vocabulario usando o TVIP computadorizado.

Tabela 3
Distribuicdo de médias de vocabulario receptivo e do tempo de execucdo em funcéo da

idade dos alunos

TVIP (';:::) N Minimo Maximo Meédia E:j;’;g F[3,258] p
Escore 5 47 32 73 5189 9135 35344 <0,001
6 97 25 79 5963 10,329
7 92 23 87 67,70 9,180
8 26 49 80 6850 6,901
Tempo 5 47 34332 141757 63894 206,713 7,025 <0,001
(segundos) g 97 267,06 112666 54881 120,381
7 92 16740 104802 521,22 134,440
8 26 37318 88897 54810 126,148
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Com relacdo ao tempo utilizado para realizar o teste, hd diminui¢do do tempo com o
avanco da idade, sedo que esta diferenga apresenta-se estatisticamente significativa
(F[3, 258] = 7,025; p <0,001). O teste Post hoc utilizando Tukey HSD demonstrou que
houve diferencas significativas entre as criancas de 5 e 6 anos (p =0,003), 5 e 7 anos
(p<0,001) e 5e 8anos (p =0,052), ndo sendo identificadas diferencas significativas entre
as criangas de 6, 7 e 8 anos que estavam com médias muito préximas, ou iguais, no caso de
6 e 8 anos. Cruz (2011), Istome (2010) e Macedo e cols. (2006) encontraram a diminui¢do
do tempo de execugdo com o avango da idade sobre o tempo na realizagdo do TVIP.

Os dados encontrados referentes as diferengas de médias no vocabulario receptivo
em funcdo do ano escolar e da idade o alunos, eram esperados, uma vez que, O
desenvolvimento psicolinguistico est& associado a maturagao neuroldgica que ocorre com o
avanco da idade (fator biol6gico), juntamente com os estimulos ambientais, isto &,
influéncias de ordem social e educacional (Narbona, & Fernandez, 2005; Pedroso, & Rotta,
2006). Ao lado disso, segundo Strauss, Sherman e Spreen (2006), pesquisas com Peabody
indicaram a capacidade do instrumento para diferenciar o desempenho dos alunos em
funcéo do desenvolvimento escolar, principalmente entre alunos da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental, sendo inclusive, considerado como um forte preditor do
desenvolvimento da linguagem das criancas.

A analise da diferenca de médias dos alunos em funcdo do sexo (Tabela 4) revelou
que a media das meninas (M = 63,68; DP = 9,80) foi superior a dos meninos (M = 60,63;
DP = 11,93). O teste t de Student comprovou que esta diferenca € estatisticamente
significativa (t[258] = 2,269; p = 0,024). Este achado difere dos resultados das pesquisas de
Almeida (2008), Cruz (2011), Istome (2010), Macedo e cols. (2006), que nédo identificaram
diferencas significativas entre o sexo dos alunos. O efeito do sexo ndo vem sendo reportado

ao longo do uso do Peabody (Strauss, Sherman & Spreen, 2006) demostrando ser esta uma
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caracteristica da presente amostra. Em relacdo ao tempo de execucédo, apesar de 0s meninos
terem sido mais rapidos, esta diferenca ndo se mostrou estatisticamente significativa,
podendo, assim, ser atribuida ao acaso, conforme também encontrado nos estudos de Cruz

(2011), Istome (2010), Macedo e cols. (2006).

Tabela 4

Distribuicdo de médias de vocabulario receptivo e do tempo de execucdo segundo 0 sexo

dos alunos

TVIP Sexo* Minimo Méximo  Média Desv~|o gl t p
Padrdo

Escore Feminino 35 87 63,68 9,797

259 2,269 0,024
Masculino 23 86 60,63 11,931

Tempo  Feminino 22539 1126,66 556,96 147,770
(sequndos) 260 0,165 0,869
Masculino 167,40 1417,57 553,880 151,463

*Feminino (n = 114); Masculino (n = 148).

4.2 Desempenho nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

Assim como realizadas no TVIP, sdo apresentadas em sequéncia a analise
exploratoria, as descritivas e as inferenciais do escore e do tempo de execugdo no Raven. A
analise exploratéria apresentada a seguir (Tabela 5) indica que os participantes obtiveram
pontuacdes que variaram entre 6 a 35, sendo que a média foi de 18,16 (DP =5,06). E
possivel afirmar, com 95% de confianga, que o intervalo da média esta entre 17,55 e 18,78.
A mediana indica que 50% dos escores encontram-se igual ou abaixo a 18 acertos, ressalta-

se que a pontuacdo méxima possivel de se alcancar no teste é de 36 pontos.
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Tabela 5

Estatisticas descritivas do desempenho dos alunos no teste Matrizes Progressivas

Coloridas de Raven

Estatisticas descritivas das do desempenho no Raven Estatistica Erro-padrio
Média 18,16 0,313
Intervalo de confianca de 95% paraa  Limite superior 17,55
média Limite inferior 18,78
Mediana 18
Variancia 25,601
Desvio Padréo 5,060
Minimo 6
Maximo 35
Amplitude total 29
Amplitude Interquartis 6
Assimetria 0,446 0,150
Curtose 0,446 0,300

Verifica-se também que a curva de frequéncia se mostra assimétrica positiva (0,446)
e levemente achatada (curtose = 0,446), conforme representada no histograma a seguir
(Figura 14). O teste de normalidade de Kolmogorov-Smirnov indicou que a distribui¢do ndo
¢ compativel com uma curva normal (K-S [262]=0,070; p=0,003), assim como
observado no TVIP. Do mesmo modo que no teste anterior, considera-se que podem ser
realizadas andlises que necessitam de normalidade, uma vez que a amostra tem nimero
elevado de participantes (262 alunos) o que diminui sensivelmente o erro amostral da

média.
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Figura 14. Distribuicdo de frequéncia das pontuagdes dos alunos em inteligéncia.

Quando observadas as pontuagdes no Raven para cada ano escolar avaliado, é
possivel visualizar no Diagrama de caixa apresentado a seguir (Figura 15) o aumento na
pontuacdo com a escolarizagdo. Nota-se que 50% dos alunos do Ensino Infantil obtiveram
pontuacOes iguais ou menores a 15 pontos; metade dos alunos do 1° ano obtiveram
pontuacOes iguais ou menores a 18 pontos; e dos alunos do 2° ano iguais ou menores que
20, conforme indicam as medianas. Ressalta-se a existéncia de alunos outliers, ou seja, com

pontuacOes mais altas do que o padréo do grupo.
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Figura 15. Diagrama de Caixa com a distribuicdo de frequéncia das pontuac@es dos alunos
em inteligéncia por ano escolar.

Ao analisar as médias dos alunos em relacdo ao ano escolar que se encontravam
matriculados, o teste de homogeneidade de Levene indicou que as variancias observadas
sdo homogéneas, tanto para escore de inteligéncia (F[2, 259] = 2,676; p = 0,071) quanto
para o tempo de execucdo (F[2, 257] =0,878; p = 0,417). Da observacdo das médias dos
alunos em funcdo do ano escolar (Tabela 6), constata-se que hd um aumento das médias
com a progressao escolar. A ANOVA indicou que tais diferencas sdo estatisticamente
significativas, o teste Post Hoc usando o Tukey HSD identificou que houve diferenca de
médias dos escores de todos 0s anos, ou seja, entre o Infantil e o 1° ano (p = 0,002); o
Infantil e 2° ano; (p < 0,001) e entre o 1° e 2° ano (p < 0,001). Esta diferenciagdo ja era

prevista, conforme estudos apresentados no manual do teste (Angelini e cols., 1999).
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Tabela 6

Distribuicdo de médias de inteligéncia e do tempo de execuc¢é@o em funcé@o do ano escolar

gue os alunos estavam matriculados

Raven e;?:\(r;?ar N Minimo Méaximo Média Eaejy;g F[2, 259] p
Escore Infantil 85 6 27 15,58 4,098 30,951 <0,001
1°Ano 96 7 34 1795 4,421
2°Ano 81 12 35 21,14 5,154
Total 262 6 35 18,16 5,060
Tempo Infantil 85 4 10 5,95 1,575 8,342  <0,001
(minutos) 10An0 96 4 13 6,99 1,759
2°Ano 81 4 19 6,94 2,249
Total 262 4 19 6,64 1,925

Em relacdo ao tempo utilizado para a execucdo do teste, este foi aferido pelo
aplicador do teste utilizando-se o relogio. Por esta razdo o tempo foi contado em minutos,
diferentemente dos outros testes utilizados que eram informatizados. Também na Tabela 6,
é possivel verificar que, assim como houve aumento das médias dos escores de inteligéncia
com avango da serie, houve também o aumento do tempo gasto para responder ao teste.
Novamente a ANOVA mostrou que esta diferenca é estatisticamente significativa, sendo
que, o teste Post Hoc utilizando o Tukey HSD indicou que houve diferenca entre o Infantil
e 0 1°ano (p<0,001) e o Infantil e o 2° ano (p = 0,002), ndo havendo diferenga entre o 1°
ano e 0 2°ano (p = 0,982).

De modo a tornar mais claros os dados obtidos nas pontuacdes, a seguir serd exposta
a classificacdo dos resultados, ou seja, a interpretacdo do nivel de inteligéncia da crianca
com base na normatizacdo brasileira para alunos de escolas publicas, conforme o0 manual do

teste (Angelini e cols., 1999). Na Figura 16 é possivel verificar que hd predominancia de
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alunos “Intelectualmente médios” no Ensino Infantil (36,5%) e no 2° ano (44,4%), seguidos
por “Definidamente acima da média na capacidade intelectual” e “Intelectualmente
Superior”. Ja no 1° ano prevalecem alunos com a classificagdo “Definidamente acima da
média na capacidade intelectual” (42,7%). Ressalta-se que ha mais alunos situados nos
niveis acima da média do que nos niveis abaixo em todos os anos escolares, indicando ser

uma amostra com bom nivel cognitivo, quando comparada com a populacéo de referéncia

do teste.
504 Nivel escolar
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O 1° ano
B 2° ano
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Intelectualmente Definidamente Intelectualmente Definidamente Intelectualmente
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Classificagdo dos escores do Raven

Figura 16. Distribuicdo de frequéncia da classificacdo dos alunos segundo o nivel de
inteligéncia, por ano escolar.
De modo a verificar a distribuicdo das médias de inteligéncia em funcéo da idade

dos alunos, a Tabela 7 torna claro que hd o aumento das medias com o aumento da idade,
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bem como o aumento da variabilidade, observada nos desvios padrdo. A ANOVA revelou
ser estatisticamente significativa esta diferenca e o teste Post hoc utilizando-se Tukey HSD
indicou que as idades que diferem sdo entre 5e 7 ; 5e 8; e 6 e 7 anos com indices de
significancia menores do que 0,001. Nao diferiram pelo teste Post hoc as idades 5 e 6

(p=0,401)e8e 7 (p=0,352).

Tabela 7
Distribuicdo de médias de inteligéncia e do tempo de execu¢do no Raven em fungao da

idade dos alunos

Raven (I:::;e) N Minimo Méaximo Média E:g;gg F[3, 258] p
Escore 5 47 6 23 15,36 4,002 21,208  <0,001
6 97 7 27 16,63 4,421
7 92 12 35 20,17 4,771
8 26 12 33 21,85 5,198
Tempo 5 47 4 10 5,87 1,600 3,266 0,022
(minutos) g 97 4 13 671 1,820
7 92 4 14 6,84 1,815
8 26 5 19 7,04 2,793

O esperado, conforme Angelini e cols. (1999) é que houvesse a diferenciacdo
estatisticamente significativa entre todas as idades. Ha que se considerar que no manual do
teste a idade é referida por faixas etarias, sendo que cada faixa tem amplitude de 6 meses
(ex. a faixa de idade referente a 5 anos, engloba criangas com 4 anos e 9 meses a 5 anos, 2
meses e 29 dias; sendo a préxima faixa etaria referente a 5 * anos, e assim por diante).
Como no presente estudo foram analisadas as idades em anos, este fato pode ter sido
responsavel pela ndo diferenciacdo, uma vez que, os alunos de 5 anos estavam por fazer 6 e

os de 8 teriam acabado de fazer aniversario. Deste modo, entende-se que o ano escolar foi
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melhor diferenciador do desempenho dos alunos no Raven, ja que ele diferenciou os trés
anos escolares, sendo que as idades de 5 e 6 anos compreendem os alunos do Infantil, e as
idades 7 e 8 compreendem os alunos do 2° ano.

Assim como encontrado na observacdo dos resultados por ano escolar frequentado,
olhando-se para as diferencas de médias de tempo em fun¢édo da idade do aluno também foi
constatado que estas se apresentam estatisticamente significativas. Entretanto estas
diferencas se deram somente entre as idades de 5 e 7 anos (p = 0,027), sendo que para 0s
demais anos estas diferengas podem ser atribuidas ao acaso: 5 e 6 (p=0,066); 5 e 8
(p=0,061);6e7(p=0,970);6e8(p=0,864); e 7e 8 (p =0,963).

A andlise da diferenca de médias dos alunos em funcéo do sexo revelou que a média
dos escores das meninas (M = 18,41; DP = 4,63) foi superior a dos meninos (M = 17,97;
DP = 5,37). Contudo, esta diferenca ndo foi estatisticamente significativa (t [260] = 0,696;

p = 0,487), podendo ser atribuida ao acaso (Tabela 8).

Tabela 8

Distribuicdo de médias de inteligéncia e do tempo de execucdo do Raven segundo 0 sexo

dos alunos
Raven Sexo* Minimo Méximo  Média I[D)aej;léig gl t p
Escore Feminino 7 33 18,41 4,633 260 0,696 0,487
Masculino 6 35 17,97 5,373
Tempo Femini 258 -0,009 0,992
(minutos) eminino 4 14 6,64 1,808
Masculino 4 19 6,64 2,017

*Feminino (n = 114); Masculino (n = 148).
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Na pesquisa normativa do instrumento também n&o houve diferenga significativa
por sexo, a ndo ser para as idades de 11 anos, que ndo é o caso da presente pesquisa
(Angelini e cols., 1999). Em relagéo ao tempo de execucdo, ndo foi encontrada diferenga na
média, ambos obtiveram média de 6,64 minutos, sendo que houve maior variabilidade de
médias de tempo para 0s meninos (DP = 2,017) do que para as meninas (DP = 1,808).

Foi verificada a associagéo do escore com o tempo de execugdo no Raven por meio
do teste de correlacdo de Pearson e os resultados indicaram fraca correlagéo (r = 0,230),
porém muito significativamente diferente de zero (p <0,001), indicando que ha uma
tendéncia ao aumento de pontos com o aumento do tempo. Conforme observado durante as
aplicacbes, em geral, os alunos que demoraram mais tempo buscando a légica para a
resolugé@o do problema, obtiveram melhores desempenho.

Lembrando que a edugdo, ¢ um processo de “extrair novas informacg6es daquilo que
é percebido ou conhecido” (Angelini e cols., 1992, p. 5), o processo pelo qual se da esta
educdo, tem como a primeira acao a percepcao do objeto global para que se possa entender
0 problema solicitado e passe-se, entdo, a investigar as relagcdes, monitorando as tentativas
de solugéo consistente com todas as informacdes percebidas. Para a resolucdo do Raven sdo
ainda requeridas as representacfes simbdlicas de linhas, circulos, quadrados e triangulos.
Deste modo, a capacidade realizar estas provas envolve a experiéncia e a aprendizagem
cultural (Angelini e cols., 1992). Isto explica 0 aumento da pontuacdo e do tempo de
execucdo em funcdo da progressdao do ano escolar e com o avancgo da idade, pois com o
desenvolvimento ha também a ampliacdo desta capacidade analitica e 0 aumento das
hipdteses para a solucdo dos problemas, que demandam mais tempo e promovem maiores

chances de acerto.
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4.3 Desempenho na Bateria Informatizada de Linguagem Oral, BILOv3

Assim como realizados nos dois instrumentos descritos anteriormente, procedeu-se,
inicialmente a analise exploratoria do total da BILOv3 . O teste de normalidade indicou que
a distribuicdo dos escores é diferente da curva normal (K-S [262] =0,113; p < 0,001).
Assim como nos outros testes, considerou-se que, devido ao tamanho consideravel da
amostra as posteriores analises ndo seriam prejudicadas. Na Tabela 9 constam os dados

referentes as estatisticas descritivas da BILOV3.

Tabela 9

Estatisticas da andlise exploratoria do desempenho dos alunos na BILOv3

Estatisticas descritivas das do desempenho da BILOV3 Estatistica Erro-padréo
Média 87,48 1,039
; £ 4 85,44
Intervalo de confianga de 95% para a média 89.53
Mediana 84,00
Variancia 282,772
Desvio Padréo 16,816
Minimo 48
Maximo 118
Amplitude total 70
Amplitude Interquartis 27
Assimetria 0,122 0,150
Curtose - 0,826 0,300

Dos resultados disponiveis na Tabela 9, nota-se que a média na pontuacdo total da
BILOvV3, que € a somatoria das notas de todos as provas da bateria, foi igual a 87,48
(DP =16,82), sendo que ha 95% de chance desta média estar entre 85,44 e 89,53. Os
escores variaram de 48 a 118 pontos, sendo que a moda foi de 83 pontos, e a mediana

indicou que 50% dos alunos obtiveram médias iguais ou menor que 84 pontos. A curva
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formada pela distribui¢do dos escores ficou proxima da simetria da curva normal, sendo o

coeficiente de assimetria igual a 0,12, j& a o coeficiente da curtose (- 0,826) indicou que a
curva esta mais achatada do que a curva normal. Tais dados sdo melhor visualizados na

Figura 17.

Numero de alunos

80
Pontuacdo total BILO

Figura 17. Distribuicdo da pontuagdo em compreensao da linguagem oral.

Como forma de verificar como se distribuiam os escores dos alunos em cada prova
da BILOv3, foi elaborado um Diagrama de caixa, conforme Figura 18. Da observacao das
caixas referentes as provas da BILOv3 constata-se que as provas CM, CH e IH
apresentaram efeito teto, ou seja, 0s escores apresentaram-se demasiadamente altos. Na
prova CM, IH e CH a moda, ou seja, o resultado que apareceu com maior frequéncia foi 20
pontos, que se refere a nota maxima de cada prova. No caso da CH a mediana também foi
20 pontos, indicando que metade dos alunos atingiram resultados iguais ou inferiores ao

maximo possivel para a prova. As amplitudes também chamam a atencdo, enquanto a SL e
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a OLV apresentam escores que vdo de 0 a 20; a CH apresenta escores de 15 a 20, ou seja, 5
pontos. Observa-se que os outliers, isto €, alunos com pontuacdes discrepantes quando
comparados ao grupo, foram alunos com pontuacgdes abaixo de 13 pontos na prova CM,
abaixo de 8 pontos na prova IH, abaixo de 12 pontos na CP e abaixo de 15 pontos na CH.

Estas notas foram obtidas, em geral por alunos com 5 e 6 anos.
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Figura 18. Diagrama de caixa com a distribuicdo da pontuacdo em compreensdo da

Linguagem Oral.

Por outro lado, nas provas SL e OLV as pontuacdes foram baixas, posto que, a
mediana destas provas foi a nota 5, indicando que metade da amostra obteve notas iguais ou
inferiores a este resultado. As modas destas provas foram 3 e 5 pontos, respectivamente,
denotando um alto grau de dificuldade, em oposi¢do as demais provas que se mostraram
muito faceis. Quando da observacdo da Tabela 10, € possivel verificar a discrepancia entre

as médias das provas SL e OLV e as demais provas da BILOv3. Também se constata a forte
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assimetria negativa das provas, com destaque para as provas CH (-2,373), CM (-1,767), CF

(- 1,825) e IH (-1,152) confirmando os dados ja observados nos diagramas de caixa. Por
meio da observacdo da Curtose destacam-se as provas CM (3,145), CF (4,184) e CH

(6,395) com indices muito elevados.

Tabela 10

Estatisticas descritivas do desempenho nas provas da BILOv3

. Assimetria Curtose

Provas Média Desvio - .
Padrao Estatistica Desv~| 0 Estatistica DeSVJ 0
Padrédo padrédo

CM 17,84 2,742 -1,767 0,150 3,145 0,300
SL 7,79 5,979 0,749 0,150 -1,027 0,300
oLV 8,53 5,475 0,720 0,150 -0,777 0,300
IH 17,07 3,344 -1,152 0,150 0,424 0,300
CF 17,47 2,517 -1,825 0,150 4,184 0,300
CH 18,77 2,107 -2,373 0,150 6,395 0,300
BILO 87,48 16,816 0,122 0,150 -0,826 0,300

Tendo em vista que avaliagdo e o diagndstico em linguagem oral devam ser
baseados em critérios que auxiliem os profissionais a caracterizarem o desempenho e
identificar os aspectos deficitarios do avaliando (Chevrie-Muller & Narbona, 2005), a
identificacdo das areas especificas avaliadas pelas provas CM, CF, CH podem ndo estar
sendo efetivas para as idades e anos escolares abarcados pelo Ensino Fundamental.
Ressalta-se que as referidas provas com defasagem séo de fundamental importancia para a
avaliacdo da compreenséo da linguagem oral.

A prova Compreensdo Morfossintatica, refere-se a unidade de tratamento “sintaxe”
¢ a “morfologia”, que sdo responsaveis pelo processo de combinacéo de regras gramaticais

que regulam a unido de silabas em palavras e destas em frases, e deste ponto, promovem a
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identificacdo lexical, que corresponde a significacdo da palavra que foi ouvida, a partir do
acionamento do conhecimento prévio que o ouvinte possua. Ja as provas CF e CH, visam
ascender ao nivel de processamento cognitivo que envolve a “Semantica”, que engloba as
regras gramaticais para a composicdo de frases, oracdes e a “Pragmatica”, que se refere a
contextualizacdo do que foi ouvido, e que levam a efetiva compreensédo da linguagem oral
(Chevrie-Muller & Narbona, 2005).

Como forma de verificar como as médias das provas e do total da BILOv3 se
apresentaram ao longo dos 5 estudos realizados com a terceira versdo desta bateria, na
Tabela 11 foram organizadas as médias e desvios-padrdo dos resultados obtidos
anteriormente, juntamente com os do presente estudo. Ressalta-se que, conforme legenda
anexada a tabela, as pesquisas compreendem amostras de diferentes idades (de 4 a 13 anos)
e de anos escolares que vao desde o Ultimo ano da Educacdo Infantil até o quinto ano do
Ensino Fundamental, de escolas publicas e privadas. Na Gltima coluna estdo os dados
encontrados na presente pesquisa, sob denominagdo “Atual”. Destaque é dado ao fato de
que as pesquisas relatadas foram realizadas no estado de S&o Paulo, na capital (Istome,
2010) e no interior (Istome, 2010; Joly e cols, 2010; Cruz, 2012 e a atual pesquisa), no Rio
Grande do Norte (Freitas, 2011) e o Amapa (Soares, 2011), compreendendo, assim,
amostras das regides Sudeste, Nordeste e Norte do pais.

Apesar das diferencas observadas entre as caracteristicas das amostras das cinco
pesquisas, ha pouca diferenca entre os resultados dos estudos. E possivel observar na
Tabela 11 que nas provas CM, IH, CF e CH as meédias dos alunos diferem em poucos
pontos, em geral ficam entre 17 e 19 pontos. Ja nas provas SL e OLV, os valores variam em
relacdo a idade media de cada amostra, alcancando a maior media (16,27) na prova SL,

para alunos de escola privada com idade média de 8,06 anos (Joly e cols, 2010), e a menor
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(M = 7,69) em alunos com idade média de 5,37 anos (DP =0,59) no estudo de Istome
(2010).

Tabela 11

Estatisticas descritivas do desempenho nas provas da BILOv3 nos cinco estudos anteriores

e na presente pesquisa

Provas Istome1 Joly e cozls. Freitas3 Soares4 Cruz ] Atual®
(2010) (2010) (2011) (2011) (2012)
M 18,20 19,55 19,11 17,76 18,95 17,84
M DP 2,60 1,08 3,08 3,20 2,00 2,742
M 7,69 16,27 13,27 8,51 13,74 7,79
ot DP 5,54 4,29 6,34 6,44 5,80 5,98
oLV M 8,38 16,79 13,40 9,40 13,86 8,53
DP 5,25 4,19 6,37 5,90 5,69 5,47
M 16,87 17,50 18,32 17,54 18,75 17,07
' DP 3,40 3,19 3,97 3,07 2,10 3,34
M 17,21 19,16 18,13 17,51 18,88 17,47
cF DP 3,03 1,22 4,43 2,27 1,56 2,52
cH M 18,44 18,27 18,17 18,94 19,55 18,77
DP 2,14 3,19 4,92 1,98 1,07 2,107
Total 86,78 NC 100,39 89,66 103,72 87,48
15,89 NC 23,44 17,44 14,17 16,82

1'n =157 alunos do dltimo ano da Ed. Infantil e 1° ano de trés escolas privadas, com idades entre 4 e 7 anos
(M =5,37e DP =0,59)
2 n = 154 alunos do 2° a0 5° ano de uma escola privada, com idades entre 6 e 10 anos (M = 8,06; DP = 1,13)
n =101 alunos do 1° ao 3° ano de uma escola privada, idades entre 5 e 8 anos (M = 6,81; DP = 0,89)
n = 290 alunos do 1° ao 4° ano de uma escola pablica, idades entre 5 e 9 anos (M =7,12; DP = 1,23)
n = 325 alunos do 1° a 5° ano de uma escola publica, idades entre 6 e 13 anos (M =9,03; DP = 1,535)
® n =262 alunos do Gltimo ano da Ed. Infantil e 1° ano de escolas pUblicas, com idades entre 5 e 8 anos
(M =6,37e DP =0,89)
NC = ndo consta
Na sequéncia, foi realizada uma avaliacdo das médias dos escores por prova e total

3
4
5

da BILOv3 levando em conta o ano escolar em que os alunos se encontravam. Os

resultados constam na Tabela 12.
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Estatisticas descritivas dos escores por prova e total da BILOv3 em func¢éo do ano escolar.

Ano

Desvio

Escore escolar N Minimo Maximo Meédia Padriio F[2, 259] p
CM Infantii 85 5 20 16,29 3,548 27,613  <0,001
1°Ano 96 12 20 18,14 2,106
22An0 81 13 20 19,12 1,317
Total 262 5 20 17,84 2,742
SL Infantil 85 1 19 416 3,330 50,272 <0,001
1°Ano 96 1 19 741 5463
22An0 81 0 20 12,06 6,077
Total 262 0 20 7,79 5979
OLV Infantil 85 1 18 575 3,027 35487  <0,001
1°Ano 96 0 20 8,03 5,250
22An0 81 0 20 12,05 5,865
Total 262 0 20 853 5,475
IH Infantil 85 7 20 15,05 3501 30,087  <0,001
1°Ano 96 6 20 17,63 3,116
22An0 81 9 20 18,53 2,281
Total 262 6 20 17,07 3,344
CF Infantii 85 6 20 16,27 3,118 21,123  <0,001
1°Ano 96 8 20 17,55 2,243
2°Ano 81 16 20 18,63 1,259
Total 262 20 17,47 2,517
CH Infantii 85 20 17,74 2,842 16,927  <0,001
1°Ano 96 11 20 19,22 1,537
2°Ano 81 15 20 19,32 1,233
Total 262 8 20 18,77 2,107
Total Infantil 85 49 117 7527 12,681 65623  <0,001
BILO 10an0 96 48 118 87,97 14,233
2°Ano 81 67 118 99,72 14,243
Total 262 48 118 87,48 16,816

Os resultados revelam que ha aumento progressivo das médias do Infantil ao 2° Ano

em todas as provas e no valor total. Observam-se tambeém valores de desvios padréo
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distribuidos de modo crescente entre os anos escolares, a saber, Infantil, 1° e 2° anos nas
provas CM, SL, OLV e de modo decrescente nas provas IH, CF e CH, revelando que nas
trés primeiras provas ha maior variabilidade de médias para o Infantil do que para o 2° ano
e que nas ultimas trés provas esta situacdo se inverte.

Novamente, podem ser visualizadas as menores médias e 0s maiores desvios padrdo
nas provas SL e OLV, no entanto, acrescenta-se a informacdo de que a diferenca entre 0s
anos escolares é bem delimitada principalmente do 1° para o 2° anos, que diferem em mais
de quatro pontos entre uma série e outra. As demais provas apresentam pequenas diferencas
entre as médias dos diferentes anos escolares.

Para verificar o nivel de significAncia destas diferengas foi realizada a analise de
variancia por meio da ANOVA, que evidenciou que houve diferenca estatisticamente
significativa para todas as provas e total da BILOv3, indicando que h& diferenciacdo no
desempenho em linguagem oral em funcdo da escolarizagdo. Como forma de averiguar em
que anos escolares as diferencas se encontravam foi realizado o teste post hoc utilizando o
Tukey HSD. Desta forma, foi possivel identificar que houve a formacao de trés grupos que
explicam a variancia dos escores entre as provas CM (p <0,025), SL (p <0,001), OLV
(p <0,005), CF (p<0,007) e para o total da BILOv3 (p <0,001), indicando que estas
provas diferenciaram os alunos do Infantil, do 1° ano e o 2° ano. Nas provas IH (p < 0,001)
e CH (p <0,001) houve a formacao de apenas dois grupos, sendo um grupo para o Infantil e
outro para 0 1° e 2° anos do Fundamental, evidenciando a diferenca entre estes dois niveis
de ensino. As diferencas entre 1° e 2° anos ndo foram estatisticamente significativas nas
provas IH (p <0,118) e CH (p < 0,938).

As diferencas no desempenho da BILO em func¢éo do ano escolar foram observadas
nos estudos com a primeira (Almeida & Joly, 2008; Issa, 2008; Joly & Piovezan, 2012) e

com a segunda versdao (Joly, Piovezan, Soares, Lopes & Martins, 2009; Joly, Martins,
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Lopes & Lemos, 2009), e mantiveram-se em todos os estudos realizados com a terceira
versao (Istome, 2010; Joly e cols., 2010; Cruz, 2011; Freitas, 2011; Soares, 2011), sempre
indicando que com o avanco da escolarizagdo hd o aumento do desempenho em
compreensdo da linguagem oral. Estes resultados atribuem a BILO validade de critério por
escolaridade (AERA, APA & NMCE, 1999; Anastasi & Urbina, 2000).

Em relacdo a possivel diferenciacdo do desempenho na BILOv3 em fungdo da
variavel idade, também se procedeu a verificacdo das diferencas de médias por meio da
ANOVA, que apontou serem estatisticamente significativas. A Tabela 13 expressa as
estatisticas descritivas e os resultados da ANOVA com os valores de F e p para 0s escores
da BILOv3.

Ha que se constar que a analise preliminar de igualdade das variancias entre os
grupos, por meio do teste de Levene mostrou na pontuagdo total da BILOv3 que as
variancias dos erros dos grupos sdo iguais (p = 0,160), ou seja ha homogeneidade. O teste
de post poc utilizando o Tukey HSD identificou que na prova CM (p<0,05) e na
pontuacdo total da BILOv3 (p <0,05) houve a formacgdo de trés grupos, quais sejam,
alunos com 5 anos; alunos com 6 anos e, conjuntamente, alunos de 7 e 8 anos, indicando a
diferenciacdo entre estes trés grupos, com pontuagdes crescentes. Na prova SL (p < 0,05),
também houve a formacao de trés grupos, sendo que, no primeiro grupo ficaram os alunos
de 5 e 6 anos; no segundo alunos com 7 anos e no terceiro alunos com 8 anos. Nas provas
OLV (p<0,001), IH (p <0,05) e CP (p <0,002), dois grupos se formaram, diferenciando
alunos de 5 e 6 anos dos alunos com 7 e 8 anos. Por fim, na prova CH houve a
diferenciacéo dos alunos de 5 anos para os demais, com 6, 7 e 8 anos.

Estes resultados revelam evidéncias de validade da BILO para o critério relativo ao
desenvolvimento, uma vez que o instrumento diferencia alunos mais novos dos alunos mais

velhos (AERA, APA & NMCE, 1999; Anastasi & Urbina, 2000), corroborando os cinco
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estudos com a BILOv3 (Istome, 2010; Joly e cols., 2010; Cruz, 2011, Freitas, 2011; Soares,

2011). A capacidade de diferenciar o desempenho dos alunos ao longo do desenvolvimento

também tem sido constante desde os estudos com as versdes anteriores (Almeida & Joly

(2008); Issa (2008); e Joly e Piovezan (2012); Joly, Reppold, & Dias 2009; Joly, Martins,

Lopes, & Lemos, 2009).

Tabela 13

Estatisticas descritivas dos escores por prova e total da BILOv3 em funcéo da idade.

Escore Idade N Minimo Méaximo Média Desv~|o F[3, 258] p
(anos) Padrao
5 47 5 20 1589 3737
6 o7 9 20 1752 2762

M 7 9 13 20 1887 1570  16:660  <0,001
8 26 16 20 1896 1341
547 1 19 306 3196
6 o7 1 19 599 5086

SL 7 0 20 1001 5972 28800 <0.001
8 26 2 20 1362 5629
5 47 1 18 560 2,826
6 o7 0 19 707 4537

oV - g 0 20 1035 6050 18873 <0001
8 26 0 20 1288 5443
547 3 50 1500 3611
6 o7 6 20 1647  3.606

IH 7 9 20 1832 2233 14158 0,001
8 26 9 20 1846  2.860
547 5 20 1589 3737
6 o7 7 20 1671 2922

CF 7 o 15 20 1837 1404 12176 <0001
8 26 16 20 1869 1379
5 47 8 20 1770 2773
6 o7 9 20 1870 2341

CH 2 o 1 20 1929 1245 9984 =<0,001
8 26 16 20 1912 1479
5 47 52 117 7483 12478

Total 6 97 48 115 8246 15188

BILO 7 92 67 118 9521 14150 o601 <0001
8 26 67 118 10173 14.888
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Quando observadas as diferengas de médias no desempenho em linguagem oral em
funcdo do sexo do aluno, observou-se que as meninas obtiveram médias mais altas que o0s
meninos em todas as provas e no total da BILOv3. Entretanto, o teste t de Student indicou
que as diferencas foram estatisticamente significativas somente nas provas SL, OLV, IH e
no total da BILOvV3, conforme demonstrado na Tabela 14. Ao investigar em quais anos
escolares esta diferenga se mostrou descobriu-se que as diferencas das provas SL, OLV e
Total se deram somente entre os alunos do 2° ano (ts [72, 550] =2,442; p=0,018;
toLv[79] = 2,006; p = 0,048; troa [79] = 2,418; p = 0,018) e a diferenca na provas IH entre

os alunos do Infantil.

Tabela 14

Estatisticas descritivas dos escores por prova e total da BILOv3 segundo o sexo do aluno

Desvio
Padrédo

Feminino 18,11 2,787
Masculino 17,64 2,698

Escore Sexo* Média

260 1,404 0,161

Feminino 9,38 6,320

SL ] 222,332 3,784 <0,001
Masculino 6,57 5,416
Feminino 9,75 5,675

oLV . 230,314 3,157 0,002
Masculino 7,60 5,143
Feminino 17,90 2,733

IH 259,887 3,761 <0,001

Masculino 16,43 3,627

Feminino 17,76 2,497
CF ) 260 1,663 0,097
Masculino 17,24 2,517

Feminino 18,96 1,848

CH ) 259,317 1,345 0,180
Masculino 18,62 2,281
Tota] Feminino 91,87 16,877

BILO Masculino 84,10 16,022
*Feminino (n = 114); Masculino (n = 148)

260 3,801 <0,001
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Observando as pesquisas anteriores com a BILOv3, foi verificado que no estudo de
Freitas (2011) houve a diferenciacdo no desempenho em funcdo do sexo nas provas SL
(t[99] =2,79; p <0,01), OLV (t[99] =2,93; p <0,01), CF (t[99] =1,97; p =0,05),
CH (t[99] = 2,10; p = 0,04) e no total (t[99] = 2,71; p <0,01) com maiores pontuacdes para
as meninas do que para 0s meninos do Rio Grande do Norte. Também no estudo de Joly e
cols. (2010) foram encontradas diferencas estatisticamente significativas nas provas CM
(t[83,57] =4,17; p< 0,001) e SL (t[119,85] =2,37; p< 0,001), com melhores
desempenhos para as meninas paulistas de escolas privadas. No estudo de Cruz (2011),
realizado no interior do estado de S&o Paulo, houve a diferenciagcdo por sexo nas provas
CM (t[313] =2,094; p=0,037) e no total (t[318] =1,9709; p=0,05) também com
vantagem para as meninas. Contudo, nos estudos de Istome (2010) realizado em S&o Paulo
capital e interior e no de Soares (2011), com amostra de Macap4, estas diferencas ndo
foram encontradas. Também nas versBes anteriores ndo foram encontradas diferencas por
sexo, conforme Almeida e Joly (2008); Issa (2008) e Joly e Piovezan (2012) com a
BILOvV1, e Joly, Reppold e Dias (2009) e Joly, Martins, Lopes e Lemos (2009), com a
BILOvV2.

A leitura de todos os resultados apresentados nos estudos com BILO referentes as
diferencas de desempenho em funcéo do sexo nas diferentes regides brasileiras, mostra que
had um predominio de melhores desempenhos para as meninas, ainda que a diferenca
estatisticamente significativa ocorra somente em provas especificas de acordo com a
amostra investigada. Atencdo deve ser dada a estas diferencas para o estabelecimento de
normas separadas para cada sexo.

Como forma de verificar as diferencas nas médias das provas e do total da BILOv3
levando-se em consideracdo todas as caracteristicas dos alunos, realizou-se uma Analise de

Variancia Multivariada (MANOVA). Esta analise informa se existe qualquer efeito das
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variaveis independentes na combinacdo linear das variaveis dependentes. Para tanto,
definiu-se como variaveis dependentes os escores da BILOv3 (por prova e total) e como
variaveis independentes a idade, 0 sexo e 0 ano escolar dos alunos. Desta analise, o valor
do F de A de Wilks indicou somente o efeito estatisticamente significativo do sexo
(F[244] = 2,460; p = 0,025) na combinacdo linear das variaveis dependentes. Tal efeito j&
foi mencionado nas andlises expostas anteriormente. As MANOVAs com 0 Raven e com 0

TVIP covariando nessas mesmas variaveis também apresentaram os mesmos resultados.

Analise do tempo utilizado na execucéo da BILOv3

Com o objetivo de analisar o tempo utilizado pelas criancas na execugdo das provas
da BILOv3, a Tabela 15, apresenta os tempos, em segundos de cada prova e total. E
importante destacar que o tempo na BILO comeca a ser registrado a partir do momento em
que se finaliza o audio contendo a consigna de cada item e termina quando a crianca
confirma a resposta. Por isso, o tempo apresentado nas analises ndo € o tempo total em que
a crianca manteve-se em atividade, pois este ndo contempla o tempo usado para o audio. O
tempo de cada prova da BILO é verificado a partir da soma do tempo gasto em cada item,
bem como o tempo total da BILO é a somatéria do tempo gasto nos itens de todas as
provas.

Ressalta-se que na BILO o tempo é registrado em segundos o tempo no TVIP é
originariamente registrado em milésimos de segundos, e nas Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven o tempo foi registrado em minutos. Na sequéncia estdo apresentados 0s
tempos das provas e do total da BILO, bem como, novamente sdo trazidos os tempos do

TVIP e do Raven, contudo, todos os tempos foram convertidos em segundos para que as
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unidades de medida ficassem equivalentes, de modo a facilitar a visualizagdo e
comparagéo.
Tabela 15

Estatisticas descritivas do tempo na realizagdo da BILO, TVIP e Raven.

Prova Minimo Méaximo Média Desvio padrao
TVIP 167,40 1417 555,22 149,590
Raven 240 1140 397,80 115,14
CM 1 199 31,19 27,852
SL 52 1051 205,31 102,356
oLV 61 974 177,01 87,905
IH 3 113 24,23 18,982
CF 1 86 19,92 13,469
CH 0 124 13,25 13,485
Total BILO 176 1662 470,92 205,393

Observa-se na Tabela 15 que, de todas as provas da BILO, a SL e a OLV foram as
provas que demandaram maior tempo de execucdo. Isto provavelmente se da devido ao fato
de gue a tarefa do respondente é organizar as cenas de cada série de modo que haja relacédo
de causa e efeito e contiguidade entre elas, o que requer a capacidade de memdria para
sequéncia, orientacdo direita-esquerda e orientacdo temporal, além da maior habilidade de
manuseio do mouse. Nas demais provas a tarefa exigia que se escolhesse uma opcao dentre
trés, portanto, o aluno deveria clicar uma vez sobre a resposta que julgasse correta, o que
justifica os menores tempos na execucdo da tarefa. O aparecimento de tempos infimos
como zero, um e trés segundos para a execu¢do de uma prova inteira (CH, CM, CF e IH)
pode ser devido ao fato do aluno clicar em sua escolha imediatamente depois de terminado
0 audio (pois as figuras ja estdo expostas enquanto ele ouve a consigna), 0 programa nao é

sensivel para registrar o tempo, uma vez que sua unidade de medida é o segundo,
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diferentemente do TVIP que se utiliza de milissegundos. H& que se considerar também a
possibilidade de erro de medida devido a velocidade de processamento do computador, que,
se estiver comprometida, quando as criangas efetuam os sucessivos cliques, pode haver
problemas no registro do tempo, conforme observado nos varios travamentos observados
durante as aplicacdes.

Como forma de verificar a associagdo dos tempos gastos em cada instrumento, foi
realizada uma analise correlacional utilizando-se o r de Pearson. Da andlise observou-se
moderada associagao positiva (r = 0,403; p < 0,001) entre o tempo da BILOv3 (M = 470,92;
DP = 205,393) e 0 do TVIP (M =555,22; DP = 149,590) indicando uma tendéncia a alunos
com maior tempo na BILOv3 também demandarem mais tempo no TVIP e os com menor
tempo, demandarem menos tempo. Este dado decorre da similaridade entre os construtos,
ambos relativos a linguagem, e ao processamento cognitivo que eles demandam na
execucdo das tarefas solicitadas. Em outras palavras, 0s processos cognitivos que englobam
a entrada da informacdo (percepgdo, atencdo, memdria e 0 componente executivo) e 0s
processos de saida, no caso, resposta dada com o uso do mouse (Narbona & Fernandes,
2005; Andre & Phye, citado por Gerber, 1996). Nao houve correlagdo estatisticamente
significativa entre o tempo da BILO e do Raven (r = -0,015; p = 0,813) e entre o tempo do
TVIP e do Raven houve uma fraca associacao (r = 197; p = 0,001).

Visando verificar se existiam diferencas no tempo de execucdo das provas em
funcdo do ano escolar cursado, as médias foram comparadas por meio da ANOVA.
Observa-se na Tabela 16 que o tempo de execucdo e a variabilidade de tempos diminuem a
medida que os anos escolares aumentam. Excecéo feita a variabilidade da prova OLV, em

que um aluno com tempo elevado (974 segundos) aumentou o desvio padrdo desta prova.
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Tabela 16

Estatisticas descritivas dos tempos em segundos por prova e total da BILOv3 em funcdo do

ano escolar.

Prova Ano N  Minimo Maximo Média Desv~|o F[2, 259] p
escolar Padréo

CM  Infantil 85 6 199 50,32 38,423 40,722 <0,001
1° Ano 96 1 72 25,37 16,301
2° Ano 81 3 41 18,00 7,728
Total 262 1 199 31,19 27,852

SL Infantil 85 63 1051 262,45 141,941 22,982 <0,001
1° Ano 96 52 409 175,27 60,335
2° Ano 81 78 393 180,96 59,592
Total 262 52 1051 205,31 102,356

OLV Infantil 85 61 507 216,72 87,738 14,270 <0,001
1° Ano 96 66 297 160,89 52,023
2° Ano 81 62 974 154,46 106,823
Total 262 61 974 177,01 87,905

IH Infantil 85 7 113 40,15 23,613 67,000 <0,001
1° Ano 96 3 56 17,46 9,808
2° Ano 81 4 42 1554 8,662
Total 262 3 113 24,23 18,982

CF Infantil 85 4 86 2791 17,071 26,624 <0,001
1° Ano 96 2 57 16,61 9,615
2° Ano 81 1 42 15,47 8,669
Total 262 1 86 19,92 13,469

CH Infantil 85 3 124 19,61 18,131 15,959 <0,001
1° Ano 96 0 71 10,95 10,915
2° Ano 81 0 36 9,31 6,445
Total 262 0 124 13,25 13,485

Total  Infantil 85 184 1662 617,15 248,932 42,029 <0,001
BILO 10 Ano 96 176 801 406,55 117,924

2° Ano 81 226 1337 393,74 149,434

Total 262 176 1662 470,92 205,393

As diferengas observadas nesta analise foram estatisticamente significativas, sendo
que o teste Post Hoc utilizando-se o Tukey HSD, indicou que em todas as provas e no total

da BILOv3 (p <0,001), houve a formagdo de dois grupos, um grupo com os alunos do
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Ensino Infantil e outro grupo com os alunos dos dois anos do Ensino Fundamental,
diferenciando, portanto, os tempos dos alunos por nivel de ensino.

Ressalta-se que a escola do Ensino Infantil ndo possui sala de informética e a
ocasido da testagem, para a grande maioria dos alunos, foi o0 primeiro contato com o
computador. J& os alunos do Ensino Fundamental estavam familiarizados com a
informatica, uma vez que, a escola possui sala de informética e aulas semanais de
computacdo. A falta de acesso a informatica pode ter sido um fator representativo do maior
tempo utilizado pelas criangas do Infantil, pois esta situacdo aumenta a dificuldade de
execucdo da tarefa, conforme advertido por Wall (2000).

Contudo considera-se que mesmo em criangas com acesso a informatica ocorra a
diferenciagdo do tempo em funcgdo do ano escolar, conforme observado no estudo de Istome
(2010) com criangas de instituicbes privadas, em que houve a constatacdo de menores
tempos para criancas do 1° ano em relagdo ao Infantil (trow (155) = 3,627; p < 0,001). Do
mesmo modo, Freitas (2011) e Cruz (2012) também constataram o efeito da escolarizacao
nos tempos.

A andlise da diferenca de tempo para realizacdo dos testes em funcdo da idade,
conforme apresentado na Tabela 17, revela que ocorre o decréscimo do tempo de execucao
dos alunos de 5 até 8 anos em todas as provas, exceto nas idades de 7 e 8 anos nas provas
OLV e CF. A ANOVA constatou que estas diferencas foram estatisticamente significativas

ndo podendo ser atribuidas ao acaso.
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Tabela 17

Estatisticas descritivas dos tempos por prova e total da BILOv3 em fungéo da idade.

Idade L. . Ly Desvio
Escore (anos) N Minimo Maximo Media Padrio F[3, 258] P
5 47 10 199 58,70 44,754
97
oM 6 1 136 31,15 21,491 28200 <0001
7 92 2 72 21,38 12,667
8 26 6 36 16,69 8,245
5 47 63 614 257,55 126,991
97
sL 6 78 1051 212,85 118,135 7476 <0001
7 92 52 409 17890 63,742
8 26 107 299 177,50 54,518
5 47 61 507 210,85 93,401
97
oLV 6 65 433 184,35 71,626 5 833 0.001
7 92 62 358 150,09 53,527
8 26 67 974 185,04 171,634
5 47 11 103 38,40 23,314
97
H 6 3 113 27,04 20,763 20330  <0,001
7 92 3 56 17,34 10,066
8 26 4 28 12,85 5,598
5 47 6 76 28,91 17,034
97
CF 6 2 86 21,11 13,864 13465 <0001
7 92 1 47 15,06 8,845
8 26 3 42 16,65 9,239
5 47 3 74 18,89 15,093
97
CcH 6 0 124 15,15 16,923 6800 <0001
7 92 0 46 9,55 7,672
8 26 2 29 9,31 5,795
5 47 213 1218 613,32 252,735
6 97
Total 176 1662 491,66 206,740 15068  <0,001
BILO 7 92 206 812 392,32 115,224
8 26 228 1337 418,04 214,385

O teste Post Hoc usando o Tukey HSD indicou que na prova CM e IH, exceto para
os alunos de 7 e 8 anos (p = 0,808), todas as demais idades diferiram significativamente
umas das outras (p < 0,05). Na prova SL, houve somente a diferenciacdo entre a idade de 5

anos para com todas as outras (p <0,05), sendo que, as idades 6, 7 e 8 anos néo diferiram
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estatisticamente entre si (6e 7, p=0,099; 6 e 8, p=0,383; 7 e 8, p = 1,000). Na prova OLV

a diferenca ocorreu somente entre as idades de 5e 7 (p =0,001) e 6 e 7 (p = 0,044) anos.
Na prova CF, houve a diferenciagcdo entre os alunos com 5 anos dos alunos com 6
(p =0,003), 7 (p <0,001) e 8 (p=0,001) anos. J& na prova CH a diferenca se deu entre as
idadesde5e 7 (p<0,001),5e 8 (p=0,015) e 6 e 7 (p=0,019) anos, ndo ocorrendo entre
asidadesde 5e 6 (p =0,361); entre 6 e 8 (p = 187), e entre 7 e 8 anos (p = 1,000). Por fim,
a diferenca observada no tempo total da BILOv3, ocorreu entre as idades de 5 anos para
com todas as outras (p <0,002), e entre 6 e 7 (p =0,004) anos, ndo sendo consideradas
estatisticamente significativas as diferencas na idade de 8 para com as de 6 (p=0,328) e 7
(p = 0,938) anos.

Ao que pode ser observado, nas diferencas da média de tempo, assim como
encontrado na média dos escores, mostram-se melhor definidas em cada ano escolar do que
quando observadas em funcdo da idade. Istome (2010) encontrou diferenca entre as
criangas com cinco anos e as de seis anos para a execugdo de todas as provas e no total da
BILO (t[155] = 3,627; p <0,000). No estudo de Cruz (2012) foram encontradas diferengas
em relacdo & idade somente nas provas CM, SL, OLV, e na BILO total (F[7, 317] = 2,558;
p=0,014). J& no estudo de Freitas (2011), ndo houve diferenca estatisticamente
significativa entre o grupo etario de 5 e 6 anos para o grupo de 7 e 8 nas provas nem no
total da bateria.

Visando verificar se houve diferenca no tempo de execucédo das provas em funcgédo
do sexo, por meio do teste t de Student compararam-se as médias dos meninos e das
meninas. Observa-se na Tabela 18 que as meninas utilizaram menos tempo na execucao das
provas CM, IH, CF, CH e no total da BILOv3 do que os meninos. Contudo, estas
diferencas se mostram estatisticamente significativas somente nas provas IH

(t[260] = 2,897; p = 0,004), e CH (t[257] = -2,027; p = 0,044). No estudo de Istome (2010)
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foi observada a diferenca nas provas SL (t[155] = 2,770; p < 0,006) e OLV (t[155] = 2,743,;

p < 0,007, entretanto, com maior tempo para as meninas. Nos estudos de Freitas (2011) e de
Cruz (2012) nao foram encontradas diferengas estatisticamente significativas de tempo de
execucdo em relacdo ao sexo. Diferentemente do encontrado com relacdo ao desempenho
na BILOv3 em funcdo do sexo, em relacdo ao tempo de execucdo esta diferenciagdo

aparece como um caso isolado, caracteristicas especificas desta amostra.

Tabela 18
Estatisticas descritivas dos tempos em segundos por prova e total da BILOv3 em funcéo do

sexo do aluno

- Desvio

Prova Sexo N Média Padrio t p
Feminino 114 28,05 27,761

CM - 243,260 -1,604 0,110
Masculino 148 33,60 27,775
Feminino 114 208,46 119,356

SL - 260 0,437 0,663
Masculino 148 202,89 87,390
Feminino 114 178,28 103,347

oLV - 260 0,205 0,838
Masculino 148 176,03 74,212
Feminino 114 20,41 16,904

IH - 260 -2,897 0,004
Masculino 148 27,17 20,002
Feminino 114 18,49 14,121

CF . 260 -1,515 0,131
Masculino 148 21,03 12,884
Feminino 114 11,42 10,659

CH : 257,888 -2,027 0,044
Masculino 148 14,66 15,196

Total Feminino 114 465,12 223,176

BILO : 260 -0,400 0,689
Masculino 148 475,38 191,230
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4. 4 Andlises Correlacionais

Como forma de verificar a existéncia de consisténcia na relacédo entre os escores dos
trés instrumentos, obtendo assim, a evidéncia de validade para a BILOv3 por meio da
correlacdo com outras medidas convergentes, quais sejam, o vocabulario e a inteligéncia
(AERA, APA & NMCE, 1999; Anastasi & Urbina, 2000) foi realizada uma analise de
correlacdo de Pearson. A Tabela 19 apresenta a analise correlacional entre os escores das
provas e total da BILOv3, o desempenho no Teste de VVocabulario por Imagens TVIP e o
desempenho nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven.

Tabela 19
Correlacao entre os escores da BILOv3, o Teste de Vocabulario por Imagens Peabody —

TVIP e as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

Correlacéo
Provas ¢ TVIP Raven
Pearson
r 0,482 0,265
CM
p < 0,001 < 0,001
r 0,493 0,439
SL
p < 0,001 < 0,001
r 0,407 0,401
oLv
p <0,001 < 0,001
H r 0,534 0,411
p < 0,001 < 0,001
r 0,478 0,328
CF
p < 0,001 <0,001
r 0,436 0,253
CH
p < 0,001 < 0,001
r 0,619 0,493
Total

<0,001 <0,001

©
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De acordo com a Tabela 19, constata-se correlagdes positivas e altamente significativas
(p > 0,001) entre os escores totais das provas da BILOv3 e os escores de vocabulario
(rrotar = 0,619; p > 0,001) e de inteligéncia (row = 0,493; p > 0,001), comprovando que 0
desempenho em compreensdo da linguagem oral estd associado ao desempenho em
vocabulario e com a inteligéncia, de modo que, a medida que um aumenta 0s outros
também aumentam, assim como quando diminuem os outros também diminuem. De acordo
com Dancey e Reidy (2006), as correlacOes sdo classificadas em fungdo de sua magnitude
com a denominacdo Zero (correlacdes de 0 a 0,09), Fraca (correlagbes de 0,1 a 0,3),
Moderada (correlagdes de 0,4 a 0,6); Forte (correlacdes de 0,7 a 0,9) e Perfeita (iguais a 1).

Com relagdo ao vocabulério, nota-se que as associa¢des foram positivas e moderadas
entre todas as provas (rcm= 0,482. rs. =0,493; rowv =0,407; ry=0,534; rce=0,478;
rct=0,436 ) e com o total da BILO (rrom =0,619). Estudos anteriores ja haviam

comprovado estas associag¢fes, conforme exposto na Tabela 20.

Tabela 20

Coeficientes de correlacao de Pearson entre a BILO e o TVIP em estudos anteriores

Almeida e Joly e cols.*

Joly (2008) (2009) Istome (2010)  Cruz (2012) Atual
TVIPxBILOvlI TVIPxBILOv2 TVIPxBILOV3 TVIPxBILOV3  TVIP x BILOV3

CM 0,353 0,31 0,294 0,356 0,482
SL 0,394 0,33 0,333 0,490 0,493
oLV 0,400 0,50 0,394 0,487 0,407
IH 0,304 0,37 0,381 0,331 0,534
CF 0,308 0,31 0,272 0,411 0,478
CH 0,320 0,22 0,372 0,300 0,436
Total 0,431 0,42 0,478 0,563 0,619

*Dados expostos conforme os autores disponibilizaram
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Da comparagdo com estudos anteriores, nota-se que as associagfes entre o vocabulario
e compreensao da linguagem oral mostram-se constantes em todos os estudos, sendo que,
no presente estudo as correlacdes obtiveram as maiores magnitudes. Estas associagdes séo
previstas uma vez que o léxico receptivo, ou vocabulario, estad presente nas tarefas das
provas da BILOV3, quer seja para a compreensao das consignas de cada prova, quer seja na
execucao do contetido por ela avaliado.

Em relagdo a prova CM, “Compreensdao Morfosintatica”, que envolve a avaliagdo da
compreensdo das palavras no agrupamento destas em frases (Le Normand, 2005), entende-
se que a identificacdo lexical esta totalmente imbricada nesta tarefa (Chevrie-Muller &
Narbona, 2005). No que se refere a prova SL, “Sequéncia Logica”, que avalia a capacidade
de organizar as cenas de modo I6gico-temporal, sem ter um estimulo auditivo, utilizando-se
somente 0s estimulos visuais, entende-se que a associacdo desta prova com o vocabulario
se deva a necessidade de compreensao das instrucdes auditivo-verbais para a realizacdo da
tarefa. Entende-se que se mostra imprescindivel o vocabulario, uma vez que, esta foi a
segunda maior associacdo encontrada entre o TVIP e a prova da BILOv3 (r =0,493;
p < 0,001), e a maior no estudo de Cruz (2012) (r = 0,490; p < 0,001).

No caso da prova OLV, “Organizacdo Logico Verbal”, que requer a mesma
organizacao de cenas que a SL, s6 que com o estimulo auditivo-verbal que conta a historia
que as cenas representam, o envolvimento do léxico esta presente tanto na compreensdo das
consignas quanto na compreensao da histéria ouvida para posterior organizacdo. Na prova
IH, que envolve responder a questdes de multipla escolha sobre uma historia previamente
contada, do mesmo modo, considera-se 0 acionamento do sistema lexical para a
compreensdo do texto e das perguntas que seguem (Chevrie-Muller & Narbona, 2005),
nesta prova houve o maior coeficiente de correlacdo (r = 0,534; p <0,001). Na Completar

Frases e Completar Historias em que o respondente é solicitado a completar a lacuna com a



98

figura que dé sentido a palavra, observa-se o uso do Iéxico, em se tratando do significado
da palavra, bem como da semantica (regras gramaticais de composicao de frases, oracGes e
sentengas) e a pragmatica (contextualizacdo), conforme especificado no MNPL (Chevrie-
Muller & Narbona, 2005).

No que tange a correlacdo entre os escores da BILOvV3 e a inteligéncia, nota-se que
as associacOes observadas nas provas SL (r=0,439; p<0,001), OLV (r=0,401,;
p<0,001) e IH (r=0,411; p<0,001) foram moderadas, influenciando a magnitude da
associacao do total (r =0,493; p <0,001). J& nas demais provas as associa¢fes foram de
baixa magnitude (rcm = 0,265. rcg = 0,328; rcy = 0,253). A associagdo entre os escores do
TVIP e do Raven também foi positiva e moderada (r = 0,442; p <0,001), assim como
encontrado em relacdo a inteligéncia e total da compreensdo da linguagem oral avaliada
pela BILOvS.

Ha que se ponderar que a educdo de relagBes, avaliada pelo Raven, é um
componente do “fator geral” — g — (Spearman, 1927) e, portanto, considerado um fator
subjacente comum a diversas capacidades académicas. Mesmo referindo-se a um processo
ndo verbal, a capacidade edutiva esta envolvida em certa medida na compreenséo verbal, ja
que capacita compreender novas situacdes e estabelecer relagbes contextuais que permitem
inferir o significado das palavras, frases, oragdes e textos (Angelini e cols, 1990; Eysenck,
1994). E o que se observa em relacio a resolugio das provas da BILOv3. No caso da SL, a
prova com maior coeficiente de correlagdo (r = 0,439; p < 0,001), entende-se que esta seja a
prova que mais envolve a capacidade de estabelecer relagfes, porquanto € com base na
observacao do conjunto das cenas embaralhadas e dos detalhes que indicam a relacdo de
tempo, causa e efeito que o avaliando vai organizar a historia.

As tarefas requeridas pela prova OLV e IH, que também obtiveram associacdes

moderadas com o raciocinio (r=0,401 e r =0,411; p < 0,001, respectivamente), embora
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envolvam mais habilidades verbais, também concentram acentuado componente de
raciocinio, atencdo e memoria. Com relagdo a prova CM, de contetdo predominantemente
verbal, a capacidade edutiva estaria ligada as possiveis inferéncias que os alunos utilizariam
para compreender vocadbulos desconhecidos (assim como ocorreu no TVIP, que teve
associacdo moderada - r = 0,442 — com o Raven), contudo, tendo esta prova apresentado
demasiado grau de facilidade, pode nédo ter havido expressivo uso de inferéncias. O efeito
teto também pode ter influenciado as fracas associa¢cdes com as provas CF e CH. Isto
porque, estas provas deveriam requerer operacOes mentais mais refinadas, conquanto
englobam as capacidades pragmaticas e metalinguisticas, que estariam associadas a educao
de relagdes.

No estudo de Joly e Piovezan (2012), quando correlacionaram a BILOv1l com a
Escala de Maturidade Mental Columbia, que avalia o raciocinio geral, as associa¢@es
estatisticamente significativas se deram somente nas provas SL (r = 0,282; p = 0,005), OLV
(r=0,299; p=10,003), IH (r=0,300; p=0,003) e CH (r =0,215; p =0,026) e no escore
total (r = 0,292; p = 0,004). Ainda que se tratem de diferentes instrumentos de medida das
habilidades cognitivas observa-se nos dois estudos a maior relacdo entre as provas SL,
OLV e IH com a inteligéncia.

Na sequéncia foram realizadas analises de correlacdo parciais, as quais controlaram
os efeitos da idade, ano escolar, sexo e de suas combinacGes lineares sobre as correlagdes
entre 0s escores apresentados nos trés instrumentos (Dancey & Reidy, 2006). A Tabela 21

apresenta as correlacgdes parciais entre a BILOv3 e o TVIP.
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Tabela 21

Correlacao total e parcial entre os escores da BILOv3 e do Teste de Vocabulario por

Imagens Peabody — TVIP

n Ano
Correlalgao Ao Idade dade Ano
Provas tota Idade I Sexo s *|dade
TVIP escolar *Ano exo *Sax0o
*Sexo

r 0,482 0,358 0,346 0,476 0,338 0,357 0,345 0,337

. p <0001 <0001 <0001 <0,001 <0001 <0001 <0,001 <0,001
r 0493 0,319 0,307 0,479 0,292 0,311 0,300 0,285
- p <0001 <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,001 <0,001
r 0,407 0,245 0,227 0,392 0,217 0,237 0,220 0,210

OoLv
p <0001 <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,001 <0,001
r 0,534 0,435 0,410 0,521 0,413 0,429 0,405 0,409
" p <0001 <0001 <0001 <0,000 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001
r 0,478 0,385 0,359 0,470 0,363 0,382 0,357 0,361
“ p <0001 <0001 <0001 <0,000 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001
r 0,436 0,376 0,344 0,430 0,356 0,374 0,342 0,354
o p <0001 <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,001 <0,001
r 0,619 0,477 0,460 0,609 0,453 0,472 0,456 0,450

Total

p <0001 <0001 <0001 <0001 <0,000 <0,001 <0001 <0,001

Ao analisar os resultados apresentados na Tabela 20, nota-se que sem o efeito da
idade o valor do r de Pearson diminui em todas as provas e no total da BILOv3, salientado
a relevancia da idade na definicdo da magnitude da correlagdo. De modo ainda mais

acentuado, observa-se a diminui¢cdo do grau de correlacdo, quando controlada a varivel
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“Ano escolar”, sugerindo que a mesma tem maior impacto nas correlagdes apresentadas. Da
associacdo destas duas varidveis, nota-se, na coluna “Idade*Ano”, que o valor das
associac¢des diminui mais ainda, deixando claro o impacto dos critérios desenvolvimentais
na relacdo da compreensdo da linguagem oral com o vocabulario receptivo.

A variavel “sexo” € a que menos interfere na correlacdo, uma vez que, com a sua
influéncia as correlagdes pouco diminuem, praticamente mantendo-se com moderada
intensidade. Quando da jun¢do da variavel “Sexo” com as demais, conforme colunas
“Idade*Sex0”, “Ano*Sexo0” e “Idade* Ano*Sexo” observa-se aumento da influéncia sobre a
diminuigdo da correlagdo, decorrentes da influéncia j& descrita da escolaridade e do ano
escolar sobre as correlages. Em todas as provas as correlagdes tornaram-se fracas, contudo
o total da BILOv3 manteve-se moderadamente correlacionado ao desempenho no
vocabulario. Igualmente, no estudo de Cruz (2012), as correlacBes parciais também
demonstraram a influéncia da escolaridade e da idade na associa¢do da BILOv3 com o
TVIP.

Também foi realizada a andlise de correlagdo parcial, controlando os efeitos da
idade, ano escolar, sexo e de suas combinagdes lineares sobre as correlagdes dos escores da
BILOv3 com os das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven. A Tabela 22 apresenta 0s

coeficientes de correlacdo desta analise.
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Tabela 22

Correlagao total e parcial entre os escores da BILOv3 e das Matrizes Progressivas

Coloridas de Raven

Provas Cort:JetEllgaO Idade Ano Sexo |dade |dade Ano *ﬁjr;?je
Raven Escolar *Ano  *Sexo  *Sexo *Sexo
r 0,265 0,119 0,103 0,262 0,093 0,120 0,104 0,094
M p <0,001 0,054 0,049 <0,001 0,066 0,027 0,048 0,065
r 0,439 0,288 0,273 0,442 0,261 0,297 0,283 0,271
ot p <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,000 <0,000 <0,001
r 0,401 0,269 0,251 0,401 0,244 0,275 0,258 0,251
oLV p <0001 <0001 <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,001
r 0,411 0,304 0,280 0,412 0,279 0,312 0,289 0,289
' p <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,000 <0,001
r 0,328 0,222 0,197 0,326 0,197 0,224 0,199 0,199
cF p <0,001 <0,001 0,001 <0,001 0,001 <0,001 0,001 0,001
r 0,253 0,172 0,142 0,251 0,147 0,173 0,143 0,148
cH p <0,001 0,005 0,011 <0,001 0,009 0,003 0,011 0,009
r 0,493 0,347 0,326 0,496 0,318 0,356 0,336 0,328

Total

p <0001 <0001 <0001 <0001 <0,001 <0,001 <0,000 <0,001

Novamente constata-se 0 maior impacto da variavel “Ano escolar” sobre o r de
Pearson em todas as provas e total da BILOv3, sequida pela variavel idade. Da associagédo
destas duas varidveis, na coluna Idade*Ano, observa-se 0 menor grau de correlacao,
diminuindo ao ponto de tornar a correlacdo da prova CM nula (Dancey e Reidy, 2006) e
sem significancia estatistica (>0,05), ou seja, podendo ser atribuida ao acaso.

Ja em relagdo a variavel “Sexo”, sem a sua interferéncia, a correlacdo entre

compreensdo da linguagem oral e inteligéncia torna-se ligeiramente mais forte no total da
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BILOv3 e nas provas SL e IH, mantendo o mesmo valor de r na prova OLV e tendo uma
leve diminui¢do nas provas CM, CP e CH. Estes dados indicam que esta varidvel ndo se

mostrou determinante do grau de correlacdo encontrada nesta andlise.

Analise das diferencas por grupos extremos

Com o intuito de verificar se a BILOv3 discriminava o desempenho dos
participantes em funcdo de sua amplitude de vocabulério avaliada pelo TVIP, foi realizada
uma analise das diferencas por grupos extremos. As estatisticas descritivas e as anélises de

diferenca de média constam na Tabela 23.

Tabela 23
Estatisticas descritivas do desempenho na BILOv3 em func¢éo dos grupos extremos

formados pelo TVIP

rovas Extr(e;r:]uopso'f'VIP Media Escj;/e:g gl t p
M Isnjsgr?;r ?2 1222 i%i 77871 -7,750  >0,001
Inferi 68 3,59 2,201
SL Snus(z,lr(i)(;r 55 1o1s e 93151 -10.982 >0001
R B R
IH L”ufsg'r?;r 32 iggg iggg 97,026 -10,127 >0,001
CF 'S”:s;'r?;r ?g 12‘713 igg(l) 86,864 7,750 >0,001
o Isn:pexralr?;r e gj; i?gi gs,308 0083 20001
Total Inferior 68 71,26 11,574

- >0,001
BILO  Superior 75 10061 13781 020t 13852




104

Os participantes foram divididos em dois grupos o “GPI” que contava com aqueles
(N=68) cujo escore foi inferior a 55 pontos no TVIP (percentil < 25) e, portanto tinham
menor escore no vocabulario receptivo, e o “GPS” constituido pelos alunos (N=76) com
escore no TVIP superior a 69 pontos (percentil > 75), que revelavam vocabuldrio mais
amplo. E possivel observar na Tabela 22 que o desempenho do grupo com menor
vocabulario (GPI) é também inferior na compreensdo em linguagem oral quando
observadas as médias por prova e no total da BILOvV3 (Mgp Tota = 71,26; DP = 11,57,
Maps Totat = 100,61; DP = 13,78).

Ha que se ressaltar a diferenca observada na prova SL, em que a média do GPS
(M =12,15; DP = 6,34); é trés vezes maior do que a do GPI (M = 3,59; DP =2,20); e na
prova OLV, em que a média do GPS (M = 12,03; DP = 6,21) equivale ao dobro da média
do GPI (M =5,40; DP = 2,22). Por outro lado, para as provas CM, IH, CP e CH o0s o grupo
de extrema pontuacdo rebaixada teve pontuacfes proximas as dos alunos com extrema
pontuacdo elevada, novamente denotando o efeito teto desta provas. O teste t de Student
aplicado na diferenca de médias entre 0 GPIl e o GPS revelou que as diferengas foram
estatisticamente significativas entre os grupos em todas as provas e no total da BILOv3
(t[140] = -13,832, p > 0,001), conforme encontrado também em Joly e Almeida (2008).

Do mesmo modo como realizado com o TVIP, buscou-se verificar se a BILOv3
discriminava o desempenho dos alunos em funcéo do escore de inteligéncia avaliado pelas
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, conforme Tabela 24. Foram, portanto,
formados o GPI, composto pelos alunos com escore inferior a 15 pontos (N = 88) e 0 GPS,
com os alunos com escore superior a 25 pontos (N = 76), equivalendo aos desempenhos

abaixo do percentil 25 e acima do percentil 75, respectivamente.
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Tabela 24

Estatisticas descritivas do desempenho na BILOv3 em fun¢édo dos grupos extremos

formados com base nos escores de inteligéncia.

. A
oM 'S”Js;'r?;r o gég igi 150,441 -3288 0,001
: 550 4,650
sL ;”Js::;r 32 120 7031 126768 5922 >0001
oLV ;”JS;‘I’; 32 161”5682 2:223 115344 5985 >0,001
IH g”lfs;'r?;r 32 Egg 222? 140,813 5934 >0,001
CF g”ljs;'r?;r 32 122? izgg 141,096 -5062 >0,001
CH 'S”Js;'r?;r 32 12;2 iiig 138318 3463 0,001
Total Inferior 88 79,67 14,999

BILO Superior 76 97,66 16,750 152,000 -7.196  >0,001

Dos resultados expressos na Tabela 24 constata-se que a média do GPI foi menor do
que a do GPS nas provas e no total da BILOvV3 (Mgpi Tota = 79,67; DP =14,99;
Meps Total = 97,66; DP = 16,75). Novamente se observam grandes diferencas entre 0s grupos
nas provas SL e OLV, bem como pequenas diferencas nas provas CM, IH, CF e CH. O
teste t de Student aplicado na diferenca de médias entre o GPl e o GPS revelou que as
diferencas foram estatisticamente significativas entre 0os grupos em todas as provas e no
total da BILOv3 (t[152] = -7,196, p > 0,001), indicando que a BILOv3 foi sensivel para
discriminar alunos com altos escores de inteligéncia dos alunos com escores abaixo da
média. Isto posto confirmam-se as evidéncias de validade de critério por grupo extremo

para a BILO, conforme especificam a AERA, APA e NCME (1999).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Para além de alcancar o objetivo deste estudo, qual seja, buscar evidéncias de
validade para a BILOv3 por meio da correlagdo com vocabulario e inteligéncia, pretendeu-
se tracar um paralelo entre a atual pesquisa e as pesquisas realizadas desde 2006 com a
BILO, de modo a dar uma visdo geral do instrumento. E notdrio que, desde a primeira
versdo, ja vem sendo encontradas evidéncias de validade para a BILO, que atestam que a
bateria apresenta qualidades psicométricas, assim como foi observado no presente estudo.

H& que se considerar a representatividade da amostra do presente estudo, que
contemplou mais de 50% da populacéo total de estudantes matriculados no ultimo ano da
Educacao Infantil e 1° e 2° anos do Ensino Fundamental da cidade onde se realizou a
pesquisa. Além disso, estes alunos, conforme demonstrado pelos escores do Raven e do
TVIP, evidenciaram boas condicdes cognitivas e vocabuldrio adequado para a idade,
tornando os resultados do presente estudo muito representativos.

Com relacdo ao objetivo principal, de correlacionar os escores da BILOv3 com o
vocabulario e com a inteligéncia, as associagdes moderadas da BILOv3 com o TVIP
atestaram, mais uma vez, a relacdo da compreensdo da linguagem oral com o vocabulario.
No que tange a associacdo da BILO com as Matrizes Progressivas de Raven, a associacao
moderada com as provas SL, OLV e IH também garantiram evidéncia de validade,
porquanto, demonstraram empiricamente o envolvimento do raciocinio com as tarefas
exigidas nestas provas. Além disso, a BILOv3 foi sensivel para diferenciar os grupos

extremos, formados pelos alunos com menores e alunos com maiores pontuagcdes em
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vocabulario e inteligéncia, o que lhe reafirmam as evidéncias de validade (AERA, APA &
NMCE, 1999; Anastasi & Urbina, 2000).

Outro objetivo, o de buscar evidéncias de validade teste-critério, tendo a idade e a
escolaridade como medidas, também foi alcancado, conquanto, a BILOv3 novamente
mostrou-se capaz de diferenciar alunos mais novos dos mais velhos e em anos escolares
mais avancados dos anos iniciais. Isto porque, o desenvolvimento psicolinguistico esta
associado a maturacdo neuroldgica que ocorre com o avanco da idade (fator bioldgico),
juntamente com os estimulos ambientais, isto €, influéncias de ordem social e educacional
(Narbona, & Fernandez, 2005; Pedroso e Rotta, 2006). Sobre estes aspectos, tanto quanto
foi observado no presente estudo, os estudos anteriores, também evidenciaram maior
impacto da escolarizacdo do que da idade na diferenciacdo de médias em compreensdo da
linguagem oral. Entende-se que a escolarizagéo, fonte principal do conhecimento formal,
tem, ou deveria ter, grande impacto sobre a compreensdo da linguagem oral e do
vocabulério da crianca.

Ainda que o tempo de execucdo ndo esteja sendo aferido de modo preciso — pois ha
o registro de tempos “0”, a analise dele decorrente, também foi um indicador de evidéncia
de validade, uma vez que diferenciou o tempo dos alunos mais novos do tempo dos alunos
mais velhos. Sendo que, na medida em que a idade e os anos escolares aumentam,
diminuem os tempos de execucdo das provas. Estes resultados atribuem a BILO validade
por relacdo com critério desenvolvimental (AERA, APA & NMCE, 1999; Anastasi &
Urbina, 2000). No entanto, sugere-se que, diante da importancia da medida do tempo
enquanto habilidade cognitiva, seja alterado o programa afim de que registre o tempo em
milésimos de segundos, garantindo assim, maior afericdo da laténcia entre o estimulo e a

resposta, como ocorre no TVIP.
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Em adigdo, observou-se a diferenca significativa nas médias das provas SL, IH e no
TVIP em relagdo ao sexo do aluno, indicando que as meninas obtiveram médias maiores
do que a dos meninos. Nos estudos anteriores também foram observadas diferencas entre
meninas e meninos, ainda que a diferenca estatisticamente significativa ocorra somente em
provas especificas de acordo com a amostra investigada. Apesar de ndo haver dados que
diferenciem meninos de meninas no que concerne ao desenvolvimento da linguagem oral,
h& que se considerar que nas criangas pré-escolares ha maior incidéncia de transtornos na
linguagem sobre 0s meninos, na propor¢do de 2 a 4 para cada menina (Pedroso e Rotta,
2006). Ressalta-se a importancia de tais dados quando da normatizacdo do instrumento,
uma vez que, se forem comprovadas diferencgas entre 0s sexos, normas distintas deverao ser
criadas (Urbina, 2007)

Perpassando todos esses resultados, o que se observou foi a disparidade das provas
SL e OLV em relagdo as demais provas da bateria. O efeito teto observado nas provas CM,
IH, CF e CH em contraste com as baixas pontuacGes da SL e OLV podem prejudicar a
afericdo da linguagem oral por meio da BILOv3. Tendo em vista que avaliagdo e o
diagnéstico em linguagem oral devam ser baseados em critérios que auxiliem os
profissionais a caracterizarem o desempenho e identificar os aspectos deficitarios do
avaliando (Chevrie-Muller & Narbona, 2005), a identificacdo das areas especificas
avaliadas pelas provas CM, CF e CH podem néo estar sendo efetivas para as idades e anos
escolares abarcados pelo Ensino Fundamental. Acrescente-se a esta analise o fato de que 0s
menores indices de precisdo da BILOv3 ocorrem nestas provas, conforme apresentados no
estudo de Freitas (2011) que indicou CM =0,68; CF=0,65 e CH=0,43 e no estudo de
Cruz (2012) com CM =0,71; CF=0,55e CH = 0,54.

Ja as provas SL e OLV, apesar de apresentarem as menores médias, mostraram-se

mais efetivas na diferenciacdo dos grupos extremos formados a partir dos piores e dos
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melhores desempenhos no vocabulario em inteligéncia, também foram as que melhor
diferenciaram as pontuacdes dos alunos em relacdo aos critérios desenvolvimentais
utilizados, mostrando-se adequadas aos alunos do Ensino Fundamental. Freitas (2011)
encontrou indices de precisao iguais a 0,87 para a SL e de 0,89 para a OLV. Cruz (2012)
identificou alfas de Cronbah para a SL igual a 0,85 e paraa OLV, 0,86.

Sugere-se que, as futuras pesquisas com a BILO se concentrem no Ensino Infantil
englobando criangas desde o ingresso no ensino infantil, com amostras diferenciadas por
regides brasileiras. Contudo, adverte-se que, com relacdo a provas SL, deve ser investigado
se as criangas estdo compreendendo as instrugfes dadas, uma vez que, a correlagédo
moderada encontrada entre esta prova e o vocabulario, comprovou que o nivel lexical das
criangas vai determinar se elas véo entender ou ndo as consignas da prova. Na prova SL os
alunos sdo orientados pelo software a organizar a sequéncia de figuras formando histérias
de modo que cada histéria apresente comeco, meio e fim. J& na prova de Organizagdo
LAgico-Verbal os alunos séo instruidos a ouvir as sentencas e depois organizar as cenas
com comeco, meio e fim de acordo com o que ouviram. Por isso, as provas SL e OLV
requerem a capacidade de memdria para sequéncia, de orientacdo direita-esquerda e
orientacdo temporal, além da maior habilidade de manuseio do mouse, 0 que pode ser um
dificultador para as criangas em fase de desenvolvimento abaixo dos 5 anos.

Diante das constatacBes do presente estudo torna-se imprescindivel a analise fatorial
com informagdo plena, bem como uma analise pela Teoria de Resposta ao Item para avaliar
a terceira versdo da BILO, de modo a averiguar mais profundamente os itens da bateria e,
assim, orientar as alteragdes necessarias, conforme ja indicado em Istome (2010). A partir
destas analises, além dos itens, indica-se a correcdo do software, no que tange ao registro
do tempo — de segundos para milissegundos - e na garantia de que a prova CH nao trave

com os repetidos acionamentos do mouse sobre o item, como foi observado nas aplicacdes.
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Nota-se que a bateria, ao longo das trés versdes manteve-se constante em diferenciar
as médias por critérios desenvolvimentais e também delimitou empiricamente o construto
que avalia, quando da realizacdo das analises correlacionais convergentes e divergentes as
quais foi submetida. Contudo, constatou-se por meio das analises realizadas no presente
estudo que a BILOv3, apesar de apresentar evidéncias de validade que lhe atribuem
caracteristicas psicométricas, pode estar desperdicando oportunidades de avaliar mais
precisamente as habilidades requeridas nas provas CM, CF e CH.

Por fim, ndo se pode deixar de mencionar novamente que a BILO tem se mostrado,
desde os estudos com as primeiras versfes, como um instrumento diferenciado de
avaliacdo, porquanto os recursos multimidia empregados na sua estrutura permitem, por um
lado mensuracédo das habilidades cognitivas, e por outro, maior motivacgao e interesse das
criancas em executar as tarefas, tornando a testagem uma atividade gratificante tanto para o
avaliador quanto para o avaliando, conforme ja referido em Istome (2010). Por isso,
considera-se que, com as alteragdes solicitadas, o instrumento podera ser utilizado de modo

eficiente na avaliacdo e detecgdo precoce de distdrbios na linguagem receptiva.
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