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RESUMO

Perondini, S. B. (2019). Construcdo de uma Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia.
Dissertacdo de Mestrado, Programa de P6s-Graduagédo Stricto Sensu em Psicologia, Universidade
Séo Francisco, Campinas.

A Educacéo a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino em que o0 processo de aprendizagem
é realizado com o auxilio de Tecnologias da Informacéo e Comunicagédo (TIC’s), permitindo que
professores e alunos desenvolvam atividades educativas em ambientes ou tempos distintos. A
EaD tem evoluido nos Gltimos anos impulsionada pelos avancos tecnoldgicos, e especificamente
no Brasil, o Artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n. 9394/96)
explicita que o pais assume a tendéncia mundial de valorizar e consolidar a EaD. Neste contexto
educacional, é fundamental que os estudantes estejam predispostos a utilizarem essa modalidade
de ensino como um recurso a mais de aprendizagem em seu curso superior. Assim, a presente
pesquisa se propds a construir uma Escala de Atitudes de estudantes de ensino superior frente a
Educacdo a Distancia e estudar suas qualidades psicométricas, sustentada na teoria psicossocial,
na qual a atitude é considerada como a predisposi¢do de um sujeito frente a determinado objeto,
realizada por meio de julgamento avaliativo baseado em trés fontes de informacéo, a cognitiva, o
que o sujeito conhece sobre o objeto, a afetiva, emocGes e sentimentos, e a comportamental, a
acdo ou intencdo de agir em situacdes que envolvem o objeto. Participaram da pesquisa seis
juizes especialistas em atitude e 420 estudantes matriculados em cursos de graduacdo na
modalidade presencial de diversas areas do conhecimento. A Pesquisa foi dividida em dois
estudos, o primeiro se dedicou a construcdo dos itens com base na teoria do modelo tripartido
classico revisto por Zanna e Rempel (1988). Ainda no primeiro estudo foi investigada a evidéncia
de validade de conteudo para a Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia — EAEaD, na
qual foi realizada uma analise de juizes especialistas em atitude e também uma andlise semantica
dos itens por meio de uma amostra da populagdo de estudantes. Por fim, no segundo estudo foi
realizada uma andlise fatorial exploratoria na busca de evidéncias de validade baseada na
estrutura interna. A escala se ajustou a estrutura de trés componentes conforme a teoria que
embasou a construcdo dos itens. Em relacdo a fidedignidade, a escala apresentou valores de alfa
variando entre 0,77 e 0,87. Os resultados revelaram evidéncias de validade baseada na estrutura
interna para a versdo final da EAEaD. De forma geral, as analises com a Escala EAEaD
demonstraram boas qualidades psicométricas indicando seu uso confidvel. Os resultados e
limitacOes do estudo sdo discutidos de acordo com a literatura pertinente ao tema de pesquisa.

Palavras-chave: ensino superior, cognicao, afetividade, comportamento, psicometria.
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ABSTRACT

Perondini, S. B. (2019). Construction of a Scale of Attitudes towards the distance learning.
Master’s Thesis, Post-Graduate Studies in Phychology, University San Francisco, Campinas, S&o
Paulo.

Distance learning is a teaching modality in which the learning process is carried out with the help
of Information and Communication Technologies, allowing teachers and students to develop
educational activities in different hours or environments. The distance learning has evolved in
recent years driven by technological advances, and specifically in Brazil, Article 80 of the
National Education and Guidelines Law (LDB - Law 9394/96) declares that the country assumes
the worldwide tendency to value and consolidate the distance learning. In this educational
context, it is fundamental that students are predisposed to use this teaching method as a resource
for learning more in their higher education. Thus, the present research aimed to build an Attitude
Scale of higher education students towards Distance Learning and to study its psychometric
qualities. Supported by the psychosocial theory, the attitude is considered as the personal
predisposition towards a certain object, performed through an evaluation judgment based on three
sources of information: cognitive, the knowledge of the subject towards the object; the affective,
regarding emotions and feelings, and the behavioral, based on the action or intention to act in
situations involving the object. This model is known as the tripartite model of attitudes. Six
judges specialized in attitude and 420 students enrolled in undergraduate courses in the face-to-
face modality of several areas of knowledge participated in the research, divided in studies. The
first study focused on the construction of items based on the theory of the classic tripartite model
reviewed by Zanna and Rempel (1988).The study also investigated the content validity evidence
for the Distance Learning Attitude Scale - EAEaD, in which an analysis of expert judges in
attitude was performed, as well as a semantic analysis of the items by means of a sample of the
population of students. In the second study, an exploratory factor analysis was performed in the
search for validity evidences based on the internal structure. The scale adjusted the structure of
three components according to the theory in which the construction of items was based.
Regarding reliability, the scale presented alpha values ranging from 0.77 to 0.87. The results
revealed evidences of validity based on the internal structure for the final version of EAEaD. In
general, the analyzes with the EAEaD Scale demonstrated their psychometric qualities indicating
their reliable use. The results and limitations of the study are discussed according to the literature
of the subject.

Keywords: higher education, cognition, affectivity, behavior, psychometry.
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APRESENTACAO

Os avancgos tecnologicos ocorridos nas ultimas déecadas tém impulsionado diversas areas
da sociedade contemporanea. No contexto educacional, o desenvolvimento tecnoldgico dos
meios de comunicac¢do, conhecidos como Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC’s),
permitiu a recente expansdo da Educagéo a Distancia (EaD) no mundo. A partir do advento dos
Ambientes Virtuais de Aprendizado (AVA’s), os cursos na modalidade a distancia puderam fazer
uso de diversas midias, linguagens e recursos. Além disso, estes ambientes disponibilizam
ferramentas que permitem a interacdo entre alunos e professores, troca de informacdes e

disponibilizacdo de material didatico.

No Brasil, a educacgdo a distancia esta presente em diversas modalidades de ensino, como
treinamentos corporativos, cursos livres, educacdo basica e nivel superior. Especificamente no
ensino superior, a modalidade a distancia esté disponivel em trés diferentes formatos: a distancia
— cursos que tém sua carga horaria majoritariamente a distancia; semipresencial - cursos que tém
parte das atividades a distancia e parte presencial; presencial - cursos que tém maior parte da
carga presencial, mas oferecem algumas atividades a distancia. O modelo presencial, objeto de
estudo desta pesquisa, permite que até 20% das atividades sejam realizadas na modalidade EaD,
conforme indicado no artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —LDB - Lei

n°9.394 de 1996 (Brasil, Presidéncia da Republica Casa Civil, 1996).

A recente expansdao da modalidade no Brasil, incentivada e utilizada pelo governo
brasileiro como forma de expansdo da educacdo superior no pais, tem gerado diversos debates no

contexto educacional. Entretanto, na comunidade académica, ainda existe uma escassez de



estudos sobre a eficiéncia da modalidade a distancia no ensino superior. Além disso, é possivel
que o estudante apresente resisténcia ou preconceito frente aos contetudos oferecidos a distancia,
especialmente os que optaram por uma formacdo presencial, e assim ndo estejam predispostos a
fazer bom uso dessa modalidade de ensino em seu curso, o que pode levar a atitudes mais
negativas do que positivas frente a EaD. Nesse sentido, estudar sobre as atitudes dos estudantes,
frente aos conteudos oferecidos a distancia, especialmente dos alunos que optam por uma
formacéo presencial, pode auxiliar no desenvolvimento de atitudes mais positivas dos estudantes
frente ao ensino a distancia, fato esse que pode implicar em melhor desempenho nas atividades

relacionadas as disciplinas cursadas nessa modalidade de ensino.

Existem poucas pesquisas sobre as atitudes dos estudantes frente & modalidade a distancia
de ensino, assim como instrumentos de medida desse construto, fato que motivou a proposta
deste projeto de pesquisa. Sendo assim, esta pesquisa tem como propo6sito a construcdo de uma
escala psicométrica, que serd denominada Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia —
EAEaD, destinada a avaliar as atitudes do estudante de nivel superior, matriculado em cursos

presenciais, diante de disciplinas ministradas a distancia.

A atitude é compreendida neste estudo pelo modelo tripartido classico revisto (Zanna &
Rempel, 1988). Neste modelo, a atitude é considerada como a predisposicdo de um sujeito frente
a determinado objeto, realizada por meio de julgamento avaliativo baseado em trés fontes de
informacdo: a cognitiva que diz respeito as crencas, conhecimentos, informacfes e opinides,
sejam eles conscientes ou inconscientes, sobre o objeto atitudinal; a afetiva, que se refere aos

sentimentos e as respostas fisioldgicas; e, a comportamental, que diz respeito aos processos que



permitem a estruturacdo de uma inten¢do do comportamento e preparam o individuo para agir de

determinada maneira, expressas na atitude.

A presente pesquisa estd dividida em dois estudos, o primeiro, tem como objetivo
apresentar a construcdo e busca de evidéncias de validade de conteido para a Escala de Atitudes
frente a Educacdo a Distancia (EAEaD). O segundo estudo apresenta as evidéncias de validade
baseada na estrutura interna. A construcdo da escala EAEaD pretende contribuir com gestores e
professores de Instituicdes de Ensino Superior (IES) fornecendo informacGes sobre a variavel
atitude dos alunos, especificamente frente as disciplinas na modalidade a distancia, com a
finalidade de melhorar o processo educacional no ensino superior. A partir destas informacdes as
IES’s poderdo adotar estratégias de ensino que visem um melhor aproveitamento do aluno e
contribuam para uma aprendizagem significativa dos contetidos abordados nesta modalidade de

ensino.



INTRODUCAO

Educacéo a distancia

A Educacéo a Distancia (EaD) é a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB de 1996 (Brasil, Presidéncia da Republica Casa Civil, 1996) e o Decreto LDB
de 2017 (Brasil, Presidéncia da Republica Casa Civil, 2017). Esta modalidade tem crescido nos
ultimos anos devido a fatores como o surgimento de novas tecnologias, 0 acesso as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC’s), a internet, a insercdo de recursos tecnoldgicos no
cotidiano das pessoas e ao desenvolvimento de pesquisas nessa area (Reis, Tamagno, & Backes,
2015). Segundo Spudeit, Viapiana e Vitorino (2010) a EaD existe ha muito tempo, entretanto
adquiriu mais importancia e status com o crescimento da internet, visto que é uma demanda da
sociedade na qual um novo ambiente comunicacional vem surgindo com a interconexdo mundial

de computadores, organizacdo da informacéo e educacéo.

Os primeiros indicios de utilizacdo da Educacdo a Distancia surgem no século XVIII,
guando aulas de taquigrafia por correspondéncia foram oferecidas pelo professor Caleb Philips
em um anuncio de jornal na cidade de Boston (20 de marco de 1728, na Gazette de Boston,
EUA). Ja no século XIX, comegam a surgir varias inciativas de implantacdo de Educacdo a
Distancia na Europa e Estados Unidos. Na Gra-Bretanha, em 1840, o educador e inventor Isaac

Pitman ofereceu um curso de taquigrafia por correspondéncia. Em 1856, em Berlim, por



iniciativa de Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt, é criada a primeira escola de linguas por
correspondéncia. Em 1880, as Skerry’s College (Reino Unido), que eram faculdades
preparatérias para o servico civil, ofereceram cursos para concursos publicos por
correspondéncia. Novamente nos Estados Unidos, em 1891, Thomas J. Foster iniciou um curso a
distancia sobre medidas de seguranca no trabalho de mineracdo. Em Malmoe (Suécia), em 1898,
0 professor Hans Hermod, diretor de uma escola que posteriormente se tornaria o Instituto
Hermod, publicou o seu primeiro curso por correspondéncia de linguas (Nunes, 2009; Pereira &

Moraes, 2009).

Historicamente, a modalidade a distancia passou por vérias etapas evolutivas associadas
as tecnologias de transporte, comunicacdo e informacdo. Do ponto de vista da evolucdo
tecnoldgica, as geracdes de EaD vao desde os cursos por correspondéncia, passando pela
transmissao radiofénica e televisiva, pela utilizacdo do telefone e informética, até os atuais
processos de meios conjugados: a telematica e a multimidia (Pereira, Moraes, & Teruya, 2017).
Mattar (2011) prop8e uma divisdo historica da EaD em trés grandes geracOes: cursos por

correspondéncia, novas midias e universidades abertas, e EaD online.

No Brasil a EaD inicia no final do século XIX, mais especificamente em 1891, quando o
Jornal do Brasil publicou, na sua primeira edicdo da secdo de classificados, um anincio
oferecendo profissionalizacdo por correspondéncia na area da datilografia. Porém, o marco de
referéncia do inicio da EaD no Brasil aconteceu com a instalagcdo das Escolas Internacionais, em
1904 (Fontana, Vieira, Silva, Rodrigues, & Barroso, 2014). Em 1923, houve a criacdo da Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, empresa privada que tinha como objetivo a transmissdo de

conferéncias, seminarios, concertos, entre outros (Farias, 1998).



Posteriormente, surgiu em Sao Paulo no ano de 1939, o Instituto Radiotécnico Monitor, a
primeira instituicdo brasileira a oferecer cursos profissionalizantes a distancia por
correspondéncia. A segunda escola a distancia do Brasil veio a ser fundada em 1941, o Instituto
Universal Brasileiro, sendo a maior escola do género no pais entre os anos 1960 e 1980 (Fontana
et al., 2014). O uso da televisdo no Brasil, em programas EaD, teve seus primeiros registros a
partir de 1960. Coube ao Cddigo Brasileiro de TelecomunicacGes, criado em 1967, determinar a
transmissdo de programas educativos pelas emissoras de radio e televisdes educativas (Alves,
2009). Em 1968, ocorreu a estreia de uma TV educativa no pais, a TV Universitaria do Recife,
que tinha como compromisso levar a sala de aula aos que ndo possuiam formacao escolar basica,
tendo como objetivo alfabetizar a populagdo, que em sua maioria era analfabeta (Fontana et al.,

2014).

Em meados dos anos 1990, com a disseminacdo das tecnologias de informagédo e de
comunicacdo, comegcam a surgir programas oficiais e formais de EaD incentivados pelas
secretarias de educacao, algumas iniciativas isoladas e outras em parceria com as universidades
(Mugnol, 2009). Nos anos 2000, a EaD continuou se expandindo por todo o Brasil, com a criagéo
de universidades e de centros de educacdo, porém, o destaque fica para a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil, langada pelo Governo Federal, em 2005, com o objetivo de promover a

expansdo da educacéo superior publica no pais (Fontana et al., 2014).

Os dados do Censo da Educacdo Superior a Distancia (Censo EaD.BR, 2017),
contabilizou 7.773.828 alunos matriculados na modalidade, sendo 1.320.025 em cursos
regulamentados totalmente a distancia, 1.119.031 alunos em cursos semipresenciais

regulamentados, 3.839.958 alunos em cursos livres e 1.459.813 alunos em cursos corporativos.



No Canada, pais pioneiro na expansdo da EaD, 32 milhdes de cidaddos tém a disposicdo 56
universidades, das quais 53 oferecem cursos a distancia. Para Parreira, Malusa e Oliveira (2015),
nesta modalidade de ensino existe a possibilidade de ampliar as fronteiras, oferecendo, além dos
cursos integralmente a distancia, disciplinas EaD em cursos presenciais como uma forma de
enriquecer o curriculo e contribuir para a autonomia dos estudantes na aquisicdo de

conhecimento.

Caracteristicas da Educacéo a Distancia

O artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional — LDB - Lei n. 9394/96
(Brasil, Presidéncia da Republica Casa Civil, 1996) explicita que o Brasil assume a tendéncia
mundial de valorizar e consolidar a EaD. Para tanto, estabelece que o poder publico deve
incentivar o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada. Objetivando oferecer diretrizes mais
nitidas para o referido artigo, o Ministério da Educacdo — MEC — aprovou a Portaria n°® 2.253 de
18/10/2001 que foi reformulada por outra, de n° 4.059/2004, e que também foi revogada pela
atual portaria n°® 1.134, de 10 de outubro de 2016, que permite 0 emprego da EaD em até 20% do
curriculo de um curso de graduacdo na modalidade presencial (Brasil, Ministério da Educacéo,

2016).

Com base nessa legislacéo as Instituicbes de Ensino Superior (IES) ficaram autorizadas a
modificar o projeto pedagogico de cada curso para oferecer disciplinas que utilizem método nédo
presencial, desenvolvido por meio de multimidias. Isto significa que as IES, credenciadas junto

ao MEC, além de poderem oferecer cursos de graduacdo a distancia, podem também implementar



um curso presencial com parte de suas disciplinas a distancia, desde que esta ndo exceda 20% da

carga horéria total do curriculo (Vilarinho & Paulino, 2012).

Segenreich (2006) sugere a ideia de que a inser¢do das disciplinas a distancia, em cursos
presenciais, seja uma alternativa econdmica. De acordo com esta autora, o uso da EaD racionaliza
economicamente a oferta de disciplinas: auxilia na incorporacéo de novas TIC’s para melhorar a
qualidade de ensino e mudar (ou ndo) a cultura da instituicdo; possibilita a abertura para que a
IES ofereca disciplinas online ndo apenas para os seus académicos, como também para outros
membros da sociedade. Para Rodrigues e Fernandes (2014), ao entrar na graduacao presencial, as
disciplinas a distancia tornam-se um importante instrumento utilizado pelas instituicdes de ensino
superior, favorecendo o desenvolvimento da autonomia dos alunos nos estudos. Para Moran
(2015) o modelo parte presencial e parte a distancia é o sistema educacional mais promissor
qguando comparado com os modelos integralmente a distancia ou presencial, especialmente na
graduacdo. O autor ainda ressalta que é necessario encontrar o equilibrio em cada area de

conhecimento entre o presencial e o virtual.

Entretanto, alguns estudos discutem as dificuldades e especificidades que a implantacéo
da EaD tem apresentado, como por exemplo, Fiorentine e Moraes (2003) que advertem sobre a
pratica de transposicao literal de texto escrito para a tela de um monitor. Ja Silva (2011) relata
sobre a heterogeneidade do publico-alvo, tendo em vista a diversidade de estilos de aprendizagem
dos discentes, bem como aspectos relativos a acessibilidade e a incluséo. Vilarinho e Paulino
(2012) salientam que a modalidade a distancia se descaracteriza quando apenas reproduz modelos
presenciais de ensino. Silva (2013) indica que muitas IES tendem a se preocupar excessivamente

em relacdo as TIC’s em detrimento de outros fatores importantes no processo educacional. Silva



(2014) sugere que mais estudos devem ser feitos sobre a gestdo de EaD, e alerta que esta
modalidade de ensino ndo deve ser tratada apenas como uma simples extensdo das atividades

presenciais.

Os autores Reis et al. (2015) consideram que é preciso compreender as principais
mudangas em razdo da introducdo da educacdo a distancia, pois os professores e alunos
desenvolvem suas atividades em tempos diversos facilitando o planejamento e flexibilizando n&o
sO 0 tempo, como também o espaco. Segundo Silva e Silva (2016), o professor deixa de ter um
papel de somente repassar as informagfes e passa a ser um agente de transformacao,
impulsionando as agdes que orientam 0s seus alunos para que esses possam agir com autonomia,

disciplina, organizacéo e foco nos seus objetivos.

Em relacdo aos estudantes, Moore e Kearsley (2008) afirmam que a EaD ¢é mais facil para
quem tem algum grau de habilidade para direcionar seu proprio aprendizado do que para as
pessoas que sdo muito dependentes da orientacdo, do incentivo e do feedback de um professor.
Para Okada e Barros (2010) na EaD os alunos precisam ser mais autbnomos, ter habilidades
tecnoldgicas que possam facilitar seu processo de aprendizagem, e visao critica para selecionar o
que é importante. Os autores Reis et al. (2015) acrescentam que o aluno pode organizar seu
préprio aprendizado por meio de mediacdo com as TIC’s, 0 que exige disciplina, persisténcia,
responsabilidade, comprometimento, organizacdo, autonomia e reflexdo. O estudante deve ser um
sujeito organizado, responsavel, ter autonomia e postura ativa e participativa no ambiente virtual,
além de possuir automotivacgéo, saber trabalhar em equipe e interagir com 0s outros sujeitos —

colegas e professores (Guerra, Neves, Santos, Rocha, & Barros, 2015).
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A gestdo em EaD é complexa e dindmica, sendo essencial que a IES tenha conhecimento
dos diversos aspectos e elementos envolvidos na modalidade como um fator importante para a
implementacdo dos cursos e a sua manutencdo. O governo federal, por meio do Ministério da
Educacao, disponibilizou, mesmo sem forca de lei, o documento “Referenciais de Qualidade para
Educagdo a Distancia” em 2007, contendo itens que norteiam o gerenciamento de um projeto de
curso em EaD, a saber: concepcdo de educacdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem, sistemas de comunicacdo, material didatico, avaliacdo, equipe multidisciplinar,
infraestrutura de apoio, gestdo académico-administrativa, sustentabilidade financeira (Vieira,
2013). Devido a necessidade de uma abordagem sistémica, referenciais de qualidade para
projetos de cursos na modalidade a distancia devem compreender categorias que envolvem,
fundamentalmente, aspectos pedagdgicos, recursos humanos e infraestrutura (Brasil, Ministério

da Educacéo, 2007).

Dentre os itens indicados nos Referéncias de Qualidade para Educacdo a Distancia
(Brasil, 2007), destaca-se a importancia pedagdgica do material didatico no desenvolvimento de
cursos a distancia. Silva (2011), por exemplo, sugere que 0s materiais didaticos usados na
educacdo a distancia tém papel fundamental na motivacdo dos alunos para a aprendizagem
colaborativa, visando ao desenvolvimento da autonomia dos estudantes. O autor esclarece que no
caso da elaboracdo de materiais didaticos, os professores precisam desenvolver contetdos
pedagogicos que minimizem as distancias fisicas e consigam envolver os alunos nos estudos.
Contudo, Silva (2013) alerta que a producéo de material didatico ndo deve ser uma tentativa de
compactacdo do conhecimento, destacando a importancia da vivéncia do estudante com as

principais obras da literatura da sua area de conhecimento.
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No documento Referenciais de Qualidade para Educacdo a Distancia (Brasil, Ministério
da Educacdo, 2007), o material didatico para EaD deve desenvolver habilidades e competéncias
especificas, recorrendo a um conjunto de midias compativel com a proposta e com o contexto
socioecondmico do publico-alvo. Nele é recomendado que as instituicGes elaborem seus
materiais para uso a distancia, buscando integrar as diferentes midias, explorando a convergéncia
e integragdo entre materiais impressos, radiofénicos, televisivos, de informatica, de
videoconferéncias e teleconferéncias, dentre outros, sempre na perspectiva da construcdo do

conhecimento e favorecendo a interacdo entre os maltiplos atores.

Outro item destacado no documento séo os sistemas de comunicag¢do. Um curso superior a
distancia precisa estar ancorado em um sistema de comunicacdo que permita ao estudante
resolver, com rapidez, questBes referentes ao material didatico e seus contetdos, bem como
aspectos relativos a orientacdo de aprendizagem como um todo, articulando o estudante com
docentes, colegas entre outros. Segundo Fernandes e Nunes (2014), as TIC’s se apresentam como
uma ferramenta importante para a minimizacdo da barreira imposta pela separacdo fisica e
temporal entre professor e aluno, o que possibilita o aumento significativo no nivel de

interatividade.

Ainda de acordo com os Referencias de Qualidade em Educacdo a Distancia (Brasil,
Ministério da Educacdo, 2007), o relacionamento entre os professores e estudantes € um dos
pilares para garantir a exceléncia de um curso a distancia, tendo o estudante como centro do
processo educacional. Da mesma forma que a interacdo entre professor-estudante deve ser
privilegiada e garantida, a relacdo entre colegas de curso também necessita ser fomentada. No

documento € ressaltado que principalmente em um curso a disténcia, esta € uma pratica muito
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valiosa, capaz de contribuir para evitar o isolamento e manter um processo instigante, motivador
de aprendizagem, facilitador de interdisciplinaridade e de adogéo de atitudes de respeito e de

solidariedade ao outro, possibilitando ao estudante o sentimento de pertencimento ao grupo.

Segundo Vieira e Abreu (2016) a abordagem conectiva diferencia-se da abordagem
instrumental, pois se apoia na comunicagdo como mediadora no processo de ensinar e aprender.
O foco estd centrado na interagdo e no dialogo entre o professor e o aluno e entre os proprios
alunos, pois estes aspectos sdo considerados fundamentais para o processo educativo. Embora os
autores reconhecam a importancia dos recursos tecnolégicos, esclarecem que a relevancia para a
concretizacdo do processo de aprendizagem esta na interacdo dos atores envolvidos

(professor/aluno e aluno/aluno).

Diante destas exigéncias, ensinar e estudar a distancia tornam-se tarefas complexas, em
que o professor e 0 aluno precisam passar por uma mudanca cultural. Além disso, essa mudanca
atinge, também, as proprias instituicbes de ensino que se mostram ainda hesitantes em migrar
para esta realidade da educacgéo a distancia (Almeida, Abbad, Meneses, & Zerbini, 2013). Para
Silva (2013) € nas IES que ja ministravam na modalidade presencial e incorporaram a
modalidade EaD que a resisténcia a mudanca tem sido mais comum, manifestada no corpo

docente e discente.

Almeida (2015) afirma que € na comparacdo entre 0 modelo tradicional de educagdo e as
novas possibilidades advindas com a modalidade EaD que emergem o0s preconceitos e
resisténcias em relacdo a essa nova realidade educacional. Ainda segundo o autor, as impressoes

de desqualificacbes com relacdo ao EaD estdo associadas as variaveis culturais e a falta de
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conhecimento e dificuldades de adaptacdo com relacéo aos recursos tecnoldgicos utilizados nessa

modalidade de educacéo.

Na visdo de Mugnol (2009) a EaD representa uma mudanca na cultura dos professores e
estudantes, que tém como parametro o modelo pedagdgico presencial, caracterizado pela
presenca fisica de professores e estudantes num mesmo tempo e espaco. O autor alerta que €
necessario considerar as diferencas sociais e culturais dos estudantes, uma vez que a EaD com o
uso de meios de comunicacdo de massa, atinge publico de regibes diferentes dentro de um
mesmo pais ou até mesmo paises diferentes, 0 que provoca inquietude e certa inseguranca tanto
nos professores quanto nos alunos. Corréa e Santos (2009) ressaltam a necessidade de verificar a
existéncia de preconceito contra a EaD, bem como seus motivos. Neste sentido, essas
informacdes podem permitir que se identifique a fonte de atitudes negativas, e consequentemente

sugerir formas para o aprimoramento da modalidade.

De acordo com Valenta, Therriault, Dieter e Mrtek (2001), as atitudes dos estudantes com
relacdo a EaD séo indicadores tdo importantes quanto o seu desempenho para a identificacdo da
eficacia dos cursos e dos programas realizados a distancia. Alguns estudos que avaliaram a
atitude dos estudantes no contexto educacional sugerem que uma atitude positiva pode
influenciar o desempenho escolar, como por exemplo, Bakar et al. (2010) que realizaram um
estudo sobre as relagdes entre a atitude e desempenho académico de estudantes universitarios na
Malasia, e concluiram que a atitude dos alunos em relacéo a aprendizagem e fatores pessoais tém
grande peso no desempenho dos alunos nos cursos. Em uma pesquisa de investigacdo de
evidéncias de validade de uma escala de atitudes frente a Estatistica, Vendramini, Bueno e

Barrelin (2011) concluiram que as atitudes mais positivas facilitam o processo da aprendizagem,
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melhorando o desempenho académico do aluno. Vale destacar também que, devido a
implementacdo de novas tecnologias na modalidade EaD, hd um crescente interesse na
compreensdo das atitudes de estudantes e professores frente as inovagdes educacionais (Ocker,
2011; Steil, Pillon, & Kern, 2005). Sendo assim, a compreensdao do construto atitude no contexto
educacional pode colaborar na interpretacdo de indicadores relacionados a EaD, especialmente no

fornecimento de informac6es, como por exemplo preconceito e desempenho escolar.

Atitude

A atitude é considerada um dos principais construtos das ciéncias comportamentais e
sociais (Steil et al., 2005). A atitude pode ser compreendida como disposi¢cbes mentais para
avaliar um objeto psicolégico, expressas em dimensGes de atributos, como bom/mau,
agradavel/desagradavel ou de outra forma de expressdo (Ajzen, 2001; Wood, 2000). De acordo
com Neiva e Mauro (2011) as atitudes exercem influéncia sobre o comportamento e sobre a
maneira de ver o mundo. O conhecimento das atitudes de outras pessoas permite uma maior
compreensdo sobre como elas pensam, sentem ou reagem a certos eventos. E possivel que o
individuo se identifique com pessoas que mantém atitudes parecidas com as dele, ou evite certas

situacdes e objetos que causem impressdes indesejaveis.

O conceito de atitude foi inserido na psicologia por Thomas e Znaniecki (1918) e foi
entendido por eles como um reflexo do meio social a nivel grupal e como uma tomada de posi¢ao
de um grupo face a um objeto social. Posteriormente Thurstone (1931) define a atitude como um
afeto pro ou contra um objeto psicologico. A partir dessa definigdo, varias medidas psicologicas

de atitudes foram construidas. Allport (1935) diz que atitude é um estado mental e neurologico de
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prontiddo, organizado por meio da experiéncia, exercendo uma influéncia diretiva ou dindmica
sobre a resposta do individuo a todos os objetos e situa¢cdes com que se relaciona. Para este autor,
a atitude é considerada como se reage, de forma fisica e mental, dependendo ndo sé das

experiéncias anteriores, mas também das situacdes e objetos do dia a dia.

Guilford (1954) define a atitude como uma disposi¢do pessoal, presente em todos os
individuos e podendo apresentar variados graus. Segundo esse autor, 0 ser humano reage de
maneira favoravel ou desfavoravel a objetos, situacBes, fatos, individuos ou proposicoes.
Albarracin, Johnson e Zanna (2014) sugerem que a definicdo mais contemporanea de atitudes é
dada por Eagly e Chaiken (1993), na qual atitude é uma tendéncia psicoldgica que é expressa pela

avaliacdo de uma determinada entidade com algum grau de favor ou desfavor.

Na literatura psicossocial sdo apresentados diversos modelos sobre o construto atitudes.
Dentre estes, ha destaque para os modelos chamados tripartidos, que conceituam e
operacionalizam a atitude em torno de trés fontes de informacéo (Freire & Fonte, 2007). De
acordo com Neiva e Mauro (2011), nos modelos tripartidos, as respostas obtidas por um objeto
atitudinal podem pertencer a trés componentes: cognitivo, afetivo ou comportamental. A Figura 1

esquematiza o modelo dos trés componentes.
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Componente Cognitivo Componente Afetivo Componente Comportamental
Coca-cola tem cafeina Eu gosto de Coca-cola Vou comprar Coca-cola
N
| Coca-cola )

Figura 1. Estrutura do modelo dos trés componentes das atitudes (Neiva & Mauro, 2011)

Existem estudos que se dedicaram a verificar a validade dos modelos tripartidos, nos
quais vale destaque para o estudo de Breckler (1984), que desenvolveu uma validagdo empirica
do modelo tripartido, mostrando que as atitudes podem ser caracterizadas a partir de trés
componentes. Em seu estudo, Breckler (1984) recrutou um grupo de estudantes para uma
pesquisa sobre a estrutura do construto atitudes. No momento em que 0s participantes chegavam
ao laboratorio, eles eram informados sobre a presenca de cobras no desenvolvimento do
experimento. O objetivo do estudo era verificar as atitudes dos individuos em relagdo as cobras.
O autor conclui que os resultados indicaram suporte muito forte para este modelo tripartite,

considerando o modelo estatisticamente aceitavel.

Nesta estrutura de composicdo do construto atitude ha especial atencdo entre o0s
pesquisadores para 0 modelo tripartido classico, apresentado por Rosenberg e Hovland (1960) e o
modelo tripartido classico revisto de atitude, introduzido por Zanna e Rempel (1988). Referente

ao modelo tripartido cléassico de atitude proposto por Rosenberg e Hovland (1960), Breckler
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(1984) afirma que ndo ha clareza na contribuicdo de cada componente na formacdo da atitude
geral do individuo. Este aspecto, posteriormente, passou a ser alvo de estudos empiricos, na
tentativa de testarem as contribui¢cbes independentes dos componentes cognitivo, afetivo e
comportamental frente & atitude global. E nesta linha de investigacdo que surge o modelo

tripartido cléssico revisto, criado por Zanna e Rempel (1988).

Os pesquisadores Zanna e Rempel (1988) defendem a dimensdo avaliativa da atitude,
considerando a contribuicdo de cada um de seus componentes na construcdo e expressao da
atitude global, sugerindo que a atitude é a sintese avaliativa da informacdo derivada dos
componentes afetivo, cognitivo e comportamental. Para Vala e Monteiro (2006), uma atitude
pode originar somente de cogni¢cbes ou de cognicbes e afeto, ou de cognicOes, afeto e

comportamento.

Segundo Neto (1998), Zanna e Rempel (1988) delinearam o modelo tripartido revisto de
atitudes considerando a atitude como uma categorizac¢do de um objeto ao longo de uma dimenséo
avaliativa. Olson e Maio (2003) explicam que os modelos unidimensionais admitem que o
posicionamento de um individuo frente a um objeto atitudinal pode variar da extrema
desfavorabilidade até a extrema favorabilidade. Assim, o individuo pode se sentir positivamente

ou negativamente sobre o objeto, mas ndo ambos no mesmo tempo.

O modelo tripartido classico revisto abriu novas perspectivas de investigacéo,
nomeadamente no nivel da analise da discrepancia entre medidas empiricas dos trés componentes
da mesma atitude e consequentemente da conceituacdo do que ela vem a ser (Neto, 1998).
Fabrigar, Mac Donald e Weneger (2014) reforcam que a partir da proposicdo do modelo

tripartido classico revisto, na qual a atitude é considerada como conceitualmente a sintese
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avaliativa da informacdo derivada de cada um dos componentes afetivo, cognitivo e
comportamental, muitas pesquisas se dedicaram a estudar as possiveis diferencas entre atitudes
baseadas especialmente em afetos, cogni¢do ou comportamento. Sendo assim, o presente trabalho
utilizar4 como sustentacdo tedrica 0 modelo tripartido classico revisto de atitude proposto por

Zanna e Rempel (1988).

Em uma anélise mais especifica sobre cada componente que compde o modelo tripartido
de atitude, Breckler (1984) afirma que o componente cognitivo diz respeito as crengas,
conhecimentos, informacfes e opinides, sejam eles conscientes ou inconscientes, nas quais é
expressa a atitude. Olson e Kendrick (2008) esclarecem que a avaliacdo favoravel de um objeto
particular pode ser conseguida mediante a aquisicdo de crengas ou pensamentos positivos sobre
esse mesmo objeto. Segundo Neiva e Mauro (2011), o componente cognitivo € composto por

pensamentos, crencas, percepgdes e conceitos acerca do objeto atitudinal.

Olson e Kendrick (2008) afirmam que as atitudes desenvolvidas a partir deste componente
racional derivam da criacdo de cogni¢cOes, segundo as quais uma atitude em relacdo a um
determinado objeto conduz a uma resposta favoravel ou desfavoravel, ou se possui atributos
desejaveis ou indesejaveis. O conhecimento sobre um objeto pode vir da experiéncia direta com o
objeto ou de fontes indiretas. As atitudes baseadas na experiéncia direta tendem a ser mais fortes

do que as atitudes derivadas de informagdes indiretas (Olson & Maio, 2003).

O componente afetivo se refere aos sentimentos e as respostas fisiologicas expressas na
atitude (Breckler, 1984). Para Rodrigues (1998), este € o componente que mais caracteriza a
atitude, ja que as crencas, opinides e comportamentos sdo elementos que possibilitam aferir as

atitudes, entretanto, ndo s&o parte integrante da atitude. Olson e Maio (2003) explicam que uma
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avaliacdo individual sobre determinado objeto também pode ser baseada em como este objeto faz
com que a pessoa se sinta, ou seja, nas emogdes ou afetos provocados por este objeto. Olson e
Kendrick (2008) contextualizam que as atitudes podem ser resultado de respostas emocionais que
se experimentam na presenca de um determinado objeto. O componente comportamental diz
respeito aos processos que permitem a estruturacdo de uma intencdo do comportamento e
preparam o individuo para agir de determinada maneira (Breckler, 1984). Fazio e Petty (2007)
afirmam que a atitude pode ndo ser formada somente a partir das crencas e das emocdes e
sentimentos acerca de um objeto, mas também por intermédio da monitorizacdo do
comportamento em relacdo a um objeto. Olson e Kendrick (2008) acrescentam que embora seja
possivel desenvolver atitudes a partir da aquisicao de crencas acerca, ou com a experiéncia de um
estado emocional, relativamente a um objeto, em certas ocasides a atitude perante um objeto néo
pode ser formada somente por meio dos processos cognitivos e afetivos. Para Neiva e Mauro

(2011) o componente comportamental engloba agdes, ou intencbes para agir.

Para Olson e Maio (2003), comportamentos prévios podem refletir nos processos
cognitivos e afetivos causando um efeito na atitude. Fazio e Petty (2007) relatam que € possivel
inferir uma atitude por meio da autopercepcdo dos comportamentos anteriores de um individuo

em relagdo a esse determinado objeto.

Atitude e a Educacéo a Distancia

Considerando o cendrio exposto, sobre a Educacéo a Distancia no Brasil e a relevancia do

construto atitude no contexto educacional, o presente estudo tem a finalidade de investigar as
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atitudes dos estudantes matriculados em cursos presenciais frente as disciplinas na modalidade
EaD a partir da construgdo de uma escala psicométrica baseada no modelo tripartido classico de
atitude, revisto por Zanna e Rempel (1988). A fim de acessar os estudos que ja se dedicaram a
avaliar a atitude de estudantes frente a modalidade de EaD foi realizada uma revisdo de literatura
pela base eletronica de dados da CAPES, utilizando o descritor “atitude” e “atitudes” combinado

pelos termos “educagao a distancia” e “EaD”.

O periodo de resgate dos estudos contemplou 0s meses de abril a junho de 2019. Ao total
foram recuperados 345 artigos, dos quais quatro foram selecionados por meio da leitura dos
titulos e resumos, tendo como critério de inclusdo pesquisas com amostras de estudantes e
professores de ensino superior, excluindo, por exemplo, cursos livres, corporativos, extensdo,
entre outros. Estas pesquisas foram analisadas em relacdo ao objeto atitudinal EaD e ao construto

atitude, baseado na literatura psicossocial. O resultado é apresentado na tabela a seguir.



Tabela 1

Pesquisas nacionais relacionadas com a atitude frente a EaD
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Autoria / Ano

Instrumento

Construto Atitude

Objeto EaD

Nascimento e
Trompieri (2004)

Steil et al. (2005)

Steil e Barcia (2006)

Corréa e Santos
(2009)

Atitudes face as tecnologias
da informagéo

Atitudes com relacao a
educacéo a distancia em uma
universidade

Atitudes de alunos e
professores com relacao a
cursos de mestrado em
engenharia de producdo a
distancia

Preconceito e educacao a
distancia: atitudes de
estudantes universitarios
sobre o0s cursos de graduacao
na modalidade a distancia

N&o apresenta

Afetivo e
Cognitivo

Afetivo e

Cognitivo

Afetivo, Cognitivo
e Comportamental

TIC’s

Material Didatico
e Relacionamento

Relacionamento

Geral

O estudo de Nascimento e Trompieri (2004) teve como objetivo avaliar a atitude de

alunos da Universidade Federal do Ceara em face do uso e operacionalizacdo da Tecnologia da

Informacdo. A pesquisa foi desenvolvida com 470 sujeitos, com 94% das pessoas com idade

entre os 17 e 38 anos, sendo que 165 pertenciam ao sexo feminino (35%) e 305 (65%) ao sexo

masculino. Utilizou-se como instrumento de pesquisa uma escala de atitudes relativa as

Tecnologias da Informacdo constituida por 20 itens, adaptada da escala ANT/25 desenvolvida e

validada na Espanha por Martini, Marti, Pietro e Peird (1990). Os itens da escala foram

respondidos em uma escala tipo Likert (1 a 3).
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A escala foi submetida a estudos de fidedignidade (alpha de Cronbach = 0,84) e validade,
no qual definiu-se uma estrutura trifatoral (atitude face a aprendizagem da tecnologia; atitude
face as consequéncias do uso das tecnologias; atitude face as implica¢cdes do uso da tecnologia)
que no seu conjunto explicam 41,5% da variancia total. Os autores concluiram que os resultados
mostram que existe uma atitude favoravel no que se refere & Tecnologia da Informacéo. Ainda
segundo os autores, ndo foram observadas diferencas significativas nas atitudes em relagdo as

variaveis sexo, idade, &rea do curso e semestre (Nascimento & Trompieri, 2004).

Steil et al. (2005) investigaram as atitudes dos estudantes com relacdo a EaD.
Participaram da pesquisa 22 alunos com idade entre 20 e 30 anos, sendo 19 (86,36%) do sexo
masculino e trés (13,64%) do sexo feminino. Para participar da pesquisa o estudante tinha que
estar matriculado em uma disciplina a distancia (obrigatoria) do curso Ciéncia da Computacao de
uma instituicdo de ensino superior do Sul do Brasil. O instrumento utilizado foi elaborado pelos
autores do estudo e baseado nos componentes afetivo e cognitivo. Os itens do questionario foram
respondidos em uma escala Likert (1 a 5) e os resultados baseou-se na média (M) e no coeficiente
de variacdo (CV) das respostas dos sujeitos aos itens da escala. Apesar dos escores ndo terem
sido submetidos a validacdo estatistica, os autores afirmam que os resultados revelaram atitudes
negativas dos alunos, especialmente nas categorias de resposta desempenho, M =212,
flexibilidade e conveniéncia, M =2,12, preparagdo para a educacdo a distancia, M = 1,45,

material didatico, M = 2,34 e dinamica de grupo na lista de discusséo, M = 2,09.

Em outra pesquisa, Steil e Barcia (2006) avaliaram as atitudes de alunos e professores
com relagdo a cursos de mestrado em Engenharia de Producdo a distancia. Participaram da

pesquisa 30 professores e 471 alunos integrantes dos cursos de mestrado a distancia em
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Engenharia de Producdo com idade entre 20 e 49 anos. Os autores da pesquisa construiram um
instrumento para coleta de dados baseados nos componentes cognicdo e afetividade, no qual as
questdes foram desenvolvidas a partir da analise de diferentes instrumentos de afericdo de
atitudes. Os itens do questionério foram respondidos em uma escala Likert (1 a 5) e para se
analisar o grau de homogeneidade nas respostas, utilizou-se a média e o desvio-padréo.
Entretanto, vale ressaltar que o0s escores obtidos na aplicacdo do instrumento ndo foram

submetidos a validacao estatistica.

No que diz respeito as atitudes de alunos e professores, 0 questionario investigou trés
aspectos, a saber: as atitudes de alunos e professores com relacdo a interacdo proporcionada pelo
modelo de educacdo a distancia vigente, M = 3,31; atitudes dos alunos com relacdo ao corpo
docente, M =3,87; e as expectativas dos alunos frente ao curso de mestrado EaD, M = 3,75.
Segundo os autores, os resultados obtidos indicam que as atitudes de alunos e de professores

foram predominantemente positivas em relagdo aos aspectos investigados (Steil & Barcia, 2006).

Corréa e Santos (2009) realizaram uma pesquisa com o objetivo de identificar a atitude de
estudantes de cursos regulares presenciais de diversas areas quanto aos cursos de graduacao na
modalidade a distancia. A pesquisa foi desenvolvida com 90 alunos da Universidade de Brasilia,
sendo 45 do sexo masculino e 45 do feminino. A média de idade dos entrevistados € de 21 anos,
variando de 17 a 36 anos, abrangendo individuos de 18 cursos. Foi desenvolvido um
questionario, no formato de entrevista, baseado nos componentes cognicdo, afetividade e
comportamento. Os resultados foram analisados de forma qualitativa, a partir de uma

categorizacao das respostas dos participantes, sendo identificada uma atitude geral de preconceito
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contra a EaD dentro do ambiente académico estudado, apresentada principalmente sob um

ceticismo quanto a qualidade dos cursos na formagéo do estudante.

De forma geral, nos estudos nacionais, observa-se uma caréncia de pesquisas na area de
atitudes frente ao contexto educacional, mais precisamente EaD. Nas pesquisas descritas, apesar
do embasamento em teorias que fundamentem o construto atitudes, nenhuma das escalas foi
submetida a analise estatistica na busca de propriedades psicométricas, com excecdo da escala de
Nascimento e Trompieri (2004), que por outro lado ndo utilizou um modelo tedrico para o

construto atitudes.

Dando sequéncia a revisao de literatura, foram pesquisados na base de dados eletrénica
CAPES o descritor “atitudes” (attitudes) combinado ao termo “educagdo a distancia” (distance
education) no idioma inglés. O periodo de resgate dos estudos contemplou os meses de abril a
junho de 2019. Ao total foram recuperados 67 artigos, dos quais oito foram selecionados por
meio da leitura dos titulos e resumos, tendo como critério de inclusdo pesquisas com amostras de
estudantes e professores de ensino superior. Estas pesquisas também foram analisadas em relacao
ao objeto atitudinal EaD e ao construto Atitude, baseado na literatura psicossocial. O resultado é

apresentado na tabela a seguir.
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Pesquisas estrangeiras relacionadas com a atitude frente a EaD
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Autoria / Ano Instrumento Objeto EaD

Havice (1999) pollege studen'_[s attitudes _toward oral lectures and TIC’s
integrated media presentations

Valenta et al. Identifying student attitudes and learning styles in TIC’s

(2001) distance education

Watson (2010)

Hashim, Ahmad e
Abdullah (2010)

Srichanyachon
(2013)

Smidt, Bunk, Li,
Mcandrew e
Florence (2016)

Yunkul e Cankaya
(2017)

Harrison et. al
(2017)

Increasing online interaction in a distance education
MBA: Exploring students’ attitudes towards change

Assessing the Attitudes of Distance Learners toward the
Use of ICT in Education

Attitudes of Undergraduate Students Towards na online
English Class

Understanding Student Attitudes about Distance
Education: The Importance of Excitement and Fear

Students’s attitudes towards Edmodo, a social learning
network: Development study

A cross-sectional study to describe academic’s
confidence, atitudes, and experience of online distance
learning in higher education.

Relacionamento

TIC’s

TIC’s

TIC’s

TIC’s

TIC's

Havice (1999) verificou se havia ou ndo diferenca nas atitudes de estudantes

universitarios com relacdo a um sistema integrado de midia, quando comparado com o método

tradicional de palestras. Participaram do estudo um grupo experimental com 161 alunos, que

receberam apresentacdes de instrugdo de midia integrada como tratamento e um grupo de

controle com 206 alunos, que receberam apresentac6es de palestra oral. Foram definidos os cinco
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fatores: valor pratico, apelo emocional (excitacdo), apatia, valor de interesse e dificuldade. Por
meio de analise de variancia e utilizando a escala de atitudes Adjective Rating Scale (ARS), 0s
autores afirmam que os resultados da pesquisa indicaram que ndo houve diferenca significativa

nas atitudes em direcdo ao curso nos grupos experimental e de controle.

O estudo de Valenta et al. (2001) teve como objetivo avaliar as atitudes de estudantes na
EaD por meio da identificacdo e categorizacdo das opinides de uma amostra de alunos na
Universidade de Illinois em Chicago sobre a aceitag@o ou resisténcia a aplicacdo desta tecnologia
a aprendizagem. Participaram da pesquisa 74 alunos, 30 do sexo masculino e 44 do sexo
feminino. A amostra foi composta por alunos de graduacdo e pds-graduacdo, e o estudo teve

carater quantitativo e qualitativo.

A andlise fatorial por pessoa, com rotagdo varimax, identificou trés tipos de opinides entre 0s
participantes. No primeiro fator, denominado Tempo e Estrutura na Aprendizagem, 26% dos
participantes foram carregados significativamente neste fator, no qual o mais importante foi que a
educacao na web fornece tempo flexivel para gestdo dos estudos. J& no fator Interacdo Social na
Aprendizagem, no qual o mais importante é falta de potencial para oferecer uma educacdo de
contetdo devido a auséncia de interacfes face a face, 13% dos participantes foram carregados
significativamente neste fator. Por ultimo, no fator Conveniéncia em aprendizagem, foram
carregados 8% dos participantes significativamente neste fator. Para este fator o mais relevante
foi que a educacdo na web permite que eles trabalnem em casa e ganhem o tempo de viagem. Os
demais 53% dos participantes ndo apresentaram correlacdo significativa com nenhum dos trés

fatores.
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Watson (2010) pesquisou sobre as atitudes dos alunos matriculados em um programa de
MBA de EaD em relagédo a interacdo online entre os estudantes. Participaram da pesquisa 75
estudantes, de nacionalidade australiana e indiana. Os participantes responderam virtualmente um
questionario composto por seis itens, baseado na teoria social-construtivista. Segundo o autor 0s
resultados indicam uma diferenca significativa entre as atitudes de acordo com a nacionalidade,
com os indianos menos satisfeitos com a qualidade da interacdo entre estudantes do que os

australianos.

No estudo de Srichanyachon (2013) foi investigada a atitude dos alunos em relagdo a um
sistema de video conferéncia para aulas de inglés. A pesquisa foi desenvolvida com 211
estudantes de graduacdo da Universidade de Bancoque. Os autores desenvolveram um
questionario para obter as informacdes das atitudes dos estudantes frente ao sistema de video
conferéncia e as respectivas habilidades computacionais. Os itens do questionario foram
respondidos em uma escala Likert (1 a 5) e para a analise dos dados foi utilizada a média e o

desvio-padréo.

O estudo revelou que o nivel de aptiddo computacional, M = 3,48, e o nivel de atitude
frente ao sistema de videoconferéncia, M = 3,33, em geral foram moderados. Em relacdo ao

género, nao houve diferencas estatisticamente significativas, p < 9,001, nas atitudes dos alunos

em relacdo ao sistema de videoconferéncia. Tambeém foi verificada a correlacdo entre a atitude
dos alunos em relagdo ao sistema de videoconferéncia e o nivel de habilidade computacional, no
qual foi obtida uma correlagdo positiva fraca, r = 0,24. Segundo o autor, pode-se concluir que 0s
estudantes com alta aptiddo computacional expressaram mais atitude positiva do que aqueles com

pouca aptiddo computacional (Srichanyachon, 2013).
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Em outra pesquisa, Smidt, Bunk, Li, Mcandrew e Florence (2016) avaliaram as atitudes
dos alunos em relacdo a EaD. Participaram da pesquisa 1.400 alunos de uma universidade publica
de médio porte situada na regido do atlantico médio dos Estados Unidos, sendo 80% do sexo
feminino. A idade média dos participantes foi de 23,06 anos, DP = 6,9, em uma faixa de 17 a 67
anos. Os autores elaboraram um questionario, no qual os individuos eram perguntados se sentiam
estimulo ou medo em relacdo a utilizacdo da EaD. Os autores utilizaram uma anélise de regressao
maltipla para analisar os dados obtidos. O mediador estimulo/medo foi regredido no preditor
experiéncia de curso online e foi significativo, # = 0,158 e p < 0,001. De acordo com 0s autores
0s resultados sugeriram que o estimulo/medo desempenhou um papel fundamental na formacao

das opinides dos alunos sobre educacao online.

Hashim, Ahmad e Abdullah (2010) avaliaram as atitudes dos estudantes de educacéo a
distancia para o uso das TIC’s no ensino. Participaram da pesquisa 500 estudantes de diversas
areas do conhecimento de uma universidade publica da Malasia (UiTM). Foi utilizado um
questionario de atitudes composto por 20 itens do tipo Likert, no qual a atitude é medida a partir
de quatro fatores relacionados a tecnologia, a saber: ansiedade, confianga, utilidade e gosto por
tecnologia. Os resultados mostraram que a ansiedade apresentou 0 maior escore médio de 28,87,
DP = 15,55, seguido do gosto por tecnologia com média de 28,02, DP =16,22. A variavel
confianca ficou em terceiro com média de 27,62, DP = 15,84, e a ultima foi a utilidade com
média de 25,98, DP = 15,07. Segundo os autores a atitude frente a tecnologia na educagédo a

distancia é da natureza pessoal do estudante adulto.

Yunkul e Cankaya (2017) realizaram um estudo sobre o desenvolvimento de uma escala

de atitudes de estudantes em relagdo a uma rede de aprendizagem social. Participaram da
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pesquisa 467 estudantes divididos em duas etapas do projeto, sendo 242 do sexo masculino. Os
autores criaram os itens para a escala de atitudes frente a rede de aprendizagem social baseados
em outras escalas que mediam a atitude frente a este mesmo tipo de recurso. Para validacdo da
escala foi realizado uma analise fatorial exploratéria, na qual foi verificada a existéncia de quatro
fatores. O fator colaboracdo é responsavel por 57,1% da variadncia, enquanto o fator utilidade
corresponde 18,9% da variancia. Os fatores suporte do professor e autoconfiangca explicam a
variancia em 13,35% e 9,86%, respectivamente. Foi verificada uma fidedignidade de 0,868 por

meio do Alpha de Conbrach.

No estudo de Harrison et al. (2017) foi avaliada as atitudes e experiéncias de EaD entre 0s
professores de uma universidade do Reino Unido. Participaram da pesquisa 531 professores, de
diferentes areas do conhecimento, por meio de um questionario eletrdnico. Segundo os autores da
pesquisa, 0s dados obtidos indicaram que a maioria dos professores estava confiante sobre o uso
de sistemas de gerenciamento de aprendizado e ensino online, entretanto poucos usavam
ferramentas como redes sociais e conferéncia na web para interagir sobre os contetidos com 0s
alunos. Ainda segundo os autores, pelo menos um terco dos respondentes expressou atitudes

positivas em relacdo a EaD online.

Nos trabalhos internacionais, pode-se observar que as pesquisas Sd0 majoritariamente
voltadas para avaliacdo das atitudes exclusivamente frente aos recursos tecnoldgicos, ou seja, as
TIC’s. Os materiais didaticos e o relacionamento entre os envolvidos no processo de
aprendizagem (professor-aluno / aluno-aluno) néo foram consideradas na avaliagdo da atitude. E
importante destacar que nos trabalhos internacionais citados ndo ha a apresentacdo de base

tedrica sobre o construto atitude.
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Os estudos apresentados, tanto nacionais quantos internacionais, reforcam a ideia de que o
construto atitude pode fornecer informagdes importantes sobre o comportamento do aluno frente
a EaD. Também é possivel observar que a maioria das pesquisas sugeriu uma atitude mais
positiva frente a EaD. Por outro lado, observa-se uma caréncia de pesquisas que avaliem a atitude
dos alunos frente & EaD alicercadas em um modelo tedrico para o construto atitude, e que

apresentem validacdo estatistica para os resultados obtidos.

Sendo assim, devido a escassez de estudos que utilizam uma base tedrica do construto
atitude similar a utilizada neste trabalho, foram resgatados dois estudos da pesquisa anterior que
haviam sido descartados por ndo terem a EaD como objeto atitudinal. Estes estudos apresentam
similaridade com a fundamentacdo tedrica utilizada para o construto atitude e também no
propdsito de validacdo por meio de andlise fatorial e busca de consisténcia interna dos itens para

a escala.
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Tabela 3

Pesquisas relacionadas com o modelo tripartido de atitude e propriedades psicométricas

Construto

Autoria / Ano Instrumento Atitude Objeto EaD
Loureiro e Lima (2009)  Escala de atitudes altruistas: Afetivo, Altruismo
Estudo de validacéo e fiabilidade Cognitivo e
Comportamental
Freire e Fonte (2007) Escala de atitudes face ao lazer em Afetivo, Lazer
adolescentes e jovens adultos Cognitivo e
Comportamental

No estudo de Loureiro e Lima (2009) foi avaliada uma escala de atitudes altruistas
composta por 12 itens, divididos entre afetivos, cognitivos e comportamentais. Participaram da
pesquisa 213 individuos, entre voluntarios de uma ONG e estudantes universitarios. Segundo 0s
autores da pesquisa, os resultados da analise fatorial confirmatoria permitiram concluir que a
escala teve melhor adequacio para o modelo de trés componentes, 2= 77,90, CFI =96,
GFI =94 e RMSEA = 0,50, e que a escala apresentou qualidade psicométrica aceitavel ao nivel
da validade baseada na estrutura interna. Quanto a fidedignidade, o conjunto de itens apresentou
um coeficiente alfa de 0,79, classificado como aceitavel pelos autores da pesquisa. Referente as
correlagdes entre os componentes afetivo, cognitivo e comportamental, a escala apresentou 0s
seguintes resultados: Afetivo — Cognitivo = 0,35; Afetivo — Comportamental = 0,31; e, Cognitivo

— Comportamental = 0,38.

No estudo de Freire e Fonte (2007) a escala Leisure Attitude Scale foi adaptada para a

populacdo de estudantes universitarios, adolescentes e jovens adultos portugueses. Participaram
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do estudo 462 sujeitos, sendo 57,8% do sexo feminino e 42,2% do sexo masculino. A escala
possui 36 itens, 12 itens para cada componente (Afetivo, Cognitivo e Comportamental). Segundo
0s autores, a escala adaptada apresentou caracteristicas psicométricas adequadas em termos de
validade e fidelidade, mantendo as caracteristicas psicométricas da versdo original. Os valores
obtidos para os coeficientes alfa entre os trés componentes e o alfa geral da escala refletem
valores entre 0,79 e 0,91. Para as correlagdes entre os trés componentes, a escala apresentou 0s
seguintes resultados: Afetivo—Cognitivo = 0,66; Afetivo—Comportamental = 0,59; e, Cognitivo—

Comportamental = 0,49.

Neste contexto de escassez de estudos, justifica-se a construcéo e analise psicométrica de
uma escala que avalie a atitude dos estudantes frente a EaD, baseada em um modelo tedrico
sustentado na literatura psicossocial. A presente pesquisa utilizou como base tedrica 0 modelo
tripartido revisto classico de atitudes (Zanna & Rempel, 1988), tendo como hipédtese de pesquisa
que a Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia - EAEaD apresenta evidéncias de
validade e precisdo satisfatorias para mensurar as atitudes de estudantes de nivel superior frente a

disciplinas na modalidade a distancia.

Além disso, apesar da crescente implantacdo da EaD, os estudos sobre avaliacdo de cursos
no nivel superior na modalidade a distancia ainda sdo bastante incipientes. Por se tratar de um
campo de conhecimento em fase inicial de estudos, sdo necessarias pesquisas que auxiliem na

proposicdo de instrumentos de medida para cursos desta natureza (Martins & Zerbini, 2015).

Sendo assim, esta pesquisa se baseia na ideia de que ao conhecer as atitudes dos
estudantes, seja possivel identificar resisténcias ou preconceitos frente aos contetdos oferecidos a

distancia, especialmente dos alunos que optaram por uma formacao presencial. Espera-se que ao
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conhecer mais sobre a varidvel atitude dos alunos, as instituicbes de ensino superior possam
reconhecer 0s comportamentos, 0s aspectos afetivos e cognitivos dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem e assim adotar estratégias de ensino que visem um melhor aproveitamento

do aluno e uma aprendizagem significativa dos conteddos abordados nas disciplinas.

Perante 0 exposto, esta pesquisa teve como objetivo construir e estudar 0s parametros
psicométricos de uma escala de atitudes, para alunos matriculados em cursos de graduacdo
presenciais, frente a disciplinas na modalidade de EaD. Como objetivos especificos, estavam

verificar evidéncias de validade de contelido e baseada na estrutura interna.

Para atender aos objetivos da pesquisa foram realizados dois estudos, no primeiro,
apresenta-se a elaboragdo de itens para a Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia
(EAEaD), bem como a busca de evidéncias de validade de conteddo. No segundo estudo é

apresentada a evidéncia de validade baseada na estrutura interna.
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ESTUDO 1
CONSTRUCAO E EVIDENCIAS DE VALIDADE DE CONTEUDO PARA A

ESCALA DE ATITUDES FRENTE A EDUCACAO A DISTANCIA (EAEAD)

Para a realizacdo deste estudo foram efetuadas trés etapas. A primeira etapa, apresenta a
elaboracdo dos itens da EAEaD; a segunda etapa exp0e a realizacdo da analise de juizes e, por
fim, a terceira etapa traz a anélise seméntica dos itens. Com as duas Ultimas etapas se verificou a

evidéncia de validade de contetdo dos itens.

Etapa 1. Elaboracdo de itens para a Escala de Atitudes frente a Educacéo a

Distancia—EAEaD

Meétodo

Os itens do instrumento de atitudes frente as disciplinas na modalidade a distancia foram
construidos a partir da literatura pertinente, tendo como referéncia o0 modelo tripartido classico
revisto de atitude, proposto por Zanna e Rempel (1988). No modelo tripartido as respostas de um
individuo frente a um objeto atitudinal correspondem a trés componentes: o cognitivo, o afetivo e

0 comportamental.

Para elaboracdo da escala, foram criados itens referentes a cada componente do modelo
tripartido. Os itens de cada componente, afetivo, cognitivo e comportamental, foram divididos
em quatro subgrupos relacionados com a dimensdo pedagdgica da EaD, a saber: material

didatico, TIC’s, relacionamento e questdes gerais. A escolha dos temas dos subgrupos foi
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baseada no documento ‘“Referéncias de Qualidade da EaD” (Brasil, Ministério da Educacéo,
2007), na qual sdo listados os tdpicos para suprir a dimensdo pedagdgica (Material Didatico e
Sistemas de Comunicacao). Além disso, 0s temas: material didatico, TIC’s e relacionamento, S0

foco de diversos estudos sobre EaD.

No aspecto psicométrico a elaboracdo dos itens foi norteada segundo os critérios
propostos por Pasquali (1998), a saber: Comportamental, o item deve representar um
comportamento e ndo outro construto ou abstracdo; Objetividade, deverad permitir concordar ou
discordar com a sentenca; Simplicidade, expressar uma Unica ideia; Clareza, ser inteligivel para
todos os individuos da populagdo alvo; Relevéancia, o item deve apresentar contetdo pertinente ao
fator que estd medindo; Precisdo, representar posicdo definida no continuo do atributo e ser
distinto dos demais itens; Variedade, variar linguagem utilizada nos itens. Modalidade: evitar a
utilizacdo de expressdes extremadas; Tipicidade: expressdes condizentes com o atributo;
Credibilidade: o item ndo deve parecer ridiculo, ou infantil; Amplitude: o conjunto de itens deve
cobrir todo o continuum referente ao construto almejado; Equilibrio: os itens devem cobrir igual

ou proporcionalmente todos os segmentos do continuum.

Os itens foram construidos com base na literatura pertinente, tendo como referéncia o
modelo tripartido revisto de atitude, medida por meio de afirmacdes sobre trés componentes: 0
cognitivo, que avalia 0 que o estudante sabe sobre EaD e suas caracteristicas, utilidade e
importancia, como a afirma¢ao “A disciplina EaD contribui para a minha formagao profissional”;
o0 afetivo, que avalia os sentimentos associados a EaD, como a afirmagdo do tipo “Eu gosto de

cursar disciplina na modalidade EaD”; e, o comportamental, que avalia como o estudante age ou
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agiria frente a situagdes que envolvem EaD, como a afirmagdo “Eu cumpro os prazos

estabelecidos no calendério da disciplina EaD”.

A versdo preliminar da Escala de Atitudes frente a Educacéo a Distancia — EAEaD ficou
composta por 60 itens, sendo 20 itens do componente cognitivo, 20 do afetivo e 20 do
comportamental, todos com cinco alternativas de resposta variando de 1 (discordo totalmente) a 5
(concordo totalmente), e que expressam como 0 estudante se sente frente a cada uma das
afirmacOes feitas sobre EaD. Cada componente é composto por cinco itens de cada subgrupo
relacionados com o objeto EaD (questdes gerais, material didatico, TIC’s e relacionamento),

conforme apresentado no Anexo 1.

Etapa 2. Analise de Juizes

Meétodo

De acordo com Urbina (2007), da mesma forma que os testes devem ser avaliados para
verificar o quanto satisfazem seus objetivos propostos, os itens individuais também precisam ser
avaliados para garantir a finalidade do teste como um todo. A autora define a anélise de itens
como o conjunto de técnicas disponiveis para verificar as caracteristicas e qualidade dos itens
durante o processo de elaboracdo. O objetivo desta etapa € verificar a pertinéncia teorica dos itens

e se eles refletem de forma correta o construto no dominio escolhido.

Participantes

Participaram do estudo seis juizes, que foram convidados a fazer a avaliacdo dos itens da

escala. Estes profissionais especialistas informaram atuacdo ou publicacédo na area de atitudes em
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seus respectivos curriculos, disponiveis na Plataforma Lattes. Os seis juizes sdo do sexo
feminino, com tempo médio de atuacdo com o construto atitude de 9,2 anos, DP = 6,3 anos.
Cinco dos juizes tem formacdo em Psicologia e um deles é formado em Matemaética, sendo que

quatro deles sdo doutores (trés psicologas e uma matematica) e dois sdo mestres (psicologas).

Instrumentos

1. Questionario para Analise de juizes - Escala de Atitudes frente & Educacao a Distancia

- EAEaD (Anexo 2)

O questionario (Anexo 2) tem o objetivo de verificar evidéncias de validade de contetdo
por meio de andlise de juizes especialistas sobre a pertinéncia tedrica dos itens da escala EAEaD
— versdo preliminar (Anexo 1), e se 0os mesmos refletem de forma correta o construto Atitude, por
meio de afirmacdes sobre trés componentes: 0 cognitivo, que avalia o que o estudante sabe sobre
EaD e suas caracteristicas, utilidade e importancia; o afetivo, que avalia os sentimentos do
estudante em relacdo a EaD; e, o comportamental, que avalia como o estudante age ou agiria
frente a situacdes que envolvem EaD. Essas informacdes foram acrescidas no e-mail convite

enviado aos juizes, assim como o objetivo da pesquisa.

No cabecalho do questionario os juizes preencheram o nome, a graduacdo, o tempo de
atuacdo com o construto atitudes e o link do curriculo lattes. No corpo do questionério os juizes
classificaram cada item da versao preliminar da escala EAEaD, como pertinentes para avaliar um

dos trés componentes, podendo registrar sugestfes de alteracdo ou exclusdo do item.
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Procedimentos de pesquisa

Ap0s a autorizacdo da instituicdo de ensino superior para a realizacdo da pesquisa em suas
unidades (Anexo 3), o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade S&o
Francisco (USF) e recebeu aprovacdo sob o numero de protocolo de parecer 2.558.824 e CAAE
83302418.0.0000.5514 (Anexo 4), sendo autorizada a continuidade do trabalho. Posteriormente a
aprovacdo do projeto no Comité de Etica, 0s juizes que concordaram em participar da pesquisa

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo 5).

Foram enviadas aos juizes por e-mail as orientagdes de como deveriam proceder na
avaliacdo, prazo para realizacdo das analises, breve descricdo dos componentes do construto
atitude (cognitivo, afetivo e comportamental) e 0 Questionario para Analise de juizes - Escala de

Atitudes frente a Educacédo a Distancia - EAEaD (Anexo 2).

Procedimentos de analise de dados

Uma importante evidéncia de validade pode ser obtida a partir de uma analise da relacéo
entre o contelido de um teste e o construto que se pretende medir. Uma das possiveis maneiras de
se avaliar as evidéncias baseadas no contetdo é por meio do julgamento de especialistas sobre a
relacdo entre partes do teste e o construto (AERA, APA, & NMCE, 2014). Segundo Fonseca,
Silva e Silva (2007), posterior a classificacdo dos itens da escala nas diversas categorias,
frequentemente se escolhe por uma estratégia que avalie a objetividade dessa classificacdo a
partir de um grau especifico de concordancia entre dois ou mais juizes, o acordo inter-juizes.
Existem diversos indices de acordo inter-juizes, sendo o coeficiente Kappa (Cohen, 1960) o mais

utilizado quando as variaveis em estudo sdo nominais.



39

Na literatura existem algumas classificages para orientacdo da interpretacdo do valor do
coeficiente de Kappa, neste estudo ser4 empregada a classificacdo de Landis e Koch (1977). Os
autores afirmam que coeficientes com valores entre 1,00 e 0,80, indicam concordéncia quase
perfeita; coeficientes entre 0,79 e 0,60, concordancia substancial; valores entre 0,59 e 0,40,
concordancia moderada e valores abaixo de 0,39 sdo considerados razoaveis e, concordancia
pobre quando o coeficiente se aproxima de zero. Contudo, o coeficiente Kappa apresenta a
limitacdo de possibilitar, apenas, a concordancia entre pares. Sendo assim, optou-se pelo calculo
da média dos coeficientes Kappa obtidos e, dessa forma, conhecer a concordancia geral entre 0s

juizes. Para esta andlise pretende-se alcancar um coeficiente médio igual ou superior a 0,80.

Resultados

Para o calculo dos coeficientes Kappa foram consideradas as analises dos seis juizes
especialistas e a classificacdo inicial da verséo preliminar da escala EAEaD (feita pelo autor da
escala) para a formacdo das possiveis duplas. Sendo assim, foram considerados sete juizes no
total, gerando 21 combinacfes possiveis. A classificacdo feita pelo autor do instrumento na
versdo preliminar da EAEaD foi denominada como J1 e os seis juizes como J2, J3, J4, J5, J6 e

J7. Os resultados estdo apresentados na tabela a seguir.
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Juizes Afetivo Cognitivo Comportamental Kappa Sig.

J1xJ2 0,900 0,850 0,900 0,825 <0,001
J1xJ3 0,900 0,850 1,000 0,875 < 0,001
J1xJ4 0,800 0,800 1,000 0,800 <0,001
J1xJ5 0,950 1,000 0,850 0,900 <0,001
J1xJ6 0,950 0,800 1,000 0,875 < 0,001
J1xJ7 0,950 0,900 1,000 0,925 <0,001
J2 xJ3 0,900 0,800 0,900 0,800 < 0,001
J2xJ4 0,850 0,800 0,900 0,775 <0,001
J2 x J5 0,900 0,900 0,800 0,800 < 0,001
J2 x J6 0,950 0,750 0,900 0,800 <0,001
J2 x J7 0,950 0,850 0,900 0,850 < 0,001
J3xJ4 0,810 0,833 1,000 0,825 <0,001
J3xJ5 0,810 0,944 0,810 0,776 <0,001
J3xJ6 0,952 0,833 1,000 0,899 <0,001
J3xJ7 0,905 0,944 0,952 0,900 <0,001
J4 xJ5 0,889 0,944 0,708 0,752 <0,001
J4 x J6 1,000 0,833 0,875 0,850 <0,001
J4 x J7 0,944 0,889 0,833 0,825 < 0,001
J5xJ6 0,900 0,696 1,000 0,776 <0,001
J5 x J7 0,900 0,783 1,000 0,825 < 0,001
J6 x J7 0,870 1,000 0,952 0,900 <0,001

Média 0,836
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Segundo a classificacdo para o coeficiente Kappa proposta por Landis e Koch (1977), na
qual os autores afirmam que coeficientes com valores entre 1,00 e 0,80 indicam concordancia
quase perfeita, e coeficientes entre 0,79 e 0,60, concordancia substancial, os dados apresentados
na Tabela 5 indicam 17 coeficientes Kappa com concordancias quase perfeitas e quatro
coeficientes com concordancias substanciais. O maior coeficiente de concordancia obtido deu-se
entre os juizes 1 e 7, Kappa=0,925 com p<0,001, e, por outro lado, o menor indice de
concordancia deu-se entre os juizes 4 e 5, Kappa = 0,752 com p < 0,001. Em relacdo a média de
concordancia entre os juizes, o valor foi de 0,836, DP = 0,05, indicando alta concordancia (quase
perfeita). Ou seja, considerando os resultados apresentados na Tabela 5 € possivel afirmar que a
versdo preliminar da EAEaD apresentou significativa evidéncia de validade de contetdo por

meio do coeficiente Kappa.

Entretanto, além da verificacdo da concordancia por meio do coeficiente Kappa, os itens
da versdo preliminar da EAEaD também foram analisados de forma individual. Para isso,
verificou-se a concordancia entre as analises dos juizes para cada item. Na tabela a seguir estdo
apresentados somente os itens que tiveram trés ou mais discordancias entre 0s juizes

especialistas.



Tabela 5

42

Classificacao dos itens de menor concordancia (em relagdo ao componente) da escala EAEaD,

de acordo com os juizes

Itens da Escala EAEaD *

Juizes
10 14 37 40
J1 (versdo preliminar) Afetivo Afetivo Cognitivo Cognitivo
J2 Afetivo Cognitivo Afetivo Afetivo
J3 Comportamental Afetivo Afetivo Afetivo
J4 Comportamental Cognitivo Afetivo Afetivo
J5 Afetivo Cognitivo Cognitivo Cognitivo
J6 Afetivo Afetivo Afetivo Afetivo
J7 Comportamental Afetivo Afetivo Afetivo
Total de Discordancias 3 3 5 5

* |tens com discordancia igual ou superior a trés (50% do ndmero de juizes)

Com o intuito de preservar nesta etapa a proporcionalidade na quantidade de itens por

componente, os itens 10 e 14 da escala foram reformulados para explicitar a caracteristica afetiva

destes itens, uma vez que trés dos juizes classificaram como comportamental. Nos itens 37 e 40, a

reformulacdo objetivou reforcar a caracteristica cognitiva dos itens, j& que cinco dos juizes 0s

classificaram como afetivo. Na tabela a seguir sdo apresentados os itens na forma antiga,

conforme versé@o preliminar desenvolvida na Etapa 1, e 0s respectivos itens com as suas novas

redacdes.
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Conteudo dos itens alterados na EAEaD por versao, original e modificada

Item  Alteracdo
do

Componente

Versao

Original

Modificada

10 Cognitivo
\’
Afetivo
14 Cognitivo
\’
Afetivo
37 Afetivo
\A
Cognitivo
40 Afetivo
\A

Cognitivo

Eu tenho preguica de fazer as
atividades propostas na disciplina

EaD

Ter que utilizar recursos
tecnoldgicos para conseguir cursar
a disciplina EaD me preocupa.

Eu sinto dificuldade em interagir
com os colegas na disciplina EaD

Eu sinto dificuldade em interagir
com o professor na disciplina EaD

Eu sinto preguica de fazer as
atividades propostas na disciplina
EaD

Fico preocupado em ter que
utilizar recursos tecnoldgicos para
cursar a disciplina EaD

Tenho dificuldade para interagir
com os colegas na disciplina EaD

Tenho dificuldade para interagir
com o professor na disciplina EaD

Por ultimo, os juizes também puderam atribuir sugestfes para a reformulacao dos itens da

escala, com o intuito de facilitar a compreenséo para os futuros respondentes. As sugestdes foram

analisadas e resultaram na reformulacdo de alguns itens. Na tabela a seguir sdo apresentadas essas

reformulacdes, considerando os itens na versdo preliminar e sua nova redacéo.
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Distribuicdo dos itens originais e sua respectiva reformulacao — Andlise de juizes

Versdo
Item  Componente Original Modificada

18  Afetivo Eu ndo gosto de tirar dividas do  Eu ndo gosto de tirar dividas do
conteudo da disciplina EaD por  contetdo da disciplina EaD por
meio dos plantdes e foruns. meio dos foruns de discussao.

22 Cognitivo Eu acho mais facil cursar E mais facil cursar disciplinas na
disciplinas na modalidade EaD =~ modalidade EaD do que disciplinas
do que disciplinas presenciais. presenciais.

24  Cognitivo Eu percebo que a disciplina A disciplina EaD contribui para a
EaD contribui para a minha minha formacéo profissional.
formacédo profissional.

25 Cognitivo Eu acho mais trabalhoso cursar ~ Para mim é mais trabalhoso cursar
disciplinas na modalidade EaD  disciplinas na modalidade EaD do
do que disciplina presencial. que disciplina presencial.

26  Cognitivo Eu acho que o material didatico O material didatico da disciplina
da disciplina EaD facilita o EaD facilita o aprendizado.
aprendizado.

27  Cognitivo Eu percebo que nédo consigo Eu n&o consigo aprender com o
aprender com o material didatico material didatico disponibilizado na
disponibilizado na disciplina disciplina EaD.

EaD.
28  Cognitivo Eu tenho a impressédo que o Eu acredito que o material

material didatico da disciplina
EaD aprofunda mais no
conteudo do que o material da
disciplina presencial.

didatico da disciplina EaD
aprofunda mais no conteudo do que
o material da disciplina presencial.

continua ....
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Tabela7 continuagéo
Versao
Item  Componente Original Modificada

30 Cognitivo Eu acho que o material didatico Para mim o material didatico das
das disciplinas em EaD é disciplinas em EaD é complicado
complicado demais. demais.

31 Cognitivo Eu acho facil navegar na Sala E facil navegar na Sala Virtual da
Virtual da disciplina EaD. disciplina EaD.

33 Cognitivo Eu acho que a Sala Virtual Eu acredito que a Sala Virtual
facilita a realizagéo das tarefas facilita a realizagéo das tarefas da
da disciplina EaD. disciplina EaD.

34 Cognitivo Eu acho que os meios de Eu acredito que os meios de
comunicacdo entre alunos e comunicacdo entre alunos e
professores na disciplina EaD professores na disciplina EaD sé&o
sdo eficientes. eficientes.

35 Cognitivo Eu noto que 0s recursos Eu considero que os recursos
tecnoldgicos disponiveis na Sala  tecnoldgicos disponiveis na Sala
Virtual atrapalham meu Virtual atrapalham meu
desempenho. desempenho.

38  Cognitivo Eu acho que a interacdo virtual A interacédo virtual entre professor e
entre professor e alunos alunos atrapalha o aprendizado na
atrapalha o aprendizado na disciplina EaD.
disciplina EaD.

39 Cognitivo Eu reconhec¢o que é possivel E possivel tirar as dividas sobre o

tirar as duvidas sobre o contetdo
da disciplina EaD nos plantdes e
féruns virtuais.

conteudo da disciplina EaD nos
féruns de discussao.

continua ....
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Tabela7 continuagéo
Versédo
Item  Componente Original Modificada
54  Comportamental Além das ferramentas Além dos recursos tecnoldgicos
disponibilizadas na Sala disponibilizados na Sala Virtual,
Virtual, eu utilizo outros eu utilizo outros recursos

recursos tecnoldgicos na internet  disponiveis na internet para tirar
para tirar davidas do contetido duvidas sobre o contetido da
sobre o contetido da disciplina disciplina EaD.

EaD.

57 Comportamental Eu ndo participo dos foruns de Eu ndo participo dos foruns de
discussao e plantdes virtuais discusséo disponiveis na Sala
disponiveis na Sala Virtual da Virtual da disciplina EaD.

disciplina EaD.

60 Comportamental Eu converso com o professor da Eu tiro dividas com o professor da
disciplina EaD por meio dos disciplina EaD por meio dos
recursos tecnoldgicos recursos tecnoldgicos disponiveis
disponiveis na Sala Virtual. na Sala Virtual.

Assim, a composicdo da escala EAEaD ao final da analise de juizes especialistas (Anexo
7) preservou um total de 60 itens, divididos entre os trés componentes do construto atitudes, de
acordo com a teoria proposta para este estudo. Cada componente (afetivo, cognitivo e

comportamental) abrange 20 itens da escala.
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Etapa 3 — Analise semantica dos itens

Meétodo

De acordo com Pasquali (1998), na analise semantica de uma escala psicométrica os
juizes devem ser sujeitos da propria populacdo alvo da escala. Sendo assim, nesta etapa foram
selecionados estudantes de cursos de graduacdo na modalidade presencial que cursam disciplinas

na modalidade a distancia.

Participantes

Com o objetivo de constituir uma amostra heterogénea nos quesitos area do
conhecimento, semestre de matricula, idade, sexo e quantidade de disciplinas EaD cursadas
durante a graduacgdo, os participantes foram escolhidos por conveniéncia. Como pré-requisito
para participar do estudo os estudantes deveriam ter cursado ou estar cursando pelo menos uma
disciplina na modalidade EaD durante a graduacéo.

Assim, a amostra foi composta por 20 estudantes matriculados na modalidade presencial,
de uma universidade privada que possui campus em cidades do interior do estado de Séo Paulo.
A idade média dos participantes foi de 25,3 anos, DP = 8 anos, sendo 16 estudantes do sexo
feminino e quatro estudantes do sexo masculino, de diferentes areas de conhecimento, conforme

dados apresentados na Tabela 8 a sequir.
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Tabela 8
Numero de estudantes selecionados para anélise semantica dos itens por area

de conhecimento e curso

Area de conhecimento Curso n %
Humanas Psicologia 4 40
Administragéo 5 50
Direito 1 10
Subtotal Humanas 10 50
Bioldgicas e da Saude Farmécia 4 80
Biomedicina 1 20
Subtotal Bioldgicas e da Saude 5 25
Exatas Engenharia 5 25
Quimica
Total 20 100

Em relagdo ao semestre de matricula, seis alunos estavam cursando o terceiro semestre,
nove alunos estavam no sétimo semestre, um aluno no oitavo semestre e quatro alunos
matriculados no nono semestre dos seus respectivos cursos. Quanto ao numero de disciplinas na
modalidade a distancia cursadas pelos participantes, nove alunos cursaram apenas uma disciplina,
quatro alunos cursaram duas disciplinas, seis alunos cursaram trés e um aluno cursou quatro

disciplinas a distancia.
Instrumentos

1. Questionario de identificacdo dos participantes (Anexo 6)
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Para coletar informacgdes que pudessem caracterizar os participantes foi formulado um
questionario de identificacdo. As informacGes levantadas foram: nome, idade, sexo, registro
académico, e-mail, curso, semestre matriculado e quantidade de disciplinas EaD que

cursou/cursava.

2. Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia — EAEaD — Analise semantica

(Perondini & Vendramini, 2019) (Anexo 7)

A versdo da escala aplicada nesta etapa se refere a versao reformulada apds a analise de
juizes. Apesar das reformulacbes a quantidade de itens na escala e por componente se manteve
conforme a versdo inicial. Assim, a EAEaD aplicada nesta etapa ficou composta por 60 itens,
sendo 20 itens cada componente da escala: Cognitivo, Afetivo e Comportamental. As respostas

foram dadas eletronicamente, conforme apresentado no Anexo 7.

Procedimentos de pesquisa

Na andlise semantica os itens da escala foram verificados quanto a sua clareza e grau de
dificuldade, com o objetivo de excluir ou modificar o item, adequando as necessidades da
pesquisa. Os procedimentos de orientacdo foram realizados presencialmente com o0s
participantes, em dia e local agendados. Apo6s as devidas orientaches para participacdo na
pesquisa, 0s estudantes receberam um link para acesso ao questionario da analise semantica
disponibilizado no aplicativo Formulario Google. Ao acessar o link, primeiramente o individuo
teve acesso a uma “Introdugdo”, com informacdes acerca do estudo, o qual foi lido e aceito
virtualmente (Anexo 8), em seguida ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Anexo 9), ao Questionario de Identificacdo do Aluno (Anexo 6) e ao formulario da Analise
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Semantica da Escala de Atitudes frente & Educagdo a Distancia — EAEaD (Anexo 7) em forma
eletronica (Anexo 10).

Neste formulério foi apresentado ao participante todos os itens da escala, sendo que para
cada item da escala o participante realizou a leitura do item e fez a escolha de uma das trés
opcoes de respostas disponibilizada, a saber, op¢do 1 - Eu entendi o item, ndo sugiro alteracdes;
opcao 2 - Eu entendi o item, mas sugiro alteragdes; opcéo 3 - Eu ndo entendi o item. Nos casos
em que o participante escolheu a segunda ou terceira opcao, ele realizou comentarios e/ou

sugestdes de nova redacdo para o item da escala.

Procedimentos de Analise de Dados

Segundo Pasquali (1998), neste tipo de analise é necessaria atencdo especial para dois
pontos, (1) a verifica¢do se os itens sdo inteligiveis para o estrato mais baixo da populacdo meta;
e (2) evitar deselegancia na formulacdo dos itens. Todas as inconsisténcias que foram
encontradas na avaliacdo dos juizes (estudantes), assim como, as sugestdes de clareza dos itens,
seja de ordem gramatical ou problemas de redacdo que dificulte a compreensao foram apuradas e

corrigidas.

Resultados

Dos 60 itens da escala EAEaD analisados pelos estudantes na analise semantica, 33 foram
classificados de forma unanime na Opc¢édo 1 - Eu entendi o item, ndo sugiro alteragdes. Sao eles
ositens 1, 2,7, 15, 16, 17, 19, 20, 22, 23, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 34, 36, 39, 41, 42, 44, 45, 46, 47,
48, 49, 52, 54, 56, 57, 59 e 60. Sendo assim, estes itens ndo sofreram nenhum tipo de alteracéo

e/ou correcdo para a proxima etapa.
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Os demais 27 itens da escala (3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 18, 21, 24, 25, 32, 33, 35,
37, 38, 40, 43, 50, 51, 53, 55 e 58) foram classificados parcialmente na Opg¢do 1 — Eu entendi o
item, ndo sugiro alteragdes e Opcdo 2 - Eu entendi o item, mas sugiro alteracbes. Nenhum item
foi classificado na Opc¢édo 3 — Eu ndo entendi o item. Destes itens, 20 foram classificados 19 vezes
na opcao 1 e apenas uma vez na Opcdo 2. Outros cinco itens foram classificados 18 vezes na
opcao 1 e duas vezes na Opcdo 2. Os demais dois itens foram classificados 17 vezes na Opcédo 1 e
trés vezes na Opcdo 2.

Para a andlise das sugestdes de alteracdo dos itens feitas pelos estudantes, foram
estabelecidos trés critérios de exclusdo, a saber, restricdes gramaticais, alteracdo da caracteristica
de origem do item (afetivo, cognitivo e comportamental) e discordancia com a analise de juizes
(Etapa 2). Assim, dos 27 itens que tiveram sugestdo de alteracdo, apenas 17 foram alterados
conforme indicacdo dos estudantes. Na tabela a seguir sdo apresentadas essas reformulagdes,

considerando os itens na versao preliminar e sua nova redagéo.

Tabela 9

Distribuicéo dos itens originais e sua respectiva reformulacdo — analise semantica

Item Versao

Original Modificada

3  Eu tiro davidas com o professor da  Eu tiro davidas com o professor da disciplina
disciplina EaD por meio dos EaD por meio dos recursos tecnologicos
recursos tecnoldgicos disponiveis  (forum, chat, mensagem e etc.) disponiveis
na Sala Virtual. na Sala Virtual.

4  Eu fico motivado quando tenho que  Eu fico motivado quando tenho que realizar as
fazer as atividades propostas na  atividades propostas na disciplina EaD.
disciplina EaD.

continua ....
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Tabela9 continuagéo
Item Verséao
Original Modificada
5 Sinto-me frustado quando estou  Sinto-me frustrado quando estou cursando

10

11

21

25

32

33

37

38

cursando disciplina EaD.

E facil navegar na Sala Virtual da
disciplina EaD.

Eu acredito que a Sala Virtual
facilita a realizacdo das tarefas

Eu considero que 0S recursos
tecnoldgicos disponiveis na Sala
Virtual atrapalham meu
desempenho.

Eu converso com os colegas da
disciplina EaD por meio das
ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na Sala Virtual.

Eu percebo que o professor na
disciplina EaD  promove um
ambiente  adequado para 0
aprendizado.

Eu utilizo as  ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na Sala
Virtual da disciplina EaD.

Eu conheco os recursos da Sala
Virtual da disciplina EaD.

Eu utilizo recursos disponiveis na
internet para esclarecer duvidas
sobre o contetdo da disciplina EaD.

Eu disponibilizo mais tempo para
estudar quando curso disciplinas
EaD do que disciplinas presenciais.

A interacdo virtual entre professor e
aluno ndo é suficiente para
aprendizado na disciplina EaD.

disciplina EaD.

E facil navegar no ambiente virtual da
disciplina EaD.

Eu acredito que os recursos disponiveis na
Sala Virtual facilitam a realizacao das tarefas.

Eu considero que os recursos tecnoldgicos
(forum, chat, mensagem e etc.) disponiveis
na Sala Virtual atrapalham meu desempenho.

Eu me comunico com os colegas da disciplina
EaD por meio dos recursos tecnoldgicos
(fébrum, chat, mensagem e etc.) disponiveis
na Sala Virtual.

Eu percebo que o professor da disciplina EaD
promove um ambiente adequado para o
aprendizado.

Eu utilizo os recursos tecnoldgicos (forum,
chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala
Virtual da disciplina EaD.

Eu conhecgo os recursos tecnolégicos (forum,
chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala
Virtual da disciplina EaD.

Eu utilizo os recursos disponiveis na internet
para esclarecer davidas sobre o conteldo da
disciplina EaD.

Eu disponibilizo mais tempo para estudar
guando curso disciplinas EaD do que quando
curso disciplinas presenciais.

A interacdo virtual entre professor e aluno ndo
é suficiente para o aprendizado na disciplina
EaD.

continua ....
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Tabela9 continuagéo
Item Versao
Original Modificada
40  Eu ndo gosto de usar as ferramentas  Eu ndo gosto de usar 0s recursos tecnologicos

53

55

58

tecnologicas disponiveis no
Ambiente Virtual de
Aprendizagem da disciplina EaD.

A quantidade de contetdo no
material didatico é excessiva na
disciplina EaD.

Eu gosto de estudar utilizando as
ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na Sala Virtual da
disciplina EaD.

Sinto-me  desconfortavel quando
utilizo ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na Sala Virtual da
disciplina EaD.

(forum, chat, mensagem e etc.) disponiveis
na Sala Virtual da disciplina EaD.

A quantidade de conteddo é excessiva no
material didatico da disciplina EaD.

Eu gosto de estudar utilizando os recursos
tecnoldgicos (forum, chat, mensagem e etc.)
disponiveis na Sala Virtual da disciplina EaD.

Sinto-me  desconfortavel quando utilizo
recursos  tecnolégicos  (forum,  chat,
mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual
da disciplina EaD.

Apos as reformulacGes e adequacdes na EAEaD pode se chegar na versdo final da escala.

Além disso, as adequagOes aqui realizadas reforcam e indicam a evidéncia de validade de

conteido para a EAEaD. Obtida a verséao final do instrumento e j& constatada a sua validade de

contetido, deu-se continuidade aos estudos com a escala, agora para verificar as suas propriedades

psicométricas.
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ESTUDO 2
EVIDENCIAS DE VALIDADE BASEADA NA ESTRUTURA INTERNA PARA A

ESCALA DE ATITUDES FRENTE A EDUCACAO A DISTANCIA (EAEAD)

Meétodo

A andlise fatorial (AF) diz respeito a uma série de procedimentos estatisticos que
permitem lidar com os diversos construtos, correlagdes, escores de subtestes e escores de itens
obtidos ou explorados em testes (Urbina, 2007). Para Pasquali (2003) a AF consiste em verificar
se uma série de itens pode ser reduzida idealmente a um Unico fator, com o qual todas as
varidveis da série estdo relacionadas. A partir dai é possivel avaliar se os itens sdo
unidimensionais, isto €, estdo medindo a mesma coisa. Ja a relagdo que cada item tem com o fator
é representada pela covariancia ou correlacdo, denominada como carga fatorial. Os dois modos
para conducdo da AF sdo conhecidos como Analise Fatorial Exploratéria (AFE) e Analise
Fatorial Confirmatoria (AFC). A AFE tem como objetivo descobrir quais fatores subjazem as
variaveis em analise, sendo a escolhida para este estudo. Com isso, se pretende apresentar a

evidéncia de validade baseada na estrutura interna para a EAEaD.

Participantes

Foram participantes da presente pesquisa 400 estudantes, todos foram oriundos de uma
universidade privada que possui campus em cidades do interior do estado de S&o Paulo. Para
participar do estudo os estudantes deveriam ter cursado (ou estar cursando) pelo menos uma

disciplina na modalidade EaD durante a graduacdo. A idade média dos estudantes participantes
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foi de 23,3 anos, DP = 5,3, sendo 52,5% estudantes do sexo feminino e 47,5% estudantes do

sexo masculino.

Em relagdo a area do conhecimento, 53,7% dos alunos foram procedentes da area de
Exatas (Engenharia Ambiental e Sanitaria, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica, Engenharia
Mecénica, Engenharia da Producdo e Engenharia Quimica), 30,8% foram oriundos da &rea de
Humanas (Administracdo, Arquitetura e Urbanismo, Ciéncias Contabeis, Psicologia, Tecnologia
em Gestdo da Qualidade, Tecnologia em Logistica e Tecnologia em Processos Gerenciais) e,
15,5% da area de Bioldgicas (Biomedicina, Enfermagem, Farmécia e Fisioterapia). Quanto ao
semestre de matricula dos participantes, 60% dos alunos estavam entre 0 1° e 3° semestres (ciclo
basico), enquanto 21,5% dos estudantes estavam entre 0 4° e 6° semestres (ciclo intermediario) e

18,5% estavam entre o 7° e 10° semestres (ciclo final) dos seus respectivos cursos.

A situacdo que os alunos se encontram quanto as disciplinas a distancia na graduacgdo
também foi registrada, sendo que 39,3% indicaram a opgdo “Cursando pela primeira vez”, 38,5%
informaram a opgdo “Ja cursei e estou cursando”, enquanto 22,2% declararam “Ja cursei, mas
ndo estou cursando”. O numero de disciplinas cursadas na modalidade a distancia durante a

graduacéo ¢ apresentado na tabela a seguir.
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Tabela 10

Distribui¢éo da quantidade de disciplinas EaD cursadas na graduacao

Quantidade de NUmero de estudantes
Disciplinas

EaD cursadas f fa % %a
1 166 166 41,5 41,5
2 138 304 34,5 76,0
3 40 344 10,0 86,0
4 22 366 55 91,5
5 12 378 3,0 94,5
6 19 397 4,8 99,3
7 3 400 0,8 100

Total 400 - 100 -
Instrumentos

1. Questionario de identificacdo do estudante (Anexo 11)

Para coletar informacfes que pudessem caracterizar os participantes foi utilizado o
questionario com as seguintes informagfes: nome, idade, sexo, registro académico, e-mail, curso,

semestre matriculado e quantidade de disciplinas EaD que cursou/cursava.

2. Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia EAEaD (Perondini & Vendramini,

2019) (Anexo 12)

Este instrumento tem por objetivo avaliar as atitudes dos estudantes frente a EaD. Ela é
composta por 60 itens, que foram elaborados para compor trés componentes, que sdo: cognitivo,
comportamental e afetivo. Apos a realizacdo da analise de juizes e de passar por uma analise

semantica pela populagdo alvo da escala, os itens sofreram algumas reformulagdes e adequactes
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na sua redagdo. Os itens devem ser respondidos em uma escala Likert variando de 1 (discordo
totalmente) a 5 (concordo totalmente), que expressam como 0 estudante se sente frente a cada

uma das afirmacdes feitas sobre EaD.

Procedimentos de pesquisa

A coleta de dados ocorreu de forma online por meio da plataforma Survey Acad USF. O
link da pesquisa foi disponibilizado aos participantes no Ambiente Virtual de Aprendizagem por
professores que aceitaram colaborar com a divulgacdo da pesquisa. Ao acessar o link,
primeiramente o estudante teve acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
com informacdes esclarecedoras acerca do estudo, o qual foi lido e aceito virtualmente
(Anexo 13). Posteriormente, o participante foi direcionado para o Questionario de Identificacdo
do Aluno (Anexo 11), e por ultimo foi direcionado para a Escala de Atitudes frente a Educacédo a

Distancia — EAEaD (Anexo 12) no formato eletrdnico (Anexo 14).

Procedimento de Anélise de Dados

Finalizadas a coleta e a organizacdo dos dados, foram realizadas as anélises estatisticas
por meio do pacote estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) versdo 20.0.
Foram feitas as analises descritivas com a finalidade de caracterizacdo da amostra. Em seguida,
foi realizada a Analise Fatorial Exploratoria, utilizando o método de componentes principais para
extracdo dos dados, com rotagdo PROMAX, a fim de verificar evidéncias de validade baseadas
na estrutura interna da escala EAEaD e a verificagdo de diferentes composic¢Oes fatoriais. Para

tanto, foi estabelecido como critério o indice de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) para verificar se o
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conjunto de itens € fatoravel (Damésio, 2012). Além disso, inicialmente foi estabelecido que
seriam mantidos apenas os itens com cargas fatoriais iguais ou superiores a 0,30, de acordo com
Dancey e Reidy (2006). A fidedignidade da EAEaD foi verificada por meio do coeficiente de
alpha de Cronbach, tendo como critério valores acima de 0,70 (Tabachnick & Fidell, 2007; Hair,

Black, Babin, Anderson, Tatham, 2009).

Resultados

A Escala de Atitudes frente a Educacdo a Distancia-EAEaD foi submetida a Anélise
Fatorial Exploratéria (AFE) com o objetivo de verificar sua estrutura interna e o nimero de
fatores por meio da fatoragéo dos 60 itens que inicialmente formavam a escala. Para isso os dados
da pesquisa extraidos da plataforma Acad Survey USF foram carregados no software SPSS para
submissdo da AFE, sendo estabelecido como critério o método de componentes principais para
extracdo dos dados, com rotacdo Promax (Obliqua). Estas op¢des foram alicercadas na ideia de
Zanna e Rempel (1988), que delinearam o modelo tripartido revisto de atitudes considerando a

interdependéncia dos componentes cognitivo, afetivo e comportamental (Neto, 1998).

Na primeira rodada todos os 60 itens foram analisados, tendo como parametro de extracéo
fatorial os eigenvalues iguais ou maiores que um. Também foi definido como critério, a excluséo
de itens com carga fatorial inferior a 0,30, conforme indicado por Dancey e Reidy (2006). Os
resultados obtidos na primeira rodada foram um valor de KMO igual a 0,911 e o teste de
esfericidade de Bartletts’s significativo, ¥%(1770, n = 400) = 10796,173 com p < 0,001, indicando

a fatorabilidade do conjunto de dados analisados. Em relagcdo ao numero de fatores, obteve-se 13
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fatores, explicando 60,8% da variancia total. Dos 60 itens medidos, apenas o item 44 apresentou

carga fatorial inferior a 0,30.

Mediante aos resultados apresentados, para a segunda rodada foi alterado o critério de
extracdo para um valor fixo de trés fatores, de acordo com a teoria que fundamenta o
instrumento. Os resultados obtidos na segunda rodada foram um valor de KMO igual a 0,911 e o
teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, x2(1770, n =400) = 10796,173 com p < 0,001,
indicando a fatorabilidade do conjunto de dados analisados. Em relacdo a variancia explicada, os
trés fatores explicaram 36,1% da variancia total. Os itens 23, 31, 50 e 52 apresentaram carga

fatorial inferior a 0,30.

Frente aos resultados da rodada dois, para a terceira rodada foram excluidos os itens que
nédo apresentaram carga fatorial acima ou igual a 0,30 (itens 23, 31, 50, 52), resultando em uma
escala com 56 itens. Foram mantidos o valor fixo de trés fatores e o nivel de carga fatorial para
maior ou igual 0,30. Os resultados obtidos na terceira rodada foram um valor de KMO igual a
0,917 e o teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, ¥?(1540, n = 400) = 10339,685 com
p <0,001, demonstrando a fatorabilidade do conjunto de dados analisados. Em relacdo a
variancia explicada, os trés fatores explicaram 38,4% da variancia total. Nenhum dos itens

apresentou carga fatorial inferior a 0,30.

Perante os resultados da terceira rodada, para a quarta rodada nao foi excluido nenhum
item e foi mantido o valor fixo de trés fatores, entretanto o nivel de carga fatorial foi elevado para
maior ou igual 0,40. Os resultados obtidos na quarta rodada foram um valor de KMO igual a
0,917 e o teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, ¥?(1540, n = 400) = 10339,685 com

p < 0,001, apontando a fatorabilidade do conjunto de dados analisados. Em relagcdo a variancia
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explicada, os trés fatores explicaram 38,4% da variancia total. Os itens 01, 06, 18, 21, 24, 33, 44

e 48 apresentaram carga fatorial inferior a 0,40.

Frente aos resultados da rodada quatro, para a quinta rodada foram excluidos os itens que
ndo apresentaram carga fatorial acima ou igual a 0,40 (itens 01, 06, 18, 21, 24, 33, 44 e 48),
resultando em uma escala com 48 itens. Foram mantidos o valor fixo de trés fatores e o nivel de
carga fatorial para maior ou igual 0,40. Os resultados obtidos na quinta rodada foram um valor de
KMO igual a 0915 e o teste de esfericidade de Bartletts’s significativo,
¥2(1128, n = 400) = 8590,224 com p < 0,001, indicando a fatorabilidade do conjunto de dados
analisados. Em relacdo a variancia explicada, os trés fatores explicaram 40,5% da variancia total.

Apenas o item 39 apresentou carga fatorial inferior a 0,40.

Seguindo as rodadas de andlise, para a sexta rodada foi excluido o item que ndo
apresentou carga fatorial acima ou igual a 0,40 (Item 39), resultando numa escala com 47 itens.
Foram mantidos o valor fixo de trés fatores e o nivel de carga fatorial igual ou maior que 0,40.
Nesta rodada os valores de KMO igual a 0,916 e teste de esfericidade de Bartletts’s significativo,
¥2(1081, n = 400) = 8475,119 com p < 0,001, indicaram a fatorabilidade do conjunto de dados
analisados. Em relacdo a variancia explicada, os trés fatores explicaram 41,2% da variancia total.
Nenhum dos itens apresentou carga fatorial inferior a 0,40. Vale ressaltar também que nesta

rodada, nenhum dos itens apresentou carga fatorial cruzada acima de 0,40.

Sendo assim, para a sétima rodada, foram mantidos os 47 itens da rodada anterior, com o
valor fixo de trés fatores e o nivel de carga fatorial foi elevado para maior ou igual a 0,45. O
valor de KMO de 0,916 e teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, y?(1081,

n = 400) = 8475,119 com p < 0,001, indicaram a fatorabilidade do conjunto de dados analisados.
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Em relag&o a variancia explicada, os trés fatores explicaram 41,2% da variancia total. Os itens 09,

26, 43 e 51 apresentaram carga fatorial inferior a 0,45.

Dando sequéncia as rodadas de analise, para oitava rodada foram excluidos os itens que
ndo apresentaram carga fatorial acima ou igual a 0,45 (itens 09, 26, 43 e 51), deixando a escala
com 43 itens. Foram mantidos o valor fixo de trés fatores e o nivel de carga fatorial maior ou
igual a 0,45. Como nas rodadas anteriores, 0 conjunto de dados mostrou-se fatoravel por meio de
um valor de KMO de 0,911 e teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, X2(903,
n =400) = 7491,528 com p < 0,001. Em relacéo a variancia explicada, os trés fatores explicaram

41,8% da variancia total. Os itens 05, 32 e 41 apresentaram carga fatorial inferior a 0,45.

A partir dos resultados da oitava rodada, foi realizada a nona rodada de analise, na qual
foram excluidos os itens que ndo apresentaram carga fatorial acima ou igual a 0,45 (itens 05, 32 e
41). Foram mantidos o valor fixo de trés fatores e o nivel de carga fatorial para maior ou igual
0,45. O conjunto manteve-se fatoravel com um valor de KMO igual a 0,909 e teste de
esfericidade de Bartletts’s significativo, ¥*(780, n = 400) = 6769,517 com p < 0,001. Em relagio
a variancia explicada, os trés fatores explicaram 42,4% da variancia total. Os resultados desta
rodada indicaram que todos os 40 itens restantes apresentaram carga fatorial acima ou igual a
0,45. Vale ressaltar que nesta rodada, nenhum dos itens apresentou carga fatorial cruzada acima

de 0,45.

Baseado nos resultados obtidos na nona rodada de analises decidiu-se para a décima
rodada utilizar o critério de retirada de itens por incongruéncia teorica. Ou seja, foram retirados
itens com o objetivo de melhor atender o modelo tripartido das atitudes, e assim, chegar ao total

de itens que melhor representassem o construto que fundamenta esta pesquisa. Assim, os itens 08,
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14, 20, 40, 49 e 58, que foram classificados na construgédo da escala como afetivos e confirmados
na andlise de juizes, foram retirados por terem sido carregados em outros fatores (cognitivo e
comportamental). De forma anéaloga, os itens 34, 46, 54 e 57, classificados inicialmente como
cognitivos, foram retirados por terem carregados em outros fatores (afetivo e comportamental).
Finalmente foram retirados os itens 03, 11, 12, 25, 37 e 45, que na etapa foram classificados

como comportamentais e carregaram na analise em outros fatores (afetivo e cognitivo).

Apds exclusdo dos itens que carregaram fora dos seus respectivos componentes de
origem, por apresentarem incongruéncia tedrica, foi realizada uma dltima rodada de andlises. O
valor de KMO igual a 0,882 e teste de esfericidade de Bartletts’s significativo, ¢*(276,
n = 400) = 3362,629 com p < 0,001, indicaram a fatorabilidade do conjunto de dados analisados.
Em relagdo a variancia explicada, os trés fatores explicaram 47,1% da variéncia total. Todos 0s
24 itens tiveram carga fatorial superior a 0,45 e foram classificados na analise no mesmo fator
designado inicialmente na etapa de criacdo dos itens da escala, ou seja, todos os itens se alocaram
no seu componente de origem (afetivo, cognitivo e comportamental). Vale ressaltar que nesta
rodada, nenhum dos itens apresentou carga fatorial cruzada acima de 0,45. A seguir sera

apresentada a Tabela 11 com as cargas fatoriais dos itens para a versao final da EAEaD.



Tabela 11

Resultados da Analise Fatorial Exploratoria da EAEaD

Itens Afetivo Cognitivo Comportamental  h?
22 0,76 -0,04 -0,16 0,50
02 0,74 -0,11 -0,05 0,47
42 0,74 0,09 0,08 0,65
04 0,72 -0,01 0,08 0,55
36 0,69 0,13 -0,02 0,56
17 0,63 -0,08 -0,02 0,36
55 0,59 0,05 -0,05 0,36
28 0,57 0,03 -0,02 0,33
30 0,55 0,06 0,28 0,53
56 -0,04 0,71 0,18 0,50
35 -0,06 0,68 -0,09 0,54
59 -0,09 0,64 0,21 0,44
19 -0,05 0,63 -0,18 0,52
53 0,11 0,63 -0,03 0,35
10 0,21 0,60 -0,23 0,39
38 -0,23 0,54 0,11 0,42
60 -0,05 -0,02 0,81 0,63
13 -0,15 -0,00 0,77 0,54
27 0,11 -0,01 0,72 0,59
29 0,18 -0,09 0,68 0,54
07 0,16 -0,10 0,64 0,47
16 0,15 -0,04 0,63 0,46
47 -0,19 0,01 0,54 0,26
15 0,21 -0,24 -0,54 0,34

N° itens 9 7 8
Alfa 0,86 0,77 0,83
M 2,40 3,11 3,77
DP 0,75 0,74 0,63

Correlagédo entre componentes
Componentes ~ Afetivo  Cognitivo Comportamental
Afetivo 1
Cognitivo 0,48 1
Comportamental 0,39 0,25 1

Nota. Cargas fatoriais > 0,45 estdo em negrito.

63
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Em relacdo a consisténcia interna dos itens da escala EAEaD, na sua versdo final, a
fidedignidade geral medida por meio do Alfa de Cronbach foi de a = 0,88. Considerando o
coeficiente alfa de Cronbach para cada um dos componentes (Afetivo, Cognitivo e
Comportamental), pode-se observar que para o componente afetivo o valor ¢ igual a o = 0,86.
Para o componente cognitivo o valor é a = 0,77; e, para o componente comportamental o valor
corresponde a a = 0,83. Vale ressaltar que para o calculo do alfa do componente Comportamental
foi necessario inverter os escores do item nimero 15, pois diferentemente dos demais itens que
compde este componente, o item 15 possui sintaxe negativa. De forma analoga, os sete itens que
compde 0 componente cognitivo também apresentam sintaxe negativa, sendo assim, também

tiveram seus escores invertidos para o célculo do alfa deste componente.

Portanto, a verséo final da EAEaD, obtida a partir das analises, conta com 24 itens, que
contemplam as trés dimens@es do construto atitudes, de acordo com a teoria proposta para este
estudo. Os itens foram distribuidos da seguinte forma, 9 itens correspondentes a dimensao afetiva
(2, 4, 17, 22 28, 30, 36, 42 e 55), 7 itens referentes a dimensdo cognitiva (10,19,35,38, 53, 56 e
59) e, por fim, 8 itens que contemplam a dimensédo comportamental (7, 13, 15, 16, 27, 29, 47 e

60) que foram renumerados e estdo apresentados na Tabela 12 a seguir.



Tabela 12

Versdo final Escala de Atitudes frente a Educacéo a Distancia
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Numeracgéo
nova Item Componente

1 2- Eu prefiro cursar disciplinas na modalidade EaD do que Afetivo
disciplinas presenciais.

2 4- Eu fico motivado quando tenho que realizar as atividades Afetivo
propostas na disciplina EaD.

3 7- Eu organizo minha agenda de estudos para cumprir todas as Comportamental
atividades da disciplina EaD.

4 10- Eu considero que os recursos tecnologicos (férum, chat, Cognitivo
mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual atrapalham meu
desempenho.

5 13- Eu cumpro os prazos estabelecidos no calendario da Comportamental
disciplina EaD.

6 15- Eu raramente acesso a Sala Virtual da disciplina EaD. Comportamental

7 16- Eu leio o material didatico da disciplina EaD. Comportamental

8 17- Eu gosto de realizar atividades virtuais com os colegas na  Afetivo
disciplina EaD.

9 19- Eu ndo consigo aprender com o material didatico Cognitivo
disponibilizado na disciplina EaD.

10 22- Eu gosto mais de estudar com os materiais didaticos Afetivo
disponibilizados na disciplina EaD do que com 0s materiais
didaticos das disciplinas presenciais.

11 27- Eu disponibilizo um tempo para fazer as atividades da Comportamental
disciplina EaD.

12 28- Eu me sinto valorizado pelo professor na disciplina EaD. Afetivo

13 29- Eu me esforco para ter um bom desempenho quando curso  Comportamental

disciplina na modalidade EaD.

continua ....
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Numeragéo
nova
14
15
16

17

18
19
20

21

22

23

24

Item

30- Eu gosto de ler os materiais didaticos disponibilizados na

disciplina EaD.

35- Para mim o material didatico das disciplinas em EaD é
complicado demais.

36- O ambiente promovido pelo professor na disciplina EaD
me motiva a estudar.

38- A interacdo virtual entre professor e aluno nao € suficiente
para o aprendizado na disciplina EaD.

42- Eu gosto de cursar disciplina na modalidade EaD.
47- Eu utilizo a internet para 0s meus estudos.

53- A quantidade de contetdo €é excessiva no material didatico
da disciplina EaD.

55- Eu gosto de estudar utilizando os recursos tecnoldgicos
(férum, chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual da

disciplina EaD.

56- Tenho dificuldade para interagir com o professor na

disciplina EaD.

59- Tenho dificuldade para interagir com o0s colegas na

disciplina EaD.

60- Eu faco as atividades propostas da disciplina EaD.
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...... continuagéo

Componente

Afetivo

Cognitivo

Afetivo

Cognitivo

Afetivo
Comportamental

Cognitivo

Afetivo

Cognitivo

Cognitivo

Comportamental




67

DISCUSSAO

Ha um grande debate em torno da Educacdo a Distancia, com crescente intensidade, na
agenda educacional brasileira. No ambito da educacdo, a EaD tem sido discutida por meio de
propostas, estudos, debates e acdes, especialmente em relacdo a questdo pedagogica (Neto, 2017).
Assim, com o propdsito de contribuir com o fornecimento de informac6es relacionadas a EaD,
especificamente no nivel superior, o presente trabalho teve como objetivo construir e avaliar as
propriedades psicométricas de uma escala de atitudes de estudantes de ensino superior frente a
Educacdo a Distancia (EAEaD), para os cursos na modalidade presencial. A escala foi construida
com base no modelo tripartido classico revisto por Zanna e Rempel (1988) e os resultados
indicaram para a adequacéo da escala com a teoria demonstrando que pode ser uma ferramenta
atil na avaliacdo deste construto. Os proximos paragrafos serdo dedicados para discussdo

detalhada destes resultados.

O primeiro estudo se desdobrou na construgéo dos itens (Etapa 1) e na busca de evidéncia
de validade baseada no contetido (Etapa 2 e 3). Considerando que o construto desta escala foi a
Atitude, caracterizado na psicometria como uma variavel latente, se faz necessario construir itens
que operacionalizam as caracteristicas desse construto. Para garantir isso, prop6s-se a utilizacdo

de um conjunto de critérios na construgéo de itens adequados de uma escala (Pasquali, 1998).

No caso da EAEaD, os critérios propostos por Pasquali (1998) subsidiaram a construcéo
de 60 itens da vers&o preliminar. VVale ressaltar também, que os critérios Amplitude e Equilibrio
dedicam atencéo para cobertura do continuum do construto. Assim, para auxiliar no cumprimento

destes critérios, foi utilizado o documento “Referéncias de Qualidade da EaD” (Brasil, Ministério
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da Educacdo, 2007), no qual sao listados os topicos (material didatico, TIC’s e relacionamento)
para suprir a dimensdo pedagogica do objeto EaD. Dessa forma foi possivel construir os itens
para a EAEaD, contemplando os trés componentes do construto Atitude (Afetivo, Cognitivo e
Comportamental) utilizando as trés dimensdes pedagdgicas para a EaD indicadas no documento
“Referéncias de Qualidade da EaD”, e mais uma dimensao classificada de geral, que aborda uma

visdo geral da modalidade de ensino.

Ainda no primeiro estudo, foi realizada a analise de juizes com objetivo de verificar
evidéncias de validade com base no contetdo, a qual foi aferida por meio do indice Kappa (Etapa
2). Pode-se observar que os resultados da avaliacdo dos juizes variaram entre 0,75 e 0,95 com
uma concordancia geral média de 0,84. Estes resultados demonstram concordancia adequada
entre 0s juizes segundo a classificacdo proposta por Landis e Koch (1977) que associam valores
entre 1,00 e 0,80 como concordancia quase perfeita, e coeficientes entre 0,79 e 0,60,
concordancia substancial. Utilizando a referéncia destes autores observa-se que de um total de 21
coeficientes Kappa calculados, 17 coeficientes apresentaram concordancias quase perfeitas e
quatro coeficientes com concordancia substanciais. Ou seja, a partir destes resultados pode-se
considerar que a concordancia entre juizes acrescentou evidéncia de validade de contetdo para a

versdo preliminar da EAEaD.

No segundo estudo, que se dedicou a busca de evidéncia de validade baseada na estrutura
interna, os dados se adequaram a uma estrutura interna com trés componentes de primeira ordem,
de acordo com a teoria proposta para a escala que foi o0 modelo tripartido classico revisto por
Zanna e Rempel (1988). No modelo tripartido, a atitude é formada a partir de trés fontes distintas

de informacao, a saber, cognitiva, que diz respeito as crencas, conhecimentos e opinides frente a
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um objeto, afetiva, que se refere aos sentimentos frente a um objeto, e comportamental, uma
intencdo do comportamento frente a um objeto (Breckler, 1984; Olson & Maio, 2003; Rodrigues,
1998). Além disso, para Zanna e Rempel (1988), o modelo tripartido classico revisto de atitudes
apresenta uma perspectiva integradora do conceito de atitude, na qual sugerem que o0s
componentes cognitivo, afetivo e comportamental ndo podem ser considerados como tipos de
resposta atitudinal, e sim como fontes de informacdo que formam a atitude (Jorgensen &

Stedman, 2001).

Na estrutura encontrada na analise de componentes principais realizada para a escala
EAEaD, verificou-se que a mesma possui 24 itens com cargas fatorais superiores a 0,45, dos
quais nove foram classificados como afetivos, sete como cognitivos e 0s oito restantes como
comportamental. Observou-se, também, que os valores de correlacdo entre 0s componentes
afetivo, cognitivo e comportamental, variaram de fraco a moderado quando analisados do ponto
de vista estatistico, porém considerados significativos teoricamente, conforme Dancey e Reidy

(2006).

Em relacdo a correlacdo entre componentes, a EAEaD apresentou resultados proximos em
comparacdo com outros estudos que utilizam o construto atitudes alicercados no modelo
tripartido, que confirmaram a estrutura tedrica e qualidades psicométricas aceitaveis, e que
explicitaram a correlacdo entre os trés componentes do modelo tripartido. Como por exemplo, a
andlise de Loureiro e Lima (2009) para a Escala de atitudes altruistas: Estudo de validacdo e
fiabilidade, as analises indicaram correlagdes moderadas entre os componentes afetivo, cognitivo
e comportamental (Afetivo — Cognitivo = 0,35 / Afetivo — Comportamental = 0,31 / Cognitivo —

Comportamental = 0,38). Em outro estudo intitulado Escala de atitudes face ao lazer em
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adolescentes e jovens adultos (Freire & Fonte, 2007), as correlacbes entre os componentes
afetivo, cognitivo e comportamental (Afetivo — Cognitivo = 0,66 / Afetivo — Comportamental =

0,59 / Cognitivo — Comportamental = 0,49) também foram classificadas como moderadas.

Estas correlagdes explicitam uma relagéo entre os componentes da EAEaD, assim como
sugerido no Modelo Tripartido cléssico revisto de atitudes. Zanna e Rempel (1988) defendem a
existéncia de uma dimensdo atitudinal geral responsavel pela covariacdo entre os componentes
cognitivo, afetivo e comportamental (Jorgensen & Stedman, 2001). Este contexto apresenta
indicios de que a escala EAEaD estd em consondncia com o modelo tripartido classico revisto de

Zanna e Rempel (1988).

Finalizando o segundo estudo, a escala foi submetida a uma analise de fidedignidade por
meio do coeficiente alfa, apresentando bons ajustes de confiabilidade interna, tanto no coeficiente
alfa geral (o = 0,87), quanto nos coeficientes alfas do componente afetivo (o = 0,85) e
comportamental (a = 0,83). Para o coeficiente alfa do componente cognitivo (a = 0,77), 0S itens
apresentaram um valor aceitavel (George & Mallery, 2002). Vale ressaltar que esse coeficiente
tem uma relacdo positiva com o nimero de itens que compde um instrumento, sendo assim, com
um namero maior de itens a confiabilidade é maior (Hair et al., 2009). Em relagdo a comparacao
da fidedignidade com outros estudos, a EAEaD apresentou valores proximos com as analises de
Loureiro e Lima (2009) para a escala de atitudes altruistas, a qual obteve um nivel de consisténcia
interna variando entre bom e excelente, e os resultados de Freire e Fonte (2007) para a escala de
atitudes face ao lazer em adolescentes e jovens adultos, que apresentou um nivel bom de

consisténcia interna.
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Ou seja, a partir das informagfes discutidas pode-se considerar que a analise de
componentes principais e o estudo de fidedignidade atribuem evidéncia de validade baseada na
estrutura interna para a versao final da EAEaD. De forma geral, as analises com a Escala EAEaD

demonstraram suas qualidades psicométricas indicando seu uso confiavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste novo contexto mundial, no qual os avancos tecnoldgicos transformaram o cotidiano
da populacdo mundial, a educacdo também passa por grandes mudancas. Em especial com
revitalizacdo da modalidade de ensino a distancia, no qual os recursos tecnoldgicos permitiram
que esta modalidade de ensino se desenvolvesse rapidamente na Gltima década. Especificamente
no Brasil, estda em andamento uma forte insercdo do EaD no nivel superior, especialmente nas
instituicGes de ensino privadas, tanto na oferta de cursos integralmente a distancia, como nos
cursos presenciais, que por forca de lei, sdo autorizados a mesclar cargas horarias de aula
presenciais com cargas horarias na modalidade a distancia., conforme explicita a portaria n°
1.134, de 10 de outubro de 2016, que permite 0 emprego da EaD em até 20% do curriculo de um

curso de graduacdo na modalidade presencial.

Neste cenario de grandes transformacfes na educacgdo, torna-se favoravel a implantacdo
de instrumentos psicométricos que levantem informac@es relevantes sobre o impacto da EaD na
educacdo. Sendo assim, o construto atitudes demostrou-se favordvel para investigar estas
questdes, pois, considerando os modelos tripartidos de atitudes, nos quais o construto € formado
por trés fontes de informacdo, é possivel levantar informacgdes sobre 0 que o estudante sente
frente & EaD (componente afetivo), a opinido do estudante sobre a EaD (cognitivo) e como ele

age ou intenciona agir frente a EaD (comportamental).

Em relacdo a escala EAEaD, os resultados mostraram que a escala apresenta evidéncias
de validade baseada no contetdo e evidéncias de validade baseada na estrutura interna. Também

foi verificado que os itens da escala apresentam bom nivel de consisténcia interna. Destarte, foi
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observado que a Escala de Atitudes frente a Educacédo a Disténcia - EAEaD apresenta qualidades

psicometricas satisfatorias.

Entretanto, a escala EAEaD apresentou algumas limitagdes, como por exemplo, o fato do
estudo ter sido realizado com estudantes de uma Unica instituicdo de ensino superior. Outra
limitacdo foi a definicdo do publico alvo da escala, que sdo alunos de cursos presenciais que ao
longo da graduagdo cursam até 20% da carga curricular por meio de disciplinas a distancia.
Também se apresentou como limitacdo a auséncia de estudos sobre o relacionamento deste

construto com outras variaveis.

Em futuras pesquisas com esta escala, sugere-se a sua aplicacdo em estudantes de outras
instituicdes de ensino e também de outras regides do Brasil. Vale ressaltar que novos estudos
devem ser realizados com o intuito de aprimorar a EAEaD e o de buscar novas evidéncias de
validade para essa escala. Além disso, avaliar a possiblidade de expansdo do publico alvo da
escala para alunos de nivel superior independentemente da modalidade, e/ou para quaisquer tipos
de cursos na modalidade EaD. Assim, a Escala de Atitudes frente a Educacgdo a Distancia pode
ser uma importante ferramenta para no desenvolvimento de atitudes mais positivas dos estudantes
frente ao ensino a distancia, fato esse que pode implicar em melhor desempenho nas atividades

relacionadas as disciplinas cursada nessa modalidade de ensino.
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Composicao da Escala de Atitudes frente a Educacéo a Distancia - EAEaD — Verséao

preliminar
Ne | ITEM COMPONENTE CLASSIFICAQAO
ATITUDES EAD

1 | Eu prefiro cursar disciplinas na modalidade EaD do Afetivo Geral
que disciplinas presenciais.

2 | Eu gosto de cursar disciplina na modalidade EaD. Afetivo Geral

3 |Pensar em fazer outra disciplina na modalidade Afetivo Geral
EaD me chateia.

4 | Cursar disciplinas EaD pra mim € indiferente. Afetivo Geral

5 | Sinto-me frustado quando estou cursando disciplina Afetivo Geral
EaD.

6 |Eu gosto de ler os materiais didaticos Afetivo Material Didatico
disponibilizados na disciplina EaD.

7 |Eu fico motivado quando tenho que fazer as Afetivo Material Didatico
atividades propostas na disciplina EaD.

8 |Eu gosto mais de estudar com o0s materiais Afetivo Material Didatico
didaticos disponibilizados na disciplina EaD do que
0s materiais didaticos das disciplinas presenciais.

9 |Estudar com os materiais didaticos disponibilizados Afetivo Material Didatico
na disciplina EaD me desagrada.

10 | Eu tenho preguica de fazer as atividades propostas Afetivo Material Didatico
na disciplina EaD.

11 |Eu gosto de estudar utilizando as ferramentas Afetivo TIC’s
tecnoldgicas disponiveis na Sala Virtual da
disciplina EaD.

12 | O sentimento que tenho em relacdo a tecnologia Afetivo TIC’s
utilizada na disciplina EaD é bom.

13 | Sinto-me desconfortavel utilizando as ferramentas Afetivo TIC’s
tecnologicas disponiveis na Sala Virtual da
disciplina EaD.

14 | Ter que utilizar ferramentas tecnoldgicas para Afetivo TIC’s

conseguir cursar a disciplina EaD me preocupa.
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N ITEM COMPONENTE | CLASSIFICACAO
ATITUDES EAD

15 | Eu ndo gosto de usar as ferramentas tecnoldgicas Afetivo TIC’s
disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem
da disciplina EaD.

16 | Interagir virtualmente com o professor na disciplina Afetivo Relacgdo
EaD me incomoda.

17 | O ambiente promovido pelo professor na disciplina Afetivo Relacédo
EaD me motiva a estudar.

18 |Eu ndo gosto de tirar duvidas do conteldo da Afetivo Relacéo
disciplina EaD por meio dos plantdes e foruns.

19 | Eu me sinto valorizado pelo professor na disciplina Afetivo Relacgdo
EaD.

20 | Eu gosto de realizar atividades virtuais com 0s Afetivo Relacdo
colegas na disciplina EaD.

21 | Eu conhego o funcionamento e regras da disciplina Cognitivo Geral
na modalidade EaD.

22 | Eu acho mais facil cursar disciplinas na modalidade Cognitivo Geral
EaD do que disciplinas presenciais.

23| A disciplina EaD é mais dindmica do que a Cognitivo Geral
disciplina presencial.

24 | Eu percebo que a disciplina EaD contribui para a Cognitivo Geral
minha formacao profissional.

25| Eu acho mais trabalhoso cursar disciplinas na Cognitivo Geral
modalidade EaD do que disciplina presencial.

26 | Eu acho que o material didatico da disciplina EaD Cognitivo Material Didatico
facilita o aprendizado.

27 |Eu percebo que ndo consigo aprender com o Cognitivo Material Didatico
material didatico disponibilizado na disciplina EaD.

28 | Eu tenho a impressdo que o material didatico da Cognitivo Material Didatico
disciplina EaD aprofunda mais no conteddo do que
0 material da disciplina presencial.

29 | Eu creio que a quantidade de contetdo no material Cognitivo Material Didatico
didatico é excessivo na disciplina EaD.

30 | Eu acho que o material didatico das disciplinas em Cognitivo Material Didatico
EaD é complicado demais.

31 | Eu acho facil navegar na Sala Virtual da disciplina Cognitivo TIC’s
EaD.

32 |Eu conheco os recursos da Sala Virtual da Cognitivo TIC’s
disciplina EaD.

33 |Eu acho que a Sala Virtual facilita a realizagéo das Cognitivo TIC’s

tarefas da disciplina EaD.
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N ITEM COMPONENTE | CLASSIFICACAO
ATITUDES EAD

34 | Eu acho que os meios de comunicacdo entre alunos Cognitivo TIC’s
e professores na disciplina EaD séo eficientes.

35 | Eu noto que as ferramentas didaticas disponiveis na Cognitivo TIC’s
Sala Virtual atrapalham meu desempenho.

36 |Eu percebo que o professor na disciplina EaD Cognitivo Relacdo
promove um ambiente adequado para O
aprendizado.

37 | Eu sinto dificuldade em interagir com os colegas na Cognitivo Relacgdo
disciplina EaD.

38| Eu acho que a interagdo virtual entre professor e Cognitivo Relacgdo
alunos atrapalha o aprendizado na disciplina EaD.

39 | Eu reconheco que é possivel tirar as davidas sobre Cognitivo Relacdo
0 contetido da disciplina EaD nos plantbes e féruns
virtuais.

40 | Eu sinto dificuldade em interagir com o professor Cognitivo Relacédo
na disciplina EaD.

41 | Se eu pudesse escolheria fazer mais disciplinas na| Comportamental Geral
modalidade EaD.

42 |Eu me esforco para ter um bom desempenho | Comportamental Geral
guando curso disciplina na modalidade EaD.

43 | Eu cumpro os prazos estabelecidos no calendario | Comportamental Geral
da disciplina EaD.

44 | Eu disponibilizo mais tempo para estudar quando| Comportamental Geral
curso disciplinas EaD do que disciplinas
presenciais.

45 | Eu organizo minha agenda de estudos para cumprir | Comportamental Geral
todas as atividades da disciplina EaD.

46 | Eu faco as atividades propostas da disciplina EaD. | Comportamental | Material Didatico

47 | Eu leio o material didatico da disciplina EaD. Comportamental | Material Didatico

48 | Eu busco outras fontes de contetdo para estudar,| Comportamental | Material Didatico
alem do material didatico disponibilizado na
disciplina EaD.

49 | Eu ndo leio os guias de orientacdo no inicio da| Comportamental | Material Didatico
disciplina EaD.

50 | Eu disponibilizo um tempo periodicamente para| Comportamental | Material Didético
fazer as atividades da disciplina EaD.

51 |Eu acesso a Sala Virtual da disciplina EaD via| Comportamental TIC’s
smartphone.

52 | Eu utilizo as ferramentas tecnoldgicas disponiveis| Comportamental TIC’s

na Sala Virtual da disciplina EaD.
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N ITEM COMPONENTE | CLASSIFICACAO
ATITUDES EAD

53 |Eu raramente acesso a Sala Virtual da disciplina| Comportamental TIC’s
EaD.

54 |Além das ferramentas disponibilizadas na Sala| Comportamental TIC’s
Virtual, eu utilizo outras recursos tecnoldgicos na
internet para tirar duvidas do conteddo sobre o
contetdo da disciplina EaD.

55 | Eu utilizo a internet para os meus estudos. Comportamental TIC’s

56 | Eu converso com os colegas da disciplina EaD por | Comportamental Relacdo
meio das ferramentas tecnoldgicas disponiveis na
Sala Virtual.

57 | Eu ndo participo dos foruns de discusséo e plantées | Comportamental Relacdo
virtuais disponiveis na Sala Virtual da disciplina
EaD.

58 | Eu reclamo da falta de suporte do professor da| Comportamental Relacédo
disciplina EaD.

59 | Eu ndo discuto sobre o contetdo da disciplina EaD | Comportamental Relacdo
com colegas e professores.

60 | Eu converso com o professor da disciplina EaD por | Comportamental Relacdo

meio das ferramentas tecnoldgicas disponiveis na
Sala Virtual.
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Questionario para Andlise de juizes - Escala de Atitudes frente a Educacéo a

Distancia

NOME:

AREA DE TUACAO:

( ) ATITUDES

( )EAD

LINK CURRICULO

LATTES:

GRADUACAO:

TEMPO DE ATUACAO:

anos

ANALISE DE JUIZES / ESCALA DE ATITUDES FRENTE A EDUCACAO A DISTANCIA - EAEaD

CONSIDERA O
ITEM
Ne | ITEM COMPONENTES PERTINENTE? OBS(%E\S’A‘
COGNI- | AFETI- |COMPORTA- | ¢+ | vio
TIVO VO MENTAL
1 [Eu acho que o material

didatico da disciplina EaD
facilita o aprendizado.

Eu prefiro cursar
disciplinas na modalidade
EaD do que disciplinas
presenciais.

Eu converso com o
professor da disciplina EaD
por meio das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na
Sala Virtual.

Eu fico motivado quando
tenho que fazer as
atividades propostas na
disciplina EaD.

Sinto-me frustado quando
estou cursando disciplina
EaD.

Eu acho facil navegar na
Sala Virtual da disciplina
EaD.
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NO

ITEM

COMPONENTES

CONSIDERA O

PERTINENTE?

ITEM

COGNI- | AFETI- | COMPORTA-

TIVO

VO MENTAL

SIM

NAO

OBSERVA-
COES

Eu organizo minha agenda
de estudos para cumprir
todas as atividades da
disciplina EaD.

Estudar com o0s materiais
didaticos disponibilizados
na disciplina EaD me
desagrada.

Eu acho que a Sala Virtual
facilita a realizacdo das
tarefas da disciplina EaD.

10

Eu noto que as ferramentas
didaticas disponiveis na
Sala Virtual atrapalham
meu desempenho.

11

Eu converso com 0s
colegas da disciplina EaD
por meio das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na
Sala Virtual.

12

Eu reclamo da falta de
suporte do professor da
disciplina EaD.

13

Eu cumpro os prazos
estabelecidos no calendario
da disciplina EaD.

14

Ter que utilizar ferramentas
tecnoldgicas para conseguir
cursar a disciplina EaD me
preocupa.

15

Eu raramente acesso a Sala
Virtual da disciplina EaD.

16

Eu leio o material didatico
da disciplina EaD.

17

Eu gosto de realizar
atividades virtuais com 0s
colegas na disciplina EaD.
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CONSIDERA O
ITEM
Ne | ITEM COMPONENTES PERTINENTE? OBS%E;/A'
COGNI- | AFETI- |COMPORTA- | ¢+ | vio
TIVO VO MENTAL
18 |[Eu reconheco que ¢é

possivel tirar as duvidas
sobre 0 conteudo da
disciplina EaD nos plantdes
e foruns virtuais.

19

Eu percebo que néo
consigo aprender com o

material didatico
disponibilizado na
disciplina EaD.

20

Interagir virtualmente com
o professor na disciplina
EaD me incomoda.

21

Eu percebo que o professor
na disciplina EaD promove
um ambiente adequado
para o aprendizado.

22

Eu gosto mais de estudar
com 0s materiais didaticos
disponibilizados na
disciplina EaD do que os
materiais  didaticos  das
disciplinas presenciais.

23

Eu ndo participo dos féruns
de discussdo e plantdes
virtuais disponiveis na Sala
Virtual da disciplina EaD.

24

Eu acho que os meios de
comunicacéo entre alunos e
professores na disciplina
EaD séo eficientes.

25

Eu utilizo as ferramentas
tecnologicas disponiveis na
Sala Virtual da disciplina
EaD.

26

Pensar em fazer outra
disciplina na modalidade
EaD me chateia.
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NO

ITEM

COMPONENTES

CONSIDERA O

PERTINENTE?

ITEM

COGNI- | AFETI-

TIVO

VO

COMPORTA-
MENTAL

SIM

NAO

OBSERVA-
COES

27

Eu disponibilizo um tempo
periodicamente para fazer
as atividades da disciplina
EaD.

28

Eu me sinto valorizado pelo
professor na disciplina
EaD.

29

Eu me esforco para ter um
bom desempenho quando
curso disciplina na
modalidade EaD.

30

Eu gosto de ler os materiais
didaticos disponibilizados
na disciplina EaD.

31

Eu acesso a Sala Virtual da
disciplina EaD via
smartphone.

32

Eu conheco os recursos da
Sala Virtual da disciplina
EaD.

33

Além das ferramentas
disponibilizadas na Sala
Virtual, eu utilizo outras
recursos tecnoldgicos na
internet para tirar davidas
do conteddo sobre o
contedo da disciplina
EaD.

34

A disciplina EaD é mais
dindmica do que a
disciplina presencial.

35

Eu acho que o material
didatico das disciplinas em
EaD e complicado demais.

36

O ambiente promovido
pelo professor na disciplina
EaD me motiva a estudar.
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NO

ITEM

COMPONENTES

CONSIDERA O

PERTINENTE?

ITEM

COGNI- | AFETI- | COMPORTA-

TIVO

VO MENTAL

SIM

NAO

OBSERVA-
COES

37

Eu disponibilizo  mais
tempo para estudar quando
curso disciplinas EaD do
que disciplinas presenciais.

38

Eu acho que a interacdo
virtual entre professor e
alunos atrapalha 0
aprendizado na disciplina
EaD.

39

Eu busco outras fontes de
conteido para estudar, além
do material didatico
disponibilizado na
disciplina EaD.

40

Eu ndo gosto de usar as
ferramentas  tecnoldgicas
disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem
da disciplina EaD.

41

Eu acho mais trabalhoso
cursar  disciplinas  na
modalidade EaD do que
disciplina presencial.

42

Eu gosto de cursar
disciplina na modalidade
EaD.

43

O sentimento que tenho em
relacéo a  tecnologia
utilizada na disciplina EaD
é bom.

44

Eu ndo leio os guias de
orientacdo no inicio da
disciplina EaD.

45

Se eu pudesse escolheria
fazer mais disciplinas na
modalidade EaD.
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NO

ITEM

COMPONENTES

CONSIDERA O

PERTINENTE?

ITEM

COGNI- | AFETI-

TIVO

VO

COMPORTA-
MENTAL

SIM

NAO

OBSERVA-
COES

46

Eu percebo que a disciplina
EaD contribui para a minha
formacéo profissional.

47

Eu utilizo a internet para os
meus estudos.

48

Eu tenho preguica de fazer
as atividades propostas na
disciplina EaD.

49

Eu ndo gosto de tirar
duvidas do contetdo da
disciplina EaD por meio
dos plantdes e foruns.

50

Cursar disciplinas EaD pra
mim € indiferente.

o1

Eu conheco 0
funcionamento e regras da
disciplina na modalidade
EaD.

52

Eu ndo discuto sobre o
conteddo da disciplina EaD
com colegas e professores.

53

Eu creio que a quantidade
de conteddo no material
didatico é excessivo ha
disciplina EaD.

54

Eu acho mais facil cursar
disciplinas na modalidade
EaD do que disciplinas
presenciais.

55

Eu gosto de estudar
utilizando as ferramentas
tecnologicas disponiveis na
Sala Virtual da disciplina
EaD.

56

Eu sinto dificuldade em
interagir com o professor
na disciplina EaD.




96

CONSIDERA O
ITEM
Ne [1TEM COMPONENTES PERTINENTE? OBS%E;’A‘
COGNI- [ AFETI- [COMPORTA- | < | vio
TIVO VO MENTAL
57 |Eu tenho a impresséo que o

material didatico da
disciplina EaD aprofunda
mais no conteudo do que o
material da  disciplina
presencial.

58

Sinto-me  desconfortavel
utilizando as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na
Sala Virtual da disciplina
EaD.

59

Eu sinto dificuldade em
interagir com os colegas na
disciplina EaD.

60

Eu fago as atividades
propostas da disciplina
EaD.
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projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Sao

Francisco.

Assinatura do Responsavel:

s Profu, Simoge Cristing ©0;

) Vi
Vv 4

Profa. Dra. Simone Cristina Spiandorello

Coordenadora do Nucleo de Educacao a Distancia da Universidade Sao Francisco

Braganga Paulista, 22 de Janeiro de 2018
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lwtbe Alexandre Rodngues Barbosa 48 - Corro - CEP 13251-800 / Tel.: 11 4534 8000 / Fax: 4534 8015
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Anexo 4

Parecer do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade S&o Francisco (USF)

UNIVERSIDADE SAO ~ Plataforma
FRANCISCO-SP %M

Lighoiliinie v bl ]

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Estudos psicométricos de uma escala de atitudes frente 3 educacio a distincia
Pesquisador: SAMUEL BARBOSA PERONDINI

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 83302418.0.0000.5514

Instituicdo Proponente: Universidade S&o Francisco-SP

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.558.624

Apresentagéo do Projeto:
O projeto encontra-se adequadamente apresentado, com formato e topicos dentro do que & esperado,
incluindo Introdugdo, objetivo claro, Método e suas subdivisGes relevantes.

Objetivo da Pesquisa:

0 estudo tem como objetivo estudar os parimetros psicométricos de uma escala de atitudes, para alunos
matriculades em cursos de graduacdo presenciais, frente a disciplinas na modalidade de Educacéo a
Distincia. O objetivo do estudo é claro e encontra-se condizente com o delineamento proposto.

98



Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Considerando a natureza do projeto, e a aplicagdo de métodos avaliatives ndo intrusivos, ndc sao
esperados riscos maiores do que os riscos cotidianeos. Os beneficios se dio no campo cientifico, de modo
que a pesquisa fornecera novas evidéncias para a area.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa trata do desenvolvimento e verificacio psicométrica de uma escala de atitudes. O delineamento
& correlacional, e serdo participantes 426 adultos, dos quais 420 responderdo ao instrumento desenvolvido.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Os termos est3o adequadamente e suficientemente apresentados.
ale ressaltar que esta é a segunda vers3o do projeto, de modo que na vers3o anterior foram as

Enderego: SAQ FRAMCISCO DE AZEIS 218

Bairro: JARDIM SAD JOSE CEP: 12.018-000
UF: =F Municipio: BRAGAMCA PAULISTA
Telefone: 11)2454-2081 Fax: (11)4034-1825 E-mail: comite etica@sacfrancisco.edu.br

Pagina 01 de 03

UNIVERSIDADE SAO - Plataforma
FRANCISCO-SP %oﬂ

e L

Continuagdo do Parecer: 2 556 824
pendéncias:

- Na folha de rosto, o tamanho amostral reportado & 426, mas no resumo esta 420. E necessario que em
todes os documentos, o N seja sempre o mesmo. Sugere-se que seja colocado 426 em todos os campos e,
quando possivel, explicar que & serio juizes.

- Na folha de rosto, o topico Metodologia Proposta deve refletir o tépico Método do projeto, o que ocorreu
somente de maneira parcial, com informacées relevantes ausentes.

- Na carta de autorizac3o, além das informacdes apresentadas, & necessario que seja apresentado o CPF
do responsavel que assinou o documento.

As pendéncias foram corrigidas e sanadas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Conclui-se que o projeto pode ser colocado em pratica do ponto de vista ético, e n3o foram evidenciadas
inadequacdes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Conclui-se que o projeto pode ser colocado em pratica do ponto de vista ético, e n3o foram evidenciadas
inadequacfes. Isto &, nfo foram observados 6bices éticos. APOS DISCUSSAO EM REUNIAC DO DIA
22/03/2018, O COLEGIADO DELIBEROU PELA APROVAGAQ DO PROJETO DE PESQUISAS. APOS A
CONCLUSAC DO PROJETO E OBRIGATORIO O ENVIO DO RELATORIO FINAL PARA
ENCERRAMENTO DO PROJETO.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informactes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/03/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1066744 .pdf
Outros carta_resposta_alteracoes pdf 08/02/2018 | SAMUEL BARBOSA | Aceito

20:55:13  |PERONDINI
Declaragdo de Autonzacao Pesquisa USF_versao 2.p| 08/02/2018 |SAMUEL BARBOSA | Aceito
Instituicdo e df 18:17:51 | PERONDINI
Infraestrutura
Projeto Detalhado /| Projeto_Samuel_2018_versao_2 pdf 08/02/2018 | SAMUEL BARBOSA | Aceito
Brochura 18:16:52 | PERONDINI
Investigador
TCLE ! Termos de | TCLE_juizes.pdf 08/03/2018 | SAMUEL BARBOSA | Aceito
Assentimento / 14:33:13 | PERONDINI

Enderego: SA0 FRAMCISCO DE ASSIS 218

Bairro: JARDIM 540 JOSE CEP: 12.218-200
UF: 5P Municipio: BRAGAMNCA PAULISTA

Telefone: (11)2454-8081 Fax: (11p4024-1825 E-mail:

UNIVERSIDADE SAO
FRANCISCO-SP

[t N ST

Continuagio do Parecer: 2 558 524

comite.etica@saofrancisco.edu.br

Pagna 02 e 03

QRran =™

Justificativa de TCLE_juizes.pdf 08/03/2018 |SAMUEL BARBOSA | Aceito

Auséncia 14:33:13  [PERONDINI

TCLE/ Termos de | TCLE pdf 06/02/2018 | SAMUEL BARBOSA | Aceito

Assentimento / 17:07:26 PERONDINI

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLE_AFE pdf 06/02/2018 |SAMUEL BARBOSA | Aceito

Assentimento / 17:04:19 PEROMNDINI

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronograma.pdf 06/02/2018 |SAMUEL BARBOSA | Aceito
16:59:52 [PERONDINI

Folha de Rosto folha_rosto pdf 06/02/2018 |SAMUEL BARBOSA | Aceito
16:59:27 [PERONDINI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BRAGANCA PAULISTA, 23 de Marco de 2018

Assinado por:

Alessandra Gambero
(Coordenador)



101

Anexo 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (12 via) - Analise de Juizes

TITULO DA PESQUISA: CONSTRUCAO DE UMA ESCALA DE ATITUDES FRENTE A
EDUCACAO A DISTANCIA

Eu,
RG , abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como
voluntario do projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade dos pesquisadores Samuel
Barbosa Perondini e Claudette Maria Medeiros Vendramini, respectivamente, aluno e docente do
Curso de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Psicologia da Universidade Sdo Francisco.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O objetivo da pesquisa € investigar as evidéncias de validade para a Escala de Atitudes frente
a Educacdo a Distancia (EAEaD);

2- Durante o estudo serdo analisados a pertinéncia tedrica dos itens que compde a Escala de
Atitudes frente & Educacdo a Distancia (EAEaD) para verificar se os mesmos refletem de forma
correta o construto no dominio atitudes.

3 - Obtive todas as informacGes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa;

4- A resposta a estes instrumentos ndo causa riscos conhecidos a minha saude fisica e mental, ndo
sendo provavel, também, que causem constrangimento.

5 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa, 0 que nao
me causara nenhum prejuizo;

6 — Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar 0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacdes em relacdo a pesquisa pelo telefone: 11 - 24548981

8 - Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Samuel Barbosa Perondini, sempre
que julgar necessario pelo telefone 19 — 3779-3371,;

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecerd em meu
poder e outra com o pesquisador responsavel.

Local Data
Assinatura do Participante:

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
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Anexo 6

Questionario de identificacdo dos participantes — Andlise semantica

Atitudes e Educacao a Distancia

*Obrigatério

1. Nome completo: * 7. Semestre: *

Escolher

8. Em relag3o as disciplinas EaD: *
2. Idade (digite somente numeros): * ¢ P

(O Estou cursando pela primeira vez

(O Ja cursei mas nao estou cursando no momento

.-k
3. Sexo: (O) Jé cursei e estou cursando no momento
() Feminino
O Maseulino 9. No total, quantas disciplinas na modalidade EaD vocé
cursa/cursou? *
. - Escolh
4. Registro Académico (RA): * seomer
VOLTAR PROXIMA

5. E-mail: *

6. Curso: *




103

Anexo 7

Escala de Atitudes frente & Educacgdo a Distancia — EAEaD — Analise semantica

Samuel Barbosa Perondini
Claudette Maria Medeiros Vendramini

ORIENTACOES PARA RESPONDER

O objetivo deste estudo é verificar a clareza e entendimento da redacdo dos itens da escala
EAEaD.

Em cada item serd necessario indicar a alternativa que melhor representa como vocé entendeu a
respectiva a alternativa que melhor representa como vocé entendeu a respectiva afirmacéo, e
também descrever sua sugestdo quanto a compreensdo do conteido ou sugestdes de nova redacdo
para os itens da escala.

N&o ha respostas certas ou erradas, 0 importante é que haja sinceridade nas respostas. Vocé tera
que optar por uma das trés alternativas descritas abaixo:

Na alternativa "Eu entendi o item, ndo sugiro alteragcdes” significa que vocé compreendeu
totalmente o que o item quer dizer.

Na alternativa "Eu entendi o item, mas sugiro alteracdes"” significa que vocé compreendeu o
significado do item, porém acredita que pode ser melhorado. Caso escolha esta alternativa, por
gentileza escrever sua ddvida ou sugestdao de nova redagdo no campo "Sugestdo".

Na alternativa "Eu néo entendi o item" significa que ndo compreendeu ao que se refere o item.
Caso escolha esta alternativa por gentileza escreve sua divida ou sugestdo de nova redagdo no
campo “Sugestao”.

Eu entendi | Eu entendi | Eu néo
o0 item, ndo | o item, mas | entendi
sugiro sugiro 0 item.
informacdes | informacdes
N° ITEM (1) ) (3)
1 |O material didatico da disciplina EaD facilita o O
aprendizado.
2 | Eu prefiro cursar disciplinas na modalidade EaD do que O
disciplinas presenciais.
3 | Eu tiro ddvidas com o professor da disciplina EaD por O O O
meio dos recursos tecnoldgicos disponiveis na Sala
Virtual.
4 | Eu fico motivado quando tenho que fazer as atividades O O O
propostas na disciplina EaD.




104

Eu entendi | Eu entendi | Eu néo
o item, ndo | o item, mas | entendi
sugiro sugiro o0 item.
informacdes | informacdes
NO ITEM Q) @) 3)
5 | Sinto-me frustado quando estou cursando disciplina EaD. O O O
6 | E facil navegar na Sala Virtual da disciplina EaD. O O O
7 | Eu organizo minha agenda de estudos para cumprir todas O O O
as atividades da disciplina EaD.
8 | Estudar com os materiais didaticos disponibilizados na O O O
disciplina EaD me desagrada.
9 | Eu acredito que a Sala Virtual facilita a realizacdo das O O O
tarefas da disciplina EaD.
10 | Eu considero que os recursos tecnologicos disponiveis na O O O
Sala Virtual atrapalham meu desempenho.
11| Eu converso com os colegas da disciplina EaD por meio O O O
das ferramentas tecnoldgicas disponiveis na Sala Virtual.
12 | Eu reclamo da falta de suporte do professor da disciplina O O O
EaD.
13|Eu cumpro os prazos estabelecidos no calendario da O O O
disciplina EaD.
14 | Fico preocupado em ter que utilizar recursos tecnologicos O O O
para cursar a disciplina EaD.
15 | Eu raramente acesso a Sala Virtual da disciplina EaD. Q O Q
16 | Eu leio 0 material didatico da disciplina EaD. O O O
17 | Eu gosto de realizar atividades virtuais com os colegas na O O O
disciplina EaD.
18 | E possivel tirar as ddvidas sobre o contetido da disciplina O O O
EaD nos foruns de discussao.
19(Eu ndo consigo aprender com o material didatico O O o
disponibilizado na disciplina EaD.
20 | Interagir virtualmente com o professor na disciplina EaD O O O
me incomoda.
21 O O O

Eu percebo que o professor na disciplina EaD promove
um ambiente adequado para o aprendizado.
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Eu entendi | Eu entendi | Eu néo
o item, ndo | o item, mas | entendi
sugiro sugiro o0 item.
informacdes | informacdes
NO ITEM Q) @) 3)
22| Eu gosto mais de estudar com os materiais didéticos O O O
disponibilizados na disciplina EaD do que com o0s
materiais didaticos das disciplinas presenciais.
23| Eu ndo participo dos féruns de discusséo disponiveis na O O o
Sala Virtual da disciplina EaD.
24| Eu acredito que os meios de comunicacdo entre alunos e O O O
professores na disciplina EaD sao eficientes.
25 | Eu utilizo as ferramentas tecnoldgicas disponiveis na Sala O O O
Virtual da disciplina EaD.
26 | Pensar em fazer outra disciplina na modalidade EaD me O O O
chateia.
27| Eu disponibilizo um tempo para fazer as atividades da O O O
disciplina EaD.
28 | Eu me sinto valorizado pelo professor na disciplina EaD. O O O
29| Eu me esforco para ter um bom desempenho quando O O O
curso disciplina na modalidade EaD.
30 | Eu gosto de ler os materiais didaticos disponibilizados na O O O
disciplina EaD.
31|Eu acesso a Sala Virtual da disciplina EaD via O O O
smartphone.
32 | Eu conheco os recursos da Sala Virtual da disciplina EaD. Q O Q
33 | Eu utilizo recursos disponiveis na internet para esclarecer O O O
duvidas sobre o contetdo da disciplina EaD.
34| A disciplina EaD é mais dinamica do que a disciplina O O O
presencial.
35 | Para mim o material didatico das disciplinas em EaD é O O O
complicado demais.
36 | O ambiente promovido pelo professor na disciplina EaD O O O
me motiva a estudar.
37 | Eu disponibilizo mais tempo para estudar quando curso O O O
disciplinas EaD do que disciplinas presenciais.
38 O O O

A interacdo virtual entre professor e aluno néo é suficiente
para aprendizado na disciplina EaD.




106

Eu entendi | Eu entendi | Eu néo
o item, ndo | o item, mas | entendi
sugiro sugiro o0 item.
informacdes | informacdes
NO ITEM Q) @) 3)
39 | Eu busco outras fontes de contetido para estudar, além do O O O
material didatico disponibilizado na disciplina EaD.
40 |Eu ndo gosto de usar as ferramentas tecnoldgicas O O O
disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem da
disciplina EaD.
41|Para mim é mais trabalhoso cursar disciplinas na O O O
modalidade EaD do que disciplina presencial.
42 | Eu gosto de cursar disciplina na modalidade EaD. O O O
43| O sentimento que tenho em relagdo & tecnologia utilizada O O O
na disciplina EaD é bom.
44 | Eu ndo leio os guias de orientacdo no inicio da disciplina O O O
EaD.
45|Se eu pudesse escolheria fazer mais disciplinas na O O O
modalidade EaD.
46 | A disciplina EaD contribui para a minha formagéo O O O
profissional.
47 | Eu utilizo a internet para os meus estudos. Q O Q
48 |Eu sinto preguica de fazer as atividades propostas na O O O
disciplina EaD.
49 | Eu ndo gosto de tirar davidas do contetdo da disciplina O O O
EaD por meio dos féruns de discussao.
50 | Cursar disciplinas EaD pra mim é indiferente. O O O
51 |Eu conhego o funcionamento e regras da disciplina na O O O
modalidade EaD.
52| Eu ndo discuto sobre o conteddo da disciplina EaD com O O O
colegas e professores.
53| A quantidade de conteddo no material didatico é O O O
excessivo na disciplina EaD.
54 | E mais facil cursar disciplinas na modalidade EaD do que O O O
disciplinas presenciais.
55 | Eu gosto de estudar utilizando as ferramentas tecnolégicas O O O
disponiveis na Sala Virtual da disciplina EaD.
56 O O O

Tenho dificuldade para interagir com o professor na
disciplina EaD.
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57 | O material didético da disciplina EaD aprofunda mais no O O O
contetido do que o material da disciplina presencial.

58 | Sinto-me  desconfortavel quando utilizo ferramentas O O O
tecnoldgicas disponiveis na Sala Virtual da disciplina
EaD.

59 | Tenho dificuldade para interagir com os colegas na O O O
disciplina EaD.

60 | Eu faco as atividades propostas da disciplina EaD. O O O
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Anexo 8

Escala de Atitudes frente & Educacéo a Distancia — Andlise semantica — Introducao

Atitudes e Educacao a Distancia

Prezado Estudants,

Esta pesguisa tem como objetivo investigar a atitudes de estudantes frente & Educagso a
Disténcia. As atitudes estdo fortemente relacionadas ac conhedimento, eo sentimento & ao
comportaments do individuo fremte a slguma situsgdo e/ou objeto. Acreditamos que conhecer as
atitudes de um estudants cu de um grups de estudantes, pode suxiliar na compresnsao e,
provevelmente, na predigao de sues agbes perante as disciplina ministradas a distancia nos cursos
presenciais. Nesse sentido, a Escala de Atitudes frente & Educacio a Disténcia - EAEaD pretende
suprir esta necessidade, sendo um instrumento que aspita mensurar a predisposigao do estudante
frente & disciplines a distancia, fornecendo subsidios gue possam ser utilizedos no processa de
ensing & aprendizagem dos estudentes. Cabe ressaltar gue o instrumento, em sus versao
eletronica, foi dividido em dois formuldrios, = saber:

1. Questicnario de identificagio:
2. Escala de Atitudes frente & Educaegdo a Disténcia - EAEaD.

Queisquer duvidas que existirem, agora ou depois, poderdo ser esclarecides, bastando entrar em
contato com o autor da escala ou com a professora orientadora pelos e-mails,
sperondinifhotmail.com efou glaudette vendramini@uwst edu br da Universidade S50 Francisco.

*Obrigatonio

Vocé gostaria de participar desta pesquisa? *
() sim
() ndo

PROXIMA
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Anexo 9

TERMO DE CONSENTIMENTOS LIVRE E ESCLARECIDO - Analise seméntica

Atitudes e Educacao a Distancia

*Obrigatorio

Dou meu consentimento livre & esclarecido para participar come voluntario do projeto de
pesquisa supracitado, sob a responsabilidade dos pesquisadores Samuel Barbosa Perondini,
mestrande do Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Psicologia da Universidade Sao
Francisco, e da orientadora Profa. Dra. Claudette Maria Medeiros Wendramini_

Concordando com este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O ohjetive da pesquisa & investigar as evidéncias de validede para a Escala d= Atitudes
frente & Educagido a Distdncia (EAEaD);

2- Durante o estudo serdo analisados os itens da Escala de Atitudes frente & Educacio a
Distancia {(EAEaD) quanto & compreensao do conteddo ou sugestoes de nova redagso dos
itens da escala;

3 - Obtive todas as informagdes necessdrias para poder decidir conscientements sobre a
minha participagdo na referida pesquisa;

4- & resposta a estes instrumentos ndo causa riscos conhecidos & minha sadde fisica e
mental, ngo sendo provavel, também, que causem constrangimento;

5- Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagdo na pesquisa, o que
néo me causara nenhum prejuizo;

& — Meus dados pessoais serdo mantidos em sigile e os resultados gerais cbtidos na
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, expostos acima,
incluida sua publicagdo na literatura cientifica especializada;

7 - Podersi contatar o Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade S50 Francisco para
apresentar recursos ou reclamagies em relagdo A pesquisa pelo telefone: (11) 2454-8981;

8 - Podersi entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Samuel Barbosa Perondind,
sempre que julgar necessério pelo telefone (19) 3779-3371;

-0 arquivamento digital dos materiais coletades durante a pesquisa obedecerd &z leis
vigertes ficando sua guarda & protegdo do pesquisador responsavel, por cinco anos, &
disponivel para consulta do comité de ética quando este julgar necessdrio;

10~ Uma segunda via deste Termio de Consentiments podera ser impressa pelo participants, s=
assim o desejar;

11- Acessando o link dou meu consentimento [vre e esclarecide para participar como
voluntario do projeto de pesguisa

*

()} Estou ciente e aceito participar.

() Estou ciente & ndo quero participar.

VOLTAR PROXIMA
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Anexo 10

Analise semantica da escala EAEaD na forma eletrdnica

Atitudes e Educacao a Distancia

*Obrigatadrio

ORIENTAGOES PARA RESPONDER

0 objetivo deste estudo é verificar a clareza e entendimento da redacdo dos itens da escala
EAEaD.

Em cada item sera necessario indicar a alternativa que melhor representa como vocé
entendeu a respectiva afirmacao, e também descrever sua sugestdo quanto 8 compreensao
do conteldo ou sugestdes de nova redacdo para os itens da escala.

N&o ha respostas certas ou erradas, o importante é que haja sinceridade nas respostas. Vocé
terd que optar por uma das trés alternativas descritas abaixo:

Na alternativa "Eu entendi o item, ndo sugiro alteragdes” significa que vocé compreendeu
totalmente o que o item quer dizer.

Na alternativa "Eu entendi o item, mas sugiro alteragdes” significa que vocé compreendeu o
significado do item, porém acredita que pode ser melhorado. Caso escolha esta alternativa,
por gentileza escrever sua duvida ou sugestdo de nova redagdo no campo "Sugestao”.

Na alternativa "Eu ndo entendi o item" significa que vocé ndo compreendeu ao que se refere o
item. Caso escolha esta alternativa, por gentileza escrever sua duvida ou sugestao de nova
redagio no campo "Sugestio”.

1. O material didatico da disciplina EaD facilita o aprendizado. *

(O Euentendi o item, n&o sugiro alteragdes.
(O Euentendi o item, mas sugiro alteragdes.

(O Eunso entendi o item.

Sugestao alteragdo questdo 1
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Anexo 11

Questionario de identificacdo dos participantes — Estudo 2

EAEaD (2018a) - Atitudes frente a Educacdo a Distancia

0% (. ) 100%

Identificagao do Participante

* Nome:

* Sexo
Feminino Masculino

* Idade (Anos)
Escolha uma das seguintes respostas:

Par favor, selecione... ¥

* Registro Académico (RA):

Apenas nimeros serdo aceitas nesse campa.

ﬂ (Somente nimeros)

* E-mail:

* Curso:

* Semestre:
Escolha uma das seguintes respostas:

Par favor, selecione_. ¥

* Em relagdo a disciplinas EaD:
Escolha uma das seguintes respostas:

Estou cursando pela primeira vez
a cursei mas ndo estou cursando no momento

-

a cursei e estou cursando no momento

“ No total, quantas disciplinas na modalidade EaD vocé

cursa/cursou durante a graduacdo?
Escolha uma das seguintes respostas:

Paor favor, selecione... ¥



112

Anexo 12

Escala de Atitudes frente & Educacéo a Distancia — EAEaD — Estudo 2

Samuel Barbosa Perondini
Claudette Maria Medeiros Vendramini

Instrucdes: Indique o grau de concordancia que melhor representa como vocé se sente atualmente
frente a cada uma das afirmacdes sobre Educacéo a Distancia — EaD.

N&o hé respostas certas ou erradas, o importante é que haja sinceridade nas respostas.

1 |O material didatico da disciplina EaD facilita o aprendizado. O olololo

2 |Eu prefiro cursar disciplinas na modalidade EaD do que
disciplinas presenciais.

3 | Eu tiro duvidas com o professor da disciplina EaD por meio
dos recursos tecnoldgicos (forum, chat, mensagem e etc.)
disponiveis na Sala Virtual.

4 |Eu fico motivado quando tenho que realizar as atividades
propostas na disciplina EaD.

5 |Sinto-me frustrado quando estou cursando disciplina EaD.

6 | E facil navegar no ambiente virtual da disciplina EaD.

7 | Eu organizo minha agenda de estudos para cumprir todas as
atividades da disciplina EaD.

8 |Estudar com os materiais didaticos disponibilizados na
disciplina EaD me desagrada.

9 |Eu acredito que os recursos disponiveis na Sala Virtual
facilitam a realizacdo das tarefas.

10 |Eu considero que os recursos tecnoldgicos (férum, chat,
mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual atrapalham meu
desempenho.

11 | Eu me comunico com os colegas da disciplina EaD por meio
dos recursos tecnoldgicos (férum, chat, mensagem e etc.)| O CHNONNONNG
disponiveis na Sala Virtual.

O
O
O
O
O

o O | O |00 O
o O | O |00 O
o O | O |00 O
|0 | O |00 O
o O | O |00l O

O
O
O
O
O
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12 EzDreclamo da falta de suporte do professor da disciplina o olololo
13 |Eu cumpro os prazos estabelecidos no calendario da
disciplina EaD. O |0 |0 |0
14 |Fico preocupado em ter que utilizar recursos tecnoldgicos
para cursar a disciplina EaD. O 010100
15 | Eu raramente acesso a Sala Virtual da disciplina EaD.
O |0 |0 |0
16 | Eu leio o material didatico da disciplina EaD.
P o |olo|o]o
17 E_u gosto de realizar atividades virtuais com 0s colegas na o olololo
disciplina EaD.
18 | E possivel tirar as duvidas sobre o contetido da disciplina
EaD nos foruns de discussao. O Cl1O1010
19 E_u néo consigo _apre_nder com o material didatico o olololo
disponibilizado na disciplina EaD.
20 | Interagir virtualmente com o professor na disciplina EaD me
incomoda. O Cl1o01010
21 |Eu percebo que o professor da disciplina EaD promove um o olololo
ambiente adequado para o aprendizado.
22 |Eu gosto mais de estudar com o0s materiais didaticos
disponibilizados na disciplina EaD do que com os materiais| O ClO |0 |0
didaticos das disciplinas presenciais.
23 El_J n&o participo _dos foruns de discussao disponiveis na Sala o olololo
Virtual da disciplina EaD.
24 |Eu acredito que os meios de comunica¢do entre alunos e o olololo
professores na disciplina EaD sdo eficientes.
25 | Eu utilizo os recursos tecnolégicos (forum, chat, mensagem e o olololo
etc.) disponiveis na Sala Virtual da disciplina EaD.
26 |Pensar em fazer outra disciplina na modalidade EaD me o olololo

chateia.




27

Eu disponibilizo um tempo para fazer as atividades da
disciplina EaD.
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28

Eu me sinto valorizado pelo professor na disciplina EaD.

29

Eu me esforgo para ter um bom desempenho quando curso
disciplina na modalidade EaD.

30

Eu gosto de ler os materiais didaticos disponibilizados na
disciplina EaD.

31

Eu acesso a Sala Virtual da disciplina EaD via smartphone.

32

Eu conheco os recursos tecnoldgicos (forum, chat, mensagem
e etc.) disponiveis na Sala Virtual da disciplina EaD.

33

Eu utilizo os recursos disponiveis na internet para esclarecer
duvidas sobre o contetdo da disciplina EaD.

34

A disciplina EaD é mais dindmica do que a disciplina
presencial.

35

Para mim o material didatico das disciplinas em EaD é
complicado demais.

36

O ambiente promovido pelo professor na disciplina EaD me
motiva a estudar.

37

Eu disponibilizo mais tempo para estudar quando curso
disciplinas EaD do que quando curso disciplinas presenciais.

38

A interacdo virtual entre professor e aluno nédo é suficiente
para o aprendizado na disciplina EaD.

39

Eu busco outras fontes de contetdo para estudar, além do
material didatico disponibilizado na disciplina EaD.

oo |jo|lo|jo|j]Oo |0 |]O OO0 |0OC|O|O

o|/o|jo|lOo0o |0 |0 |00 |]O|O]OC |0 |0 |O

oo |jo|lo|jo|j]Oo |0 |]O OO0 |0OC|O|O

c|jlocjo|lo|j]oc|Cc|C|O OO |0C |0 |OC

c|loco|jo|lOo|]OC|C|C|O|Ol]OC|OC |0 |C

40

Eu ndo gosto de usar os recursos tecnoldgicos (forum, chat,
mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual da disciplina
EaD.

O

O

O

O

O

41

Para mim é mais trabalhoso cursar disciplinas na modalidade
EaD do que disciplina presencial.

42

Eu gosto de cursar disciplina na modalidade EaD.
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43 | O sentimento que tenho em relacdo a tecnologia utilizada na

disciplina EaD & bom. O 1001010
44 E:Dnao leio os guias de orientagdo no inicio da disciplina o olololo
45 |Se eu pudesse escolheria fazer mais disciplinas na

modalidade EaD. © 101010
46 |A disciplina EaD contribui para a minha formagéo

profissional. © Cl1O]0]0
47 | Eu utilizo a internet para 0s meus estudos. O OO0 |0
48 |Eu sinto preguica de fazer as atividades propostas na

disciplina EaD. O Ol 1010
49 | Eu ndo gosto de tirar davidas do contetdo da disciplina EaD

por meio dos foruns de discussao. © 01100
50 |Cursar disciplinas EaD pra mim é indiferente. O 10100
51 |Eu conhego o funcionamento e regras da disciplina na

modalidade EaD. O Cl1O 1010
52 |Eu ndo discuto sobre o conteudo da disciplina EaD com

colegas e professores. © 101010
53 A ql_Jar!tldade de contetdo é excessivo no material didatico da o olololo

disciplina EaD.
54 |E mais facil cursar disciplinas na modalidade EaD do que

disciplinas presenciais. O Ol 1010
55 |Eu gosto de estudar utilizando os recursos tecnoldgicos

(férum, chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual da| ©O ClO |0 |0

disciplina EaD.
56 | Tenho dificuldade para interagir com o professor na

disciplina EaD. © 101010
57 | O material didatico da disciplina EaD aprofunda mais no o olololo

contetido do que o material da disciplina presencial.
58 | Sinto-me desconfortavel quando utilizo recursos tecnoldgicos

(férum, chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual da| © C|10O0|0 |0

disciplina EaD.




59

Tenho dificuldade para interagir com os colegas na disciplina
EaD.
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60

Eu faco as atividades propostas da disciplina EaD.




Anexo 13

TERMO DE CONSENTIMENTOS LIVRE E ESCLARECIDO - Estudo 2

EAEaD (2018a) - Atitudes frente a Educacédo a Distancia

Prezado estudante,

Esta pesquisa tem como objetive investigar a atitudes de estudantes frente a
Educacdo a Distancia. As atitudes estdo fortemente relacionadas ao conhecimento, ao
sentimento e ao comportamento do individuo frente a alguma situacdo e/ou ohjeto. A
Escala de Atitudes frente & Educagdo a Distancia - EAEaD prentede mensurar a
predisposicdo do estudante frente a disciplinas ministradas a distancia, fornecendo
subsidios que possam ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem, e assim
adotar estratégias de ensino que visem um melhor aproveitamento do aluno e uma
aprendizagem significativa dos conteldos abordados nas disciplinas. Cabe ressaltar
que o instrumento, em sua versac eletronica, foi dividido em deis formularios, a
saber:

1. Questionario de identificacdo;
2. Escala de Atitudes frente a Educacao a Distancia - EAEaD.
Quaisquer duvidas que existirem, agora ou depois, poderdo ser esclarecidas, bastando
entrar em contato com o autor da escala ou com a professora orientadora pelos e-
mails, sperondini@hotmail.com e/ou claudette.vendramini@usf.edu.br.
Pesquisa

Construcao de uma Escala de Atitudes frente a Educacao a Distancia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, cujos dados se encontram no questionario de identificacdo, dou meu
consentimento livre e esclarecido para participar como wvoluntario do projeto de
pesquisa supracitado, sob a responsabilidade dos pesquisadores Samuel Barbosa
Perondini, mestrando do Programa de Pos-Graduacéao Stricto Sensu em Psicologia da
Universidade Sao Francisco, e da orientadora Profa. Dra. Claudette Maria Medeiros
Vendramini.

Acessando o link para responder os instrumentos de pesquisa estou ciente de que:
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1 - O objetivo da pesquisa & investigar as evidéncias de validade para a Escala de
Atitudes frente a Educacao a Distancia (EAEaD);

2- Durante o estudo serdo respondidos o questionario de identificacdo e a Escala de
Atitudes frente a Educacd@o a Distdncia (EAEaD). Ambos serdo aplicados virtualmente,
com duracao estimada em 15 minutos;

3 - Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre
a minha participacao na referida pesquisa;

4- A resposta a estes instrumentos ndo causa riscos conhecidos @ minha saulde fisica e
mental, ndo sendo provavel, também, que causem constrangimento;

5 - Estou livre para interromper a qualquer momento minha participacdo na pesquisa,
0 que nao me causara nenhum prejuizo;

6 — Meus dados pessoais serao mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na
pesquisa serao utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos
acima, incluida sua publicacdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco
para apresentar recursos ou reclamacdes em relacdo a pesquisa pelo telefone: (11)
2454-8981;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Samuel Barbosa
Perondini, sempre que julgar necessario pelo telefone (19) 3779-3371;

9- O arquivamento digital dos materiais coletados durante a pesqguisa obedecera as
leis vigentes ficando sua guarda e protecdo do pesquisador responsavel, por cinco
anos, e disponivel para consulta do comité de ética quando este julgar necessario;

10- Uma segunda via deste Termo de Consentimento podera ser impressa pelo
participante, se assim o desejar;

11- Acessando o link dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como
voluntario do projeto de pesquisa.

| Carregar questionario n3o concluido | l Proximo >> | Sair e limpar questionario |
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Anexo 14

Escala EAEaD - Estudo 2- Formato eletronico

EAEaD (2018a) - Atitudes frente a Educacdo a Distancia

0% [ | ) 100%

EAEaD - Escala de Atitudes frente a Educacao a Distancia - Vendramini e
Perondini (2019)

Instrugdes: A seguir, vocé encontrara diversas afirmacoes relacionadas a
Educacao a Disténcia. Para cada uma delas vocé deverad marcar a coluna que mais
representa o que vocé pensa ou sente atualmente sobre a afirmacao. Por exemplo,

se vocé acredita que uma afirmativa descreve muito bem o que vocé sente ou
pensa, marque a coluna "Concordo totalmente”, agora se acha que a afirmativa
ndo descreve em nada o que vocé sente ou pensa, marque "Discordo totalmente".
Ndo ha respostas certas ou erradas, o importante € que haja sinceridade nas

respostas.
1 2 3 4 5
Discordo . N3o concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

1 2 3 4 5

1- O material didatico da disciplina EaD facilita o
aprendizado.

2- Eu prefiro cursar disciplinas na modalidade EaD
do que disciplinas presenciais.

3- Eu tiro ddvidas com o professor da disciplina
EaD por meio dos recursos tecnolégicos (farum,
chat, mensagem e etc.) disponiveis na Sala Virtual.

4- Eu fico motivado quando tenho que realizar as
atividades propostas na disciplina EaD.



