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Resumo

Freitas, J. C. P. (2010Estudo correlacional da Bateria informatizada deguagem
oral (BILOv3) com Teste TokebDissertacdo de Mestrado, Programa de Pos-Gramluaca
Stricto Sensu em Psicologia, Universidade Sao isemcltatiba.

A linguagem € um conjunto de codigos linguisticagaaizados. Dentro desse ambito, a
linguagem oral € responsavel pelo entendimente entocutor e o ouvinte, em que 0
individuo falante codifica os significados em sens ouvinte decodifica esses sons em
significados. A linguagem € essencial tanto padesenvolvimento cognitivo, social e
afetivo da criangca quanto para a aprendizagem. Eng&b desta relacdo entre
linguagem e aprendizagem s&o necessarios instrasnpsicometricamente adequados
para avaliacdo que possibilitem detectar dificuédad orientar intervengdes. Assim, o
presente estudo visou verificar evidéncias de adkdpara a Bateria Informatizada de
Linguagem Oral — versdo 3 (BIM3), que analisa a estrutura e sequéncia l6gica da
linguagem oral receptiva, considerando seus aspectorfossintaticos, lexicais e
semantico pragmatico, por meio da correlacdo coimeste Token. Este avalia a
compreensao da linguagem em criancas e adultosmeis de comando verbal,
contendo diferentes graus de dificuldade. Partiaipado estudo 101 estudantes de uma
instituicdo particular de ensino situada na regi@otral da cidade de Natal que
freqiientavam do 1° ao 3° ano do ensino fundamefgalidades dos participantes
variaram de 5 a 8 ano#1€6,81; DP=0,89) e 50,49% da amostra total era do sexo
feminino. O desempenho médio total da prova coomdpu a 84% da pontuagdo
maxima possivel de ser obtida na BILO. As analiskgivas a idade foram realizadas
considerando duas faixas etarias (5-6 anos e 8).aRoram verificadas diferencas
para o0 escore das provas Sequéncia Logica, OrgaoiZadgico-Verbal, Completar
Frases e também para escore total da BILO em welagdade, sendo que os mais
novos obtiveram menores pontuacdes em todos oss.cadouve diferenca
estatisticamente significativa de desempenho eustad provas da BIlM3 em funcgao

do género do participante, excecao feita as proWs IH, sendo as pontuacdes mais
altas obtidas pelas meninas. Foi verificada ass@ciaignificativa entre as provas OLV
e SL da BILO e o escore total do TOKEN. Os indidesonfiabilidade das provas da
BILO foram calculados pelo Alfa de Cronbach e vania de 0,43 a 0,89. Considerando
que houve diferenca significativa do desempenhdUda® em fungcdo da idade e
constatadas associacdes significativas entre asrdadidas, constatou-se evidéncia de
validade de critério (desenvolvimento) e baseadl@gdo com outras variaveis para a
BILOVS.

Palavras-chave: psicometria; avaliacdo educacitesthgem informatizada.
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ABSTRACT

Freitas, J. C. P. (2010Jorrelational study of the “Bateria informatizad& dinguagem
oral” (BILOv3) with the Token TestDissertacdo de Mestrado, Programa de POs-
Graduacéao Stricto Sensu em Psicologia, Universi&aeFrancisco, Itatiba.

Language is a sum of organized linguistic codeshMithis scope, the oral language is
responsible for the understanding between the speakd the listener, in which the
speaker encodes the meanings in sounds and tkeeclisiecodes these sounds to
meanings. The language is essential both for thgnitee, social and affective
development of the children as to their learning.afunction of this relation between
language and learning, psychometrically adequatguments are necessary for the
evaluation in order to spot difficulties and oriemterventions. Thus, the present study
aimed to verify evidences of the validity for thBdteria Informatizada de Linguagem
Oral — versdo 3 (BILOv3), which analyses the stiiestand logical sequence of the
receptive oral language, considering its morphasstid, lexical and pragmatic
semantic aspects, through the correlation with To&en Test. This evaluates the
language comprehension in children and adults tirorerbal commands, containing
different degrees of difficulty. There are 101 &nt$ from a private school based in
central region in the city of Natal that attendedstf through third grade. The
participants ages range between 5 and 8 yeardwst®,81; DP=0,89) and 50,49% of
them are female. The total average performanceesmonded to 84% of the maximum
possible score that can be achieved in BILO. Thadyars relative to age were realized
considering two age ranges (5-6 years and 7-8 ydaiferences in the scores in the
Logical Sequence, Verbal-Logical Organization,CaetglSentences tests and also in
the total BILO score in relation to the age werettgal, being the younger ones which
achieved lower points in all the cases. There wageificant statistically differences in
performance in all the tests of BILOv3 in functiém the gender of the participant,
except in the CM and IH tests, being the girls’resohigher. It was discovered a
significant association between the OLV and SLstéstim BILO and the total score
from TOKEN. The indexes of reliability of the BIL@sts were calculated by alpha if
Cronbach and vary from 0,43 and 0,89. Taking irtmoant that there were significant
differences in the performance of BILO as a funttaf the age and the significant
associations found between the two measures, itfaasd evidence of validity of
criterion (development) and based in the relatidth wther variables for the BILOv3.

Key-words: psychometric; educational assessmefut;nmatics test.
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APRESENTACAO

A linguagem faz parte do processo evolutivo do homgossibilitando que se
possa estudar o passado de outras geracdes podaseioformacdes e conhecimentos
registrados de forma oral e escrita (Cruz, 20071is B Batista, 1995). Nessa
perspectiva, Schirmer, Fontoura e Nunes (2004mafim que a linguagem € um veiculo
de comunicacédo que utiliza um sistema de codigagiistico, o qual é reorganizado
com o objetivo de passar informacdes, sendo ulitizeomo um instrumento social.
Assim, o individuo que nao sabe ler nem escrevee per dificuldades para participar
ativamente do grupo social em que esta inseridofidz & Zanella, 2008).

Nesse sentidayo Brasil, o Ministério da Educagédo (MEC) realizsde 1995 o
Sistema de Avaliacdo da Educacédo Bésica (Saeb)réntocdnacional, para diagndstico
educacional em larga escala por amostragem pardaeses de 5°. e 9°. ano de ensino
fundamental e 3°. ano do ensino médio. A parti”d@5 foi criada a Prova Brasil
realizada por todos os estudantes do 5°. e 9°danensino fundamental. E uma
avaliacdo feita a partir de testes padronizados uestopnario socioeconémico
desenvolvidos pelo Instituto Nacional de EstudoResquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC). Visa avaliar a qualidade dosieo oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir do desempenho daglantes em portugués, com foco
em leitura e matematica no tocante a resolucaaamemas. Os estudantes fornecem
informacgdes sobre fatores de contexto que podear astociados ao desempenho a
partir do preenchimento do questionério socioecao@nfQuestionarios sobre dados
demograficos, condicdes de trabalho e perfil psafizal sdo preenchidos por diretores e
professores (Ministério da Educagéo - MEC, 2011).

A Provinha Brasil € uma avaliagcdo diagndstica delrde leitura (decodificagédo

e compreensao) e escrita (identificacdo e ao rewimiento de principios do sistema de
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escrita) dos estudantes que freqientam o 2°. arensiao fundamental das escolas
publicas brasileiras. Essa avaliacdo acontece e eapas, uma no inicio e a outra ao
término do ano letivo, visando verificar mudanc@erddas durante o periodo de
escolarizacdo avaliado. Merece destaque que a @eala a linguagem impressa
apenas; a linguagem oral ndo é aferida (Instituaidval de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 2011).

As médias de desempenho nessas avaliacdes assoatatixas de aprovagao
indicadas pelo censo escolar subsidiam o célculdndize de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (Ideb). O Ideb foi criado pelo leep2007, em uma escala de zero a
dez. S&o estabelecidas metas bienais de qualidadecmn atingidas tanto pelo Pais
quanto por escolas, municipios e unidades da Fgdhitera logica é a de que cada
instancia evolua de forma a contribuir, em conjuptra que o Brasil atinja o patamar
educacional da média dos paises da OrganizacddCpagzeracdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Espera que haja um avanco daanméaional 3,8, registrada em
2005 na primeira fase do ensino fundamental, pamaldeb igual a 6,0 em 2022
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducaisioAnisio Teixeira — INEP,
2011a).

O indice observado do Ideb para o Brasil em 200€d04,6. Considerando-se
que a presente investigacdo deu-se no Rio Granddéode, destaque € dado para o
indice do estado que foi de 3,9 e especificameat® [atal, 3,7 para a rede municipal
de ensino e 3,6 para a estadual em 2009 (InstNamonal de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, 2011a). E ingate ressaltar que dos 1.654
municipios da regido Nordeste avaliados em 20080&,284,3% deles alcancaram as
metas fixadas pelo MEC para 2007, tendo o Rio Gza@wdNorte atingindo a meta para
88,9% de seus municipios (Ministério da Educacd&ukura — MEC, 2011a). Cabe

destaque que, em 2001, o Nordeste brasileiro tnheior taxa de analfabetismo do



Pais, com um contingente de quase oito milhdesnddahetos, o que correspondia a
50% do total do Pais (Instituto Nacional de Estueld®esquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, 2011). Tal fato imprimi mais reéecia a progresséo do ldeb no Rio
Grande do Norte e Natal observada para o perio@0@e a 2009.

Considerando o exposto, a ampliacdo do sistemaaeidnal para nove anos e
necessidade de ajuste das instituicbes educacioagiais ao novo sistema,
especialmente aqueles relativos ao processo dsigiida linguagem escrita (MEC,
2006), é relevante caracterizar o perfil linglitstio estudante. Para atingir o objetivo,
faz-se necessario realizar procedimento para g@aliada linguagem. Tal acéo
possibilita caracterizar as habilidades de lingoage cognitivas dos estudantes que
freqientam as etapas iniciais de escolarizacaoalprisando a formacédo de leitores e
escritores proficientes na lingua, objetivo mai@std periodo educacional como
preconizam os Parametros Curriculares NacionaisGQMR97).

Neste contexto, o foco no estudo da linguagemeeHcrita e suas habilidades
possibilita uma melhor analise dos processos dugaitnela envolvidos. Dickinson,
Golinkoff e Hirsh-Pasek (2010) apresentam resuliai estudos realizados acerca da
influéncia da linguagem oral sobre o desempenhdimguagem escrita de criancas
americanas. De modo geral, constataram que ha eito efreto menor da linguagem
(vocabulario e compreenséo oral) no processo deddaacdo quando da aquisicdo da
linguagem impressa. Tal efeito € maior para a ceensao da leitura em criangas nas
séries finais da primeira etapa do ensino fundaahefid lado disso, outro componente
importante para a formagdo de um bom leitor estacéda a capacidade da auto-
regulacdo e atencdo, habilidades estas que comacsen vivenciadas pela crianga
pequena desde a educacao infantil.

Verifica-se escassez de instrumentos que avalieng@agem oral para o Brasil

(Capovilla, Joly & Tonelotto, 2006) e, em especpra regido Norte e Nordeste do
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Brasil (SATEPSI, 2011). Desse modo, construir uregntos com caracteristicas
psicométricas para esta populagdo infantii é deddomental importancia para o
desenvolvimento educacional e de diagndstico delgmmas de aprendizagem.

Além disso, no que se refere aos procedimento®msicicos imbricados na
construcdo de testes, Urbina (2007) considera quadidade de um teste psicoldgico
deve apresentar dados padronizados para o estuwwleestores em relagdo a um
determinado objetivo, em um contexto estabeledd@as medidas estejam relacionadas
ao seu grau de validade. Neste sentido, existens dugstdoes que devem ser
respondidas para a busca de fontes de evidencialidede, a primeira, 0 que se esta
medindo com o teste e a segunda questao, quaininfas devem ser feitas a partir de
seus escores. As respostas auxiliam na busca dentenaretacdo de valor confiavel
para o resultado encontrado, resultando para EEsqronsisténcia para o instrumento.
Ao lado disso visa aferir, também, se o comportamea populacdo pesquisada esta
relacionado mais ou menos ao construto, objetoo taat investigacdo quanto do
instrumento em questao.

Na perspectiva de Urbina (2007) podem-se considaraiéncias de validade
relacionadas ao conteldo, a padrdes de convergéudi@rgéncia ou discriminante e a
relacionada ao critério. A validade relacionadacastetido corresponde a verificar se
h& representacdo do construto a que se refereteo des processos relacionados as
respostas das tarefas, delineados pelo comportandentamostra. Este tipo é mais
utilizado em contextos educacionais, uma vez quenstsumentos tém por objetivo
avaliar qual o perfil dos estudantes e quanto @amam durante a escolarizagdo. Os
resultados da Testagem educacional tém por objetiviear decisdes para a elaboracéo
de programas de intervengao ou prevencao.

Entende-se por validade a padrdes de convergéaoagvidencias encontradas

pela comparagdo com construtos semelhantes oucoraos construtos do teste em



andlise e as evidencias de validade descriminantbsscadas entre construtos distintos
que possuam aspectos em comum. Em relacdo a alakadritério, Urbina (2007)
caracteriza como indices utilizados pelos test@®, ¢ objetivo de avaliar ou predizer
um comportamento a partir da natureza dos itens.

Mas especificamente em relacdo a precisdo, UrbR@07) baseia-se na
consisténcia e precisdo dos resultados no procdssanensuracdo, visando a
possibilidade de interpretacdo dos escores obfidoseio da aplicagéo dos testes com
a menor margem de erros possivel. Existem cinags tge procedimentos para aferir
precisdo, a do avaliador, de teste-reteste ou aieefe de estabilidade, de forma
alternativa, pelo método das metades (split-haf)por ultimo, precisdo de forma
alternativa com intervalo. No método em que osiadates, no minimo dois juizes,
avaliem o mesmo conjunto de testes, com a finatidse obter dois ou mais escores
independentes, a fim de correlaciona-los, tal mtimeento € chamado de precisdo do
avaliador. Os procedimentos em que a fonte de pode estar relacionada a
amostragem do tempo, (e.g. constructos psicolégietacionados a caracteristicas
cognitivas, enfatizando a habilidade verbal) o pdimento mais adequado para avaliar
possiveis erros é o teste-reteste, em que é admduso mesmo teste em duas ocasides
diferentes, separadas por um intervalo de temploinfexvalo ndo pode ser fixo, pois
podem ocorrer alteracdes nos escores, no decareegunda aplicagcdo, como por
exemplo em funcdo do desenvolvimento, processoapdendizagem, dentre outras
variaveis, relativas aos testandos.

Os procedimentos de precisdo pelo método das nsefapht-half) consistem,
segundo Urbina (2007), em dividir o teste pela dwtaconsiderando duas
possibilidades, se alguns itens das provas possliferenca sistematica de outros ao
longo de sua duragaQuando duas ou mais atividades sao realizadas emtemalo

de tempo aplicadas a um mesmo grupo de participanteecessario administrar este
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intervalo, calculando os coeficientes de precis@dfatma alternativa com intervalo
(Urbina, 2007). Em relacdo a precisdo de formarateva com intervalo, a autora
definiu como administrar uma prova a um grupo, ktao dois escores para cada
individuo, dividindo a pesquisa em duas etapaspriatedimento, deve atender a duas
possibilidades, a primeira pode esta relacionada ae habilidades apresentadas em
uma prova de forma gradativa de dificuldade e arsdg, quando relaciona o tempo de
duracdo da prova ao nivel de dificuldade de cadsstda, ou seja, sdo formuladas
guestbes envolvendo habilidades faceis que deveesmealizadas em pouco tempo,
tendo o objetivo de dificultar a complementacaaltdas tarefas .

Acrescente-se a tais requisitos psicométricos, adaptacdo aos critérios
requeridos para a testagem informatizada. Cabergemge a substituicdo dos padrbes
tradicionais de avaliacdes psicoldgicas vem ocdoem quase 60 anos pelo uso de
computadores na avaliacdo. O procedimento de wt¥stagformatizada favorece as
avaliagcdes em grande escakpidez na coleta de informagfes, amostra amgtdidade
de acesso e informag0des inseridas automaticamenbaecos de dados, resultando em uma
andlise &gil, precisa e econbmica. H4 maior segaréanto na obtencdo das respostas,
guanto relativa a sua correcao, facilitando o osediato destes dados. Outra vantagem dos
testes informatizados é poderem avaliar o deseimvehto temporal cognitivieem como
contar com uma estrutura nao linear de programgu@cesso este, contemplado na
Bateria Informatizada de Linguagem Oral — BILO yJ&INoronha, 2006).

Desse modo, o presente estudo buscou aferir cdstici®s psicométricas para a
Bateria Informatizada de Linguagem Oral — vers&®@iROv3) tendo como amostra
populacional de referéncia criancas de Natal, Rnvilléncia de validade da BIMA
foi aferida pela correlagdo com Teste Token (Magcédlono, Duduchi & Capovilla,
2007) uma vez que este instrumento avalia a cagaeide compreenséo oral a partir da

apresentacao de uma série de comandos verbais Boedisadas as variaveis de status
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(idade, género e série frequentada) dos parti@paem funcdo do desempenho na
BILOV3, a fim de buscar-se evidéncias de validade déricripara a Bateria. A precisao
para a BILQ3 foi aferida pelo Alfa de Cronbach.

A seguir, o capitulo 1 descreve caracteristicas lguagem, mais
especificamente da linguagem oral e as relacdesatentdo e memoria. O capitulo 2
apresenta modelos de avaliagdo da linguagem, bem estudos ja realizados com a
BILO e com o Teste Token. Em seguida, serdo descot método, resultados e

discussao. Por fim, estao listadas as referéntlasmdas e anexos.



CONSIDERACOES GERAIS SOBRE LINGUAGEM

Linguagem

Quer considerada do ponto de vista conceitual, npdigo ou estrutural, a
linguagem ¢é investigada por estudiosos de véariaasado conhecimento, dada sua
importancia em todas as etapas do desenvolvimemamo bem como instrumento de
comunicacao (Boone & Plante, 1994). Na persped&/&ternberg (2000), a linguagem
possui seis caracteristicas. A primeira favoreceomunicacdo entre pessoas com
mesmo cadigo linguistico, a segunda revela umagaelarbitraria entre o simbolo e seu
correspondente (idéia, objeto, processo, relacdaesaricdo), a terceira refere-se a
estruturagcdo dos simbolos que a constitui, a queatacteristica destaca sua
organizacdo em distintos niveis (sons, palavragses), a quinta refere-se a capacidade
de criar simbolos, tendo como base os limites ttates linguistica, e por ultimo a
sexta caracteristica esta relacionada a consteoligcéo da linguagem.

E importante destacar que os sistemas simbélictinglsagem (falada e escrita)
possuem caracteristicas comuns em relagdo a foforeldgia ou grafologia;
morfologia e sintaxe), ao conteludo (semantica)fengdo (pragmatica). As funcdes
lingUisticas referem-se a prosodia (entonacéo,cdorda fala), fonologia (funcdo dos
sons da linguagem para organizar o sistema de sepeg£do sonora), semantica
(atribuicdo de sentido aos enunciados), morfosgntgadequacdo do sistema de
representacdo as regras da lingua) e a pragmatitiaa¢do da linguagem para o
contexto e a interacdo sociallais funcbes sdo determinantes para a competéncia
linglistica, tanto para a linguagem oral quantoriessqAcosta, Moreno, Ramos,
Quintana & Espino, 2003; Kaufman, 1996).

Acrescente-se a esta conceituacdo as considerde6&gnnyey, Capovilla e

Montiel (2008) sobre a linguagem. A partir da as®lile diferentes modelos tedricos
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sobre a linguagem, a consideram como um sisterbaraldo de simbolos que envolve
processos de codificacdo (o falante transformaéi ique estd em sua mente em uma
cadeia de sons) e decodificacdo (o0 ouvinte processial recebido em sons e
transforma novamente em idéia). Tais processoshildasn ao individuo ouvir e de
compreender uma mensagem que esta sendo transn@idg2002) e Schimer,
Fontoura e Nunes (2004) lembram que a estruturtbraoéfisiologica da linguagem
depende, de um lado da maturagéo cerebral (miéimesg) por fazer parte das funcdes
corticais superiores e, de outro, da estimulac&baverincipalmente proveniente do
ambiente sdcio-familiar.

A crianca, segundo Miller e Avila (2006), esta estpoe desenvolve o codigo
oral desde o seu nascimento por meio do seu consodial, e por volta dos 5 aos 7
anos tem inicio seu aprendizado da linguagem aserito aprimoramento para a
habilidade da narracdo de eventos e o dominio tiarde Cabe destacar que o
desenvolvimento da linguagem envolve os aspectop@ensivos e/ou receptivos bem
como o0s produtivos ou expressivos. A vertente cesrnmiva refere-se tanto a
capacidade de compreender a linguagem oral (sez g compreender a mensagem
gue o locutor esta transmitindo) como a linguagesorita (ler e compreender a
mensagem escrita). Ja a relacionada a producaopesedo da linguagem inclui
processos vinculados a fala e escrita.

Snowling e Sackhouse (2004), a partir de revis@tizeela para investigar as
possiveis causas da dificuldade em compreensédongileaem escrita, constataram que
estas estdo associadas a compreensao da linguegjespecial énfase é dada para as
deficiéncias relativas as habilidades verbais edséinas, vocabulario, processamento
inferencial e integrativo das informacdes e comsigmetacognitiva.

A linguagem para Mousinho e cols. (2008) € comofator relevante para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianca, espmtiinte para a aprendizagem da
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linguagem oral, por ser, um construto important@ @auisicdo da leitura e escrita, tal
afirmacdo é confirmada pelo resultado de vériagjpsas, ressaltando assim, que
criangas com dificuldades na etapa da alfabetizagitseqtentemente, vao apresentar
dificuldade ao longo do seu aprendizado escolar.

A guisa de exemplo, o estudo de Lukasova, OlivE8ieaposa e Macedo (2008),
no Brasil, analisou as rela¢des entre compreerséingliagem oral e escrita. Para tanto
aplicaram o Testes de Competéncia de Leitura ddesgas (TCLS), Teste de
Compreenséo de Sentencas Faladas (TCSF), Testengealjdo de Figuras por Escrita
(TNF1. 1-Escrita), Teste de Nomeacao de Figurasbsoolha (TNF 1.1-Escolha) e
Teste de Competéncia de Leitura de Palavras (TGRR)upo amostral foi composto
por vinte criancas ao todo, sendo que 10 eramgagadisléxicas com idade média de
10,68 anos (DP=1,07), diagnosticados com dislexdaddsenvolvimento, sem co-
morbidades, e 10 criangcas controle com idade m@elid0,74 anos (DP=1,40), sem
problema de leitura.

Os participantes dos dois grupos foram pareadosetagdo as variavel idade,
sexo, nivel socio-econdmico e série escolar. Qdteg®s indicaram que o grupo de
disléxicos apresentou pior desempenho que o centmals provas referentes a
vocabulario por nomeacdo (TNF1. 1-Escrita; F[1,4930; p<0,020), por escolha
(TNF1. 1-Escolha; F[1,19]=4,371x0,030) e compreensao da linguagem oral (TCLP;
F[1,19]=3,788;p<0,040). A Correlacdo de Pearson realizada entesosres das provas
por grupo revelou que ha processos cognitivos cemeferentes a compreensdo da
linguagem para leitura de sentencas, escrita @&aal isoladas e analise ortografica de
palavras, independente do grupo.

Tanto a compreensdo quanto a producdo da linguagEmdependentes de
estruturas sensoriais e neuroldgicas de entradéda e dos processos cognitivos (e.g.

percepcdo, atencdo, discriminacdo, memobria, fune&ecutiva) relacionados as
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estratégias para apropriacdo e compreensdo daagjegu (e.g. vocabulério,
conhecimento prévio, reconhecimento de simbolagj&eias l6gicas) bem como para
o controle de suas funcdes (McKenna & Sthal, 2@fywling & Stackhouse, 2004).
Ha varios modelos tedricos que buscam explicar @s@do, desenvolvimento e
funcionamento da linguagem (Le Normand, 2005).

O modelo neurocognitivo do funcionamento cerebedintio a partir das zonas
cerebrais especializadas e baseado nas redesraiscgque se organizam em cada uma
destas areas especializadas permite, segundo NaebBrrnandez (2005) explicar os
mecanismos neuropsicologicos da linguagem (Figur®4 mecanismos relacionados
diretamente a linguagem encontram-se no hemisésdaerdo, no cértex perissilviano,
para 87% da populacdo, especialmente aqueles plepores nos aspectos formais —
fonologia e sintaxe. O hemisfério direito é domieapara a prosédia, adequacao
contextual da linguagem, atencdo e orientacdo kdpadda de se considerar a
contribuicdo do cortex pré-frontal, da d&rea mowuplementar, do cortex limbico, do
talamo e dos géanglios da base dos hemisférios gootam também a atencdo e

memoria.
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Figura 1

Esquema das estruturas corticais em rede e dos miwwas neuropsicoldgicos da

linguagem.

Cruz (2007) apresenta um modelo de desenvolvimdatdinguagem o qual
conta com trés niveis (Figura 2). Ha4 a Linguagemerior (ndo verbal e verbal),
Linguagem Auditiva ou falada, que utiliza o niveteptivo (compreensao) e o nivel
expressivo (fala) e a Linguagem Visual Receptiwtyta) e Linguagem Visual
Expressiva (escrita). Vale salientar que todos iogis1 tém sua origem baseada na
experiéncia do individuo e sdo incorporados patgliagem Interior, considerada como

0 primeiro estagio para a aquisicao da linguagem.
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Figura 2

Hierarquia da linguagem (fonte: Cruz, 2007, p.16)

A Linguagem Interior reflete o desenvolvimento déppia linguagem, pois &
composta pela palavra transformada em simbolo hexbavisual que possui um
significado para o individuo por esta pertencels@gas experiéncias vividas. Podem
ocorrer dois tipos de dificuldades que podem vooeprometer esta capacidade de
transformacao linguistica caso este sistema n&jaefsincionando corretamente. Um
primeiro tipo, a disgnosia, esta relacionada apg@e da informacdo e consiste na
dificuldade em reconhecer formas, cores, sonsjobatos e outros. Enquanto que a
dispraxia se refere a dificuldade para a exprességionada a linguagem nao verbal.

A Linguagem Auditiva Receptiva ocupa a segunda aetda hierarquia da
linguagem e corresponde a capacidade de comprearhguagem oral (ser capaz de
entender a mensagem verbal que o locutor estartitamdo) e a linguagem escrita (ler e

compreender a mensagem impressa). Esta relaci@aagaocessamento de entrada
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(pblo receptivo da linguagem). Ja4 a Linguagem AwalitExpressiva é o aspecto
produtivo e refere-se a expressao da linguagem spjaroralmente ou por meio da
escrita e relaciona-se ao processo de saida (pgiessivo da linguagem). Esti
dividida em trés dimensfes que sdo a rememorizacoal se refere a escolha da
palavra correta que esta armazenada na memori@gqagor determinada expressao; a
formulacdo vinculada a sintaxe por meio da orga@diaade frases e periodos e por
altimo a articulag@o no tocante a producéo de f@seoom seus equivalentes motores
expressivos, os articulemas, necessarios parado8gsamotores da fala tipicos de cada
cultura.

A Linguagem auditiva, receptiva ou expressiva, acap segunda etapa da
hierarquia da linguagem e corresponde a capacidadmmpreender a mensagem da
palavra falada. Tal funcdo d& origem a compreerds® palavras em funcdo do
significado a ela associado. Est4 dividida em ftésensbes: a rememorizacao
(retrieval) refere-se a escolha da palavra correta(armazengaia determinada
expressdo; a formulacdo que esta relacionada ceimaxe (frases e periodos) e pér
altimo a articulagdo que envolve a producédo intefionemas) com os equivalentes
motores expressivos (articulemas), necessariosoggradrées motores da fala.

A Linguagem visual ou escrita, hierarquicamente agrbs a linguagem falada,
em funcao da relacdo de dependéncia entre os poscdsnquanto a escrita depende do
processo visual, sendo representado pelo sistemiaokto (i.e., palavra escrita), a
linguagem falada depende do processo auditivo garaxecutado com perfeicdo. E
pelo dominio destes dois sistemas que as criarigpsri:iem uma serie de esquemas
gue as possibilitem compreender e interpretar uio.te

Cabe considerar, segundo Cruz (2007), que no mea& baixo da hierarquia
encontram-se o componente fonolégico que estaioakdo aos elementos sonoros e

nos niveis superiores estdo a semantica (rela@oc@au 0 vocabulario e o significado
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das palavras), a sintaxe (ligada a estrutura greatlae por ultimo o discurso (que
relaciona o conceito a idéias), como apresentadédguaa 1. E importante salientar que
para haver um bom funcionamento dos niveis simi®ktiperiores é necessario que os
niveis simbdlicos inferiores estejam funcionandm querfeicdo, pois os dois possuem
relacao de dependéncia.

No tocante a linguagem escrita, Cruz (2007) afigma 0s processos cognitivos
referem-se a decodificacdo e a compreensdo. A tieagdo é composta pelos
mobdulos perceptual (onde o leitor realiza imput visual identificando os simbolos
gréficos) e léxico (que se procede a partir daideitdos simbolos e aos seus sons
correspondentes de maneira sequenciada da esquaeeddireita e de cima para baixo)
envolvidos na aprendizagem da leitura e escritacompreensdo é subdividida em
moédulo sintatico e semantico. O sintatico leva emsileracdo as relagcdes entre as
palavras e sua estrutura no contexto em que es&fido e no semantico o leitor
estabelece ligagcdes entre a linguagem falada eloaguie dela compreende,
considerando o significado que atribui.

De acordo com Chevrie-Muller (2005), o modelo npsiwolinguistico (MNPL)
representa um avan¢o ao modelo de Cruz (2007)reampsicolégico da linguagem
(Narbona e Fernandez, 2005), apresentados antentnpor considerar de modo
dindmico e integrado tanto estruturas e mecanisooogcais quanto 0S processos
formais e funcionais da propria linguagem. Alénmsdjspermite descrever a fala e a
linguagem, bem como auxilia na compreensao de quéd, em funcdo de sua
organizacdo modular (médulos ou unidades de trattmtheO MNPL contempla o
comportamento observavel no tocante a linguagempdéado e de outro as estruturas
anatdmicas neurolinguisticas e o funcionamentcefimt” da linguagem. A Figura 3

apresenta o esquema do MNPL detalhado em Chevriler(2005).
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O MNPL esta organizado em dois eixos verticais efpeéo/compreensao e
expressao), trés niveis de tratamento linguistedaorizontal (primario ou sensaorio-
motor, secundério ou de integracdo gnoésica e teyai@ das operacdes cognitivas) e
em duas colunas externas, a direita e esquerdaeqtesentam as estruturas nervosas
gue fundamentam o processo linguistico nos difesenfveis. Para fins da presente
investigacdo, em fungao de seu objetivo voltada partompreensao da linguagem oral,
o nivel terciario do MNPL sera detalhado.

O nivel terciario é composto por diferentes méduttes ordem cognitiva
relativos a recepgdo e compreenséao da linguageri§3ac e 3d) e a expresséao (4a, 4b,
4c e 4d). Chevrie-Muller (2005) destaca que pamecapcao da linguagem os modulos
apesar de individualizados trabalham integrados) @aralelo tanto no nivel 3 quanto
deste em relagdo aos niveis inferiores. Tal furgsitento foi denominado de modelo

arbéreo, o qual é dependente dos processos de datere; memoria.
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Modelo neuropsicolinguistico (fonte: Chevrie-Mul&mMNarbona, 2005).
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Consideracdes acerca da linguagem oral, atencaoesaria

Estudiosos (e.g. Chevrie-Muller & Narbona, 2005u23r2007; Franca, Wolff,
Moojen & Rotta, 2004) definem a linguagem oral commoa fungdo cognitiva e
afirmam que para haver o entendimento entre o docaito ouvinte € preciso que o
individuo falante codifique os significados em sengue o ouvinte decodifique esses
sons em significados.

Assim, a memoria e atencdo sdo consideradas poa, Rollweiler e Riesgo
(2006), como alguns dos critérios indispensaveia palesenvolvimento da linguagem,
considerando que para haver aquisicdo de conhettindenecessaria a ampliacdo de
novas informacdes, e sem atencdo ndo ha supodeogaimeiro passo mnemaonico e
consequentemente para a evocacdo da memoria.

No tocante a atencdo, merece destaque o aspectwlasfio ou estado de
alerta. Este refere-se a uma mudanca de estadaa@edstimulacdo para um nivel mais
elevado, acompanhado de uma variedade de mudan@stema nervoso autbnomo e
central visando um foco. Segundo alguns estudadastpor Gerber (1996), o nivel de
estimulacdo tende a variar durante uma atividadeotoa e prolongada havendo um
declinio no fator atencdo. Isto pode resultar emattas de decisdes incorretas e
diminuicao da velocidade da resposta em relac@st@oulo percebido.

A atencdo seletiva é a capacidade que o0 sujeito #emartir de todos os
estimulos externos percebidos, sielecionar aqueles que associados egifmulos
internos, fornecem informagdes necessarias pamoaegsamento e determinacdo da
melhorresposta a ser emitida. As técnicas mais frequamtrusadas para estudar a
atencéo seletiva sdo falar em voz alta os procedosejue o individuo usa enquanto
realiza uma determinada tarefa solicitada pelostigadore audicdo dicética (ouvir
duas mensagens simultaneamente apresentadas asodif@entes e responder a tarefa

requerida).
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Alguns estudos citados por Gerber (1996) verificarque as informacoes
irrelevantes ndo sdo completamente bloqueadagssasrexiste alguma particularidade
especial relevante para o individuo; o filtro dengéio apenas atenua seu controle de
volume, tornando-o baixo, mas nao desligado. Assh@ber (1996)define que a
atencao seletiva pode atuar em nivel conscienteitario que é a capacidade de seguir
uma conversa em um ambiente barulhento e passieblimtario no qual capita um
ruido alto subitamente e de forma automatica. Efpmmente em relacdo a
importancia da atencéo seletiva para a linguageneoescrita, Rossini e Galera (2006)
afirmam que a selecéo se da com o intuito de faeoe concentracdo na tarefa.

A atencdo focalizada é considerada por Gerber {16880 um artificio da
atencdo seletiva, ou seja, o que foi selecionada p&ncdo seletiva por meite
estimulos, passa a ser considerado como objetoentcesobre a qual a atengéo sera
focalizada. As criangas pequenas possuem tantcegu@io como a atengdo atraida por
caracteristicas descritivas, pelas informacdesaigsudimensfes de forma e cor. A
capacidade da atencdo focalizada nas criancasgsita a maturacdo cerebral; quanto
mais desenvolvida estiverem suas estratégias dedateseletiva mais ela utilizara e
desenvolverd sua atencao focalizada.

A atencao dividida distribui fungbes que devem ssempenhadas
simultaneamente, como a capacidade de caminhamsamp@o mesmo tempo. Os
resultados sobre os estudos da atencédo divididadosit por Gerber (1996)
demonstraram que quando as respostas de atenginatimbdas sdo necessarias em
condicbes que exijam maior distribuicdo de recupsma uma tarefa da mesma
modalidade como escutar duas mensagens simultaneamelar uma resposta a uma
delas, a preciséo e a velocidade de resposta temdenreduzidas.

Quanto mais a atencdo da crianca € desenvolvidegs mfinada fica sua

habilidade de percepcéo, desprendendo-se de aspgetevantes como informagoes
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visuais, dimensdes de forma e cor. Nesse sentidbg8&ls (2004) considera que para a
crianca prestar atencdo em um texto, precisa éstalbeuma relagcdo compreensiva
entre a linguagem falada e escrita. Ressalta artaypma da sintaxe, morfologia e
fonologia, dando maior énfase a ultima por contamalconsciéncia de fonemas uma
vez que tal consciéncia podera vir a facilitar lag& entre os fonemas e as letras,
habilidade necessaria para aquisicdo da linguageriiae

No tocante a memodria, Sternberg (2000) afirma quen &€lemento funcional do
sistema nervoso central cujas fungbes sdo codifieamazenar e recuperar a
informacao. A codificagéo refere-se a transformaizientrada dos dados sensoriais em
uma forma mental que possa ser estocada, 0 arnmagettaque possui a funcéo de
conservar 0o material codificado e recuperacdo dsea d@ar acesso as informacdes
armazenadas. Para tanto, a memodria esta divididemmédulos interdependentes, mas
com fung¢des conjuntas. A informacdo percebida énteecida na memdria de curto
prazo que € responsavel pela passagem de informaelecionadas e pertinentes a
tarefa para a memdria de longo prazo onde ocorpgooessamento e emissdo de
resposta (Baddeley & Hitch, 1974; Cypel, 2006; @erth996; Helene & Xavier, 2003).

Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2006) apresentam um foode classificacdo da
memoria, pelo seu conteudo e pela duragdo. Regeaentonteido, as memoarias podem
ser classificadas em declarativas ou procedurammeforia declarativa é representada
pela linguagem e subdivide-se em semantica (relad@ a conhecimentos gerais e
identificacdo de objetos) e autobiografica (lembesnpessoais). A memoria procedural
esta relacionada aos mecanismos motores ou séssd@gdam e Cleary (2008)
acrescentam as classificagbes anteriores a memp@gpectiva com capacidade de
relembrar informagBes para serem utilizadas em wiurd préximo, e a memoria
implicita relacionada a tarefas em que o indivithd® precisa de um conhecimento

anterior para executa-las, pois ele as realizamhed automatizada.
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No que diz respeito a duracdo, a memoéria pode es@uda e longa duracao.
Basicamente a memoria de curto-prazo ou de trakgafbacional e limitada em espaco
e manutencdo da informacdo. A memodria de longo opra@ armazenamento
caracteriza-se por armazenar e recuperar inforrsagéeforma ilimitada, utilizando
estratégias especificas para sua organizagdo, éaissponsavel por adicionar a
informag&o nova ao conhecimento antigo.

Baddeley e Hitch (1974) consideram que a memoridralealho possui trés
componentes. O primeiro componente é o executwtral que trabalha com tarefas
que exijem mais processamento cognitivo, como tamip@ssui a funcéo de regular o
fluxo de informacdes, processar, armazenar e atanenentrada com informacdes para
a alca fonoldgica e a algca visuo-espacial. O segwodnponente é a alca fonoldgica
que € composta de duas funcdes, o armazenamendtddmo que transforma a
informacéo verbal em cddigo fonolégico e o procedscensaio que mantém ativa o
armazenamento fonolégico na memoria. O Ultimo camepte € a al¢a visuo-espacial
que processa e mantém as informacdes visuais ei@spa

MacNamara e Scott (2001) definem a memoria de ltreb@omo sendo um
canal de entrada e saida de informacdes, que posasiatividades a de processar e
armazenar esses dados, no entanto, tendo umad=agp@adimitada de espaco para esta
funcdo, além de influenciar a fatores relacionados desempenho cognitivo, a
aprendizagem, ao raciocinio e a compreensdo. Delaoom meta-analise realizada
pelos autores constataram que uma das caractesidtic bons leitores é serem capazes
de realizarem inferéncias quando necessario, torsadleitores estratégicos, e
conseguentemente, tais estratégias contribuemapbhaan funcionamento da meméria
de trabalho. Lyon e Krasnegor (1996) consideramemania de curto prazo como um
subconjunto da memodria de longo prazo, tendo acatercomo parte central da

memoria de curto prazo (Figura 4).



22

Focus of
Attention

Short-Term Memory

Long-Term Memory

Figura 4
Sistema de memoria considerando sua relagdo comcade (retirado de Lyon &

Krasnegor, 1996, p. 149).

Em acréscimolinassi, Keske-Soares e Mota (20083saltam que a memaria
de trabalho € essencial durante a aquisicdo daidgegn pela crianca pequena,
especialmente no tocante ao vocabulario. Ja a nieefedioldgica, que esta inserida na
memoria de longo prazo, é responsavel pelo armamarta do material fonolégico,
pela producdo da fala espontdnea, e também pelesespacdo mental das
caracteristicas fonoldgicas da linguagem.

Bogdam e Cleary (2008) destacam que o uso de gnésbs, baterias e testes
com tarefas especificas vinculadas ao cotidianoasdformas mais frequentemente
utilizadas para avaliar a memaria vinculada asid#ttles académicas. Afirmam que
tanto as tarefas propostas quanto o tempo de éecle;tais avaliagbes devem levar
em conta a habilidade cognitiva, idade e nivel dein® dos avaliandos a fim de

minimizar o efeito de variaveis intervenientes amcpsso como fadiga, atengéo, dentre

outras.
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AVALIACAO DA LINGUAGEM

Acosta e cols. (2003) consideram que a avaliacalindaagem deve ter uma
proposta sistematica, hierarquizada que permitatifamr e selecionar, de maneira
simples e répida, as criancas que possam precesaaudilio para aquisicdo da
habilidade linglistica. Além disso, possibilita @btuma referencia acerca do
funcionamento linglistico da crianca quanto a @idigho dos componentes estruturais
(sintaxe, fonologia e semantica) e pragméticos leidas na comunicagéo. E, do ponto
de vista educacional, viabiliza a analise do efdés intervencdes académicas sobre o
préprio desenvolvimento tanto da linguagem oraintmu&scrita. Testes padronizados e
nao-padronizados, escalas de desenvolvimento evalgie do comportamento séo os
instrumentos mais freqientemente utilizados paafaaa linguagem.

Os testes padronizadosegundo Acosta e cols. (2003), procuravam avaliar
globalmente a linguagem, tendo em consideragéo dikerentes aspectos e funcodes.
Dentre eles, para a realidade brasileira, ha ceTaestocabulario por Imagens Peabody
(TVIP) e os subtestes verbais da Escala Wechsletelegéncia (WISC-I1lI). As escalas
de desenvolvimento estudam a linguagem da criapeati® da perspectiva evolutiva, a
fim de obter um perfil do desenvolvimento lingidstiA observagdo do comportamento
€ uma técnica em que o examinador observa e m@egistomportamento verbal da
crianca para posterior andlise. Ja os testes rdoypaados sdo constituidos a partir de
quatro estratégias basicas que sao (i) coletasdrigho e analise de uma amostra de
linguagem (ii) avaliacdo da compreensé&o (iii) igdiEa provocada e (iv) producgao
provocada

A coleta, transcricdo e analise de uma amostrangedgem, para Acosta e cols.
(2003), podem ser realizadas por meio de observdigcéta ou gravacdes em video.

Neste procedimento o nivel cognitivo e a idadeal@ncas devem ser utilizados como
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parametro para selecionar os materiais didatica®oc@ambém, quais os critérios que
serdo seguidos durante interacdo entre pesquisddoga na ocasido da avaliacao.
Caso a amostra de comportamentos tenha sido calgtad meio de imagens, é
necessario registrar todas as situacoes verbamgioutanto do examinador quanto da
crianga e transcrevé-los posteriormente.

A avaliacdo da compreensatefinida por Acosta e cols. (2003), estuda como a
crianca é capaz de entender e assimilar comandos&gusolicitados a ela. A resposta
as ordens de comando € dada por movimentos maiomes apontar e olhar; tarefas em
gue deve escolher uma dentre varias figuras pall@omepresentar uma frase ouvida;
atividades com preenchimento das lacunas em pesgjuerims, em que 0 pesquisador
deve ser cauteloso com o nivel cognitivo da criamgacabulario condizente com sua
idade para elaboracdo das frases; reconhecimentmndefigura ou acao que melhor
representa o comando estabelecido pelo avaliadotredoutras.

No que tange a imitacdo provocada, seu objetivarskgAcosta e cols. (2003)

é identificar o processamento auditivo da criangaanséncia de suporte visual. E
baseada em comandos auditivos, implicando na enébisjunta da discriminacéo
auditiva, atencdo e memoria de curto prazo.

A producdo provocada quer seja oral ou escritaa paosta e cols. (2003),
implica em obter amostras especificas e represegato padrdo lingiistico da crianca.
Podem-se utilizar estimulos visuais com definigda@ahceitos perante imagens, leitura
de imagens, tarefa de organizacao l6gico-verbquéhrepresenta explicar uma historia
por meio figuras na seqiéncia correta ou entdordiesada). Ja para as producgdes orais
mediante estimulos verbais, avalia-se a relacad® enproducdo da crianca frente as
instrucdes verbais recebidas (complementar frasesjomes aos objetos) ou tarefas de
raciocinio verbal (interpretar fabulas, buscar sim®d e antbnimo) e seu

desenvolvimento morfossintatico.
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Ainda sob a concepcédo de Acosta e cols. (2003g ©abktacar a avaliacao
semantica, enquanto funcgéo linglistica, por meioatapreenséo e producdo oral, quer
usando testes padronizados ou outros meios. A eampio para alguns autores esta
relacionada ao reconhecimento das palavras, losw@é&ases, relagdo entre os objetos
e 0s acontecimentos. Tal processo, nos primeiras ale vida da crianca, esta
relacionado a sua atividade motora e algumas iigaestes vincularam o processo da
compreensao ao desenvolvimento cognitivo, o qualiawna aquisicdo da linguagem.
E importante destacar que a compreensdo possiubdsirdiferentes da producéo, pois
requer comandos precisos e diferenciados para querga seja capaz de averiguar
como ela codifica as informagdes que assimilou.

Na producdo, Acosta e cols (2003), considera oecmiat da linguagem é
caracterizado pela selecao de palavras adequadasiaignificado, a objetos e acoes,
como também, a composicdo de frases para represdstas, conceitos, acdes e
sentimentos. A avaliacdo na producdo da linguageeal&zada através do registro de
palavras e seu uso nas funcdes Iéxico-gramatiaa@m como seu significado nas
diferentes combinacdes moforssintéticas. Nas duasdés compreensdo e producao
podem ser avaliados, a andlise do vocabulariodsigbuicdo e significado em uma
oracdo, em um contexto e os significados figuratigtas palavras, tais objetivos com
fungcBes dependentes, unindo a semantica, a marfassie pragmatica.

S&0 necessarios alguns procedimentos e estrag@yiaso processo avaliativo
padronizado em semantica com criancas pequenawiideve-se determinar o nivel
de compreenséo e conhecimento das palavras, verdidjstivos utilizados por elas; em
segundo lugar é preciso padronizar as resposta$vp@spara cada questdo e realizar
diferentes atividades como critérios de validad@a pa itens de testes padronizados; em
terceiro lugar elaborar atividades que a criangaapaz de responder, utilizando além

da oralidade, outras formas de linguagens; em @uiaigar os autores sugerem
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atividades orais livrepara obter resultados mais detalhados acerca @od#gimento
semantico e o quinto critério esté relacionado ased anatdbmicas e funcionais da
linguagem e ao seu uso aplicado no contexto sa@hioagional.

Instrumentos especificos para avaliar a linguageahsé@io escassos (Capouvilla,
Joly & Tonelotto, 2006). Destaque é dado no presemtojeto ao Teste de
desenvolvimento da linguagem oral (Sim-Sim, 200@&ste Token (Macedo, Firmo,
Duduchi & Capovilla, 2007) e Bateria Informatizada Linguagem Oral — BILO (Joly,
20009).

Um instrumento para avaliar o desenvolvimento daguagem oral foi
desenvolvido por Sim-Sim (2006) tendo como objetibbascar caracteristicas
psicométricas para um instrumento destinado aavaldesenvolvimento da linguagem
oral em uma amostra estratificada de criancas guetgas que viviam em areas urbanas,
semi-urbanas e rurais de Portugal continental. Kdade de conteddo contou com
analise de especialistas e um estudo piloto copagiripantes divididos em grupos de
10 para cada idade (4, 6 e 9 anos).

A validade de construto do estudo de Sim-Sim (2@@63eu pela analise de
dificuldade dos itens por meio da Teoria de Regpastitem. Participaram 446 criancas
gue foram divididas em trés grupos etéarios, erir2lmeses e 53-59 meses (grupo de
quatro anos) frequentando educacéo infantil, 7€a@é6es e os 77-83 meses (grupo dos
seis anos) cursando o 1 o ano, 106-112 meses &1B1Bieses (grupo dos nove anos)
do 4° ano. O teste de linguagem oral foi organizado subtestes com provas
especificas referentes aos dominios lexical (dgfoniverbal e nomeacgédo), sintatico
(compreensdo de estruturas complexas, reflexdoorsorfatica e complemento de
frases) e fonoldgico (segmentacdo e reconstruceelgmentos em termos silabicos e
fonémicos) para as capacidades receptivas e ek@es$s subtestes, Definicao

Verbal, Compreensdo de Estruturas Complexas e @banpénto de Frases foram
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aplicados aos trés grupos de participantes (4,96a@0s); o subteste de Nomeacéao,
Segmentacdo e Reconstrucdo Silabica as criancdsadé anos, e 0s de Reflexdo
Morfo-Sintatica, Segmentacéo e Reconstrucdo Foréaus grupos de 6 e 9 anos, em
funcéo das habilidades linguisticas proprias pada @tapa de desenvolvimento.

Os resultados demonstraram pela Andlise de VaadAdlOVA) que apenas a
idade das variaveis investigadas (género e halei$td) relacionada ao desempenho das
criancas em todos os subtestes da prova configorss@m uma evidéncia de validade
em funcdo do desenvolvimento da linguagem. O veri&abitat mostrou diferencas
estatisticamente significativas para definicdo a&kricompreensdo de estruturas
complexas, completar frases, reflexdo morfo-sicdéidtireconstrucdo e segmentacao
fonémica, constituindo-se também num critério dédade para o instrumento. A
precisdo de cada subteste foi estabelecida Alf@rdebach, cujos valores variaram de
0,76 a 0,94.

Strauss, Sherman e Spreen (2006) em analise d#osstealizados acerca das
caracteristicas psicométricas do Teste Token ammstgue este apresenta validade e
precisdo para avaliar a compreensao por meio darwws verbais. Pode ser aplicado
desde criangas a partir de seis anos até indivitdass. Nao foram constatadas
diferencas estatisticamente significativas de depsahno quando consideradas as
variaveis género e etnia.

O Teste Token, de acordo com revisdo de Paquieole ¢2009), foi
originalmente desenvolvido para identificar déficita compreensdo oral em adultos
afasicos. Os estudos realizados desde sua privesao revelaram que o teste também
discriminava pacientes afasicos dos ndo-afasicasostrou-se eficaz para usom
criangas.

Atualmente, o Teste Token, segundo Jarzebska (2@ ¢€pnhecido por sua

validade e precisdo como instrumento que detectlgmas na linguagem receptiva,
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tendo sido investigado em varios paises do muvitka avaliar a compreensao da
linguagem em criancas e adultos por meio de comaweldal, focalizando
especialmente as habilidades de memoria e atencao.

Gbémez, Duarte, Merchan, Aguirre e Pineda (2007)zezam um estudo com 64
criancas matriculadas em uma das trés escolascpsblia cidade de Medellin
(Colébmbia), com idades entre 7 e 10 anos, com etigbjde analisar as caracteristicas
da consciéncia fonolégica e habilidades verbais @iancas com dificuldade de
aprendizagem (DA). Participaram do grupo de amasdr&riancas que apresentaram
coeficiente intelectual total (QIT) superior a 8® acordo com a Escala Wechsler de
Inteligéncia (WISC-R), aceitaram participar da pesag voluntariamente e tiveram o
consentimento dos pais. Os participantes foranddios em dois grupos em fungéo do
desempenho revelado no Questionario de Dificuldaéesprendizagem (CEPA) que
avaliou habilidade em leitura, escrita, matemati@valiacdo cognitiva geral de acordo
com opinido do professor. O Grupo (DA) contou cancBiangas que obtiveram um
escore abaixo de 55 pontos no CEPA e o Grupo sernfcB#trole) foi formado por 32
criangas com uma pontuagao acima 60 pontos no CERAdois grupos realizaram
tarefas de consciéncia fonoldgica (discriminacaditaa, sequencia auditivo-fonémica,
integracdo de sequencias orais, segmentacdo dergslanversdo oral de silabas,
leitura com decodificacdo visual e auditiva de pas e leitura e ditado de
pseudopalavras) e Teste Token de habilidades ger@aresultado demonstrou que o
grupo DA apresentou desempenho inferior no nivddalee na segmentacgdo fonoldgica
(p = 0,032), compreenséo verbal pelo Teste TogenQ,030) e no numero de idéias e
inferéncias do teste narrativo total do CERA<(0,000) quando comparadas com o0
grupo sem DA. Tais resultados demonstram que héredifas estatisticamente
significativas entre criancas com e sem DA quan® habilidades verbais,

especialmente relacionadas a compreensao verbaingciencia fonologica. Estes
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resultados, de acordo com Gomez e cols. (2007Jire@m a consciéncia fonolégica
enquanto aprendizagem grafema-fonema que auxiliseconhecimento das letras e
seus respectivos fonemas como apenas um entre svaridgros elementos
influenciadores da alfabetizacdo como ortografsarai, identificagcdo de letras, a
velocidade de nomear e desenvolvimento da linguaiyam

A pesquisa brasileira Macedo, Firmo, Duduchi e @&lao(2007) é um estudo
acerca da validacdo do Teste Token no Brasil eatdela versdo computadorizada do
Teste Token (Macedo, Capovilla, Charin & Duductd98), desenvolvida a partir da
versao de Di Simoni (1978). Ele é composto por atal de 40 itens, divididos em 4
partes com 10 itens cada. As duas primeiras pdéites 2) envolvem apenas um
comando (Comando 1), as duas ultimas partes (&cdfompostas de dois comandos
(Comando 2). As atividades dos comandos possuemdgaificuldade gradativo. O
comando 1 é formado por duas informacdes( toquiecale vermelho); o comando 2 é
formado por trés informagbes ( toque o quadradorelmaequeno); o comando 3
possui quatro informacdes (toque o circulo amaeelo quadrado vermelho); e no
comando 4 sdo seis informacgfes (toque o quadradlopagueno e o circulo verde
grande). Apés as criangas ouvirem 0s comandoseei@earam a figura, surgi uma
moldura em torno da imagem e um botdo com a setdodarosseguimento ao teste.

Esta versdo computadorizada possui um modulo guenh sequencialmente
cada figura apresentada, além disso, os dados tmi@Em o tempo de duracdo usado
pela crianca para realiza a prova, séo registradasstrumento foi aplicado por meio
de computadores equipados como Windows XP e mesitde 17 polegadas. Cada
participante da prova possuia um fone de ouvida paalizar a atividade, desta
maneira, ndo houve interferéncias sonoras do amebién aplicacdo da prova foi

dividida em duas sessdes, dando um intervalo desemana entre as duas.
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As andlises de variancia a fim de comparar o desehgpda versao tradicional e
computadorizada do TVIP realizadas pelo Testé de Studentle medidas paralelas
revelaram que as criangas acertaram 13 itens eriamaédais na versao tradicional do
gue na computadorizada£ 11, 908;p=0,000). Pela analise de variancia (ANOVA)
sobre o efeito da idade indicou que a verséao ti@atht (F[2,89]= 12,418 p=0,000) e a
versao computadorizad&[@,89]= 8,011; p=0,001). As criangcas conseguirarartar
nove itens a mais que a versao tradicional, enga@elao tempo de execucdo das provas
ndo foi observadas diferencas significativas naas drersfes. No entanto, a analise
comparativa, através da variancia (ANOVA), compdoaros pares Fisher LSD,
revelaram que as criangas de seis anos tiveramiamero de acertos maior, do que as
demais nas duas versodes, enquanto, que as cr@mcaso anos acertaram mais do que
as de quatro anos na versao tradicional.

A andlise de regressao do escore do Token na veesficional em funcéo da
computadorizada revelou correlacdo posifiw®,655 r? = 0, 429; p<0,000). A andlise
revelou que a versdo computadorizada é mais pnddia coletar os dados, tabular as
medidas e analisar os resultados. Durante a afbcas criancas que apresentaram um
bom desempenho na versao tradicional, repetiranesoino resultado em menos tempo
de prova. Destacando a versdo computadorizada ¢ronitp avaliar pessoas com
dificuldades motoras, devido seu modulo de vareedwe ilumina a figura escolhida,
além de apresentar praticidade para a correcaatidétades, como também, demandar
pouco custo.

Visando analisar a estrutura e sequéncia l6gicéindaagem oral receptiva,
especialmente no tocante aos aspectos morfosso#atiexicais e semantico —
pragmaticos, tendo como referéncia tedérica o MNREheyrie-Muller, 2005) foi

desenvolvida a Bateria Informatizada de Linguagenal G- BILO (Joly, 2006).
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Algumas pesquisas relativas a validade e preciséonf realizadas com a BILO em
suas duas versoes.
Estudos com a Bateria Informatizada de LinguagemaDs BILO

Joly (2006) construiu a BILO com a finalidade dealear a compreensdo da
linguagem oral em alunos da educacéo infantil astgq@ano do ensino fundamental. Os
estudos com o instrumento serdo descritos a segoimplogicamente ordenados de
forma que fiqguem claras as mudancgas considerandndascdes das investigacdes
realizadas com objetivo de, por um lado, acumulaeemdéncias de validade para a
bateria e, por outro atenderem as especificidadesuih teste informatizado
(International Test Commission - ITC, 2001)

Foi realizado um estudo exploratério para verifieairdéncias de validade de
conteudo, precisao e construto para a BILO por, Mbrtins, Souza, Istome e Santos
(2008). Analisaram o desempenho em compreensdmgieaem oral em 119 alunos
que cursavam a ultima etapa da Educacédo InfétidT), a 12 sérieN=37) e a 22 série
(N=35) do Ensino Fundamental, de duas escolas paldicanterior do estado de S&o
Paulo. A idade dos participantes variou entre ciacdez anosM=6,90; DP=1,31),
sendo 47,9% deles do sexo feminino.

A andlise de validade de conteudo foi realizadappofessores pela analise dos
itens, quanto a vocabulario, imagens e estudamt@sticha etapa da Educacgéo Infantil,
a 12 sérieN=37) e a 22 séridN&35) do Ensino Fundamental por meio de uma aplecaca
piloto. Especialistas em Psicologia e Tecnologia lamrmacdo e Comunicacio
utilizaram os critérios do Sistema de Avaliacda®@lsigica Informatizada — SAPI (Joly
e cols., 2005) para tal avaliagdo. Constataranvisiércias de validade para BILO quer
seja por atender os critérios necessarios a umuimshto psicolégico informatizado,

quer no tocante a vocabulario e instrucdes.
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No tocante a validade de construto, o estudo amteustilizou o TESTFACT
para analise de cada prova. Verificou-se que algupmavas atenderam ao modelo
unidimensional (Compreensdo Morfossintatica/CM, (@egia Ldogica/SL, Orientacédo
Légico-verbal/OLV e Completar Frases/CF), enquanttras (Interpretar Historias/IH,
Completar Paragrafos/CP e Completar Histérias/Gdpssitaram que alguns itens com
carga fatorial abaixo de 0,30 fossem retirados péeader & unidimensionalidade.
Realizou-se a analise de cada item por prova petaid de Resposta ao Iltem com
modelo de trés parametros, bem como a precisaad#euma.

Foram indicadas alteracdes neste estudo, para CM, OF, e CH referentes a
itens cuja dificuldadeb) era muito grande; as provas SL, IH e CP revelatans com
boa adequacédo aos trés parametros. A precisddaferla prova de Kuder Richardson
(KR-20) variou de 0,64 (OLV) a 0,97(CH). Tais readbs comprovaram validade de
construto e conteldo para a BILO e indicaram a ssidade de verificar outras
evidéncias de validade por meio de outros estudios ae constatar, de fato, quais
itens deveriam ser alterados em uma nova vers8oLda

Isto posto, Almeida e Joly (2008) correlacionaraBilzO com o TVIP visando
identificar evidéncias de validade da BILO. O estadm a participacdo de 106 alunos,
sendo 45% do sexo feminino, tendo sua faixa egdutiee cinco e oito anos, matriculada
na ultima etapa da Educacéo Infantil e primeirdoctto Ensino Fundamental (12 e 22
série) de duas escolas publicas do interior dePs@do. Foram conduzidas analises de
correlagdo de Spearman, entre cada prova da BI® adVIP. Houve correlacdo
positiva e significativa entre cada prova da BlL@awoto ao seu escore total com o
desempenho dos participantes no TVIP. As provas Qk¥0, 400;p<0, 001) e SL
(rs=0, 394;p[10, 001) foram as que apresentaram maior correlaqdor VIP.

Outro critério utilizado para analise foi identdico desempenho das criancas

em funcéo de sua amplitude de vocabuléario avaji@tta TVIP. Os participantes foram
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divididos em dois grupos. O GPI (Grupo Peabodyriofe (N= 20) caracterizado pelos
participantes com escore inferior a 57,5 pontoSI'¥tP, sendo qualificados por este
média, com déficit de vocabulario e 0 GPS (GrupabBdy Superior)N= 22) com
escore no TVIP superior a 78,5, caracterizandosge grupo como o de vocabuléario
amplo. O testé de Studentaplicado a BILO em relacdo ao desempenho de GRS G
revelou diferenca entre os grupds[40]= -3,36; p= 0,02). As amostras observaram
também que o escore na BILO foi maior para GRS 121,80,DP= 14,54) do que para
GPI (M= 105,50 DP=16,87) e comprovaram, assim, pagsempenho para o GPIl em
relacdo ao GPS. Além disso, indicaram que a BILSxromina o desempenho dos
estudantes em funcdo de seu dominio de vocabulnpsintese, os resultados do
estudo constataram que a BILO é um instrument@zfi@ara avaliar desempenho de
compreensdo em linguagem oral para criancas deddea€do Infantil até as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Issa (2008) buscou evidéncias de validade para Blafelacionando-o com
uma escala para transtorno de déficit de atencéiperatividade (TDHA) e pela
influéncia da variavel idade, escolaridade e gérmbre os resultados da BILO.
Participaram do estudo 125 criangas, sendo que dettl 52,8% eram meninos e
47,2% meninas, com idade entre cinco e oito ancsaondo o Ultimo ano de Educacao
Infantil (41,6%) e do Ensino Fundamental (58,4%g@stes 28% estavam na 12 série e
30,4% na 22 série. A pesquisa foi realizada em éteggsas. A primeira implicou na
aplicacdo coletiva da BILO por nivel de ensino esegunda etapa ocorreu
individualmente, sendo o TDHA respondido pelos ggsbres.

Os resultados referentes ao desempenho em com@oeera dos estudos de
Issa (2008), tendo-se as variaveis sexo, idade@aegslade como base, revelaram que
apenas houve diferencas estatisticamente sigivtisa¢ntre as séries e idade por prova.

A autora constatou correlacao inversa e signifteapiara SL, OLV e BILO total com
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déficit de atencdo e problemas de aprendizagemndegopinido dos professores que
responderam a escala. Isto indicou a importanciecateentracdo e atencdo para
perceber e organizar com légica as sequéncias fdemacdes, bem como que um
comprometimento na atencdo auditiva pode levar guigos na aprendizagem.
Considerando os resultados acima, o estudo constaidéncias de validade a BILO.

Joly e Dias (2009) realizaram um estudo da BILCa matalise fatorial com
informacé&o plena com 119 criangas, de 5 a 10 @ouosando a educacao infantil, 12 e 22
séries do Ensino Fundamental de escolas publicasnsi®@o, sendo 47,9% do sexo
feminino. Foram identificados os diferentes niwadasdificuldade dos itens por prova,
bem como verificado que sdo aferidas habilidadpsaiicas de linguagem em cada
uma das provas que se mostraram unidimensionais.

Foram encontradas evidéncias de validade de comstpara a BILO.
Considerando os resultados da analise de paramet®stens e o seu poder de
discriminag&o, sugeriram rever a estrutura dasgsrdid, CP e CH, corroborando o
estudo de Joly e cols. (2008).

Joly e Piovezan (no prelo) relacionaram a comp#@eda linguagem oral com a
habilidade de raciocinar, visando evidenciar valea&orrelacional para a BILO por
meio da associacdo com a Escala de Maturidade MEptambia. Participaram 82
alunos com idades entre 5 e 9 anos (M=7,05; DR5). 47,6% eram do sexo
feminino. Freqientavam o pré (31,7%), 12 (32,9992 ¢35,4%) séries do Ensino
Fundamental de escola publica do interior pauli&picou-se coletivamente a BILO e
individualmente a Escala de Maturidade Mental Cdiliam

A ANOVA, por série, indicou diferenca significatiygara as provas CM, SL,
OLV e escore total da BILO. A andlise de regressa@lou que o raciocinio geral
representa 29% das habilidades necesséarias pardoomdesempenho na BILO.

Verificou-se correlacdo baixa entre escores taaiBILO e do Columbia, porém muito
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significativa. Constataram-se evidéncias de vaédeaokrelacional e de critério para a
BILO.

Considerando os estudos anteriormente apresentegtifg;ou-se, de um lado,
que a BILO possui evidéncias de validade relat@&vasscolaridade e a relagdo com
habilidades cognitivas como vocabulario, atenc@acecinio e de outro a necessidade
de revisdo de algumas provas identificada pelasenébtrutural da bateria. Em assim
sendo, foi desenvolvida a versao 2 da BILO, na fpam alterados itens de acordo
com indicacOes de Joly e cols. (2008) e Joly e [#889), bem como retirada a prova
Completar Paragrafos, cujos itens foram omitidoglistribuidos entre as provas CF e
CH.

Visando avaliar BIL®2, Joly, Martins, Lopes e Lemos (2009, agosto)
verificaram a correlagdo entre a BILO e uma prowa wbcabulario receptivo.
Participaram 158 estudantes com idade entre 6 @&n&® cursando o 1° e 3° anos do
Ensino Fundamental. Deste total 51,3% eram do génasculino. O estudo foi
realizado em duas etapas, primeiramente o0s pami@p do grupo de amostra
responderam individualmente a Bliz®e na segunda etapa foi aplicado o TVIP.

A MANOVA encontrou diferenca entre idade e sérierefacdo ao escore total
da BILOv2, revelando influencia do desenvolvimento e apmaghm. O indice de
fidedignidade da BIL®2 demonstrado peldlphade Cronbach foi igual a 0,89. Com
estes resultados a BIM2 adquiriu caracteristicas psicrométricas para $dizada
como instrumento para avaliar a compreensao emdogm oral.

Joly, Piovezan, Soares, Lopes, e Martins (200@nd@to) buscaram evidéncias
de validade para a BIL2 correlacionando com o Teste de Competéncia deiraeit
Silenciosa (TeCoLeSi). Participaram da pesquisact@cas, sendo deste total 51,2%
do género masculino, com idade entre seis e dez ansando do primeiro ao terceiro

ano do Ensino Fundamental de uma escola publica.
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O escore total do TeCoLeSi compartilhou positivai@ers escores por prova e
o total da BILQ¥2, resultado este que concede a BiR@vidéncia de validade. O alfa
de Cronbachpara a BILQ2 foi igual a 0,92. Os resultados da analise muitda
revelaram diferenca entre o nivel de escolaridadeetacio ao escore total da BND
corroborando o estudo de Almeida e Joly (2008) dalg, Martins, Lopes e Lemos
(2009, agosto).

E fato a importancia de avaliar o desempenho enpoEensio oral por meio da
BILO em diferentes regides a fim de buscar evidgnade validade para a Bateria.
Assim, Joly, Reppold e Dias (2010) compararam em@enho de criancas paulistas e
gauchas em compreensdo da linguagem oral por nziBlldOv2, considerando a
influéncia das variaveis género, idade, escoladaadrocedéncia geografica.

Participaram do estudo 213 alunos com idade enineoce oito anos,
regularmente matriculados no ultimo nivel de englaceducacgéo infantil e primeiro
ciclo do Ensino Fundamental (2° e 3° anos) noslestde Sdo Paulo e Rio Grande do
Sul. A amostra estava distribuida equitativamentntp ao sexo.

As aplicagbes coletivas da BIM2foram realizadas nas escolas, sob a presenca
de um aplicador e um auxiliar, em computadoresepeentes ao laboratério de
informatica da escola ou em notebooks levados maisadores, com grupos de, no
maximo, 15 criangas. Eram dadas as instru¢fessgewalizado o tutorial e, nédo
havendo duvidas por parte dos participantes, wvaege a aplicacdo individual e
independente da BIL¥2, sob supervisao dos aplicadores.

Os resultados do estudo revelaram que as médidssgenpenho obtidas para a
amostra galcha foram superiores para as provasivaslaa morfossintaxe e
compreensdo de histérias em relacdo a paulista.c@mrapartida, as médias para
semantica e seqiéncia logica foram maiores pamanastea paulista do que para a

gaucha. As diferencas observadas ndo foram esatignte significativas. Ao lado
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disso, constatou-se diferenca significativa poreg@&ne idade para as provas de
compreensao de histdrias apenas para os estugantesas.

A amostra gaucha apresentou diferencas por idadetpdas as provas, com
excecao para a de morfossintaxe. No tocante daetamle houve diferenca estatistica
significativa por série frequentada pelos estudaptallistas e gauchos para todas as
provas, menos para morfossintaxe. Tal resultadoarelidéncia de validade de critério
(escolaridade) para a BIM?2, independente da procedéncia geografica da amestra
proximidade dos indices de desempenho obtidos sissedtados indica a possibilidade
da criagdo de normas Unicas e autbnomas das esiplaciés linglisticas regionais,
considerando-se para tanto outros estudos com s @shpliadas.

Cabe considerar que foram identificados nos estdda¥oly, Martins, Lopes e
Lemos (2009, agosto) e Joly e cols. (2009, setenibdices de precisdo muito variados
entre as provas e discrepancia entre o nimereulg kspecialmente para as provas IH,
CP e CH, com prejuizo para andlise de desempenh@stadantes. Isto posto, Joly
(2009) desenvolveu a versédo 3 da BILO revisandders destacados e incluindo a
afericdo do tempo de resposta.

A avaliacdo da compreensédo da linguagem oral esaabpor evidéncias de
validade baseadas na relacdo com outras variagess g BILQ/3 foi o objetivo do
estudo de Istome (2010). Os participantes foram dl6ios matriculados no ultimo
nivel de ensino da Educacéo Infantil e primeiro doadnsino Fundamental, de quatro a
sete anos, de escolas particulares. Aplicou-seceaite versdo da BILO e a verséo
informatizada do Teste de Vocabulario por ImageeabBdy (TVIP), coletivamente,
em duas sessdes. Quanto aos escores das duas snedkdficou-se aumento
significativo em funcdo da idade e do nivel escelaéo houve diferenca significativa
para a variavel género. Em relagdo ao tempo dauiedealos dois instrumentos, houve

diminuicdo significativa também em relacdo ao ndeslensino e a idade, sendo que os
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participantes que frequentavam a educacéo infasl mais novos levaram mais tempo
para executar as provas do que os com escolandaideavancada e mais velhos. Além
disso, houve diferenca significativa entre o tentlae meninas em relacdo ao dos
meninos na BIL®3, sendo as meninas as que levaram mais tempogsgandé-la. As
correlagbes foram significativas entre todos o®rescpor prova da BIL@ com o
TVIP. Por meio desses resultados, estabelecerawvidéncias de validade de critério e
convergente para a BIM3, fornecendo caracteristicas psicométricas queahfigam
como um instrumento psicoeducacional para avaliagée processos cognitivos
envolvidos na compreensao da linguagem oral.

A andlise das diferencas de desempenho dos partiep em cada prova da
BILOV3 considerando o tipo de instituicdo de ensinolfeetpda foi o objetivo do
estudo de Joly, Cruz, Lima, Prates e Leme (201®)jual 353 estudantes do 2° ao 5°
ano, de escola publica e particular. A idade dasigy@antes variou de 6 a 10 anos,
sendo que, no total, 51,8% da amostra era do gésmainino.

Os resultados da pesquisa de Joly e cols. (201Qicairam diferenca
estatisticamente significativa em relagdo ao tipoedcola para todas as provas da
BILOV3, excecdo feita para CF. Diferencas significatiterabém foram verificadas
com relacdo a escolaridade, sendo que a medidaagoentou a seérie escolar,
aumentou também o escore nas provas da BLQuanto a variavel género, houve
diferenca significativa somente para a amostrasdala particular e, especificamente,
relativa as provas CM e SL, denotando que as mepioatuaram mais que 0S meninos.

Na presente investigacao novas evidéncias de dalidgpreciséo para a BIMO
sdo objetos de estudo, considerando para tant@tkibdhdes cognitivas memoéria e
atencdo ainda ndo analisadas em pesquisas antmternealizadas.Vale a ressalva que

ter como alternativa psicoeducacional avaliar prepwente a linguagem pode evitar
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futuros problemas de aprendizagem no ensino fore@mho sugerem Snowling e
Stackhouse (2004).

Nesse sentido, avaliar a compreensao da linguagahtamto pela perspectiva
de suas fung¢des como objetiva a BILO ou vinculadiaguagem, memoria e atengéo
como propde o Teste (Macedo, Firmo, Duduchi & Cd[@m\2007) séo possibilidades
de atender a demanda de avaliagdo necesséria pastumlantes que ingressam no
ensino fundamental e iniciam a formalizacdo da sagfo da linguagem impressa. A
relagcao entre compreender a palavra falada e faan, como entre ler e escrever, sao
fundamentais para a aprendizagem escolar, além egpendentes dos processos
perceptuais, da atencdo e memoria para que ocoet@pcao-expressao pela linguagem
verbal e/ou impressa, como analisam e discutemsdohe Myklebust (1983).

Acrescente-se a isto, a necessidade de difereseiarma dificuldade de
compreensao daquelas relacionadas a atencdo ouriameln®n e Krasnegor (1996)
ressaltaram a partir de estudos revisados, a aartekcaracterizar se o individuo possui
processos cognitivos normais ou ndo, em relag&eaalesenvolvimento, pois muitas
vezes a avaliacdo esta mais direcionada para fidantio nivel comportamental

problematico.
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METODO

Participantes

Participaram deste estudo 101 estudantes de uitaig& particular de ensino
situada na regido central da cidade de Natal, RWigsdo da instituicdo € atender e
entender o educando contribuindo para sua insergacontexto social sobre o qual
deverd atuar como agente transformador, com fomnagaensino basico, superior e
especializagéo.

A amostra foi constituida por conveniéncia pelagnaé cujos responsaveis
autorizaram sua inclusédo assinando o Termo de Gomsnto Livre e Esclarecido
(TCLE) e que sem diagndstico de problemas fisicgssieoldgicos de acordo com
informagBes da coordenacdo pedagdgica da escaguéntavam regularmente o 1°.
(n=35), 2° (n=31) e 3° (n=35) ano do ensino funddaleNo total, 50,49% era do sexo
feminino, sendo que se observa maior numero de nognho 1° e 2° ano e
predominancia de meninas no 3° ano (Tabela 1)adedlos participantes variou de 5 a
8 anos K1=6,81; DP=0,89). Constata-se que ha adequacado idade-eslemlarpara a
distribuicdo dos estudantes (Figura 5). Os estedafioram agrupados em duas faixas
etarias (5 e 6 anos; 7 e 8 anos) de acordo conteratlira que indica alteracdes

importantes na linguagem nestes dois periodosgiVBlIAvila, 2006).

Tabela 1

Distribuicdo dos participantes por género em fundacescolaridade.

Género Serie Total
1° ano 2° ano 3% ano
Feminino 14 14 23 51
Masculino 21 17 12 50

Total 35 31 35 101
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Figura 5

Distribuicdo dos participantes por idade em fungioescolaridade.

Instrumentos

Bateria Informatizada de Linguagem Oral-BNEYJoly, 2009)

Tendo em vista que a BIM3 teve suas primeiras aplicacdes na regido sudeste,
foi elaborado antes da aplicacdo em Natal, umaaleg@o do vocabulario utilizado no
instrumento com criancas da regido, em busca dquadaéo da BIL®3 para essa
regido. Verificou-se por meio de uma analise deetao por reflexdo falada com 10
criancas de cada nivel de ensino (educacdo Infdttile 2° ano), que ndo havia
necessidade de mudanca de vocabulario para nerdagypovas da BILO.

A BILO tem por objetivo avaliar a compreenséao dguliagem oral em alunos da

Educacado Infantil a quarta série do Ensino Fund&hgficlo 1). A BILOv3 foi
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desenvolvida usando o softwaRein Revolutiomue possui recursos de multimidia e
tem interface com banco de dados (MySQL) para anamento das respostas dadas.
Gera um aplicativo que é instalado em cada equip@méonta com seis provas
referentes a avaliacdo morfossintatica, sequérigjcd e compreensdo de frases, e
histdrias. As provas relativas a compreensao dmdigem, considerando sua estrutura
em frases e histérias, foram elaboradas usandsten® Orientado de Cloze — SOC
(Joly, 2006). Esse possibilita a organizacdo detexto para avaliar compreensao em
leitura, a partir de critérios especificos relasivam namero de palavras, omissfées de
vocabulos, tamanho de lacunas e opg¢bes de respisdado determinar niveis de
dificuldade dos textos de compreenséo diferencidéosse tratando de uma avaliagéo
voltada para a linguagem oral, com respondentes@oi@dquiriram o cddigo formal de
leitura, optou-se por instrugdes orais e respagpassentadas como desenhos simples
feitos apenas com linhas, sem detalhes. Estes feelationados considerando-se
simbolos, significados e contextos familiares argga. Cada tela tem apenas um item
da prova; apos a escolha da opcao, o respondesaigciéado a confirmar sua resposta
para continuar a prova. Em um banco de dados g#&irezlos a op¢ao de resposta e o
tempo total por item. A aplicacdo € coletiva e mtaela por um aplicador e um auxiliar
e deve ser realizada em um laboratério de infooagiara grupos de 15 respondentes,
no maximo. O tempo médio de aplicacdo € de 40 wsn@ds critérios de correcdo sdo
por item, por prova e geral. Cada prova contémtelside multipla escolha com trés
opcoes de resposta. Duas opcdes referem-se a dostpértencentes a mesma classe
gramatical ou categoria, sendo um deles a resposteta e a terceira op¢ao € de outra
classe gramatical ou categoria diferente da opgéete.
A somatéria dos pontos por item determina o esporeprova, sendo que o

escore maximo obtido é de 20 pontos, tendo cadadtealor de zero a dois pontos. O

escore total € de 120 pontos.
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Ha um tutorial interativo que inicia a bateria cabjetivo é indicar quais os
recursos de interface do computador sdo utilizaguira responder a BILO. Neste
tutorial é solicitado que o respondente completpurad itens visando exercitar as
habilidades necessarias. As provas Interpretac&tisiéria (IH) e Completar Historias
(CH) séo precedidas por uma apresentacdo de uro gae audio e imagem sobre o
tema e a sequéncia das informacdes da historiaddsaricdo de cada prova sera

apresentado um exemplo de item.

Descricao das Provas
Prova 1: Compreensdo Morfossintatica(CM): visa avaliar a relacdo entre um
vocabulo e a sua representacao gréfica, revelasdmpreensédo do significado (Figura

6). A resposta do participante ao item é marcar dasarés alternativas apresentadas.

CM EX2. SOU MUITO CARINHOSO E FOFINHO. SOU O GATO JUJU.

Figura 6

Exemplo de item da prova CM da BILO.

Prova 2: Sequéncia Logica (SL)avalia a organizacdo logica e temporal do
respondente para estimulos visuais organizadoses&s ccujo conjunto sequenciado
resulta em uma histoéria (Figura 7). A resposta ddigpante ao item € organizar as
cenas de modo a respeitar a sequencia de comegdfineique da sentido a historia.

As sequéncias variam de 2 a 5 cenas.
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5L EX1. Praia

Figura 7

Exemplo de item da prova SL da BILO.

Prova 3: Organizacéo Légico-Verbal (OLV): avalia a compreensao receptiva
do contetdo de uma histéria apresentada por comgietvideo e oralmente, por meio
de uma organizacdo logica de cenas que represesgamconteddo. A resposta do
participante ao item é organizar as cenas de modespeitar a sequencia de
comeco/meio /fim que da sentido a historia ouvils.sequéncias variam de 2 a 5

cenas.

OLV EX1. 0 MENINO GANHOU UMA PIPA. ELE EMPINOU NO PARQUE.

Figura 8

Exemplo de item da prova OLV da BILO.

Prova 4: Interpretacdo de Historia (IH): avalia a compreensao receptiva de
trés historias por meio de questbes de multiplalkac A resposta do participante ao

item € marcar uma das trés alternativas apresentada
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O GATO DE MARIANA

EU TENHO UMA GATA. SEU NOME F MIML GANHEIMIMIDO MEU AVO. MIMIE MUIT O
BRINCALHONA.ELAE AMINHA MELHOR AMIGA. ADORO MIML

IH1. QUAL E O BICHO DE MARIANA?

..
)
sl L

Figura 9

Exemplo de item da prova IH da BILO.

Prova 5: Completar Frases (CF): avalia a compreensdo de palavras

organizadas em frases, sendo que um dos substartvamitido. A resposta do

participante ao item € marcar uma das trés alieasadpresentadas.

CF20 COME CENOURA.

Figura 10

Exemplo de item da prova CF da BILO.

Prova 6 - Completar Histérias (CH): avalia a compreenséo oral de historias.
Cada histéria completa é primeiro, apresentadaoemaf de video (imagens com audio)

para, em seguida, ser apresentada na tela na iimpn@ssa acompanhada do respectivo
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audio com as opcdes de resposta (figuras) por aenitido de acordo com SOC. A

resposta do participante ao item é marcar umaréasilternativas apresentadas.

O CIRCO
CH1. 0 CIRCO EMUITC DIVERTIDC. TEM A 3 BRINCADEIRA 5 E CAMBALHOTA S DO

. _@_;_‘.‘-'o .

CHZ. 05 BICHOS SAC AINDA MA IS ENGRACADOS. O ENCHE A TROMEA DE AGUA.
=
A | =S|
s ey el v
"‘T’“ﬁ (f———?‘\\. '--.____I- f 'I ;\J |l
o

COM UM JATOMOLHA & JUBA DO FEROZ LEA O. ELE FICA MUITO BRAVO.

Figura 11

Exemplo de item da prova CH da BILO.

Teste Token (Macedo, Firmo, Duduchi & CapovillaQ2p

Avalia a compreensé&o da linguagem em criancas leoagaor meio de comando
verbal, com diferentes graus de complexidade eeguelve a manipulacédo das pecas.
Ao todo sdo 40 comandos, divididos em 4 partes bomens cada, classificados como
sendo de baixa complexidade quando envolvem umo(roenando (ex., “Toque o
circulo amarelo”) e de alta complexidade quandmbmvdois comandos (ex., “Toque 0
guadrado branco pequeno e o quadrado vermelhogjjail presente teste possui um
sistema que ilumina sequencialmente cada figuramipedo que pessoas com
impedimentos motores e incapacitados de manipubgetas, possam perceber as

figuras relatadas pelo locutor. Apés ouvirem o cadoada atividade a ser realizada, as
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criangas selecionavam as figuras que consideravaretas, e em seguida, aparecia
uma moldura em torno do objeto escolhido e um botim a seta “seguir’. Cada

crianga ouvia estritamente os comandos atravésutose de ouvido.

HE
900®

Figura 12

Exemplo de Tela do Teste Token.

Estudos realizados com Teste Token atribuiram-dinacteristicas psicométricas
tanto para a versdo em lapis-e-papel quanto pavarsio computadorizada. Tais

estudos foram realizados por (Macedo, Firmo, Dud&dcbapovilla, 2007).

Equipamentos

Foram utilizados microcomputadores com capacidadeaddware basica (1 GB
de memodria; 100 GB de disco; Windows XP) para sapas aplicativos de video e
imagem necessarios para a BILO e o Teste Token dmmo armazenaram seus
resultados em banco de dados local (MySQL). Cadiipante contara com um fone

de ouvido conectado ao microcomputador no quabretgra a BILO e ao Teste Token.
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Procedimento

Foi realizado contato com a dire¢do da escolaitolo autorizagdo para a
pesquisa. Em seguida, o projeto foi encaminhada @omité de Etica. Apos a
aprovacao, foi definido com a escola o agendamearta aplicacdo e enviado aos pais
ou responsaveis pelos alunos o Termo de Consertinh@rre e Esclarecido (TCLE)
solicitando autorizacdo para a participacdo de Bkwws na pesquisa, como também, a
gquem procurou a pesquisadora na instituicdo, diéssada aplicagéo, foi esclarecida
qualquer duvida perante a pesquisa e seu procetdimen

Participaram do estudo somente os alunos que angrego TCLE assinado e
ndo apresentavam problemas fisicos ou psicolégieoacordo com informacgfes da
coordenacdo pedagogica. A BI&) sempre iniciava as aplicacogmr ser um teste
que demanda mais tempo para sua realizacdo, erfiofuda; seu numero de provas.
Logo em seguida era realizado o Teste Token. Destea, segundo Bogdam e Cleary
(2010), buscou-se minimizar o efeito da fadiga engdo no processo de coleta de
dados.

Os instrumentos foram aplicados coletivamenteaboriatério de informatica de
cada escola, com no maximo 15 criancas, em hoegsiolar, por trés aplicadores
treinados, o primeiro ficou responsavel pela isi@b dos programas, funcionamento e
coleta dos dados, o segundo auxiliava as criangasi@ a elaboragdo da atividade e
orientava o lugar estabelecido para cada criangareeiro era responsavel pela
organizacdo dos participantes por sessdo de apbicagartir da lista de alunos por
classe. Além disso, também acompanhava as criangasrcurso compreendido entre a
sala de aula e o laboratério. Foram esclarecidoprosedimentos gerais e, se néo
houvesse duvidas, seria iniciada a aplicacdo. (pdemédio de aplicacdo foi de 40

minutos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Serdo apresentados os resultados descritivos eenefais da BILO®3 e do
TOKEN para avaliar a compreensao da linguagemrecalptiva, bem como verificar o
desempenho considerando as variaveis género, iglagcolaridade. Os indices de
correlacéo geral e parcial por género, idade elastade relativos ao desempenho na
BILOv3 com o desempenho no TOKEN por meio do Teste deelagbo de Pearson a
fim de buscar-se evidéncias de validade de crijgsi@ a Bateria estdo descritos. Os

escores de fidedignidade Alfa de Cronbach por peopar item séo indicados.

Andlises estatisticas descritivas para BILO e Tesieoken

Os dados estatisticos relativos a andlise desciti escores dos subtestes e do
total da BILO, em funcdo do tempo de execucdo @l gaova estdo descritos na
Tabela 2. O desempenho médio total da prova camelgu a 84% da pontuagdo
méxima possivel (120 pontos) de ser obtida na BINGta-se que a maior meédia foi
para a prova Compreensdo Morfossintatica (CM), idagpela prova, Interpretar
Histoérias (IH), Completar Histérias (CH) e Completérases, sendo que a CH
apresentou menor tempo de execucdo. Cabe destaeaasqgprovas IH, CF e CH
apresentaram meédias muito préoximas, com maior hiidade de desempenho dos
participantes para CH. Também p6de ser constataeas| médias mais baixas foram
nas provas Sequéncia Logica (SL) e Organizacdo chogverbal (OLV)
respectivamente, cujos tempo de execucdo em rekgdmutras provas foram bem

maiores.
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Tabela 2
Estatistica descritiva do desempenho e tempo dauede total, a partir do tempo de

reacao dos respondentes, em segundos, por prataleld BILO (N=101).

Indices Minima Maxima Média Desvlo
Padréo
Pontuagao total CM 0 20 19,11 3,08
Pontuacéo total SL 0 20 13,27 6,34
Pontuagéo total OLV 0 20 13,40 6,37
Pontuacéo total IH 0 20 18,32 3,97
Pontuacéo total CF 0 20 18,13 4,43
Pontuacéo total CH 0 20 18,17 4,92
Total Bilo 0 120 100,39 23,44
Tempo total CM 0 133 19,42 20,32
Tempo total SL 0 402 171,08 57,57
Tempo total OLV 0 655 138,75 72,66
Tempo total IH 0 94 17,15 16,33
Tempo total CF 0 507 25,16 59,71
Tempo total CH 0 51 10,76 10,21
Tempo total da BILO 0 934 382,32 146,70

Tais resultados corroboram os estudos de Joly eePao (no prelo), Joly
Martins, Lopes e Lemos (2009, agosto), Joly, ReppgoDias (2009) e Istome (2010).
Ha de se considerar a hipétese que a idade e,opseguinte, o desenvolvimento da
linguagem dos estudantes (Gil, 2002; Miller & Ayil2006; Schimer, Fontoura &
Nunes, 2004) e a capacidade de focalizar a atesglatvamente para aspectos mais
relevantes dos itens (Gerber, 1996) pode ter algiefagdo com a magnitude dos
escores por prova, com especial atencdo para SL\We Tais provas podem requer
maior niumero de processos cognitivos simultaneosqeercepcao, atencdo, memoaria
e funcdo executiva associados as estratégias nhai®radas para recepcao e
compreensao da linguagem oral como vocabulariohemmento prévio e sequencia
|6gica do que as demais provas (McKenna & Sthad92®otta, Ohlweiler & Riesgo,

2006; Snowling & Stackhouse, 2004).
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Ratificando os resultados verificados e as hipétéséricas aventadas, pode-se
observar durante a aplicagcéo das provas SL e Ou& atpumas criancas simplesmente
organizavam o0s quadros com as cenas aleatoriansamehaver preocupagédo com a
sequéncia comeco, meio e fim da histéria bem comaam, da direita para esquerda,
para responder cada item. Tal fato pode ser tamdbdaticado por Gerber (1996) que
afirma haver diminuicdo da atencdo enquanto estigdalerta quando a atividade é
considerada pelo respondente monétona e prolongadagteristicas que possam estar
vinculadas a SL e OLV.

Outra hipétese explicativa para os menores es@re$SL e OLV pode estar
ligada a memoria. Estas provas foram as que tivenaior tempo de execucao o que
revela muito processamento cognitivo, de acordo &addeley e Hitch (1974) e
Flanagan, Ortiz, Alfonso e Mascolo (2002). Poderderir que houve uso por mais
tempo e de mais espaco da memoria de trabalho neaeber e interpretar as
informacBes de cada cena por item e integra-lasamsgquéncia l6gica (Baddeley &
Hitch, 1974; Cypel, 2006; Gerber, 1996; Helene &g 2003). Além disso, requereu
o envolvimento dos dois hemisférios cerebrais thatmalo em rede simultaneamente
(Chevrie-Muller, 2005) em sintonia com talamo e gi@s da base dos hemisférios

(Narbona & Fernandez, 2005).
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Tabela 3
Estatistica descritiva do desempenho por partea tho Token e tempo total de

execucéao do Token.

Token Minima Maxima Média Desvlo
Padréo
Partel 3,00 10,00 8,85 1,35
Parte 2 2,00 10,00 8,07 1,61
Parte 3 0,00 10,00 7,33 1,97
Parte 4 0,00 9,00 3,40 2,15
Total 11,00 39,00 27,30 5,15
Tempo Total (segundos 175,96 1606,49 365,01 1,97

Por meio dos dados apresentados na Tabela 3, mpesko médio total da
prova correspondeu a 68% da pontuacdo maxima pbskEser obtida no TOKEN (40
pontos). Nota-se que a maior média foi para a powmd TOKEN, seguida pela 2,
engquanto a média mais baixa foi a parte 4 do TOKEN.

E importante destacar, que as duas primeirasspadotd OKEN contém 10 itens
em cada parte, com 20 comandos ao todo, envohegreltas um Unico comando para a
realizacdo das mesmas, tendo, desta forma, cdssickes de baixa complexidade.
Enquanto que, as duas Ultimas partes apresentancatiplexidade, contendo dois
comandos. Assim, ao todo, o teste TOKEN possuratites niveis de complexidade,
gue exigem mais do fator memaria (Chevrie-Mull@02, Sternberg; 2000). A atencao,
que apresenta uma habilidade refinada da percepgémeio de informacdes visuais,
dimensdes de forma e cor, de acordo com Gerbef),189%ambém bastante requisitada.

Em acréscimo, Linassi, Keske-Soares e Mota (208$5aftam que a memoaria,
especificamente a de trabalho estd relacionada esenmgpenho cognitivo, a
aprendizagem, ao raciocinio e a compreensao, sssmmciais durante a aquisicao da
linguagem. Assim, os resultados de desempenhodasemas diferentes partes do

TOKEN em funcéo da complexidade de sua tarefacoaf tal perspectiva tedrica.
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Andlise estatistica inferencial para BILO e Teste DKEN

A seguir, sdo apresentados o0s resultados inferena@ansiderando o
desempenho na BIL3 e no teste TOKEN considerando as variaveis gémgade e
escolaridade. A Tabela 4 evidencia as diferencidasbpelo testé de Student para o
desempenho na BIL3 em funcdo da idade dos participantes. Agrupararosse
participantes em duas faixa etarias (5 e 6 anosee7anos) considerando-se que ha
diferencas desenvolvimentais entre tais gruposonante a linguagem e memoria de
trabalho de acordo com Linassi, Keske-Soares e NR285) e Bogdam e Cleary

(2010).
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Tabela 4

Diferenca de média por subtestes e total da BILO&atdo ao grupo etério.

Pontuagbes € | 1qes N Média 2ESVIO P
tempos Padréo
G w e ow o
=
e e
et w hR e e

Tempo total SL 5e6 35 170,66 52,5¢
7e8 66 171,30 60,44
Pontuagéo total 5e 6 35 10,97 592 2,93 0,001**
oLV 7e8 66 14,68 6,27
Tempo total OLV 5e 6 35 147,00 56,1¢ 0,39 0,69
7e8 66 134,38 80,0¢

0,227 0,821

Pontuacgéo total 5e 6 35 18,09 3,81 1,56 0,12
IH 7e8 66 18,44 4,07

TempototalIH 5e6 35 22,29 18,0C -1,74 0,09
7e8 66 14,42 14,81

Pontuagéo total 5e 6 35 17,60 4,63 1,97 0,05*
CF 7e8 66 18,41 4,33

Tempo total CF 5e 6 35 29,63 56,44 -0,39 0,70
7e8 66 22,79 61,67

Pontuagéo total 5e 6 35 17,31 592 2,10 0,40
CH 7e8 66 18,62 4,28

Tempo total CH 5e6 35 10,34 9,68 1,29 0,20
7e8 66 10,98 10,5€

Total Bilo 5e6 35 94,26 0,02 2,71 0,01**
7e8 66 103,64 0,02

Tempo totalda 5e 6 35 400,60 0,15 0,09 0,93
BILOemsegund 7¢8 66 372,62 0,15

*p <0,05; ** p<0,01; graus de liberdade = 99.

E possivel observar, na Tabela 4, que somentecas [€F, SL e OLV e o
escore total da BILO revelaram diferencas signifies (@< 0,05) ou muito
significativas p<0,01) para as faixa etarias analisadas, indicand® a diferenca

encontrada entre a média de pontuacdo das criaogasinco e seis anos das criancas
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com sete e oito anos, ndo pode ser atribuida @w.abastaque é dado para as criangas
de sete e oito anos cujas médias foram superiogesdg comparadas as criancas de 5 e
6 anos. Tal desempenho pode ser explicado por2B02) e Sennyey, Capovilla e
Montiel (2008) que destacam a importancia da atio dos processos de codificacao e
decodificacdo para haver a compreensdo do que we. @&stes sao diretamente
dependes da maturacao cerebral, por fazerem EtiidcOes corticais superiores e da
estimulagdo verbal presente no ambiente sécioifangBerber, 1996; Miller & Avila,
2006; Schimer, Fontoura & Nunes, 2004).

Considerando que houve diferenca significativa dsethpenho da BILO em
funcéo da idade, constatou-se evidéncia de validad®lLOv3 para o critério relativo
ao desenvolvimento (Urbina, 2007). Em assim seadesultado corrobora os estudos
de Almeida e Joly (2008), Issa (2008) e Joly e €1an (no prelo) com a BILQ e o0s
estudos de Joly, Reppold e Dias (2010) e Joly,iMartopes e Lemos (2009, agosto),
com a BILOv2 e 0 estudo de Istome (2010) com a B30

N&o se observaram diferencas significatidasdesempenho por faixa etéaria em
funcdo do tempo de realizagéo de cada prova (T@)elste resultado, por um lado,
indica que a estrutura da BIM® enquanto prova para avaliar a compreensao da
linguagem oral atende os critérios estabelecidosBmmgdam e Cleary (2010) para
avaliacao da linguagem. De outro, contempla agierdos processos cognitivos, suas
estratégias para compreensao da linguagem e déusigdes como destacam McKenna
e Sthal (2009) e Snowlin e Stackhouse (2004), amegracdo e flexibilidade pela
perspectiva teérica do MNPL (Chevrie-Muller, 2005).

Como forma de verificar possiveis diferencas deemd@enho na BIL@3 em
funcdo do género, foi realizada o Testde Studentpara comparar a pontuagcéo dos

meninos e das meninas. Os resultados podem satix&los na Tabela 5.
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Tabela 5
Estatistica descritiva do desempenho na BILO pditesie segundo o género dos

participantes.

BILO Género N Média Desvlo p
Padrao
Pontuacao total feminino 51 19,24 2,89
CM masculino 50 18,98 3,30 041 0.68
feminino 51 20,39 26,36
Tempo total CM- - iino 50 18.42 1147 049 063
N feminino 51 14,96 5,27 .
Pontuacéo total SL: I 0 1154 6.9 2,79 0,01
feminino 51 172,37 57,94
Tempo total SL masculino 50 169,76 57,76 2,23 0,82
Pontuacéo total femlnlnp 51 15,18 5,17 293 0.01%
OoLv masculino 50 11,58 6,10
feminino 51 141,59 84,99
Tempo total OLV masculino 50 135,86 58,19 0,39 0,69
N feminino 51 18,92 3,012
Pontuacéo total IH ssing 0 1770 471 -1,74 0,09
feminino 51 14,37 14,71
Tempo total M~ iino 50 19,98 17,54 L4 0,09
N feminino 51 18,98 2,87 .
Pontuagéo total CF I 0 1726 548 1,97 0,05
feminino 51 22,84 48,33
Tempo total CF - - o 50 2752 608 039 070
Pontuacdo total ~ feminino 51 19,18 3,03 .
CH masculino 50 17,14 6,15 2,10 0,04
feminino 51 12,06 11,54
Tempo total CH maseuing 50 9.44 8.58 1,29 0,20
Total BILO feminino 51 106,45 18,81 -
masculino 50 94,20 26,15 2,71 0,01
Tempo total da feminino 51 383,63 153,39 0.09 093
BILO em segundo masculino 50 380,98 141,11 ' '

*p <0,05; ** p<0,01; graus de liberdade = 99.

Observa-se na Tabela 5 que houve diferenca est@tngnte significativa de
desempenho em todas as provas da B&.&m funcdo do género do participante,
excecao feita as provas CM e IH. Nao foram verifesadiferencas em fungéo do tempo
de realizacdo das provads meninas obtiveram médias mais altas, superando a

pontuacdo média em todas as provas, quando comapamadiesempenho dos meninos.
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Resultados semelhantes forantontrados nas pesquisas de Almeida e Joly (2333),
(2008) e Joly e Piovezan (no prelo) com a BillOe nos estudos de Joly, Reppold e

Dias (2010) e Joly, Martins, Lopes e Lemos (20@9st0) para a BILG.
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Tabela 6
Estatisticas descritivas e inferenciais do deserpeata BILOv3 por prova e total em
fungéo da escolaridade.

Escolaridade
BILO Estatisticas 1° ano 2% ano 3% ano F P
(N=35) (N=31) (N=35)

Média 19,40 18,03 19,77

Pontuacao total CI 296 0,05*
DP 1,03 5,30 0,74
Média 20,69 21,23 16,54
Tempo total CM 0,54 0,59
DP 11,86 27,92 19,32
- Média 10,89 12,90 15,97
Pontuacéo total S 6,29 0,001**
DP 6,49 6,79 4,73
Média 170,66 173,94 168,97
Tempo total SL 0,06 0,95
DP 52,59 74,72 45,24
5 Média 10,97 12,84 16,31
Pontuoall_g\?ototal I 709 0.001%
DP 5,93 6,70 5,44
Média 147,00 129,52 138,69
Tempo total OLV 0,47 0,63
DP 56,18 55,95 97,27
Média 18,09 17,81 19,00
Pontuacéo total Ik 0,83 043
DP 3,82 541 2,26
Média 22,29 12,35 16,26
Tempo total IH 3,26 0,04*
DP 18,00 11,41 17,22
Média 17,60 18,16 18,63
Pontuagéo total C 0,47 0,63
DP 4,63 4,93 3,78
Média 29,63 13,39 31,11
Tempo total CF 0,87 0,42
DP 56,44 7,38 84,09
. Média 17,31 18,32 18,89
Pontuacéo total C| 0,91 0,40
DP 5,92 4,99 3,60
Média 10,34 9,55 12,26
Tempo total CH 0,62 0,55
DP 9,68 6,65 13,06
Médi 4,2 , 108,
Total Bilo cda 9425 9806 10838 445 002¢
DP 21,67 29,95 15,63
Média 400,61 359,97 383,83
Tempo total em se 0,63 0,54
DP 148,51 131,71 158,56

*p <0,05; ** p<0,01.
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As provas CM, SL, OLV e BIL@B total revelaram diferencas significativas de
desempenho dos participantes em funcéo da esamarjbr meio da analise usando a
ANOVA (Tabela 6). O 3° ano revelou escores maiores gl @ 2° anos que nao
apresentam diferencas entre®s. estudos de Almeida e Joly (2008), Issa (20@8y,e)
Piovezan (no prelo) com a BIMD, Joly e cols (2009, agosto), Joly e cols (2009,
setembro) com a BIL@ e Istome (2010) pafaILOv3.Quantoao tempo de realizacao
houve diferenca apenas do 1° ano em relacdo a@®Bamo para a prova IH. O maior
tempo de realizagéo foi dos participantes do 1°eananenor dos que frequentam o 2°
ano (Tabela 6).Tais resultados ratificam a perspectida Acosta e cols (2003) e
Mousinho, Pereira, Lyra, Mendes Nébrega (2008)cacda linguagem ser influenciada
pela aprendizagem e ambiente sdcio-cultural.

Com relagdo ao desempenho no teste TOKEN, pardicaeripossiveis
diferencas em funcao do género, foi realizada te tese StudentOs resultadopodem

ser visualizados na Tabela 7.
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Tabela 7
Estatistica descritiva e inferencial do desempethind este Token por subteste, segundo

0 género dos participantes.

Token Género N Média Desvlo p
Padrao
Feminino 51 9,01 0,97
Token parte] 1,87 0,06*

Masculino 50 8,60 1,63

Token parte - Feminino 51 8,22 1,42 086 039
Pae “Masculino 50 7,94 1,80 ’ ’

Feminino 51 7,43 2,26
Token parte . : 0,49 0,63
Masculino 50 7,24 1,64
Feminino 51 3,14 2,22
Token parte - - 0,46 0,65
Masculino 50 2,94 2,11
Feminino 51 27,88 5,24
Token Total ; 1,14 0,26
Masculino 50 26,72 5,05
Tempo em Feminino 51 350,170 0,002
segundos Masculino 50 380,149 0,022

*p <0,05; graus de liberdade= 99.

-0,76 0,45

Observa-se, na Tabela 7, que ndo houve diferegp#isativa de desempenho
no TOKEN em funcéo do género, apenas constatoursediferenca marginal para a
parte 1. As meninas apresentaram escores medicresiague 0S meninos. Tais
resultados v@o ao encontro dos estudos de Maceaxnidse (2006) e Macedo e cols.
(2007).

A fim de verificar possiveidiferencas de desempenho por faixa etaria para cada
parte do TOKEN, foi realizado o tedtele Student Os resultados sé@o apresentados na

Tabela 8.
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Diferenca de média para cada parte e total do Tasiken e tempo em segundos em

relacéo ao grupo etério.

Token Idades N Média Desvlo t p
Padrao
5a6 35 8,89 0,99
Partel 0,18 0,85
7a8 66 8,83 1,51
5 a6 35 7,54 1,62
Parte 2 -2,49 0,01**
7a8 66 8,36 1,56
5a6 35 6,68 2,13
Parte 3 -2,48 0,02*
7a8 66 7,68 1,81
5a6 35 2,14 1,90
Parte 4 -3,18 0,01**
7a8 66 3,52 2,15
5a6 35 25,26 4,75
Total -3,03 0,01**
7a8 66 28,39 5,06
5a6 35 405, 75 0,002
Tempo em a 152 013
segundos 7a8 66 343,41 0,002

*p <0,05;**p <0,01; graus de liberdade= 99.

Na Tabela 8 é possivel observar que as partee2,dem como a pontuacao

total do Token revelaramiferencas significativas de desempenho em fungafaida

etaria. Os participantes de 7 e 8 anos tiveramupgdes superiores em relacdo aos de 5

e 6 anos. Macedo e cols. (2006) e Macedo e colE/j2@mbém constataram a idade

como uma variavel interveniente para o desempealimken.
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Estatistica descritiva e inferencial do desempenbadleste de Token considerando as

Séries.
Token Série N Média DP F p
1° ano 35 8,88 0,99
Partel 2° ano 31 8,26 1,77 5,82 0,01**
3° ano 35 9,34 1,03
1° ano 35 7,54 1,61
Parte 2 2° ano 31 7,29 1,74 5,83 0,01**
3% ano 35 8,77 1,26
1° ano 35 6,78 2,12
Parte 3 2° ano 31 7,42 1,91 3,62 0,03*
3% ano 35 7,91 1,70
1° ano 35 2,14 1,89
Parte 4 2° ano 31 2,86 1,84 8,28 0,01**
3° ano 35 4,08 2,27
1° ano 35 25,26 4,75
Total 2° ano 31 26,45 5,02 9,87 0,01**
3° ano 35 30,11 4,49
1° ano 35 405,75 0,002
Tseerglﬁ’r? d‘ig‘ 20 ano 31 324,27 0,001 1,42 0,25
3° ano 35 360,36 0,025

*p <0,05;*p <0,01.

A analise da variancia ANOVA indicou diferenca siigativa do desempenho

para todas as etapas do Token em funcédo da ededlar{Tabela 9). Ha divergéncia

destes em relacédo aos resultados obtidos nasigagsts de Macedo e cols. (2006) e

Macedo e cols. (2007).

Andlise das caracteristicas psicométricas da BILO

Considerando o objetivo proposto no presente estafimente a andlise das

caracteristicas psicométricas da Bit3Danalisou-se a relacédo entre a BILO e o Teste

TOKEN por meio da correlacdo de Pearson, a fimutedr evidéncias de validade de



63
critério por meio da analise com outras variaglsbina, 2007). Ao lado disso,
procederam-se a analise da influéncia das vari&sé@ig, género e idade de modo
independente e associado por meio da correlacémapae Pearson. Procedeu-se,
também, & afericdo de cada prova da BILO pelo ééfaCronbach para identificar sua

precisdo (Dancey & Riley, 2004).

Tabela 10
Correlacéo de Pearson total e parcial por sériengép; idade; idade e série; e idade,

série e género entre as provas da BILOv3 e o edotakdo Token.

Provas Correla Correlagéo parcial

BILOv3 cao Série  Género Idade Idade e Idade, série
Token Total Série e género

Pontuacdor 0,062 0,047 0,059 0,071 0,045 0,045

CM p 053C 0,320 0,280 0,242 0,330 0,330
Pontuagdor 0,228 0,111 0,206 0,130 0,114 0,114
SL p 0,022 0,136 0,020 0,098 0,131 0,131
Pontuagdor 0,309° 0,198* 0,290* 0,222* 0,200*  0,200*
oLV p 0,002 0,024 0,002 0,013 0,024 0,024
Pontuagdor 0,022 -0,018 0,004 -0,005 -0,018 -0,018
IH p 0,83C 0,430 0,484 0,480 0,429 0,429
Pontuagdor -0,007 -0,49 -0,029 -0,048 -0,048 -0,048
CF p 0,948 0,314 0,386 0,318 0,320 0,320
Pontuacdor 0,064 0,013 0,042 0,025 0,013 0,013
CH p 0523 0450 0,340 0,318 0,450 0,450

*p <0,05;**p <0,01.

Foi verificada associagao entre algumas provasid@ B TOKEN. Observou-
se que duas provas da BILO tiveram correlacaofsigtiva com o TOKEN total, sendo
que a pontuacéo da OLV foi altamente significaBveom SL foi significativa (Tabela
10). Os resultados observados em SL E OLV podem sefigagbs pelos estudos de
Bogdam e Cleary (2010), GOmez, Duarte, Merchan, irkggue Pineda (2007),

Macnamara e Scott (2001), Richgels (2004), dentigos. Demonstram que o
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envolvimento de processos cognitivos diretamenteimados a memoria e atengao,
construtos estes considerados como um dos critgai@s a execucdo tanto das tarefas
propostas nas duas provas da BILO quanto do t€3d&N.

A andlise de correlacdo parcial de Pearson entraass da BILO e o Teste
TOKEN (Tabela 10) revelaram que apenas para SL ¢ @rificou-se influéncia das
variaveis série, idade quando considerados indemées na analise e série e idade bem

como série, idade e género quando associadas (pariReidy, 2004).

Tabela 11

Correlacdo de Pearson entre as provas da BILOv3 eseore total da BILOv3 e

TOKEN.

Provas indices Total Token Token Token Token Token
BILOv3 Correlagac Bilov3 partel parte2 parte3 parte4 Total

Pontuac&o r 0,838 0,226 0,125 0,120 0,201 0,228

total SL p 0,001 0,012 0,107 0,116 0,022 0,011
Pontuacéo r 0,822° 0,326 0,162 0,209 0,221 0,309
total OLV D 0,000 0,000 0,053 0,018 0,013 0,001

*p <0,05;**p <0,01.

Considerando que as provas SL e OLV foram as qreseaptaram correlagbes
estatisticamente significativas com o teste Tokeacedeu-se a analise dessas provas
com cada uma das etapas do Token (Tabela 11). \@hbsse que a Parte 2 do TOKEN,
nao revela correlagao diferente de zero com asaprda BILO. Tal resultado pode ser
justificado considerando-se que as demais provaBllda avaliem outros construtos

relativos a aspectos formais e funcionais da liggoa diferentes dos avaliados pelo

TOKEN.
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Tabela 12
Correlacédo de Pearson total e parcial por sériengé, idade, idade e série e idade,

série e género entre as provas da BILOv3 e o edotatda BILOV3.

Correlacao Parcial

Idade e Idade, série
Série e género
Pontuagdor 0,697 0,708* 0,711*0,725**0,713**  0,728*
CM p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001
0,838" 0,826* 0,826** 0,833** 0,826** 0,818**

Provas Correlacac
BILOvV3 Total Série Género Idade

Pontuagéo '
SL

p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001
Pontuacdor  0,822° 0,809** 0,808**0,816**0,808**  0,799**
oLV p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001
Pontuacdor 0,785 0,790* 0,781*0,792**0,789**  0,786**
IH p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001
Pontuacdor 0,825 0,831** 0,817**0,826*0,834**  0,827*
CF p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001
Pontuagdor 0,807 0,807* 0,798*0,804**0,811**  0,803**
CH p 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001 0,001

*p <0,05;*p <0,01.

Foi verificada associacdo entre as provas da BILBIEO total, pois os
resultados das correlacdes de Pearson foram altarsigmificativos. Destaca-se ainda
que as provas CH, CF, OLV, SL apresentaram codelacima de 0,80, enquanto que
CM e IH apresentaram associacoes iguais a 0,7@%r@spectivamente (Tabela 12).
Isso revela uma alta relacdo entre as provas gesaade avaliarem aspectos diferentes
da linguagem oral estdo associadas (Dancey & Re@h4).

Ainda de acordo com a Tabela 12, pode-se obseruar mpr meio das
correlacbes parciais de Pearson considerando géiwade, série, idade e série, e
género idade e série, que nao houve diferenca aeamagnitude e nem da significancia
das associacbes das provas com a BILO total, podemddizer, portanto que a
correlacéo das provas com a BILO total ndo sofrardluéncia das variaveis citadas

anteriormente (Dancey & Reidy, 2004).
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A preciséo das provas da BILO foi calculada utiide-se o Alfa de Cronbach.
A Tabela 13 apresenta os indices por prova compsranls obtidos no estudo de Joly,

Reppold e Dias (2010) que analisou o desempenbstddantes paulistas e gauchos.

Tabela 13
indices de Alfa de Cronbach por prova da BILO paraostras paulistas, galicha e

potiguar.

indices de Alfa de Cronbach por Amostra

Provas
SP* RS* RN
CM 0,69 0,79 0,68
SL 0,87 0,88 0,87
oLV 0,92 0,89 0,89
IH 0,73 0,68 0,83
CF 0,12 0,51 0,65
CH 0,73 0,82 0,43

*Indices retirados déoly, Reppold e Dias (2010).

Verificou-se que os indices de precisdo da amgsitiguar variaram de 0,43 a
0,89. Observa-se que quatro das seis provas (CMQBX e IH) apresentam indices de
precisdo bastante semelhantes para as trés amdstieara a prova CF o maior indice
obtido foi para RN e na prova CH a menor preci@abela 13)Visando uma analise
mais acurada da precisdo de cada prova da BlLQzaoaade uma analise por item
considerando-se sua aderéncia a prova aferidacpeflacéo de Pearson item-total e o
quanto o item contribui para a precisdao da prova p&lculo de Alfa de Cronbach da

prova com a excluséao do item (Tabela 14 e Tabéla 15
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Tabela 14
indices estatisticos de correlacéo e preciséo tiz0Bpor item nas provas CF, CH e

H.

CF CH IH

Item CorrelacdoAlfa se o iter Correlagdo Alfa se o iter CorrelacacAlfa se o itenr
item-total for retirado item-total for retirado item-total for retirado

1 0,148 0,670 0,229 0,385 0,189 0,847
2 0,066 0,673 0,265 0,374 0,385 0,836
3 0,463 0,587 0,071 0,433 0,617 0,826
4 0,456 0,601 0,204 0,414 0,697 0,808
5 0,660 0,592 0,000 0,439 0,603 0,815
6 0,447 0,603 0,102 0,431 0,672 0,807
7 0,655 0,586 0,233 0,383 0,518 0,827
8 0,294 0,627 0,000 0,439 0,698 0,806
9 0,282 0,655 0,322 0,353 0,602 0,818
10 0,265 0,635 0,198 0,403 0,485 0,827
Tabela 15

indices estatisticos de correlacéo e precisdo daCBpor item nas provas CM, OLV e

SL.

CM oLV SL

Item CorrelacaoAlfa se o iten  Correlacdo Alfa se o iter CorrelagacAlfa se o iterr
item-total for retirado item-total for retirado item-total for retirado

1 0,333 0,661 0,348 0,900 0,785 0,874
2 0,724 0,613 0,674 0,879 0,093 0,920
3 0,520 0,630 0,546 0,887 0,792 0,873
4 0,315 0,666 0,733 0,873 0,792 0,873
5 0,459 0,637 0,786 0,870 0,855 0,868
6 0,274 0,678 0,832 0,867 0,785 0,873
7 0,107 0,688 0,527 0,887 0,311 0,904
8 0,001 0,692 0,748 0,872 0,667 0,881
9 0,465 0,633 0,565 0,886 0,69C 0,879
10 0,267 0,678 0,598 0,883 0,721 0,877

Os itens que revelaram menores correlagdes cortalod@ prova estdo em CF,

CH e CM as quais obtiveram menores indices deg&@cA prova com menor precisao
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e cujos indices de correlacdo item-total sédo nhairos para todos os itens é a CH. No
tocante a CF ositens 1, 2, 8, 9 e 10 e para Cheons 1, 7, 8, 9 e 10, requerem analise
para a amostra potiguar. E importante notar quednas provas 50% dos itens estio
com correlacdo item-total inferior a 0,40 (Tabely Tabela 15). Faz-se necessério
considerar que as diferencas observadas referemage a aspectos de vocabulério,
semantica e pragmatica. Tais funcionalidades esligetamente relacionadas as
caracteristicas sécio-culturais entre a amostrasiiyada na regido nordeste e as da
sudeste que serviram de referéncia para organizioggens da bateria (Acosta e cols,

2003; Miller e Avila, 2006; Kaufman, 1996).



69

Consideracoes Finais

Sendo o objetivo da presente pesquisa identifiaeaoteristicas psicrométricas
para a Bateria Informatizada de Linguagem Oral-BIB@ela correlagcdo com o Teste
Token verificaram-se evidéncias de validade deéroit para desenvolvimento e
escolaridade, bem como validade pela relacdo cdrasowuariaveis para as trés provas,
SL,OLV e CF. A precisao por prova foi consideraais$atoria porque variou de 0,43 a
0,89. Destacam-se as provas CM, CF e CH, com menimidices de precisao,
assinalando a necessidade de novas investigacfesapanesmas. Em assim sendo,
ampliam-se os estudos da BILO para mais uma regidsileira e ratifica-se sua
qualidade como instrumento de avaliacdo da lingunagal.

Faz-se necessario salientar que houve algumatadides no decorrer desta
pesquisa. Os dados foram coletados em apenas wuka,eda rede particular. A
amostra constituiu-se de um numero pequeno deciparites o0 que pode ter
influenciado na analise dos dados em funcdo dagpwadabilidade amostral. Alem
disso, cabe considerar que a atividade de avalipgémeio de testagem informatizada,
apesar de ter transcorrido sem quaisquer dificelslatfo faz parte da rotina escolar da
instituicdo e pode ter sido uma variavel intervetggara o presente estudo.

Considerando-se tanto as metas atingidas quankiniggcOes identificadas a
partir desta pesquisa, sugerem-se novos estudoa &hOv3, pela analise pela Teoria
de Resposta ao Item (TRI) para avaliar principatmes provas SL, OLV e CM. Do
mesmo modo, recomenda-se a ampliacdo deste estmddqao o primeiro ciclo do
ensino fundamental até o 5° ano, com o objetivoat@emplar todas as idades e séries
que a BILO se prop&e a avaliar, incluindo tambéedacacéo infantil. E importante
destacar também, a realizacdo de outros estud@tamionando o instrumento BIM3,
com outros testes que estudem a linguagem, a nmeenabencao, vocabulario, dentre

outros construtos correlatos. E importante tamb@pliar a amostra para outras escolas
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particulares e também publicas da regidao metr@malitde Natal e cidades do interior

com vistas a normatizacéo e padronizacao da B3lgara estaegido.
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