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Resumo

Pessotto, F. (2011)nvestigacdo das Relacdes entre Inteligéncia eilidialdle Musical.
Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pés-Gradu@trémio Sensu em Psicologia,
Universidade Séo Francisco, Itatiba.

A relagdo entre inteligéncia e habilidade musicanétema relativamente novo nos estudos
da psicologia. O modelo CHC das habilidades cogastapresenta, dentre outros fatores, 0
processamento auditivo (Ga), construto ligado ddlilades que dependem do som como
input Esta concepcdo parece compartilhar atributos ritlescna literatura sobre a
habilidade musical como a capacidade de compreersiarturas e formas de estimulos
musicais, comunicar-se e expressar-se por meiolddca) embora ndo exista ainda um
consenso sobre sua definicdo. O presente trabptesemnta-se dividido em dois artigos. O
primeiro teve como objetivo realizar uma analise efgrutura interna do Teste de
Raciocinio Auditivo (RAu), instrumento que buscansierar a habilidade musical por meio
de provas de seriacdo e analogia com estimuloscaimsisiO segundo, buscou verificar
correlacbes entre a habilidade musical e a intedigé utilizando-se além do RAu, quatro
provas da Bateria de Provas de Raciocinio (BPRS)primeiro estudo a analise fatorial
indicou a existéncia de um unico fator para o RAterficou-se ainda uma precisdo em
Rasch de 0,91. No segundo, as analises indicaraslagio de magnitude moderada (0,47,
<0,000) entre aheta em RAu e o Fator g. Também foram encontradas laegfies
positivas para as variaveis Formagdo em Music®y3;8,000), Tempo de Estudo (0,42;
<0,000), Horas de Estudo (0,48; <0,000) e Estudddsica (0,50; <0,000). Por fim, a
analise de regresséo linear indicou que o estudondsica modera a relacdo entre
inteligéncia e habilidade musical. Portanto, osultados demonstraram-se favoraveis
apresentando um instrumento para a mensuracdo likddde musical, bem como a
relacdo desta com a inteligéncia.

Palavras-chave: musica; inteligéncia; testes de inteligéncia; aedlie desempenho de
tarefas; aprendizagem.
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Abstract

Pessotto, F. (2011)nvestigation of Relations between intelligencel anusical ability.
Dissertagcdo de Mestrado, Programa de Poés-Gradu@tédo Sensu em Psicologia,
Universidade S&o Francisco, Itatiba.

The relationship between intelligence and musitidlity is a relatively new topic in the
study of psychology. The CHC model of cognitivelitibs presents, among other features,
the auditory processing (Ga), which is relatedkitls that depend on sound as input. This
conception seems to share attributes describdekihiterature on musical skill as the ability
to understand the structures and forms of mustoals, as well as to communicate and to
express oneself through music, although there tsanoonsensus on its definition. The
present paper is divided into two articles. Thstfone was aimed to perform an analysis of
internal structure of the Teste de Raciocinio Audi{RAu), which is a tool that aims to
measure the musical skill through tests of sea#iim and analogy with musical stimuli.
The second one aimed at verifying the correlatietwben musical ability and intelligence,
using beyond RAu, four tests of Bateria de ProvaR&dciocinio (BPR-5). In the first study
the existence of a factor for the RAu was indicaded there was also a precision of .91
Rasch. In the second one the analysis indicatederatal correlation (.47, p<0.000)
between theta in Rau and g factor. Positive cdiogia for the variables in music education
(0.49, <0.000), time of study (0.42, <0.000), hoofrstudy (0.48, <0.000) and music study
(0, 50; <0.000) were also found. Finally the lineagression analysis indicated that the
study of music attemper the relationship betweeaalligence and musical ability. So the
results shown were favorable and becoming a taothfl®e measurement of musical ability
as well as its relationship with intelligence.

Keywords: music; intelligence; intelligence tests; taskfpenance and analysis; learning.
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APRESENTACAO

A musica esta presente na vida do ser humano desitie tempo. Ha registros de
instrumentos musicais desde a pré-historia. Partalet alguma forma, a masica sempre foi
pano de fundo para diferenciados momentos comoasfesterimonias, ritos ou
simplesmente, numa roda de amigos. A forma delaeigaar com a musica pode se dar de
forma muito diferente entre as pessoas. Existeralaggue ficam indiferentes, aquelas que
“ouvem o que esta tocando”, as que desenvolvemasto gpor um determinado estilo, os
gue acompanham seus artistas favoritos, os quadgreum instrumento para se divertir e
ainda, os que optam por viver profissionalmentendaica, estudando-a mais a fundo.

Além dos estudos da teoria musical, existem tambemstudos realizados sobre a
musica, bem como sobre o estudo dela. Dentre akjuwigacias que se ocupam deste
ambito, esta a psicologia. Alguns autores buscampoeender qual a ligacdo da musica
com aspectos psicologicos. Existem os estudos idlit@dos aos gostos musicais, a
influéncia da muasica em aspectos sociais, e sole®umlo da musica. O presente estudo
buscou justamente, evidenciar aspectos psicolédigados a inteligéncia que tenham
relacdo com a habilidade musical, tendo como neéémk tedrico o modelo de Carroll-
Horn-Cattell das habilidades cognitivas (CHC), @peesenta o processamento auditivo
(Ga) em sua estrutura.

Para alcancar este objetivo utilizou-se o TestRa&ocinio Auditivo (RAu). Este
instrumento foi desenvolvido no Laboratorio de Aagho Psicologica e Educacional
(LabAPE - Universidade Sao Francisco). O testersstitaido por provas de seriagcéo e
analogia com itens formados a partir de estimulasiecais. Os itens foram formulados

observando modelos de testes cognitivos.
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A presente pesquisa foi dividida em dois estudos,sdo apresentados em forma de
artigos. O primeiro foi intitulado “Analise de agura interna do Teste de Raciocinio
Auditivo (RAu).” Este estudo teve como objetivouskdr a estrutura interna do teste por
meio de anadlise fatorial exploratoria e por analibaseadas na TRI. Além da amostra
coletada para este estudo, foi utilizado outro batecdados referente ao estudo de criagédo
do teste. Os resultados indicaram bom funcionanmgm®Au, bem como de seus itens.

O segundo estudo recebeu o titulo “Investigac@oRkdacbes entre Inteligéncia e
Habilidade Musical”. Para este, além do RAuU, uillize as provas de raciocinio abstrato,
verbal, numérico e espacial da Bateria de ProvaRadéocinio (BPR-5) com a finalidade
de investigar correlagdes entre os construtosaml@dl Para este estudo, utilizou-se apenas
a amostra coletada. Os resultados indicaram coéetaentre o “indice de inteligéncia”,
concebido por meio do desempenho dos sujeitos noasgy e o nivel habilidade musical,
mensurado pelo RAu. Ainda neste estudo, uma andéseegressao linear, possibilitou
inferir uma relacdo de previsdo entre as habilisadendo que uma interacdo entre

inteligéncia e formacao musical, foi capaz de pré@8s da habilidade musical.
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RESUMO

A habilidade musical € um tema pouco estudado ps&tologia, mas alguns autores tem
buscado melhor compreender sua relacdo com agigreein. Embora ndo haja um conceito
unico sobre a habilidade musical, algumas parecelicar uma mesma direcdo como a
capacidade de compreender estruturas e formas tilauks musicais, bem como
comunicar-se e expressar-se por meio da musicae$2me estudo apresenta o RAu, um
instrumento que visa mensurar a habilidade mugioalmeio de tarefas de seriacédo e
analogia com estimulos musicais e realiza um edded@lidade do mesmo. O RAuU possui
trés subtestes sendo Séries, com 20 itens, Anal@gieom 20 itens e Analogias 2, com 14
itens. O estudo contou com duas amostras sendmaifa composta por 162 sujeitos, com
idade variando de 18 a 59 anos (M=27,5; DP=9,0d)m &7% do sexo masculino. Os
sujeitos foram divididos em trés grupos de acordm ceu nivel de formag¢do musical
sendo o G1 formado por leigos em estudo musical @N=G2 musicos amadores (N=62) e
G3 musicos profissionais (N=24). O segundo bantca@dmposto por 192 sujeitos, com
idade variando entre 18 e 67 anos (M=26,05; DP38sEhdo 50% do sexo masculino. A
amostra foi distribuida em trés grupos, como di&sariteriormente, sendo, 106 leigos, 45
musicos amadores e 39 musicos. Na primeira amagliGou-se a versao original do RAu,
enquanto que na segunda, a versao recente, queepogens com timbres diferentes. As
analises baseadas na TRI, segundo o modelo de,Rgsebentaram bons valoresinfi e
outfit. Nenhum item indicounfit elevado e apenas 9 apresentaramtfit acima do
esperado. Verificou-se ainda uma precisdo em Rasd91. A andlise fatorial indicou a
existéncia de um fator para o teste, assim conuwai@gms fatoriais apresentaram apenas 3
itens com indice abaixo de 0,30. Estes resultattisam o bom funcionamento dos itens
do RAu assim como boa consisténcia interna.

Palavras-chave musica; inteligéncia; testes de inteligéncia;liara e desempenho de
tarefas.



ABSTRACT

Musical ability is an understudied issue in psyolggl but some authors have sought to
better understand this skill. Although there is aatnique concept about it, some seem to
indicate the same direction, so that it is defiasdhe ability to understand the structures
and forms of musical stimuli, as well as to comnoate and to express oneself through
music. This study presents RAu, a tool designethéasure musical ability through the
tasks of ordering and analogy to musical stimulil &nalso presents a study of validity.
RAuU has three subtests, named as Séries, witreBGsjtAnalogias 1, with 20 items; and
Analogias 2, with 14 items. The study included te@mples, so that the first was
composed of 162 subjects, aging from 18 to 59 yeltqM = 27.5, SD = 9.01), 57%
male. The subjects were divided into three groupming to their level of musical
training, and G1 was composed of lay people in calstudy (N = 76), G2 of amateur
musicians (N = 62) and G3 of professional musiciés= 24). The second database
consisted of 192 subjects, aging from 18 to 67 yedd (M = 26.05, SD = 8.13), 50%
male. The sample was divided into three groupslessribed above, and there were 106
lay people, 45 musicians and 39 amateur musiclartbe first sample the original version
of the RAu was administrated, whereas in the secardple, the recent version was
administrated, and it is composed by items witled#int sounds. Analyses based on TRI,
according to the Rasch model showed good valuesfioland outfit. No items indicated
high infit, and only 9 items showed outfits highttan the expected. There was also a
precision of .91 Rasch. Factor analysis indicaterléxistence of a factor for the test, as
well as the factor loadings showed only three itérl®w .30. These results indicate the
proper functioning of RAu items, as well as gooeinal consistency.

Keywords: music; intelligence; intelligence tests; taskfpenance and analysis.



INTRODUCAO

Estudos sobre aspectos psicoldgicos associadossi@gartém sido realizados por
diferentes abordagens como a psicofisica, a pgieolda Gestalt, 0 processamento de
informacédo e cognicdo, a psicologia das emocdesaueciéncia (Krumhansl, 2003). O
tema estd num patamar de constantes descobertaganeos. A literatura nessa area
envolve pesquisas que vao desde o estudo de aspectmpsicolégicos especificos até o
estudo das origens do comportamento musical hurfRetfron & Gosling, 2007; Hyde
& cols., 2009).

A compreensédo de funcdes cerebrais relacionadaso@essamento de estimulos
musicais aumentou e muitos desses avancos foraancaldos devido a estudos
neuropsicolégicos com imagens geradas por ress@néragnética, por exemplo. Esses
estudos possibilitaram evidenciar estruturas furasdo “cérebro musical” e muitos deles
tiveram inicio na busca de uma melhor compreenséoesdistirbios relacionados ao
processamento de informac¢des musicais como a arfRmiatz & Hyde, 2003; Stewart e
cols., 2006). Outro campo de pesquisa € a buscalalghes entre a habilidade musical e
outras habilidades cognitivas (Cunha, 2007, HelshbBammayer & Altenmuller, 2005,
Schellenberg & Hallam, 2005; Stewart, Walsh & Fri@&®04; Billhartz, Bruhn & Olson,
1999).

Sobre a habilidade musical, apesar de ndo exaslitaratura um consenso para sua
uma definicdo, existem algumas consideracdes gueegra indicar uma mesma direcao.
Edwards e colaboradores (2000) descrevem que uiidod com habilidade musical
deve ser capaz de classificar fragmentos de umécanlsu seja, ao ouvir um estimulo
musical, devera ser capaz de classifica-lo demralguns parametros, como por exemplo,

escalas ou modos. Nesse mesmo sentido, Stewart Igh W2001) descrevem essa
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habilidade como uma capacidade em “ler masica”"téureesmo “ver musica” ao invés de
apenas “ouvir musica”.

Referindo-se a essa capacidade, Peretz, Champogde (2003) propdem um
modelo de processamento cognitivo musical em gpecédgam os processos, bem como
componentes inerentes a percep¢do e memoria musesde modelo daput’smusicais
bem como osnputsda fala sdo processados por um mesmo sistemalirBa o estimulo
recebido for musical, ao invés de apenas um somurda fala, por exemplo, o
processamento segue por um sistema mais refinadtentlo detalhes sobre freqtiéncia,
altura, intervalos, duracao e ritmo.

Peretz e Zatorre (2005) confirmando esse modelatara ainda que o cérebro
possui um circuito geral de processamentmpat’ssonoros, porém para esse circuito ser
eficaz no processamento especifico de estimulogaisisnecessita de uma especializacao
na percepgao, processamento e reproducao dessaglestdevido ao fato de envolverem
tarefas complexas, requerendo grande capacidadeed#oria de trabalho. Os autores
ressaltam que esse processamento pode ainda sbmadm com habilidades motoras
finas e rapidas, bem como a habilidade de leit@ac@digo (especificamente aqueles
inerentes a uma partitura) a fim de possibilitaawna performance na execugcédo musical.
Peretz (2006) complementa ainda que é um sisteima, Ueferindo-se ao processamento
da fala em geral e da musica, mas que, pode senwdgido devido a aquisicdo de
conhecimento especifico de conteudos musicais didzales adquiridas por meio de
pratica.

Nesse sentido Hallam (2010) relata que a dificiddanh conceituar a habilidade
musical tem uma longa histéria. O autor apreseateeaitos desde a crenca por fatores
genéticos até o desenvolvimento dela por meio éticar De acordo com sua reviséo, a

capacidade de conseguir identificar elementos tesais em musicas como harmonia,
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ritmo e escalas, foram elementos postulados peratifes estudos. Complementa ainda

gue, além desta habilidade sensorial doyuts musicais, a habilidade musical pode
envolver leitura dindmica de partituras, execugd@ecas ensaiadas e de improviso, e a
propria habilidade em aprendizagem.

Baseado nessas consideracdes acerca da habilidat@kinHallam (2010) realizou
um estudo com a finalidade de encontrar uma caragib levando em consideracao
também, o conhecimento popular para o termo. A ame@sntou com a participacdo de
660 sujeitos com idades entre 14 e 90 anos, seadpasta por musicos, musicos
amadores, leigos em musica, educadores sem eneoitondireto com musica, criancas
inseridas em praticas musicais e criancas sem iérper musical. Aos participantes foi
requisitado indicar atribuicbes ligadas a habileladusical, por exemplo, ter ouvido
musical, nocao de ritmo, comunicag¢do por meio daicay expressdo de pensamentos e
sentimentos por meio da mdusica, conhecimento deutests musicais, habilidades
motoras, criatividade, entre outras.

Por meio da analise fatorial exploratéria, os dadadicaram seis fatores
compreendendo as atribuicdes da habilidade musislfatores englobam habilidades
como a capacidade de compreender estruturas ngysicear instrumentos e cantar, se
comunicar por meio da musica (fator com maior catgauida pelos musicos), decompor
a mausica, compor e improvisar, disciplina e orgatén musical e capacidade ritmica.
Esses dados corroboram as consideracfes trazidasoanente, acrescentando novas
informacdes. O autor sintetiza que a habilidadeicalspresenta-se de forma complexa
compreendendo principalmente compreensao, compesigiformance, improvisacao e
interpretacdo da musica e que as mudancas em Boeitc@cdo parecem acompanhar o
modelo de inteligéncia, num movimento gradual de emtidade Unica, genética para uma

concepcao multifacetada.
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Essa consideracdo pode ser verificada em diverstosices sobre a inteligéncia
(Carroll, 1997; Gomes & Borges, 2009; McGrew, 20@8squali & Aradjo, 1998; Primi &
cols, 2006). Consideracdes acerca de determingolus de habilidade musical também
podem ser encontradas em estudos de autores danpsii@ que procuram compreender a
estrutura da cognicdo humana descrevendo modélosa® e estruturais da inteligéncia.
Dentre alguns modelos destaca-se o de Cattel-HamelCdas Habilidades Cognitivas —
CHC (Carroll, 1997) que enfatiza a natureza mutighsional da inteligéncia,
compreendendo-a como uma diversidade de capacidaeésctuais, que se diferem em
aptiddes especificas para determinadas tarefascampos da linguagem, raciocinio,
recepcao auditiva, entre outros.

Nessa concepcao, a inteligéncia apresenta-sedhvein trés estratos indicando um
refinamento das capacidades cognitivas. No nivels nato encontra-se o fatog,
indicando uma interacado entre todas as capacidadgdtivas, abaixo dele estdo 16 fatores
amplos, como a Inteligéncia Fluida (Gf), InteligénCristalizada (Gc), o Processamento
Auditivo (Ga), entre outros. Essas capacidades asnpio sucedidas por mais de 70
habilidades especificas, no estrato | (McGrew, 2083lescricdo de cada fator amplo ou
habilidade especifica, foge ao escopo deste gotigder seu foco no Ga e que, portanto,
sera o fator detalhado a seguir.

O Processamento Auditivo (Ga) € entendido como lalithade cognitiva que
depende do som conigput,em que o sujeito pode cognitivamente processantatar as
percepcdes provenientes dos mesmos. Esse processampessibilita analisar,
compreender, manipular e sintetizar sons, gruposods e padrdoes sonoros. (McGrew,
2009). Esta definicdo complementa as conceituadé#as anteriormente sobre a

habilidade musical, se referindo a facilidade decessar sons envolvendo memoria,
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discriminacdo de padrdes complexos, percepcdo epulagdo dessas representacOes

auditivas.

Portanto, segundo o0 modelo CHC, Ga € a habilidaldeionada @&put’s sonoros
e, como proposto por Peretz e Zatorre (2005), lesisgidade, referente ao processamento
de estimulos sonoros, € U(nica e presente na cognigd todos os individuos,
diferenciando-se por meio de um refinamento delidalies cognitivas especificas. Uma
habilidade cognitiva implica “potencial de realidat para determinada area, como possuir
certa facilidade em lidar com tarefas de um cordeggpecifico. O investimento nessas
tarefas resultaria na organizacdo dos estimuletratégias utilizados com esse propaésito,
culminando numa especializacdo da habilidade petexrrdinado dominio o que elevaria a
habilidade astatusde competéncia (Primi & cols, 2001).

Essa ideia j4 havia sido abordada por Perrenou@i7j1§@uando referiu-se a um
"especialista” que, por ter a sua disposicdo esgaepomplexos para resolucdo de
problemas em situagcdes comuns do cotidiano, terang@nho rapido e preciso, nédo
necessitando para tanto de reflexdes complexasn Algéso, devido a essa competéncia,
com certo esforco, demonstra-se capaz também denag@r seus esquemas e
conhecimentos a fim de enfrentar situacdes inéditas

O estudo da mdasica, conforme escreve Schellent#04), envolve longos
periodos de atengcdo concentrada sob uma variegadstaituras como escalas, acordes,
progressdes, entre outros. Requer também pratéréa,dieitura da linguagem musical
(partitura), memorizagcdo de tempos e intervalostiido de padrbes sonoros e
progressivo dominio de técnicas motoras finas. &lesstido é possivel concluir que, por
meio do estudo da mausica, ocorra um investimentbatiélidade musical, elevando-a ao

statusde competéncia.
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Wallentin e colaboradores (2010) realizaram unudesta fim de mensurar a
habilidade musical e verificar diferencas devideagiados niveis de investimentos em
estudo musical. Utilizando-se ddusical Ear Test observaram primeiramente que o
instrumento foi capaz de separar a amostra em grdigtintos, de acordo com o nivel de
conhecimento em musica, observando diferencasfisgjiias nos grupos para a idade
inicial da pratica musicaFH=53,05,g1=1,37,p<0,03) bem como horas de estudo semanais
(F=25,55, gl=1,37, p<0,0001), dados esses que corroboram as afirmagiiesioaes
acerca do investimento em habilidade musical.

Estes estudos citados evidenciam uma preocupagdo melhor entendimento
acerca da habilidade musical. Porém, os testedosit@anteriormente, ndo usam como base
problemas de raciocinio indutivo, pois utilizamyase que necessitam em grande parte, da
memodria e conhecimento em musica para sua resolutdmbém a abordagem
psicométrica, embora apresente o processamenttivauflba) dentro do modelo CHC,
ndo existe nesta area, testes especificos comalidéide de mensura-la. A fim de
contribuir com esta area do conhecimento, foi dedgito no Laboratorio de Avaliagdo
Psicoldgica e Educacional (LabAPE) o Teste de Ré&uiom Auditivo (RAU).

O RAu, desenvolvido por Cunha e colaboradores (P@06éstudado por Cunha
(2007), busca mensurar o raciocinio auditivo poilorde estimulos musicais, e é dividido
em trés subtestes sendo Séries (20 itens), Analdg{@0 itens) e Analogias 2 (14 itens).
Os itens foram construidos a partir das concep¢ééscas do raciocinio indutivo.
Conforme descreve Primi (2002a), tarefas envolvemdaciocinio indutivo podem ser
organizadas, dentre outras formas, em provas dec8ere analogias. Portanto, os itens
propostos ho RAuU buscam mensurar o raciocinio imalytor meio de provas de analogias
e seriacdo compostos de estimulos musicais, oucssj@ina em sua resolucao o contetddo

fluido e o cristalizado.
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A partir desta concepgéo, os itens foram delinedeeando em consideracdo a
relacdo entre a quantidade de elementos apresentadoquantidade de transformacoes
sofridas, visando diferentes niveis de complexiddmemesmos. Neste caso, os elementos
sdo as melodias ou acordes e as transformacdes sdodancas sofridas por eles, ou seja,
uma melodia apresentada numa determinada tonaleade seguida em um tom diferente
configura-se como um elemento sofrendo uma tramsfggio. Mais detalhes acerca do RAu
serao apresentados na sessao Instrumentos.

Baseado nestas informacOes apresentadas acercabdalade musical, sua
mensuracdo e sua possivel relacdo com a intelménocipresente estudo teve como
objetivo realizar uma analise de estrutura intelbaRAu. Pretende-se confirmar seu
funcionamento na mensuracao da habilidade mudioalde realizar outros estudos acerca
dela.

METODO
Participantes

O presente estudo contou com duas amostras peoteside coletas realizadas
pela equipe do LabAPE. Nas duas amostras os sufettam divididos em trés grupos, a
saber, Leigos (G1), Musicos Amadores (G2) e Musieasfissionais (G3). O G1 foi
composto por universitarios de diferentes cursogrdduacédo, sem contudo, terem contato
com o estudo da musica. Para o G2 o0s sujeitos idaeveer alguma experiéncia com o
estudo da musica e no G3, os sujeitos deveriarastedantes de graduagédo ou formados
em curso superior de musica.

A amostra 1 foi composta por 162 participantes) adade variando entre 18 e 59
anos (M=27,5; DP=9,01), sendo 57% do sexo masculirdistribuicdo nos grupos foi de
76 leigos, 62 musicos amadores e 24 musicos pimiEs. A amostra 2 foi composta por

192 sujeitos, com idade variando de 18 a 67 ane2@\05; DP=8,13), sendo 50% do
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sexo masculino. Para a divisdo dos grupos obsesgdid6 leigos, 45 musicos amadores e

39 e musicos profissionais.
Instrumentos

Teste de Raciocinio Auditivo - RAGunha & cols., 2006)

O instrumento foi desenvolvido por Cunha e colathores (2006), estudado por
Cunha (2007) e busca mensurar o raciocinio audjioomeio de estimulos musicais. E
dividido em trés subtestes, sendo Séries (20 jté&rglogias 1 (20 itens) e Analogias 2
(14 itens) inseridos em um software contendo tambéninstrugdes. Para os subtestes
Séries e Analogias 1, o software apresenta umacteta4 botdes, sendo um vermelho,
para o item e 3 azuis, para as alternativas desespO sujeito pode clicar nos botdes para
ouvir os estimulos quantas vezes forem necessamias de responder ao item, somente
apos escolher a resposta que considerou correliaage ©0 botdo “préximo item” néo
podera retornar a tela em questao.

Para as tarefas de analogia, se apresenta, porplexeom estimulo sonoro
composto de duas notas com um intervalo (distaetativa) de “tercas” entre elas. As trés
alternativas diferem justamente neste intervaloseja, nessa distancia entre as notas. O
individuo deverd discriminar, a partir da audigfaal das alternativas apresenta 0 mesmo
intervalo. Nos itens de seriagdo, se segue 0 mesmoeito, porém utilizando-se de
escalas musicais. Por exemplo, apresenta-se atwsuje escala ascendente, ou seja, com
as notas dispostas de forma crescente, como enestaka numerica. Por exemplo, o item
pode conter as notas do, ré, mi, fa, sendo a respogreta a proxima nota da escala, ou
seja, sol.

Para os subtestes Séries e Analogias 1, foram \d#gglos 10 itens para cada,
contendo um elemento e uma transformacéo. Nedi dsselementos sdao melodias ou

acordes enquanto a transformacgao sao as mudarigdaspelos elementos. Por exemplo,
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se uma melodia € apresentada e posteriormenteapi@gentada da mesma forma, mas um
tom acima, o elemento se manteve, mas sofreu @msférmacao. Posteriormente estes 10
itens foram manipulados em seus timbres, sendenotib)cado em um e cada uma das trés
respostas, um outro timbre diferente. Este procedionfoi adotado a fim de alterar os
niveis de dificuldade, totalizando assim, 20 iteasa cada subteste.

Para Analogias 2, foram desenvolvidos 7 itens, wasgforam manipulados em
relacdo ao timbre totalizando 14. Os elementosrestormagdes foram sistematizados de
forma diferente e sdo apresentados na Tabela &. % subteste a tela do software
apresenta na parte superior dois botbes vermebfesentes a questdo, no centro, dois
espacos em branco para as respostas e na part@rjin#e botbes azuis para as
possibilidades de respostas. O sujeito deve owidais estimulos (botdes vermelhos),
identificar a analogia entre eles e entdo, apos @sv4 estimulos referentes as possiveis
respostas (botdes azuis), deverd arrastar com samnual dois que apresentam a mesma
analogia que a questao.

TABELA 1

Delineamento dos itens para Analogias 2.

Numerode Numerode NuUmero
Elementos Transformacdes de Itens

w W NN R
W RPN PR R
P R, RPr NN

Portanto, ao responder ao instrumento, o sujeite délizar o raciocinio indutivo a
fim de resolver os problemas de série e analogiessantados nos itens, estabelecendo

relacdes entre os elementos apresentados. Seratdenido dos itens, estimulos musicais,
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0 processamento dest@sput’'s sera por meio do processamento auditivo (Ga) e os
conhecimentos musicais (Gkn) também serdo necesggara num bom desempenho no
teste.

Para a coleta da amostra 1 utilizou-se os itenfooe descritos. Para a amostra 2,
nos subtestes Séries e Analogias 1, os itens fali@nados a fim de diminuir o tempo total
de aplicacdo, e aumentar a diversidade de timlmesesmos. Alguns itens apresentavam
notas com duracao longas, optou-se entdo em dimontempo delas e também o tempo
entre elas, diminuindo assim o tempo total do teStdre os timbres utilizou-se novos a
fim de n&o repeti-los com grande freqtiéncia.

Procedimentos

ApOGs terem assinado o Termo de Consentimento Léviesclarecido (TCLE)
autorizando a participacédo no estudo, todos ogcpamtes responderam ao RAu por meio
de um microcomputador. As aplicacbes ocorreram aeeima coletiva em sala dotada de
microcomputadores e também de forma individualzatido-se do microcomputador do
pesquisador ou do proprio participante. Por finog os participantes responderam ao
guestionario socioecondémico. A aplicacéo teve unptetotal médio de 40 minutos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa teve como objetivo apresemateste que busca mensurar o
raciocinio auditivo e realizar um estudo de esteutinterna do mesmo. Para isso,
inicialmente foram realizadas analises estatistig@®adas na TRI segundo o modelo de
Rasch. Apds eliminacdo dos itens que apresentavan@lacado item total negativa, repetiu-
se as andlises. Em seguida foi realizada a an#iseial utilizando o programa
TESTFACT, que efetua a analise baseado na TRI.

As analises baseadas no modelo de Rasch (TRIseapeglas na Tabela 2, foram

realizadas separadamente para as duas amostra® @evifato dos timbres terem sido
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alterados e, consequentemente, os itens utilizagoem diferentes. Para o subteste
Analogias 2, as andlises apresentadas nas colomasspondentes a amostra 1,
representam a analise correspondente aos sujesoduds amostras, por serem estes itens
comuns. Nestas andlises inicias, alguns itens easam correlacdo item-total (colunas
BIS e P BIS) negativa, os quais foram deletados &nalises foram feitas novamente sem
0S mesmos.

A coluna b apresenta o indice de dificuldade padadtem. E importante observar
gue o subteste Analogias 2 apresentou os itensimdices de dificuldade mais elevados,
em que, nenhum item apresentou um indice negdiste.resultado era esperado, devido a
maior complexidade inerente aos itens deste sebtesuerendo maior desempenho da
memoria de trabalho. Também outros autores (Hal2®iQ; Peretz & Zatorre, 2005)
ressaltam a complexidade inerente a habilidade calugbortanto para este subteste, os
escores mais elevados para b, sinalizam a maigpleaidade dos mesmos.

Tabela 2

indices baseados no modelo de Rasch e Andliseiflator

Amostra 1 Amostra 2
Iltem b Carga Facility BIS P BIS infit outfit Item b Carga Facility BIS P BIS infit outfit

GAS01 -0,91 0,47 0,83 0,46 0,31 1,03 2,31 GAS01 -1,07 0,31 0,72 0,34 0,25 1,14 1,30
GAS02 -0,37 0,68 0,76 0,69 0,50 0,88 0,69 GAS02 -1,17 0,52 0,74 0,52 0,38 0,99 0,88
GASO03 -1,59 0,54 090 061 035 0,94 0,63 GASO03 -2,84 0,38 0,93 0,44 0,24 0,98 0,75
GASO04 -1,13 0,62 0,86 0,72 0,46 0,90 0,68 GAS04 -0,96 0,71 0,70 0,68 0,52 0,86 0,69
GASO05 -1,07 0,64 0,85 0,68 044 087 0,74 GASO05 -0,93 0,57 0,70 052 0,40 1,00 0,90
GAS06 0,77 0,24 0,56 0,26 0,21 1,34 1,51 GAS06 0,04 0,60 0,51 0,52 042 1,07 1,05
GASO07 1,16 0,35 049 0,40 0,32 1,21 1,22 GAS07 0,04 0,67 0,51 0,64 051 0,95 0,90
GAS08 0,60 0,16 0,59 0,19 0,15 1,39 1,85 GAS08 0,34 041 045 036 0,28 1,25 1,31
GAS09 0,57 0,40 0,60 0,39 0,30 1,22 1,30 GAS09 0,10 0,31 0,50 0,26 0,21 1,32 1,52
GAS10 DELETADO GAS10 0,34 0,58 0,45 049 0,39 1,11 1,14
GAS11 0,57 0,41 060 041 0,32 1,16 1,18 GAS11 1,05 0,69 0,33 049 0,38 1,12 1,37
GAS12 0,05 0,66 0,69 0,66 0,51 0,90 0,77 GAS12 -1,28 0,53 0,75 0,52 0,38 0,99 0,87
GAS13 -2,54 0,35 0,96 0,46 0,21 0,99 0,70 GAS13 -1,15 0,67 0,73 0,65 0,49 0,88 0,70
GAS14 -0,97 0,46 0,84 0,54 0,36 1,00 1,05 GAS14 0,60 0,90 0,40 0,79 0,63 0,82 0,74
GAS15 -0,72 0,56 0,81 0,54 0,37 0,98 0,92 GAS15 0,69 0,94 0,39 0,81 0,64 0,80 0,75
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Amostra 1 Amostra 2

Iltem b Carga Facility BIS P BIS infit outfit Iltem b Carga Facility BIS P BIS infit outfit
GAS16 0,47 0,40 0,62 0,38 0,30 1,19 1,37 GAS16 -0,77 0,63 0,67 0,60 0,46 0,95 0,85
GAS17 1,40 0,75 0,44 0,65 0,52 0,91 0,95 GAS17 0,66 0,75 0,39 0,60 0,47 1,01 1,06
GAS18 DELETADO GAS18 1,09 0,62 0,32 0,46 0,35 1,19 1,19
GAS19 1,03 0,34 0,51 0,34 0,27 1,27 1,37 GAS19 150 0,46 0,26 0,50 0,37 1,14 1,25
GAS20 DELETADO GAS20 0,81 0,51 0,37 0,42 0,33 1,20 1,31
GL101 -0,59 0,68 0,79 0,70 0,49 0,90 0,68 GL101 -0,11 0,73 0,54 0,61 0,48 0,97 0,88
GL102 2,48 0,41 0,27 0,73 0,54 0,83 0,97 GL102 1,69 0,77 0,23 0,44 0,32 1,14 1,42
GL103 0,09 0,57 0,69 057 0,44 1,01 0,97 GL103 0,08 0,60 0,50 0,53 0,43 1,05 1,16
GL104 -1,80 0,50 0,92 0,57 0,32 0,96 0,62 GL104 -1,42 0,54 0,78 0,57 0,41 0,97 0,75
GL105 DELETADO GL105 DELETADO

GL106 0,33 0,69 0,64 0,67 0,52 0,92 0,86 GL106 0,49 0,78 0,42 0,63 0,50 0,98 0,96
GL107 -0,46 0,56 0,78 058 0,41 0,95 1,87 GL107 -0,06 0,64 0,53 059 0,47 0,99 0,97
GL108 0,26 0,35 0,66 0,36 0,28 1,20 1,54 GL108 -0,63 0,49 0,64 047 0,36 1,06 1,14
GL109 -1,21 0,45 0,87 051 0,32 1,02 0,74 GL109 -1,03 0,76 0,71 0,76 0,57 0,77 0,63
GL110 0,09 0,66 0,69 0,65 0,50 0,93 0,82 GL110 -0,91 0,52 0,69 048 0,37 1,03 1,04
GL111 0,71 0,75 0,58 0,70 0,55 0,90 0,79 GL111 0,27 0,72 0,47 0,64 051 0,96 0,90
GL112 2,14 0,46 0,32 0,44 0,34 1,07 1,48 GL112 1,98 0,46 0,19 0,39 0,27 1,15 1,59
GL113 0,01 0,56 0,70 056 0,42 1,01 1,24 GL113 -0,88 0,31 0,69 033 0,25 1,16 1,29
GL114 -2,10 0,54 0,94 0,70 0,36 0,89 0,49 GL114 -1,75 0,61 0,82 0,67 0,45 0,84 0,60
GL115 DELETADO GL115 DELETADO

GL116 0,12 0,34 0,68 0,37 0,28 1,18 1,20 GL116 -0,74 0,59 0,66 0,53 0,41 1,01 0,90
GL117 -0,64 0,64 0,80 0,67 0,47 0,88 0,85 GL117 -0,03 0,73 0,52 0,68 054 091 0,84
GL118 -0,59 0,29 0,79 0,29 0,21 1,15 1,83 GL118 -1,09 0,26 0,72 025 0,19 1,18 1,65
GL119 -0,37 0,63 0,76 0,64 0,46 0,95 0,72 GL119 -0,74 0,67 0,66 062 0,48 091 0,86
GL120 -0,29 0,46 0,75 048 0,35 1,05 1,21 GL120 DELETADO

GL201 0,53 0,77 0,63 0,75 0,58 0,81 0,74 GL201 0,93 0,39 0,82 0,65

GL202 0,67 0,83 0,60 0,79 0,62 0,83 0,78 GL202 0,83 0,37 0,77 0,60

GL203 1,33 0,83 0,47 0,75 0,60 0,87 0,80 GL203 0,85 0,27 0,78 0,58

GL204 0,33 0,70 0,65 0,67 0,52 0,90 0,90 GL204 0,83 0,45 0,72 0,57

GL205 1,69 0,58 0,39 050 0,39 1,18 1,21 GL205 0,71 0,23 0,51 0,37

GL206 0,33 0,78 0,64 0,75 0,59 0,93 0,86 GL206 0,76 0,46 0,62 0,49

GL207 0,64 0,57 0,64 057 0,44 0,92 0,87 GL207 0,89 0,35 0,75 0,58

GL208 0,17 0,65 0,67 0,66 0,51 0,90 0,83 GL208 0,79 0,48 0,73 0,58

GL209 0,63 0,83 0,59 0,84 0,66 0,76 0,68 GL209 0,92 0,40 0,86 0,67

GL210 2,61 0,56 0,26 0,61 0,45 1,24 1,67 GL210 0,15 0,12 0,08 0,05

GL211 0,67 0,68 0,54 0,74 0,59 0,90 0,87 GL211 0,82 0,43 0,72 0,57

GL212 1,41 0,69 0,39 0,77 0,60 0,89 0,81 GL212 0,73 0,31 0,80 0,61

GL213 0,05 0,71 0,72 0,76 0,57 0,89 0,78 GL213 0,60 0,48 0,64 0,551

GL214 1,29 0,75 0,46 0,78 0,62 0,87 0,89 GL214 0,65 0,29 0,71 0,554
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Ainda sobre os indices de dificuldade, conformeesgmta a Tabela 1, nota-se que

houve uma queda da amostra 1 para a amostra 2sutdsstes Séries e Analogias 1
embora, num total de 34 itens (desconsideranddeas gue foram deletados) apenas 6
apresentaram uma diferenca maior de 0,50 entremastas. Uma hipdtese para esta
diminuicdo € que os itens, com o tempo diminuidom@ apresentado na sessdo
Instrumentos), podem requerer uma menor complegided utilizacdo da memoria de
trabalho, construto importante para o processamdatinformacdes complexas, assim
como relatam Peretz e Zatorre (2005), especifictéanes habilidade musical. Nesse caso,
0 sujeito teria que manter os estimulos ouvidos penos tempo, a fim de resolver o
problema apresentado.

Quanto aos indices danfit e outfit, para a maioria dos itens, os valores
demonstraram-se aceitaveis, ou seja, menores §QesImaiores que 0,50. Os indices de
infit e outfit sdo indicadores de ajustes dos itens e sujeitom@delo referentes as
diferencas entre o valor observado e o esperadg@agte, 2006). Para a amostra 1, 6 itens
apresentaram valores datfit’s superiores e para a amostra 2, foram 3 0s queayezam
valores superiores aos esperados. Para Analogiasngjderando os sujeitos das duas
amostras, apenas 1 item apresentou indice acim@&allw esperado. Nenhum item
apresentou valor defit fora do esperado.

Sobre a consisténcia interna do instrumento, désasapresentaram uma precisao
de Rasch de 0,91separationde 3,22. Verificou-se ainda uma médiatidetade 0,64 com
desvio padrao de 0,38.

Em seguida foi realizada a andlise fatorial utilda o programa TESTFACT, que
efetua a analise baseado na TRI. Ao invés de usatréz de correlacdo, o programa utiliza
0s vetores dos sujeitos, sendo chamaddulk Information Factor AnalysigPrimi &

Almeida, 2001). Utilizou-se entdo scree teste que consiste em dividir o valor do
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eigenvaluel peloeigenvalue2. Se o valor resultante for maior que 5, car&aese entao,

a unidimensionalidade do teste (Raiche, Riopel &idBl 2006). Na Figura 1 séo

apresentados os valores deigenvaluesdas duas amostras, bem como com todos os

sujeitos, assim como scree plotpara cada caso. Conforme se pode verificar, pateés

casos, o resultado da divisdo dmgenvaluesfoi

unidimensionalidade do teste.

25

20

15

10

superior a 5, justificando portanto, a

25

20

X .

N .

1 2 3 4 5 6

1 2 3 4 5 6

scree plot Amostra |

30

25

20

15

10

scree plot Amostra com todos 0s sujeitos

scree plot Amostra 2

eigenvalue 1/ eigenvalue 2

Amostra | 17,30571 /3,26687 = 5,297174
Amostra 2 22,63680 /2,86788 =7,893217
Amostra com 23,98233 /2,49895 =9,596963

todos os sujeitos

Figura 1. Scree plot para a amostra 1, amostra 2 e paos gl sujeitos e valores

do scree teste.

As cargas fatoriais sdo apresentadas na Tabelard. tBdos os itens, as cargas

demonstraram-se adequadas, sendo que para a ahegteaas 3 itens obtiveram indices

abaixo de 0,30 e para a amostra 2, apenas 2 itelsando bom funcionamento dos itens

dentro do instrumento.
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A coluna Facility apresenta a porcentagem de acertos para cada Hsta.

porcentagem tem relacdo direta com a coluna b.-Bed®tar que, quanto maior o indice

de dificuldade do item, a porcentagem de acertosrér. Esta variagdo pode ser verificada

para as duas amostras. E importante ressaltar @irejgara nas duas amostras submetidas

a analise fatorial, as cargas fatoriais ndo safieggandes alteracdes. Este dado indica o

bom funcionamento dos itens em relagéo ao congtmatsurado pelo instrumento.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo apresen®kuy um teste com a finalidade
de mensurar a habilidade musical, além de realimarestudo de estrutura interna do
mesmo. Verificou-se primeiramente, que os itensifon uma escala consistente. Os dados
indicaram ainda evidéncias da unidimensionalidadetaste, ou seja, todos os itens
medindo uma mesma habilidade, assim como apresedtanconsisténcia do RAu. Um
complemento a estes dados pode ser evidenciadestutio de validade de critério. Este
sera realizado posteriormente, a fim de contriboim as evidéncias ja encontradas.
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RESUMO

Relac¢des entre construtos ligados a inteligéndéahabilidade musical vém sendo alvo de
diversos autores da Psicologia. No modelo CHC a@aditiades cognitivas encontra-se o
processamento auditivo (Ga), construto ligado adlidades que dependam do som como
input Utilizando-se do RAu, instrumento constituido poovas de seriacdo e analogia
baseados nos principios do raciocinio indutivoe @datro provas da Bateria de Provas de
Raciocinio (BPR-5), o presente estudo buscou earifielagbes entre a inteligéncia e a
habilidade musical. Participaram do estudo 192itegjecom idade variando de 18 a 67
anos (M=26,05; DP=8,13) sendo 50% do sexo mascufir@mostra foi dividida em trés
grupos, a saber, leigos em estudo musical (G1, B)=I00sicos amadores (G2, N=45) e
musicos profissionais (G3, N=39). As analises destraram primeiramente que o RAu foi
capaz de agrupar os sujeitos de acordo com a fa@omagsical dos sujeitos. As analises de
correlacdo indicaram correlacdo de magnitude mdde(@,47; <0,000) entre thetaem
RAu e o Fator g. Também foram encontradas corretagibsitivas para as variaveis
Formacdo em Madasica (0,49; <0,000), Tempo de EsfQdt2; <0,000), Horas de Estudo
(0,48; <0,000) e Estudo de Musica (0,50; <0,000). film a analise de regresséo linear
indicou que o estudo da musica modera a relacée iateligéncia e habilidade musical.

Palavras-chave resolucéo de problemas; aptiddo; muasica; apragdin.
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ABSTRACT

Relations between constructs related to intelligeaned musical ability have been the target
of several authors of psychology. In the model #fQCcognitive abilities there is the
auditory processing (Ga), which is related to skiiat depend on sound as input. Using
Rau, a tool consisting of tasks of ordering andagabased on the principles of inductive
reasoning, and four subtests of Bateria de ProeaRatiocinio (BPR-5), this study aimed
at determining relationships between intelligenod enusical ability. The study included
192 subjects, aging from 18 to 67 years old (M :0236SD = 8.13), 50% male. The sample
was divided into three groups, named as lay in sm(5il, N = 106), amateur musicians
(G2, N = 45) and professional musicians (G3, N ¥ 3®8e first analysis showed that Rau
was able to group these subjects according to tmeisical training. The correlation
analysis indicated a moderate correlation (.47,@3@ between theta in Rau and g factor.
Positive correlations for the variables in musiaaation (0.49, <0.000), time of study
(0.42, <0.000), hours of study (0.48, <0.000) angsim study (0, 50; <0.000) were also
found. Finally, linear regression analysis indidatkat the study of music moderates the
relationship between intelligence and musical ghili

Keywords: problem solving; aptitude; music; learning.
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INTRODUCAO

A inteligéncia € um tema comumente investigadoseudido entre pesquisadores
da psicologia e também de outras ciéncias. Numealnesilizada por Primi (2002a) a base
de dados da Associacdo Americana de Psicolegiav(apa.ord, foram encontrados mais
de 18.400 artigos com a palavra inteligéncia enti¢eld, o que evidencia o interesse dos
pesquisadores sobre o tema. Varios autores (Gad®87; Gomes & Borges, 2009;
McGrew, 2009; Pasquali & Aradjo, 1998; Primi & co006) ao longo dos anos tém
buscado, compreender, conceituar e esquematizaelosoglara a inteligéncia, o que gerou
diversas defini¢cdes, derivado assim uma multiphidel de teorias acerca do tema (Braga,
1938/1998).

Em 1927, buscando compreender e estruturar agétalia, Spearman escreve que
todas as atividades cognitivas exprimem-se por meiam Unico fator, uma inteligéncia
geral @). Mais tarde, em 1938, Thurstone define a Teagm Aptiddes Primarias, em que
descreve um conjunto de habilidades basicas ouapes) negando a existéncia de um
fator geral para a inteligéncia. Em 1941 essas dosepcoes séo unificadas por Cattell e
evoluem para o0 modelo Gf-Gc que € aprimorado pankon 1991. Carroll, em 1993,
realiza um levantamento sobre os ultimos 60 angsedquisa e re-analisa 461 conjuntos
de dados utilizando-se da analise fatorial, firado na Teoria dos Trés Estratos que,
unificada ao modelo Gf-Gc, origina o0 modelo de €hHorn-Carroll - CHC (Primi,
2003). Esse modelo, tal como proposto por McGre@D92 sera descrito nos proximos
paragrafos.

O modelo CHC enfatiza a natureza multidimensioralirdeligéncia, ou seja, a
compreende como sendo composta por uma diversitadapacidades intelectuais, que se
diferem em aptidbes especificas para determinadiafas. Essas capacidades estédo

associadas aos dominios da linguagem, raciocinémdria, percepcao visual, recepcéo
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auditiva, producao de idéias, velocidade cognitbeamhecimento e rendimento académico
(Carroll, 1997). Nessa concepcao, a inteligénciessgnta-se dividida em trés estratos
(Figura 1), e reflete a idéia de que, para um nwodal cognicdo humana ser completo,
todas as habilidades sensoriais devem estar nélgidas (Danthiir, Roberts, Pallier &

Stankov, 2001).

s Fator g
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I mais de 70 habilidades especificas
L
Figura 1. Modelo CHC da inteligéncia
No estrato Ill encontra-se o fator gera, identificando uma interacdo e

interligacdo entre todas as capacidades cognit@asfatores amplos e as habilidades
especificas derivadas dele, indicam um refinamdagocapacidades cognitivas (McGrew,
2009).

Derivado desse fator geral encontra-se o estrajodicontém 16 fatores amplos da
inteligéncia, a saber, Inteligéncia Fluida (Gf)telrgéncia Cristalizada (Gc), Memoria de
Curto Prazo (Gsm), Processamento Visual (Gv), Rezteento Auditivo (Ga),

Armazenamento e Recuperagcdo da Memoria de Longm-R&lr), Velocidade Cognitiva
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Geral (Gs), Decisédo e Velocidade de Reacédo (Gijurdaee Escrita (Grw), Conhecimento
Quantitativo (Gq), Conhecimento Especifico (GkngbHidade Tatil (Gh), Habilidade
Sinestésica (Gk), Habilidade Olfativa (Go), Halstié Psicomotora (Gp) e Velocidade
Psicomotora (Gps). A partir destes fatores, noatstill, derivam aproximadamente 70
habilidades especificas (McGrew, 2009). A seguresenta-se uma descricdo dos fatores
e algumas habilidades especificas referentes asajemdo descreve McGrew (2009).

A inteligéncia fluida (Gf) esta ligada a capaciddeeraciocinar em situagdes novas
gue ndo podem ser executadas automaticamente. bAngénda, a capacidade de
relacionar idéias, induzir conceitos abstratos, preender implicacdes, reorganizar
informacdes, apreender e aplicar relagdes, envadtvenincipalmente, representacées nao
verbais. Algumas habilidades especificas dester fafm Raciocinio Sequencial ou
Dedutivo (RG), Raciocinio Indutivo (RI) e Racio@ruantitativo (RQ).

Ja a Inteligéncia Cristalizada (Gc) esta assocedaabilidade de extensdo e
profundidade dos conhecimentos adquiridos numardetada cultura e sua consequente
aplicagdo no quotidiano. Associa-se ainda a capdeidde raciocinio adquirida pelo
investimento geral do raciocinio em experiénciasapeendizagem e conhecimentos da
linguagem. O Desenvolvimento de Linguagem (LD), ndorimacdo Geral (KO) e a
Capacidade de Comunicacédo (CM) séo algumas dénabdslades especificas.

A Memoria de Curto Prazo (Gsm), estd associadarut@acao de informacdes na
consciéncia por um curto espaco de tempo, comaidade de recupera-las logo em
seguida. Este construto é importante para a comgfieeem situacdes de resolucédo de
problemas, vivenciadas pelos sujeitos nos testésolpgicos, por exemplo. Suas
habilidades especificas sdo a Extensdo da Memd8a ¢ a Memoria de Trabalho (WM),
dentre outras. Esta ultima desempenha um imporgaygel no desempenho de resolucéo

de problemas e serd melhor discutida posteriormente
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A capacidade de gerar, armazenar, recuperar efdrar@ estimulos visuais se

enquadra na descricdo do Processamento Visual @Ms habilidades especificas séo
Visualizacdo (VZ), Memoria Visual (MV), Flexibilidee de Fechamento (CF), dentre
outras.

O Processamento Auditivo (Ga) € entendido como lalithade cognitiva que
depende do som conrgput, em que o sujeito pode cognitivamente processanteatar as
percepcdes provenientes dos mesmos. Este procegesanpossibilita analisar,
compreender, manipular e sintetizar sons, gruposoas e padrbes sonoros. Dentre as
habilidades especificas encontram-se a AcuidadétidadUA), Discriminagdo Fonética
(US) e a Memoria de Padrdes Sonoros (UM).

A habilidade associada a extenséo e fluéncia camaguinformagfes contidas na
memodria de longo prazo s&@o recuperadas a fim damsetilizadas posteriormente €
denominada Armazenamento e Recuperacdo da Memériaodgo Prazo (Glr). Este
construto diferencia-se de Gc pois estd mais amdoch capacidade de evocar as
informacdes, enquanto Gc configura-se enquantountmjde informagfes armazenadas.
Suas habilidades especificas sao Originalidadeagividade (FO), Fluéncia de Idéias (FI),
Fluéncia de Palavras (FW) entre outras.

A capacidade de manter a atencdo na realizac@reafad relativamente simples do
ponto de vista cognitivo, mas que requerem acuidadeadra-se na Velocidade Cognitiva
Geral (Gs). Parte do principio que tal capacidaglatdncdo € limitada, portanto, quando
mais rapido for o processamento da informacdo, meisirsos atencionais estardo
disponiveis. Destacam-se a Velocidade Perceptiy& @ Velocidade nos Calculos (R9)
dentre outras habilidades especificas.

O construto Velocidade de Processamento (Gt) passemelhar-se a Gs, pois €

descrito como a habilidade relacionada a rapidezeagir ou tomar uma decisdo em uma
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determinada tarefa. O que diferencia estes doistednos é que Gs estd associado a
desempenhar uma tarefa em um curto periodo de tésagtentabilidade), enquanto Gt
esta ligado a tomada de deciséo frente a um prabigm requer processamento e decisao.
Tempo de Reacdo Simples (R1), Tempo de Reacdo samwiha (R2) e Velocidade de
Processamento Semantico sdo algumas de suas aaddlidspecificas.

Leitura e Escrita (Grw) esta associado a extensgmfendidade das habilidades
basicas de leitura e escrita. Este construto assecfortemente a escolarizacdo assim
como o Conhecimento Quantitativo (Gq) que configgacomo a habilidade de
compreender e manipular informacdes quantitativagoleendo numeros e calculos.
Dentre as habilidades especificas de Grw encordm@ompreensdo de Leitura (RC) e
Codificacdo Fonética (PC) e para Gq, ConhecimentdieMatico (KM) e Realizacdo
Matemaética (A3).

O Conhecimento Especifico (Gkn) est4 associadoténg&o e profundidade dos
conhecimentos adquiridos referentes a informag8pscificas ndo presentes no cotidiano
comum as pessoas. Refere-se a uma especializag&mnkdecimentos causado por uma
pratica regular e sistematizada. Dentre outraslitaties especificas encontram-se o
Conhecimento de Inglés ou uma segunda Lingua @&)hecimento Matematico (MK) e
Informacgdes Cientificas Gerais (K1).

As Habilidades Tateis (Gh) envolvem sensacdes earsga necessarias interacoes
tateis com oinput Associa-se a sensacodes relacionadas a julgandentemperatura,
espaco e outros padrbes envolvidos nos comportaméateis e sua habilidade especifica
€ a Sensibilidade Tatil (TS). As Habilidades Ciéssts (Gk) também se associam a
extensao corporal, mas diferenciam-se de Gh posfie responsaveis por detectar

movimentos do corpo, como musculos e tenddes. &qmmsaveis ainda pelo equilibrio,
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por andar e expressOes faciais e sua habilidadeciisp € a Sensibilidade Sinestésica
(KS).

As Habilidades Olfativas (Go), como 0 proprio nomsiggere, associam-se a
habilidades que dependem do sistema olfativo cimpot e suas habilidades especificas
sdo a Memodria Olfativa (OM) e a Sensibilidade @it (0OS). As Habilidades
Psicomotoras (Gp) estéo ligadas a realizacdo dénmeatos fisicos com precisao e forca,
resultados de atividade mental, tendo entre suaiidzales especificas Forca Estatica (P3)
e Equilibrio Bruto Corporal (P4). Por fim, a Veldade Psicomotora (Gps) esta associada
a movimentos rapidos e fluentes do corpo, em graade, independentes de atividade
cognitiva voluntaria. Dentre outras habilidadeseeffiras destacam-se a Velocidade de
Escrita (WS) e Tempo de Movimento (MT).

Os construtos até entdo apresentados funcionamadeima integrada. Importante
destacar que esse modelo foi organizado a partianddises realizadas com diversos
bancos de dados, e que a estrutura atual ndo deweda como final, visto que deve
continuar a ser investigada e aperfeicoada. A ceemzdo de um efeito indireto e imediato
por meio das habilidades especificas e fatores aamgémonstra-se importante para
compreender o desempenho no raciocinio aléem daest® fatorg (McGrew, 2009).

Alguns desses construtos tém sido destacados coemeros-chave no
desempenho em tarefas de resolugcdo de problema®y aomemoria de trabalho, em
particular as medidas do controle ativo e voluntédds processos de atencdo. Essas tarefas
exigem controle da atencdo que possibilite fixéda um ou outro elemento contido na
memoria, assegurando um fluxo ordenado de inforesmaq@@ra a memoria de trabalho,
vindas do mundo externo e/ou da memoria por si meghiminando informacdes que

parecem ndo ser Uteis para a resolucdo do probkmaquestdo ou bloqueando
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informacdes ndo pertinentes. Tais processos s@wvedmais assumidos como decisivos
para organizar a atividade mental ao longo daweé&oldos problemas (Primi, 2002).

Como ressalta Guerreiro (2006), hoje a memdriaraeatho é considerada um
componente central na cognicdo humana, assumindturgdes de armazenamento
temporario de informacdes e tendo capacidade iaitQuando se refere as tarefas ligadas
ao raciocinio ela tem uma funcdo como de criar sppago onde 0 sujeito possa explorar a
tarefa, verificando diferentes aspectos dela earshy a uma resolucdo. Baddeley (2000)
apresenta o modelo atual da memoria de trabalhpastm por quatro elementos, a saber,
o ciclo fonolégico, a area de armazenamento vismahemoria episddicaby(ffer) e o
executivo central.

O ciclo fonoldgico é responsavel pelo armazenameatmformacdes acusticas ou
ligadas a fala, conseguindo manté-las por doisésusegundos. Apos esse tempo, somente
se alguma estratégia de recep¢do ocorrer, 0s toEc@semoria permanecerdo ativos. A
area de armazenamento visual registra as inforreagéeais e € ainda dividida em dois
subsistemas. Um responséavel pelas informacdes iagpédocalizacdo de um objeto) e
outro sobre as propriedades dos estimulos visaparéncia de um objeto). Esses dois
sistemas tém capacidade limitada, variando para ¢adividuo e sdo denominados
sistemas escravos (Primi, 2002).

A memodria episodica armazena as informac¢des emistenma multi-dimensional
oferecendo, assim, uma interface temporaria ergrsistemas escravos e a memoria de
longo prazo. Por sua vez, é controlada pelo exarutentral que € responsavel pelo
processamento dessas informacdes captadas peldssalgs sentidos. Esse construto
serve como um modelo espacial separado da menm®ii@ndo prazo, mas que constitui
uma importante etapa no processo de aprendizagatividades cognitivas complexas

(Baddeley, 2000).
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A partir dessa concepg¢do, em um estudo realizdoo de melhor compreender a
relacdo entre os fatores do modelo CHC, ou sefynstruto inteligéncia e as fungdes
executivas, Salthouse (2005), propés um modelautestl das atividades cognitivas
contendo cinco fatores a saber, vocabulério, ragmcvisualizacdo espacial, memoria de
trabalho e velocidade de processamento. O autonaoa alta correlacdo entre as fungdes
executivas com o raciocinio e com velocidade degssamento, podendo estes dois
ultimos ser entendidos como fungBes executivas.

Neste sentido, o modelo CHC possibilita, por metoséus construtos, melhor
compreender a complexidade do processamento ocagnénvolvido na habilidade
musical, contemplando dominios cognitivos ligadoshabilidades como analisar,
compreender, sintetizar e manipular sons. Algunsgqysadores (Billhartz, Bruhn &
Olson, 1999; Cunha, 2007, Helmbold, Rammsayer &mtuller, 2005, Schellenberg &
Hallam, 2005; Stewart, Walsh & Frith, 2004), emhlsano modelo CHC, tém procurado
verificar quais habilidades cognitivas estdo ass&tas a competéncia musical.

Schellenberg (2003) salienta que o interesse ewn&ac relacdes entre masica e
inteligéncia divide-se em duas grandes areas. Uemracse nos efeitos em se ouvir
musica (Rauscher, Shaw, & Ky, 1993; Hetland, 200@bn outra tem como objetivo
investigar os efeitos relacionados ao estudo daiceuUéFranklin & cols, 2008;
Schellenberg, 2004), estudos estes que vao desdevestigagdo de aspectos
neuropsicologicos especificos ligados a habilidemdsical até a procura das origens do
comportamento musical humano (Hyde & cols., 206htRRon & Gosling, 2007).

Conforme escreve Schellenberg (2004), o estudo (kcen compreende periodos
longos de atencdo concentrada sob diferentes dstimisuais, auditivos e tateis. Além
disso, para alcancar uma boa performance se fa&sséta uma pratica diaria envolvendo

0s conteudos inerentes a pratica musical comawdeila linguagem musical (partitura),
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memorizagdo de tempos e intervalos, distincdo dedpa sonoros e progressivo dominio

de técnicas motoras finas. Nessa descricdo é pbsegévificar dominios cognitivos
requeridos, apresentadas no modelo CHC e que desédtos a seguir.

Caracterizando-se como atividade de aprendizagepurtanto, tarefas novas a
serem desempenhadas pelo sujeito, muitas delasco&@rédo automaticamente. Presume-
se que o sujeito devera, por meio da inteligénicimd (Gf), relacionar idéias, induzir
conceitos, compreender significados, reorganizirnmacoes (Almeida, Guisande, Primi
& Ferreira, 2008). O refinamento dessas habilidas#a processado juntamente com as
novas informacdes pela memdria de trabalho parasjewenteddos sejam armazenados. O
executivo central, processando as informacfes daptpelos sistemas escravos (ciclo
fonoldgico e o registro visual-espacial) sera raspuel por criar estratégias de recepcdo a
fim de armazenar na memoria de longo prazo infod@sdidas como importantes e
relevantes (Primi, 2002).

Dentre os fatores cognitivos envolvidos na aquisiga competéncia musical,
destaca-se o processamento auditivo (Ga) uma \epgjastimulos a serem processados e
os conhecimentos a serem aprendidos ocorrem, predot@mente, na forma de sons.
Mesmo o estudo musical sendo iniciado de formaid@bla compreensdo dos sons e
diferenciacéo de seus padrdes, configuram-se c@&tisidos na progressao dos estudos a
fim de culminar numa especializacgéo.

Sendo Ga o fator que descreve a habilidade de ggaceompreender, manipular e
sintetizarinput’s na forma de sons (Cunha, 2007) seria essa adwdsliresponséavel por
grande parte da variabilidade na competéncia mugtemalelamente, estimulos visuais
(simbolos nas partituras) serdo também analisamtos\@o do processamento visual (Gv),

muitos deles serdo associados a sons, criando nreague mapeamentos a serem
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recuperados, quando necessarios, pelo executit@mGenfim de possibilitar uma melhor
performance.

Estima-se quenputs sonoros e visuais sejam processados cognitivamente
posteriormente, convertidos em movimentos fisicealizados pelo sujeito afim de
executar os sinais recebido, por meio de ativisgad®ra fina (Habilidades Psicomotoras -
Gp), executadas com precisdo e forca, resultadcstividade mental (McGrew, 2009).
Apds um periodo de prética, espera-se que certggmantos ocorram de forma rapida e
fluente, enfim de maneira automatizada (VelocidBdieomotora - Gps) e que haja uma
boa manutencéo da atencdo nas tarefas neces¥aliasiqade Cognitiva Geral - Gs) para
uma performance musical.

Todos esses estimulos (visuais, sonoros e motatas$ijficados como importantes
pelo executivo central e devido a pratica regulsiseematizada, serdo armazenados juntos
dos Conhecimentos Especificos (Gkn), criando enidoconhecimento especifico ao
dominio musical, informac¢des n&o disponiveis noid@io comum a uma cultura
(McGrew, 2009). Habilidades como essas podem seiais em atividades de improvisos
musicais, consideradas complexas na performanceahuicredita-se, portanto que um
refinamento dessas habilidades cognitivas sejeonsgpel pela competéncia musical e
consequentemente, uma boa performance.

Sobre habilidades cognitivas é importante ressgliarestas se caracterizam num
“potencial de realizagdo” para determinada aremjocpossuir certa facilidade em lidar
com tarefas de um conteldo especifico. O investonaeressas tarefas resulta na
organizacao dos estimulos e estratégias utilizados esse propésito, culminando numa
especializacdo da habilidade para determinado doraique eleva a habilidade atatus

de competéncia (Primi & cols, 2001).
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Esta ideia ja havia sido abordada por Perrenou87{1uando referiu-se a um
“especialista” que, por ter a sua disposicdo esgaepomplexos para resolucdo de
problemas, em situagdes comuns do cotidiano terang@nho rapido e preciso, nédo
necessitando para tanto de reflexdes complexasn Aléso, devido a essa competéncia,
com certo esforco, demonstra-se capaz também denag@r seus esquemas e
conhecimentos a fim de enfrentar situacdes inédisim posicdo também foi referida por
Miyake e colaboradores (2000) quando salientaram go individuo pode adotar
diferentes estratégias em ocasibes distintas @stpu@inda pode variar de um individuo
para o outroEstas proposi¢cdes podem ser entendidas a parfiedi@a do Investimento
proposta por Cattell (1971), em que a medida geejeito vivencia diferentes situacdes,
ocorre uma mudanca progressiva da inteligénciadlGf). Este aumento por sua vez,
favorece a habilidade em raciocinar que pode auxitambém na aquisicdo de
conhecimentos especificos. A interacdo destas dapacidades contribui para que o
potencial se transforme em competéncia por meiowkstimento.

Portanto, considerando a complexidade do estudondsica, e do empenho
necessario em seu desenvolvimento, haveria relxgfie a capacidade de raciocinio e o
bom desempenho musical? Ou este bom desempentzo sggmnas caracterizado por
conteudos cristalizados referentes a muasica?

A relacdo entre alguns dos construtos apresentadesormente tem sido estudada
a fim de melhor compreender a interacdo entreigéetia e algum tipo de habilidade
relacionada a pratica musical. Billhartz, Bruhnlsd@ (1999) realizaram um estudo a fim
de verificar o efeito do treino em musica no desérimento cognitivo de criangas,
utilizando o Stanford-Binet Intelligence Scald? adicdo) e &oung Child Music Skills
AssessmentMSA). ApGs todos os participantes terem respamndids testes, um grupo

experimental foi inserido em um programa de estudsical durante 30 semanas com 75
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minutos semanais. Apos a aplicacdo do pos tesheymo submetido ao estudo musical
apresentou ganhos significativos nas areas da neeradraciocinio espaco-temporal.
Segundo os autores, esses ganhos estdo relacioaadostipo de processamento que
busca a organizagéo sequencial de itens e € frigiiente utilizado em atividades mentais
complexas, e sugerem que esta habilidade, ou ubiédade extremamente similar a ela,
€ também usada por musicos na performance dedarefsicais, como por exemplo em
performances de improvisacao.

Ganhos relativos a memoéria também foram encontpadoHo, Cheung e Chan
(2003) num estudo em que buscavam verificar a &elaptre o estudo da musica e as
memoarias verbal e visual. O estudo contou com 96itea do sexo masculino de um
colégio de Hong Kong em que 50% possuia formaca&icalle freqlentava a orquestra do
colégio enquanto o restante ndo possuia nenhummea¢éo musical. Numa primeira fase
do estudo (transversal) os autores relatam quajegos com treino musical apresentaram
maior capacidade de memaria verbal e ressaltano ganho foi maior em criancgas, pois
estas possuem maior plasticidade cerebral. Parenadria visual ndo houve diferenca
significativa. Numa outra fase (estudo longitudinadrticiparam os sujeitos inseridos na
pratica musical e foram divididos em dois subgryupasaber, o que deram prosseguimento
e 0S que interromperam os estudos da musica, adiwerificar se este segundo grupo
apresentaria menor capacidade de memoria verbaladavinterrupcédo dos estudos. Os
resultados apontaram a existéncia de diferencaifisaiva, pois 0s sujeitos que
continuaram os estudos musicais apresentaram ra@sceres.

De acordo com os resultados encontrados, Ho, @he@han (2003) sugerem que
a musica pode contribuir para um maior ganho naaidpde da memoria verbal sobretudo
em sujeitos de menor idade e sujeitos que estudasicanpor longos periodos de tempo

com praticas frequentes. Os autores ressaltam gingldnouve correlacdo negativa entre
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tempo de estudo de musica e memoria verbal, oy gegnto maior o tempo de estudo
musical, menor o ganho em memodria verbal. A higotwgyerida € de que o ganho na
memoria verbal causada pelo estudo da musica, est@dbilizar-se ao longo do tempo,
podendo existir um limite para tais ganhos.

Franklin e colaboradores (2008) encontram resudtagmelhantes em um estudo
em que buscaram verificar a relacdo entre o tieinsical e a memoria verbal comparando
musicos e ndo musicos. Dentre outros resultadotaadese a diferenca significativa
encontrada na avaliacdo da memodria de trabalhcalverb que musicos apresentaram
média 34,6 (DP=7,5) e os ndo musicos 29,6 (DP=&3).autores assinalam que esta
diferenca indica que os musicos possuem melhoreanisnos para lidar com o material
verbal e relata que algumas pesquisas tém indigagoo treino musical auxilia no
desenvolvimento de comportamentos ndo musicaisld@vestimulacdo do cortex auditivo
e areas relacionadas, sobretudo no plano temporal.

Outro estudo a ser citado é o de Brochard, DutoWesprés (2003) em que
investigaram a habilidade visio-espacial entre possie ndo muasicos. Os participantes
foram separados em dois grupos sendo 10 musicas,acomenos 6 anos de estudo
musical e 10 ndo musicos, sendo pessoas nunca tadsnao estudo musical. Para o
desenvolvimento do estudo os autores utilizararimekis apresentados numa tela de
computador em que tinham que referenciar um porgarér de uma reta, ou seja, se 0
ponto estava acima ou abaixo (para as retas htaizpre a direita ou a esquerda (para as
retas verticais). As retas eram apresentas inieiai@) mantendo-se visivel nos primeiros
itens e depois, eram retiradas, ficando visiveiseste os circulos.

De acordo com os resultados da pesquisa de Babehemlaboradores (2003), n&o
houve diferenca significativa entre os grupos mera@scores de acertos, mas verificou-se

diferencas significativas em relacdo ao tempo @€d®, em que 0s musicos obtiveram
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menor tempo de reacdo para a execugdo das taéefgisndo os autores, esses resultados

podem estar relacionados ao fato de que os mus@&@msubmetidos as longas praticas

envolvendo leitura de partituras, leitura esta qugolve a compreensdo de diferentes

simbolos e sinais e configura-se como menos ligeara leitura de um texto. Os autores

relatam ainda que este estudo pode auxiliar nurhanedlesempenho na representacdo dos
estimulos visuais em geral, sobretudo no que seeréfrepresentacédo de simbolos.

Frente a esses resultados, neste mesmo estudmhaBioe colaboradores (2003)
realizaram ainda um segundo experimento a fim déoae se tais diferencas poderiam ter
sido influenciadas pela habilidade sensério moteags desenvolvida nos musicos devido
as praticas diarias do estudo musical em um ingtnton Para isto recrutaram 24 sujeitos
sendo 12 musicos e 12 ndo mausicos seguindo as mesomaicdes do primeiro
experimento. Neste estudo os sujeitos deveriammew de uma tela de computador, ver
um circulo vermelho que variava em quatro posighisentes e indicar o quadrante em
gue se localizava por meio de botdes. Num segurmoemto, deveriam diferenciar ente
circulos verdes e vermelhos, indicando para a edguse verde e para a direita se
vermelho. Os musicos tiveram um desempenho supganto para a escolha com apenas
um estimulo, ou seja, apenas o circulo vermelhatquaara a escolha com dois estimulos,
a saber, os circulos vermelho e verde. Portantsimasomo no primeiro estudo, a
performance superior dos musicos pode ser paramdmexplicada por uma capacidade
visio-motora mais desenvolvida devido a frequénoa desempenho de tarefas de
discriminacao, ou seja, 0s musicos seriam maisaged 0s hdo MUsicos na representacao
de um estimulo visual por meio de um movimento moto

Schellenberg (2004) numa pesquisa que buscou cariéi influéncia do estudo
musical no aumento do QI em criancas encontroutaeis semelhantes aos apresentados

anteriormente. Nesse estudo 144 criancas com id@ds foram separadas em 4 grupos
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distintos. Um grupo foi submetido a aulas de caotatyo a aulas de teclado, outro
freqUentou aulas de teatro e o Ultimo ndo foi suiblmea nenhuma atividade extra-
curricular. Apos 9 meses inseridos nas praticasrii@s acima, os dois grupos inseridos
nos treinos musicais apresentaram um aumento naedig0 pontos (DP=8,6) enquanto
gue, para 0s outros grupos, o aumento médio fdi3pontos (DP=7,3). O autor assinala
primeiramente que o simples fato das criancasesstamiciando as atividades escolares
possibilita 0 aumento do QI, mas ressalta quec@edi de musica podem favorecer uma
melhora adicional por serem estruturadas como las anrmais, sendo mais agradaveis e
atrativas. Além disso, a musica possibilita o clant@m varias experiéncias diferenciadas
podendo auxiliar o desenvolvimento de outras hidues.

Em estudo recente, Schellenberg e Moreno (200Qabars verificar a relacao
entre habilidade musical e QI contando com a ppagéo de 40 adultos sendo, 20
musicos com ao menos 8 anos de formacdo musiéah@@ musicos, sujeitos com pouca
ou nenhuma formacdo musical. Os participantes oyvigor intermédio de um
microcomputador, estimulos sonoros que consistiand@s toques que variavam um tom
entre si e sofriam alteragbes de duracdo e ints\alfim de aumentar a dificuldade nas
tarefas. Para a capacidade cognitiva utilizou-sRAVEN. Pela analise MANOVA
realizada entre as variaveis mensuradas quantscéndinacdo de freqiéncias sonoras, 0
grupo dos musicos demonstrou escores superioressquio musicos, contudo para o teste
RAVEN nédo houve diferenca significativa entre ospgis. Os autores apontam uma
limitacdo a amostra reduzida do estudo, o que pedeéterferido nos resultados, mas
salientam que as aulas de musica podem auxiligiesenvolvimento de uma escuta mais
detalhada e analitica.

Helmbold, Rammsayer e Altenmuller (2005) encontrarasultados semelhantes

numa pesquisa que verificou a relacao entre halbiéidnusical e habilidades intelectuais
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em musicos e ndo masicos. Utilizando-seGidtell’s Culture Free Intelligence Tests
autores puderam verificar que os musicos obtivaeraethor desempenho em raciocinio e
memoria verbal, corroborando ainda com os estuitlados anteriormente (Ho, Cheung &
Chan, 2003; Franklin & cols., 2008). Os escoresesapes podem ser explicados pela
hipétese de que a memoria verbal e o raciocini@oestlacionados com aspectos
importantes do processamento da informacdo musioaho, por exemplo, o rapido
reconhecimento de simbolos musicais ou estrutacsdes, intervalos).

As consideracdes dos estudos apresentados inditgnma relacdo entre a
habilidade musical e a inteligéncia. Buscando nrettoonpreender essa relacdo, Cunha e
colaboradores, desenvolveram o Teste de Raciogimiitivo — RAu (2006). O RAu foi
elaborado com itens de seriacdo e analogia, cortestes de raciocinio, e seus itens foram
compostos por estimulos auditivos musicais. Parfa@ndo ele uma prova de raciocinio,
sua resolucdo implica no processamento por meioteleggéncia fluida (Gf), e, devido aos
estimulos serem auditivos, também se fazem negessdprocessamento auditivo (Ga) e
0 conhecimento em musica (Gkn).

Cunha (2007) em seu estudo baseado no desenvnteirde RAu, verificou por
meio da analise fatorial, a explicacdo num uni¢orfaAs analises indicaram a existéncia
de 18 fatores comeigenvaluesacima de 1, explicando um total de 42,99% da meid@
total. Foram realizadas ainda, analises basead@RInpor meio do modelo de Rasch, e a
precisdo encontrada foi de 0,89, sendo a precisdespondente ao alfa de Cronbach de
0,91. Estes dados foram confirmados no estudo deoRe (2011), em que, a melhor
solucéo encontrada se deu também por meio de wu fatbr e a precisdo em Rasch foi
de 0,91. Outras consideractes sobre 0 RAu, serBmnexpostas na sessao Instrumentos.

Com base nestes dados, foi possivel verificarro fumcionamento do RAu, bem

como sua indicacdo na mensuracdo do processameditiva Portanto, baseado no
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desempenho dos sujeitos no RAu, o presente estudacdbmo objetivo verificar a relacao

entre a inteligéncia fluida (Gf) e o estudo musical
METODO

Participantes

Participaram deste estudo 192 sujeitos, com idadando de 18 a 67 anos (M=26;
DP=8,13), sendo 50% do sexo masculino. A amostrdifalida em trés grupos, a saber,
leigos em estudo musical (G1, N=106), musicos amesddG2, N=45) e musicos
profissionais (G3, N=39). O G1 foi composto porvemsitarios de diferentes cursos de
graduacdao, e o critério para selecéo foi de ndesteidado musica, num periodo superior a
um ano. Para o G2 os sujeitos deveriam ter algwperié€ncia com o estudo da musica e
no G3, os sujeitos deveriam ser estudantes deagadwu formados em curso superior de
musica. A seguir serdo apresentadas estatistisastoi@s (Tabela 1) acerca da formacéao
em mausica da amostra, levando em consideracdo raseia utilizadas nas analises
efetuadas.
Tabela 1

Estatisticas descritivas referentes a formacéo ésicandos sujeitos

Leigos Amadores Mdusicos
frequ. porcent. frequ. porcent. frequ. porcent.
nenhuma 106 100 45 100 0 0
Ed.
Formagcéo Artistica
em (Musica) 22 56,4
Mdasica Musica 13 33,3
Regéncia e
Composicao 4 1,3
<1 106 100 24 53,3 1 2,6
1-4 10 22,2 13 33,3
Tempo 5-8 2 4,4 7 17,9
de estudo 9-12 7 15,6 7 17,9
(emanos) 4546 2 4,4 4 10,3
16-20 4 10,3

+de 21 3 7,7
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continuacéo Tabela 1

Leigos Amadores Musicos
frequ. porcent. frequ. porcent. frequ. porcent.

<1 106 100 9 20 1 2,6

1-2 17 37,8 3 7,7

3-4 7 15,6 1 2,6

Forasde 5 6 133 6 154
semanais 9-12 3 6,7 6 15,4
13-20 1 2,2 10 25,6

21-30 1 2,2 7 17,9
+de 31 1 2,2 5 12,8

Por serem variaveis referentes a formagdo em musara todas elas, o grupo de
leigos ndo apresentou nenhuma formacédo, bem confmme pratica de estudo. O grupo
de Amadores ndo apresentou nenhuma formacdo entanissto que esta refere-se a
formacéo académica em curso de musica. Acercaa#idade de anos de musica, 53,3%
dos Amadores possuem menos de um ano e 37,8%apnaticisica entre 1 e 2 horas por
semana.

O grupo de Musicos apresentou em sua maioria¥g6fdrmacdo em Educacao
Artistica com habilitacdo em Musica, 33,3% apreserformacdo em curso de musica
compreendendo Composi¢do Popular, Instrumentoscentiatura em Musica e 10,3%
formacdo em Regéncia e Composicao. Sobre os anestutto em musica 33,3% relatou
gue estuda musica de 1 a 4 anos, sendo que 7,T86urglie estuda musica a mais de 21
anos. Enfim, sobre horas de pratica semanal, 2B&%ou dedicacdo de 13 a 20 horas.
Instrumentos

Teste de Raciocinio Auditivo - RAGunha & cols., 2006)

O instrumento foi desenvolvido por Cunha e colatboras (2006), estudado por
Cunha (2007) e busca mensurar o raciocinio audjioomeio de estimulos musicais. E

dividido em trés subtestes, sendo Séries (20 jtérglogias 1 (20 itens) e Analogias 2
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(14 itens) inseridos em um software contendo tambénnstrucdes. Para os subtestes

Séries e Analogias 1, o software apresenta umacteta4 botdes, sendo um vermelho,
para o item e 3 azuis, para as alternativas destspO sujeito pode clicar nos botdes para
ouvir os estimulos quantas vezes forem necessaétnias de responder ao item, somente
apos escolher a resposta que considerou correliaag ©0 botdo “proximo item” néo
podera retornar a tela em questéo.

Para as tarefas de analogia, se apresenta, porplexeom estimulo sonoro
composto de duas notas com um intervalo (distaetasiva) de “tercas” entre elas. As trés
alternativas diferem justamente neste intervaloseja, nessa distancia entre as notas. O
individuo deverd discriminar, a partir da audigfaal das alternativas apresenta o0 mesmo
intervalo. Nos itens de seriacdo, se segue 0 measmoeito, porém utilizando-se de
escalas musicais. Por exemplo, apresenta-se atosujea escala ascendente, ou seja, com
as notas dispostas de forma crescente, como enesgaka numerica. Por exemplo, o item
pode conter as notas do, ré, mi, fa, sendo a respogreta a proxima nota da escala, ou
seja, sol.

Para os subtestes Séries e Analogias 1, foram \d#grlos 10 itens para cada,
contendo um elemento e uma transformacéo. Nedke dsselementos sdo melodias ou
acordes enquanto a transformacéo sdo as mudarigdaspelos elementos. Por exemplo,
se uma melodia € apresentada e posteriormenteapl@gentada da mesma forma, mas um
tom acima, o elemento se manteve, mas sofreu @msférmacao. Posteriormente estes 10
itens foram manipulados em seus timbres, sendenotib)cado em um e cada uma das trés
respostas, um outro timbre diferente. Este prooedionfoi adotado a fim de alterar os
niveis de dificuldade, totalizando assim, 20 iteasa cada subteste.

Para Analogias 2, foram desenvolvidos 7 itens, wasgforam manipulados em

relacdo ao timbre totalizando 14. Os elementosestormagdes foram sistematizados de
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forma diferente e sdo apresentados na Tabela &. é&e subteste a tela do software

apresenta na parte superior dois botdes vermebfegentes a questdo, no centro, dois
espacos em branco para as respostas e na parterjnte botdes azuis para as
possibilidades de respostas. O sujeito deve owidas estimulos (botdes vermelhos),
identificar a analogia entre eles e entdo, apos @sv4 estimulos referentes as possiveis
respostas (botdes azuis), devera arrastar com samnual dois que apresentam a mesma
analogia que a questao.

Tabela 2

Delineamento dos itens para Analogias 2.

Numerode Numerode  NuUmero
Elementos Transformacdes de Itens

W W NN R
W RPN R R
N N = N

Portanto, ao responder ao instrumento, o sujeite délizar o raciocinio indutivo a
fim de resolver os problemas de série e analogiassantados nos itens, estabelecendo
relacdes entre os elementos apresentados. Seraldenido dos itens, estimulos musicais,
0 processamento dest@sput’s sera por meio do processamento auditivo (Ga) e os
conhecimentos musicais (Gkn) também serdo necesgdara num bom desempenho no
teste.

Para a coleta da amostra 1 utilizou-se os itenfooe descritos. Para a amostra 2,
nos subtestes Séries e Analogias 1, os itens fall@nados a fim de diminuir o tempo total
de aplicacdo, e aumentar a diversidade de timlmesnesmos. Alguns itens apresentavam

notas com duracdo longas, optou-se entdo em dinmonti@mpo delas e também o tempo
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entre elas, diminuindo assim o tempo total do te8tdre os timbres utilizou-se novos a
fim de ndo repeti-los com grande frequéncia.
Bateria de Provas de Raciocinio - BPR-5

A BPR-5 (Primi & Almeida, 2000) é uma bateria deleacdo do funcionamento
cognitivo geral, especificamente, em cinco areegns elas, raciocinio abstrato, verbal,
visual-espacial, numérico e mecanico. E compostadpas formas sendo a forma A,
destinada a alunos da sexta sétima e oitava seériensino fundamental e a forma B,
destinada aos alunos do ensino médio. Cada umaipisso sub-testes, de acordo com as
areas que pretende avaliar e possuem numero deeitempo de execucao especificos.

Segundo seu manual (Primi & Almeida, 2000), pardfiear a fidedignidade e
validade do instrumento, foram realizados doisdestuO primeiro foi composto por 1243
alunos brasileiros e portugueses de escolas p&bRara a precisdo a analise dos itens
demonstrou que, de um modo geral, estes cumpriamedssitos necessarios para a
composicdo das escalas, apresentando boa vari@nc@relacdo ao escore total. A
validade foi avaliada por meio de uma anélise ialtola matriz de correlagcédo entre os sub-
testes, na qual se buscou verificar a hipoteseudeogeste mediria uma Unica dimensao
cognitiva, a partir de conteudos diferenciados,ue tpi corroborado de acordo com 0s
resultados que também foi comparado as notas essala amostra. Este estudo indicou,
ainda, consisténcia interna adequada sendo quéems apresentaram boa variancia e
correlagdo com o escore total. Isto indica queocesidequados aos dos sub-testes e
contribuem coerentemente para a variancia do esoaréuzindo coeficientes de preciséo
adequados.

O segundo estudo investigou e verificou a hipoteseafirma a existéncia de uma
especializacdo no desempenho cognitivo dos alunosneglida que freqlentam

determinadas opc¢des curriculares diferenciadagitcae a correlagdo dos resultados da
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BPR-5 em confronto com as notas escolares. Os demtumtrados mostraram indices

satisfatorios. No primeiro ponto notou-se que, didee que os alunos progrediam nas
series escolares, os escores na BPR-5 também awvaentAlém disso verificou-se

também uma diferenciacdo nos escores das diferprigas; por exemplo, a prova RV,

com contetddos que podem ser enquadrados dentroatixiande lingua portuguesa,
apresentou menor diferenciacéo. Isso pode seraeavidato esta é uma disciplina comum
a todas as areas e cursos, e até mesmo presapeendizado da propria linguagem.

A correlacdo entre as provas também demonstrouuad@ag com bons indices
psicomeétricos. Por fim, o estudo de normatizac@sileira da BPR-5 foi realizado nos
anos de 1998 e 1999 quando as duas formas foracadgd em 1763 alunos do ensino
fundamental e médio de seis cidades dos estad8faé®aulo e duas do Rio Grande do
Sul.

Questionario Socio-econdémico

Por meio deste questionario, foram coletados dadmso renda, escolaridade,
idade, estado civil e profissdo, além de informagéemo tempo de estudo de mdusica,
horas semanais de prética e estudo, formacdo amadénfim de melhor caracterizar os
grupos.

Procedimentos

As aplicacbes se deram de forma coletiva e indalidliodos os participantes
responderam ao RAu utilizando um microcomputadiames de ouvido. Os participantes
também responderam as provas de Raciocinio Vardgl Abstrato (RA), Espacial (RE)
e Numérico (RN) da BPR-5 de forma espiralada, &taproximadamente metade da
amostra respondeu a RV e RA e a outra metade aFR¥E Este procedimento foi adotado

a fim de diminuir o tempo total de aplicacdo. Tambes provas foram informatizadas e
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aplicadas por meio de um microcomputador. Por fodps os participantes responderam
ao questionario socio-econémico. A aplicacao temgampo total médio de 60 minutos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo verificalacgo entre a habilidade musical,
mensurada pelo RAu com a inteligéncia (Gf). A fim alcancar este objetivo, foram
realizadas andlises de correlacdes entre as vari@steidadas, assim como uma analise de
regressao linear. Em seguida, na Tabela 3, saceaneelas as andlises descritivas das
variaveis utilizadas nas analises.

Tabela 3

Analises descritivas das variaveis

N Minimo Maximo Média Desvlo

Padréao

Fator g 172 70 131 95,92 13,29
EPN_RA 65 68 131 96,78 16,84
EPN_RV 128 72 141 98,82 15,08
EPN_RE 123 64 146 94,90 16,55
EPN_RN 51 71 111 89,00 10,35

El\sﬂtggi‘;:e 192 0,47 3,40 0,10 0,91

O Fator g foi estabelecido a partir da média dayag@o do sujeito nas provas da
BPR-5 e diz respeito ao indice de inteligéncia ddacindividuo. Conforme se pode
verificar este indice foi de 70 a 131 (M=95,92; DB;29). Sobre as notas nas provas da
BPR-5 separadamente, foram transformadas em equadlesnizados e estdo descritas nas
variaveis EPN_RA, EPN_RV, EPN_RM, EPN_RE e EPN_RNvariadvel Estudo de
Musica foi formulada a partir de Formacao em Mysi@ampo de Estudo, Horas de Estudo
Semanais. Estas variaveis foram transformadas eengdjadrando-se assim numa mesma

escala, e foram somados. Apos isto obteu-se a rdédiaujeitos.
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Em seguida serdo apresentadothetasdos sujeitos no RAu. @etacorresponde

ao nivel do traco latente do individuo em relacadabilidade mensurada por um
instrumento e é obtido por meio de analise baseadBRI. Este conceito pressupde que
cada sujeito possui uma medida da habilidade iigaskt, localizada em uma escala, e que
pode ser concebida num valor numérico por meio wes sespostas aos itens de um
instrumento (Baker, 2001). Neste caso o RAu openatiza o raciocinio mais o
conhecimento em musica, portantdhetadiz respeito a uma Unica habilidade formada por
estas duas citadas anteriormente, entendida cobiliidade musical. A Tabela 4 apresenta
as estatisticas descritivasttieta
Tabela 4

Andlises descritivas ditetasem RAuU

Minimo Maximo Média Desvi~o

Padrao

Leigos -2,20 1,38 -0,62 0,64
Amadores -1,70 2,46 0,57 0,98
Musicos -0,84 3,28 1,34 1,20

Conforme se pode verificar, o grupo dos Leigos\abtes menores indices theeta
seguido dos Amadores. O grupo dos Mdusicos foi oapresentou maiores valores. Estes
dados eram esperados levando em consideracdo eyentiifs niveis de formacdo em
musica, e também indicam o bom funcionamento dérumento, que foi capaz de
distinguir os sujeitos de acordo com seu nivel @endcdo, como ja& havia constatado
Cunha (2007) em seu estudo.

Sobre estes dados se faz importante notar queigesLapresentaram um desvio
padrdo menor, seguidos dos Amadores e por fim dosicos. Portanto, ha maior
variabilidade entre os musicos, ou seja, para @sit@sl que ndo possuem estudo em

musica, o0 RAu tem uma discriminacdo menor entrs, éf@s, & medida que o estudo de
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musica do sujeito aumenta, o poder de discrimingag@bém, indicando haver, o estudo da

musica, algum poder de discriminacéo.

Em seguida séo realizadas as analises da corretigd®earson entre todas as

variaveis descritas e sdo apresentadas na Tabélavariavel Interacdo sera discutida

posteriormente.

Tabela 5

Coeficientes de correlagdo de Pearson das variaetdsionadas a Inteligéncia e a

Habilidade Musical

c
o o
> o < > w Z 2 s« So Vo Tg
: 5 0% & X 8 85 o935 g3 g8
¢ = Z Z z Z S 83 £ £H 23
g L m e, ] Q. o s = & w Fu 4 =
LL
0,47
Fator g
p <0,000
r 0,25 0,96
EPN_RA
- p <0,048 <0,000
r 050 0,85
EPN_RV
- p <0,000 <0,000
r 044 0,87 0,48
EPN_RE
- p <0,000 <0,000 <0,000
r 0,25 0,82 0,71
EPN_RN
- p <0,077 <0,000 <0,000
Grupo r 062 0,29 0,24 0,22 0,28 0,30
P p <0,000 <0,000 <0,054 <0,017 <0,002 <0,003
Formagédo T 049 0,20 0,23 0,27 0,212 1032 0,73
em Musica p <0,000 <0,008 <0,064 <0,052 <0,237 <0,024 <0,000
Tempode r 042 024 010 025 020 022 074 078
Estudo p <0,000 <0,001 <0,452 <0,005 <0,023 <0,127 <0,000 <0,000
Horasde r 048 0,32 0,17 030 027 028 0,76 0,78 0,76
Estudo p <0,000 <0,000 <0,177 <0,001 <0,002 <0,047 <0,000 <0,000 <0,000
Estudoda r 050 029 018 0,27 0,22 030 081 092 092 092
Mdsica p <0,000 <0,000 <0,153 <0,002 <0,015 <0,034 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000
Interagéo r 0,75 0,53 0,47 0,44 0,47 0,47 0,96 0,74 0,76 0,85,87 0
p <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000 <0,000

* as correlagBes com N menor que 10 foram removidas
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Pode-se verificar uma correlagdo de magnitude radde(0,47) entre thetaem
RAu e o Fator g. Este dado pode ser consideradiodinativo de que o RAu mensura uma
habilidade relacionada com inteligéncia, mas, asnmeetempo, preserva alguma variancia
especifica, fato que apdia o RAu enquanto medidaracessamento auditivo (Ga). Para as
provas separadas da BPR-5, apenas a Raciociniordom@o apresentou correlacdo com
o thetaem RAu, e, como era esperado, todas as provasempaeam correlacdo com o
thetaem RAu, sendo que a RV apresentou a maior magniecdorrelacéo (0,50).

Em relacdo a Grupo, variavel que diz respeito awpagnento dos sujeitos de
acordo com seu nivel de estudo musical conformeritteem Nétodo, houve magnitude de
correlacdo alta para theta em RAu (0,62). Este € mais um indicativo do bom
funcionamento do instrumento, levando em considerag formacdo em mausica dos
sujeitos. Ainda para Grupo, foram observadas aygdels de magnitude baixa tanto para o
Fator g quanto para as provas separadas da BPR&ememente, o investimento no
estudo da musica esta diretamente relacionado cdmabdidade musical e também,
moderadamente, com outros tipos de inteligéncia.dsgere que a habilidade musical é
um tipo de inteligéncia, mas que ndo se sobrepdewatoos tipos.

Para as variaveis relacionadas a habilidade mustoatnacdo em Mdusica, Tempo
de Estudo, Horas de Estudo e Estudo da Musica houvelacdo de magnitude moderada
com othetaem RAu sendo 0,49, 0,42 e 0,48, respectivamemitaeyara a ultima, 0,50.
Esta diferenca nas magnitudes de correlacdo paréceicar que a combinacdo das
variaveis relacionadas ao envolvimento com a migicasentam maior correlacdo com a
habilidade musical do que separadamente. Isto deddato da variavel Estudo da Musica
operacionalizar a integracdo entre as outras &@8weis descritas anteriormente.

Verificou-se também correlacbes de magnitude beixa o Fator g, sendo de 0,20

para Formacdo em Mdusica, 0,24 para Tempo de Esb@d para Horas de Estudo e 0,29
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para Estudo da Mdusica. Ainda sobre as varidvemddg a habilidade musical, foram
observadas correlacdes de magnitude alta entredalds este, esperado, pois as variaveis
estdo intimamente ligadas a formagéo de um musico.

Frente a estes altos indices de correlacdo, readiegouma andlise de regressao
tentando-se prever a habilidade musical no teste &partir da inteligéncia fluida geral,
do estudo em musica e da interacdo entre eles. Gamintiscutido, a inteligéncia fluida
representa o potencial para relacionar informagesgprender em situagcdes novas. A
medida que a pessoa vivencia situacdes de estagoeadizagem, ela automatiza certos
procedimentos e conhecimentos e estrutura um conéet especifico e cristalizado.
Como o teste RAu procura medir ao mesmo tempo emegito geral de raciocinio (Gf) e
outro mais especifico (Ga e Gkn) entdo espera-saguluas variaveis, inteligéncia geral
(Gf) e estudo em musica, contribuam para explicargncia do RAu. Além disso, espera-
se gue nos grupos de amadores e musicos, comd@stesmais expostos a situacdes de
aprendizagem do conteudo, a correlacdo entregétedia geral fluida e o desempenho no
teste seja mais pronunciada, refletindo o fato pegsoas com mais capacidade fluida
aprendem mais rapidamente.

O efeito da interacdo (variavel Interagéo) foideitultiplicando-se a variavel grupo
pelo Fator g. Assim, nesta variavel as diferencabviduais de inteligéncia entre os
musicos foram acentuadas (multiplicadas por 3) eatacdo a ndo musicos (que
permaneceram as mesmas, pois foram multiplicadaslpoCom isso essa variavel
operacionaliza a interacdo entre inteligéncia edestla misica. Em suma espera-se que a
inteligéncia e estudo tenham contribuicbes indepetad e, além disso, a inteligéncia
aliada a experiéncia tenha uma contribuicdo adatioa explicacdo da variancia do teste

RAU. Esta analise é apresentada na Tabela 6.
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Tabela 6

Andlise de regressao linear

Variaveis preditoras B EP B Sig R; R2 AR2 e ANOVA

Fator g 0,13 0,06 0,14 0,026

- 0,77; 0,59; 0,59;
Estudo de Musica 0,27 0,14 0,21 O'093(81,659):142,97lp<0,000
Interagdo 0,0070,002 0,50 0,000

Os dados apontam magnitude de correlacéo alta)(8ritie as variaveis com uma
variancia explicada de 0,59, ou seja, alteracOessvaaiaveis podem explicar 59% da
variancia na habilidade musical, portanto, confompetetizado, as trés variaveis apontam
contribuicbes significativas. Pode-se verificardainqgue a Interacdo foi a variavel que
apresentou melhor capacidade de predicdo da hadelichusical, o que pode ser observado

na colungb. A Figura 2 apresenta graficamente esta interagao.
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Figura 2. Representacdo gréafica da variavel estudo da mgaeanodera a relagédo

entre a inteligéncia geral (Fator g) e habilidadesical (theta em RAu).
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Considerando os trés grupos distintos, faz-se itapta ainda ressaltar que, para o
grupo de Leigos a magnitude da correlagdo entrator ig§ e othetaem RAu foi baixa
(r=0,21;p<0,041), para os Amadores, a moderada (r=(34,029) e o grupo dos Musicos
apresentou magnitude de correlacdo alta (r=@80,000). Na Figura 2, pode-se observar
gue, a medida que a inteligéncia aumenta, a hab#idmusical também apresenta
crescimento. Portanto, pode-se concluir que aigéetia fluida associa-se a rapidez com
gue um sujeito aprende. Sendo assim, os individues apresentaram maior indice de
inteligéncia, e pertencem ao grupo com mais opmadges de aprender, demonstraram
mais facilidade nos estudos ou ainda, apresentar@hor desempenho no RAu.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou verificar a relagcdo entirgeligéncia e a habilidade
musical. Para isso, baseou-se no modelo CHC datidadbs cognitivas estudando o
processamento auditivo (Ga) presente nele. Uttliaam RAuU, instrumento constituido de
provas de seriacdo e analogia com estimulos masogilatro provas da Bateria de Provas
de Raciocinio (BPR-5), verificou-se correlacbesreend desempenho nas provas de
raciocinio com oshetasem RAu, bem como com variaveis referentes a foaimagusical
dos sujeitos.

Buscando compreender melhor a interacdo entretedigéncia e a habilidade
musical, mediada pelo estudo da musica, foi reddizana analise de regressao linear. Os
resultados indicaram que esta interacdo esta ligaddesempenho relativo a inteligéncia
podendo prever 59% da variabilidade na relacéce exltts, ou seja, o estudo modera a
relacao entre inteligéncia e habilidade musical.
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CONCLUSAO GERAL

O primeiro estudo apresentado teve como objetigeesentar o teste RAu,
instrumento que visa mensurar a habilidade mugcal meio de provas de séries e
analogias, tendo como base o raciocinio indutivd@&dos indicaram bom funcionamento
do teste, bem como boa consisténcia interna.

No segundo estudo, o objetivo foi encontrar relagéatre a inteligéncia e a
habilidade musical. Foram encontradas correlaci&s eraticamente todos os construtos
estudados, indicando haver aspectos cognitivosldgya habilidade musical. Portanto,
tanto conteudos cristalizados da inteligéncia, &a, snformacdes adquiridas em meio a
cultura, ou conhecimentos de um conteldo especifiganto a capacidade fluida, mais
ligada a habilidade de raciocinar em si, parecenmggortantes para uma boa performance
musical. Ainda, por meio da analise de regressa@alj foi possivel verificar que o estudo
da musica € um importante moderador entre intetigénhabilidade musical.

Contudo néo é possivel inferir se 0 estudo da ra(sicle influenciar no aumento
da inteligéncia, ou mesmo o contrario. Para estlifiade, se propdem outros estudo com

delineamentos que possibilitem concluir esta imfeige
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ANEXOS
Anexo 1 - Questionario Socioeconomico
Nome: Sexo: M O FO
Profissao:
Data de Nascimento. Data de Hoje. Escolaridade
/ / / Série: Eu Pai Mae
Dia Més Ano Dia Més Ano 1 Série O O O
0O OO0 O OO0 0O OO0 O OO 2 Série O O O
1 O OO0 OO 1 O OO O OO0 3 Série O O O
2 0 O O OO 2 0O O OO 4 Série O O O
3 OO0 O 0O O 3 OO0 O 0O O 5 Série O O O©O
4 0] O OO 4 0] O OO 6 Série O O O
5 0 O OO 5 0 O OO 7 Série O O O
6 0 O OO 6 0 O O O 8 Série O O O
7 (0] O OO 7 (0] O OO 1 colegial O O O
8 0] O OO 8 0] O OO 2 colegial O O O
9 0 O 0O O 9 0 O OO 3 colegial O O O
Superior O O O
Pds-arad. O O O
Posse de itens domésticos
0 1 2 3 4ou+
Televisdao em cores (0] (0] (0] 0] (0]
Radio 0 0 0 @] 0
Banheiro (0] (0] (0] 0] (0]
Automovel 0 0 0 0 0
Empregada mensalista o] o] o] 0] O
Aspirador de pd 0 0 0] @] 0]
Maquina de lavar ] (] (] 0 ]
Video-cassete 0 0 0 0 0
Geladeira 0 0] 0] 0] (0]
Freezer (ou parte da geladeira duplex) (0] 0] 0] 0] 0]
Computador
Curso Superior
Eu: Etnia
O Branco
Pai: O Negro
. O Asiatico
Mae ,
O Indio

( ) Estudo musica por pelo menos 3 anos.

( ) Estudo musica a menos de um ano.
( ) Nunca estudei musica.
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01. Formagdo - Curso e ano (se for estudante, indique o que esta cursando)

Pés Graduacdo - Curso e ano (se for estudante, indique o que esta cursando e o ano
ou semestre):

Qual a linha seguiu ou segue: () Mais erudita () Mais popular () Bem
mesclada

02. Qual a sua area de atuagdo como musico (se professor, instrumentista de
orquestra, etc):

03. Cite trés principais habilidades musicais que vocé possui (instrumentos que toca,
atividades que executa):

04. Ha quanto tempo (em anos) vocé estuda ou trabalha com musica?

05. Com que idade e de que forma vocé iniciou seus estudos em musica? (considere o
inicio formal, tal como entrada na graduacdo ou aulas de musica)

06. No momento atual, vocé estuda/pratica musica quantas horas por semana?




