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RESUMO
Luca, L. (2011). Teste Gestaltico Visomotor de Bender (B-SPG): Estudo de validade em uma
amostra Paraibana. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em

Psicologia, Universidade Sao Francisco, Itatiba.

Este estudo objetivou buscar evidéncias de validade baseada na relagdo com outras variaveis
do Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual em uma amostra
de criangas paraibanas, por meio da relagdo com um instrumento que avalia a inteligéncia
(Desenho da Figura Humana — Escala Sisto) e outro que avalia as capacidades fundamentais
para o desempenho escolar (escrita, aritmética e leitura) (Teste de Desempenho Escolar).
Além disso, pretendeu-se comparar os resultados referentes a maturidade percepto-motora (B-
SPG) quanto as variaveis idade, sexo, escolaridade e tipo de escola. Participaram do presente
estudo 231 criancas de 5 a 11 anos (M=8,25; DP=1,50), de ambos o0s sexos, regularmente
matriculados na rede publica (57,1%) e particular (42,9%) de ensino, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental de uma cidade do estado da Paraiba. Os resultados encontrados
apontaram correlac@es entre 0 B-SPG com o0 DFH e o TDE. Quanto a relacdo do B-SPG com
as varidveis contextuais foram evidenciadas quanto a idade, escolaridade e tipo de escola.
Referente a variavel sexo ndo foram encontradas diferencas significativas. Esses resultados
demonstram a confiabilidade do Teste Gestaltico Visomotor de Bender - Sistema de
Pontuacdo Gradual como medida da maturidade perceptomotora, assim como sua relagdo com
inteligéncia e desempenho escolar. Além disso, aponta para o carater maturacional do

instrumento.

Palavras-chave: Avaliagdo Psicologica, Validade, Bender (B-SPG).



ABSTRACT
Luca, L. (2011). Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual:
Study of validity in a sample Paraibana. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-

Graduacao Stricto Sensu em Psicologia, Universidade Sao Francisco, Itatiba.

This study aimed to find validity evidences based on its relationship with
other variables Teste Gestéltico Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual
in a sample of children from the State of Paraiba, through the relation
with an instrument that evaluates the intelligence (Desenho da Figura Humana — Escala Sisto)
and another that evaluates the essential capabilities to the school performance
(writing, arithmetic and reading) and (Teste de Desempenho Escolar). Moreover, it was
intended to compare the referring results with the motor-perception maturity (B-SPG) in
relation to age, sex, educational level and kind of school. Participated 231 children aged 5 to
11 years (M=8.25, SD=1.50), both sexes, public schools (57.1%) and particular (42.9%) of
education system, from 1st to 5th year of elementary education at a city in the state of Paraiba.
The results showed correlations between the SPG, the DFH and the TDE. With respect of the
SPG to the context variables were found in relation to age, educational level and type of
school. Referring to sex had not been found significant differences. These results demonstrate
the reliability of Bender’s Visual-motor Gestalt Test - Score Gradual System as a motor-
perception maturity measure, as well as its relation to intelligence and school performance. In

addition, points to the character of the maturity instrument.

Keywords: Psychological Assessment, Validity, Bender (B-SPG).
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APRESENTACAO

A psicologia foi regulamentada como profissdo no Brasil em 1962, tendo a
avaliacdo psicologica como uma das ferramentas da pratica e funcdo privativa do
psicélogo. Essa funcdo corresponde ao processo de coleta de dados e interpretacdes de
informacdes, por meio de teorias, métodos e instrumentos psicologicos (Wechsler, 1999).
Para que os resultados alcangados na avaliacdo psicoldgica sejam interpretados de acordo
com as especialidades de cada contexto profissional, os métodos e as técnicas de avaliagao
psicoldgica exigem conhecimentos tedricos e informacBes cientificas (Anastasi, 1977;
Pasquali 2001).

Weschler (1999) afirmou que a avaliacdo psicolégica é uma atividade ampla e
fundamental, cuja utilizacdo ocorre em varios contextos de atuacdo do psicélogo. Essa
pratica tem por objetivo obter conhecimento do individuo (ou grupo), por meio de dados
referentes as diferentes dimensdes psicolégicas, de modo que as informacgdes obtidas
devem auxiliar em processos de tomada de decisdes, bem como no planejamento de
intervencdes. Sob a mesma perspectiva, Parpinelli e Lunardelli (2006) acrescentaram que a
avaliacdo é um procedimento de coleta de informacGes e interpretacGes de dados baseado
em metodos e instrumentos psicol6gicos.

Os instrumentos psicoldgicos fornecem dados referentes a uma amostra de
comportamento e, segundo Anastasi e Urbina (2000), € uma medida objetiva e padronizada
dos fendmenos psicologicos. Para serem validos e precisos, os testes devem passar por
estudos que comprovem suas qualidades psicométricas, bem como devem atender a
determinadas especificacfes que garantam o reconhecimento e a credibilidade deles

(Anastasi, 1977; Adanez, 1999; Pasquali 2001).
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Levando em consideragdo que a avaliacdo psicolégica e o0 uso dos testes sdo
relevantes para a atuacdo do psicélogo, estudos estdo sendo realizados para a melhoria dos
instrumentos empregados na populagdo brasileira. A este respeito, pesquisas constataram
que parte dos instrumentos comercializados no Brasil até o inicio do presente século
necessitava de fundamentacdo cientifica e ndo atendia a requisitos minimos de
cientificidade (Noronha & Alchieri, 2004; Noronha & cols., 2002; Vendramini & Lopes,
2008).

No Brasil, para que um teste seja aprovado para uso profissional, ele deve ser
submetido ao Sistema de Avaliacdo dos Testes Psicologicos (SATEPSI), organizado pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP) que certifica os instrumentos, avaliando se s&o aptos
ou inaptos para uso, a partir da analise de um conjunto de requisitos técnicos minimos
definidos em guias, tais como pela American Educational Research Association, American
Psychological Association, National Council on Measurement in Education, (1999). De
maneira geral, os testes devem conter basicamente um manual detalhado com
fundamentacéo tedrica do construto a ser avaliado; estudos de evidéncias de validade e de
precisdo para a populacdo brasileira; sistemas de correcdo e interpretacdo dos escores e as
condigdes nas quais devem ser aplicados (Primi & Nunes, 2010).

Anache e Corréa (2010) relataram que o Conselho Federal de Psicologia, no periodo
de 2003 a 2010 (julho), recebeu 210 testes para andlise. Destes, 114 receberam parecer
favoravel e possuiam condigdes de uso profissional; 77 receberam parecer desfavoravel, o
que significa que ndo podem ser utilizados profissionalmente, e 19 testes estavam, a época,
em processo de avaliagéo.

Em consulta ao SATEPSI em julho de 2011, dos 125 testes aprovados,
aproximadamente 50% deles (N=67) foram analisados (Luca & Noronha, 2011), a fim de

verificar a regido do pais na qual os estudos de normatizacdo e validacdo foram
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desenvolvidos. A justificativa para a analise de alguns instrumentos, e ndo da totalidade,
centra-se no fato de que eram estes os disponiveis no acervo do Laboratério de Avaliagdo
Psicoeducacional (LAPE) do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Psicologia da
Universidade S&o Francisco. O que motivou a realizacdo do estudo foi o fato da presente
pesquisa pretender avaliar uma amostra Paraibana. Isto posto, foi observado que dos 67
testes analisados, 19 desenvolveram seus estudos em mais de uma localidade, dos quais 14
incluiram amostras de diversos estados, como por exemplo do Estado da Paraiba (N=3).

Esse dado estd em parte, em consonancia com o apresentado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que avalia os cursos de mestrados
e doutorados no Brasil. No que se refere ao fato, a regido Sudeste é a que detém maior
ndamero de cursos, ou seja, 2.190, representando 53,4% do total no pais. A regido Sul
representa 19,8%, com 810 cursos, ja o Nordeste aparece com 16,4%, contando com 672
cursos. Por fim, a regido Centro-Oeste conta com 6,6%, (270) e a Norte com 157 cursos
(3,8%) (CAPES, 2010).

Além disso, as notas dadas pela CAPES (2010) também denotam essa disparidade.
A regido Sudeste apresenta maior nimero de programas com as notas maximas (6 e 7),
seguida pelo Sul. A maior concentracdo de notas de exceléncia nessas regides indica maior
tradicdo académica e amadurecimento dos programas do Sudeste e Sul. As regides Norte e
Nordeste apresentaram 0 maior aumento de programas nos altimos trés anos, e ainda
podem ser consideradas as regides que estdo em processo natural de consolidagédo dos seus
programas de po6s-graduacdo, inclusive na area de psicologia.

Em sintese, o que se pretende defender € que as regides mais produtivas, sob a
perspectiva da publicacdo cientifica, contribuam com mais participantes para as pesquisas,
dentre as quais, para as amostras dos testes psicologicos. Diante do exposto, infere-se que o

baixo numero de pesquisas com amostras nordestinas nos testes psicologicos, em alguma
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medida, pode estar relacionado ao fato de que naquela regido, de forma geral, se produz
menos pesquisa. Convém destacar que parte dos testes psicoldgicos é desenvolvida em
laboratérios de programas de pos-graduacéo das regides sudeste e sul, assim, facilitando os
estudos com a populagéo local.

Desta feita, 0 objetivo desse estudo € buscar evidéncias de validade baseada na
relagdo com outras varidveis do Teste Gestaltico Visomotor de Bender - Sistema de
Pontuacdo Gradual (B-SPG) (Sisto, Noronha & Santos, 2006), que avalia a maturidade
percepto-motora, com uma amostra de criancas paraibanas. Sera utilizado, além do B-SPG,
um instrumento que mensura a inteligéncia (Desenho da Figura Humana — Escala Sisto)
(Sisto, 2005), e outro que avalia as capacidades fundamentais para o desempenho escolar,
quanto a escrita, aritmética e leitura (Teste de Desempenho Escolar) (Stein, 1994). Além
disso, pretende-se comparar os resultados referentes a maturidade percepto-motora (B-
SPG) quanto as variaveis idade, sexo, escolaridade e tipo de escola. Embora o Teste
Gestéltico Visomotor de Bender- Sistema de Pontuacdo Gradual esteja entre os testes
aprovados pelo CFP, atendendo aos requisitos técnicos minimos, a necessidade de
desenvolvimento de novas pesquisas com amostras distintas parece ja ter sido enfatizada
por Neri (2005), Santos e Jorge (2007), Suehiro, Rueda e Silva (2007), Pacanaro, Santos e
Suehiro (2008), Vendemiatto, Santos e Suehiro (2008).

Assim, o presente trabalho estd organizado em quatro se¢des. A primeira, consta da
fundamentacdo tedrica, sendo apresentada em duas partes, a saber, a que aborda os aspectos
historicos da avaliagdo psicologica no Brasil e, o que arrola conceitos voltados a
maturidade percepto-motora e o Teste Gestaltico Visomotor de Bender, bem como as
pesquisas com o referido teste. A segunda secdo traz o delineamento metodologico
utilizado, com a descri¢do dos participantes, os instrumentos utilizados e os procedimentos

de coleta de dados da pesquisa. Os resultados encontrados no estudo bem como as
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discussbes com a literatura estdo apresentados na terceira se¢cdo. A quarta secao trata das

consideracOes finais pertinentes a pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as referéncias
utilizadas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e carta de autorizacdo do Comité

de Etica em Pesquisa da Universidade S30 Francisco para a execugéo do estudo.
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QUESTOES CONCEITUAIS E HISTORICAS DA AVALIACAO PSICOLOGICA

NO BRASIL

A psicologia pode ser considerada uma &rea relativamente nova como campo de
ensino, pesquisa e ciéncia no Brasil. Sua origem deu-se em meados do século XIX,
tomando-se como referéncia as escolas normais e os laboratorios experimentais nos centros
de desenvolvimento de testes. A historia da testagem psicolégica no Brasil surge como uma
versdo do movimento europeu e norte-americano no inicio do século XIX e se confunde
com a propria histéria da Psicologia no pais (Souza Filho, Belo & Gouveia, 2006). Para
compreender melhor os aspectos pertinentes a avaliacdo psicoldgica, assim como a
psicologia como ciéncia e profissao, faz-se necessario sua conceituagdo historica, visto que,
seus percursos foram construidos conjuntamente. Sob esta perspectiva, Alchieri e Cruz
(2007) contextualizam a histdria da avaliacdo psicoldgica no Brasil, dividindo-a em cinco
importantes periodos. Ademais, outros autores fizeram importantes considera¢des sobre a
perspectiva historica, e serdo mencionados oportunamente.

A primeira fase esta entre 1836 a 1930. Ela destaca-se como o inicio da psicologia,
sendo que os seus primeiros estudos surgiram nas faculdades de medicina do Rio de Janeiro
e da Bahia, mais voltados, portanto, a area médica. Nesse periodo houve a instalacdo do
primeiro laboratério de psicologia e o surgimento de centros de pesquisa psicobiologica,
que representaram também um importante marco para o desenvolvimento dos instrumentos
psicologicos. Em 1924, houve a publicagdo do primeiro livro brasileiro sobre testes
psicologicos, chamado Tests escrito por José Joaquim de Campos da Costa Medeiros e
Albuquerque, assim como foram realizadas as primeiras adaptacOes de instrumentos

psicologicos para o Brasil (Andriola, 1996).
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Entre o primeiro e o segundo periodo, por volta de 1924 a 1947 a avaliacdo
psicoldgica brasileira acompanhou o desenvolvimento internacional na area, apresentando
um ritmo intenso de estudos e pesquisas, levando em consideracgdo a realidade cientifica da
época. Os instrumentos estrangeiros chegavam ao Brasil e eram adaptados, atendendo aos
preceitos psicométricos e culturais, antes mesmo da profissionalizacdo da Psicologia
(Gomes, 2004).

O surgimento das universidades ilustra o segundo periodo (entre 1930 e 1962), e €
nesta fase que a psicologia inicia um movimento mais organizado no ensino, na pesquisa e
na profissdo. Foi também nesse periodo que a construcdo de instrumentos de medidas se
intensificou e associado ao crescimento na area, houve maior necessidade de
desenvolvimento de pesquisas (Pasquali & Alchieri, 2001).

A terceira fase estd demarcada entre 1962 e 1970, podendo ser considerada um
momento importante para a psicologia, devido a regulamentacdo da profissao e do curso de
formacdo de psicologo. A pratica da avaliacdo psicoldgica tornou-se funcéo exclusiva dos
profissionais da psicologia (Lei n°® 4.119 de 1962). Nesse contexto de expansdo da
psicologia, houve o aumento de cursos no pais, porém acarretou a queda de qualidade dos
cursos e docentes, principalmente na area de avaliacdo psicoldgica. Esse periodo foi
marcado pelo crescente desinteresse pela aprendizagem da medida psicoldgica; pelo
descrédito e banalizacdo no uso dos instrumentos psicométricos; e ainda por instrumentos
desatualizados com auséncia de padronizagdo nacional e sem fundamentacdo cientifica, o
que culminou com a estagnacédo da construcdo e atualiza¢do de instrumentos nacionais. Sob
fortes criticas, os profissionais minimizaram o uso dos testes psicoldgicos, o que
representou um declinio na producéo de artigos, estudos e criagdo de instrumentos (Alchieri

& Cruz, 2007).
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Dando continuidade as asser¢des de Alchieri e Cruz (2007), a quarta fase ocorre
entre 1970 e 1990, destacando-se pela insercdo dos programas de pds-graduacdo em
psicologia nas universidades, com o intuito de promover o aprimoramento do ensino,
qualificacdo dos professores e o0 desenvolvimento da pesquisa em psicologia,
principalmente em avaliacdo psicoldgica. Outro fato relevante para a histéria da psicologia
foi a criacdo do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Psicologia (Lei n° 5.766 de
1974), o qual repercutiu de maneira positiva para o exercicio profissional, uma vez que
buscou disciplinar e impulsionar o trabalho dos psicélogos.

Por fim, Alchieri e Cruz (2007) ressaltaram o quinto periodo, compreendido de
1990 até os dias atuais, no qual as repercussdes negativas dos testes psicol0gicos geraram a
mobilizacdo de alguns pesquisadores que voltaram a se interessar pela producdo de
instrumentos confidveis e pelo retorno da pesquisa no campo da avaliacdo psicologica. A
retomada desses estudos contribuiu de forma direta para o aperfeicoamento da préatica e do
ensino da psicologia, em especial para a avalia¢do psicoldgica.

Em 1997 formou-se em Brasilia uma Camara Interinstitucional dos Instrumentos de
Avaliacdo Psicologica com o objetivo de identificar as principais variaveis correspondentes
aos problemas dos instrumentos de avaliacdo psicoldgica, no que se refere a construcéo, a
comercializacdo, ao ensino e a aplicacdo dos instrumentos; além disso, pretendia construir
uma politica nacional comum para os instrumentos psicoldgicos (CFP, 1997). Desta feita,
na tentativa de garantir que a formacgédo fosse mais equilibrada e mais coerente com as
perspectivas da area, a comissdo apontou a necessidade de se estabelecer uma formacéo
minima para profissionais que atuam na area de avaliacdo (Noronha, Baldo, Barbin &
Freitas, 2003).

O Conselho Federal de Psicologia atua como 6rgdo fiscalizador da profissdo e entre

as suas atribui¢Ges, uma delas é se responsabilizar pela garantia de qualidade técnica e ética
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dos servicos prestados pelos psicologos. Assim, em 2001 tornou-se necessaria a
regulamentacdo para a elaboragdo, a comercializacdo e 0 uso dos testes psicologicos, por
meio da Resolugdo CFP n° 025/2001 (CFP, 2010).

Tomando-se como referéncia as Resolugdes CFP n° 025/2001 e n° 002/2003 do
(CFP, 2001, 2003), os testes devem conter fundamentacéo tedrica, evidéncias empiricas de
validade e estudos de precisdo, aléem de uma proposta para as interpretacfes dos escores do
teste. Nesse contexto, determinou-se que o0s testes deveriam atender a parametros minimos
de qualidade e estar sob responsabilidade técnica de um psicélogo registrado em um
Conselho Regional de Psicologia. Essas a¢6es do CFP incluiram a criacdo do Sistema de
Avaliacdo dos Testes Psicoldgicos (SATEPSI), que consiste em um sistema de certificacao
de instrumentos de avaliagdo psicoldgica para uso profissional. O objetivo principal foi
avancar na construcdo de métodos para qualificacdo dos instrumentos de avaliacdo
psicoldgica em parametros cientificos, considerando os diversos propdésitos para 0s quais a
avaliacdo é utilizada, com vistas a garantir que seu uso atenda aos principios éticos
previstos pelo Codigo de Etica Profissional do Psicologo (CFP, 2010).

Alchieri e Cruz (2007) apontam que acgdes foram e vém sendo tomadas, com o
intuito de promover a avaliagdo psicoldgica brasileira e lhe conferir a devida importancia.
Os mesmos autores consideram que ha uma participacdo ativa de parte da categoria na
producdo do conhecimento em avaliacdo psicolégica em diversos trabalhos, pesquisas,
ensino e intervencdo profissional, especialmente, em virtude da expressiva producdo de
artigos, livros e eventos nacionais e estrangeiros da area.

O avanco da avaliagdo psicoldgica foi uma iniciativa cientificamente fundamentada,
intimamente atrelada ao surgimento e a consolidacdo da Psicologia como ciéncia e
profissdo. Em virtude dessa associacdo, a psicologia e o psicélogo passaram a ser

identificados como a atividade da avaliagdo psicolégica, do psicodiagnostico, e da
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construcdo e validagdo de testes, instrumentos e procedimentos para esses fins (Tavares,
2010).

Nos dias atuais pode-se perceber um movimento de revalorizacdo dos testes no
Brasil; estudos estdo buscando fornecer uma contribuicdo no sentido de analisar como a
Avaliacdo Psicolégica vem sendo conduzida atualmente e, mais especificamente, como a
Psicologia estd lidando com os testes psicoldgicos (Noronha & Reppold, 2010; Primi,
2010). Noronha e Reppold (2010) ainda ressaltam a importancia de uma boa formacéo para
os profissionais, para que o exercicio da atividade psicoldgica, bem como a utilizacdo da
avaliacdo psicolégica sejam praticados com a competéncia necessaria.

A avaliagdo psicologica caracteriza-se como um exame de carater compreensivo
elaborado de maneira que possa apresentar respostas a questfes especificas quanto ao
funcionamento psiquico adaptado ou ndo de uma pessoa durante um periodo de tempo ou
para predizer o funcionamento psicolédgico da pessoa no futuro. A fim de orientar, sugerir e
sustentar o processo de tomada de decisdo, a avaliacdo deve fornecer informagdes
cientificamente fundamentadas sobre o funcionamento psicoldgico (Cunha e cols., 2000;
Noronha & Alchieri, 2004). Para Capitdo, Scortegagna e Baptista (2005), a aplicacdo de
instrumentos psicologicos pode representar parte importante do processo de avaliacdo
psicoldgica.

A este respeito, Tavares (2003) define teste psicolégico como um instrumento ou
procedimento que deve estar articulado a um construto psicologico (fundamentacédo
tedrica), que por sua vez esteja em consonancia aos aspectos importantes da vida psiquica
dos individuos. Para que isso ocorra, demanda a existéncia de métodos adequados que
sejam capazes de atrelar o construto a comportamentos, a processos afetivos ou cognitivos.
Essa vinculacdo deve ocorrer, primeiramente, nos processos de validacao e, posteriormente,

quando da sua utilizacdo, no processo de avaliacdo de um sujeito, em especial. Desse modo,
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é a partir disso que se pode retirar do resultado dos testes, inferéncias sobre determinados
aspectos da vida psiquica do sujeito.

Outras defini¢bes mais classicas de testes podem ser encontradas nos apontamentos
de Anastasi (1977), Cronbach (1996) e Anastasi e Urbina (2000) cujos conceitos versam
sobre a concepgdo de que testes sdo procedimentos sistematicos para se observar o
comportamento e descrevé-lo com a ajuda de escalas numéricas ou de categorias fixas,
sendo medidas objetivas e padronizadas de uma amostra de comportamento. Ao lado disso,
a American Psychological Association (APA), American Educational Research Association
(AERA) e National Council on Measurement in Education (NCME) (1999) definem teste
como procedimento de avaliacdo em que é obtida uma amostra do comportamento de um
examinando para ser mensurada e corrigida por meio de um processo padronizado. Ainda
referente as definicbes de testes, Pasquali (2001) os concebe como sendo um conjunto de
tarefas predefinidas, nas quais o individuo submetido ao teste deve desempenhar em
situacdo sistematizada, havendo assim, a observacdo, descricdo e avaliagdo dos seus
comportamentos.

Para melhor definir o campo da testagem, Hogan (2006) compilou as principais
idéias referentes a tematica e concluiu haver seis elementos fundamentais para a definicao
de teste, a saber, procedimento, informagdes, comportamentos e/ou processos cognitivos,
amostra, sistematizacdo e padronizacdo, quantificacdo ou mensuracdo. Isto posto, o autor
concluiu que teste € um processo padronizado que mensura informagdes sobre uma amostra
de comportamento ou de processos cognitivos.

A partir do exposto, pode-se presumir que os testes psicoldgicos contribuem com a
possibilidade de conhecimento de fendmenos psicoldgicos dentro de um processo
sistematizado de avaliagéo, e que sdo considerados de grande auxilio para 0 processo, pois

proporcionam inferéncias de algumas constatacdes. Porém os resultados ndo devem ser
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tomados como verdade absoluta, mas sim como indicadores para que novas investigagoes
possam ser efetuadas (Cruz, 2007).

Frente a essas consideracOes, torna-se evidente a importancia de conhecimento
bésico sobre os testes, ndo apenas para os pesquisadores que 0s constroem, mas também
para aqueles profissionais que os utilizam como fonte de informagdes para tomar decisdes
sobre os avaliados (Anastasi & Urbina, 2000). Muito se tem discutido sobre essa tematica e
estudos de naturezas diversas tém enfocado o desenvolvimento de normas nacionais para
testes (Noronha, Santos & Sisto, 2007; Sisto, Noronha & Santos, 2006; Sisto, Santos &
Noronha, 2010; Suehiro & Santos, 2006; dentre outros). Embora os trabalhos tenham
propositos diferentes, em conjunto, eles colaboram para o aprimoramento da area, uma vez
que fomentam a discussao a respeito e tendem a oferecer dados que atestam a cientificidade
dos materiais (Noronha, Beraldo & Oliveira, 2003; Noronha & Freitas, 2005).

Assim, ressalta-se a pertinéncia do presente estudo, apontando para a importancia
que os instrumentos psicoldgicos estejam disponiveis de acordo com critérios de qualidade
ja mencionados, contribuindo para que se tornem cada vez mais confiaveis e fortalecam a
credibilidade profissional, quando aplicados nos diferentes contextos. Diante disso,
considerando que o objetivo principal do presente trabalho é um estudo de validade baseada
na relacdo com outras variaveis para o Teste de Bender (B-SPG), faz-se necessario sua
conceituacao.

Para Cronbach (1996) o conceito de validade corresponde ao conjunto de evidéncias
adequadas as interpretagcdes propostas para os escores do teste, obtidas em pesquisas com 0
objetivo de testar os pressupostos de tais interpretacdes. Segundo Anastasi e Urbina
(2000), a validade indica se o teste mensura, de fato, o que se propde a medir, podendo
haver inUmeras possibilidades de interpretacdo dos escores de um teste e o quanto o suporte

teorico esta representado no mesmo.
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Complementarmente, Urbina (2007) considera que a validade é a questdo mais
fundamental relativa aos escores de testes e seus usos, dependendo das evidéncias que se
pode reunir para corroborar qualquer inferéncia feita a partir de resultados do teste.
Adicionalmente para ela, validade ndo é apenas uma qualidade que caracteriza
abstratamente os testes ou seus dados, mas é uma questdo de julgamento que diz respeito
aos escores do teste, como sdo empregados para um determinado objetivo em um dado
contexto. Em sintese, refere-se a legitimidade das interpretacdes feitas, portanto, ao
conjunto de evidéncias favoraveis aos resultados propostos obtidos em pesquisas destinadas
a testar os pressupostos dos instrumentos.

As informagdes sobre a validade de um teste indicam o grau em que 0 mesmo €
capaz de fornecer informacdes Uteis para as finalidades para as quais ele € proposto. Desse
modo, o estudo de validade baseado na relagdo com outras variaveis, abordado nessa
pesquisa, pode ser caracterizado pelas variaveis externas usadas no processo de validacdo
de um teste, que consistem em outros testes medindo 0s mesmos construtos, construtos
diferentes ou os ndo relacionados (Primi & Nunes, 2010). As evidéncias encontradas na
relacdo entre os construtos podem indicar o quanto essa relacdo é consistente com aquele
focalizado no teste (AERA, APA, & NCME, 1999).

Cronbach (1996) aponta para a relevancia da qualidade e quantidade de informacdes
de um teste, visto que ele pode ter boas caracteristicas em diversos aspectos, porém, se nao
é corretamente interpretado, suas evidéncias de validade ndo sdo comprovadas. A validade
trata da relevancia de uma interpretacdo proposta e pode permitir inferéncias das
interpretacdes dos escores obtidos no teste (Anastasi & Urbina, 2000; Cronbach, 1996;
Urbina, 2007).

Diante do exposto, compreende-se que os estudos de validade de um instrumento

sdo parte fundamental da sua construcdo e aprimoramento, uma vez que permite atestar o
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grau de representatividade do seu dominio teérico. Nesse sentido, ressalta-se a importancia
de andlises das relagbes dos escores de um teste com outras varidveis. Assim, para melhor
entendimento dessa pesquisa, faz-se necessaria a apresentacdo do Teste de Bender e seus

aspectos pertinentes, o que sera feito na se¢do que se segue.
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TESTE GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER E O DESENVOLVIMENTO

VISOMOTOR

Nessa secdo serdo apresentados o Teste Gestéltico Visomotor de Bender, bem como
as definicbes de seu processo de criacdo; seus sistemas de corregdes e 0S aspectos
referentes ao construto que o teste mensura. Além disso, serdo descritas as pesquisas que
utilizaram o Bender pelo Sistema de Pontuagdo Gradual com a populagéo brasileira, que
sera o utilizado na presente pesquisa.

Um aspecto inicial a ser destacado é que os instrumentos de avaliacdo de criancas
apresentam algumas peculiaridades em relacdo aqueles de avaliacdo de adultos. A crianga é
um ser em desenvolvimento, apresentando caracteristicas diferentes em cada fase. Os
instrumentos para a populagdo infantil devem, muitas vezes, apresentar versdes especificas
para diferentes faixas etérias, séries escolares, niveis de habilidades, entre outros (Duarte &
Bordin, 2000).

No contexto de avaliacdo psicoldgica da crianga, o Teste Gestaltico Visomotor de
Bender tem sido um instrumento valioso, visto propiciar informagdes acerca da maturidade
visomotora (Bartholomeu & Sisto, 2008), além de inferéncias sobre o desempenho escolar
(Bartholomeu, Rueda & Sisto, 2005) e indicios de problemas neuroldgicos e emocionais
(Ferreira, Feil & Nunes, 2009), a depender do sistema de correcdo utilizado. Essas
possibilidades de informacdes oferecidas pelo Bender favorecem seu uso por psicologos de
diferentes areas, em funcao de seus objetivos se adaptarem as necessidades de profissionais
de abordagens teoricas distintas (Mattos, 2009).

O instrumento foi desenvolvido por Lauretta Bender em 1938, com base nos
principios da Psicologia da Gestalt, mais especialmente nas leis de organizagao perceptual,

elaboradas por Max Wertheimer em 1923. O principio da Gestalt apresentou um novo
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caminho para a compreensdo da maneira como os individuos percebem o mundo,
demonstrando que a percep¢do ndo pode ser interpretada como uma soma de sensagdes
singulares (Bender, 1938). A autora propds que o campo sensorial apresentava qualidades e
propriedades que fugiam do entendimento quando considerava as sensagdes como
unidades. Nessa perspectiva, 0 organismo reagiria a estimulos e respostas locais,
respondendo a uma constelacdo de estimulos como um processo total.

Bender (1938) utilizou os desenhos de Wertheimer e realizou os primeiros estudos
sobre a maturacdo neuroldgica em criancas avaliando uma série de desenhos infantis. A
autora teve por objetivo mensurar a inteligéncia a partir desta maturacdo, aplicando os
mesmos desenhos em diferentes grupos clinicos com o interesse de analisar respostas
caracteristicas.

Assim, da série de 30 figuras elaboradas por Wertheimer em 1923, Bender
selecionou nove, consideradas as mais representativas para avaliar, especialmente o que se
refere & funcéo pela qual o individuo responde gestalticamente a uma série de estimulos. A
autora transformou a tarefa em uma atividade visomotora, solicitando que os participantes
ndo apenas descrevessem as figuras, mas que as copiassem.

O instrumento consta de nove cartdes compostos por figuras que estdo desenhadas
em cor preta. Sdo estimulos formados por linhas continuas ou pontos, curvas sinuosas ou
angulos (Sisto, Noronha & Santos, 2006). O Teste Gestaltico Visomotor de Bender visa
avaliar a maturidade visomotora, tendo em vista 0s pressupostos preconizados por Bender
(1955), no sentido de que por meio da reproducdo de desenhos pode-se estabelecer o nivel
de maturacgéo da funcédo gestéltica visomotora.

Torna-se necessario deixar claro a existéncia de diversas nomenclaturas para o
construto visomotor. Em seu manual Bender (1955) apresentou as terminologias ‘padrao

visomotor’ ou ‘a¢do visomotora’, definindo-0s como o produto de um organismo integrado
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na sua funcdo gestaltica. Porém, ha variedades de nomenclaturas em outros estudos
realizados (Cunha, Freitas & Raymundo, 1986; Fonseca, 2008; Koppitz, 1989; Lachmann,
1960; Schultz & cols., 1998; Silva, 2008; entre outros), nos quais apresentaram termos
distintos, a saber, ‘matura¢do visomotora ou perceptomotora’, ‘comportamento visomotor’,
‘percepcao visomotora’, ‘integragdo visomotora’, ‘funcionamento ou fungdo visomotora’.
Alguns autores apresentaram diferencas também quanto a grafia das palavras, ‘viso-motor’
e ‘percepto-motor’. Para o presente estudo serdo utilizados os termos adotados e as
nomenclaturas adotadas originalmente por cada autor ao descrever as definigdes do
construto.

O desenvolvimento visomotor tipico, segundo Skeffington (1965, citado por
Fonseca, 1995) ocorre por meio da integracdo de processos sensorios motores. Esses
processos podem ser definidos, tais como antigravitico, que engloba as aquisi¢des motoras
béasicas (controle postural, por exemplo) decorrentes da maturacdo neuroldgica; processo de
interiorizacdo corporal e espacial, referentes a construcdo da imagem do corpo, da
lateralidade e da direcionalidade; processo de identificagdo e de manipulagdo, que diz
respeito ao contato com outras pessoas e com 0s objetos e processo auditivo-verbal, que
inclui a funcdo da nomeacao, identificacdo, comparacao e diferenciacdo dos objetos.

Clawson (1992) afirma que o desenvolvimento de uma crianga segue um padrao,
ocorrendo em sequéncia, de acordo com o nivel maturacional no qual a crianga se encontra.
Por exemplo, a criancga de dois anos, com um lapis na mao, gosta de rabiscar, conseguindo
realizar pontos e tracos. Aos trés anos ela pode executar circulos, arcos e linhas e as de
quatro anos podem fazer lacadas e circulos numa direcdo horizontal, da esquerda para a
direita. Em complemento, aos cinco anos podem dar uma aparéncia quadrangular as suas
figuras ou podem encompridar as lacadas em desenhos ovais, e é notavel que seja a idade

mais precoce para o cruzamento de uma linha horizontal por uma vertical. J& aos seis anos,
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a percepcao visual se desenvolveu, dando sentido a lagadas e linhas e se integrou com a
percepcao, permitindo, por exemplo, que a crianca possa desenhar um quadrado e orienta-
lo obliquamente.

Para Bender (1955), o comportamento visomotor pode ser definido como uma
habilidade, assim, diferentes graus de complexibilidade e principios de organizagdo
poderiam mensurar a maturidade percepto-motora por meio do uso de padrdes. Desse
modo, ver e reproduzir desenhos ndo eram considerados por ela, tarefas simples de
aprendizagem, pois tanto a percepg¢do dos estimulos quanto a resposta poderiam envolver o
funcionamento neurocerebral, além de uma multiplicidade de fatores emocionais. Do inicio
ao fim das mudangas no comportamento visomotor, a maturagdo existe como um fator que
opera de forma constante. Bender (1938) associou a maturagdo com o fator temporal, ou
seja, ela acompanha o desenvolvimento da crianga e esta integrada com o sistema nervoso.
Alguns autores associam esse desenvolvimento ao desempenho das criancas na vida escolar
(Ajuriaguerra, 1988; Nicolau, 1997; Oliveira, 1992; entre outros).

Lachmann (1960) discutiu o fato do funcionamento perceptomotor ndo estar
relacionado somente a percepcdo visual, mas diz respeito a sua expressao e ao resultado
daquilo que foi percebido, acrescida da impulsividade motora e do controle. Para o autor,
esses fatores destacados séo atuantes na agéo perceptomotora. Koppitz (1989) por sua vez,
ressaltou que essa acdo estd associada a diversas funcdes intelectuais, como percepgéo
visual, habilidade motora manual, conceitos temporais e espaciais e organizacdo ou
representacdo. Além disso, a autora considerava a percepgdo e a reproducédo das figuras
determinadas por principios biolégicos e de acdo sensorio-motora, que poderiam variar para
cada individuo, devido ao padrdo de desenvolvimento de cada um, assim como de

eventuais alteracdes patologicas funcionais ou organicas.
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Bender (1938) procurou relacionar o campo da percepgdo com os problemas de
personalidade. A autora ressaltava que os processos fundamentais da percepcdo e do
movimento sdo formas primitivas da experiéncia e seguem um curso de maturacdo de
continua interacdo entre os fatores motores e sensoriais. Essa maturacao, por sua vez, segue
paralelamente ao desenvolvimento mental das criancas, de forma que sua compreensao
favorece um melhor entendimento das diversas formas de perturbacdo da maturacao,
diferenciando as deficiéncias mentais.

Definicdo mais atual é encontrada nos estudos de Fonseca (2008) que caracteriza a
funcéo visomotora como a capacidade em coordenar a modalidade sensorial, expressada no
processo visoperceptivo, com a producdo de acbes motoras, integrando movimentos
corporais e aquisi¢cdes visuais. Para 0 autor, 0S processos Sensoriais ocorrem como um
esquema, denominado input sensorial, que sofre integracédo, elaboracdo e planificacéo,
gerando output motor e efetivando a integracdo sensério-motora.

Ha meio século Bender (1955) ressaltou que era escassa a producdo cientifica sobre
a tematica; Noronha, Santos e Sisto (2007) corroboram tal observacdo para os dias atuais.
Em que pese a considerag&o, destaca-se a importancia de estudos com o referido tema, visto
a funcdo visomotora desempenhar um fator fundamental para o desenvolvimento do
individuo. Essa funcdo esta associada a linguagem, a percep¢ao visual, a habilidade motora,
a memoria, a conceitos temporais e espaciais, e a capacidade de organizacdo e de
representacdo (Bender, 1955).

Bender utilizava o instrumento com finalidade clinica, avaliando as figuras apenas
de maneira qualitativa, fato que permitiu o desenvolvimento de estudos, com propdsitos de
criar sistemas objetivos de correcdo dos desenhos. Quanto aos principais meios de correcéo

criados, Field, Bolton e Dana (1982) destacaram que entre as décadas de 1950 e 1960
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foram desenvolvidos varios sistemas como, Billingslea, Hutt, Kitay, Pascal-Suttel, Pauker,
Hain, Peek-Quast e Santucci e Galifret-Granjon; entre outros criados posteriormente.

Os objetivos propostos por cada sistema de correcdo apresentaram diferencas entre
si. Dentre os mais importantes destacam, o de Billingslea (1948) que objetivava a avaliacéo
de adultos, o de Pascall e Suttel (1951) propés mensurar o grau de ajustamento emocional
do individuo e o sistema de Hutt (1969/1998) era interpretado por meio de andlise
psicanalitica como teste projetivo. Para as criancas destacaram-se o sistema de Santucci e
Galifret-Granjon (1968) que buscou identificar a organizacdo do espago de criancas e,
desses, 0 mais utilizado no Brasil foi o de Koppitz (1989) com o objetivo de avaliar a
maturagdo visomotora em seu aspecto neurolégico.

O Teste Gestaltico Visomotor de Bender tem um histérico que lhe garante
reconhecimento e um lugar de destaque na avaliacdo psicolégica de criangas. O
instrumento em suas versdes anteriores, com diferentes sistemas de correcdo, esteve entre
0s instrumentos mais relevantes e utilizados na avaliacdo psicolégica no Brasil de acordo
com algumas pesquisas (Alves, 2002; Noronha, 2002; Vendramini & Noronha, 2002). Em
pesquisa realizada ha quase dez anos por Noronha (2002), o Teste de Bender foi citado
como o quarto instrumento mais utilizado pelos psicélogos. Em outro estudo, o Bender
esteve presente entre 0s oito instrumentos mais conhecidos e utilizados por estudantes e
profissionais de psicologia, dentre uma lista de 169 testes (Noronha, Beraldo & Oliveira,
2003).

Um dos sistemas que obteve maior destaque no Brasil foi o de Koppitz (1989). A
autora estava interessada na criagcdo de um metodo de correcéo especifico para criangas de
5 a 10 anos, levando-se em conta o carater evolutivo atrelado a aprendizagem das funcdes
visomotoras. O estudo postulava que a mensuragdo da maturidade percepto-motora poderia

ser aferida por meio da reproducdo de padrdes que possuissem distintos niveis de
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complexidade e principios de organizagdo. Os critérios de corre¢do eram ‘rotacdo’,
‘perseveracdo’, ‘distor¢do de forma’ e ‘integracdo’, sendo que os itens com erros grosseiros
eram pontuados em razdo da presenca ou auséncia nos desenhos (um ou zero), perfazendo
um total de 31 pontos. Koppitz (1989) ndo considerava a imaturidade da coordenacgao
motora dos respondentes, assim, uma pontuacdo alta indicava um desempenho abaixo da
média; enquanto que a baixa pontuacao refletia um bom desempenho.

O aspecto negativo do sistema de Koppitz é que, apesar de muito usado, alguns
estudos psicométricos ndo apresentam resultados satisfatorios, o que inviabilizou seu
emprego para fins avaliativos. No que concerne aos estudos no Brasil, as investiga¢des nio
sugeriram qualidades psicométricas para criangas brasileiras (Bartholomeu, 2006;
Bartholomeu, Rueda & Sisto, 2006; Kroeff, 1992; Sisto, Noronha & Santos, 2004; Sisto,
Santos & Noronha, 2004; Pinelli Jr, 1990). A titulo de exemplo, os estudos de Sisto,
Noronha e Santos (2004) e Sisto, Santos e Noronha (2004) identificaram n&o haver
discriminagdo entre as idades estudadas quanto aos indicadores referentes ao critério de
distorcdo das figuras e integracdo; resultado esse que contraria 0 pressuposto do aspecto
maturacional da habilidade perceptomora proposto por Koppitz (1989).

O Teste de Bender foi usado clinicamente no Brasil até recentemente, porém, a
demanda da comunidade psicolégica culminou nas resolucdes criadas pelo CFP
relacionadas a utilizagdo de instrumentos de avaliacdo psicologica. Assim, requerendo
estudos de validacdo e precisdo para a realidade brasileira, o teste com todos seus sistemas
de correcdo ndo atenderam aos critérios do SATEPSI, ja detalhados na sec¢do anterior desse
trabalho (Santos & Jorge, 2007). Isto posto, Sisto, Noronha e Santos (2006) realizaram um
estudo com o Bender, propondo um sistema de pontuacdo gradual, com vistas a avaliar a

maturidade percepto-motora por meio da analise da distor¢ao da forma.
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Assim, visto a atender a demanda para a populacdo brasileira Sisto, Noronha e
Santos (2006) desenvolveram o B-SPG no qual a distor¢do das figuras € compreendida
como o desrespeito a estrutura dos desenhos, sendo considerado na imprecisdo ao desenhar
pontos, linhas, retas, curvas e angulos. O sistema pretendeu identificar o grau de
deformidade apresentado pelo individuo, podendo estabelecer um comparativo da
pontuacdo recebida com o nivel de dificuldade inerente a cada figura, diferenciando as
criancas quanto a gravidade dos erros cometidos.

No B-SPG sédo atribuidas pontuagdes conforme os erros aumentam, devido a
presenca de desvios em cada uma das figuras. As figuras sdo as mesmas utilizadas
originalmente por Bender (1955), podendo ser aplicado em criangas de 6 a 10 anos de
forma individual ou coletiva. Essa ultima apresenta-se como um diferencial, uma vez que
os sistemas de Bender (1955) e Koppitz (1989) sdo utilizados exclusivamente de maneira
individual.

Desse modo o préximo tépico ira abordar as pesquisas desenvolvidas com Bender
(sistema Koppitz) e com o B-SPG. A justificativa para a apresentacdo das pesquisas pela
correcdo de Koppitz se da pela sua importancia historica. J& os estudos com o B-SPG

receberdo destaque por ser este o foco do presente trabalho.
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Teste de Bender e B-SPG: Pesquisas nacionais

Primeiramente faz-se necessario destacar que as pesquisas desenvolvidas com o
Sistema Koppitz serdo apenas apresentadas sucintamente, visto ndo ser o sistema a ser
estudado nessa investigacdo. Dentre os estudos encontrados no Brasil entre 1988 a 2007,
destaca-se o de Kroeff (1988) que objetivou a comparagdo da amostra brasileira com o
grupo normativo, devido a necessidade de padronizacdo para a populacdo brasileira. O
estudo de Flores-Mendonza, Mansur-Alves, Lelé e Bandeira (2007) utilizou como amostra
outros grupos que serviram de base para as analises, como por exemplo, 0s étnicos e por
sexo. Foram encontradas diferencas significativas em relacdo ao sexo, indicando que as
meninas apresentaram melhor desempenho que 0s meninos, nas idades de 5 a 7 anos.

O Teste de Bender-Sistema Koppitz também foi utilizado para verificar a relagdo
com outros construtos. Bandeira e Hutz (1994) objetivaram avaliar a predi¢éo do teste para
0 desempenho académico. Os resultados apresentaram correlagfes significativas entre o
teste com o rendimento escolar, explicando as médias do rendimento escolar. Rueda,
Bartholomeu e Sisto (2006) verificaram a relagdo visomotora com a inteligéncia e
encontraram correlagfes negativas e significativas, permitindo inferir que ambos 0s
instrumentos estdo medindo construtos relacionados. Bartholomeu, Rueda e Sisto (2005)
tiveram por objetivo relaciona-lo com desempenho da escrita. Os dados encontrados
apontaram que as medidas de distorcdo e integracdo do teste ndo fornecem uma estimativa
das dificuldades de aprendizagem na escrita em criangas, contrariando a autora do sistema.

Quanto aos estudos psicométricos, encontram-se a pesquisa de Pinelli Jr. e Pasquali
(1991/1992) que apontou fragilidades quanto a confiabilidade e evidéncias de validade. Os
dados mostraram uma estrutura multifatorial, de quatro fatores para cada um dos aspectos

avaliados pelo sistema (rotagcdo, distorcdo de forma, perseveracdo e integracéo),
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contrapondo-se & unifatorial proposta inicialmente; em complemente, os autores
encontraram baixa consisténcia interna. Sisto, Noronha e Santos (2004) e Sisto, Santos e
Noronha (2004) buscaram verificar os indicadores referentes ao critério de distorcdo das
figuras e integracdo, respectivamente, ndo discriminaram as idades estudadas,
contradizendo o pressuposto do aspecto maturacional da habilidade perceptomora.

Como j& apresentado anteriormente, o presente estudo envolve a aplicacdo do B-
SPG em criancas Paraibanas. Assim, pretendeu-se levantar na literatura as pesquisas que
tiveram como foco principal esse sistema, que serdo descritas a seguir.

Foram encontradas seis dissertagfes (Bartholomeu, 2006; Neri, 2005; Pacanaro,
2007; Pinto, 2011; Santos, 2006; Suehiro, 2005) e trés teses (Carvalho, 2006; Mattos, 2009;
Suehiro, 2008), cujos temas abordaram o B-SPG com objetivos distintos. Assim, serdo
descritos os artigos provenientes dessas producdes, além dos outros ndo advindos de
dissertagdes e teses.

Dentre os estudos que serdo apresentados pode-se notar que o Teste Gestaltico
Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual foi relacionado a instrumentos que
mensuram diferentes construtos. Foram encontrados resultados interessantes quanto a
medidas como inteligéncia e predicdo de leitura e escrita e serdo descritos a segulir.

Suehiro e Santos (2005) realizaram uma pesquisa objetivando um estudo de
validade de critério para o B-SPG comparando grupos de individuos por niveis de
dificuldades de aprendizagem, categorizadas em auséncia de indicios, leve, média e
acentuada, previstas pela Escala de Avaliacdo de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita
(ADAPE). Participaram do estudo 287 alunos da 22 e 3?2 série (atuais 3° e 4° ano) do ensino
fundamental. Desses, 53,7% eram do sexo masculino e 47,3% do feminino, com idade de 7
a 10 anos (M=8,6; DP=0,76), provenientes de escolas particulares (53,7%) e publicas

(46,3%) de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Os resultados mostraram, por
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meio da prova de correlacdo de Pearson, uma associacdo moderada entre a aprendizagem
da escrita e a capacidade perceptomotora (r= 0,43; p<0,001). As autoras constataram que 0S
resultados obtidos indicaram a existéncia de diferencgas significativas no desempenho de
criancas diagnosticadas como portadoras de dificuldades de aprendizagem. Assim, criancas
com dificuldades leve, média e acentuada apresentaram mais erros de distor¢do de forma do
que as sem indicios de problemas com a aprendizagem.

Com vistas a buscar outras evidéncias de validade para o B-SPG, Suehiro e Santos
(2006) analisaram 237 protocolos de criancas que responderam ao teste. Dessas 57,8%
eram do sexo masculino e 42,2% do feminino, com idade média de 8,48 anos (DP=0,50),
estudantes das 22 e 3?2 séries (atuais 3° e 4° anos), de escolas publicas e particulares do
Estado de Séo Paulo. Os resultados revelaram que a pontuacdo no B-SPG se diferenciou
significativamente em razdo da série frequentada, sendo que as criancas da 32 série (4° ano)
apresentaram desempenho superior em relacdo as outras. As autoras concluiram que o teste
tem a capacidade de avaliar o desenvolvimento perceptomotor, assim como sua possivel
associacdo com o avanco nas etapas de escolarizacéo.

Noronha e Mattos (2006) compararam os sistemas Koppitz e B-SPG em 85 criancas
de 6 a 10 anos, que passaram por psicodiagnostico em uma Clinica-Escola de um centro
universitario do sul de Minas Gerais. As autoras concluiram que os dois sistemas mediam
construtos similares, pois houve correlacdo positiva e significativa entre os escores (r=0,82;
p<0,001). Houve associac¢des positivas entre os dois sistemas com relacdo a idade, porém o
B-SPG obteve melhor condicdo de agrupamento. Em relacdo as queixas contidas nos
protocolos, somente as dificuldades escolares conseguiram coeficiente positivo
significativo para ambos o0s sistemas. Assim, a comparacdo dos critérios indicou que 0s
sistemas possuem sensibilidade para captar a maturidade visomotora, com maior destaque

ao B-SPG por possuir capacidade de identificar a qualidade do erro.
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Com o objetivo de investigar a relagdo entre maturacdo percepto-motora e tragos de
personalidade, Santos e Noronha (2006) utilizaram o B-SPG e a Escala de Tragos de
Personalidade para Criancas (ETPC). Participaram 162 criangas, com idades entre 7 e 10
anos (M=8,56; DP=1,14), cursando da 12 a 4?2 séries (atuais 2° a 5° anos), de escolas
pablicas (71%) e particulares (29%), do interior do Estado de S&o Paulo. Os resultados
indicaram diferenga significativa entre os alunos das escolas publicas e particulares,
revelando desempenho melhor dos ultimos. A deformacdo das figuras esteve mais
relacionada aos tracos extroversdao e psicoticismo indicando possivel relagdo da
personalidade na maturacdo perceptomotora em criangas. No entanto, sugeriram a
necessidade de desenvolvimento de outras investigagdes.

Carvalho (2006) buscou evidéncias de validade utilizando o Teste de Cloze, a
Escala de Avaliacdo de Dificuldade na Aprendizagem da Escrita (ADAPE) e o Teste de
Reconhecimento de Palavras, a fim de verificar a capacidade dos testes na predicdo das
capacidades de leitura e escrita de criancas, e as relagcdes entre aprendizagem e maturidade
visomotora. A pesquisa contou com 297 crian¢as com idades entre 7 e 10 anos (M=9,04;
DP=0,88), sendo 156 do sexo masculino (51,5%). Quanto a escolaridade, pertenciam a 12
série a 42 série (atuais 2° ao 5° ano) do ensino fundamental de escola publica (72,7%) e
particular (27,3%) no interior do estado de Sdo Paulo. No que se refere aos resultados, nas
relacGes entre o B-SPG e idade, escolaridade, sexo e tipo de escola, apenas as variaveis
idade e escolaridade apresentaram correlagdes significativas. As correlagdes entre 0s
instrumentos variaram de 0,21 a 0,31, todas significativas e baixas, 0 que indicou que
embora ndo estivessem medindo um dnico dominio tedrico, os conteldos estavam
relacionados, sugerindo que a maturidade perceptomotora estaria relacionada com

compreensdo de leitura e com a escrita. A autora concluiu que o Teste Gestaltico de
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Bender-SPG mostrou-se sensivel para captar as diferengas entre criangas com e sem
dificuldade de aprendizagem da leitura e escrita.

Os autores do B-SPG, Noronha, Santos e Sisto (2007) estudaram mudangas
desenvolvimentais. Participaram da pesquisa 1052 criangas de 6 a 10 anos (M=8,35;
DP=1,29), sendo 51,1% meninas e 48,8% meninos, alunos da pré-escola a 42 série (atuais
1° ao 5° ano) do ensino fundamental, provenientes do interior do estado de S&o Paulo. Os
autores concluiram que o aumento da idade foi correspondente a redugéo das distor¢des da
forma dos desenhos. J& em relacdo a diferenca entre os sexos, ndo houve diferencas
significativas.

Santos e Jorge (2007) investigaram aspectos maturacionais e disfuncionais
referentes & percepgdo visomotora de disléxicos, utilizando o B-SPG e o sistema Lacks. A
proposta de Lacks (1999, citado por Santos & Jorge, 2007) funciona como um screening
para deteccdo de disfuncdes cerebrais e contém critérios para interpretacdo dos resultados
em grupos diferenciados de adolescentes e idosos. Participaram da pesquisa 20 portadores
de dislexia do desenvolvimento, sendo 80% do sexo masculino, na faixa etéria entre 9 e 16
anos (M=12,0; DP=2,08), provenientes de consultdrios particulares, instituicdes e escolas
municipais de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo. Os resultados apresentaram
alta correlagcdo (r=0,76), sugerindo que ambos os sistemas estdo medindo aspectos
semelhantes no que se refere a avaliacdo de disléxicos. As autoras observaram que a media
de erros dos disléxicos foi acima do que é esperado para criancas de nove e dez anos que
compdem a amostra normativa do B-SPG. De acordo com o sistema Lacks de pontuacéo,
os fatores mais comprometidos na amostra de disléxicos foram referentes a mudangas na
forma e distorcdo da gestalt, fatores estes equivalentes a distor¢ao da forma no B-SPG.

A pesquisa de Suehiro, Rueda e Silva (2007) objetivou explorar eventuais

diferencas de desempenho no B-SPG entre criancas abrigadas e ndo abrigadas, bem como a
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diferenciacdo por sexo e idade. Adicionalmente, os autores estudaram as diferencas em
relacdo a dificuldade das figuras do Bender — B-SPG (faceis, médias e dificeis).
Participaram 128 criancas, entre 7 e 10 anos (M=8,80; DP=0,99), sendo metade de cada
estilo de moradia. As abrigadas moravam em uma instituicdo na Bahia, as criancas nao
abrigadas eram provenientes do interior de Sdo Paulo, onde moravam com 0s pais ou
responsaveis e frequentavam escola publica. Os resultados evidenciaram que a diferenca
entre a pontuacdo foi significativa com ocorréncia de menor pontuagao para as criangas néo
abrigadas. Quanto a faixa etéria, apenas para as criangas abrigadas houve diferencas
significativas. A comparacdo entre as médias dos trés niveis de dificuldade das figuras
mostrou que elas foram maiores para ‘Médias’ e ‘Dificeis’, para ambos os tipos de moradia.
Embora os autores tenham concluido que ha interferéncia do ambiente socioeconémico-
cultural na maturacdo perceptomotora, a idade foi apenas parcialmente discriminativa para
0 grupo abrigado, e o sexo ndo identificou diferencas significativas. Os autores apontaram
que os dados devem ser observados com cautela, considerando que a amostra foi composta
por criangas com dupla diferenca socioecondmica cultural, pois o grupo de abrigados
também era pertencente a outro estado brasileiro, com acentuadas -caracteristicas
regionalistas.

Outro estudo foi elaborado por Neri, Santos e Lima (2008) no qual houve
comparacdo de criancas surdas e ouvintes quanto a deformacdo dos desenhos por meio do
B-SPG. Participaram do estudo 19 criancas com surdez (severa ou profunda) de 9 a 11 anos
(M=9,95) e 120 ouvintes de 6 a 11 anos (M=8,52). As autoras ndo encontraram
sensibilidade para a captacdo do carater evolutivo na habilidade visomotora entre as
criancas surdas e ndo foram encontradas diferencas significativamente estatisticas entre o0s

desempenhos das criangas dos dois grupos. Por fim, concluiram que esse sistema de
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pontuagdo ndo foi recomendado para a amostra em questdo, necessitando assim que mais
pesquisas sejam desenvolvidas.

Pacanaro, Santos e Suehiro (2008) avaliaram as habilidades intelectuais e
visomotoras de pessoas com Sindrome de Down e exploraram diferencas relacionadas a
variavel sexo e ao nivel de dificuldade das figuras do B-SPG. Participaram da pesquisa 51
portadores de Sindrome de Down, com idades entre 6 e 24 anos (M=15,3; DP=4,9), de uma
instituicdo do interior de Sdo Paulo. Os dados encontrados mostraram que no B-SPG e no
TONI 3 - Forma A (avaliacdo da inteligéncia) os desempenhos foram abaixo da média. Os
dados apontaram para o comprometimento da habilidade visomotora, assim como para 0s
aspectos cognitivos relativos a inteligéncia geral na amostra estudada. Os resultados na
prova de correlacdo de Pearson foram negativos em todos os niveis (r=-0,57; p<0,001).
Quanto ao nivel de dificuldade, a tendéncia geral foi diminuicdo dos erros com 0 aumento
da idade, conforme o esperado. No entanto, 0 mesmo ndo aconteceu com o TONI 3 —
Forma A, cuja média foi oscilante com o aumento da idade. No que diz respeito as
diferengas entre sexo, no feminino houve uma simetria nas correlagbes entre o0s
instrumentos, mas no masculino isto ndo ocorreu.

O estudo de Vendemiatto, Santos e Suehiro (2008) buscou avaliar a inteligéncia e a
maturidade visomotora de adolescentes em situacdo de risco social, objetivando obter
evidéncias de validade dos testes R1 — Forma B e B-SPG, para uma faixa etaria diferente da
normatizacdo de ambos os instrumentos. Os participantes foram 41 adolescentes de baixa
renda, sendo 22 do sexo feminino e 19 do masculino, com idades de 13 a 17 anos (M=14,9;
DP=0,97), que cursavam da 5% a 82 série (atuais 6 °® ao 9° anos) do ensino fundamental e
frequentavam um programa socio-educativo de uma obra social do interior de S&o Paulo.
Os dados revelaram correlacdo entre os dois instrumentos, ndao evidenciando um resultado

negativo e significativo como o esperado e necessario para demonstrar a relacdo entre
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inteligéncia e habilidade visomotora. As autoras hipotetizaram que as caracteristicas da
situacdo de risco social teriam influenciado mais na dificuldade de desenvolvimento
visomotor do que sobre a habilidade cognitiva, além do fato de que a relacdo entre
inteligéncia e habilidade perceptomotora teria se mostrado mais fortalecida em idades mais
tenras.

A analise da precisdo foi o foco de pesquisa de Rueda, Suehiro e Silva (2008). Os
autores estudaram o coeficiente de precisdo pelos métodos do teste-reteste e precisao entre
avaliadores. Participaram da pesquisa 80 criangas, ambos 0s sexos, com idades entre 6 e 11
anos (M=8,90; DP=1,38), provenientes de um abrigo numa cidade do interior do Estado da
Bahia. O intervalo entre a primeira e a segunda aplicacéo foi de um més. O coeficiente de
precisdo entre os avaliadores na primeira aplicacéo foi de 0,92 para o total de pontos, com
apenas uma magnitude moderada de 0,47 para a figura 4, sendo que as demais variaram de
0,66 a 0,89. Na segunda aplicacdo o indice geral foi de 0,88, com magnitude moderada de
0,46 e 0,58 para as figuras 3 e 6 e as demais variando entre 0,66 a 0,81. No teste-reteste 0s
coeficientes de 0,70 e 0,73, respectivamente, evidenciaram indices satisfatorios entre o0s
avaliadores. Os resultados confirmam os dados indicados no manual do sistema B-SPG,
sugerindo que ele é preciso.

O objetivo de Sisto, Bartholomeu, Rueda, Santos e Noronha (2008) foi estudar o B-
SPG e suas relacbes com as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven. Participaram do
estudo 239 criancas de 7 a 10 anos (M=8,0; DP=1,11), sendo 55,2% meninas e 44,8%
meninos, matriculados da 12 a 42 série (atuais 2° ao 5° ano) do ensino fundamental de uma
escola publica do interior do Estado de Sdo Paulo. Houve correlagdes negativas e
significativas entre as medidas do B-SPG e do Raven, quanto a séries e pontuacdo geral.
Esse dado indica que quanto mais capacidade edutiva as criangas evidenciaram, menores

foram as distor¢fes observadas no B-SPG. Os autores concluiram que as criangas com as
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melhores pontuagdes no teste de inteligéncia, tenderam a apresentar menos distor¢cdes no
Bender.

A fim de investigar evidéncias de validade entre 0 B-SPG e o DFH-Escala Sisto,
Bartholomeu e Sisto (2008), buscaram relagdes entre a inteligéncia e maturidade percepto-
motora. Participaram 244 alunos (50% meninos) com idade entre 7 e 10 anos (M=8;
DP=1,08) que freqlientavam da 1° a 4° série (atuais 2° ao 3° ano) do ensino fundamental de
uma escola publica no interior do estado de Sdo Paulo. Os resultados apontaram que nas
correlagdes entre as pontuagdes dos testes na amostra total e por sexo, foram encontrados
coeficientes significativos, de magnitude moderada (r=-0,56; r=-0,54; r=-0,58). Os dados
encontrados demonstraram que as médias se alteram com a idade para os dois testes
(diminuindo para o B-SPG e aumentando para DFH-Sisto) o que indicou que os
instrumentos foram eficientes para avaliar o carater maturacional da habilidade visomotora
e da medida de inteligéncia, respectivamente. Além disso, foram evidenciadas correlacfes
negativas e significativas entre os escores dos testes em ambos 0s sexos e nas idades, bem
como diferencas entre os grupos extremos do DFH em relagéo ao escore do teste de Bender
em todas as situacOes estudadas. Os autores concluiram que a premissa inicial de que os
testes estudados apresentavam alguns construtos comuns foi confirmada e que o B-SPG
forneceu uma estimativa das capacidades intelectuais de criancas e diferenciou aquelas com
um desenvolvimento intelectual acima da média das que apresentaram inteligéncia abaixo
da média.

Carvalho e Noronha (2009) buscaram verificar uma possivel correlagcdo entre a
maturidade perceptomotora e a compreensao em leitura, utilizando o B-SPG e a Técnica de
Cloze. A pesquisa contou com 297 criangas com idades entre 7 e 10 anos (M=9,04;
DP=0,88), sendo 156 do sexo masculino (51,5%). Quanto a escolaridade, pertenciam a 12

série a 42 série (atuais 2° e 5° ano) do ensino fundamental de escola publica (72,7%) e
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particular (27,3%) no interior do estado de S&o Paulo. Os resultados foram encontrados por
meio da prova de correlacdo de Pearson, que evidenciou indice significativo ao nivel de
p<0,001 (r=-0,21), sendo que, quanto maior 0 nimero de acertos nos textos de Cloze,
menor a distorcdo encontrada na reproducdo dos desenhos. As autoras concluiram que
embora os instrumentos ndo estivessem medindo um unico dominio tedrico, os conteudos
estavam relacionados, sugerindo que a maturidade perceptomotora estaria relacionada com
compreensdo de leitura e com a escrita.

O estudo de Mattos (2009) pretendeu levantar evidéncias de validade para o B-SPG,
correlacionando-o com cognicdo e personalidade. Além do B-SPG, os protocolos foram
corrigidos pelo sistema Koppitz, e foram aplicados o DFH-Escala Sisto e a Escala de
Tracos de Personalidade para Criangas (ETPC). Participaram 361 estudantes, sendo 46,5%
meninos e 53,5% meninas, entre 6 e 10 anos (M=7,90; DP=1,38) do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas (47,6%) e particulares (52,4%) de duas cidades do interior
do Estado de S&o Paulo. Quanto aos resultados verificou-se que a idade diferenciou as
criancas em grupos de seis, sete/oito e nove/dez anos. O sexo ndo se mostrou com variancia
suficiente para produzir diferencas significativas, embora tenha sido ligeiramente melhor
para 0s meninos. Em relagéo ao tipo de instituicdo escolar, houve diferenca significativa em
favor das escolas particulares. Foi encontrada evidéncia de validade de critério convergente
ao se correlacionar o B-SPG com o sistema Koppitz. Considerando-se que o sistema de
correcdo proposto por Koppitz é uma referéncia no que se refere ao teste Bender, obter um
indice de correlacdo alto (r = 0,81) significa confirmar a insercdo desse novo sistema como
sendo valido para medir a maturidade percepto-motora de criancas dentro das faixas etarias
estudadas. Os resultados permitiram concluir que o B-SPG é um instrumento confiavel
quanto & medida da maturidade percepto-motora, e a capacidade de obter indicativos de

inteligéncia, mas ndo deve ser utilizado para identificar tracos de personalidade.
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Com o objetivo de investigar o funcionamento diferencial dos itens, pelo modelo de
Rasch, em relagdo ao sexo Sisto, Santos e Noronha, (2010) realizaram uma pesquisa na
qual participaram 1052 criangas. As idades variaram entre 6 a 10 anos, sendo 513 meninos
e 539 meninas, de escolas publicas do Estado de S&o Paulo. Os dados encontrados
indicaram bom ajuste ao modelo de avaliacdo de Rasch na analise do BSPG para todas as
figuras. Os autores concluiram que o padréo de funcionamento do item pode sugerir que 0s
valores atribuidos as distorcdes, ao longo da escala, eram fortemente consistentes,
reforcando a presenca de um trago dominante.

Lima, Cunha, Santos e Mognon (2010) investigaram as possiveis relacdes entre a
maturidade percepto-motora e 0 uso de jogos eletrénicos, assim como possiveis diferengas
entre as variaveis sexo e idade. Participaram 148 crian¢as, com idade variando de 7 a 13
anos (M=9,2; DP=1,25), sendo 54,1% do sexo masculino e 45,9% do sexo feminino. Os
estudantes frequentavam da 22 a 42 série (atuais 1° ao 3° ano) do ensino fundamental de uma
instituicdo publica do interior do Estado de S&o Paulo. Além do B-SPG foi aplicado um
questionario para avaliar os padroes de uso dos jogos eletrénicos. Os resultados
apresentaram uma correlagdo positiva e significativa entre a pontuacéo obtida no Bender e
a quantidade de horas que os sujeitos utilizam jogos eletrénicos (r=0,21; p=0,024), o que
revela que as criangas com maior pontuacdo passam mais tempo jogando. Ndo foram
encontradas diferencas significativas para o sexo, ja para a idade conforme houve avanco,
menor foi a pontuacéo.

Por fim, o estudo mais recente de Pinto e Noronha (2011) buscou avaliar o aspecto
maturacional medido pelo B-SPG, além de verificar possiveis diferengas significativas no
desempenho em cada idade, ano escolar, sexo e tipo de escola. Participaram do estudo 298
criangas, sendo 52% do sexo masculino com idades variando de 6 a 10 anos (M= 8,24;

DP=1,34), cursando do 1° ao 5° anos, de escolas particulares e publicas, de uma cidade do
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interior de Minas Gerais. As autoras verificaram por meio da correlacdo de Pearson uma
magnitude moderada e estatisticamente significativa (r=-0,57; p<0,001), resultado que
aponta haver relagdo entre a habilidade medida pelo B-SPG e a idade, observando-se uma
melhora do desempenho com o aumento da idade. Quanto ao ano escolar, foram
encontradas diferengas de média significativas, demonstrando melhora de desempenho com
0 avanco dos anos escolares. Os resultados ndo foram significativos quando comparadas as
pontuacbes por sexo e por tipo de escola. As autoras concluiram que o B-SPG é um
instrumento sensivel em captar as diferencas relacionadas a idade e ao ano escolar,
confirmando o aspecto maturacional do teste.

Diante do exposto, pode-se notar nos estudos que tratam do Teste Gestaltico
Visomotor de Bender - Sistema de Pontuacdo Gradual e sua relacdo com diversos
instrumentos e construtos, tais como, inteligéncia, personalidade, dificuldades de
aprendizagem, compreensdo de leitura e escrita, entre outros. Nota-se também, sua
aplicacdo a amostras distintas, que diferem do grupo normativo apresentado no manual,
como criangas surdas, com Sindrome de Down, dislexia, as em situacdo de
institucionalizacdo e até com faixa etéria diversificada como em adolescentes em situagdo
de risco. Quanto a localidade verificou-se que a maioria dos estudos obteve suas amostras
no Estado de S&o Paulo, com excecdo dos estudos com criangas mineiras (Pinto, 2011) e
baianas (Suehiro, Rueda & Silva, 2007). Adicionalmente, Noronha (2011) tem procurado
desenvolver estudos com o B-SPG com amostras distintas, a titulo de exemplo, citam-se 0s
efetuados com criangas do Piaui e da Bahia. No entanto, tais resultados ainda encontram-se
em analise.

Ainda que andlises estatisticas apresentem informacg6es sobre a amostra estudada,
pesquisas com populagdes diferentes das apresentadas no manual tendem a ampliar as

possibilidades de uso do instrumento. Como ja mencionado, a regido Nordeste é pouco



35

explorada em termos de pesquisa. Isto posto, justifica-se a aplicacdo do B-SPG em criancas
Paraibanas, uma vez que ndo ha estudo do instrumento com participantes daquela regi&o.

Desta feita, os objetivos do presente estudo serdo apresentados a seguir.
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OBJETIVOS

O presente estudo pretendeu buscar evidéncias de validade baseada na relagdo com
outras variaveis do Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual,
em uma amostra de criangas paraibanas, por meio da relagdo com um instrumento que
avalia a inteligéncia (Desenho da Figura Humana — Escala Sisto) e outro que avalia as
capacidades fundamentais para o desempenho escolar (escrita, aritmética e leitura) (Teste
de Desempenho Escolar). A precisdo também foi investigada, por meio da consisténcia
interna. Além disso, pretendeu-se comparar os resultados referentes a maturidade percepto-
motora (B-SPG) quanto as variaveis idade, sexo, escolaridade, tipo de escola e a

comparacdo das pontuagdes obtidas pelo grupo normativo
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METODO

Participantes

Participaram do estudo 231 criancas de 5 a 11 anos (M=8,25; DP=1,50), sendo
50,2% do sexo masculino (N=116) e 49,8% do sexo feminino (N=115). A idade de maior
concentracéo foi de oito anos (23,8%) e a menor de cinco anos (2,2%), a distribuicdo das
criancas de seis, sete, nove, dez e onze anos foi de 11,7%, 19,0%, 18,6%, 19,0% e 5,6%,
respectivamente. Os alunos eram matriculados na rede publica (57,1%) e particular de
ensino (42,9%), do 1° ao 5° ano do ensino fundamental de uma cidade do estado da Paraiba.
Quanto a escolaridade, a maior concentracdo foi de criangas que cursavam o 5° ano (28,1%)
e menor do 4° ano (16,0%), a distribuicdo das criangas no 1°, 2° e 3° ano foi de 16,5%,

16,9%, 22,5%, respectivamente.

Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos descritos a seguir.
Teste Gestaltico Visomotor de Bender (B-SPG)

Desenvolvido por Sisto, Noronha e Santos (2006) tem por objetivo avaliar a
maturagdo percepto-motora por meio da anélise da distor¢do de forma. E composto de nove
figuras (A, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8), desenhadas em transparéncia, para serem copiadas em
uma folha em branco, sem qualquer tipo de auxilio mecanico ou uso de borracha. A
pontuacdo varia em razdo da qualidade dos desenhos, e somente 0s erros sdo pontuados,
atribuindo-se nota de 0 a 2 para as figuras A, 1, 2, 3, 4,5, 7A, 7B e 8, e de 0 a 3 para a
figura 6, perfazendo total de 21 pontos. O instrumento é destinado a criangas de 6 a 10 anos
e pode ser aplicado de forma individual ou coletiva, com duragdo média de 15 minutos,

embora ndo haja tempo limite para a execugéo.
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Os estudos psicométricos foram realizados com 1052 criancas de escolas municipais
e estaduais da regido de Campinas/SP, que freqlientavam da pré-escola até a 42 série do
ensino fundamental, com idade média de 8,35 anos (DP= 1,29). Desses, 51,1% eram do
sexo feminino e 48,7% do sexo masculino. Os resultados dos estudos de evidéncias de
validade apontaram a existéncia de correlacdo entre idade e pontuacdo com indices r=-0,58
e r=-0,60, respectivamente, com significancia a p<0,001. Foi identificado que com o
aumento da idade, houve uma diminuicdo progressiva das distorcdes de forma,
demonstrando assim haver uma mudanca desenvolvimental. O instrumento apresentou bons
indices nas andlises para verificacdo da consisténcia interna (alfa de Cronbach 0,80;
Spearman-Brown 0,77 e modelo Rasch 0,76), com valores altos para todos os participantes,

independentemente de idade e sexo.

Desenho da Figura Humana — Escala Sisto

O Teste do Desenho da Figura Humana (DFH) foi desenvolvido por Florence
Goodenough em 1926, é um instrumento que tem como objetivo mensurar a avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo por meio da representacdo de uma figura humana. Para
aplicacdo é necessario apenas uma folha de papel, lapis e borracha. O tempo demandado
para aplicacdo é de no maximo 10 minutos, sendo que muitas criangas desenham a figura
em menos de dois minutos. Para o presente estudo foi utilizado o modelo de correcéo
realizado por Sisto (2005), que desenvolveu um sistema de avaliacdo do teste de Desenho
de Figura Humana por meio do modelo de Rasch, resultando em uma escala de 30 itens,
com nota 1 para a presenca do item e 0 para a auséncia. Assim, quanto maior a pontuacéo,
melhor é o desempenho.

O estudo de padronizacao foi feito para a populagéo paulista, com 2750 criangas da

pre-escola a 42 série de escolas publicas e particulares de oito cidades do interior de Sao



39

Paulo, com idades variando de 5 a 10 anos, (M=8,0; DP=1,3). A precisao foi estudada pelo
alfa de Cronbach no qual, para o sexo masculino forneceu um coeficiente de 0,89, variando
de 0,77 a 0,82 para as diferentes idades nesse grupo. Para o sexo feminino, o coeficiente
geral foi de 0,87 e variou de 0,74 a 0,83 nas idades estudadas. Foi utilizado também o
método das duas metades de Spearman-Brown, sendo o coeficiente geral do sexo
masculino de 0,84 e variando de 0,74 a 0,81 entre as diferentes idades. Referente ao
feminino, o coeficiente geral foi de 0,82 e variaram de 0,71 a 0,80 nas idades. Por fim,
estudado pelo modelo de Rasch forneceu um coeficiente de 0,87 para a escala masculina e
0,82 para a escala feminina. As evidencias de validade foram encontradas por meio das
analises de variancia, no qual evidenciaram F=234,90 para a medida de Rasch e F=259,77

para a pontuacdo total do DFH-Escala Sisto, em ambos os casos significativos (p<0,001).

Teste de Desempenho Escolar

O Teste de Desempenho Escolar (TDE) foi desenvolvido por Stein (1994), permite
uma avaliacdo objetiva das capacidades fundamentais para o desempenho escolar. O teste é
composto por trés subtestes: Escrita (escrita do préprio nome e de palavras isoladas sob a
forma de ditado), Aritmética (solugdo oral de problemas e célculo de operacdes aritméticas
por escrito) e Leitura (reconhecimento de palavras isoladas do contexto). Pode ser aplicado
para a avaliacdo de escolares de 1 a 62 série do ensino fundamental. A correcdo é feita
computando-se um ponto para os itens respondidos corretamente de cada subteste e
posteriormente somados, denominado Escore Bruto. Assim somam-se 0s Escores Brutos
dos trés subtestes e encontra-se o Escore Bruto Total. A pontuacdo maxima para o subteste
de Escrita é de 35 pontos, do subteste de Aritmética 38 pontos e o de Leitura 70 pontos,
desse modo a pontuagdo maxima que pode ser obtida no Escore Bruto Total do teste é de

143 pontos.
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O estudo de padronizacdo foi realizado em uma amostra de 538 criangas, cursando
da 12 a 62 série do ensino fundamental na regido de Porto Alegre. O instrumento apresenta
evidéncias de validade de conteudo e de consisténcia interna (alfa de Cronbach) para os
subtestes de escrita (0,94), de aritmética (0,93), de leitura (0,98) e total (0,98). Foram
encontradas evidéncias de que o instrumento tem capacidade de discriminacdo por série e
tipos de escola (estadual, particular e municipal). No subteste de escrita as diferencas entre
séries representaram 62% da variancia, no de aritmética 77% de variancia e o subteste de
leitura as diferencas entre séries representaram 47% da variancia. Quanto ao tipo de escola,
estadual, particular e municipal, foram constatadas pequenas diferencas de 3%, 6% e 4% da

variancia, respectivamente.

Procedimentos

Apos aprovacao das escolas para a execucdo do projeto, 0 mesmo foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco. Também foi solicitado aos
pais ou responsaveis pelas criancas a assinatura do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). A aplicacdo dos testes ocorreu em dois momentos distintos, o
primeiro em uma escola publica, no més de agosto de 2010, contando com a participagdo
de dois psicologos. Inicialmente foram aplicados o B-SPG e o DFH de forma coletiva em
sala de aula com duracdo aproximada de 30 minutos. Posteriormente, houve a aplicacéo do
TDE de maneira individual em uma sala determinada pela escola, com duracdo aproximada
de 15 minutos por crianga.

O segundo momento tratou-se da aplicagdo na escola particular, no més de abril de
2011, contando com a participacao de quatro psicélogos. A aplicagcdo do B-SPG, do DFH e
do TDE ocorreu da mesma forma que na escola publica, diferenciando apenas a aplicacao

do TDE a partir do 3° ao 5° ano, que ocorreu de forma individual no subteste de Leitura e
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coletivamente os subteste de Escrita e Aritmética com vistas a viabilizar o tempo cedido
pela escola para as aplicacBes dos testes. No entanto procurou-se controlar as possiveis

variaveis intervenientes, com maior atencdo por parte dos aplicadores.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos com a amostra paraibana seréo descritos respeitando a ordem
dos objetivos. Primeiramente, serdo apresentadas, as analises estatisticas descritivas dos
instrumentos Teste Gestéltico Visomotor de Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual,
Desenho da Figura Humana — Escala Sisto e Teste de Desempenho Escolar, de modo que
serdo estabelecidas as médias, desvios-padrdo, minimo e maximo dos resultados obtidos em
cada instrumento. Posteriormente, serdo dadas as analises inferenciais, descritas as
evidéncias de validade baseada na relacdo com outras varidveis, por meio da analise das
magnitudes referentes a correlagdo do B-SPG com o DFH-Escala Sisto e com o TDE. Na
sequéncia, serd investigada a precisdo por meio da consisténcia interna. Por fim, as
comparacgdes de médias obtidas no B-SPG de acordo com idade, escolaridade, sexo e tipo
de escola, além da comparacdo das pontuagdes obtidas pelo grupo normativo. Para todas as

analises foi adotado nivel de significancia menor que 0,05.

Estatisticas descritivas para as medidas Teste de Bender — Sistema de Pontuacéo

Gradual, Desenho da Figura Humana-Escala Sisto e Teste de Desempenho Escolar.

Os dados desta primeira parte referem-se a distribuicdo de freqiiéncia de erros do
total da pontuacdo do B-SPG e a frequéncia de acertos do DFH-Escala Sisto e TDE. Essas

informagdes podem ser observadas na Tabela 1.
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Tabela 1
Estatisticas descritivas dos instrumentos B-SPG, DFH-Escala Sisto e TDE.

Média Desvio Padrdo Valor minimo Valor maximo
Bender-SPG 8,96 4,97 0 21
DFH- Escala Sisto 8.20 4,84 0 93
TDE-Escrita 15,54 9,09 0 33
TDE-Matematica 9,42 5,97 0 24
TDE-Leitura 49,17 22,07 0 70
TDE-Total 74,09 34,63 0 120

Observou-se que para 0 B-SPG a média de pontos obtidos para a populacéo geral
foi de 8,9 (DP=4,97) com uma variagdo minima de 0 e maxima de 21 pontos, sendo o total
na pontuacdo do instrumento de 21 pontos. Com relacdo aos acertos para 0 DFH-Escala
Sisto, cujo valor méximo é 30 pontos, a populacao apresentou seu desempenho variando de
0 a 23, com média 8,20 e desvio padrdo de 4,84. Quanto a pontuacdo do TDE no subteste
de Escrita a média de acertos foi de 15,54 (DP=9,09), com minima de 0 e méxima de 33
pontos, sendo 35 pontos a pontuacdo maxima que pode ser atingida nesse subteste. A
pontuacdo maxima do subteste de Matematica é de 38 pontos, a média de acerto
apresentada nessa populagéo foi de 9,42 e desvio padréo de 5,97, variando de 0 a 24 pontos.
O subteste de Leitura apresentou média de acertos de 49,17 pontos (DP=22,07), com
pontuacdo minima e maxima de 0 e 70 pontos, respectivamente. Por fim, a pontuacdo total
de acertos nos trés subtestes do TDE a pontuacdo maxima que pode ser atingida é de 143
pontos, sendo que a amostra em questdo desempenhou uma média de 74,09 pontos, com

desvio padrdo de 34,63, pontuacdo minima de 0 e méaxima de 120.
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Conforme descrito no manual por Sisto, Noronha e Santos (2006), o desempenho
visomotor pode ser analisado em razéo das dificuldades das figuras do B-SPG. Os niveis de
dificuldades das figuras foram divididos em faceis (Figuras A, 5 e 8), de média dificuldade
(Figuras 1, 6, 7A e 7B) e por fim as figuras consideradas dificeis (Figuras 2, 3 e 4). Assim,
a seguir na Tabela 2 serd descrito a distribuicdo com as freqliéncias e porcentagens da

pontuagdo em relacédo a cada figura no B-SPG.

Tabela 2
Frequéncia e porcentagem das pontuacdes em cada figura do B-SPG (n=231).

Pontos 0 1 2 3

A 158 684 42 182 31 134

1 175 758 21 91 35 152

2 43 186 99 429 89 38,5

3 42 182 96 416 93 40,3

4 56 24,2 115 498 60 26,0

Figuras

5 147 636 58 251 26 113

6 65 281 70 30,3 61 264 35 1572

7TA 62 268 79 34,2 90 39,0

7B 82 355 71 30,7 78 33,8

8 103 446 66 286 62 26,8
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O B-SPG considera, em sua andlise, os erros obtidos pelas criancas relacionados a
distorcdo da forma, assim espera-se que as menores pontuacoes sejam obtidas nas figuras
consideradas mais faceis e as maiores pontuacdes nas figuras consideradas mais dificeis.
Desse modo, pode-se observar que na populacdo estudada as maiores porcentagens
correspondentes & pontuacdo zero foram 75,8%, 68,4%, 63,6%, 44,6% e 35,5% para as
figuras 1, A, 5, 8 e 7B, respectivamente, o que informa sobre a reproducdo perfeita dessas
figuras. As figuras que receberam um ponto, portanto com distor¢des parciais, foram as 4, 2
e 3 com porcentagens de 49,8%, 42,9% e 41,6%. Por fim, quanto as distor¢6es mais graves
(pontuacao de dois ou trés), a figura 7A ficou com 39,0% (2 pontos), e a 6 com 26,4% no
caso de 2 pontos e 15,2% para 3 pontos. Os dados apresentados estdo parcialmente em
consonancia com os niveis de dificuldades apresentados pelo manual, uma vez que houve
melhor desempenho nas mais dificeis, comparadas as figuras de média dificuldade. O
proximo momento tratara das evidéncias de validade baseada na relacdo com outras

variaveis do Teste Gestaltico Visomotor de Bender- Sistema de Pontuacdo Gradual.

Correlacgbes entre os instrumentos B-SPG, DFH-Escala Sisto e TDE.

O primeiro objetivo, que trata da busca de evidéncias de validade com base na sua
relacdo com varidveis externas, é avaliado fundamentado na relacdo da maturidade
percepto-motora, obtida pelo B-SPG, com outros dois instrumentos de avaliagédo de
construtos relacionados utilizados no presente estudo, quais sejam, Desenho da Figura
Humana — Escala Sisto e Teste de Desempenho Escolar. Para tanto, foi realizada a prova de

correlagé@o de Pearson, cujos valores obtidos sdo apresentados na Tabela 3.
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Tabela 3
Coeficientes de correlacdo de Pearson para os escores totais do B-SPG, do DFH-Escala
Sisto e do TDE (Escrita, Matemética, Leitura e Total) (n=231).

DFH TDE TDE TDE TDE

Total Escrita  Matematica Leitura Total

B-SPG r -0,60 -0,59 -0,65 -0,53 -0,61
Total P

<0,05 <0,05 <0,05 <0,05 <0,05

Todas as correlacBes encontradas foram negativas, de magnitude moderada e
significativa (Nunes & Primi, 2010). A magnitude encontrada na relacdo com o Desenho da
Figura Humana-Escala Sisto foi de r=-0,60 (p<0,05). Esse coeficiente moderado indica que
0s construtos avaliados em cada instrumento estdo relacionados, apontando que certos
elementos sdo comuns e podem ser avaliados por ambos 0s instrumentos. Contudo, ndo é
possivel inferir que sejam iguais em objeto de avaliacdo (CFP, 2010). Esse dado estd em
consonancia com os resultados obtidos em outros estudos que encontraram relacdes
moderadas entre 0 B-SPG e a inteligéncia, como o de Bartholomeu e Sisto (2008), o de
Sisto, Bartholomeu, Rueda, Santos e Noronha (2008) e o de Pinto (2011) que obtiveram
valores moderados e significativos (r=-0,56; p<0,005, r=-0,55; p<0,001 e r=-0,57; p<0,001,
respectivamente). Tais resultados indicam uma tendéncia que pode ser interpretada no
sentido de que, com o aumento da pontuacdo do DFH, ha uma diminui¢do correspondente
nos escores do Bender. Desse modo, pode-se compreender que quanto menores as
distorgdes nas copias das figuras, mais as criancas incluem detalhes no desempenho do
DFH, o que esta em consonancia com o previsto teoricamente, bem como demostrado por
alguns estudos (Bender, 1955; Koppitz, 1989; Sisto, Noronha & Santos, 2006).

Com o subteste do TDE que avalia a escrita, a correlagéo foi de r=-0,59 (p<0,05),

enquanto que com para o desempenho em matematica e leitura, os valores foram de r=-0,65
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(p<0,05) e r=-0,53 (p<0,05), respectivamente. A pontuacdo total do TDE revelou

coeficiente de correlacdo de -0,61 (p<0,05). Esses valores indicam a relacdo entre a
maturidade percepto-motora e o desempenho escolar, considerando que a medida que
diminuem as distor¢cBes na reproducdo das figuras, medidas pelo B-SPG, é melhor a
execucao de tarefas relacionadas a escrita, a leitura e & matematica. Embora ndo existam
pesquisas relacionando o B-SPG com o TDE, hé& estudos que buscaram relacdo com
desempenho escolar. Suehiro e Santos (2005) encontraram uma associacdo moderada entre
a aprendizagem da escrita e a capacidade perceptomotora (r= 0,43; p<0,001). Na pesquisa
de Carvalho (2006) o Bender-SPG apresentou correlacdo positiva com a Escala de
Avaliacdo de Dificuldade na Aprendizagem da Escrita (ADAPE) (r=0,31; p=0,000) e
correlagfes negativas com o Teste de Reconhecimento de Palavras de r=-0,29 (p=0,000).
Para Bender (1955) ha o pressuposto de que as habilidades visomotoras bem desenvolvidas
podem contribuir para o aprendizado em leitura e escrita. Adicionalmente, Koppitz (1989)
apontou que essas habilidades estariam associadas a capacidade de linguagem e a diversas
fungdes da inteligéncia, tais como percepcao visual, habilidade manual motora, memoria,

conceitos temporais e espaciais e capacidade de organizag&o.

Consisténcia interna para o Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de
Pontuacédo Gradual (B-SPG)

Foi estabelecido o indice de precisdo do Teste Gestaltico Visomotor de Bender —
Sistema de Pontuagdo Gradual (B-SPG), que é o parametro psicométrico que fornece
informagdes sobre o erro de medida. Para aferir a consisténcia interna dos itens foi utilizada

a prova estatistica de Alfa de Cronbach (Tabela 4).
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Tabela 4
Coeficientes de Precisao das figuras do B-SPG.

Figuras Alfa
BSPGA 0,81
BSPG1 0,84
BSPG2 0,83
BSPG3 0,82
BSPG4 0,82
BSPG5 0,81
BSPG6 0,81

BSPG7A 0,79

BSPG7B 0,79
BSPGS8 0,79

Referente a precisdo dos itens no Bender-SPG utilizando o Alfa de Cronbach,
obteve-se valores que variaram entre 0,79 a 0,84 em todas as figuras. Esse dado revelou-se
significativo, resultado que corrobora com os apresentados no manual do instrumento
(Sisto, Noronha & Santos, 2006). O instrumento apresenta bons indices de precisdo, como

prescreve o Conselho Federal de Psicologia (CFP) por meio da Resolugdo 002/2003.

ComparacOes de médias do Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de
Pontuacdo Gradual (B-SPG) com as variaveis idade, escolaridade, sexo, tipo de escola e

comparagao com grupo normativo.

Em atendimento ao ultimo objetivo proposto, as meédias foram comparadas
considerando os valores apresentados para cada uma das variaveis estudadas, quais sejam,
idade, escolaridade, sexo e tipo de escola. Para a primeira delas, foi realizado o estudo por

meio da analise de variancia ANOVA e a prova de Tukey, a partir das diferencas de médias
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por cada idade da amostra e sua possibilidade de agrupamento. Foi verificado que a
pontuacgéo total do B-SPG apresentou diferencas significativas entre as idades [F(6,225)=

24,93; p<0,05]. A Tabela 5 mostra os subgrupos formados pela prova de Tukey.

Tabela 5
Prova de Tukey para o teste de B-SPG por idade.
Subgrupos para alfa=0,05
Idade N 1 5 3 4 5
11 13 4,77
10 44 5,27 5,27
9 43 7,37 7,37
8 55 8,76 8,76
7 44 11,86 11,86
6 27 13,67
5 5 17,60
Sig. 0,437 0,118 0,227 0,820 1,000

De acordo com a Tabela 5 as idades se organizaram em cinco subgrupos. Pode ser
verificado que o aumento da idade corresponde a diminuicdo das médias, traduzindo a
reducdo das distor¢bes das figuras de acordo com o desenvolvimento. Entretanto, ficou
clara a linha maturacional, mas ndo houve discriminacdo de idade a idade, j& que foram
formados quatro conjuntos e ndo cinco. Os estudos de Carvalho (2006) e Noronha, Santos e
Sisto (2007) apresentaram resultados compativeis com o0s dados apresentados,
demonstrando o carater evolutivo com base em mudancas do desenvolvimento como
apresentado no manual do B-SPG (Sisto, Noronha & Santos, 2006). A este respeito, Bender
(1938) identificou habilidades motoras especificas para cada idade, de modo que criancgas
menores apresentavam mais dificuldades para reproducdo de circulos e conexdes entre as
figuras, enquanto criangas com idade acima de 7 anos demonstravam melhorias na
representacdo das figuras. Para a autora a existéncia de reproducdo de desenhos sem erros

ocorre proximo da adolescéncia com o desenvolvimento do pensamento formal.
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As mesmas analises foram feitas tomando por base a série frequentada pelos
participantes. As diferencas também se apresentaram significativas [F(4,227)= 54,21;
p<0,05], quando feita a ANOVA. O agrupamento foi investigado pela prova de Tukey,

apresentado na Tabela 6.

Tabela 6
Prova de Tukey para o teste de B-SPG por escolaridade.
Escolaridade N Subgrupos para alfa=0,05
1 2 3
5% ano 65 4,97
4° ano 37 6,68
3%ano 52 9,58
2° ano 39 11,23
1° ano 38 14,89
Sig. 0,171 0,197 1,000

Analisando a Tabela 6, pode-se verificar a formagdo de trés subgrupos entre as
séries. O primeiro contendo 0s 5° e 4° anos, seguido do grupo do 3° e 2° anos, €, por fim, 0
1° ano isolado. Assim como entre as idades, houve decréscimo das médias, paralelo ao
progresso das séries, reforcando a medida evolutiva e desenvolvimental proposta pelo B-
SPG. O mesmo ocorreu com as pesquisas de Suehiro e Santos (2006) e Pinto (2011), nas
quais encontraram diferenciacdes entre os anos escolares dos participantes. Dessa forma, é
possivel reforcar que o B-SPG é um instrumento passivel de associa¢do com a evolucdo dos
niveis de escolarizacdo, que na verdade, estd também associado a influéncia da idade.

Também foram realizadas analises no que tange ao rendimento no B-SPG de acordo
com o sexo. A Tabela 7 apresenta as médias em relacdo ao sexo, 0s respectivos desvios
padrdes das pontuacdes, e os valores da prova t de Student realizada para verificar possiveis

diferencas.
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Tabela 7
Comparagcdo entre as médias das pontuac6es no B-SPG de acordo com o sexo.

. Desvio
Sexo N Média . t p
Padrao
B-SPG  Masculino 116 8,65 5,13
o -0,991 0,323
Total Feminino 115 9,30 4,82

Com base nos dados dispostos na Tabela 7, foi possivel verificar que ndo houve
diferenca significativa entre os sexos (t=0,991; p=0,323), apesar de 0S meninos terem
apresentado menor namero de erros (M=8,65) que as meninas (M=9,30). A maior parte da
literatura pesquisada ndo apresentou dados conclusivos quanto a relagcdo ou a influéncia da
varidvel sexo sobre o desenvolvimento perceptomotor. Esses estudos, por sua vez,
demonstraram melhor desempenho pela amostra feminina com relacdo aos aspectos
graficos do B-SPG, tais como os de Suehiro e Santos (2005), Carvalho (2006),
Vendemiatto (2007) e Pinto (2011), porém novas investigacdes devem ser efetuadas para
que esse dado seja passivel de generalizagcdo. Ainda com vistas a verificar a presenca de
diferencas de médias, a Tabela 8 apresenta os valores obtidos com o teste t de Student,
considerando o tipo de escola.

Tabela 8

Comparacéo entre as medias das pontuagdes totais no B-SPG de acordo com o tipo de
escola.

Desvio
Sexo N Média B t p
Padrao
B-SPG Publica 132 9,71 511

2,653 <0,05
Total Particular 99 7,98 463
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No que diz respeito as médias obtidas por tipo de escola, apresentadas na Tabela 8,
observou-se que o desempenho dos alunos da escola publica foi de média 9,71 (DP=5,11) e
apresentou-se pior que o das criangas da escola particular com média de 7,98 (DP=4,63).
Tal diferenga encontrada ocorreu de maneira significativa (t=2,653; p<0,05), sendo
encontrada também diferencas significativas nos estudos de Santos e Noronha (2006) e
Mattos (2009) em favor das escolas particulares. Esse resultado pode sugerir a existéncia de
alguma interferéncia do fator socioecondmico-cultural no desenvolvimento da habilidade
perceptomotora, visto que e as criangas que freqiientam ambientes favorecidos apresentam
condi¢des mais adequadas ao aprendizado, em detrimento daquelas que ndo tém os mesmos
privilégios. Por fim, serdo apresentadas as diferencas de média entre a amostra paraibana e
as do grupo normativo do B-SPG, realizadas por meio da prova t de Student, salientando
que para essa analise foram retiradas as criangas de 5 e 11 anos, pois, sdo idades ndo

contempladas no manual (Tabela 9).

Tabela 9
Comparacdo das médias obtidas pela amostra paraibana com as do grupo normativo
.- Desvio
Idade Amostra N Média Padrio t p
Manual 111 14,36 3,55
6anos  Amostra 27 13,66 4,38 -0,822 0,419
7 anos Manual 83 9,96 3,77
Masculino  Amostra 23 11,43 4,09 1,725 0,098
7 anos Manual 77 11,25 3,70
Feminino  Amostra 21 12,33 4,21 1,179 0,252
Manual 303 9,11 3,50
8anos  Amostra 55 8,76 4,50 -0,570 0,571
Manual 210 7,11 3,77
9anos  Amostra 43 7,37 3,82 0,449 0,656
Manual 135 5,79 3,34
10 anos ’ ’
Masculine  Amostra 29 4,93 2,99 -1,542 0,134
10 anos Manual 133 4,99 2,83

Feminino ~ Amostra 15 5,93 2.49 1,466 0,165
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Os resultados indicaram ndo haver diferencas com significancia estatistica (p<0,05)

entre 0s grupos quanto ao desempenho no B-SPG para as idades e para sexo, como
apresentadas no manual. Esses dados diferem dos apresentados por Pinto (2011), nos quais
foram encontradas diferencas entre uma amostra mineira e a do manual, no que se refere a
média de pontuagdo para os meninos de 7 anos e meninas de 10 anos. Desse modo torna-se
necessario que novos estudos envolvendo amostras de diferentes localidades sejam
realizados.

A sequir, serdo apresentadas as consideracdes do estudo. A titulo de fechamento,
pretendeu-se responder aos objetivos propostos, bem como sugerir a realizacdo de novas

investigaces.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas a Psicologia tem apresentado avangos significativos devido ao
crescimento do nimero de estudos cientificos nas suas diversas areas. O mesmo ocorre com
a Avaliacdo Psicoldgica, area na qual se percebe um progresso quanto as producdes de
pesquisa com o intuito de procurar resgatar diferentes técnicas e instrumentos importantes
para o processo de avaliagdo psicoldgica

Parte desse avanco pode ser atribuida a criacdo do SATEPSI, que devido as suas
diretrizes quanto aos testes psicologicos, contribuiu para a retomada da avaliacdo
psicoldgica na pesquisa e na atividade pratica tendendo sua utilizacdo aplicada as areas
classicas da Psicologia, como a Psicologia clinica, escolar e educacional e a Psicologia
organizacional e do trabalho. A psicologia em geral passou a ver a avaliagdo psicoldgica
como um instrumento eficaz para auxiliar as atividades dos profissionais e contribuir para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Essa pratica deve ser considerada extremamente delicada, pois, deve envolver um
conhecimento profundo do profissional sobre as varias areas que compbem o
desenvolvimento humano, considerando sempre os aspectos maturacionais envolvidos na
aquisicdo de habilidades, que dardo ao individuo, a funcionalidade necessaria para sua
adaptacdo ao ambiente em que vive. Além disso, compreender 0s varios construtos
estudados em psicologia, bem como saber retirar dos instrumentos as informagdes
necessarias para a explicagdo de comportamentos humanos diversos, faz com que a pratica
avaliativa seja uma tarefa complexa.

Nesse sentido, a presente pesquisa pretendeu buscar evidéncias de validade baseada
na relagdo com outras varidveis do Teste Gestaltico Visomotor de Bender — Sistema de

Pontuacdo Gradual, em uma amostra de criancas paraibanas, por meio da relagdo com um
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instrumento que avalia a inteligéncia (Desenho da Figura Humana — Escala Sisto) e outro
que avalia as capacidades fundamentais para o desempenho escolar (escrita, aritmética e
leitura) (Teste de Desempenho Escolar). A precisdo também foi investigada, por meio da
correlacdo da consisténcia interna. Além disso, pretendeu-se comparar 0s resultados
referentes & maturidade percepto-motora (B-SPG) quanto as varidveis idade, sexo,
escolaridade, tipo de escola e comparagao das pontuacées obtidas pelo grupo normativo.

Conforme observado na literatura publicada, o Teste Gestéltico Visomotor de
Bender — Sistema de Pontuacdo Gradual apresenta outros estudos de validade que Ihe vém
garantindo crédito para uso em avaliagdo infantil (Bartholomeu, Rueda & Sisto, 2006;
Carvalho, 2006; Noronha, Santos & Sisto, 2007; Pinto & Noronha, 2011). Porém, novos
estudos que investigam suas propriedades psicométricas podem contribuir para a melhora e
aprimoramento do instrumento, tornando suas medidas mais confiaveis.

No que se refere aos objetivos da pesquisa as evidéncias de validade baseada na
relacdo com variaveis externas foram encontradas. Para Urbina (2007) as evidéncias de
validade sdo um dos fatores fundamentais relativos aos escores dos testes, para que
qualquer inferéncia possa ser realizada a partir dos resultados obtidos. A pesquisa apontou
que o Bender-SPG apresentou relagcdo com inteligéncia e desempenho escolar. O teste
ainda demonstrou ser uma boa medida para a avaliacdo perceptomotora, pois além de
mensurar a quantidade de erros, avalia a qualidade no desempenho das figuras por meio da
distorcao da forma.

Quanto aos resultados obtidos nas analises das diferencas entre as variaveis
contextuais (idade, sexo, escolaridade, tipo de escola e grupo normativo), a primeira a ser
analisada foi a idade indicando o aspecto maturacional da habilidade perceptomotora. Os
dados apontaram melhora na execucao das figuras com o aumento da idade das criancas. A

mesma analise ocorreu com 0s anos escolares e os resultados foram semelhantes,
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demonstrando menor pontuacdo nas séries mais avancadas. Esses resultados estdo em
concordéncia com os achados de Carvalho (2006), Sisto, Noronha e Santos (2006), Suehiro
e Santos (2006), Noronha, Santos e Sisto (2007) e Pinto e Noronha (2011).

Nas andlises que buscaram identificar se o instrumento é sensivel para captar
diferengas entre a natureza da escola (publica ou privada), houve diferencas
estatisticamente significativas. As médias de erros foram maiores para as criangas de escola
publica. Pode-se hipotetizar que esses resultados ocorrem devido a interferéncias do fator
socioecondémico e cultural, considerando possiveis déficits nas praticas educativas das
escolas publicas, ndo contribuindo para o desenvolvimento da habilidade visomotora
(Santos & Noronha, 2006; Mattos, 2009). Quanto as diferencas entre sexo ndo houve
relagdo com a habilidade visomotora, dado que corroborou com a literatura investigada.
Né&o foram encontradas diferencas ao comparar o desempenho da amostra paraibana com as
apresentadas no manual, apontando para a necessidade de novos estudos com amostras
distintas.

Diante dos resultados apresentados, torna-se importante destacar as limitacGes
metodoldgicas da presente pesquisa na busca de aprimoramentos de novos estudos
psicométricos. A principal delas é comumente citada em diversos relatos de pesquisa e
parece ser unanime entre os pesquisadores em psicologia no Brasil, trata-se da dificuldade
dos processos de coleta de dados.

O primeiro momento refere-se quanto a disponibilidade e aceitacdo das escolas para
a insercdo de pesquisadores no cotidiano escolar, fato esse mais marcante nas instituigdes
privadas. O segundo momento trata-se da aceitacdo e devolutiva do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos responsaveis, havendo em ambas as

instituicbes dificuldades quanto ao entendimento dos procedimentos de aplicacdo dos
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instrumentos, bem como a solicitacdo de devolutiva individual das criangas em troca da
autorizacdo para a participagdo no estudo.

Diante desse entrave metodologico o tamanho da amostra pesquisada foi menor do
que o esperado e embora com a quantidade necessaria para analises estatisticas, ndo pode
garantir a representatividade da populacdo paraibana. Além disso, por se tratar apenas de
duas instituicdes em uma mesma cidade ndo pode ser passivel de generalizacdo dos
resultados para o estado da Paraiba.

Desta feita, torna-se necessario enfatizar quanto a importancia de desenvolvimento
de estudos que busquem construir instrumentos de avaliacdo psicolégica levando em
consideracdo as diferencas culturais e os fatores inerentes as praticas educativas. Assim
como a investigacdo das propriedades psicométricas com qualidade para avaliar um
contexto especifico.

Além de exigir instrumentos que serdo incluidos no processo de avaliacdo com
qualidade, verificando a validade, a precisao, se este apresenta facilidade na aplicacdo, bem
como, se favorece a compreensdo e a execucdo das tarefas para os testandos, cabe ao
profissional a responsabilidade de atualizagdo de conhecimento ao fazer uso de
instrumentos de avaliagdo psicologica. Sendo uma das criticas da &rea, a pratica
profissional com atuacdo sem a devida atualizagdo/qualificacdo para utilizacdo de
instrumentos psicologicos. Para que existam avancos na area Primi (2010) apontou alguns
caminhos que seriam importantes serem trilhados para o desenvolvimento da avaliagéo
psicologica no Brasil, tais como, avancos metodoldgicos e tecnologicos, integracdo de
abordagens e avanco dos seus métodos, validade consequencial e relevancia social e
incentivo a formag&o e criacdo da especialidade em avaliagéo psicologica.

Por fim, espera-se que novos estudos sejam realizados com a utilizacdo do Bender-

Sistema de Pontuacdo Gradual podera propiciar a ampliacdo do conhecimento das
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caracteristicas psicométricas do instrumento e complementar as lacunas e sanar as
limitacdes deste trabalho, assim como as possiveis diferengas da localidade da amostra.
Prop0e-se ainda que, outros estudos busquem a investigagdo com o B-SPG, a fim de
atender novas demandas, relacionando-o a outras variaveis como problemas
neuropsicoldgicos em criancgas, relacionado a problemas psiquiatricos, situacGes adversas

de desenvolvimento infantil, bem como estudos com amostras de outras localidades.
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Anexo A- Termo de compromisso livre e esclarecido.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Teste Gestaltico Visomotor de Bender (B-SPG): estudo de validade em uma

amostra Paraibana
BU e (nome), abaixo assinado responsavel legal

e , dou meu consentimento livre e esclarecido para que ele(a)
participe como voluntario do projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade da
pesquisadora Luana Luca, aluna do Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu em
Psicologia da Universidade Sdo Francisco, sob orientacdo da Prof® Dr2 Ana Paula Porto
Noronha.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1 - O objetivo da pesquisa é estudar a maturidade percepto-motora em crian¢as paraibanas.
2- Durante o estudo, que ocorrerd na propria escola, serdo aplicados trés instrumentos: um
que avalia a maturidade perceptomotora; outro que avalia o0 desenvolvimento cognitivo e o
que avalia o desempenho escolar. Os dois primeiros serdo aplicados coletivamente (30
minutos), e o ultimo, individualmente (20 minutos);

3 - Obtive todas as informacGes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a sua
participacdo na referida pesquisa;

4- A resposta a estes instrumentos ndo apresenta riscos conhecidos a sua saude fisica e
mental, também ndo sendo provavel que cause constrangimento;

5- Estou livre para interromper a qualquer momento sua participagcdo na pesquisa, bem
como ele estard livre para ndo participar mais, caso assim o queira;

6 — Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa
serdo utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamacfes em relacdo a pesquisa pelo telefone: (11) 2454-8981
e 2454-8028;

8 - Poderei entrar em contato com a responsavel pelo estudo sempre que julgar necessario
pelo telefone (19)8106-3039;

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu

poder e outra com o pesquisador responsavel.Data / /
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Anexo B- Carta de autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o

Francisco.
. _ UNIVERSIDADE
Comité de Etica em Pesquisa — CEP SAO FRANCISCO

Bragancga Paulista, 15 de Setembro de 2010.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Projeto de Pesquisa: Teste Gestdltico Visomotor de Bender (B-SPG): Estudo de validade para uma amostra

paraibana .

Curso: Psicologia
Grupo: Il
Autor (es): Profa. Ana Paula Porto Noronha; Luana Luca.

Instituicdo: Universidade S3o Francisco

Protocolo CAAE: 0189.0.142.000-10 (Citar este nliimero nas correspondéncias referentes a este projeto)
Prezado (a) (s) Pesquisador (a) (s),

O Comité de Etica em Pesquisa — CEP, da Universidade S3o Francisco, analisou expressamente no dia
15/09/2010 as pendéncias do projeto de pesquisa supracitado, sob a responsabilidade de Vossa Senhoria.

Este Comité, acatando o parecer do relator indicado, apresenta-lhe o seguinte resultado:

Parecer: Aprovado

Atenciosamente,

o= a de Oliveira Carvalho
Vice-Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa - USF
Undiversidade S3o Francisco

CAMPUS DE BRAGANGA PAULISTA Av. S3o Francisco de Assis, 218 - CEP 12916-300 Fone (11) 4034-8000 - FAX (11) 403 4-1825
CAMPUS DE CAMPINAS Rua Waldemar César da Silveira, 105 - Cura D'Ars CEP 13045-270 (19) 3779-3300

CAMPUS DE ITATIBA Rua Alexandre Rodrigues Barbosa, 45 - CEP 13251-300 Fone (11) 4534-8000 - FAX (11) 4524-1933
CAMPUS DO PARI - SAO PAULO Rua Hannemann, 352 - Pari - CEP 03031-040 Fone (11)3315-2000 - FAX (11) 3315-2036
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