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RESUMO

O presente trabalho estd inserido na linha de pesquisa Educac¢do, Linguagens e
Processos interativos ‘e focaliza a tematica do ensino-aprendizagem de alunos com
dificuldades de aprendizagem, tendo em vista o cenario da incluséo escolar. A partir
de 1996, com a implantagdo legal de um sistema educacional inclusivo, as escolas
precisaram de uma nova organizacdo para atender ao alunado com necessidades
educativas especiais, tanto no aspecto da acessibilidade, como também, e
principalmente, no aspecto curricular. Com base nesses aspectos, este estudo tem
como objetivo geral investigar a percepgcao que as professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma rede de ensino privada tém sobre o processo de
escolarizagdo de seus alunos com dificuldades de aprendizagem. Como objetivos
especificos, pretende-se compreender qual é sua percep¢do sobre esses alunos e
suas possibilidades de aprendizagem, bem como analisar de que modo as
professoras organizam suas praticas pedagdgicas tendo em vista o processo de
escolarizacdo desses alunos. A pesquisa fundamenta-se na perspectiva historico-
cultural, que tem como base os estudos de Vigotski, o qual entende que o homem é
concebido como um ser histérico, indivisivel e que, portanto, se desenvolve inserido
no contexto historico-social. O trabalho de campo ocorreu no segundo semestre de
2016 em uma instituicAo escolar de educacdo basica, privada e de natureza
confessional. Foram realizadas entrevistas coletivas com cinco professoras dos anos
iniciais que tinham alunos com dificuldades de aprendizagem, com ou sem
diagnéstico de deficiéncia, em suas salas de aula. As entrevistas foram
audiogravadas e posteriormente transcritas. Os dados foram organizados para a
analise em eixos tematicos. Os principais resultados indicam ainda que o laudo € o
que direciona o trabalho das professoras em sala e que a formacgédo continuada dos
professores é uma boa forma de contribuir para o desenvolvimento do professor, a
fim de assegurar-lhe uma atuacao voltada também para uma educacao inclusiva.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Dificuldade de Aprendizagem. Percepcdo de
Professoras. Relatos de Pratica Docente. Perspectiva Histérico-Cultural.

! Apoio CAPES, financiamento 001.



ABSTRACT

This work is inserted in the research line “Education, Languages, and Interactive
Processes” and focuses on the teaching-learning process of students with learning
difficulties, considering the school inclusion scenario. After 1996, with the legal
implementation of an inclusive educational system, schools needed a new
organization to meet the needs of students with special educational needs, both in
terms of accessibility and, especially, curriculum. Based on these issues, the general
objective of this study was to investigate how elementary school teachers of a private
school perceive the schooling process of their students with learning difficulties. The
specific objectives were to understand these teachers’ perception about these
students and their learning possibilities, and to analyze how they organize their
pedagogical practices in view of the students&#39; schooling process. The research
is based on the cultural-historical approach, which is based on the studies of
Vygotsky, who understands that man is conceived as a historical, indivisible being
and therefore their development occurs within the historical-social context. The
fieldwork took place in the second half of 2016 in a private and confessional
elementary school. We held collective interviews with five teachers from the initial
years who had students with disabilities or learning difficulties in their classrooms.
The interviews were audio-taped and later transcribed. The data were organized in
thematic axes for analysis. The main results indicate that the health report directs the
teachers’ work in the classroom and that ongoing training is a good way to educate
teachers to ensure that they are also involved in inclusive education.

Keywords: Schooling. Learning difficulties. Teachers’ perspective. Accounts of
Teaching Practices. Cultural-Historical Approach.
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INTRODUCAO

Minha formacéo profissional iniciou-se por meio de uma escolha clara acerca do que
eu desejava, que era o trabalho como professora. Desse modo, em 1985 ingressei no curso
de Pedagogia na Universidade Tuiuti; concluido, especializei-me em Educacao Infantil pela
mesma universidade e, posteriormente, em Gestdo Educacional pela FAE - Centro
Universitario, ambas no estado do Parana.

Profissionalmente, minha trajetoria constituiu-se de experiéncias na sala de aula e na
coordenacdo dos anos iniciais em uma escola privada em Curitiba. Na primeira instituicao
escolar, com foco da Educacéo Infantil ao Ensino Médio e onde trabalhei em sala de aula,
deparei-me com uma proposta diferente de educacéo, visto ndo ser muito comum em boa
parte das escolas. Essa pratica seguia a linha pedagdégica de Ceélestin Freinet, cujo eixo de
ensino-aprendizagem fundamentava-se em uma proposta na qual o professor devia auxiliar
o aluno a superar suas dificuldades, visto ele acreditar ser o fracasso que desmotiva um
aluno. Assim, no periodo em que lecionei nessa escola, comecei a observar a necessidade
de sempre motivar o aluno, de modo a fazé-lo perceber o quanto ele era capaz de construir
0 seu conhecimento. Para mim, esse olhar atento estaria constatado na medida em que,
mesmo quando ainda as politicas educacionais ndo sinalizavam para uma perspectiva
inclusiva, essa instituicdo ja trabalhava com a insercédo de alunos com deficiéncias em suas
salas de aula.

Mais tarde, trabalhei — e ainda trabalho — em uma instituicéo tradicional em Curitiba,
de linha confessional. Fundamentada em principios humanistas, a sua proposta pedagdgica
entende o aluno como um ser social. Dessa forma, a pratica pedagdgica realizada nesse
local focaliza a investigacdo, levando o aluno a pensar em questdes atuais de forma
integrada e contextualizada com a sua realidade. Essa escola atua da Educacao Infantil ao
Ensino Médio e desenvolve uma proposta de trabalho que contempla as virtudes humanas,
as quais norteiam todo o planejamento pedagogico da institui¢éo.

Em funcédo disso, referida escola tem uma estrutura bem articulada, e uma parte
dessa estrutura é o departamento de salde escolar. Esse departamento é constituido por
pediatras, psicologos, psicopedagogos e fonoaudidlogos, garantindo toda a assisténcia
necessaria aos professores que possuem como aluno crianga ou adolescente com
dificuldades de aprendizagem, com ou sem diagnéstico de deficiéncia.

Até este momento, enfatizei minha formacédo e préatica escolar, mas vale ressaltar
que, antes mesmo de me tornar professora, ainda na infancia tive a oportunidade de estar

proxima de criancas com deficiéncia, devido ao trabalho de minha mae em uma clinica que



ela fundou para atender esse segmento. Participei de muitas das atividades que eram
realizadas com elas, j& que, no contraturno de meu horario de aula, eu ficava na clinica de
minha mée. Esse fato fez-me perceber o potencial que as criancas tinham para a realizagédo
de atividades diversas.

Mais tarde, com a experiéncia profissional na escola de linha Freinet, o trabalho de
educacao inclusiva era de suma importancia, pois tinhamos em nossas salas de aula
criancas com deficiéncia, o que veio ao encontro de minha pratica na escola onde atuo
atualmente. Em razdo dessas vivéncias e desafios, passei a realizar muitas leituras em
busca de novos conhecimentos que pudessem responder aos questionamentos que eu me
fazia: como garantir o aprendizado das criangcas sem coloca-las em niveis inferiores aos da
capacidade considerada normal para as demais criancas? O que se deve entender e o que
os professores entendem por inclusdo? Qual é a melhor maneira de atuar em sala de aula
com essas criangcas? Como respeitar as singularidades e o ritmo de cada aluno? Muitas
dessas indagacfGes aparecem a cada dia no exercicio de ser professora, e a busca por
respostas tornava-se cada vez mais necessaria para enfrentar a complexidade do processo
ensino-aprendizagem.

Com 33 anos de experiéncia profissional na &area de educacdo, sempre tive a
sensacdo de que faltava algo nesta construgéo. Isso se acentuou quando, no final dos anos
90, fui convidada a assumir a coordenacdo dos anos iniciais da escola onde trabalho. Esta
nova etapa retirou-me da zona de conforto que, ao longo dos anos de sala de aula, fui
construindo. Foi um novo patamar, e o desafio aumentou a medida em que a
responsabilidade estendia-se para muito além das tarefas na sala de aula. Eu era
responsavel por alunos e por um grupo de professores. Foi neste mesmo periodo, anos
finais da década de 90, que a escola, acompanhando os direcionamentos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/1996 (BRASIL, 1996), iniciou a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais® nas salas comuns dos
primeiros anos de escolaridade, ante uma demanda que surgia.

Vale ressaltar que na referida lei, a Educacdo Especial, pela primeira vez, é
reconhecida como uma modalidade de ensino da educag¢do geral e ganha um capitulo
especifico, o capitulo V, que aborda em seu artigo 48 o que se entende por educacdo
especial e destaca que a educacdo escolar deve ser oferecida com preferéncia em rede
regular de ensino, destacando a possibilidade de haver servicos de apoio especializado para

atender aos alunos de educagéo especial.

2 Naquele momento ndo houve uma definicdo a respeito do publico-alvo da Educagéo Especial, de
modo que alunos com diagndstico de deficiéncia e com dificuldades acentuadas para aprender, mas
sem diagnéstico, passaram a ser inseridos em salas comuns da rede regular de ensino.



10

Além desse aspecto, é importante destacar que, no artigo 59 desse mesmo capitulo,
afirma-se o fato de as instituicbes de ensino assegurarem curriculos, métodos, técnicas e
recursos educativos, bem como organizacdo especifica aos alunos com dificuldades de
aprendizagem, além de professores especializados para atendimento especializado.

Considerando essa determinacdo legal, que demandou uma série de ajustes nas
instituicdes de ensino, e todo o movimento da minha trajetéria, as minhas constantes
indagacBes acabaram por aumentar quando passei, em 2014, a desenvolver um trabalho
como coordenadora pedagdégica num dos setores da escola onde laboro para a formacéo de
material didatico e formacao de professores. Dessa forma, no contato com a inquietacao do
corpo docente, era necessario ampliar o conhecimento relacionado ao ensino para alunos
com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem.

Nesse contexto, em 2015 ingressei no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu
em Educacgdo da Universidade S&o Francisco, no nivel Mestrado. Foi dessa forma que
vislumbrei a oportunidade de, com novos estudos, conhecer autores e, consequentemente,
aprimorar a minha préatica pedagdgica, obtendo, de modo mais qualificado e cientifico, as
respostas para as muitas indagacdes que eu tinha, a fim de realmente entender como se da
0 processo de aprendizagem de criancas com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem
Nnos anos iniciais.

Como eu tinha proximidade, uma relagédo bastante aberta e um vinculo de confianga,
com os professores de Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
instituicdo, bem como por ser a responsavel pela formacéo deles, foi imediato pensar em
delinear o projeto de minha pesquisa focalizando esses professores para compreender o
que eles entendiam sobre o processo de escolarizacdo dos alunos com dificuldade de
aprendizagem, com ou sem deficiéncia, e como procediam em sala de aula em relacéo a
flexibilizacdo e a organizacdo do trabalho com esses alunos.

Em decorréncia do foco da minha pesquisa com o ingresso no mestrado, passei a
compreender um pouco mais a respeito da histéria da educacao para alunos com deficiéncia
no cenario brasileiro (JANNUZZI, 2006; KASSAR, 2011).

Ao longo da histéria da Educacdo no Brasil, muitas foram as leis que procuraram
normatizar o ensino para alunos com deficiéncia, mas o processo de inclusao escolar s6 foi
se efetivando em decorréncia de movimentos mundiais que culminaram em documentos
como a Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994) e a Declaracdo de Jomtien (UNESCO,
1990). Apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao - LDB — Lei n. 9.394/1996 (BRASIL,
1996), uma série de documentos, leis, decretos e programas nacionais tem abordado os
diferentes aspectos a serem considerados para garantir o direito a educacao de pessoas
com deficiéncia, como garantia de vaga nas escolas, aporte para atender essas pessoas,

inclusive no que se refere a acessibilidade e a outros servicos de acompanhamento, a
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exemplo de suporte de atendimento educacional especializado para complementar e
suplementar a educacéo escolar.

Por essa razéo, torna-se necessaria uma nova organizagdo social e funcional da
escola para que se efetive uma educacao inclusiva. Em decorréncia dessa necessidade e
das duvidas que foram surgindo na pratica da rotina escolar decorrente do trabalho na
coordenacdo, observando os anseios dos professores com os quais eu trabalhava, ficava
sempre a pergunta: como desenvolver um trabalho diferenciado com a crianca com
deficiéncia, objetivando assegurar e efetivar a sua aprendizagem? Como inseri-la
socialmente na sala de aula e na escola?

A esses guestionamentos somam-se outros, pois ha alunos com dificuldades de
aprendizagem que nao estdo contemplados pela Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008), no tocante a apoios pedagodgicos
especificos que a escola deve oferecer ao aluno. Isso porque mencionada politica definiu
como alunos considerados publico-alvo da educacdo especial aqueles com deficiéncias de
ordem fisica/motora, sensorial e intelectual, os com altas habilidades e/ou superdotacdo e
0s com transtornos globais de desenvolvimento, mas n&o os com dificuldades de
aprendizagem.

Em 2015, com a promulgagcdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), passa-se a considerar pessoas com deficiéncia aquelas que
tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Em seu
capitulo 1V, relativo a educacdo, esse € o0 publico a ser contemplado no que tange aos
direitos educacionais nas escolas comuns. Desse modo, os alunos com dificuldades de
aprendizagem que ndo possuem diagnéstico de deficiéncia continuam alijados de apoios e
acompanhamentos especificos.

Sao todos esses os fatores que mobilizam o presente estudo, o qual pretende, como
objetivo geral, investigar a percepc¢do que professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental tém sobre o processo de inclusédo escolar de seus alunos com dificuldades de
aprendizagem. Por objetivos especificos, pretende-se compreender qual é a percepgdo que
elas tém sobre esses alunos e sobre suas possibilidades de aprendizagem, bem como
analisar de que modo as professoras organizam suas praticas pedagadgicas tendo em vista o
processo de escolarizagdo desses alunos. Para tanto, tomo como referéncia alguns aportes
da perspectiva histdrico-cultural, em especial os estudos de Lev Semenovitch Vigotski.

Esse tedrico desenvolveu estudos que sustentam que o sujeito constitui-se ao longo
de sua historia, a partir da interagdo com o0 outro, imerso em praticas culturais. Seu
entendimento auxilia na compreensdo do desenvolvimento humano e destaca o papel do

contexto social nas singularidades dos individuos.
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Em vista disso, suas proposicdes relativas ao processo social de constituicdo
humana, desenvolvidas no inicio do século XX, permitem compreender as possibilidades
concretas de desenvolvimento, tanto de professores como de alunos com dificuldades de
aprendizagem, com ou sem deficiéncia, inseridos na escola comum.

Para efetivar a pesquisa, organizei este trabalho da seguinte forma. No primeiro
capitulo apresento a contextualizacdo do estudo, focalizando aspectos metodolégicos
utilizados. Exponho como o trabalho empirico foi realizado, com énfase para os
procedimentos de recolha e andlise de dados. No capitulo dois contextualizo o estudo no
ambito da educacdo inclusiva. O terceiro capitulo presta-se para apresentar os dados
organizados em eixos tematicos e respectivas analises, na sequéncia a seguir: 1. Percepgéo
das professoras sobre seus alunos e sobre suas possibilidades de aprendizagem; 2. A
organizacdo das préaticas pedagdgicas tendo em vista o processo de escolarizagdo de
alunos com dificuldades de aprendizagem. Em seguida, a titulo de concluséo do trabalho,

teco algumas consideragdes sobre o estudo realizado.
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1 CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

De acordo com o objetivo proposto para este estudo, ou seja, pesquisar como se da
0 processo de inclusdo de alunos com dificuldade de aprendizagem, com ou sem
diagnéstico de deficiéncia, tornou-se imperioso buscar autores que respondessem a
complexidade da pratica pedagégica. O autor que mais dava sentido a minha busca foi
Vigotski, em decorréncia de suas proposicdes acerca da constituicdo humana e do seu olhar
prospectivo para o desenvolvimento de sujeitos com deficiéncia. Vigotski (1995; 2000)
sustenta suas ideias na matriz teérica do materialismo histdrico e dialético, que conferiu o
inconformismo com o pensamento dominante no inicio do século XX, fundado no empirismo
e no racionalismo. Seus estudos sdo importantes porque procuram romper com o modo
dualista da visdo do homem, ora como corpo, ora como mente. O homem é concebido como
um ser histérico, indivisivel.

Neste estudo, de cunho qualitativo, contei com a participacdo de professoras de uma
tradicional escola de Curitiba. Trata-se de uma escola privada-confessional, com mais de
100 de anos. Essa unidade atende quase 2000 alunos, da educacdo infantil ao ensino
médio. Referida pesquisa foi submetida, e aprovada, pelo Comité de Etica Publica da
Universidade S&o Francisco®. E bom informar que a gestora dessa unidade escolar
autorizou a realizacdo do estudo, por acreditar que relatos trazidos pelas professoras
poderiam determinar outras diretrizes para o trabalho com os alunos com dificuldades de
aprendizagem. Ouvir as docentes participantes, privilegiando os seus discursos num
processo de interacao, foi um caminho proficuo construido para esta investigacéo.

Assim, o estudo empirico ocorreu no segundo semestre do ano de 2016, quando eu
atuava como coordenadora do 3° ano do ensino fundamental. Trabalhava em uma das
unidades da mantenedora dessa instituicdo, composta por um coordenador para cada ano e
para cada disciplina. Cada um desses coordenadores tem a funcdo de disseminar toda a
parte pedagégica da instituicdo, além de realizar pesquisas, elaborar as avaliacbes e
materiais para subsidiar os professores em sala de aula, sendo também responsavel pelo
trabalho de formacé&o dos professores.

A escola tem como apoio aos estudantes com necessidades educacionais especiais*
um departamento de salide escolar, cuja equipe é formada por psicélogos, fonoaudiélogos e

médicos pediatras. Esses profissionais oferecem suporte e orientagdo para a atuagdo dos

3 Parecer CEP n. 59278516.0.0000.5514

4 Uso a terminologia ‘alunos com necessidades educacionais especiais’, pois o apoio oferecido pelo
departamento de salude estende-se a todos os alunos com dificuldades e ndo ao publico-alvo da
educacdao especial na perspectiva inclusiva.
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professores com esse alunado. Os pediatras e fonoaudiélogos ficam em uma unidade
central onde prestam assessoramento para 0s especialistas que estdo nas demais unidades
do grupo educacional.

Na unidade onde a pesquisa foi realizada, quem orienta os professores € a
psicologa, que fica em tempo integral na escola, tendo como funcdo a transmissdo aos
professores de informacgdes para que se realize o desenvolvimento do aluno. E importante
destacar que, caso a coordenacdo pedagobgica possua algum laudo médico do aluno
constando que ele faz acompanhamento externo por profissional especializado, a escola
passa a atuar em conjunto com esse profissional. Reconheco a importancia desse setor e
do trabalho desenvolvido pelos profissionais para apoiar os professores em relagdo as
questbes clinicas de seus alunos; todavia, compreendo que as demandas oriundas das
guestdes didatico-pedagdgicas ndo sdo de responsabilidade dessa reparticdo, por isso a
importancia do coordenador pedagdgico para acompanhar os docentes na organizacdo do
trabalho em sala de aula para todos os alunos.

Para iniciar o processo investigativo, convidei cinco professoras para participar da
pesquisa, tendo em vista o tempo de atuacdo que possuiam em sala de aula, considerando,
entdo, a experiéncia profissional e a formacédo que apresentavam. Outro critério de selegéo
foi o fato de elas terem em suas turmas alunos com dificuldade de aprendizagem com ou
sem deficiéncia e demonstrarem preocupacdo na forma como deveriam trabalhar com essas
criangas. Todas as convidadas aceitaram fazer parte do estudo e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. A minha relagdo com as cinco profissionais
selecionadas para a pesquisa sempre foi de extrema cumplicidade, profissionalismo e
honestidade. Percebia uma angustia e uma necessidade muito grande dessas professoras
em relatar as suas praticas pedagoégicas. Nos momentos de formacdo mensal, elas
constantemente me procuravam para relatar alguma situacdo que tinham vivenciado em
suas salas de aula com os alunos com dificuldades de aprendizagem, com ou sem
deficiéncia. A seguir, apresento essas docentes:

Cristine® possui 25 anos de magistério, sendo quase 20 na mesma instituicdo. Sua
formacgéo é em Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia.

Maria Heloisa trabalhou em duas escolas, sendo 15 anos em uma instituicdo e 15
anos em outra. E formada em Pedagogia e possui pos-graduacéo em Gest&o Escolar.

Mirele tem 23 anos de magistério e formacao em Pedagogia. Possui especializagfes

em Gestao Escolar, Educacao Infantil e em séries iniciais.

5 Todos os nomes usados no decorrer deste trabalho sio ficticios, de modo a preservar a identidade
dos sujeitos.
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Deise tem perto de 25 anos de magistério, atuando ha 19 anos na mesma institui¢éo.
Trabalha com o terceiro ano. E pedagoga, com especializacbes em Educacdo Infantil e
Gestéo Escolar. Cursou Neuropsicologia, sem concluir.

Cétia é formada em Letras e pos-graduada em Leitura e Producdo de Texto e em
Psicopedagogia. Possui 12 anos de magistério, sendo 11 na mesma instituicéo.

Todas elas tinham em suas turmas, nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
criancas com dificuldades de aprendizagem, com ou sem diagnéstico de deficiéncia. Todas
possuiam experiéncia de mais de dez anos de magistério.

Essas informacfes estdo sintetizadas no quadro a seguir:

Professora | Formacdo | Tempo de | Tempo na | Ano em | Diagndstico do aluno
Magistério | escola da que acompanhado
pesquisa | atuava

Aluno Thiago, com

Cristine Pedagogia 25 anos 20 anos 2° ano o
Paralisia Cerebral
Maria . Aluno Matheus, com
_ Pedagogia | 30 anos 15 anos 3°ano | pesvio do
Heloisa "
processamento auditivo
_ _ Aluno Jo&o, com
Mirele Pedagogia 23 anos 15 anos 3° ano o
Paralisia cerebral
) _ Aluno Pedro, com
Deise Pedagogia 24 anos 19 anos 2% ano ]
Autismo
Aluno Lucas, com
Disturbio de leitura e
escrita e Desvio do
processamento
Cétia Letras 12 anos 11 anos 3°ano | auditivo.

Aluna Maria, com
Desvio do
processamento

auditivo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora
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1.1 A entrevista coletiva como estratégia para a pesquisa

Para realizar este estudo, optei por tomar como referéncia as ideias de Kramer
(2003), que destaca a entrevista coletiva como importante procedimento metodoldgico de
pesquisa utilizado nas ciéncias humanas. O instrumento de entrevistas coletivas pode dar
um sentido interativo a investigacgao.

Kramer (2003) afirma que na entrevista coletiva a situacdo dialdgica é enriquecida,
pois possibilita andlises mais profundas e substanciais. Os professores que dela participam
podem se sentir mais seguros para revelar suas dificuldades e sucessos, compartilhando
com seus pares e com o entrevistado em total interacdo. Desse modo, foi possivel
relacionar a entrevista coletiva com o pensamento de Vigotski (1995), que considera que as
consciéncias individuais constituem-se no social.

A escolha desse instrumento metodolégico deu-se em funcdo do objetivo desta
pesquisa, qual seja, investigar a percepcao das professoras sobre o processo de inclusédo
escolar de seus alunos com dificuldades de aprendizagem, com ou sem diagndstico de
deficiéncia.

Desse modo, realizei o trabalho de campo com as professoras participantes por meio
de trés encontros, ocorridos no segundo semestre de 2016 e descritos a seguir. Os
encontros foram realizados em uma sala de aula ha mesma escola em que as professoras
trabalhavam e duraram, em média, 50 minutos. Essas reunifes ocorreram no dia em que as
professoras ndo estavam em sala de aula, as tergas-feiras. Nesse dia da semana, os alunos
tém a grade de aulas composta por outras disciplinas ministradas por professores
especialistas como Inglés, Arte, Musica, Ensino Religioso e Educacéo Fisica.

O primeiro encontro, ocorrido em setembro de 2016, teve como objetivo apresentar o
projeto de pesquisa — tema, objetivos e procedimentos metodolégicos. Também, expliquei-
Ihes a importancia desse estudo e dos desdobramentos possiveis na acdo da inclusédo
escolar. Ao construir um ambiente confortdvel e amigavel para desenvolver a pesquisa,
oportunizei ao grupo um espaco para ouvir e ser ouvido, como parte constitutiva e dialégica
da construcdo da investigacdo. A apresentacdo do histoérico profissional de cada professora
e a apresentacao dos alunos com dificuldades de aprendizagem, com ou sem deficiéncia,
deram a elas a oportunidade de dividir coletivamente suas preocupacdes e experiéncias.

Nesse sentido, procurei conduzir as entrevistas como uma acéo formada de sujeitos
e por sujeitos. Estiveram presentes nesse encontro as cinco professoras escolhidas para a

minha investigacao.
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No segundo encontro, todas as professoras estavam ansiosas em ouvir os relatos
das colegas sobre seus alunos com dificuldades de aprendizagem e as praticas com eles
desenvolvidas. Haviamos combinado, na reunido anterior, que para este segundo momento,
as professoras Cristine e Catia apresentariam seus relatos. Desse modo, 0 grupo escutou
com interesse e atencdo os dizeres das colegas; em muitos momentos, as demais
professoras participavam com questionamentos e comentarios, de modo que foi possivel
realizar uma entrevista dinAmica e interativa, como previsto. O terceiro encontro aconteceu
em novembro e teve o mesmo carater do primeiro e do segundo: tranquilo, amistoso,
comprometido e também reservado para o relato das experiéncias concretas das
professoras Mirela, Maria Luiza e Deise em suas classes ho processo de inclusdo com seus
alunos com dificuldades de aprendizagem. Foram relatos longos e contundentes e que
trouxeram uma grande quantidade de informacdes com riqgueza de detalhes.

Para o registro dos dados, optei pela audiogravacdo de todos os encontros, com
posterior transcri¢cdo, realizada em ortografia normativa. Apés ler todas as transcri¢oes,
pude identificar temas que mais se destacaram nos dizeres das docentes e, a partir dai,
estabeleci dois eixos teméaticos para as analises: 1: Percepcdo das professoras sobre seus
alunos e sobre suas possibilidades de aprendizagem e 2: A organizacdo das praticas
pedagdgicas tendo em vista o processo de escolarizacdo de alunos com dificuldade de
aprendizagem.

Este trabalho pautou-se na relacdo problema/método/investigacdo, conforme
discutido por Vigotski (1995) em suas elaborac¢des sobre o método de investigacdo. Em uma
pesquisa como esta, com enfoque histérico-cultural, alguns procedimentos sdo necessarios
para conhecer o problema investigado no momento em que ele acontece, isto €, a maneira
como as professoras e a escola organizam-se para realizar as praticas educativas tendo em
vista os principios da educacao inclusiva.

Segundo apontam Zanella et al. (2007), o método dialético, assumido por Vigotski,
considera a analise de uma dada situacdo dentro de um contexto histdrico-cultural
especifico.

Estudar os fenbmenos em movimento € o mesmo que dizer que 0s
estudamos historicamente, pois se compreende a historicidade dos
processos como movimentos dialéticos, marcados por oposi¢oes,
concordancias, simetrias e assimetrias, enfim, tensées que se objetivam em
sinteses inexoravelmente provisorias. (ZANELLA et al., 2007).

Desse modo, para a analise das entrevistas, mais do que descrever os dizeres das
professoras, busquei explica-los, articulando-os com o referencial teérico e também com o

cenario mais amplo da educacéo inclusiva: aspectos politicos, ideoldgicos, etc.
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Essa consideracdo € de extrema relevancia e guiou a presente pesquisa, ja que ela
objetiva compreender qual é a percepcao que as professoras tém sobre seus alunos e sobre
suas possibilidades de aprendizagem, além de analisar de que modo elas organizam suas

préticas pedagogicas, tendo em vista o processo de escolarizacdo desses alunos.
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2 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL:
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO ESCOLAR

2.1 Perspectiva histérico-cultural: algumas consideracdes

Para melhor desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de criangas com
dificuldade de aprendizagem, os estudos de Vigotski tornam-se, para muitos educadores,
uma referéncia importante, na medida em que as ideias do autor sobre a natureza social do
desenvolvimento humano, sobre o papel do outro para a aprendizagem da crianca e,
especialmente no caso de criancas com deficiéncia, seu olhar prospectivo para o
desenvolvimento fornecem pistas aos educadores a respeito de como lidar com o ensino no
contexto da diversidade.

No inicio do século XX, o interesse de Vigotski (2000) estava em compreender como
se ariginavam e como se desenvolviam as fun¢des psiquicas superiores. Para o autor, as
diversas correntes de psicologia existentes até sua época nao explicavam 0s processos
superiores, tipicamente humanos. Vigostski (2000) entendia que as duas correntes da
psicologia - a psicologia como ciéncia natural e a psicologia como ciéncia mental - ndo
conseguiam abordar de maneira completa os processos psicoldgicos. Sendo assim, ele
buscou uma nova forma pela qual fosse possivel estabelecer uma sintese entre as duas
abordagens, mas ndo como uma juncdo de ambas e sim como uma alternativa que
entendesse 0s processos psicolégicos como algo novo, como uma integracdo entre o
homem como corpo e mente, isto €, 0 homem como ser bioldgico e ser social, 0 homem
como um ser participante de um processo histérico-cultural.

Nesse sentido, trés ideias destacam-se: as funcdes psicolégicas tém um suporte
biolégico porque sdo resultado das atividades cerebrais; o funcionamento psicologico
estrutura-se nas relagdes sociais entre o individuo e o mundo exterior, considerando-se que
estas se desenvolvem em um processo histérico; e a relagdo entre homem e mundo é uma
relacdo mediada por um sistema de simbolos.

Em seu Manuscrito de 1929, Vigotski (2000) afirma que no desenvolvimento cultural
a inter-relacdo entre o adulto e a crianca é o que impulsiona o desenvolvimento. Dessa
forma, ele afirma que a maneira correta de se pensar o desenvolvimento é perguntar como o
coletivo cria na crianca as funcbes superiores. Isto significa dizer que as func¢des psiquicas
superiores sdo criadas no coletivo; a personalidade é o conjunto de relagdes sociais. Ao
desenvolver e aprofundar essa linha de pensamento na obra ‘Historia del desarrollo de las

funciones psiquicas superiores’, Vigotski (1995) defende a ideia de um estudo num processo
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de desenvolvimento histérico, pois ele aponta que o homem social modifica 0s modos e os
procedimentos de conduta, transforma, cria e elabora novas formas de comportamento
especificamente culturais, enquanto as mudancas psicofisiolégicas pouco ocorrem.

O autor ressalta que € importante conhecer e compreender 0s processos de
desenvolvimento. Para explicar tal questéo, traz o exemplo da crianga com deficiéncia.
Destarte, 0 autor considera a existéncia de duas linhas de desenvolvimento: uma biolégica e
outra cultural. Ao nascer, a crianca com alguma deficiéncia apresenta déficit biolégico que
impacta e desregula o desenvolvimento cultural - Vigotski cita o caso de uma crianca cega
ou surda e de criancas que tém comprometimento mental, pois 0 meio social ndo esta
preparado para lidar com isso. Para Vigotski (1995, 1997), as possibilidades de
desenvolvimento de uma crianga estdo nas oportunidades socioculturais oferecidas a ela, ja
gue as condigdes bioldgicas sdo dadas no nascimento e ndo sédo passiveis de modificag&o.

Assim, em ‘Fundamentos da Defectologia’®, Vigotski (1989) afirma que é por meio do
desenvolvimento cultural que se pode compensar a deficiéncia. Nessa obra, o autor
apresenta a ideia de que existem dois caminhos na forma de desenvolvimento: um direto e
um indireto. O primeiro ocorre quando o homem cultural sabe e tem meios para resolver
uma determinada situacdo; o segundo ocorre como uma forma de compensar a falta de
possibilidades de um caminho direto.

Em seus estudos, datados entre 1924 e 1931, Vigotski (1997) aponta para a
necessidade de se compreender a deficiéncia ndo como um problema, mas sim como uma
forma diferente de se trabalhar o desenvolvimento cultural da crianga, de modo a compensar
a deficiéncia.

E nesse viés que Dainez (2009) desenvolve seus estudos. Ela entende que o
desenvolvimento decorre de dois fatores. Um deles ocorre pela superacdo da barreira
organica e o outro, pelas formas socioculturais de significacdo. E por esses fatores que
surgem o0s processos de compensacao ao individuo, os quais dependerdo tanto da
gravidade do quadro fisico quanto das dificuldades que sé&o préprias de sua posicéo social.
Como a estudiosa considera, é importante lembrar que a defectologia esta fundamentada
em uma metodologia que nado pretende identificar os defeitos, mas descobrir o que é
possivel fazer para que o individuo venha a se desenvolver. Desse modo, a deficiéncia ndo
é concebida como um problema e em uma perspectiva negativa; ela passa a ser entendida
como um fator que existe, e que, junto a ele, existem outros fatores que sdo positivos e que
a crianca traz; sdo esses os fatores que servirdo de meios possibilitadores de compensacao

da deficiéncia para a construgédo do seu desenvolvimento.

6 Defectologia: estudo das deficiéncias — denominacgéo usada no inicio do século XX.
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Como Dainez (2009) destaca, o que importa nos estudos de Vigotski, no que se
refere ao processo de compensacdo, ndo € fazer o individuo tomar consciéncia de sua
deficiéncia, mas enfatizar para ele e no seu processo de desenvolvimento aquilo que tem de
possibilidade que o levara efetivamente a desenvolver-se. O autor aponta que 0 mesmo
ocorre no caso da crianca com deficiéncia. Se o sistema nervoso central consegue
reestruturar o processo de compensacdo de um dado 6rgéo, ele certamente possibilita essa
compensacdo em nivel psiquico, fator que permitira ao individuo com deficiéncia compensar
sua dificuldade, supera-la e desenvolver-se. Essa compensacdo em nivel psiquico é
possivel ocorrer em praticas sociais, mediadas por instrumentos e signos culturais.

Desse modo, como Dainez também salienta, o que é preciso ressaltar € que o
processo de compensacdo sO se efetiva se for considerado o aspecto social da criancga,
visto que € no carater social que a crianga com deficiéncia ira encontrar meios para a
superacdo de suas dificuldades e, a partir disso, fazer uma reorganizacéo psicologica para,
pela plasticidade do sistema nervoso central, superar sua dificuldade e se desenvolver.

Por meio dessa linha de pensamento, Vigotski (1989) deixa clara a ideia de que, se
para a crianca com deficiéncia ndo for proporcionada uma forma alternativa para romper
limitagBes, ou seja, recursos e meios auxiliares (instrumentos técnico-semioticos), ela jamais
se desenvolvera, porque se a crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ira
pensar. E a prépria cultura que reelabora todo o comportamento natural e refaz a situagéo
de forma diferente para determinar o desenvolvimento.

Ademais, aponta Vigotski (1989) ser relevante compreender que a educacdo deve
sempre enfrentar os desafios sem percorrer um trajeto linear; deve compreender o
desenvolvimento como um caminho que permite trajetos diferentes, alternativos, caminhos
que promovam uma compensacdo da deficiéncia, pois, indica o autor, 0 que gerou a
deficiéncia ndo é modificavel pela acdo educativa. A educacdo, ao contrario, tem papel
fundamental no desenvolvimento do funcionamento psiquico superior: atencéo voluntaria,
memoéria mediada, formacao de conceitos, imaginacdo. Essas funcdes psiquicas superiores
tém natureza social e, no caso das criangcas com deficiéncia, depende das possibilidades de
compensacao concretizadas pelo grupo social, tornando-se, portanto, ligadas a acgéo
educativa.

Todas essas ideias elaboradas por Vigotski (1989, 2000, 1995) na area de Psicologia
sdo essenciais para a compreensdo do desenvolvimento humano e tém sido o fundamento

para pensar, em especial, no que se refere a aprendizagem na educacao inclusiva.
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2.2 A perspectiva historico-cultural na Educacao: proposicdes e

desafios para a educacéo inclusiva

Vigotski (1989) entende que o desenvolvimento efetiva-se pelo modo cultural, ndo
pelo modo natural, ou seja, o desenvolvimento nao ocorrera pela alteracdo do estado
bioldgico da crianga, mas pelo quanto o ambiente, 0 convivio com as pessoas, em suma, 0
meio cultural é capaz de influenciar o seu desenvolvimento a ponto de modificar a condi¢éo
de aprendizagem dessa crianca. Pensar o contrdrio € entender que uma crianga com
deficiéncia ndo tera a possibilidade de desenvolvimento. E esse é o desafio a ser realizado
no que se refere & Educacéo Inclusiva.

Ndo se pode ignorar a Educacdo Inclusiva, principalmente porque, conforme ja
mencionado, a inclusdo escolar € uma realidade na educacgédo desde 1996, quando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo foi promulgada, e diversos aspectos passaram a ser
necessarios na pratica pedagdgica de modo a melhor organizar o trabalho efetivo do
professor, a fim de proporcionar um real desenvolvimento na aprendizagem para a crianca
com deficiéncia.

Para uma melhor contextualizagcdo a respeito da educacdo inclusiva, torna-se
importante observar o artigo “Educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva:
desafios da implantagdo de uma politica nacional’, de Mbnica de Carvalho Magalhaes
Kassar (2011).

Em seu texto, a autora analisa os desafios no oferecimento de uma educacédo
especial na politica de educacédo inclusiva do governo federal. A autora (2011) aponta um
histérico das politicas educacionais no Brasil e em outros paises e mostra que, no Brasil, ao
longo da historia, a preocupagao educacional era separar os alunos considerados “normais”
e “anormais”, pois tal cisdo era considerada benéfica para todos.

Ao estabelecer um painel da educacdo ao longo dos anos no Brasil, Kassar (2011)
indica que, com a Constituicio Federal de 1988, a qual enfatiza os direitos sociais e 0
estabelecimento da descentralizagdo e municipalizagdo para a execu¢do das politicas
sociais, inclusive na educacdo, o Estado brasileiro passou claramente a adequar-se a
organizacdo do mercado mundial globalizado na expansdo do modelo econdmico capitalista.
Assim, Kassar (2011) mostra que, na gestao de Fernando Henrique Cardoso, areas como a
educacdo e a salde passariam a ter como corresponsaveis o chamado terceiro setor, pela
acdo de instituicdes publicas nédo estatais.

Ao citar Ainscow (1995, apud KASSAR, 2011), consultor da UNESCO que realizou

um histérico da Educacgédo Especial no mundo, referida autora demonstra que ele afirmou
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nao ser satisfatoria a formacdo de pessoas com deficiéncia unicamente em escolas e
centros especiais e que mudancas deveriam ocorrer tanto nas escolas especiais quanto nas
escolas regulares.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca, resultado da “Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, ocorrida na Espanha, favoreceu o
ingresso de criancas deficientes em qualquer instituicdo de ensino, visto ser elevado o custo
para as instituicbes especializadas. Kassar (2011) também destaca que, em 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao propds que todas as escolas passassem a se adequar para
receber alunos com deficiéncia. Também aponta o uso por varios paises do termo
“‘inclusdo”, ndo mais empregando o termo “integracdo” (GONZALES, 2005, p. 14, apud
KASSAR, 2011).

Kassar (2011) revela que, desde entdo, passou a haver uma espécie de
complementaridade de agfes entre o poder publico, instituicbes privadas e rede de ensino,
no que remete a responsabilidade de atendimento de alunos com deficiéncias.

A partir dos anos 2000, o Estado passa a implantar uma politica de Educacédo
Inclusiva, pela qual o aluno com deficiéncia passa a frequentar salas de aula de escolas
regulares, acompanhado ou ndo por atendimento educacional especializado e
prioritariamente na forma de salas de recursos multifuncionais. Também aponta que a
Resolucéo n° 4, de 2009, estabelece que os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo sejam matriculados tanto no ensino
regular quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas salas de recursos
multifuncionais ou em centros especializados, em instituices publicas ou privadas sem fins
lucrativos (KASSAR, 2011).

Apesar de todas essas determinacfes estabelecidas legalmente, Kassar (2011)
aponta que a interacao entre salas de aula regulares e salas de recursos multifuncionais nao
tem ocorrido, o0 que acaba comprometendo o ensino para o alunado da Educacéo Especial.
Segundo a autora, 0s atendimentos nas salas de recursos, de modo geral, ocorrem de modo
paralelo ao ensino da sala comum.

A questdo é que, com tais consideracdes sustentadas legalmente, h& outros
aspectos a serem analisados, devido as barreiras que surgem para a inclusdo da crianca
com deficiéncia, principalmente se a questdo for analisada na perspectiva dos estudos de
Vigotski.

Um desses aspectos € a necessidade de se realizar uma série de adaptacbes em
nivel curricular e de avaliagcdes para a crianga com deficiéncia; o outro aspecto é a formacéo
dos professores diante da necessidade da adaptacao.

Varios autores tém estudos realizados em relacao a essas concepc¢des. Uma delas é

Gdbes (2002), em seu artigo “Relagbes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e
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educacao: Contribuicdes da abordagem histérico-cultural”. A autora toma como referéncia
os trabalhos de Vigotski para apresentar sua perspectiva de desenvolvimento no que se
refere a educacdo de criangcas com deficiéncia, embasando-se, mais especificamente, nos
estudos que compdem a coleténea “Fundamentos de Defectologia” (VIGOTSKI, 1989).

Nesse artigo, a autora verifica serem abordados principalmente os processos de
individuos com deficiéncia mental, surdez, cegueira e deficiéncia mdltipla, incluindo também
as analises relativas a outras condi¢Bes, como transtornos emocionais e de conduta. Goes
(2002) ressalta as expressdes “caminhos alternativos” e ‘recursos especiais” para o
desenvolvimento e educacao da crianca com deficiéncia.

Essas expressoes referem-se ao encaminhamento central da inclusdo: a adaptacéo
de curriculo e a adaptacdo da forma avaliativa das criangas com deficiéncia. Lastreada em
Vigotski, ela critica 0 modo como as escolas comuns vém realizando essas adaptacdes
previstas na lei, pois, para ela, a escola faz pequenos ajustes e simplificacfes de tarefas
gue nao contribuem para o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores em alunos
com deficiéncia. Ainda, entende ndo se tratar de adaptar curriculos, mas de oferecer a todos
os alunos as mesmas oportunidades de aprendizagem, ainda que para iSSO sejam
necessarios recursos auxiliares e caminhos alternativos.

Goes destaca um dos postulados de Vigotski que rejeita a caracterizagao descritiva e
guantitativa para se referir a crianca com deficiéncia e aceita a perspectiva de que esta se
desenvolve nas relagbes sociais, devendo, portanto, ser compreendida em seu carater
histérico-cultural. A pesquisadora reforca a ideia afirmando que € na qualidade das
experiéncias em diferentes espacos de cultura que se determinard o desenvolvimento
(RIVIERE, 1988, apud GOES, 2002).

Assim, aponta Gées (2002), se as condicdes oferecidas pelo grupo social séo ricas,
estimuladoras, certamente a crianca desenvolver-se-4, ao contrario de uma que esteja
inserida em um grupo social empobrecedor. Esse ponto de vista é sustentado pelos estudos
de Vigotski (1989), quando menciona que se deve oportunizar a crianca com deficiéncia
uma nova ferramenta com o fim de se percorrer um caminho de desenvolvimento adequado
ao que é necessario para ela resolver determinado desafio que ndo pode ser resolvido.
Estudos esses voltados para as condi¢cdes organicas dessa crianca.

Com base nessa questdo, a autora comenta a necessidade de criar caminhos
alternativos e buscar recursos auxiliares para a crianca com deficiéncia; afinal, a
aprendizagem, de modo geral, leva em consideragdo somente condigbes do
desenvolvimento de um ser humano tipico. Isso quer dizer que, conforme Gées (2002)
aponta, remetendo a Vigotski (1989), o que gerou a deficiéncia ndo € modificavel pela acdo

educativa. Ao contrario, o desenvolvimento do funcionamento das fung¢des superiores
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depende das possibilidades de compensacao concretizadas pelo grupo social, tornando-se,
portanto, ligado a acédo educativa.

Goes (2002) exemplifica essa necessidade com o caso de cegos ou de surdos,
mostrando que a educacéo deles ndo pode ocorrer com orientacdo para a falta de audigcédo
ou de visdo, e reforca a ideia de que a educacdo especial deve ocorrer por caminhos
diferentes, que contemplem as mesmas metas gerais, o que favorece a inclusdo das
criancas com deficiéncia em diferentes espacos sociais. Tal raciocinio acaba por demonstrar
uma critica de Vigotski (1989) as escolas especiais que tomam como prioridade o
desenvolvimento de func¢des elementares em vez de priorizarem o desenvolvimento das
fungbes superiores. Com base nos estudos vigotksianos, Gées (2002) chama a atencgéo
para esta questdo, visto que algumas instituicbes escolares apenas inserem a crianca na
classe comum, sem nenhuma adaptacdo, ou as encaminham para as chamadas salas de
recurso, quando estas existem na escola. A autora menciona a necessidade de se
estabelecer a incluséo social de forma ampla, considerando que sdo varias e diversas as
formas de deficiéncias; ainda destaca os problemas reais para alguns casos, como
problemas de locomocgao, porque as instalacées ndo sdo adaptadas as necessidades das
criancas, além, e principalmente, do fato de que as criangas com deficiéncia podem ficar a
margem dos acontecimentos e da sequéncia de atividades da sala de aula, porque pouco ha
de especial em relacdo as caracteristicas de sua diferenca.

Em vista dos problemas levantados por Gées com relagdo a organizacdo das
préticas pedagogicas tendo em vista a inclusdo escolar (2002), é importante destacar o
artigo “Adaptacéo curricular e o papel dos conceitos cientificos no desenvolvimento de
pessoas com necessidades educacionais especiais”, de Adriane Cenci e Magda Floriana
Damiani, publicado em 2013.

Nesse artigo, as autoras fundamentam-se na teoria historico-cultural, a partir de
Vigotski, e nos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacbes Curriculares (BRASIL,
1998), para discutir a importancia da aprendizagem de conceitos cientificos (os conceitos
aprendidos mediante instrugdo formal/escolar) para o desenvolvimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Ao se referirem aos Parametros Curriculares Nacionais e a relacdo entre
instrucdo/aprendizagem e desenvolvimento, elas fazem uma especificagdo a titulo das
consideragcfes que tracam em relacdo ao seu publico-alvo, dividindo-o em trés grupos:
alunos com deficiéncia (auditiva, visual, mental, fisica, mdltipla), alunos com transtornos
globais do desenvolvimento (autismo e psicose) e alunos com altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2010). Cenci e Damiani (2013) apontam que, segundo
os Parametros Curriculares, é necessario haver uma adaptacdo especifica para cada

singularidade. Desse modo, as autoras retomam este documento, em que se apontam
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niveis diferentes de adaptagcdo, a saber: adaptacdes no nivel do projeto pedagdgico,
adaptacOes relativas ao curriculo da classe, adaptacfes individualizadas do curriculo,
adaptacOes de acesso ao curriculo e adaptagdes nos elementos curriculares.

Para que seja feita uma adaptacdo adequada, elas salientam a necessidade de
observar alguns critérios destacados pelos Parametros Curriculares Nacionais, quais sejam:
0 que o aluno deve aprender, como e quando aprender, que formas de organizacdo do
ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem, como e quando avaliar o
aluno (BRASIL, 1998, p. 33, apud CENCI; DAMIANI, 2013)

As autoras destacam a importancia dos parametros curriculares para a organizacdo
do ensino para alunos com deficiéncia; todavia, destacam que, “sob justificativa de adequar
0 ensino e o curriculo as especificidades dos alunos com dificuldades de aprendizagem
acentuadas, muitas vezes, negligenciando os contetdos escolares formais, pressupondo
ndo estar ao alcance deles” (CENCI; DAMIANI, 2013, p. 721). Com base nesse aporte,
argumentam que ideias da perspectiva histérico-cultural podem fundamentar o trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido com vistas ao acesso ao conhecimento sistematizado,
cientifico.

Ao tomarem o conceito de zona de desenvolvimento proximal, de Vigotski (1993),
Cenci e Damiani (2013) destacam que aquilo que a crianga consegue fazer com auxilio e 0
que consegue fazer por imitacdo sdo bons indicios do que esta em potencial em referida
zona de desenvolvimento. Ainda asseveram a importancia de ensinar o que €& novo,
promovendo de fato o desenvolvimento.

Com base nos estudos de Vigotski sobre conceitos cientificos, Cenci e Damiani
(2013) enfatizam a importdncia de trabalhar essas concep¢bes com a criangca com
deficiéncia. As autoras destacam que tanto o professor quanto outro colega podem auxiliar a
crianca para que ela se aproprie do conceito, expandindo o potencial de desenvolvimento
por meio da mediacdo do professor e/ou do colega e efetivando, desse modo, a
internalizacdo do conceito.

As autoras ainda salientam que ha dois tipos de conceitos considerados por Vigotski:
0 conceito cotidiano e o conceito cientifico, jA& mencionado. Elas comentam que Vigotski
considera os dois conceitos complementares, visto que o primeiro é formado de baixo para
cima, ou seja, das propriedades elementares as superiores, e o0 segundo é formado de cima
para baixo, ou seja, das propriedades superiores as inferiores.

Essa concepcédo é importante, segundo as autoras, para entender que 0s conceitos
cotidianos sdo formados a partir de vivéncias, enquanto os cientificos requerem que as
funcbes psicoldgicas do aluno estejam voltadas ao conceito em si; a relacdo entre eles é

fundamental para que ocorra o desenvolvimento mental. O mais importante ndo € a
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mudanga quantitativa, mas a qualitativa, ocorrida pela internalizagdo do conceito cientifico
associado ao conceito cotidiano.

Conscientes da relevancia da apropriagdo dos conceitos, as autoras apontam para
uma armadilha da inclusédo: as escolas que ndo conseguem atender de fato uma crianca
com dificuldades de aprendizagem podem acabar criando mecanismos que nhado serao
ferramentas adequadas, 0 que ndo consolidaria uma inclusao efetiva (MICHELS, 2006, apud
CENCI; DAMIANI, 2013).

Ainda nessa linha, as autoras observam a necessidade de priorizar o trabalho com
o0s contetdos (SAVIANI, 2009, apud CENCI; DAMIANI, 2013), visdo contraria a linha de
pensamento que provocou um esvaziamento do ensino destinado as classes mais
populares, visto que esse esvaziamento desconsiderou a socializagdo do saber considerado
cientifico e que n&o oportunizou as camadas mais simples da populacdo o acesso ao saber
da camada social considerada culta. Essa verificagdo vai ao encontro dos estudos de
Vigotski quanto a prioridade aos conceitos cientificos.

Cenci e Damiani (2013) enfatizam a ideia de que € preciso desenvolver o0s
estudantes com conhecimentos além dos do cotidiano e reforcam que sé assim terédo
condicdo de pensar e questionar a propria realidade de modo critico, condi¢cdo que nédo deve
ser negada nem ser diferente para criangas com algum tipo de necessidade especial.
Ademais, destacam a ideia de que todos os alunos com deficiéncia tém condicdes de
desenvolvimento e aprendizagem, ainda que cada um aprenda de uma maneira diferente da
dos demais alunos, e afirmam que cabe ao professor saber mediar o conhecimento
cientifico.

Tais procedimentos também s&o observados em Silva-Porta et al. (2016), em cujo
artigo apresentam o conhecimento sobre adaptacdo curricular na escola regular. Segundo
as autoras, pouco existe de pesquisa e estudos publicados nesse campo, quando muito ha
algo acerca de deficiéncia visual. Além disso, elas observaram que a demanda de
adaptacdao volta-se para o curriculo de Lingua Portuguesa.

Silva-Porta et al. (2016) observam, com base nos PCNs, que, embora haja uma
garantia governamental de inclusdo aos alunos com deficiéncia, s6 a inclusdo nao é
suficiente. Elas defendem a necessidade de haver um curriculo que seja individualizado, ou
seja, que adapte para o aluno com deficiéncia o curriculo de base comum a todos os alunos,
considerando o tipo de deficiéncia que apresenta, com o escopo de leva-lo a apropriagdo do
conhecimento. Sobre o porte das adaptacdes, estas autoras indicam que as de pequeno
porte estdo mais ligadas ao professor, como melhor organizacéo de espaco fisico, objetivos
e conteudos que podem ser eliminados ou priorizados, adaptacdo de técnicas e
instrumentos, assim como adaptacéo nos procedimentos didaticos e nas atividades quanto

em nivel de complexidade, modificacdo e adaptacdo de materiais. As de grande porte estédo
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vinculadas a responsabilidade do gestor da instituicAo de ensino e relacionam-se a
modificacBes nos objetivos, contetdos, metodologia, organizacdo didatica e avaliacao.
Todas essas propostas de adaptacdo curricular devem estar fundamentadas em critérios,
como as autoras indicam, citando o que, quando e como o aluno deve aprender e como e
guando avaliar o aluno (Brasil, 1998).

Nesse sentido, Silva-Porta et al. (2016) citam o estudo de Cenci e Damiani (2013), a
respeito de uma adaptacdo de curriculo voltada para o tipo de limitagdo da crianca com
deficiéncia, necessaria para um ensino inclusivo. As autoras questionam o que tem sido
ajustado, como essa adaptacdo tem ocorrido, quais sdo os tipos de adaptacoes.

A partir de grafico constante dos Anais do Congresso Brasileiro de Educacgéo
Especial, Silva-Porta et al. (2016) observam que as adaptacdes de maior preocupagdo tém
se efetivado quanto a deficiéncia intelectual e deficiéncia visual. Tal preocupagéo decorre do
fato de que os alunos com a primeira deficiéncia precisam de um ensino individualizado,
com mudancas na forma de se transmitir o conhecimento, e os alunos com a segunda
deficiéncia adquirem conhecimento por outros meios, como a audi¢do e o tato. Elas também
observaram que ha poucos estudos publicados que se referem a deficiéncias multiplas,
condutas tipicas e transtorno global do desenvolvimento e constataram que a maior
preocupacédo desses pesquisadores esta voltada para a compreensédo de como a adaptacao
ocorre, além de proporem novas formas de adaptacdo e verificarem o quanto elas séo
efetivas.

Quanto a saber em que disciplinas mais ocorrem as adaptac¢des, Silva Porta et al.
(2016) indicam que ha vérias disciplinas que mais fazem esse processo, mas as mais
mencionadas foram Lingua Portuguesa e Matematica; a primeira no que se refere a leitura e
escrita e a segunda quanto a conceitos matematicos. As autoras observaram que Historia,
Biologia e Educacao Fisica ndo haviam sido contempladas.

Quanto a classificacdo dos tipos de adaptacdes descritas na pesquisa, as autoras
notaram que grande parte dos estudos voltava-se para adaptacdo de materiais e recursos
didaticos. Contudo, também encontraram adaptacdes de estratégias, tempo, organizacédo e
avaliacao didatica, de conteudos, objetivos e metodologias. Ao analisarem o Projeto Politico
Pedagdgico de cada escola pesquisada, observaram que a adaptacdo vem contemplada,
embora de maneira superficial. Verificaram ndo haver suficiente produgcédo de conhecimento
sobre a adaptacgdo curricular e mencionam que o “achismo”, o “improviso” parece ser o fio
condutor da pratica pedagogica (GOMES, 2005, apud SILVA-PORTA et al, 2016).

As constatacfes feitas por Silva-Porta et al. (2016) somam-se as observacdes
anteriormente apresentadas por Michels (2011). Esta destaca que, no ambito da educacéo
inclusiva, o modelo pedagogico atuante ndo € o de valorizacdo da apropriagdo do

conhecimento escolar pelos alunos com deficiéncia, estando mais para um modelo médico-
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psicologico. Tal fato aponta para o ndo desenvolvimento de aprendizagem de conteudos, o
que ndo revela uma real incluséo.

Michels (2011) destaca que, na esteira da inclusédo, o Brasil apresenta escolas que
se voltam para a questdo da educacédo inclusiva, mas que cada uma delas se apropria da
inclusdo de forma particular, isto €, a seu modo.

Em “A inclusao vista como par dialético da exclusao”, um dos subtitulos do estudo de
Michels (2011), a autora sustenta a ideia de que a educacdo deve ser tomada como o
agente de inclusao social, minimizando diferencas. Entretanto, em outro texto (MICHELS,
2004), destaca que na educacdo escolar de alunos com deficiéncia isso nédo tem se
efetivado de uma forma completa, visto que a necessidade tomada como primeira é
somente incluir, o que ndo tem levado realmente o aluno com deficiéncia a apropriagdo de
conhecimento.

Michels (2011) considera a educacéo de alunos com deficiéncia como uma educacgéo
gue na verdade nao inclui; ao revés, o excluido torna-se responsavel pela sua condigéo
(FREITAS, 2002 apud MICHELS, 2011).

Para Ferreira (2014), outra pesquisadora que se destaca pelos estudos sobre a
educacdo especial, o pensamento € o mesmo. Ela também entende que a educagédo
especial deve se realizar como um processo educacional que segue uma proposta
pedagogica a qual garantira os servicos educacionais e sera desenvolvida igualmente com
os alunos, com ou sem deficiéncia, para garantir a educagéo escolarizada garantir que as
potencialidades do aluno sejam desenvolvidas.

Entretanto, para a efetivagdo da inclusdo escolar, com o acesso ao conhecimento,
torna-se necessério refletir sobre a formacédo do professor. E é sob esse enfoque que se
torna pertinente o artigo “Politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva e a
formacao docente no Brasil’, de Rosalba Maria Cardoso Garcia (2013), justamente por
mostrar as mudancas legais no que se refere a politica de educacdo especial e,
particularmente, na formacao do professor regente.

Garcia (2013) expde que, embora a inclusdo tenha se fortalecido a partir de 2003,
somente a partir de 2007 cursos de formacdo continuada foram oferecidos para os
professores de educacdo especial. A problematizacdo apresentada por ela volta-se para
uma série de mudancgas das questdes legais estabelecidas pelo Ministério da Educacao, via
Secretaria de Educagédo, tanto no que se refere ao atendimento ao aluno quanto no que
refere ao preparo do professor e/ou da presenca ou ndo de um profissional para
atendimento educacional especializado. Ele aponta que o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) tem formacao especifica, embora nao seja especializado,
ja que outros profissionais sao associados a educagédo inclusiva, como monitor ou tutor,

intérprete de libras, instrutor de libras e o préprio professor regente, este devendo ter uma
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formacé&o na qual tenha estabelecido contato com conteuddos que possibilitem o aprendizado
de alunos da educacao especial.

Apesar de haver todo esse encaminhamento, Garcia (2013) aponta que a inclusao
ainda esta pouco clara no que se refere ao atendimento em escola especial e ao
atendimento em escola regular por meio de Salas de Recursos Multifuncionais, com
professor e recursos especificos em contraturno.

Referida autora vai além. Por meio de uma analise da politica educacional brasileira,
apresenta situacdes que se pautaram em diferentes aspectos legais para mostrar a falta de
clareza nas orientacbes e na formacdo do professor de AEE, muito por haver interesses
politicos em questao. A pesquisadora partiu de hipoteses levantadas por diferentes autores,
a exemplo de Evangelista (2003, apud GARCIA, 2013), no que se refere ao discurso do
Estado da década de 1990; Shiroma e Schneider (2008, apud GARCIA, 2013), quanto a
conformagdo dos professores acerca de um novo projeto educacional; Evangelista (2006,
apud GARCIA, 2013), que mostra a necessidade de adequar os professores aos novos
tempos e as estratégias pedagogicas, a fim de alinha-los as politicas educacionais vigentes,
e também Michels (2011), a qual destaca que ao professor coube a tarefa de ser um gestor
de recursos de aprendizagem, esvaziando, desse modo, a funcéo primeira da acdo docente.

Ainda apresenta varios exemplos de situagcdes mais recentes acerca da pouca
clareza das orientacdes sobre as praticas pedagogicas de professores para o trabalho com
alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia e menciona a necessidade de questionar o
tipo de educacdo especial que pretende ter como estrutura da pratica pedagdgica: uma
formacdo sem base tedrica, sem conteldo pedagdgico, assumindo um carater gerencial, a
distancia e instrumental, como afirmou Michels (2011), ou uma formagdo que valorize o
aluno sem generalizar, sem restringir-lhe conteddos nem massificar, com o escopo de
realmente realizar a inclusao.

Os aspectos que Garcia (2013) menciona, em especial quanto as praticas
pedagogicas dos professores e a falta de orientagcdo dada a eles, sdo reforcados na
perspectiva de Ferreira (2014), ao refletir sobre a inclusao escolar. Ferreira (2014) menciona
a educacdo denominada inclusiva, mas que oferece um atendimento com enfoque médico-
psicolégico, assim como bem destacou Michels (2011), acabando, na verdade, mais por
excluir do que incluir o aluno no processo de aquisicdo de conhecimento.

Nessa perspectiva de Ferreira (2014), também com base na perspectiva histérico-
cultural, apresentam a influéncia do diagndstico da crianca em relacdo a atuacao de
professores frente a um laudo médico. Essa necessidade de laudo para justificar o ndo
aprender da criangca com deficiéncia, entendem as pesquisadoras, sé reforca o padrédo

biolégico como supressor da condicdo real de possibilidades de aprendizagem do aluno,



31

pois a crianga com deficiéncia tem seu desenvolvimento escolar centrado nas condi¢des
organicas e ndo em suas potencialidades.

Tal situacdo é confirmada pelas autoras por meio dos encontros de formacao
continuada com professores da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental, coordenadores,
diretores, psicopedagogos e fonoaudiélogos. Por meio das analises apresentadas, fica claro
que, para os professores e a equipe diretiva da escola, € preciso saber o diagndstico para
se respaldarem em situac6es como as de nao aprendizagem de alunos, uma vez que o
diagnéstico justificaria o ndo aprender.

Com esse olhar, as autoras apontam para uma pratica pedagdgica centrada no
problema do aluno e ndo em suas possibilidades reais de transformacdo. Essa constatacéo
contradiz os estudos de Vigotski, argumentando que a crian¢ca com deficiéncia também é um
ser cultural e social, e que certamente se desenvolvera e superara os desafios decorrentes
dessa deficiéncia se lhe for oferecido um ambiente adequado e com uma interacdo de
qualidade com o professor que estara conduzindo o seu aprendizado.

Em outro estudo, Freitas, Monteiro e Camargo (2015) expdem contradicbes na
pratica diaria dos professores. Isso porque a apresentacdo do diagndstico, ao ser conhecida
por alguns professores, acaba por dificultar a valorizagdo das potencialidades do aluno com
deficiéncia.

Para as autoras, muitos alunos com deficiéncia ndo estdo sendo realmente incluidos,
em geral, devido a inseguranca do professor para ensinar esses alunos, visto ndo se
sentirem preparados para desenvolver o seu trabalho de incluséo.

Esse aspecto, como mencionam as autoras, acaba por indicar contradicdes no
cotidiano escolar. Freitas, Monteiro e Camargo (2015) percebem o quanto a visdo dos
docentes esta atrelada a um conceito negativo no ambito social, e, apesar de notarem que
eles sentem responsabilidade pelos alunos com deficiéncia, notam também que, para eles,
muito do ndo aprender desses alunos esta delegado a uma concepcéo médico-psicolégica e
a dificuldade em si do préprio aluno, que faz parte da sua deficiéncia, o que também revela
que esses profissionais entendem o conceito de deficiéncia sob aspectos histéricos
formadores de estigmas.

Freitas, Monteiro e Camargo (2015) destacam a necessidade de desenvolver uma
concepcéo diferente de deficiéncia, uma concep¢do que leve em consideracdo a visdo de
mediacdo semidtica de Vigotski (1997), para que “a singularidade dos alunos e que as
relacbes se deem sem uma hierarquia entre aqueles que séo diferentes/deficientes e
aqueles que nao os sao” (FREITAS; MONTEIRO; CAMARGO, 2015, p. 35).

Em “Acoes e reflexdes de docentes e pesquisadores sobre a pratica pedagogica com
alunos com deficiéncia”, Freitas, Monteiro e Camargo (2017), tendo como referéncia teérica

e metodoldgica os pressupostos da perspectiva histérico-cultural, analisaram duas situacdes
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com professores de uma escola publica, quais sejam, “acdes e reflexdes dos professores e
pesquisadores para ensinar alunos com deficiéncia e dificuldades reveladas pelos
professores em suas praticas pedagégicas” (FREITAS; MONTEIRO; CAMARGO, 2017, p.
57).

Entre 2012 e 2013, as pesquisadoras realizaram 0s encontros e verificaram que
muitos professores mencionaram que, em sua formacéo, nao lhes foi dado preparo no que
se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia. As pesquisadoras também ouviram dos
professores que a responsabilidade pela aprendizagem e desenvolvimento do aluno com
deficiéncia é da familia, da falta de diagnéstico e da auséncia de acompanhamento de
profissionais especializados. Em decorréncia dessas afirmacdes, as pesquisadoras
perceberam que aos professores faltava mais reflexdo sobre as suas praticas pedagdgicas
embasadas em uma fundamentacéo para isso.

Como segunda etapa da pesquisa, referente as dificuldades dos professores, Freitas,
Monteiro e Camargo (2017) mencionam que uma professora comentou ja ter realizado tudo
para fazer o seu aluno aprender. A partir do relato dessa professora, as pesquisadoras
observaram que a sua dificuldade estava relacionada ao fato de que ela ndo sabia o que
esse aluno havia aprendido de fato, ou, nas palavras das pesquisadoras, teve dificuldade de
compreender “o processo de aprendizagem do aluno” (FREITAS; MONTEIRO; CAMARGO
2017, p. 68). Elas percebem que tal situacdo acaba por revelar as dificuldades de boa parte
dos professores em sua pratica pedagdgica.

As pesquisadoras verificaram que os professores sdo receptivos e que se dispdem a
trabalhar com os alunos empregando diferentes estratégias para leva-los a apropriar-se do
conhecimento que lhes € transmitido. Também constataram que € de grande valia
proporcionar aos professores momentos de reflexdo, oportunizando-lhes aprofundamento
tedrico sobre praticas pedagdgicas e sobre a problematica da deficiéncia e do processo de
incluséo.

Em suas consideracfes finais, as autoras reforcam a necessidade de garantir
subsidios tedricos para que, discutidos coletivamente, os professores sintam-se mais
capacitados para uma pratica mais direcionada ao desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia.

Tendo em vista a leitura do referencial tedrico exposto, pode-se notar que a questao
da inclusao escolar ainda é uma incdgnita para muitos professores, como fora constatado no
relato de muitos professores nos estudos realizados por Freitas, Monteiro e Camargo (2015,
2017) dez anos depois.

Ainda que fundamentada na legislacao brasileira, como apontam todos os tedéricos, €

possivel observar que, em grande parte, a dificuldade de assegurar a apropriagdo de
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conhecimento ao aluno com deficiéncia esti ligada ao fato de que falta clareza aos
professores quanto a sua formacéo e a sua atuacao.

O que os artigos destacam é que, se a pratica pedagogica dos professores for
fundamentada em ideias da perspectiva histérico-cultural sobre as possibilidades de
desenvolvimento de todos os sujeitos estarem atreladas as condi¢des socioculturais, podera
ser realizado o trabalho efetivo de uma educacéo inclusiva de qualidade, ja que nessa
perspectiva as atividades realizadas com base nos aspectos sociais conduzem a
aprendizagem.

Vale ressaltar que o caminho para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva esta
ocorrendo, como bem se observa no artigo de Freitas, Monteiro e Camargo (2017), mas ela
s6 se efetivara se houver, por parte dos gestores de educagdo, a oportunizacdo aos
professores de refletir sobre suas agfes, balizadas por subsidios tedricos que proporcionem
uma analise critica de suas praticas pedagdgicas.

No préximo capitulo, apresentarei o estudo empirico que realizei com as professoras
participantes desta investigagdo. Como mencionado, realizei entrevistas com essas
docentes e, ap6s transcrever os dados e analisar o material, organizei seus dizeres,
dividindo-os por temas: 1: Percepcdo das professoras sobre seus alunos e sobre suas
possibilidades de aprendizagem e 2: A organizacdo das praticas pedagdgicas tendo em

vista 0 processo de escolarizacdo de alunos com dificuldade de aprendizagem.
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3 O QUE REVELAM AS PROFESSORAS SOBRE O
PROCESSO DE INCLUSAO DE SEUS ALUNOS COM
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Com o objetivo de entender como a educacgao inclusiva é realizada nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir dos dizeres das professoras participantes,
apresento neste capitulo os resultados do estudo, organizado em dois eixos analiticos: 1.
Percepcdo das professoras sobre seus alunos e sobre as (im)possibilidades de

aprendizagem e 2. Organizacao das acfes pedagogicas.

3.1 Percepcao das professoras sobre seus alunos e sobre as

(im)possibilidades de aprendizagem

Nesta parte, analiso as percepcbes das professoras sobre seus alunos com
dificuldades de aprendizagem, com ou sem deficiéncia. Seus dizeres revelam o que elas
pensam sobre as (im)possibilidades de aprendizagem de seus alunos, tendo em vista que
todos tém um diagndstico clinico. Assim, quando pedi que elas falassem um pouco a
respeito de seus alunos atendidos de uma maneira mais especial, elas proferiram relatos
diferenciados e significativos, considerando as possibilidades de aprendizado que elas
percebem neles. Esses relatos foram feitos ja no primeiro encontro.

A primeira professora a fazer o seu relato foi Cristine, que esta no magistério ha 25
anos e ha 20 na instituicdo onde ocorreu a pesquisa. Thiago é seu aluno; ele tem paralisia
cerebral. Vejamos a sua resposta.

Professora Cristine: [...] Ele tem uma compreensdo, um tempo diferente, mas
consegue compreender. E estamos trabalhando bastante agora para a questdo da
conservacdo da informacao. A questdo da memoéria mesmo, porque ele aprende
alguma coisa, mas ele ndo consegue fixar, ndo consegue usar iSSO em outro
momento. [...] Oralmente ele se expressa muito bem. Ele tem uma dificuldade na
fala, mas € um menino que tem conteldo, ele verbaliza muito bem.

Nesse relato, chama a atencdo o fato de que o discurso da professora é

contraditério. Ela comeca afirmando que o aluno tem compreensdo, que ele consegue
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compreender; entretanto, afirma, na sequéncia, que ele ndo consegue reter o que
compreende. Apesar desse aspecto contraditorio, a professora destaca o que aluno faz.

A segunda professora a fazer o relato foi Mirele. Ela tem 23 anos de magistério e
professora do aluno Jodo, que apresenta paralisia cerebral.

Professora Mirele: [...] esse ano eu tenho um aluno que tem paralisia cerebral, € um

aluno cadeirante. [...] Por esse motivo ele tem uma tutora. [...] Ele tem um pouco de

comprometimento na fala [..] é uma crianca que tem varios tipos de
acompanhamento. Entéo ele tem a fisio, tem a fono, a terapia ocupacional. Hoje ele
estd fazendo o acompanhamento psicologico porgue é uma crianca que, desde que
nasceu, toda a atencao € para ele e esta em um momento que precisa entender que
muitas vezes ele vai precisar errar, vai precisar ser corrigido, e esse processo para
ele, é complicado. [...] ele tem véarios ganhos nesse processo de inclusdo. Um deles
€ 0 social, porque ele é uma crianca que interage muito bem com os colegas, e 0s

colegas da sala e de outras salas também sempre buscam a companhia dele e

sempre procuram. N&o seria real se eu falasse que ele brinca todas as brincadeiras

com os colegas. Mas sempre buscam estratégias para ele poder participar. Entao
assim, eles acabam adaptando as brincadeiras para poder brincar com a crianca.

[...] Ele é uma crianga que, desde o inicio do ano até agora, percebemos uma

evolucdo na propria linguagem, é uma crianca que na questdo do calculo mental

hoje, no segundo trimestre do terceiro ano, na questdo da compreensdo da
matematica, é onde mais ele esta apresentando dificuldade.

O discurso de Mirele merece algumas considerac¢des importantes. No inicio de seu
relato, ela apresenta a deficiéncia de seu aluno. Em seguida, aponta todos os problemas
decorrentes da deficiéncia, o que acaba por justificar a presenca de um tutor em sala de
aula, visto o aluno ter dificuldade de locomocédo. Além disso, Mirele também menciona a
dificuldade do aluno na fala e afirma que ele tem todo um acompanhamento de profissionais
especializados.

Mirele comenta que Jodo teve ganhos no processo de inclusdo e que um desses
ganhos € a socializacdo. Dessa fala da professora, vale destacar o fato de que ela
mencionou que os colegas “sempre buscam estratégias para ele poder participar”.

Podemos perceber que em boa parte de seu relato ela ressalta aspectos clinicos e
sociais, mas ndo aponta para a questdo de aprendizagem. Destacando a condi¢c&o organica,
parece esta se torna determinante para a nao aprendizagem e, por isso, ela s6 considera
relevante a participagdo social da crianca. Vigotski discute, como ja mencionado, que a
deficiéncia € compreendida pelo viés bioldgico e ndo orgéanico.

Os estudos de Vogotski trazem reflex6es sobre como € importante perceber que a

educacao deve sempre enfrentar os desafios sem percorrer um trajeto linear e sim entender
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0 desenvolvimento como um caminho que permite trajetos diferentes, caminhos que
promovam uma compensagdo da deficiéncia, uma organizagdo para permitir o
desenvolvimento cultural, visto que a condicdo organica da crianga ndo coincide com a
condigéo social convencional da sociedade.

Ao falar da Matematica, a professora parece compreender que ter ou ndo ter o
raciocinio € um fato ligado a dificuldade decorrente da deficiéncia do aluno. Essa
observacao feita pela professora ndo leva em conta que o pensamento — o raciocinio — é
uma funcao psiquica superior que se constitui nas relacées sociais, ou seja, é criada no
coletivo (VIGOTSKI, 2000) .

O relato a seguir é da professora Deise. Ela tem de 24 para 25 anos de magistério e
esta ha 19 na instituicdo em que realizei a pesquisa. Seu aluno, Pedro, apresenta sindrome
do espectro autista, desvio do processamento auditivo, déficit de atencdo e algumas
questbes fonoaudioldgicas.

Professora Deise: [...] Ele € um guerreiro, assim, ele tem muita vontade de aprender,
mas por conta de todas as dificuldades que ele tem, ele tem algumas limitagdes. E
uma crianca que quando vocé da uma atividade para ele, ele enquanto nao termina
ndo se da por vencido. E as vezes ele leva uma tarde inteira para fazer uma
atividade que as criangas levaram 10, 15 minutos. Mas ele tem uma forga de vontade
grande, é uma crianca que hoje, em termos de notas, ele tem acompanhado
enquanto média, mas faz um esforgo tremendo assim, para ficar junto com o grupo.

No relato da professora Deise, observamos que ela percebe o fato de cada aluno ter
um ritmo diferente na aprendizagem. Essa percepcado esta alinhada a perspectiva histoérico-
cultural, para a qual o desenvolvimento € dinAmico. Para Vigotski (1989), a educacao deve
sempre enfrentar os desafios sem percorrer um trajeto linear, pois é a propria cultura que
reelabora todo o comportamento natural e refaz a situacdo de forma diferente para
determinar o desenvolvimento, a aprendizagem.

Vale ainda ressaltar a seguinte fala da professora: “mas faz um esfor¢co tremendo
assim para ficar junto com o grupo”. Este relato remete a outro aspecto dos estudos de
Vigotski (1989): o convivio com as pessoas, isto &€, 0 meio cultural é capaz de influenciar o
desenvolvimento de tal maneira que modifica a condicdo de aprendizagem da crianca.
Importante lembrar: vontade € uma das fungdes psiquicas superiores.

A professora Cétia, com 12 anos de magistério e 11 anos na instituicdo em que
realizei a pesquisa, tem dois alunos com dificuldade de aprendizagem. S&o eles: Lucas e
Maria, sendo que o menino apresenta um nivel alto de ansiedade e a menina tem
dificuldade de escrita, de leitura e de raciocinio logico. Ambos tém dificuldade no

processamento auditivo.
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Professora Cétia [...] O menino é muito ansioso, entédo ele faz uso de medicamento
também para controlar a ansiedade e agitacéo [...] ele é uma crianga que tem muito
potencial, € uma crianca muito ativa, o que dificulta € a questdo da ansiedade, da
agitacao [...] Ele acaba errando pela pressa, e ndo por ndo saber. [...] Quando ele
vem sem medicamento, nés ja observamos, ele fica muito mais agitado, essa
producao dele em sala cai bastante. [...] a menina, de 8 anos: bastante dificuldade de
leitura e escrita e na parte matematica do raciocinio légico, contar com sequéncias,
regularidade, decompor o nimero com regularidade, compor também. [...] Tem hora
gue ela esquece. A questao da memdria também interfere.

No relato da professora Catia, podemos observar a sua meng¢do ao comportamento
do menino diante do uso do medicamento ou de sua auséncia, mencionado antes mesmo
de ela afirmar que o aluno tem potencial, que essa medicacdo é fundamental para a
aprendizagem - e ndo a sua pratica e estratégias em sala de aula, que é ativo. Apés, volta a
reforcar a questdo da ansiedade, da agitagéo.

A partir dos relatos das professoras, percebemos que elas reconhecem a dificuldade
em aspectos bem especificos do seu aluno: Cristine relata o problema de memdéria de
Thiago; Mirele menciona todo um quadro clinico com problemas motores e a dificuldade de
raciocinio; Deise menciona a necessidade de tempo diferente para Pedro realizar as
atividades; Céatia destaca a ansiedade de Lucas. Destacam-se os relatos de Cristine e
Deise. Além das dificuldades, elas ressaltam o potencial de seus alunos para a
aprendizagem, como demonstram alguns trechos mencionados por elas. Cristine relata: “Ele
tem uma compreensao, um tempo diferente, mas consegue compreender”, “Oralmente ele
se expressa muito bem... ele verbaliza muito bem”; Deise diz: “leva uma tarde inteira para
fazer uma atividade... Mas ele tem uma forga de vontade grande”.

Ainda que nem todas as professoras entrevistadas destaquem claramente o
potencial de seus alunos, elas demonstram acreditar que a dificuldade especifica de seu
aluno pode ser trabalhada. Fazem uso das palavras “consegue”, “aprende”, “vontade”,
demonstrando consciéncia da dificuldade de cada um deles. Ademais, em nenhum
momento mostram relutdncia em trabalhar com eles; pelo contrario, elas inclusive
evidenciam a capacidade que cada um tem para se desenvolver, destacando o progresso
gue aos poucos eles apresentam.

Essa situacdo parece bastante contraditdria, ja que por um lado revelam um olhar
voltado para os aspectos orgéanicos e biol6gicos dos seus alunos e para as dificuldades que
apresentam, e por outro apontam um olhar para as possibilidades de aprendizagem deles. A
guestao é que ha um fator histérico que pesa na maneira de olhar a pessoa com deficiéncia.
Comumente, separavam-se as pessoas consideradas “normais” das “anormais”, tendo como

base uma ideia de beneficio a todos. Ainda que tenham ocorrido diversas modificagfes na
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educacao, as chamadas salas de recursos multifuncionais revelam a fragilidade na questéo
da inclusdo em salas de aula regulares. (KASSAR, 2011).

Mesmo ndo estando claras no relato das professoras as suas agdes, s6 pelo fato de
sabermos que os alunos citados estdo em salas de aula regulares, deduzimos que algumas
acdes devem estar sendo tomadas por elas para que cada aluno frequente as aulas. E isso
0 que nos faz compreender a contradicdo na fala das docentes entrevistadas.

Por essa razéo, dividimos os relatos das professoras em dois eixos. A apresentacéo
desse primeiro eixo remete a fundamentos de Vigotski quanto ao que se refere ao
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores. Vigotski (1989) afirma que a deficiéncia
organica ndo é modificavel pela acdo educativa e que essa deficiéncia ndo impedira o
desenvolvimento dessas funcgfes, pois hd possibilidades de compensacdo concretizadas
pelo grupo social. Inclusive é essa visdo que acaba por leva-lo a opor as linhas de
desenvolvimento biol6gico e cultural, visto que esta se fundamenta em uma perspectiva
historica e social.

Portanto, a visdo das professoras entrevistadas, conforme palavras anteriormente
destacadas e referentes ao que elas disseram quanto ao potencial de seu aluno e das suas
possibilidades, é de extrema importancia para formalizar a inclusdao. Embora elas néo
tenham clareza sobre conceitos ligados a perspectiva histérico-cultural, ao citarem a
condicdo de seu aluno, sugerem ser possivel o aluno avancar. E pode ser realmente essa
auséncia de percepc¢do que as leve a um relato que demonstre contradigcao.

Vamos observar o relato de Maria Heloisa, professora do aluno Matheus, que tem
alteracdo no processamento auditivo. Ela esta no Magistério ha 30 anos, sendo 15 na
instituicdo onde realizei a entrevista.

Maria Heloisa: [...] E uma crianca totalmente dispersa em sala de aula. Ele foi retido

no primeiro ano, nessa instituicdo. Eu sempre percebi essa dispersao dele, tanto que

desde o inicio do ano sempre sentou na frente [...] em todo momento ele tenta sair, ir
ao banheiro, levanta muitas vezes, e agora talvez ele entre até com uma medicacao
para ver se consegue focar mais a atencao dele. O problema dele é a atencao [...].

Esse relato mostra que a professora tem um valor pré-concebido de seu aluno. Ela
acaba por chamar a atencdo para um comportamento que € peculiar a quem possui
alteracdo no processamento auditivo; entdo acredita que seu aluno s6 consegue aprender
utilizando a medicacédo, o que revela uma concepcéo sobre a dificuldade de aprendizagem
gue acaba por excluir e estigmatizar o aluno, ja que a atengédo também é uma das funcdes
psiquicas superiores e que, por essa razao, sera desenvolvida a partir das relagdes sociais
entre o individuo e o mundo exterior (VIGOTKSI, 2000).

Conforme apontam Hilusca Alves Leite e Silvana Calvo Tuleski (2011), os problemas

de desatencdo e comportamentos hiperativos diagnosticados nas criancas atualmente como
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TDAH estdo vinculados as formas de transmissdo social dos comportamentos e, por
conseguinte, das funcdes psicologicas superiores. Eles desenvolvem-se devido a
desregulacdo da conduta da crianca em seu processo de desenvolvimento por parte
daqgueles que a educam, tanto formalmente quanto informalmente, e ndo como decorrentes
de problemas organicos, individuais, que os sujeitos trazem consigo em sua genética. Para
a Psicologia Histérico-Cultural, o individuo organiza sua conduta a partir do que lhe é
transmitido no seu ambiente sociocultural; dessa forma, condutas, hébitos e
comportamentos sao apropriados pela crianca. (LEITE; TULESKI, 2011, p. 115)

Assim sendo, a professora, ao entender que a medicacdo sera uma boa alternativa
para ver se seu aluno focara mais nas aulas, age de forma contraria ao que se espera em
uma educacéo inclusiva. Com esse modo de pensar e olhar o seu aluno, mencionada
docente acaba por ajuda-lo a construir uma imagem pessoal de desatento, ansioso, sem
leva-lo & superacdo do seu problema. Isso porque ela desconsidera a ideia de que somos
construidos pelos outros, de que é o coletivo que cria na crianga as fun¢des superiores, no
caso, a atencdo, como aponta Vigotski (2000).

Uma das questBes que se tornaram necessarias foi saber como cada uma delas
reagiu ao ter conhecimento de que teriam alunos com certas deficiéncias em sua sala de
aula. Também chamou a atencdo o comentério feito por elas a respeito da existéncia ou ndo
de um laudo médico.

Professora Maria Heloisa: [...] Entdo, a partir de agora com esse laudo, eu vou

trabalhar mais do que eu trabalhava antes com ele, que eu ja percebia essa

distracdo dele, e também assim, essa falta de interesse em focar naquilo que vocé
esta falando. [...]

O que se percebe no relato da professora Maria Heloisa é a necessidade de um
laudo para desenvolver um trabalho de aprendizagem mais efetivo. Esse pensamento revela
um dos maiores problemas na educacdo inclusiva, que é o fato de o professor, em
decorréncia de um laudo, facilitar os conteltdos ao aluno com deficiéncia, deixando de
assegurar-lhe o acesso aos contetdos da série cursada, justificando tal atitude com a ideia
de que a distracdo é dificuldade dele. Tal raciocinio vai ao encontro das ideias de Freitas,
Monteiro e Camargo (2015, p. 33): “os fatores sociais e pedagdgicos deixaram de ser
considerados para se compreender as causas da n&do aprendizagem de alunos”.

Ao tomar a atitude de compreender o aluno pela sua dificuldade, ndo pela sua
condicdo de desenvolvimento, Maria Heloisa acaba por estigmatizar o aluno, pois, nas
entrelinhas de sua acdo e reagdo no que se refere ao aluno, destaca muito mais uma
incapacidade do que uma certeza de desenvolvimento dele, visto que sua perspectiva ndo

atende as necessidades desse seu aluno.
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Ainda que a professora ndo apresente descaso nas suas atitudes, é possivel
observar que ela ndo faz um trabalho efetivo de inclusdo, ja que valoriza muito o
diagnostico. Compreender a deficiéncia apenas enfatizando o diagnostico ndo é coerente
com as proposicdes da perspectiva historico-cultural, na medida em que essa concepc¢ao
compreende que o desenvolvimento tem natureza social e depende das condi¢cdes
oferecidas pelo meio sociocultural. Em relacdo aos aspectos educacionais, Gées (2002),
com base em Vigotski, pontua que toda crianca deve ter acesso aos mesmos contelddos
escolares e que devem ser buscados recursos auxiliares e caminhos alternativos de
aprendizagem.

Entretanto, ha uma justificativa para essa perspectiva que a professora apresenta.
Ha fatores que a levam a agir como age. Segundo Freitas, Monteiro, Camargo (2015, p. 35),

em pesquisa feita com professores:

Os educadores do grupo estudado ndo negam a responsabilidade que cabe
a eles de ensinar, no entanto, revelam o conflito que vivem diariamente na
escola. Trazem as marcas de uma construcdo social da deficiéncia pautada
em estigmas e preconceitos sociais constituidos nas relacdes sociais.

E justamente essa problematica que Maria Heloisa revela com os seus dizeres.
Com relacdo a essa reacdo, vejamos os relatos das professoras Mirele, Deise, Catia
e Cristine.
Professora Mirele: “A primeira vez que eu percebi ele em sala de aula foi de muita
preocupacdo, porque eu nunca tinha trabalhado com uma crianca com essa
dificuldade motora e sei que a escola tem bastante. A gente nao ta sozinha, ... tem
apoio, mas é preocupacao, porque é uma responsabilidade e é um desafio. E um
desafio muito grande, porque a partir do momento que vocé recebe uma crianca
assim, vocé tem que tomar cuidado pra vocé ndo facilitar demais a vida dela e
acabar estacionando na questdo da estimulacédo e também a gente ndo pode cobrar
de uma forma que ela ndo esteja preparada pra corresponder.
Professora Deise: O que foi diagnosticado € espectro autista, desvio do
processamento auditivo, déficit de atencéo e algumas questdes fonoaudioldgicas. Ele
vai comecar os acompanhamentos mais intensos agora. Essa familia no segundo
ano ja foi apontada para que buscassem a avaliagdo, se hdo me engano passaram
por dois profissionais, mas ndo concluiram a avaliacao, e s6 foi concluida agora.
Professora Catia: A questdo do processamento interfere na questdo da
concentracao, e essa agitacao interfere na aprendizagem dele. No trabalho ele ndo
consegue obter muitos avancos justamente por ter a questao da agitacdo que acaba

interferindo também.
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Professora Cristine: Ele teve paralisia cerebral e tem um acompanhamento assim:
uma parte foi bastante comprometida, mas tem bastante estimulo. Ele tem muitos
profissionais certos que acompanham. Entdo para mim na verdade foi uma surpresa,
um grande desafio, porque eu ndo tinha nenhuma especializacdo para trabalhar com
ele. Nenhuma orientagé@o, nenhuma programacao. Entdo estamos muito no dia a dia
com o que ele traz.

Ao se falar em laudo, essas professoras demonstram certa inquietude. Algumas
delas, quando souberam do laudo do aluno, questionaram a si mesmas, refletindo sobre se
conseguiriam desenvolver um trabalho para a aprendizagem dele, reacdo que revela medo
e receio diante de algo que sera novo em sua pratica pedagdgica. No decorrer das
exposicdes, em todos os momentos elas pontuam a capacidade de aprendizagem de seus
alunos, e o laudo, na opinido dessas professoras, mostra-se relevante para balizar o
trabalho que irdo desenvolver com essas criancgas.

Como asseverou Vigotski (2011) em seus estudos sobre a defectologia, a natureza
do desenvolvimento € social, para todas as criangas, pois tanto as que apresentam alguma
deficiéncia como as que ndo apresentam desenvolvem-se pelas condigcbes concretas
oferecidas a ela em seu meio social. As criangas com deficiéncia podem precisar de
caminhos alternativos e recursos auxiliares que as levem a se desenvolver. Portanto, €
importante as professoras entenderem que néo serd o laudo que determinara o quanto a
crianca desenvolver-se-4; ndo é o laudo que determina o que pode ou ndo nortear o
trabalho das professoras com os alunos com deficiéncia, enunciando-lhes que ele sé
chegara a determinado limite. Elas devem saber que “os processos humanos tém génese
nas relacdes sociais e devem ser compreendidos em seu carater histérico-cultural” (GOES,
2002, p. 98).

Entretanto, vale ainda ressaltar que, como as professoras entrevistadas lecionam ha
muitos anos na escola em que foi feita a pesquisa, e considerando que elas também tém
uma formacdo a partir de seu contexto histoérico-cultural, faz parte do procedimento da
instituicdo de ensino onde atuam exigir a apresentacéo de laudo da crianca. Essa exigéncia
é feita pelo DSE (Departamento de Saude Escolar) como forma de salvaguardar os
encaminhamentos realizados pela escola no que se refere a adaptacdes de curriculo e/ou
de avaliacOes, e as professoras s6 podem realizar algumas estratégias de flexibilizacdo do
curriculo e das avaliacdes a partir da orientagdo do DSE, pois esse € o procedimento
registrado no PPP da instituigcdo.

Considerando a reacdo de cada professora, podemos observar que o que ainda é
um entrave na educacdo inclusiva molda-se em dois fatores: a concepcdo que as

professoras tém a respeito de deficiéncia e a necessidade de um laudo clinico.
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Nesses dois casos reforcam-se duas ideias a partir da concep¢do de que somos
construidos pelo contexto histérico-cultural: as professoras vém de uma sociedade que néo
aceitava com bons olhos uma pessoa com deficiéncia, conforme expus anteriormente ao
mencionar a divisao de pessoas “normais” e pessoas “com deficiéncia”. Por essa razao, elas
apresentam uma certa surpresa, um certo medo de lidar com um aspecto que sera diferente
em sua sala de aula; as professoras estdo presas a ideia de que os fatores bioldgicos
podem se sobrepor ao desenvolvimento, como se o fator biolégico fosse superior ao fator

histérico-cultural.

3.2 A organizacéo das acdes pedagogicas

Neste eixo, focalizo o que as professoras dizem sobre as atividades, se fazem uso
de materiais diferenciados e quais flexibilizacdes/adaptacdes curriculares séo realizadas, as
estratégias utilizam para ensinar os alunos, e como descrever o sistema da avaliacdo da
escola.

Cabe esclarecer que, na escola pesquisada, a avaliacdo ndo ocorre em momentos
estanques, isolados do processo de ensino, mas se caracteriza como formativa e
processual, embora também seja classificat6ria, uma vez que o registro da aprendizagem do
aluno, em cada trimestre, da-se por meio de notas obtidas por média aritmética. Para
compor essa média, as avaliagbes de carater formativo ocorrem em datas agendadas no
calendario escolar e sao realizadas por meio de instrumentos diversos. As de carater
processual ocorrem no decorrer de cada trimestre. Em Lingua Portuguesa, as avaliagbes
realizadas contemplam outros aspectos: além das avaliacdes de carater formativo, as
avaliacdes processuais sao realizadas também com avaliacdes de leitura e oralidade, bem
como producdes de texto, estas tendo a realizacdo obrigatéria da sua reescrita. Vale
ressaltar que os instrumentos avaliativos, como provas, exercicios, trabalhos, entre outros,
podem ser flexibilizados para os alunos com dificuldades de aprendizagem.

No segundo e no terceiro encontro, solicitei que cada professora relatasse uma agao
pedagogica que elas desenvolveram em sala de aula para trabalhar os contelldos com seus
alunos.

No segundo encontro, o relato foi realizado com duas professoras: Cristine e Catia.
No terceiro encontro, quem relatou foram as professoras Mirele, Maria Heloisa e Deise. Para
melhor apresentar o desenvolvimento desta pesquisa, sdo inseridos a seguir trechos da

narrativa de cada professora, relatando ora sobre a adaptacdo curricular, ora sobre o
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planejamento das aulas, das atividades e materiais utilizados, e uma falando sobre a
flexibilizag&o avaliativa.

A seguir, a professora Cristine e a pesquisadora dialogam sobre a adaptacao
curricular para o aluno Thiago, com paralisia cerebral.

Pesquisadora: Certo. Cris, ele tem adaptagé&o curricular?
Professora Cristine: Tem. Mais em portugués e em matematica. E nas outras
areas nem tanto. O que substituimos? O descrever, nds tiramos dele essa
verbalizacdo. Nos colocamos citar, por exemplos. Em uma avaliacdo também,
modificamos a avaliagdo onde ele tem muito a responder; nés acabamos
colocando: “pinte a alternativa; marque a correta”, alguma coisa. Também
tiramos aquelas de incorreta e correta porque a questdo, como eu falei, de
guando vocé faz o discurso para ele, fica muito dificil, essa coisa assim de
correta e incorreta. E para ele é tudo muito correto.

Cenci e Damiani (2013) enfatizam a ideia de que é preciso desenvolver 0s
estudantes com conhecimentos além dos cotidianos e reforcam que sO assim terao
condicdo de pensar e questionar a propria realidade de modo critico, condicdo essa
gue néo deve ser negada e tampouco ser diferente para criangas com algum tipo de
deficiéncia. Com base no aporte dessas autoras, o fato de mudar algumas palavras,
ao invés de responder, e o0 aluno pintar e marcar a alternativa correta, iSso seria uma
simplificacéo de tarefa, contrapondo-se as ideias de Cenci e Damiani, que destacam
que todos os alunos com deficiéncia tém condicbes de desenvolvimento e
aprendizagem, ainda que cada um de uma maneira diferente da dos demais,
afirmando que cabe ao professor saber mediar o conhecimento cientifico.

A professora Cétia e a professora Cristine dialogam sobre o momento da aplicagéo
da prova.

Professora Cristine: Agora ele ja esta lendo a avaliagao sozinho? Vocé nédo faz mais

a leitura?

Professora Cétia: Eu leio na integra, para a prova.

Professora Cristine: Vé a questdo da apresentacado e da atencao?

Professora Catia: Eu dou uma régua para ele. E eu falo: “Agora vocé vai lendo

devagar. Leia questédo por questdo”. E no texto, € engragado que ele ja sabe onde

tem que ir, e ele tem uma boa memodria. E uma coisa que ele também vai
desenvolvendo. Entdo é uma dificuldade, ele busca uma estratégia dele. Ele tem
uma boa memodria e consegue. Quando eu falo: “Volta no texto, volta no texto. Leia

essa pergunta de novo”. Ele percebeu que a resposta esta errada, apaga, e as vezes
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ele faz a resposta de acordo com a pergunta, as vezes ele faz outra fora do contexto.

Mas é a questdo, eu vejo, que prejudica muito, essa ansiedade, essa pressa do fazer

logo, do acabar rapido.

Nesse dUltimo relato, € importante ressaltar que a professora mencionou que a
estratégia € do aluno; no entanto, € ela que o auxilia, pois Ihe entrega a régua, orienta que
ele volte no texto, que leia novamente. Essa observacéo é pertinente porque o processo de
aprendizagem também se realiza pela palavra do outro, que faz a mediacao pela palavra.

Assim, a partir das consideragdes feitas pelas professoras, é importante retomar a
ideia de adaptacdo. Conforme mencionado anteriormente, uma adaptacéo efetiva € aquela
que adapta as atividades realizadas as necessidades especificas do aluno com deficiéncia.
E exatamente isso o que se observa em relacdo ao procedimento das professoras. Mesmo
que nao apresentem total consciéncia a respeito da forma como encaminham as atividades
com seus alunos, as professoras acabam por desenvolvé-las, de acordo com Cenci e
Damiani (2013):

podemos imaginar as adaptagdes curriculares também como um modo de
colocar o conceito de zona de desenvolvimento proximal em funcionamento,
ao buscar definir os procedimentos didaticos necessérios, direcionando a
instrucdo aqueles processos latentes que, a partir da colaboracao,
transformar-se-do em desenvolvimento real. (CENCI; DAMIANI, 2013, p.
717-718).

Pelo relato das professoras, observa-se a seriedade na realizacéo do trabalho. Isso é
possivel por relatarem a insisténcia na possibilidade de acerto do aluno, como no caso em

que uma delas diz: “Volta no texto, volta no texto. Leia essa pergunta de novo'. Ele
percebeu que a resposta esta errada, apaga,[...]”, bem como em um processo de
compensacdo, quando observamos o relato da outra professora: “Em uma avaliagédo
também, modificamos a avaliacdo onde ele tem muito a responder; ndés acabamos
colocando: ‘pinta a alternativa; marque a correta’ [...]”

Ao buscarem estratégias para auxiliar seus alunos, as professoras revelam o
comprometimento com esses eles e com o trabalho.

Perguntei para as professoras Catia e Mirele como elas agem quando os alunos nao
entendem, o que elas explicaram para o grupo, tendo como respostas:

Professora Catia: Tanto para a Maria quanto para o Lucas, nés trabalhamos a

checagem do que eles entenderam, relacionar os conhecimentos que ja tiveram com

0S novos, sempre mostrando imagens, escrevendo no quadro as palavras-chaves,

gue sédo orientacBes passadas para nos pela equipe escolar que nos da assisténcia

no trabalho com os alunos com deficiéncia passados para nos.

Pesquisadora: E esta dando resultado, Catia?
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Professora Catia: Entéo, assim. Ontem fomos trabalhar o texto das profissfes. Esse
texto era um subsidio para trabalhar o critério de avaliacdo sobre profissdes de
outros tempos. Eles perguntaram o que era moleiro, se era quem fazia mola. Eu falei:
“‘Entdo vamos pegar o dicionario e vamos pesquisar’. Eles pegaram o dicionario,
viram o que era, que era o profissional que trabalhava em uma loja de graos. Nés
conversamos e construimos uma resposta. Fui falando para eles que o moleiro era
uma profissdo muito comum antigamente, e que hoje quase nao existe porque ndés
nao vamos moer 0s graos que vocé colhe; eles vao para a fabrica. Entdo nds vamos
fazendo as relacBes e fazendo leitura para ndo se perder.

Professora Mirele: Nas atividades de leitura e escrita € onde ele encontra a maior
dificuldade, entdo sdo atividades que vocé tem que fazer passo a passo buscando
sempre 0 apoio nas atividades de oralidade primeiro. Quando a gente vai trabalhar a
escrita de palavras com ele, a gente tem que fazer todo aquele trabalho que é feito la
no inicio da alfabetizacéo, de retomar silaba, valor sonoro, porque ele consegue, ele
decodifica algumas palavras, algumas silabas, ele conhece as letras, ele reconhece
algumas silabas, mas na hora de formar as palavras, ele ainda precisa de uma
intervencdo. Na producéo de texto, a gente contextualiza o tema com ele e depois
ele vai relatando oralmente como que ele deseja que seja registrado e ai hoje ele fala
assim: “muda de linha”.

Pesquisadora: Da outra ideia?

Professora Mirele: E. Outra ideia. “Muda de linha”. “Ndo. T4 errado. Volta 13, apaga; €
ponto”. Entdo, assim, alguns critérios, ele ja consegue reconhecer. E o mais
importante € que ele se faz entender né, ele j4 comeca a fazer essa questdo de uma
correcdo. A dificuldade que ele tem na interpretacdo de texto se da também no
enunciado, entdo vocé tem que dar informacdo por informagcdo e aquela questado
assim, “Vocé nao entendeu, vocé quer que eu desenhe?”. Com ele isso tem que
acontecer sempre. Tem que desenhar, tem que mostrar no concreto pra ele poder ter
a compreensdao, porque ele ndo tem essa compreensao sé no abstrato, ele precisa
realmente desse apoio do concreto em todas as areas. Na disciplina de matematica
ele também tem uma grande dificuldade. A adaptacdo que a gente faz pra ele € de
numeracao. Hoje as criangas do terceiro ano trabalham com numeros até mil, ele
trabalha até 100 em todas as operacdes. Nas operagdes que entram hoje no terceiro
ano que é multiplicagdo e diviséo, a gente trabalha com ndmeros muito pequenos,
com registro de desenho pra ele e assim, a gente sempre procura usar umas fichas
coloridas pra ele ir fazendo ou o0s agrupamentos, ou a divisdo dos agrupamentos

namero a numero, pra ele poder perceber ali a quantidade.
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Por meio desses relatos, podemos perceber o valor da linguagem no
desenvolvimento humano. Seja ela escrita, oral ou por imagens, 0 que se verifica é que a
interacdo social pela linguagem assume grande importancia para o desenvolvimento da
crianga com deficiéncia. E como afirma Dainez (2009), ao discutir as ideias de Vigotski

sobre o papel da linguagem no desenvolvimento humano:

A crianga cresce se relacionando com 0s outros, com o0 meio cultural e
consigo mesma num processo semiotico possibilitado pela linguagem.
Deste modo, segundo o autor, a linguagem é caracterizada como sendo o
principal processo de uso de signos culturais construidos socialmente.
(DAINEZ, 2009, p. 25).

Como a linguagem faz parte de todos os processos de relacéo social, para a inclusdo
da crianca com deficiéncia ela deve ser bem trabalhada, conscientemente desenvolvida,
pois é “[...] fundamental importancia no processo de constituicdo do sujeito, na qual nédo é
apenas comunicacdo, mas desempenha funcdo organizadora, mediadora, interativa e
simbdlica [...]” (DAINEZ, 2009, p. 25). Assim, haverd a contribuicdo de vivéncias
diversificadas para o aluno com deficiéncia construir novos conhecimentos.

No que se refere a adaptacdo, algumas matérias também foram adaptadas para os
alunos.

Professora Mirele: [...] pra segurar o lapis [...] a mée conseguiu como se fosse um

encaixe com gel de um material de silicone que encaixa no lapis e fica preso na mao,

entdo ele consegue fazer alguns movimentos e ele ndo perde o lapis e ai a gente
procura fazer sempre o tracado de letra, o desenho ou uma pintura, qualquer
atividade que a gente possa garantir que ele faca a gente tem que estimular, porque
ele precisa e quanto mais a gente desenvolver sensacfes pra ele, melhor. Entéo,
assim, material dourado, ficha colorida, tabela de alfabeto em tamanho ampliado,

alfabeto movel, tabela numérica, tudo isso fica na mesa dele. Entao, t& sempre a

disposicdo dele e quando ele vai fazer uma atividade.

Professora Cristine: Agora, na informatica, conseguimos esse ano que trocasse 0

mouse (Cristine cita 0 mouse ao se referir a aula na sala de informética), e que era

uma coisa que me incomodava. Ele sé usa a mao esquerda e sé tinha mouse para

ca (mao direita). Entdo por mais que vocé mudasse ali, os botdes séo diferentes. E

agora veio um mouse que é especial para ele. Entdo ele pode mexer com esse

dedinho, fazer essa funcéo aqui, e outro & com outra funcdo, estqd marcado, ele é

colorido onde ele tem que colocar o indicador e tudo. Quando chegou, eu e a

professora de informatica explicamos a ele que aquele era um mouse para ele, que

aquele lugar ia ser dele, e ele ja vai entrando na sala de informéatica e ja fala: “Cadé o

meu lugar? Ndo tem ninguém sentado no meu lugar?”. Entdo ele sabe que aquele
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lugar é dele. Entdo ele era extremamente dependente na informatica também. Essa

coisa de alguém fazer para ele. Queria que alguém ligasse, que alguém puxasse.

Dai falamos: “Nao, agora ta tudo proprio pra vocé, entdo vocé nao precisa mais”.

Entdo vamos tentando tirar isso dele.

Pelo relato dessas professoras, pode-se observar que h4 uma grande preocupacao
em realizar adaptacdes que facilitem a aprendizagem para o aluno com deficiéncia e em
utilizar outros materiais como recursos auxiliares que, ao mesmo tempo, oportunizem maior
autonomia para a acao deles, como o encaixe com gel, citado pela professora Mirele, e a
troca do mouse, citado pela professora Cristine.

Essas formas de adaptacéo, ainda que associadas apenas a recursos auxiliares, ndo
de curriculo ou de atividades, mostram a mediag&o entre professor, aluno e esses materiais.
Tudo é feito para que o aluno aproxime-se do conhecimento cientifico, ndo havendo o
impedimento para o saber académico; porém, somente isso ndo garante a questdo da
inclusdo. Nao adianta adaptar o material por si s6 se o aporte tedrico ndo constituir o
docente para a interagdo com o discente.

O que se observa é que as adaptagBes ocorrem apenas no ambito dos materiais e
de estratégias, como apontou a pesquisa de Silva-Porta et al. (2016):

Na maior parte das pesquisas analisadas, a adaptacdo curricular € vista
como uma forma de reorganizagéo curricular, de modo a torna-la flexivel a
todos os educandos. Portanto, o curriculo formal deve ser ajustado aos
educandos, sofrer modificagdes quanto aos contetidos, métodos de ensino,
objetivos e temporalidade, a fim de garantir-lhes uma educacéo significativa
e de qualidade. (ARANHA, 2000, apud SILVA-PORTA et al., 2016, p. 226).

Pelos episddios apresentados, podemos perceber que, segundo as explanagdes, as
professoras planejam as atividades sem considerar unicamente a deficiéncia apresentada
pelo aluno. Ao contrario, buscam desenvolver os mesmos contetdos que trabalham com os
demais alunos, sem priva-los do que é realizado nas aulas. Elas também incorporaram as
suas adaptacdes, outros materiais para proporcionar melhor aprendizado ao seu aluno.

Essas acbes permitem perceber que as professoras possuem dedicacdo em
estabelecer uma pratica educativa que inclua os alunos nas atividades escolares, embora
destaquem mais a participacdo social dos alunos do que seu processo de aprendizagem.
Elas mencionam o receio trabalhar com o aluno, questionando, inclusive sua competéncia.
Isto posto, parece que suas falas muitas vezes revelam suas tensGes e olhares
contraditérios para o processo de inclusdo escolar dos alunos — assumem seu papel de
ensinar, pensam em modos para fazer isso, mas, a0 mesmo tempo, ao discorrer sobre 0s

alunos apresentam suas dificuldades, destacam aspectos inerentes ao quadro da condigcéo
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organica e acabam por valorizar a participagdo social do aluno ao invés das possibilidades

reais de aprendizagem dos contetdos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tive como objetivo identificar as concepc¢bes de professoras e as
praticas desenvolvidas em sala de aula para os alunos com dificuldade de aprendizagem
com ou sem laudo de deficiéncia.

Em suas narrativas, essas professoras mostram uma importancia muito grande da
presenca de um laudo médico. Demonstram que, a partir desses laudos, elas terdo a
seguranca de estarem no caminho certo. Apesar disso, antes mesmo de elas saberem o
resultado desses laudos, elas ja faziam a mediacao para a aprendizagem, o que considero
ser um aspecto importante para dar condi¢cdes para os alunos acessarem o conhecimento
escolar.

Fica claro que, na escola dessas professoras, o laudo e o acompanhamento dos
alunos por profissionais da saude (neurologista, fonoaudidlogo, neuropsicéloga, entre
outros) sdo muito marcantes. Em alguns casos, percebi uma dependéncia das professoras
na definicdo de estratégias dos profissionais da saude para orientar o trabalho pedagogico
com esses alunos, ja que a flexibilizagcdo sé pode ser feita apdés a orientacdo desses
profissionais, os quais tém parametros bem definidos para o auxilio da equipe pedagoégica
nesse processo.

Assim, com base nas andlises realizadas, constatei que a escola atende as
indicagbes dos dispositivos legais quanto aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino
comum. O aluno com deficiéncia motora tem um tutor, contratado pela instituicdo, que o
acompanha durante todo o horario da aula com a funcdo de auxilia-lo em relacdo aos
registros, a organizacdo dos materiais e a locomoc¢ado no ambiente escolar. Ha uma equipe
pedagogica formada por professores, assessor e psicologo que acompanha todas as
situacOes referentes a esses alunos, realizando atendimentos a familia e aos profissionais
que atendem esses alunos. Durante o periodo necessario, a adaptacdo curricular foi
ajustada pela escola para aplicacdo de avaliagdes em diversas modalidades,
personalizando esse atendimento para cada aluno.

A partir da analise do material empirico, constatei que a inclusédo ainda nao se efetiva
como esperado. Por mais que a escola, de grande porte, ofereca suporte e contribua para a
insercdo do alunado com deficiéncias, ainda é necessério outro olhar para os alunos. Notei
que alguns professores ainda se respaldam na definicdo do laudo para efetivar o trabalho
com os alunos com dificuldade de aprendizagem e com deficiéncia, situacdo essa que,

provavelmente, tenha sido construida em fungcdo do modo como essa instituicdo realiza o
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encaminhamento para o atendimento desses alunos a fim de que ela tenha no laudo o
respaldo para os seus encaminhamentos e para justificar as ag6es das professoras.

No contexto escolar dessas docentes, esse modo de olhar para o aluno faz com que
elas se questionem suas préticas e sintam-se inseguras por saberem que precisam do aval
de profissionais da saude para direcionarem o trabalho em sala de aula.

E por essa razdo que deveria ser oportunizada a formacdo continuada aos
professores, considerando a grande quantidade de alunos matriculados na escola, para
destacar o papel do professor e a sua importancia para o ensino de todas as criancas, com
deficiéncia ou nao, visto ser ele quem domina o conhecimento a ser socializado entre todos
os alunos. Com o professor em formagdo continuada, serd possivel proporcionar-lhe a
sustentagdo necesséria para que se sinta preparado a atender seu aluno com dificuldade de
aprendizagem, fato que incidird na constru¢do de um vinculo afetivo com seu aluno e que
refletird nesse aluno a segurancga para, pelo meio em que estara inserido, desenvolver-se de
modo efetivo. Sdo necessarios um aprofundamento no estudo a ser realizado, com os
professores, sobre o ensino-aprendizagem do publico-alvo da educacédo especial, bem como
a realizagdo de encontros formativos em que os professores possam relatar suas davidas,
angustias e discutir estratégias que possibilitem, de fato, o acesso ao conhecimento escolar
por parte dos alunos com dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia.

Compreendo que esses encontros devem ser coordenados por profissionais da area
educacional que tenham formacéao didatico-pedagodgica necessaria a esse fim.

Em relacdo as condi¢cbes reais que a escola oferece quanto ao acesso ao
conhecimento escolar, observei que as professoras, pelas mediacdes que afirmam realizar
em sala de aula, trardo éxito a aprendizagem de alunos com necessidades dificuldades de
aprendizagem, visto que, pelo seu maior conhecimento, terdo maior facilidade de aprender,
passando a ter o dominio real de muitos conceitos cientificos.

Ser professor na diversidade é um grande desafio, por isso é importante reiterar a
crenca na formacéo continuada e em um trabalho com enfoque colaborativo, por saber quao
ampla é a diferenca nesse modo de trabalho pedagogico, pois essas ag¢des favorecem ao
professor a possibilidade de refletir sobre suas acdes pedagdgicas com base em
fundamentos tedricos, de modo a (re)significar a sua praxis e possibilitar caminhos
alternativos para a aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Com base na concepgéao histdrico-cultural, em especial nos estudos de Vigotski, e
nas andlises realizadas a partir dos relatos das professoras, as criangas com deficiéncias ou
com dificuldade de aprendizagem desenvolvem-se e aprendem na relagcdo social com o
outro, nas mediacdes proporcionadas pelo outro, por signos e por instrumentos.

Se cabe a escola e a nés, professores, assumirmos o papel de ensinar os conceitos

cientificos e oportunizar a todos os alunos o desenvolvimento cultural, de modo particular
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aos com deficiéncias, sem olhar para o déficit organico, mas para as oportunidades de
aprendizagem nas relac¢des intersubjetivas, é preciso conhecer o histérico dessa crianga
para que seja feita uma observacdo mais direcionada ao meio social e familiar em que ela
se desenvolveu antes de adentrar na educacdo escolarizada. Tal procedimento ira eliminar
a visdo que se volta para o déficit organico, rumando para a sua formacdo humana, de
convivio, de trocas, de conquistas alcancadas pelas oportunidades que lhes foram dadas
antes de sua vida escolar.

No entanto, mais uma vez percebemos que essa acdo sO sera possivel se
realmente as escolas oportunizarem encontros para que o professor, pelo didlogo com
outros professores, possa refletir a respeito de suas acdes e de seus anseios diante da
aprendizagem de seus alunos por meio dessa troca com outros docentes. E isso que se

observa em Freitas, Monteiro, Camargo (2017):

Diante da complexidade das situacdes vividas na escola pelos professores
e seus alunos, compreendemos que, para avancarmos em direcdo a uma
pratica que contemple relacbes de ensino significativas, devemos
considerar os subsidios tedricos, discutidos coletivamente, que permitam
aos professores uma compreensdo critica de suas acbes e que o0s
instrumentalize para a acdo docente, a qual possa garantir aos alunos
acesso ao conhecimento e a cultura. (FREITAS, MONTEIRO, CAMARGO,
2017, p. 72).

Com essa concepcdo sera possivel efetivar uma educacdo de qualidade, que

possibilitara o pleno desenvolvimento de todos os alunos.



52

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. Acesso em: 22 ago. 2018.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
7 jul. 2015. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm>. Acesso em: 17 fev. 2018.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: adaptacfes curriculares. 1998. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf>. Acesso em: 22 ago. 2018.

BRASIL. Politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva.
Brasilia: MEC/Secad.. 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 22 ago. 2018.

CENCI, Adriane; DAMIANI, Magda Floriana. Adaptacdo curricular e o papel dos
conceitos cientificos no desenvolvimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Revista Educacdo Especial, Santa Maria, v. 26, n. 47, p. 713-726,
set.-dez.2013.

DAINEZ, Débora. A inclus&o escolar de criancas com deficiéncia mental: focalizando a
nogdo de compensacgao na abordagem historico-cultural. 2009, 148f. Dissertacéo (Mestrado
em Educagdo) — Universidade Metodista de Piracicaba, Faculdade de Ciéncias Humanas,
Sao Paulo, 2009.

FREITAS, Ana Paula de; MONTEIRO, Maria Inés Bacellar; CAMARGO, Evani Andreatta
Amaral Camargo. Contradicdes no/do cotidiano escolar: professores e alunos com
deficiéncia diante do ensino na diversidade. Horizontes, v. 33, n. 2, p. 27-36, jul.- dez. 2015.

FREITAS, Ana Paula de; MONTEIRO, Maria Inés Bacellar; CAMARGO, Evani Andreatta
Amaral Camargo. Acbes e reflexbes de docentes e pesquisadores sobre a pratica
pedagogica com alunos com deficiéncia. Revista Educacao Publica, Cuiabd, v. 26, n. 61,
p. 57-76, jan.- abr. 2017.

FERREIRA, Maria Cecilia Carareto. Prefacio. In: MONTEIRO, Maria Inés Bacellar;
FREITAS, Ana Paula de; CAMARGO, Evani Andreatta Amaral. (Orgs.) Rela¢cdes de ensino
na perspectiva inclusiva: alunos e professores no contexto escolar. Araraquara: Junqueira
& Marin, 2014. p. 13-21.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politica de educacdo especial na perspectiva
inclusiva e a formagdo docente no Brasil. Revista Brasileira de Educacdo, Santa
Catarina. v. 18, n. 52, jan.- mar. 2013.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument

53

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Relagdes entre desenvolvimento humano, deficiéncia e
educacdo: Contribuicdes da abordagem histérico-cultural. In; OLIVEIRA, Maria Kohl de;
SOUZA, Denise Trento R. de; REGO, Teresa Cristina. (Orgs.). Psicologia, Educacéo e as
tematicas da vida contemporéanea. Sao Paulo: Moderna, 2002. p. 95-114.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao
inicio do século XXI. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhdes. Educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educar em Revista,
Curitiba, n. 41, p. 61-79, jul.- set. 2011.

KRAMER, Sobnia. Entrevistas coletivas: uma alternativa para lidar com adversidade,
hierarquia e poder na pesquisa em ciéncias humanas. In: FREITAS, Maria Teresa; SOUZA,
Solange Jobim; KRAMER, Soénia. Ciéncias humanas e pesquisa: leituras de Mikhail Bakhtin.
S&ao Paulo: Cortez, 2003. p. 57-76.

LEITE, Hilusca Alves; TULESKI, Silvana Calvo. Psicologia Histérico-Cultural e
desenvolvimento da atencdo voluntaria: novo entendimento para o TDAH. Revista
Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, S&o Paulo, v. 15,
n. 1, p.111-119, jan.- jun. 2011.

MICHELS, Maria Helena. O que ha de novo na formacado de professores para a Educacéo
Especial? Revista Educacédo Especial, Santa Maria, v. 24, n. 40, p. 219-232, mai.- ago.
2011.

ONU — ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracdo de Salamanca. Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais, 1994,
Salamanca-Espanha. 1994. Disponivel em:
<https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&gq=&esrc=s&source=web&cd=12&ved=2ahUKEwiRt
YKoksXgAhWXLLKGHXRKBgAQFjALegQICBAC&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%?2
Fseesp%2Farquivos%2Fpdf%2Fsalamanca.pdf&usg=A0OvVaw0AXEVhGjVHZQ2RJGd_r8Es
>. Acesso em: 17 fev. 2018.

SILVA-PORTA, Wilma Carin et al. Perfil dos estudos feitos sobre adaptacao curricular
no ambito da escola regular. Revista Educac¢édo Especial, Santa Maria, v. 29, n. 54, p. 215-
231, jan.- abr. 2016.

UNESCO — ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA. Declaracéao de Jomtien. 1990. Disponivel em:
<https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291 por>. Acesso em: 17 fev. 2018.

VIGOTSKI. Lev Semionovitch. Obras completas. Ciudad de La Habana: Editorial Pueblo y
Educacion, 1989.

. El problema del desarrollo de las funciones psiquicas superiores. In:
VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Obras escogidas Ill. Madri: Visor, 1995. p. 11-46.




54

. Obras Escogidas V: fundamentos de defectologia. Madri: Visor, 1997.

. Manuscrito de 1929. Educacéo e Sociedade, Campinas, n. especial, p.

21-44, 2000.

. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educagdo da
crianca anormal. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

ZANELLA, Andréa Vieira et al. Questdes de método em textos de Vygotski: contribuicbes
a pesquisa em psicologia. Psicologia e Sociedade, v. 19, n. 2, p. 25-33, 2007.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ZANELLA,+ANDREA+VIEIRA

