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RESUMO

Rueda, F. J. M. (2005). DFH-Escala Ssto e Matrizes Progressivas Coloridas de Raven:
estudos de validade. Dissertacéo de Mestrado, Programa de Pés-Graduac&o Stricto Sensu
em Psicologia, Universidade Sdo Francisco, Itatiba, 128p.

O objetivo deste estudo foi analisar evidéncias de validade de construto e de critério entre
as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM) e o Desenho da Figura Humana-
Escala Sisto (DFH-Escaa Sisto). O estudo foi conduzido para verificar se 0 DFH-Escala
Sisto esta avaliando os mesmos aspectos ou aspectos semelhantes da inteligéncia que o
CPM se propde a avdiar (validade de construto pelo método convergente). Ao mesmo
tempo, escores no DFH-Escala Sisto e no Raven foram comparados com vistas e verificar o
possivel valor do primeiro como medida paralela parao CPM. Também estudou-se até que
ponto 0s grupos extremos em relacdo as pontuacdes obtidas no CPM sdo discriminados
quanto a pontuacdo total do DFH-Escala Sisto (validade de critério por grupos extremos).
Além disso, tentou-se avaiar se o DFH-Escaa Sisto diferencia as categorias de
interpretacdo fornecidas pelo manual do CPM (vaidade de critério simultanea).
Participaram 279 criancgas, sendo 134 meninos e 145 meninas, com idades variando de 7 a
10 anos, de 12 a 42 série do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior do
Estado de S&o Paulo. A aplicagéo foi feita de acordo com as orientagbes dos manuais dos
testes. Os resultados evidenciaram correlagdes positivas e significativas entre o DFH-
Escala Sisto e 0 CPM tanto para ambos 0s sexos. Ainda, foram verificadas diferencas
estatisticamente significativas entre os grupos contrastantes em razédo do CPM quanto a
pontuacdo total no DFH-Escala Sisto. Outro dado foi o fato do DFH-Escala Sisto ter
diferenciado os grupos de interpretacéo de inteligéncia de acordo com as orientacdes do
manual do CPM. Concluiu-se que o DFH-Escala Sisto pode ser um instrumento utilizado
para avdiacdo do desenvolvimento cognitivo. Por fim, o DFH-Escala Sisto poderia ser
utilizado para classificar os niveis de inteligéncia que o CPM se prop0e a classificar, desde

gue consideradas as idades.

Palavras-chave: inteligéncia, instrumentos de medida, avaliacéo psicol 6gica, psicometria.
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ABSTRACT

Rueda, F. J. M. (2005). DFH-Escala Ssto and Raven’s Coloured Progressive Matrices:
validity studies. Dissertacdo de Mestrado, Programa de P6s-Graduag@o Stricto Sensu em
Psicologia, Universidade S&o Francisco, Itatiba, 128p.

This study aimed to anayze evidences of criteria and construct validity between the
Raven’s Coloured Progressive Matrices (CPM) and the Desenho da Figura Humana-Escala
Sisto (DFH-Escala Sisto). The study were designed to verify whether DFH-Escala Sisto
measures the same or close intelligence as CPM proposed to measure (construct validity by
convergent technique). At the same time, DFH-Escala Sisto and Raven scores were
compared to verify if DFH-Escala Sisto could be a parallel measure to CPM. Moreover the
discrimination of the DFH-Escala Sisto total score based on the contrasting groups related
to CPM scores were studied (contrasting groups criteria validity). In addition, the CPM
interpretation levels and the DFH-Escala Sisto were analyzed in order to verify if the
second one is according the first one (concurrent criteria validity). 279 participants, 134
boys and 145 girls, aged to 7 to 10 years old children attending at the first to fourth grade of
public elementary school to the state of Sdo Paulo were studied. The administration was
done according to tests manual guidelines. Results showed positive and significant
correlations between the DFH-Escaa Sisto and CPM for both sexes. In addition,
statistically significant differences between the CPM contrasting groups and DFH-Escala
Sisto total score were found. Other important output was that the groups of intelligence
interpretations according to CPM manual guidelines were differentiated by DFH-Escala
Sisto. It is concluded that DFH-Escala Sisto can be used to assess children’s cognitive
development. Besides, DFH-Escala Sisto could be used to classify CPM’s intelligence
levels, considering specific ages.

Keywords: intelligence, measure instruments, psychological assessment, psychometry.
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APRESENTACAO

O objetivo das ciéncias empiricas € a descricdo, predicdo e explicagcdo dos
fenbmenos, buscando estabelecer leis gerais para explicar e predizer tais fendbmenos. Para
conseguir alcancar esse objetivo, as ciéncias devem coletar e comparar dados para
estabelecer correlagbes e equagdes, por exemplo, que permitam fundamentar as teorias.
Dentro desse contexto, os testes psicol6gicos servem como instrumento para acancar tais
objetivos na chamada ciéncia psicol 6gica.

Segundo Anastas e Urbina (2000, p.18) “um teste psicologico € essenciamente
uma medida objetiva e padronizada de uma amostra de comportamento”. Para Cronbach
(1996, p.51) “um teste € um procedimento sistemético para observar o comportamento e
descrevé-lo com a ajuda de escalas numericas ou categorias fixas’. Além desses conceitos,
que definem os testes psicométricos, estdo os denominados testes impressionistas. A
diferenca entre eles € que os testes psicométricos utilizam-se de nimeros para descrever 0s
fendbmenos psicologicos e baseiam-se na teoria da medida, mais especificamente, da
Psicometria. Os testes psicométricos fazem uso obrigatério da estatistica, enquanto os testes
impressionistas, na maioria das vezes, ndo se apdiam em tal procedimento. Assim, segundo
Pasquali (2001, p.26) “os testes psicométricos medem, ao passo que 0S impressionistas
caracterizam os individuos, ou melhor, os atributos dos individuos’.

Os testes psicolégicos construidos com base em uma abordagem psicométrica
passam por trés etapas principais bem definidas e rigorosas na sua construgdo: validade,
precisdo ou fidedignidade e padronizagdo. Segundo Anastas e Urbina (2000, p.107) “a
validade de um teste refere-se aquilo que o teste mede e a qudo bem ele faz isso. Elanos diz
0 que podemos inferir dos escores de teste”. E muito dificil dizer que um teste tem alta ou

baixa validade de uma forma abstrata. Em decorréncia, a validade de um teste precisa ser
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estabelecida com referéncia ao uso especifico para o qual o teste estéd sendo considerado.
Por sua vez, a padronizacdo diz respeito a uniformidade de aplicagdo e avaliagdo de um
teste. Finalmente, para que os escores obtidos por pessoas diferentes sgjam comparavel's, as
condi¢Oes de testagem devem ser as mesmas para todas. Mantendo essa uniformidade
podera ser avaliada a precisdo ou fidedignidade do teste. Anastasi e Urbina (2000, p 84)
defendem que “a fidedignidade do teste indica a extensdo em que as diferencas individuais
nos escores de teste sdo atribuiveis a diferencas verdadeiras nas caracteristicas sob
consideracdo e a extensdo em que elas sdo atribuiveis a erros casuais’.

Em relacdo a Psicologia como ciéncia empirica deve-se ressaltar que, embora o
objetivo seja estabelecer leis gerais para explicar os fendmenos, ha construtos que até hoje
provocam discussfes e controvérsias. Dentre eles encontra-se 0 conceito de inteligéncia
Ao longo da historia, vérios foram os tedricos que apresentaram e ainda apresentam
definicdes diferentes sobre tal construto e, em consonancia, os testes que se propdem a
medir ainteligéncia sdo baseados em concepcdes tedricas diferentes.

Nesse sentido, é importante destacar que a pesquisa do construto da inteligéncia
deve seu primeiro grande avanco a Charles Spearman (1904) que, baseado na andise
fatorial, definiu ainteligéncia geral, ao que chamou de fator g e os fatores especificos, aos
quais chamou de fatores e. Mais tarde, Spearman (1927) acrescentou os chamados fatores
de grupo.

Dentro desse contexto, o presente trabalho visa contribuir para os estudos sobre o
construto da inteligéncia. Assim, no primeiro capitulo sdo levantados alguns problemas
atuais dentro da area de avaiacdo psicolégica no Brasil com a finalidade de chamar a
atencdo do leitor para sua importancia, apontando as lacunas, como também os estudos que

véem sendo desenvolvidos, e a importancia das pesquisas referentes a validade e preciséo



3
dos testes psicologicos. Posteriormente, € trabalhado o conceito de inteligéncia e sua
mensuracdo, centrando a atencdo no teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, por
ser um teste de inteligéncia ndo verba que, embora apresente algumas lacunas, € um teste
com evidéncias de validade para a populagdo paulistana. Subseqglientemente, € apresentado
o0 teste do Desenho da Figura Humana (DFH), como um instrumento possivelmente capaz
de mensurar 0 mesmo construto que as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven. Nesse
sentido, so levantados aspectos historicos sobre o DFH, assim como também problemas
atuais do teste no Brasil. A introducdo do presente trabalho conclui fazendo uma sintese da
importéncia em se obter instrumentos que fornecam uma medida da inteligéncia de forma
mais simplificada sem, no entanto, perder a preciséo e validade de medida do construto.

Posteriormente € apresentado 0 método do trabalho, contendo os participantes, os
instrumentos utilizados, o procedimento de aplicacdo, assim como também o procedimento
de corregdo dos testes. No tOpico trés do estudo encontram-se as andlises estatisticas
realizadas para interpretacdo dos resultados. Logo é feita uma discussdo dos achados no

trabalho e, por fim, so apresentadas as referéncias consultadas.



1. INTRODUCAO

1.1. Avaliacdo Psicologicano Brasil: problemas e questbes

Primeiramente deve-se dizer que a avaliagao psicol bgica € uma pratica exclusiva do
psicologo, sendo que muitos sdo 0s estudos e as pesquisas que vem sendo desenvolvidas,
gerando discussdes e questionamentos em torno dela. A discussdo a respeito da avaliagéo
psicolégica adquiriu notoriedade no Brasil nos Ultimos anos. Sisto, Sbardelini e Primi
(2001) destacam que na Ultima década houve um aumento das publicacdes na &rea, embora
a avaliac8o psicolégica venha se desenvolvendo ja faz algum tempo dentro do campo de
estudos da Psicologia.

Nesse sentido, Alchieri e Scheffel (2000) fizeram um levantamento das publicactes
cientificas nacionais na érea de avaliacdo psicolégica de 1930 até o final de 1990. Foram
pesquisados 137 periddicos brasileiros, sendo encontrados 1294 artigos sobre o tema de
avaiacdo psicolégica, construcdo de instrumentos, assim como também resenhas e
trabalhos sobre o tema. Os autores ressaltam uma queda na producéo cientifica na &rea de
avaiacdo psicologica na década de 60, fruto do descrédito nos instrumentos, métodos e
técnicas utilizadas no exterior, fato que teve repercussdes nacionalmente. Em concordancia
com isso, Alchieri e Cruz (2003) relatam que no final da década de 60 houve um certo
comprometimento na qualidade da profissionalizagdo dos psicologos, especialmente na area
de avaiacdo psicologica. Segundo os autores, esse fato levou a um engessamento na
pesguisa e na construcdo de instrumentos nacionais, bem como a uma atualizacdo dos testes
em uso, fato que foi considerado alentador, embora pesquisas posteriores mostraram que a

qualidade dos instrumentos disponiveis no mercado profissional, na maioria das vezes, ndo
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era condizente com a expectativa que se tinha sobre eles. Esse fato foi mostrado por Sisto,
Codenotti, Costa e Nascimento, (1979) ao fazerem uma revisdo de testes disponiveis no
mercado brasileiro, naqual constataram a quase inexisténcia de testes nacionais, mostrando
ainda que a forma de suprir essa caréncia era feito pela utilizagdo dos instrumentos
estrangeiros existentes no mercado. Sisto e colaboradores (1979) pesquisaram nove
instrumentos estrangeiros muito utilizados no Brasil com a finalidade de avaliar se eles
foram submetidos a0 processo de vaidacdo e estudos de precisdo e/ou adaptacdo a
realidade da populagéo brasileira. Os resultados revelaram que os manuais dos instrumentos
nado forneciam dados empiricos para comprovar a mensuracao das propriedades que o teste
se propunha a medir. Nesse sentido, os autores ja apontavam em 1979 para a necessidade
de que os testes fossem ao encontro da realidade das caracteristicas e tragos da popul acéo
que pretendiam testar. Ainda, os autores destacaram, na sua pesquisa, a importancia da
adaptacdo de testes estrangeiros para a sua utilizagdo na populagéo brasileira, assim como
os esforcos que vinham sendo realizados para criar testes novos ou paralelos a versoes
estrangeiras.

Vae ressdltar que as pesquisas na area de avaiacdo psicolégica comecaram
realmente a ficar presentes na literatura cientifica nacional nos ultimos dez anos. Nesse
contexto, Noronha, Shardelini e Sartori (2001) realizaram uma pesquisa com a finalidade
de verificar a qualidade dos manuais de 21 testes de inteligéncia utilizados no Brasil, no
que diz respeito a quaidade das instrucdes, do material, da documentacéo e dos itens. Os
resultados indicaram que nenhum dos instrumentos continha todos 0s aspectos pesquisados,
revelando dessa forma uma certa precariedade de muitos dos instrumentos padronizados em

uso no Brasil. Noronha e colaboradores (2001) alertaram para a necessidade de dar
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continuidade aos estudos com a finalidade de avaliar os instrumentos existentes, pois iSso
poderiarevelar a situacdo do material que esté sendo utilizado.

Em relacéo a essa preocupacdo levantada por Noronha e colaboradores (2001), vale
destacar que o Conselho Federal de Psicologia publicou em 2001 uma resolucéo na qual
regulamenta a elaboracdo, a comercializacdo e 0 uso dos instrumentos psicoldgicos. A
resolucdo n°025/2001 determina que sejam atingidos alguns critérios considerados basicos
para a elaboracdo de instrumentos, tais como a apresentacdo da fundamentacdo tedrica do
instrumento; apresentacdo da validade e da precisdo, justificando os procedimentos
especificos adotados na investigacdo; apresentacdo de dados sobre as propriedades
psicométricas dos itens do instrumento; e apresentacdo do sistema de correcdo e
interpretacdo dos resultados. Além dessas caracteristicas que o manua deve apresentar, 0s
testes devem ser revisados a cada dez anos e seus respectivos manuais devem ter por
objetivo orientar o profissional, inclusive na confec¢cdo de documentos e relatérios.
Segundo o Conselho Federal de Psicologia (2001) sera considerada falta de ética o uso de
instrumentos que se encontrem fora dos padrfes de exceléncia

No sentido de aprofundar e desenvolver a area de avaiagdo psicoldgica no Brasil,
alguns autores tém se preocupado em estudar os testes psicol0gicos e suas caracteristicas
psicométricas. Assim, Noronha (2002) fez uma minuciosa avaiacdo de 42 testes
psi col 6gicos que objetivavam a avaliagdo dainteligéncia e da personalidade. Nos resultados
a autora destacou gque todos os testes pesquisados possuiam informagdes sobre sua autoria e
editora. Além disso, constatou que os testes de persondidade apresentaram mais
informagdes sobre a data de publicacdo do que os testes de inteligéncia, enquanto que em
relacdo a padronizacdo, validade e precisdo, os testes de inteligéncia apresentaram mais

informagdes que os de personalidade. Os resultados também revelaram a inexisténcia de
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informagdes sobre precisdo e validade nos manuais de véarios instrumentos, sejam eles de
inteligéncia ou de personalidade. Esses dados confirmaram os achados de outros trabal hos,
como o de Sisto e colaboradores (1979) e Noronha (2001).

Ainda com esse objetivo, Noronha (2001) analisou os coeficientes de validade e de
precisdo de 21 testes de inteligéncia publicados no Brasil. Os resultados mostraram uma
auséncia nos manuais em relacdo as caracteristicas psicométricas dos testes, assim como 0
fato de que muitos dos manuais pesguisados ndo possuiam nenhum tipo de estudo sobre
precisdo e validade. Nessa pesquisa, a autora também pbde constatar que em relacdo aos
periodos de publicacdo dos testes, 0 que obteve um maior nimero de titulos foi o de 1960 a
1979, ressatando que embora haja uma permanente evolucdo nas ciéncias, 0 psicologo
continua utilizando instrumentos que podem ser considerados antigos.

Em outro estudo, Noronha, Freitas e Ottati (2003) também objetivaram andlisar a
presenca de estudos sobre validade e precisdo, dém da ocorréncia de padronizacdo
brasileirano caso de testes estrangeiros, em 26 testes psicol égicos que avaliam inteligéncia.
Os resultados revelaram um aumento dos estudos com amostras regionals que tratam as
diferencas entre diversas populagdes do Brasil. Esse dado mostra que nas Ultimas duas
décadas os estudos nesse sentido foram aprofundados, pois Sisto e colaboradores, em 1979,
apontavam para uma grande deficiéncia nesse sentido nos instrumentos psicologicos
utilizados no Brasil. Embora esse tenha sido um aspecto alentador, os resultados da
pesquisa de Noronha e colaboradores (2002) continuaram mostrando deficiéncias nos
instrumentos utilizados no Brasil, pois em quase metade dos instrumentos nacionais e
estrangeiros 0 manua ndo especificava a data de sua publicacdo. Em relacdo a validade,
75% dos testes nacionais apresentaram esse tipo de estudo, e dos testes estrangeiros, esse

valor foi de 90%. Esses mesmos valores ocorreram em relacdo a precisdo, embora alguns
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possuissem estudos de precisdo e ndo de validade. Esses dados mostram que, apesar de um
grande nimero de instrumentos nacionais (75%) apresentarem estudos sobre validade e/ou
precisdo, 0s nimeros ainda deixam a desgjar, pois 25% dos testes aqui pesquisados estéo
sendo utilizados de uma forma que poderia ser considerada indiscriminada, sem sequer ter
algum estudo em relagéo a populacdo que esta sendo testada.

Ainda nesse contexto, Noronha e Vendramini (2003) realizaram uma pesguisa para
analisar a evolucdo dos testes de inteligéncia e de personalidade no periodo de 1960 a 1999,
no gue se refere a presenca de informagdes sobre padronizagéo, validade e precisdo. Foram
consultados 43 testes psicoldgicos, sendo que 22 objetivavam a avaliagdo da inteligéncia e
21 a avaliacdo da personalidade. Os resultados confirmaram os achados por pesquisas
anteriores (Noronha, 2001; Noronha, 2002; Noronha, Freitas & Ottati, 2003), pois metade
dos testes de inteligéncia pesquisados ndo informaram sobre a data de publicagdo. As
autoras constataram também que os testes de personalidade tinham poucos estudos em
relacdo a padronizacdo, precisdo e validade. Quanto a padronizacdo, observou-se que nas
décadas de 1980 e 1990 houve um aumento na realizacdo desse tipo de estudos, quando
comparado com as décadas de 1960 e 1970, o que pode ser considerado um fato positivo
para arealizacdo de novos e futuros estudos.

Em outra pesquisa, Vendramini e Noronha (2003) procuraram verificar se na
construcdo de 19 testes de inteligéncia foram incluidas informactes psicométricas dos
testes. Em relac8o a validade, as autoras verificaram a falta de informagfes na maioria dos
manuais, enquanto um resultado promissor foi verificado em relagdo a precisdo, ja que
todos os instrumentos apresentaram uma verificacdo desse parametro, sendo o método de

consisténciainterna o mais aplicado.
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As pesguisas até aqui citadas mostraram uma série de problemas considerados
graves no contexto da avaliagdo psicolégica. A esse respeito, Noronha (2002) destacou 0s
problemas mais graves e mais freglientes para os profissionais em relagdo ao uso de testes
psicolégicos, com base em informacdes de 214 psicologos. Para esses profissionais, 0s
problemas mais graves estavam associados a material antiquado, padronizacdo estrangeira,
desatualizacdo das normas do teste, mau uso do material, falta de clareza por parte do
psicologo em relacdo ao que o teste estd medindo, desconhecimento da base tedrica por
parte do psicologo, entre outras. Ja os problemas apontados como mais freglientes estavam
relacionados a falta de amostras brasileiras nos manuais, ato custo do material, fata de
conhecimento dos diferentes tipos de testes, erros de aplicacdo e de avaliagdo, entre outros.
Em relacéo aos resultados, a autora observou que os problemas encontrados na avaliagéo
psicoldgica, e em especia nos testes psicoldgicos, referem-se prioritariamente a formacéo
do profissional que utiliza os instrumentos, as deficiéncias nos préprios instrumentos, assim
como a falta de pesquisas que promovam satisfatoriamente o desenvolvimento da area.
Nesse sentido, Noronha, Oliveira, Cobéro, Paula, Cantalice, Guerra, Martins e Felizatti
(2002) verificaram gque ainda ha um certo despreparo dos alunos de psicologiaem relacdo a
aquisicao de conhecimento, mais especificamente quanto a avaliagdo psicolégica. Um dos
achados da pesquisa revelou que 60% dos testes mais citados pelos alunos de psicologia
como sendo conhecidos e utilizados por eles ndo apresentavam padronizagdo brasileira.
Dentro desse contexto aparentemente negativo, muitos séo 0s esforgos e 0s avangos
conseguidos dentro do campo da avaliagdo psicolégica. Para Wechder (1999), a partir da
década de 80, a avaliacdo psicol dgica sofreu um descrédito, em que 0s testes passaram a ser
criticados por ndo serem adequados a realidade brasileira, mas, hoje em dia, o Brasil

encontra-se na retomada dos estudos sobre avaliagcdo psicoldgica, ja que a producdo
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nacional vem ganhando espago, fato considerado muito favorével e promissor para a
evolucdo da ciéncia psicolbgica.

Varios sdo os elementos que impedem o desenvolvimento pleno da avaliacéo
psicolégica. Segundo Vendramini e Noronha (2002), alguns desses aspectos sdo a falta de
professores qualificados na area, a carga horaria insatisfatoria para a grande quantidade de
conteldos sobre o0 assunto, além de poucos incentivos e um nimero muito pequeno de
profissionais envolvidos na area. Oliveira, Noronha, Beraldo e Santarem (2003) atentaram
para a necessidade dos cursos de psicologia proporcionarem uma formagdo mais solida
sobre avaliagdo psicoldgica. Assim, a pouca énfase dada ao ensino da avaliagdo psicoldgica
pode ser considerada uma das possiveis causas para que muitos dos psicélogos que
exercem a profissdo ndo utilizem de forma adequada os instrumentos disponiveis no
mercado brasileiro (Noronha, 1999).

A necessidade de avancos na &ea € fundamental, e muitos deles j& estdo
acontecendo, como a criagdo de laboratorios de testes psicol 6gicos em varias universidades
brasileiras, 0 aumento de instrumentos psicol gicos, a realizacdo de eventos especificos da
area, como o | Congresso Naciona de Avaliacdo Psicoldgica organizado pelo Instituto
Brasileiro de Avaliacdo psicologica (IBAP) em julho de 2003, a criagdo do mestrado em
Avaliacdo Psicologica na Universidade S&o Francisco. Estes fatos sdo aentadores, embora
ainda haja muito para ser pesguisado em relacdo aos testes psicol 6gicos, principa mente em
relacdo ainteligéncia, um dos construtos mais avaliados no cotidiano do psicologo.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que a Situagdo dos instrumentos de medida da
inteligéncia apresentam problemas sérios, e muitos deles sendo abordados de maneira

inadequada, o construto inteligéncia também tem sofrido criticas e propostas teoricas, as
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quais retratam suas dificuldades e avancos. No item seguinte serd abordada a problematica

da mensuracdo dainteligéncia, no intuito de retratar brevemente sua evolugéo.
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1.2. Mensuragédo dalnteligéncia

A inteligéncia sempre foi um conceito muito utilizado no campo psicolégico,
embora ainda hoje ndo exista um consenso em relacdo a ele na psicologia. Cada tedrico, ao
longo da histéria, apresentou e ainda apresenta uma definicdo diferente e os testes de
inteligéncia sdo baseados em concepcdes diferentes. Ele foi empregado pela primeira vez
na Psicologia por Herbert Spencer no final do século XIX, associando o conceito atese de
evolucdo das espécies de Darwin. Ao mesmo tempo, na Franca, Binet elaborava a primeira
escala de desenvolvimento mental com o objetivo de diferenciar as criancas deficientes das
normais, em razd das necessidades educacionais. Dessa forma, em 1905, Binet
desenvolveu seu famoso teste de 30 itens organizados em ordem de dificuldade crescente,
que procurava cobrir vérias fungdes, tais como julgamento, compreensdo e raciocinio,
consideradas por ele as atividades essenciais da inteligéncia (Pasquali, 1996). A escala
Binet-Simon foi revisada em 1908 e 1911, sendo que as idéias de Binet foram rapidamente
adotadas em outros paises, embora tenha tido pouca influéncia na prética educacional
francesa. Nessa mesma direcdo, Catell, nos Estados Unidos, fundou um laboratério de
Psicologia na Universidade de Pensilvania, introduzindo pela primeira vez o termo “teste
mental” no campo psicol égico.

Vale ressaltar que, num primeiro momento, houve uma grande preocupacéo em
descrever a mensuracao das diferencas individuais, deixando-se de lado ateoria. Se por um
lado, o que era diferente entre as pessoas atentava para uma busca de respostas, por outro,
essas diferencas ndo se encaixavam em nenhuma teoria que as sustentasse. Entretanto,
depois da criagdo de alguns testes para medir a inteligéncia, apareceu a necessidade de

defini-la melhor. Assim, Ancona-Lopez (1987) relata que, no comego do século passado,
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foram redlizados alguns congressos sobre o assunto nos quais percebeu-se a grande
quantidade de definigdes existentes sobre 0 termo e a falta de consenso em relagéo a ele.

Varios sdo os autores que ao longo do tempo tém escrito sobre o conceito de
inteligéncia. Para Thorndike (1909, apud, Ancona-Lopez, 1987) a inteligéncia € formada
por um grande nimero de ligagdes nervosas especificas e independentes, ou sgja, para ele,
uma pessoa inteligente teria apenas maior nimero de ligagdes nervosas adequadas do que
uma pessoa pouco inteligente. Ele distinguiu trés fatores da inteligéncia, o abstrato, o
concreto e o socia. Além disso, o autor falava de um grande nimero de habilidades
particulares para a medicina, a arte, 0 ensino, entre outros. Dessa forma, Thorndike
concebeu a inteligéncia como um composto de grande nimero de habilidades particulares,
que sdo resultado de um numero indefinido de capaci dades especificas independentes.

Ja Thurstone (1924/1967) considerava a inteligéncia como resultante de algumas
capacidades mentais primérias, cuja quantidade relativa variaria ndo s entre as pessoas,
mas também em cada individuo. Algumas dessas capacidades mentais primarias séo a
capaci dade de memorizacgéo, de compreensao verbal, afluidez verbal e ainducéo.

Piaget (1966) € um dos autores que muito aprofundou a discussdo sobre as
operacOes da inteligéncia, que € entendida por ele como uma extensdo de algumas
caracteristicas hiologicas. O funcionamento intelectual seria uma forma especia de
atividade biol gica, cujas caracteristicas fundamentai s sdo a organizagao e a adaptacao.

Mas quando se fala sobre o conceito de inteligéncia, Charles Spearman foi o autor
que sem duvida mais contribuiu para tentar defini-la e medi-la. Em 1904, Spearman prop6s
a “Teoria Bifatorial” ou “Teoria Eclética dos Fatores’ elaborada com base na andlise

fatorial.
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A andlise fatorial € um procedimento estatistico que tem por objetivo transformar
um grande nimero de varidveis em um nimero menor, as quais séo chamadas de “fatores”.
Ela é realizada a partir de uma tabela de intercorrelagdes dos resultados de um conjunto de
testes. O resultado da andlise fatoria é expresso sob a forma de uma matriz fatorial, na qual
s80 apresentados 0s pesos ou cargas fatoriais, que representam as correlacdes de cada teste
com cada fator. Depois do calculo da matriz fatorial € necessario fazer a interpretacéo e
denominacdo dos fatores, o que é redlizado a partir do exame dos testes que tém cargas
elevadas em cada fator e tentar descobrir 0s processos psicoldgicos comuns (Anastasi,
1977).

Spearman (1927) propds alcancar uma concepcao que conciliasse e resolvesse as
divergéncias entre trés teorias. A teoria monérquica que postulava uma inteligéncia geral, a
teoria oligarquica que postulava varias faculdades diferenciadas e a teoria anarquica das
multiplas aptiddes independentes. O que ele queria averiguar era se as aptiddes intelectuais
estavam correlacionadas entre s, em dependéncia de uma inteligéncia global, ou se, ao
contrario, essas funcbes eram totalmente independentes. Como resposta a essa questéo
surgiu a “Teoria Bifatorial” de Spearman. Ela postula que todas as habilidades do homem
tém um fator comum, ou sgja, um fator geral a todas elas (fator g), e um fator especifico
para cada uma delas (fator €). Em todas as habilidades se ddo os dois fatores, mas eles ndo
desempenham o mesmo papel em todas as habilidades, pois em algumas habilidades g é o
fator principal, enquanto em outras o fator principa € e. Embora o nome de “Teoria
Bifatorial”, Spearman distinguiu trés fatores da inteligéncia, a saber: o fator “g”, o fator “€”
e os fatores de grupo, sendo depois atribuido o nome de “ Teoria Trifatorial”. O fator g pode
ser extraido como o primeiro fator principa ndo rotado de uma andlise de componentes

principais.
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Spearman recorreu a hipotese da energia mental para explicar a natureza de g. O
fator g € um fator quantitativo, constante em todas as habilidades de um mesmo individuo e
amplamente variavel de um individuo a outro. “G” teria o significado do que normamente
€ chamado de inteligéncia geral. Para explicar o significado de “g” de uma forma
qualitativa, pode-se dizer que seria a energia subjacente e constante a todas as operacdes
psiquicas. O fator e é um fator quantitativo que varia de uma habilidade para outra de um
mesmo individuo, assim como de um individuo para outro. Portanto, “€” é préprio de cada
habilidade e ndo se correlaciona com g nem com outros fatores e. De uma forma
qualitativa, os fatores e sdo as maguinas, dispositivos ou instrumentos por meio dos quais
opera a energia menta (g). E, finamente, o fator de grupo é um fator comum a muitas das
habilidades de um mesmo conjunto, que relaciona unitariamente grande parte de um
conjunto dado de habilidades, ou sgja, podem ser definidos como fatores que sdo comuns a
mais do que uma, mas ndo a todas as capacidades. Entre outros, Spearman identificou os
seguintes fatores de grupo: mecénico, espacial, numérico, verbal, perseveranca e memoria
|6gica.

Na sua teoria, Spearman considera que a inteligéncia esta determinada por um
grande numero de fatores especificos (um para cada funcdo), por um ndmero limitado de
fatores de grupo (que intervém em algumas fungdes) e por um fator geral (comum a todas
as funcbes). Em decorréncia, Spearman (1927) criou a “teoria eclética’ que logrou juntar as
diferencas entre a teoria (monarquica) da inteligéncia geral (fator g), a teoria (oligarquica)
das faculdades (fator de grupo) e ateoria (anarquica) das aptiddes (fator €).

Em 1942, Cattell identificou, no fator g, dois fatores gerais da inteligéncia
chamados de inteligéncia fluida e cristalizada. A inteligéncia fluida (Gf) esta associada a

componentes ndo verbais e ndo depende de conhecimentos previamente adquiridos ou de
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aspectos culturais. Ja ainteligéncia cristalizada (Gc) esta associada a experiéncias culturais
e educacionais adquiridas com o passar do tempo, tendendo a evoluir com o aumento da
idade (Cattell, 1998).

Posteriormente, Horn (1988) expandiu 0 modelo proposto por Cattell. Assm, o
autor acrescentou outras capacidades cognitivas além da inteligéncia fluida e cristalizada,
dentre elas podem ser destacadas a de memoria a curto prazo, processamento visual,
velocidade de processamento e armazenamento e recuperagdo a longo prazo,
processamento auditivo, entre outras.

Nas Ultimas décadas, surgiram outras teorias relativas ainteligéncia. Gardner (1983)
apresentou 0 modelo de inteligéncias multiplas, no qual acrescentou construtos como a
capacidade musical e de movimento, ainteligéncia interpessoa e intrapessoal. Continuando
as pesguisas com o objetivo de definir ainteligéncia, Carrol (1993) organizou ainteligéncia
em sete fatores especificos, a saber: inteligéncia fluida, inteligéncia cristalizada, percepgdo
visual, percepcdo auditiva, memoria e aprendizagem, velocidade de processamento
cognitivo e habilidade de recuperacéo.

Na ultima década do século passado surgiu uma teoria muito aceita e utilizada até
hoje, chamada Teoria das Capacidades Cognitivas de Cattell-Horn-Carroll (modelo C-H-
C), produto da integracdo das concepgdes sobre o conceito de inteligéncia desses trés
autores. O modelo C-H-C apresenta 10 fatores denominados gerais, quais sgjam,
inteligéncia fluida (Gf), conhecimento quantitativo (Gq), inteligéncia cristalizada (Gc),
memoria a curto prazo (Gsm), inteligéncia visua (Gv), inteligéncia auditiva (Ga),
armazenamento e recuperacdo associativa a longo prazo (Glr), velocidade de
processamento cognitivo (Gs), velocidade de decisdo/reacdo (Gt) e leitura-escrita (Grw),

sendo cada um deles constituido por um grande nimero de fatores especificos.
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Como pode ser evidenciado, devido as muitas teorias que tratam de abordar a
inteligéncia, ela ainda apresenta muitas davidas na hora em que as pessoas tentam defini-la.
Nesse sentido, Flores-Mendoza, Nascimento e Castilho (2002) realizaram um estudo com o
objetivo de discutir as criticas, assim como também levantar os alcances e limites da prética
de medicdo psicologica quando se faa em inteligéncia. As autoras fizeram um
levantamento das teorias mais importantes que se referiram ao construto, concluindo que a
“Teoria Bifatorial” de Spearman € até hoje a mais aceita, além de ser a mais usada,
principalmente na construgdo de testes psicolégicos, principamente os ndo verbais. As
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, um dos instrumentos em estudo nesta pesquisa,
utiliza-se dessa teoria, sendo no item seguinte realizadas algumas consideracdes a respeito

desse teste.
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1.3. Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

O Teste das Matrizes Progressivas de Raven, criado em 1947, apresenta trés escalas:
Standard, Colorida e Avancada. As Matrizes Progressivas Standard pretendem abranger
todas as faixas do desenvolvimento intelectual, a partir do momento em que a crianca é
capaz de compreender a idéia de encontrar 0 “pedaco” que falta para completar um
desenho. Ela contém cinco séries (A, B, C, D e E) de 12 problemas cada uma.
Posteriormente, escala foi completada com o desenvolvimento das escalas Coloridas e
Avancada (Angelini, Alves, Custédio, Duarte & Duarte, 1999).

Segundo Angdlini e colaboradores (1999) as Matrizes Progressivas Avancadas
destinam-se a sujeitos maiores de 11 anos. Contém duas séries, quais sejam, a série | com
12 problemas € usada paratreinar o sujeito para arealizagdo do trabalho, e a série |1 com 36
problemas apresentados em ordem de dificul dade crescente completa o teste.

O Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM) é um teste de
inteligéncia ndo verba, que avalia mais especificamente o fator “g”, proposto por
Spearman (Angelini, Alves, Custodio, Duarte & Duarte, 1999). Foi construida para avaliar
em maior detalhe os processos intelectuais de criangas de 5 a 11 anos e meio, assim como
de pessoas com deficiéncia mental ou lesbes cerebrais, de idosos e de pessoas que nédo
dominam a lingua nacional. E composto por trés séries (A, Ab e B) com 12 problemas em
cada uma que, somadas, fornecem o escore geral.

Em sua teoria da inteligéncia, um conjunto de leis que governam o conhecimento,
chamadas neogenéticas, foram defendidas por Spearman em 1927, a saber, apreensdo da
prépria experiéncia, educdo de relacbes e educdo de correlatos. A lel da apreensdo da

propria experiéncia diz que “uma pessoa tem uma maior ou menor capacidade de
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observacdo de sua propria mente” (p.154). Ja a lei de educdo de relacbes afirma que
“guando uma pessoa tem em mente duas ou mais idéias quaisquer (pensadas ou percebidas)
tem também uma maior ou menor capacidade de incorporar em seu pensamento qualquer
classe de relagéo essencial (derivadas da mesma natureza) entre elas’ (p.155). Por sua vez,
a educéo de correlatos diz que “quando uma pessoa tem em sua mente uma idéia qualquer
junto com uma relagdo também tem, ao mesmo tempo, uma maior ou menor capacidade de
incorporar em seu pensamento uma idéia correlata” (p.156). Nesse contexto, as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven (CPM) propdem-se medir a capacidade de eduzir relagdes
e correlatos.

Na construcdo do CPM, os fundos coloridos nos quais os problemas so impressos
foram escolhidos de forma a atrair a atencdo dos testandos e tornar mais 6bvia a natureza
dos problemas a serem resolvidos sem intervir de forma alguma na sua solucdo. Dessa
maneira, evita-se uma grande gquantidade de instrugcdo verbal. Como mencionado, o CPM
consta de trés séries (A, Ab e B). Na série A 0 objetivo é que a pessoa complete padrdes
continuos que, conforme chega o final da série, mudam primeiro em uma direcéo e depois
em duas diregdes a0 mesmo tempo. Segundo Angelini e colaboradores (1999) “o0 sucesso
na Série Ab depende da capacidade da pessoa para perceber figuras discretas como um todo
relacionado espaciamente e de escolher figuras que completam o desenho” (p.38). Ja a
série B destina-se a saber se a pessoa € capaz de raciocinar de forma andloga ou ndo, por
meio da apresentacdo de problemas que requerem uma solugdo que envolve analogias.

Embora tenham sido encontrados inimeros estudos em pessoas com lesdes
cerebrais por meio das as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, aqui seréo retratados
apenas alguns a modo de exemplo. Gainotti, Caltagirone e Miceli (1977), a0 estudarem

pacientes com lesdes cerebrais nos hemisférios direito e esquerdo, perceberam que sujeitos
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com lesdes no hemisfério direito apresentaram um pior desempenho do que sujeitos com
lesdes cerebrais no hemisfério esquerdo. Além disso, os sujeitos com lesdes hemisféricas
no lado direito mostraram uma tendéncia notavel de negligenciar as respostas que estavam
do lado esquerdo da pagina, enquanto que os sujeitos com lesdo hemisférica esquerda
mostraram apenas uma leve tendéncia a negligenciar as alternativas que se encontravam na
metade direita da folha. Esses resultados estdo de acordo com os obtidos por Costa,
Vaughan, Horwitz e Ritter (1969) e apoiados ainda pela pesquisa de Miceli (1981), que
também concluiram que sujeitos com lesdes cerebrais no hemisfério direito apresentam um
pior desempenho no CPM do que sujeitos com lesdes do lado esquerdo.

Em relagdo a pesguisas feitas com idosos pode-se destacar a de Levinson (1962),
que estudou as escolhas nas alternativas de 143 sujeitos com idades variando de 60 a 84
anos. O autor percebeu que as escolhas de posicdo sdo diferentes daquelas feitas por
criangas, e que a posi¢ao media era escolhida por 40,75% dos idosos, seguida pela posicéo
lateral esquerda (32,65%) e a lateral direita (26,60%). Em outro estudo, North, Ulatowska,
Macaluso e Bell (1986) concluiram que o CPM € um bom instrumento para determinar o
desenvolvimento intelectual de sujeitos idosos. Além disso, suas descobertas indicaram que
quanto mais velho o sujeito, o seu desempenho no CPM, possivel mente, tendera a piorar.

Outro contexto de pesquisa na qual as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven
sdo utilizadas é com acoolistas, embora esse ndo tenha sido um dos objetivos na
construcdo do teste. Cocchi e Chiavarini (1995; 1997) testaram o CPM com dependentes de
alcool e concluiram que o instrumento € Util para avaliar a recuperacdo neuropsicolgica
nesses sujeitos apos a desintoxicacdo e tratamentos de curta duragdo. Além disso, Cocchi
(1996) concluiu que o CPM pode ser usado para reconhecer quais sSd0 0S nivels

neuropsiquicos envolvidos no processo coghitivo de pacientes com dependéncia acodlica.
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Em relacéo as propriedades psicométricas do teste, Mills, Ablard e Brody (1993)
fizeram um levantamento das criticas mais comuns feitas aos testes de Raven. Os autores
verificaram que as criticas mais freqlientes diziam respeito a primeira edicdo do Raven
Gerd na Inglaterra, que ndo apresentava dados sobre padronizacdo. Em relacdo a isso,
Anastasi e Urbina (2000) relembram que ela diz respeito a uniformidade de aplicacdo e
avaiacdo de um teste. Ainda, as autoras afirmam que para que um teste possa ser utilizado,
€ necessario gque sgjam estabel ecidas normas para a popul agéo a que se destina.

O Manual das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven brasileiro (Angelini,
Alves, Custodio, Duarte & Duarte, 1999) apresenta a padronizagdo para a populacéo
paulistana. Os autores utilizaram uma amostra representativa de criancas da cidade de Séo
Paulo com idades variando de 5 a 11 %2 anos, de escolas publicas (municipais e estaduais) e
particulares, mantendo as mesmas porcentagens de criancas em cada tipo de escola para
poder reproduzir a distribuicdo do nivel socio-econdmico da populagdo. A amostra foi
composta por 1547 sujeitos, divididos em 14 faixas etérias, entre 4 anos e 9 meses e 11
anos e 9 meses, sendo cada faixa com amplitude de 6 meses.

A amostra foi sorteada entre alunos da rede oficial de ensino de escolas publicas e
particulares, possibilitando, dessa forma, a representatividade das regides da cidade de S&o
Paulo, tanto periféricas como centrais. O instrumento foi aplicado por psicélogos ou
estudantes dos Ultimos anos do curso de psicologia, de acordo com as instrucdes
padronizadas. A aplicagdo foi individua até os 7 ¥z anos inclusive e coletiva nas demais
faixas etarias, em grupos que ndo excediam os 10 sujeitos cada um.

Em relacdo a precisdo, a versdo brasileira do teste utilizou 0 método das metades.
Segundo Anastasi (1977), na precisdo usando o método das metades (split-half) é possivel

chegar a uma medida de fidedignidade por meio de varios procedimentos de dividir o teste
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pela metade, valendo-se de uma Unica aplicacdo de um teste. Para encontrar a precisdo das
duas metades, o primeiro problema é como dividir o teste de modo a obter as metades mais
perfeitamente equivalentes. Um procedimento adequado para a maioria das finalidades é
encontrar 0s escores nos itens pares e impares do teste. Apds fazer isso, 0s escores podem
ser correlacionados, sendo que os coeficientes obtidos proporcionardo a precisdo apenas da
metade do teste. Segundo Cronbach (1996), a férmula de Spearman-Brown € muito usada
para determinar a precisdo pelo método das metades, e muitos manuais de teste relatam a
precisdo desta forma, como € o caso do CPM no Brasil.

As Matrizes Progressivas Coloridas de Raven utilizou o método das metades,
calculando os coeficientes de correlacdo entre 0s itens pares e impares para cada sexo em
cada faixa eté&ria e para a amostra total. A formula Spearman-Brown apresentou um
coeficiente de 0,92 para 0 sexo masculino, 0,90 para o sexo feminino, e 0,92 para a amostra
total. Angelini e colaboradores (1999) apontaram que em relacdo ao sexo masculino para as
diferentes idades, os coeficientes variaram de 0,59 a 0,93 e no caso do feminino de 0,41 a
0,94. Em relagdo a ambos 0s sexos, os coeficientes variaram entre 0,52 e 0,93, sendo que
eles aumentaram a medida que aumentou a idade. A partir de 7 %2 anos, o0s coeficientes
foram superiores a 0,85. Esses resultados indicam que o teste, de modo geral, possui uma
boa precisdo, ainda que baixa para os menores de 7 anos.

Quanto a validade, no Brasil, as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven foram
estudadas pela validade de construto de duas formas, quais sejam, por meio da consisténcia
interna e por diferencas de idades cronol égicas. Vaendo-se de Anastasi e Urbina (2000), os
autores do manua defendem que um dos critérios em relacéo a validade de construto para
testes de inteligéncia é a diferenciacdo pela idade cronoldgica, ou sgja, um teste é valido

guando os resultados obtidos aumentam progressivamente conforme o aumento da idade do
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sujeito testado. Outro critério de validade de construto apontado € o da consisténciainterna,
ou sgja, amedida do quanto cada item do teste contribui para o resultado na mesma diregéo.
Para isso € necessario calcular as correlagdes item-total e verificar se elas sdo significantes.

Guilford e Fruchter (1978) consideram que um teste deve possuir correlagdes item
total variando de 0,3 a 0,8. No caso das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven a
maioria dos itens satisfez esse critério, excetuando-se os itens Al, A2, A3, A4, A5 (quase
metade da série A), Abl e B1, que apresentaram correl agdes menores do que 0,3, ou sgja,
aproximadamente 20%. Mas, os autores alegaram que deve-se levar em considerago o fato
desses itens serem considerados faceis e terem como objetivo introduzir o sujeito ao
raciocinio que deve ser empregado. Em conseguiéncia, a consisténcia interna do teste pode
ser considerada satisfatéria segundo o Manual das Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven (Angelini, Alves, Custodio, Duarte & Duarte, 1999).

Finalmente, é importante salientar que embora 0 manual das Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven apresenta uma fundamentagcdo que facilita a interpretacdo de que
deveria ser unidimensional, pois estaria medindo o fator g, algumas particularidades em sua
construcdo e correcdo facilitam, também, a interpretacdo de que poderia ndo ser. Pelo
manual do CPM (Angelini & cols, 1999, p. 129) h4 a informagcdo de que o uso das
pontuacdes totais ndo deve ser feito cegamente. Os trés subconjuntos do teste sdo corrigidos
separadamente e se a pontuagdo de um subconjunto desvia muito de outros, eles ndo devem
ser somados para produzir uma pontuaco total.

Ha também o fato de que apesar dos autores do manual informarem que o teste
mede o fator g, quando fazem uma andlise qualitativa dos itens ndo utilizam os critérios de
Spearman (educdo de relacdo e correlatos) e apresentam sete tipos de itens, a saber,

completamento de um padrdo simples e continuo (problemas Al até A8), completamento
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de um padrdo mostrando mudancas progressivas em uma direcdo (A9 e A10),
completamento de um padr&o mostrando mudancgas progressivas em duas direces (A1l e
A12), completamento de padrdes distintos (Abl, Ab2, Ab3, B1 e B2), completamento de
padrdes distintos, envolvendo a apreensdo de trés figuras relacionadas como um todo a ser
completado por uma quarta parte (Ab4 até Abl2), a apreensdo de trés figuras como um
todo a ser completado (B3, B4 e B5), raciocinio concreto ou coerente por analogia espacial
(B6 até B9) e raciocinio discreto ou abstrato por analogialogica (B10, B11 e B12).

Mas embora haja criticas as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, percebe-se
gue ele se apresenta como sendo um instrumento de qualidade, que pode ser utilizado na
populacdo paulistana, pois possui estudos a respeito de padronizagéo, precisdo e validade
paratal populacéo, relatados no seu manual. Ao lado disso, Noronha (2001; 2002) sustenta
gue o CPM esta entre os testes psicol 6gicos mais conhecidos e utilizados no Brasil.

Também de muita utilizagdo e conhecimento por parte dos psicélogos encontra-se 0
Teste do Desenho da Figura Humana. No entanto, como se vera nas partes seguintes, sua
validade tem sido bastante questionada, como também a unidimensionalidade das Matrizes

Progressivas Coloridas de Raven.
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1.4. Desenho da Figura Humana

Dentre os muitos testes psicoldgicos destinados a avaliacdo da inteligéncia
encontra-se 0 desenvolvido por Florence Goodenough na primeira metade do século
passado conhecido como Teste do Desenho da Figura Humana (DFH). Trata-se de um
instrumento simples e de baixo custo que tem como objetivo a mensuracéo da inteligéncia
por meio da avaliagéo da representacdo de um homem. A utilizag8o desse teste baseia-se no
pressuposto de que na medida em que a crianca cresce, desenvolve também o uso do
grafismo e representagdes mais evoluidas no desenho da figura humana, diferenciando seu
repertorio conceitual.

Deve ser ressaltado que Goodenough ndo partiu de consideragdes tedricas nem de
generalizages feitas por estudos anteriores a respeito de desenhos para criar o teste. Como
explica Lewis Terman no prélogo do livro Measurement of Intelligence by Drawings de
Goodenough (1926), a autora partiu de uma analise empirica de milhares de desenhos de
criancas de ambos os sexos dos 2 até os 15 anos de idade. Ela partiu da hip6tese de que
guando uma crianga desenha sobre um papel, ela ndo traca o que vé, e sSim o que sabe a seu
respeito e, portanto, ndo realiza um trabalho estético, mas sim intelectual; ndo oferece uma
expressdo de sua capacidade artistica e sm de seu repertério conceitual. Nesse sentido,
Goodenough (1926) sugeriu que o teste captaria a evolucdo desses repertdrios nas criancas
no decorrer dos anos, mais precisamente dos 5 aos 10 anos, pelo menos. A autora defendeu
a idéia de que o repertério conceitual seria um indicador confidvel da inteligéncia de
criangas, pois a evolucdo observada estaria relacionada a fungbes mentais tais como
coordenacdo visomotora, associagdo, memoria de detalhes, orientacdo espacid,

discriminac&o, abstragéo, dentre outras.
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Goodenough (1926) comegou seu trabalho verificando a uniformidade da
vestimenta masculina nos desenhos, o0 que sugeriu que o desenho de um homem seria um
tema mais adequado para o teste do que o desenho de uma mulher ou uma crianga.
Desenvolveu uma primeira escala do teste escolhendo cem desenhos aleat6rios de trabalhos
de criancas que estavam comegando o jardim de infancia, assim como de criangas de 12 a 42
séries. Esses desenhos foram escolhidos de um total de 4000 que tinham sido coletados em
vérias escolas e jardins de infancia nos Estados Unidos. Essa primeira escala deu como
resultado um total de 40 itens, escolhidos de maneira empirica.

Posteriormente, essa escala preliminar foi revista, sendo agregados novos itens. Para
isso, 0s primeiros cem desenhos foram avaliados novamente, e a eles foram acrescentados
mais 800 desenhos, 0 que deu lugar a uma nova escala. Ao todo, foram cinco revisdes da
escalaoriginal, que ficou pronta em 1926, apresentando um total de 51 itens.

Pode-se dizer que o Teste do Desenho da Figura Humana (DFH) de Goodenough é
talvez 0 mais origina em sua concep¢do basica, pela sua brevidade e a sua utilidade geral.
E um teste que ndo tem tempo limite para a sua realizacdo, embora a maioria das criancas
termine o desenho em menos de 10 minutos, assim como tem criangas que completam o
desenho em um ou dois minutos. O DFH tem sido muito utilizado para avaiar o nivel
intelectual de criangas peguenas e para estudar criangas que tém diminuicdes auditivas ou
nas quais se suspeita da existéncia de deficiéncias neurol 6gicas.

Embora vérios estudos tenham sido realizados com o DFH, e muitos deles propondo
novos sistemas de correcdo e interpretacdo, até o momento ndo foram verificados na
literatura dados que se contraponham aos achados de Goodenough. Pelo contrério, as
pesgquisas posteriores a sua hdo apenas corroboraram seus achados como também

acrescentaram detal hes que ela ja havia mencionado.
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Dentre esses sistemas de correcdo baseados na proposta original de Goodenough,
podem ser citados o de Harris (1963), Koppitz (1968) e Naglieri (1988). A seguir serdo
feitas algumas consideragdes sobre esses sistemas.

Harris (1963) estudou o trabalho de Goodenough amplamente e concluiu que o
trabalho redlizado pela autora € muito bem executado, ressaltando que pouco tinha a
acrescentar para melhora-lo. Embora tenha elogiado a autora, Harris (1963) fez uma reviséo
do DFH de Goodenough com o objetivo de ampliar 0 seu uso também para os adol escentes,
assim como acrescentar novos itens que pudessem aumentar a precisdo e validade da
escala. No entanto, o primeiro objetivo procurado por Harris ndo foi alcancado, ou sgja, 0
DFH n&o se mostrou um bom preditor do desenvolvimento intelectual em adolescentes. Ao
lado disso, 0 autor ndo s6 aumentou 0 nimero de itens a serem analisados nos desenhos,
como também criou um teste que consistia no desenho de uma figura masculina, umafigura
feminina, como também o autodesenho. Dessa forma, o desenho de um homem ficou
composto por 73 itens para serem analisados, e 0 desenho de uma mulher ficou com 71
itens. Esse sistema ficou mais conhecido com o nome de Goodenough-Harris.

No sistema de pontuacdo e correcdo proposto por Koppitz em 1968, a autora
manteve 15 itens originais de Goodenoug, assim como também acrescentou outros. Assim,
0 sistema ficou composto por 30 itens para serem analisados. A novidade de Koppitz foi
classificar os itens como esperados, comuns, bastante comuns e excepcionais, em relagdo
ao sexo e as idades estudadas. Ainda, a autora forneceu normas para as criancas do sexo
masculino e feminino.

Por sua vez, Naglieri (1988) elaborou seu sistema de correcdo composto pelo
desenho de trés figuras (homem, mulher e desenho de s mesmo). Aqui a correcéo € feita

pelo total de pontos obtidos nos trés desenhos nas faixas etérias determinadas, ndo existindo
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necessidade, segundo o autor, de tabel as especificas para cadatipo de figura. As pontuacoes
brutas sdo convertidas em pontuacdo padréo, depois em percentis, para finalmente obter a
classificacdo. Embora Naglieri apresente tabelas que abrangem dos 5 até os 17 anos de
idade no seu manual, ha tabelas especificas apenas para 0 periodo de seis em seis meses
para as idades de 5 aos 11 anos, sendo os dados das faixas etérias superiores avaliadas por
uma unica tabela. Ainda, o autor fornece regras especificas para aplicacdo como, por
exemplo, o limite de 5 minutos para completar o desenho.

No Brasil, apesar da simplicidade do instrumento, existem poucos estudos
explorando as propriedades psicométricas do teste. Em razéo de ser um estudo brasileiro,
serd apresentado um pouco de detalhes dos resultados. Dentre eles, uma referéncia da qual
se dispbe € o estudo de Wechsler (1996) realizado com criancas brasilienses e campineiras.
Assim como no estudo realizado por Harris (1963), Wechder (1996) também apresenta no
seu manua pontuacdes diferentes para os desenhos da figura masculina e feminina. A
figura masculina tem um total de 58 itens a serem analisados, enquanto a figura feminina
apresenta 53 itens para corregdo. Segundo a autora, existe a necessidade de se avaliar as
figuras masculina e feminina, assim como considerar 0 sexo do sujeito que desenha. Esses
dados sdo reafirmados na Ultima edi¢cdo do manual do DFH (Wechsler, 2003).

No primeiro manual do DFH, Wechsler (1996) estudou a validade de construto do
DFH por meio da andlise de variancia. Os resultados indicaram “efeitos atamente’
significativos em nivel de p < 0,01 e p < 0,001 para as variaveis sexo do sujeito (F=74,61),
faixa etéria (F=456,75), as interacOes do sexo do sujeito com sexo dafigura (F=8,35), sexo
do sujeito com faixa etaria (F=18,07), e sexo dafigura com faixa etéria (F=2,59). Segundo
Wechdler (1996), o DFH é uma medida de desenvolvimento cognitivo, pois existem

diferencas significativas entre as faixas etérias, demonstrando que o conceito de corpo
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humano é acrescentado de acordo com o nivel maturacional do sujeito. Além disso, é
altamente influenciado pelo sexo do sujeito que desenha, portanto, meninos e meninas
exibem diferencas na sua maneira de conceber a figurahumana. A autora verificou também
gue existe uma estreita relacéo entre o desenvolvimento motor e o DFH, e que como a
relacéo ndo € totalmente perfeita, existe um outro conceito sendo medido no desenho, que é
0 desenvolvimento cognitivo.

Quanto a precisdo, ela foi investigada por meio do método teste-reteste, com um
intervalo de trés meses, por meio da correlagdo de Pearson. Foi verificado que “tanto no
nivel da pontuagdo geral, como no nivel dafaixaetéria, as correlacdes obtidas atingiram um
alto nivel de significancia, variando de 0,22 a 0,85 (p<0,05)" (Wechsler, 1996, p.24). Além
desse estudo, outro estudo de precisdo do DFH foi redizado para a andlise de seus itens,
por meio do coeficiente Alfa. Os resultados mostraram “altos niveis de correlacéo para os
dois sexos, através das diferentes faixas etéarias, variando de r=0,77 a r=0,89" (p.24). A
partir desses dois estudos, Wechsler (1996) concluiu que o DFH é preciso para a popul acéo
brasileira.

Um outro estudo sobre o DFH usando o modelo de Rasch foi realizado por Sisto (no
prelo), dando lugar a um novo sistema de corregdo do teste. Para compor esse novo sistema
0 autor se baseou em desenhos corrigidos por meio dos 51 itens originais propostos por
Florence Goodenough em 1926. Quanto ao modelo de Rasch (1960), ele se fundamenta na
suposicao de que ao responder um item do teste uma pessoa manifesta alguma quantidade
de certa habilidade. Dessa forma, pode-se conceber que em cada nivel de habilidade existe
a probabilidade de as pessoas desse nivel fornecerem a resposta correta para o item; ou sgja,
espera-se que uma pessoa com baixa habilidade tenha uma menor chance de acerto do que

uma pessoa com alta habilidade. No estudo de Sisto o modelo de Rasch foi utilizado
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principa mente porque para calcular a probabilidade de uma resposta positiva, a pessoa ao
desenhar um detalhe (item) do DFH, relaciona as caracteristicas dos itens (parametros dos
itens) e caracteristicas das pessoas (tragos latentes). Assim, os itens se apresentam
hierarquicamente em funcéo da dificuldade do item e da habilidade do individuo, de tal
forma que as pessoas mais habilidosas desenhar&o os itens mais dificeis e as menos, néo.
Neste novo sistema de correcdo, quatro questdes foram trabahadas, a saber: (1) avdiar o
gjuste de itens a0 modelo de Rasch e determinar se 0s itens pertencem ao mesmo traco
latente, (2) andisar o funcionamento diferencial dos itens para os sexos masculino e
feminino, com a finalidade de descobrir se itens favorecem mais a um grupo que a outro,
(3) fornecer uma sequiéncia hierarquica de itens de acordo com a dificuldade, e (4)
apresentar grupos de itens com o mesmo nivel de dificuldade.

Com base nas analises realizadas os itens foram reduzidos a 30 e apresentaram
discriminac&o entre as idades por meio da prova de Tukey. Algumas das vantagens desse
novo sistema de correcdo sd0 0 menor nimero de itens;, ha itens predominantemente
masculinos e itens preponderantemente femininos, embora o sistema de corregéo sgja o
mesmo para ambos com normas diferenciadas; ha uma classificacdo hierarquica de itens em
decorréncia da idade e sexo da criancga; é solicitado apenas a realizagdo de um desenho, ndo
levando-se em consideracéo se a figura desenhada e homem ou mulher; e os itens formam
uma escala unidimensional .

O Manual do Desenho da Figura Humana-Escala Sisto (DFH-Escala Sisto)
apresenta padronizacdo para a populacéo paulista. Foram coletados desenhos de 2750
criangas (48,73% do sexo masculino e 51,27 do sexo feminino) de oito diferentes cidades
do interior paulista. Asfaixas etérias variaram de 5 a 10 anos, com uma média de 8,1 e um

desvio padrdo de 1,3.
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Quanto as propriedades psicométricas do teste, varios estudos foram realizados. Em
relacdo a precisdo, ela foi estudada pelo Alfa de Cronbach, pelo modelo de Rasch e pelo
método das duas metades de Spearman-Brown. No modelo de Rasch o coeficiente geral foi
0,87 para a escala masculina e 0,82 para a feminina. O Alfa de Cronbach apresentou
coeficientes variando de 0,77 a 0,82 para as diferentes idades e 0,89 de forma geral parao
sexo masculino. Para o sexo feminino os coeficientes variaram de 0,74 a 0,83 para as
diferentes idades e 0,87 para as idades de forma geral. Por fim, no método das metades os
coeficientes variaram de 0,74 a 0,81 para as diferentes idades do sexo masculino e 0,84
para as idades de forma geral. No sexo feminino os valores obtidos foram de 0,82 para a
idade gera e de 0,71 até 0,80 para as diferentes idades.

Ainda, foram calculados os coeficientes de correlacdo item-total para as escalas
masculina e feminina, assim como também a precisdo pelo método de teste-reteste. Nos
coeficientes de correlacdo item-total para ambas as escalas foi verificado que nenhum valor
ficou abaixo de 0,30. JA a média das correlacbes item-total para ambas as escaas o
coeficiente foi superior a 0,40. No caso do teste-reteste, os coeficientes de correlagéo,
independentemente da idade, variaram entre 0,80 e 0,92. Na escala masculina para as
diferentes idades os coeficientes oscilaram entre 0,69 e 0,90. Ja na feminina, obtiveram-se
coeficientes variando de 0,64 até 0,90 nas diferentes idades. Assim, baseado nesses estudos
realizados, o autor concluiu que o DFH-Escala Sisto se apresenta como sendo um
instrumento com boa precisdo e boa estabilidade temporal .

Em relacdo as evidéncias de validade, ela foi estudada, num primeiro momento,
quanto a estrutura interna dos itens, a qual foi avaliada pelo funcionamento diferencial do
item (DIF). O DIF busca detectar os itens cuja probabilidade de acertos difere entre

subgrupos distintos de uma mesma populagdo, na qual as pessoas possuem 0 mesmo hivel
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de habilidade na variavel medida. No seu estudo, Sisto procurou verificar se os itens
avaliados no DFH possuem 0 mesmo comportamento para o sexo masculino e feminino. O
autor verificou que do total de itens possiveis, 20 indicaram diferenciar o sexo, sendo nove
deles de fécil execucdo para as meninas e 11 para 0s meninos. Apoés os procedimentos até
aqui relatados, Sisto concluiu que era necessario fazer uma andlise dos itens do teste de
forma separada para 0s meninos e para as meninas. Acrescentando os estudos sobre as
evidéncias de validade, foi realizada uma correlagéo item-idade, obtendo-se como resultado
correlagOes superiores a 0,20 em todos os itens do teste para ambos o0s sexos.

Ainda, o autor realizou uma andlise bifatorial com o intuito de explicar ou
evidenciar agueles itens que tinham pouco em comum com o fator Gnico ou comum
extraido. Todos os resultados obtidos evidenciaram que o DFH-Escala Sisto apresenta
evidéncias de validade satisfatérias, tanto para a avaliagdo do sexo masculino quanto
feminino.

Além dos estudos de validade sobre o funcionamento interno do teste, o autor
apresenta no manual outras evidéncias. Nesse sentido, foi estudada a validade de construto
pela diferenciacdo pela idade cronoldgica. Para tal foram realizadas duas anadises, num
primeiro momento o autor calculou as correl agdes entre as medidas de Rasch e a pontuagéo
no Desenho da Figura Humana-Escala Sisto, e por meio da andlise de variancia e prova de
Tukey foi estudado se as idades em estudo se diferenciavam.

No caso do sexo masculino, calculou-se o coeficiente de correlagdo de Pearson,
encontrando um r=0,64 tanto para a medida de Rasch quanto para a pontuacéo, indicando
que, apesar de haver uma tendéncia a aumentar a pontuacdo conforme aumenta a idade,
houve uma quantidade razoavel de casos nos quais isso no foi observado. As andlises de

variancia apresentaram F=234,90 e F=259,77 para a medida Rasch e pontuacéo,
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respectivamente, ambos significativos (p=0,000). Ja para o sexo feminino, os coeficientes
de correlacdo de Pearson evidenciaram um r=0,61 para a medida Rasch e r=0,62 para
pontuacdo. As andlises de variancia apresentaram F=137,10 e F=139,77 para a medida
Rasch e pontuagdo, respectivamente, ambos significativos (p=0,000). Assm como nos
casos dos meninos, embora houve uma tendéncia a aumentar a pontuacdo conforme
aumentou aidade, em varios casos isso ndo foi observado.

Além disso, Sisto (no prelo) apresenta um estudo no qual comparou o desempenho
de 195 criangas, de primeira a terceira série, no DFH e as medidas de desenvolvimento,
operatoriedade e criatividade de Piaget. Como resultado foram observadas correlagtes
positivas e significativas nas medidas de desenvolvimento e operatoriedade em ambos 0s
sexos. Os meninos tiveram r=0,40 e r=0,53 no desenvolvimento e operatoriedade (p=0,000)
respectivamente. Ja as meninas apresentaram r=0,53 e 0,53 e r=0,65, respectivamente,
também no nivel de p=0,000, indicando que o DFH pode ser uma boa avaliagdo quando
uma medida rapida de desenvolvimento cognitivo for exigida.

Em outro estudo, o autor separou as pontuacdes extremas em relacdo ao DFH e
comparou-as com as medidas anteriormente descritas. Sisto (no prelo) verificou diferencas
estatisticamente significativas nas medidas de desenvolvimento e operatoriedade nos
grupos extremos estudados.

A partir dos dados fornecidos no manual do teste e dos estudos realizados, o autor
evidenciou e concluiu que o DFH-Escala Sisto se apresenta como sendo um bom teste para
avaliagéo do desenvolvimento cognitivo de criangas, embora possa ser colocada a questdo
de serem realizados mais estudos sobre evidéncias de validade do teste. Nesse sentido,
como se propds estudar as relacbes entre as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e 0

DFH-Escala Sisto, no item seguinte sera apresentado o estudo das pesquisas sobre as
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Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e sobre o Desenho da Figura Humana, com a
finalidade de mostrar aimportancia de realizar mais estudos de evidéncias de validade com

o0 DFH-Escala Sisto.
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1.5. As contribuicdes das pesquisas sobre o DFH e o CPM: avancos e questoes

Muitos foram os estudos feitos no exterior sobre as Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven, com a finalidade de verificar se de fato elas estariam medindo a inteligéncia.
Carlson e Wiedl (1977) relacionaram as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven aos
conceitos piagetianos de conservacdo e andlises posteriores desse trabalho levaram a
conclusdo de que podem ser identificadas trés dimensbes nas Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven, a saber, raciocinio abstrato por analogia, completamento de padr&o por
identidade e fechamento, e completamento simples de padrfes.

Martin e Wiechers (1954) estudaram o desempenho 100 criangas de quatro escolas
no CPM e no WISC. Os resultados evidenciaram correlagdes de 0,91, 0,84 e 0,83 entre 0
CPM e o WISC (escalatotal, verbal e performance respectivamente). Baseado nesses dados
0s autores concluiram que o CPM poderia ser administrado no lugar do WISC pela sua
maior facilidade e rapidez na administracéo.

Estudos interculturais também foram feitos. Nesse sentido, Fletcher, Todd e Satz
(1975) estudaram o desempenho de adultos da Costa Rica no teste neuropsicol 6gico IPAT e
0 CPM. Os resultados mostraram uma comunalidade de 80% entre ambos o0s testes, pelo
que os autores concluiram que o CPM poderia ser utilizado para uma avaliacdo do
desenvolvimento neuropsicol6gico. Ghuman (1978) no Punjab e Khatena e Gowan (1967)
em Cingapura estudaram o CPM, obtendo correlagdes com outros testes variando de 0,60 a
0,70. No Canad4, MacArthur (1962) concluiu que o CPM possui carga do fator g variando
de 0,74 a 0,87 quando comparados distintos grupos étnicos.

Deve-se ressaltar que, embora 0 manual brasileiro do CPM afirme estar medindo o

fator g proposto por Spearman, alguns autores colocam dividas em relacdo ao teste ser uma
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medida dainteligéncia geral. Assim, Pasguali, Wechder e Bensusan (2002) realizaram uma
pesquisa com o objetivo de estabelecer qual a estrutura interna do teste. No estudo os
autores concluiram que o CPM ndo mede apenas uma Unica dimensdo da inteligéncia, mas
sim quatro dimensdes, quais sejam, percepcdo da gestalt ou habilidade viso-espacial,
raciocinio anal 6gico-concreto, raciocinio anal égico-abstrato e raciocinio dedutivo.

Nesse contexto, Sisto, Rueda e Bartholomeu (2004) avaliaram o gjuste do modelo
de Rasch quanto a unidimensionalidade em relac8o a série B do teste. Unidimensionalidade
diz respeito ao teste medir apenas uma Unica dimensdo psicoldgica, ou sgja, a necessidade
de apenas uma Unica caracteristica ou habilidade da pessoa envolvida nas respostas,
considerando-se que todos os itens medem o mesmo construto ou habilidade. Assim, a
presenca da unidimensionalidade significaria que as respostas das pessoas para todos 0s
itens do teste dependeriam do mesmo trago subjacente ou habilidade, podendo denomina-lo
de “unifatorial”.

No estudo citado, a unidimensionalidade da série B do CPM ndo pbde ser
comprovada. Sisto, Rueda e Bartholomeu (2004) informaram que os itens B1 e B2
implicam aprendizagem, enquanto B3 e B4 requerem educdo de relacdes. Ja o restante dos
itens possuem uma maior complexidade, exigindo educéo de correlatos, e sugeriram que a
educdo de correlatos provocou uma separacdo na serie B, facilitando o aparecimento de
uma outra dimensdo do raciocinio, que, aparentemente, seria um tipo de raciocinio
considerado mais dificil para a realizacéo das criancas. Analisando as respostas erradas
dadas pelas criancas, os autores colocam que elas ndo conseguiram perceber como
completar o raciocinio dessas situacBes, e consideraram apenas um principio, ou sea,
houve uma preponderancia na escolha de uma figura igual a imediatamente acima ou

imediatamente ao lado da alternativa. Assim, ao ndo encontrar a resposta correta, a criangca
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repete uma aternativa, facilitando a interpretacdo de que elas estariam reproduzindo a
conduta solicitada nas situagdes do teste que demandaram aprendizagem. Um fato parecido
€ apontado na pagina 75 do manual do CPM, no qual os autores assinalam que se uma
crianca escolhe o nimero de dternativa errada num dos problemas pelo simples motivo de
ndo perceber qual é a resposta correta, a aternativa erroneamente escolhida sera mantida
nos problemas seguintes.

Num estudo mais detalhado, Sisto, Rueda e Bartholomeu (no prelo) avaliaram o
ajuste do modelo de Rasch quanto a unidimensionalidade do CPM, agora no teste como um
todo, assim como também em cada subconjunto (A, Ab e B) separadamente. Em trés das
quatro situactes estudadas a unidimensionalidade ndo péde ser comprovada. Esse dado é
ndo sb importante, mas também preocupante, principamente, no caso do teste como um
todo. Nas trés séries, ha uma tendéncia a unidimensionalidade, ainda que em duas delas os
residuos indiquem a possibilidade de uma outra dimens&o presente, interpretacéo essa que,
aparentemente, se fortalece no instrumento como um todo.

Quanto as séries do teste ndo terem se apresentado unidimensionais, 0os autores
fizeram agumas elucidacdes ao respeito. No caso do subconjunto A, isso pdde ser
explicado por meio de uma analise qualitativa dos itens. Para solucionar os primeiros sete
itens os sujeitos se valem de um processo de aprendizagem (no sentido de Spearman), na
medida que todos seguem a mesma linha dos dois primeiros exemplos. Nos itens 8, 9 e 10,
0s problemas propostos sugerem uma maior capacidade de educdo de relagdes, ja que existe
uma variagdo para ser observada nas figuras. Finalmente, os itens 11 e 12 exigem
capacidade de eduzir correlatos, dado que as criancas devem considerar dois tipos de
variagdo ao mesmo tempo na sua solucdo. No subconjunto Ab, os itens 1, 2 e 3 exigem

somente que o individuo reproduza as figuras colocadas (aprendizagem, no sentido de
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Spearman). Em contrapartida, ositens 4, 5, 7, 9, 10 e 11 exigem educdo de relagdes e 0s
itens 6, 8 e 12 educdo de correlatos. Por Ultimo, os itens que requerem aprendizagem no
subgrupo B sd0 1 e 2, educdo de relagbes os itens 3 e 4 e os demais, correlatos. Assim, 0s
autores sugerem que a educéo de correlatos produz uma separacdo no CPM, facilitando o
aparecimento de uma outra dimensdo do raciocinio.
Sisto, Rueda e Bartholomeu (no prelo) atentam que o CPM foi planejado para medir
a capacidade edutiva. Dessa forma, os itens que avaliam aspectos relativos a aprendizagem
poderiam ser re-examinados. Uma andlise mais detida dos erros revelou que esses itens
influenciaram o tipo de resposta das criangas em outros itens, pois uma boa parte das
respostas erradas foram repeticoes seja das alternativas imediatamente acima, seja das do
lado ou da diagonal.
Em relacdo a validade do DFH, inimeros foram os estudos realizados no exterior.
Dessa forma, o DFH ja foi relacionado as dificuldades de aprendizagem, evidenciando
correlagOes significativas entre habilidade de desenho da figura humana e sucesso
académico (Hoar, 1983). Por sua vez, Koppitz (1967) concluiu que os escores no DFH
poderiam servir como um meio rgpido para avaliar o nivel de desenvolvimento mental.
Seguindo essa linha cognitiva, Jegede e Bamgboye (1981) concluiram que o DFH pode ser
aplicado como uma boa medida de maturidade mental. Fabry e Bertinetti (1990)
procuraram verificar evidéncias de validade convergente entre o DFH e o WISC.
Estudando 31 criangas de 6 a 10 anos, os autores apresentaram como resultado correl acbes
positivas e significativas entre o DFH e a escala total, verbal e de performance do WISC
(062, 045 e 0,69 respectivamente), verificando-se aproximadamente 30% de

comunalidade entre ambos os testes.
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Num estudo desenvolvido por Chappell e Steitz (1993), os autores investigaram a
relacéo idade-estdgio entre desenhos da figura humana e nivels de desenvolvimento
cognitivo piagetianos em criangas de 4 a 6 anos, e o0s resultados da pesguisa sugeriram que
o DFH foi uma ferramenta simples para uma avaliacdo rdpida de niveis cognitivos em
criangas pequenas. Nessa mesma linha de pesquisa, 0 DFH de Goodenough foi relacionado
a0 desenvolvimento cognitivo de acordo com as tarefas piagetianas por Sisto (2000). Os
resultados alcancados mostraram a possibilidade de encontrar padrdoes para avaiar
tendéncias de desenvolvimento cognitivo. Simultaneamente, forneceria um modo de
interpretar o significado psicologico do desenho da figura humana. Esse estudo mostrou
gue o DFH poderia ser um instrumento de escolha guando uma idéia rapida sobre o nivel de
operatoriedade ou desenvolvimento cognitivo geral for exigido.

Outra utilizacdo muito freqUente do DFH, e que deve ser destacada, € na avaliagéo
da inteligéncia ndo-verbal, sendo que os escores nessa avaliagdo tendem a correlacionar
positivamente com outras medidas de inteligéncia (com correlacbes de 0,05 a 0,92 de
acordo com Salvia & Ysseldyke, 1985). Segundo Sisto (2000), apesar do uso expandido,
estudos ndo conseguiram provar que o DFH, preponderantemente o sistema Goodenough-
Harris, mede a inteligéncia do mesmo modo que testes como as Matrizes progressivas
Coloridas de Raven, Escala de Inteligéncia Stanford-Binet, a escada de Inteligéncia
Wechdler para Criangas, entre outros, parecem ser capazes de fazer.

Ainda em relacdo ao DFH, varios outros estudos realizados ao longo das décadas
serdo destacados. Feher, Vandecreek e Teglas (1983), a0 estudarem os desenhos de
pacientes de hospitais psiquidtricos, concluiram que o DFH estaria sujeito a avaliacdes que
poderiam ser consideradas enviesadas, pelo fato de ser levado muito em consideracéo a

habilidade de desenhar, embora esse dado ndo possa afiancar que o teste ndo é valido, pelo
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contrario, os autores acrescentaram que o DFH seria um bom instrumento de medida do
desenvolvimento cognitivo, desde gque ele seja acompanhado de outros instrumentos numa
bateria. Num outro estudo, Aikman, Belter e Finch (1992) discutiram que testes de
inteligéncia ndo devem ser substituidos pelo DFH para uma avaliagdo, pois ele ndo estaria
medindo a inteligéncia na suatotalidade, e sim, habilidades sobrepostas, embora diferentes.

Quanto a comparacdo de sistemas de pontuacdo distintos para o DFH, pode ser
destacada a pesquisa de Gayton, Tavormina e Evans (1974). Os autores compararam 0
sistema de pontuagdo de Goodenough-Harris com o de Koppitz, obtendo uma correlagdo de
0,97 (p=0,05). Dessa forma, foi sugerida a possibilidade de utilizacdo do sistema de
pontuacdo de Koppitz ao invés do de Harris, pelo fato do primeiro apresentar menos da
metade de itens para serem avaliados, assim como também muitos itens similares aos da
escala Goodenough-Harris. JA comparando a relacdo entre o DFH de Goodenough e de
Koppitz, Moreau e Koppitz (1968) estudaram as correlagbes de ambos sistemas de
pontuacOes nas idades de 5 até 12 anos em desenhos de 335 criangas. Como resultado
foram obtidas correlacdes positivas e significativas variando de 0,64 até 0,77 (p=0,005).
Assim, o0s autores também sugeriram a utilizacdo do sistema de pontuacdo e correcdo de
Koppitz devido ao seu menor nimero de itens.

Quanto a utilizacdo do DFH, pesqguisas no exterior também mostram o grande uso e
conhecimento por parte dos psicologos. Nesse sentido, Kahill (1984) e Curty (1985)
evidenciaram que o DFH € uma das técnicas psicologicas mais utilizadas. Nguyen (1992)
confirmou os achados anteriores, ressaltando que o desenho infantil mais freqientemente
utilizado paramedir ainteligéncia das criancas € o DFH.

Fazendo uma revisdo da literatura de 1963 até 1977, Scott (1981) alcancou vérias

conclusdes em relacdo ao sistema Goodenough-Harris. Os estudos mostraram correlagbes
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de aproximadamente 0,70 entre o DFH e o WISC. O desenho da figura humana teria pouca
utilidade como instrumento de predicéo de realizacdo académica, sendo que a relagéo entre
os desenhos e as dificuldades de aprendizagem ndo sdo claras devido as dificuldades
metodol dgicas verificadas nos estudos. Por fim, Scott (1981) verificou que o DFH seria um
instrumento que ndo se apresenta confidvel para predicdo dos niveis de inteligéncia médio e
superiores, e sim como preditor das inteligéncias abaixo da média.

Aqui deve ser feito um parénteses para destacar a utilizagdo do DFH como
instrumento ndo sO para avaliagdo do desenvolvimento cognitivo, mas também das
caracteristicas emocionais. Nesse sentido, devem ser destacados os estudos realizados por
Machover (1949), Koppitz (1968), Naglieri, McNeish e Bardos (1991) no exterior, assim
como no Brasil grande destaque deve ser dado as pesquisas de Van Kolck (1966, 1968,
1976). Algumas revisdes histéricas podem ser sugeridas para consulta (Roback, 1968;
Swensen, 1957, 1968), embora isso ndo seja aprofundado neste estudo, por néo fazer parte
do objetivo em questéo.

No Brasil, também sdo muitas as pesquisas a0 longo das décadas em relacéo a
utilizacdo do DFH como instrumento de medida. Ja em 1931, Antipoff, estudando 500
desenhos de criangas, forneceu padrdes em forma de percentil para avaliagcdo de criangas de
7 a1l anos. Relatou ainda que, até os 9 anos, as meninas apresentam pequenas vantagens
em relacdo aos meninos na pontuagdo do DFH, sendo que depois elas séo superadas pelos
meninos.

Alves (1979) fez uma detalhada revisdo dos estudos com o0 DFH como instrumento
para avaliacdo cognitiva. Recuperou os principais estudos sobre o teste de Goodenough em
vérios paises e fez uma completa sintese da producéo brasileira sobre o teste. Ja em 1981,

Alves aplicou 0 DFH em 400 criancas paulistanas de 4 a 6 anos, corrigindo os desenhos
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pelo sistema de Goodenough e Goodenough-Harris. A autora observou a existéncia do
caréter de desenvolvimento, diferencas em relagcdo ao sexo das criangas para o desenho da
mulher e para a escala original, assim como também diferencas entre criangas provenientes
de niveis socioecondmicos distintos. Ao lado disso, as correlacBes obtidas entre ambos
sistemas de correcdo indicou equivaléncia entre eles. Além disso, contribuiu com normas
para a classificacdo das criancgas nas faixas etarias estudadas.

Num outro estudo, Hutz e Antoniazzi (1995) analisaram 1856 desenhos corrigidos
pelo sistema de Koppitz (1968) de criangas de 5 a 15 anos. Os resultados ndo mostraram
diferencas significativas para os diferentes sexos, nem para os itens evolutivos nem para os
emocionais, razéo pela qual os autores apresentaram normas por idade em termos de
percentil, média, desvio padrdo, freqliéncia de indicadores por idade, indices evolutivos e
excepcionais. Os autores concluiram que o sistema de Koppitz pode ser Util, desde que suas
limitagOes sejam levadas em consideragéo.

Com afinalidade de avaliar os aspectos de fidedignidade da avaliagéo cognitiva do
DFH por meio dos critérios propostos por Goodenough em 1926, Marques, Pasian, Franco,
Panosso, Viana e Oliveira (2002) estudaram a precisdo entre avaliadores a partir da
correcdo de 60 desenhos de criangas de 7 a 9 anos de uma escola de ensino fundamental. Os
resultados mostraram concordancia alta entre avaliadores, embora alguns itens da escala
apresentem certa dificuldade na sua corre¢do. As autoras concluiram que a precisdo da
escala poderia ser aumentada com uma melhor descricdo e definicdo operacional desses
itens.

Com o objetivo de analisar a producéo cientifica envolvendo o DFH entre 0s anos
de 1998 e 2002, Oliva e Castro (2003) realizaram sua pesquisa. As autoras analisaram 56

resumos de artigos publicados em periddicos indexados em cinco bases de dados. Os
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resultados mostraram que do total de resumos, 94,6% utilizaram o tipo de trabalho
empirico, enquanto apenas 5,4% dos estudos, enquadraram-se no tipo tedrico, verificando
padronizacdo, precisdo e validade entre outros. O idioma inglés esteve presente em 40
pesquisas, seguido pelo portugués com 5 e pelo espanhol com 4. Quanto ao tipo de
avaliacao, as autoras observaram que 50% utilizaram o DFH como técnica projetiva, 28,6%
como medida de desenvolvimento cognitivo, 14,3% como projetivo e cognitivo e, 7,1% néo
especificaram o tipo de uso. Do tota de trabalhos analisados, também pdde ser constatado
gue criancas foram os sujeitos da pesquisa em 35,7% dos resumos, adultos em 23,2 % das
pesguisas e criangas e adolescentes em 8,9%.

Quanto ao desenho da Figura Humana e as Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven, poucos foram os estudos brasileiros achados que trabalharam com ambos os testes.
Nesse sentido, Bandeira e Hutz (1994) pesquisaram o grau de predicdo do rendimento
escolar de criancas da primeira série por meio do DFH, o CPM e o Bender. Os critérios
utilizados para corregdo do DFH foram de Koppitz. Os resultados mostraram que 0s trés
testes apresentaram correlagdes significativas com o rendimento escolar. Porém, apenas o
teste de Bender e o DFH, combinados em uma bateria, contribuiram reamente para
explicar avariancia do rendimento escolar.

Em relacdo a validade convergente entre as Matrizes Progressivas Coloridas de
Raven e 0 Desenho da Figura Humana, as pesquisas sdo praticamente i nexistentes, podendo
fazer referéncia ao estudo desenvolvido por Flores-Mendoza, Camargos, Farias, Paiva,
Carvalho e Carvalho (2003). Os autores trabalharam com 343 criangas entre 7 e 11 anos de
idade de ambos os sexos, aos quais lhes foi aplicado o DFH (critérios de correcéo de
Wechdgler) e o CPM. Os resultados mostraram que aos 7 anos a correl agdo encontrada foi de

0,19 na figura masculina (p=0,09) e r=0,26 na figura feminina (p=0,02). Aos 8 anos a
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correlacdo foi de 0,33 na figura masculina (p=0,00) e r=0,30 na figura feminina (p=0,00).
Aos 9 anos obteve-se uma correlagdo de 0,14 na figura masculina (p=0,25) e r=0,01 na
figura feminina (p=0,89). Aos 10 anos obteve-se uma correlagdo de 0,09 na figura
masculina (p=0,42) e r=0,28 nafigura feminina (p=0,01). E por ultimo, aos 11 anos obteve-
se uma correlacdo de 0,33 na figura masculina (p=0,01) e r=0,34 na figura feminina
(p=0,01). A partir das baixas correlacbes encontradas entre o DFH e o CPM, Flores-
Mondoza e colaboradores (2003) supdem que o DFH pode estar medindo mais fortemente
um outro construto diferente da capacidade cognitiva avaliada pelas Matrizes Progressivas
Coloridas de Raven, corroborando a afirmacéo de Sisto (2000). Os autores ressaltam ainda,
gue a presenca de um fator desenvolvimental ndo deve ser confundida com a do
desenvolvimento cognitivo, pois outros fatores, como a coordenacdo visomotora, também
apresentam carater desenvolvimental.

Se por um lado, a pesquisa de Florez-Mendoza e cols. (2003) pode ser considerada
uma justificativa para a redlizacdo de outros estudos que comparem os resultados
alcangados; por outro, pode-se pensar na possibilidade de que ter trabalhado com as idades
de forma separada fez com que as correlagfes tenham apresentado valores significativos,
mas baixos, devido a homogeneidade dos grupos. Dessa forma, aventa-se a hipétese de que
os resultados das idades de 7 a 11 anos de forma geral poderiam ter apresentado correlagdes
consideravelmente maiores.

Assim, pode-se perceber que para 0 DFH as vezes se tem encontrado evidéncias de
validade, e outras vezes tém sido colocado em divida essas evidéncias. Com base nessas
duvidas, foi possivel cogitar a possibilidade de realizar novos estudos. Dentre as evidéncias
de validade de um instrumento estdo, por exemplo, a validade de construto e de critério.

Dentro dos procedimentos de validade de construto existem também diferentes formas de
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se obter a validade de um instrumento (Anastasi & Urbina, 2000). Uma forma é por meio
da validade convergente, que se baseia na validade fornecida por um teste para verificar o
qué de igual um outro teste esta medindo, partindo do pressuposto de que havera uma
correlacdo alta entre ambos os instrumentos. Em relacdo ao critério, uma das formas de se
obter evidéncias de validade é por meio de grupos contrastantes, que consiste em separar
grupos extremos com base em um dos instrumentos e comparé-los em relagdo a um outro
instrumento. Outra forma é a partir da validade simultanea, que diz respeito a um teste
diferenciar categorias de interpretacdo fornecidas por um outro teste.

Dentro desse contexto, o objetivo deste estudo foi analisar evidéncias de validade de
construto e de critério entre as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e o Desenho da
Figura Humana, este Ultimo avaliado segundo o sistema de Sisto (no prelo), que valeu-se do
modelo de Rasch para andlise dos itens. O estudo foi conduzido para verificar se o DFH
esta avaliando os mesmos aspectos da inteligéncia que as Matrizes Progressivas Coloridas
de Raven se propbe a avaliar (validade de construto pelo método convergente). Escores no
DFH e no Raven foram comparados para que se avalie a validade do primeiro como uma
avaiacdo de inteligéncia e seu possivel valor como medida paralela para as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven. Além disso, foi verificado até que ponto os grupos
extremos em relacdo as pontuagdes obtidas nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven
sdo discriminados quanto a pontuagdo total do Desenho da Figura Humana (validade de
critério por grupos extremos). Ainda, tentou-se avaliar se 0 DFH-Escala Sisto diferencia as
categorias de interpretacdo fornecidas pelo manual do CPM (validade de critério

simultanea).



46

2. METODO

2.1. Participantes

Participaram da pesquisa 279 criangas, sendo 134 (48,6%) do sexo masculino e 145
(51,4%) do sexo feminino, de 12 a 42 sé&rie do Ensino Fundamental de uma escola publica
do interior do Estado de S&o Paulo. As idades variaram entre 7 e 10 anos (meédia 8,61 anos
e desvio padréo de 1,05).

Com o objetivo de detalhar as idades e sexo das criangas participantes, assim como
também as séries as quais pertenciam, foram computadas as freqliéncias em razdo dessas

variaveis. Os resultados podem ser visualizados na Tabela 1.

Tabela 1 - Frequiéncia por idade, sexo e série das criangas parti cipantes da pesquisa.

IDADES
7 8 9 10
Série Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem. Masc. Fem. Totd
12 24 25 6 3 2 e e e 60
22 1 - 23 38 9 2 3 - 76
K 3 2 27 37 8 9 83
43 e e e e 2 1 26 28 60

De forma geral, a maior freqiiéncia de criangas por idade esteve de acordo com a
série que, de fato, deveriam estar freqlentando. Aos sete e dez anos a quantidade de
criangas por série foi similar, j& aos oito e nove, houve uma maior frequiéncia de meninas

em relagdo ans meninos na serie correspondente para aidade.
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2.2. Instrumentos

a) Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM)

O Teste das Matrizes Progressivas de Raven (CPM) é um teste de inteligéncia ndo
verbal, que avalia mais especificamente o fator “g” proposto por Spearman (Angelini,
Alves, Custédio, Duarte & Duarte, 1999). Pode ser utilizado em criancas de 5 a 11 anos e
meio, e € composto por trés séries (A, Ab e B) com 12 problemas em cada uma que,
somadas, fornecem o escore geral, sendo as séries ordenadas por dificuldade crescente. A
pontuacdo maxima pode ser 36 e a minima 0. Para este estudo a pontuagdo minima podia
ser 0 e amaxima 34, pois embora o teste seja composto por 36 problemas, ositensAl e A2
foram excluidos da analise por terem sido utilizados como exemplo pelo avaliador com os

testandos, verificando-se que houve 100% de acerto em ambos os problemas.

b) Teste do Desenho da Figura Humana-Escala Sisto (DFH-Escala Sisto)

O Teste do Desenho da Figura Humana (DFH) propbe-se avaliar aspectos
cognitivos em criangas. Neste estudo, optou-se pelo sistema DFH-Escala Sisto (no prelo),
baseado no modelo de Rasch, que consta de 30 itens selecionados a partir dos 51 itens
originais propostos por Florence Goodenough em 1926. Os 30 itens que compdem o teste
s80 os seguintes: (1) Boca, (2) Nariz, (3) Bragos-pernas, (4) Roupa, (5) Pescoco, (6)
Tronco, (7) Coordenagdo motora, (8) Duas ou trés pecas de vestir, (9) Pernas, (10) Pés, (11)
Pescoco integrado, (12) Pernas e bracos na posicdo, (13) Pupila, (14) Ombros, (15)

Cabelos, (16) Bragos, (17) Dedos, (18) Olhos, (19) Brago, cotovelo-ombro, (20) Contorno
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de bragos e pernas, (21) Contorno do tronco, (22) Tragos fisiondmicos, (23) Desenho sem
transparéncia, (24) Vestimenta coerente, (25) Contorno da cabega, (26) Boca e nariz, (27)
Quatro pecas de vestir, (28) Polegar, (29) Queixo, e (30) Orelhas. A definicdo de cada um
dos 30 itens, assim como os desenhos exemplificando encontram-se no anexo 1.

No presente trabalho ndo houve necessidade de excluir aqueles desenhos nos quais a
crian¢a ndo desenha, no minimo, cabega, tronco e membros, como indica o manual do teste,
pois tal fato ndo foi verificado. Portanto, todos os desenhos coletados foram corrigidos e

fizeram parte da pesquisa.

2.3. Procedimento de Aplicacdo

ApGs a aprovagdo da escola na qual osinstrumentos foram aplicados e do Comité de
Etica da Universidade S30 Francisco (anexo 2), foi enviado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (anexo 3) aos responsaveis para autorizarem a participacdo das criangas
na pesquisa. Apés as assinaturas procedeu-se a aplicacdo dos instrumentos, com horério
previamente agendado com ainstituicdo de ensino.

Quando a aplicacdo foi coletiva, ndo excedeu o0 nimero de 25 alunos por sala de
aula, sendo um total de 14 salas. Houve especial cuidado em tentar manter uma distancia
igual entre as criangas, embora nem sempre as salas de aula fossem do mesmo tamanho.
Em ambos os testes foram seguidas as orientagdes do manual para aplicacéo.

A coleta de dados foi realizada por dois aplicadores, o autor da pesquisa e um aluno
de iniciag8o cientifica com amplo conhecimento de aplicacdo de ambos os testes. Usou-se
esse procedimento para tentar controlar a dispersdo das criancas e para responder as

dividas da melhor forma possivel.
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Foi mantida a mesma ordem de aplicagdo dos instrumentos em todas as salas de

aula. Num primeiro momento foi aplicado as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e

posteriormente o Desenho da Figura Humana. Para essa escolha levou-se em consideracéo

gue o DFH seria visto como um momento de descontracdo para as criangas apos terem se
esforcado ao responder o caderno do CPM.

Nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven as figuras A1 e A2 foram resolvidas

com o aplicador. Num primeiro momento foi pedido as criangas para abrirem os cadernos

na primeira pagina. Depois, o aplicador deu a seguinte orientacdo:

“Este caderno gque estd comigo € igual ao de vocés. No alto esta escrito
A — Série A — e na sua folha de respostas vocés tem uma coluna aqui
paraa Série A. Este € A1. Como vocés véem na parte superior hd um
desenho grande com um pedaco faltando. Cada um destes pedacos
abaixo (sera apontado para cada um deles) tem a forma correta para
completar o espago, mas nem todos completam o desenho”.

“O numero 1 (sera apontado para o pedaco e depois para 0 desenho)
esta completamente errado. Os nimeros 2 e 3 também estéo errados,
eles completam o espaco, mas ndo tem o desenho correto. E 0 nimero
67 Ele tem o desenho certo (sera ilustrado que o desenho é o mesmo
do que esta acima), mas ele ndo completa totalmente. Mostrem com
seu dedo aquele que esta totalmente certo” (Angelini, Alves, Custodio,
Duarte & Duarte, 1999, p. 127).

Feito isso corretamente, foi repetido o0 mesmo procedimento para a figura A2. Apés
ter feito as figuras Al e A2 as criangas foram orientadas a continuarem sozinhos dessa

maneira até o final do caderno.
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No caso do Desenho da Figura Humana foi entregue uma folha de papel sulfite, um
l4pis preto N° 2 e uma borracha, sendo posteriormente dada a seguinte orientagdo,

conforme detalha o manual do teste:

“Agora eu gostaria que vocés desenhassem uma pessoa com a maior

quantidade de detal hes que vocés conseguirem. Nao é preciso colorir”.

Quando foi verificado que, por algum motivo, a crianga estragou 0 desenho ou a
folha de papel sulfite, foi dada uma outra folha para um novo desenho. Esse fato foi

verificado em 16 dos 279 desenhos aplicados.

2.4. Procedimento de correcéo

A correcdo de ambos os testes foi feita pelo autor da pesquisa, baseado no
conhecimento adquirido no decorrer de trés anos como auno voluntario de pesquisa e
bolsista de iniciacdo cientifica. Nos casos em que foram verificadas dividas quanto a
correcdo dos testes, principamente alguns itens em desenhos especificos, solicitou-se o
esclarecimento do professor orientador.

As Matrizes Progressivas Coloridas de Raven foram corrigidas segundo a
alternativa escolhida pelas criancas em cada um dos problemas, sendo atribuido 1 para cada
resposta certa e O para as respostas erradas. A pontuacéo total por sujeito foi produto da
soma das pontuagdes de cada problema.

O Desenho da Figura Humana-Escala Sisto foi avaliado por presenca ou auséncia

dos itens em cada critério, atribuindo-se 1 para presenca e 0 para auséncia. Da mesma
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forma que nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, a pontuagéo total foi produto da

soma de cada um dos itens.
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3. RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em trés blocos. No primeiro, detalham-se os dados
referentes ao Desenho da Figura Humana; no segundo, os dados relativos ao Teste Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven; e, por fim, as andlises sobre evidéncias de validade para o

DFH-Escala Sisto.

3.1. Desenho da Figura Humana-Escala Sisto

Num primeiro momento, foi calculada a precisdo do teste pela consisténcia interna
por meio do Alfa de Cronbach, obtendo-se como resultado um Alfa de 0,90 para 0 sexo
masculino e 0,88 para o feminino. Assim, o DFH-Escada Sisto apresentou indices
satisfatorios de consisténciainterna (Arias, 1996).

No DFH-Escala Sisto, as pontuacgdes e fregiiéncias dos itens para o sexo masculino
sdo agpresentados na Figura 1. Os meninos apresentaram uma media de 12,94 pontos
(DP=6,37), com uma pontuacdo minimade 1 e méximade 27 pontos. A modafoi 10 itense

amediana 12, ou sgja, 50% das criangas desenhou menos de 12 itens.

Frequéncia

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30

Pontuagéo

Figura 1 - Freguéncias das Pontuagdes no DFH-Escala Sisto para o sexo masculino.
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A distribuicdo das frequéncias dispostas na Figura 1 evidenciam uma concentragéo
de pontos entre 8 e 19 itens (56,7%) e 22 e 23 pontos (6,7%). A porcentagem de criangas
gue desenhou entre 1 e 7 itens foi de 22,2%, e acimade 19 itens foi 21,1%.

As pontuacdes e freguéncias do Desenho da Figura Humana-Escala Sisto para o
sexo feminino sdo apresentados na Figura 2. As meninas apresentaram uma média de 13,25
pontos (DP=>5,78), com uma pontuacdo minima de 2 e méxima de 26 pontos. A modafoi 11

itens e amediana 13, ou sgja, 50% das criangas desenhou menos de 13 itens.

Freqiiéncia

0O 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30

Pontuagéo

Figura 2 - Freguiéncias das Pontuagtes no DFH-Escala Sisto para o sexo feminino.

Os resultados obtidos e a distribuicdo das frequéncias dispostas na Figura 2
evidenciam uma concentracdo de pontos entre 8 e 20 itens (72%). A porcentagem de
criangas que desenhou entre 1 e 7 itens foi de 17,3%, e acima de 21 itensfoi 10,7%.

Com o intuito de diferenciar o desempenho de meninos e meninas no DFH-Escala
Sisto em cada uma das idades, foi elaborado um gréfico linear com a pontuagdo média em

cada idade para cada sexo. Os resultados podem ser visualizados na Figura 3.
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Figura 3 - Pontuacdo média no DFH-Escala Sisto para cada sexo em cada idade.

Como evidencia a Figura 3, houve um desempenho aparentemente melhor nas
meninas do que nos meninos. Nos resultados apresentados nas paginas seguintes serdo
melhor esclarecidas e analisadas essas diferencas por meio de provas estatisticas.

Com a finalidade de verificar possiveis diferencas de média significativas em
relacdo ao sexo das criangas em cada uma das idades no DFH-Escala Sisto, foi utilizada a
provat de Student, adotando o nivel de significancia de 0,05. Os resultados dessa andlise

encontram-se na Tabela 2.



55

Tabela 2 - Média e desvio padréo por sexo eidades, e valoresdet e p no DFH-Escala Sisto.

|dades Sexo M DP t p
7 anos Masculino 8,96 4,58 -0,10 0,92
Feminino 9,08 3,68
8 anos Masculino 10,59 5,32 -0,18 0,86
Desenho Feminino 10,81 5,18
daFigura 9 anos Masculino 13,90 6,67 -0,96 0,34
Humana Feminino 15,23 5,56
10anos  Masculino 16,65 5,70 -0,65 0,52
Feminino 17,45 4,29
Gerd Masculino 12,93 6,37 -0,42 0,67
Feminino 13,25 577

Como mostra a Tabela 2, em todas as varidveis estudadas, o sexo feminino
apresentou uma pontuacdo média maior que 0s meninos, embora esses dados possam ser
atribuidos ao acaso, por ndo terem apresentado diferencas estatisticamente significativas.

A fim de verificar possiveis diferencas de média no DFH como fungdo da idade das
criangas em ambos 0s sexos, foi utilizada a andlise de variancia (ANOVA), adotando o nivel

de significancia de 0,05. Os resultados encontram-se na Tabela 3.

Tabela 3 - Valores de F e p obtidos pela andlise de variancia entre os escores no DFH-

Escala Sisto em ambos 0s sexos e aidade das criancas.

F p
DFH masculino 11,32 0,00
DFH feminino 19,52 0,00

A andlise de variancia apontou diferencas estatisticamente significativas em relacdo
a idade das criangas do sexo masculino e feminino no DFH-Escala Sisto. Para verificar
quais as idades que justificaram as diferencas encontradas em cada um dos sexos no DFH,
utilizou-se a prova de Tukey, adotando o nivel de significancia de 0,05. Os resultados sdo

apresentados nas tabelas 4 e 5.
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Tabela 4 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razdo da idade e DFH-Escala

Sisto para 0 sexo masculino.

|dade N 1 2 3
7 25 8,96
8 32 10,59 10,59
9 40 13,90 13,90
10 37 16,65
p 0,66 0,09 0,21

Conforme sumariado na Tabela 4, a prova de Tukey formou trés grupos em relacéo
a0 Desenho da Figura Humana nos meninos. Entretanto, € facil constatar que conforme
aumentou a idade, aumentou também a média, ainda que nem todos 0s grupos etarios

tenham apresentado diferencas significativas.

Tabela 5 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razdo da idade e DFH-Escala

Sisto para 0 sexo feminino.

|dade N 1 2
7 25 9,08
8 43 10,81
9 40 15,23
10 37 17,45
p 0,46 0,24

Como verificado na Tabela 5, a prova de Tukey diferenciou dois grupos em relacéo
ao DFH das meninas. Assim, as criangas de 7 e 8 anos obtiveram uma pontuagdo média
menor gue as criancas de 9 e 10 anos. Da mesma forma que no caso dos meninos, embora o
DFH néo tenha diferenciado todas as idades estudadas, €le separou as crian¢as com maior e

menor pontuacao.
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3.2. Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM)

A precisdo do teste foi calculada pela consisténcia interna, apresentando valores de
Alfade 0,65, 0,78 e 0,80 para as séries A, Ab, e B, respectivamente. Ja na pontuacéo total
do CPM, o vaor de Alfafoi 0,89. Dessa forma, pode-se dizer que o teste se apresenta com
bons indices de consisténcia interna de forma geral (Arias, 1996), embora a série A possa
estar fazendo com que esse valor diminua.

As pontuacgdes e frequiéncias da Série A do CPM séo apresentados na Figura 4. No

caso da Série A, as pontuacdes podiam variar entre 0 e 10 pontos.
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Figura 4 - Frequiéncias das Pontuagdes na Série A do CPM.

Como mostra a Figura 4, verificou-se que as pontuacdes ficaram concentradas entre
5 e 9 pontos (79,9% das criancas). As pontuactes de 0 a 4 foram apresentadas por 13,9%
das criangas, e 10 pontos foram verificados em 6,2%. A média foi de 6,83 com um desvio
padrédo de 1,89. As pontuacdes e freqiéncias da Série Ab do CPM sdo apresentados na

Figurab.
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Figura5 - Frequiéncias das Pontuages na Série Ab do CPM.

No caso da Série Ab, as pontuacdes tinham a possibilidade de variar entre 0 e 12
pontos. Verificou-se que ficaram concentradas entre em 9 e 11, congregando 42,9% das
criangas estudadas (n=273). As pontuacdes de 3 a 8 foram obtidas por 49,4% das criancas.
Seis criancas (2,2%) apresentaram menos de 3 pontos, e 5,5% das criancas obtiveram a
pontuacdo méxima. A meédia foi de 7,86, com desvio padréo de 2,75. Na Série B, as

pontuagdes e frequéncias sdo apresentados na Figura 6.
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Pontuagéo

Figura 6 - Freguiéncias das Pontuacdes na Série B do CPM.

Na Série B do CPM as criangas apresentaram uma média de 5,84 pontos (DP=2,85).

As pontuacdes tinham a possibilidade de variar entre 0 e 12 pontos, e como mostra a Figura
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5, ficaram concentradas entre 4 e 6 pontos (47%). Acima de 6 pontos foram verificadas
36,3% das criangas, e menos de 4 pontos foram apresentados por 48 criangas (16,7%).

As pontuagdes e freqliéncias do CPM total sdo apresentados na Figura 7. No CPM,

as pontuagdes podiam variar entre 0 e 34 pontos.
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Figura 7 - Freguiéncias das Pontuacdes no Raven Total.

As criangas apresentaram uma pontuacdo media de 20,52 (DP=6,46), com uma
pontuacdo minima de 7 e maxima de 33 pontos. A modafoi 21 itens, assim como também a
mediana, ou sgja, 50% das criancas acertou menos de 21 problemas.

Os resultados obtidos e a distribuicdo das frequéncias dispostas na Figura 7
evidenciam uma concentracdo de pontos entre 14 e 28 (71,4%). A porcentagem de criangas
gue acertou menos de 13 problemas foi de 16,1%, e acima de 28 problemas foi 12,5%.

A seguir foi realizada uma comparagdo entre as alternativas de resposta assinaladas
pelas criangas da presente pesguisa e os dados fornecidos pelo manua do CPM. Os

resultados podem ser observados na Tabela 6.
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Tabela 6 - Comparacéo entre os resultados obtidos no CPM na pesquisa atual e os

resultados apresentados pelo manual brasileiro.

Alternativas de escolha

[tem la 1b 2a 2b 3a 3b 4a 4b 5a 5b 6a 6b
Al - O 100 998 ----- 01 - -
A2 e e e 0,3 - e e 01 100 996 - -
A3 985 983 ---- o5 11 07 04 01 - m - 04
A4 - 03 971 9%9 11 12 04 04 - 05 15 07
A5 22 08 26 45 04 06 15 15 11 09 923 917
A6 18 62 62 23 8 713 18 08 04 05 07 09
A7 29 28 51 52 04 17 319 365 26 42 571 496
A8 139 128 66,7 663 ----- 13 18 16 07 14 168 16,6
A9 623 503 29 68 07 27 22 44 282 315 37 43

A10 11 17 18 76 718 54 - 15 29 62 223 29

All 103 103 209 293 0,7 19 26 209 414 363 0,7 13

Al12 62 61 59 61 44 34 293 363 223 231 319 25

Abl 117 08 04 11 ---- 02 9,7 9,7 15 18 04 04

Ab2 11 07 18 65 11 04 04 4 949 876 07 08

Ab3 963 848 11 37 04 1 07 25 11 51 04 29

Ab4 84 171 55 71 ---- o7 77 189 11 17 773 545

Ab5 7,3 14 711 595 128 126 O,7 08 37 5 44 81

Ab6 604 416 139 261 92 66 15 27 125 198 26 32

Ab7 62 45 161 264 66,7 496 29 15 51 153 29 27

Ab8 15 09 26 331 33 24 484 332 165 267 44 37

Ab9 26 19 11 206 256 275 15 23 92 141 502 336

Abl0 26 16 18 24 52 39,7 147 218 29 21 26 324

Abll 154 18,7 26 8 249 301 59 24 498 377 15 31

Abl2 278 304 22 21 84 11 352 305 33 47 33 24
Bl 15 06 905 9%8 15 04 11 06 04 17 51 1
B2 51 18 48 191 33 51 07 04 18 08 842 728
B3 777 662 73 35 15 13 11 08 95 258 29 24
B4 33 15 747 696 18 19 62 107 81 6 59 10,3
B5 593 426 22 23 121 158 59 141 198 247 07 05
B6 6,6 154 7 197 458 33 30 191 59 63 48 42
B7 216 229 92 179 51 84 7 51 374 294 198 16,3
B8 92 67 22 34 103 123 242 244 333 356 209 176
B9 436 47 62 48 11 16 275 202 168 198 48 6,6
B10 293 311 242 289 333 265 29 22 55 55 48 58
B11 44 49 304 286 278 289 19 16 73 67 11 149
B12 102 124 333 368 19 166 99 42 132 109 143 191

a = Porcentagem de acertos relativos a pesquisa atual .
b = Porcentagem de acertos fornecida pelo manual do CPM.
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Como pode ser observado na Tabela 6, na maioria dos problemas do CPM foram
obtidas porcentagens semel hantes entre os dois resultados, ou sgja, a presente pesquisa e 0s
dados fornecidos pelo manual brasileiro. As adternativas corretas que apresentaram
discrepancias acima de 10 % entre esta pesquisa e 0 manual foram 16 problemas. Assim, no
problema A6 0 manual apresenta uma porcentagem de acerto de 20,3% e os dados desta
pesguisa mostraram 6,2% de acerto. Ao lado disso, foi verificado que na pesquisa atual
houve uma maior porcentagens de acertos, significativamente maior (média de 12%), nos
problemas A9, A10, Ab4, Ab5, Ab6, Ab7, Ab8, Ab9, Abl0, Abll, B2, B3, B5 e B6.
Merece comentério o fato de que este estudo relatou uma quantidade razoavel de itens (15)
gue tiveram uma porcentagem de acerto maior que o da pesguisa do manual.
Para verificar possiveis diferencas em relacéo ao sexo no CPM, foi utilizada a prova
t de student adotando como nivel de significancia 0,05. Os resultados podem ser

visualizados na Tabela 7.

Tabela 7 - Média e desvio padréo por sexo, evaoresdet e pno CPM.

Sexo M DP t p

Série A Masculino 7,07 189 210 0,03
Feminino 6,60 1,86

Série Ab Masculino 8,26 277 240 0,01
Feminino 7,47 2,70

SérieB Masculino 6,02 2,95 1,06 0,28
Feminino 5,65 2,75

Raven Masculino 21,36 6,63 211 0,03
Total Feminino 19,72 6,20

A Tabela 7 evidenciou que as Séries A, Ab e 0 CPM total apresentaram diferencas
estatisticamente significativas entre os sexos das criangas, excegdo feita a série B, cujos
resultados permitem atribuir ao acaso as diferencas encontradas. A pontuacdo média dos

meninos foi maior em todas as medidas.
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Também foi utilizada a andlise de variancia para verificar diferencas no CPM em
fungdo da idade, adotando o nivel de significancia de 0,05. Os resultados dessa andlise

encontram-se na Tabela 8.

Tabela8 - Valoresde F e p obtidos pela andlise de variancia entre as medidas do CPM e a

idade das criancas.
F p
Série A 20,98 0,00
Série Ab 12,45 0,00
SérieB 17,54 0,00
CPM Total 23,02 0,00

A andlise de variancia apontou diferencas estatisticamente significativas em relacdo
aidade das criancas em todos os itens avaliados. Utilizou-se a prova de Tukey, adotando o
nivel de significancia de 0,05, para verificar quais as idades que justificaram as diferencas
encontradas em cada uma das medidas estudadas. Os resultados sdo apresentados nas

tabelas que se seguem.

Tabela 9 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razéo da idade e a Série A do

CPM.
Idade N 1 2 3
7 50 5,94
8 75 6,32
9 80 7,30
10 74 7,719
p 1,00 1,00 0,34

Como pode ser visualizado na Tabela 9, a Série A agrupou as criangas de 9 e 10
anos num unico grupo, ficando separadas em outros dois grupos as criancas de 7 e 8 anos.

As criancas de 9 e 10 anos obtiveram a maior média na Série avaliada (M=7,30 e M=7,79
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respectivamente), e as criangas de 8 e 7 anos uma média menor (M=6,32 e M=5,54

respectivamente).

Tabela 10 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razdo da idade e a Série Ab do

CPM.
Idade N 1 2 3
7 50 6,34
8 75 7,28 7,28
9 80 8,36 8,36
10 74 9,01
p 0,15 0,07 0,47

Como evidenciado na Tabela 10, a prova de Tukey mostrou que a Série Ab separou
as criancas de 7 das de 10 anos. Pode ser visuaizado que quanto maior a média de acertos,
maior também a idade das criancas, embora ndo tenha havido diferencas significativas em

todas as idades.

Tabela 11 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razéo daidade e a Série B do

CPM.
|dade N 1 2
7 50 4,42
8 75 4,76
9 80 6,51
10 74 7,26
p 0,87 0,35

Como mostra a Tabela 11, na Série B do CPM, as criancas de 7 e 8 anos foram
separadas das criancas de 9 e 10 anos. Assim, da mesma forma que nas séries A e Ab, foi
verificado que conforme aumentou a idade, aumentou também a pontuacéo das criancas,

embora ndo tenham sido diferenciadas todas as faixas etérias.



Tabela 12 - Distribuicéo das idades em relacéo a pontuacdo total do CPM.

|dade N 1 2
7 50 16,30
8 75 18,36
9 80 22,18
10 74 24,07
p 0,17 0,23

Conforme sumariado na Tabela 12, na pontuacéo total do CPM, a prova de Tukey
formou dois grupos em relacdo a pontuacéo total do CPM. Pode- se perceber que a medida
gue aumentou a idade, também aumentou a pontuacéo média das criangas. Ao lado disso, a

andlise diferenciou claramente os grupos de idades (criancas de 7 e 8 anos das de 9 e 10

anos).
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3.3. Evidéncias de validade

3.3.1. Correlacoes entre 0o CPM e o0 DFH-Escala Sisto

Com afinalidade de evidenciar possiveis relagbes entre o desempenho das criancas
no Desenho da Figura Humana-Escala Sisto e no CPM, foram correlacionados os dados de

ambos os testes para cada sexo. Os resultados podem ser visualizados na Tabela 13.

Tabela 13 - Coeficientes de correlacéo de Pearson (r) e valores de p entre o DFH-Escala

Sisto e a pontuagéo total do CPM para cada sexo.

Série A Série Ab SérieB Raven Total
r p r p r p r p
DFH Masculino 050 0000 052 0000 047 0,000 057 0,000
Feminino 043 0,000 042 0000 041 0,000 050 0,000

Como mostra a Tabela 13, houve correlacdo positiva e significativaentre o DFH e o
CPM em todas as medidas estudadas, que podem ser consideradas satisfatorias. Assim,
deve ser ressaltado que a pontuagdo total de ambos os testes para cada sexo, forneceu
evidéncias de que conforme aumentou a pontuacdo em uma das medidas, aumentou
também na outra. Assim, pode-se dizer que ambos os testes estariam medindo, em boa
parte, 0 mesmo construto. Com o objetivo de mostrar qual arelacéo entre as pontuacdes do
CPM com o DFH, a seguir seréo apresentados graficos de dispersdo para cada sexo em
cada série do CPM. As pontuacfes em cada sexo no DFH e a Sé&ie A do Raven séo

apresentadas na Figura 8.
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Figura 8 - Pontuactes no DFH-Escala Sisto e na Série A do CPM para ambos 0s sexos.

Os coeficientes de correlagdo para 0 sexo masculino (r=0,50) e feminino (r=0,43)
na série A estdo detalhados na Figura 8. Como pode ser visualizado, nos meninos fica
evidente a correlacéo ter apresentado um coeficiente maior, embora possa ser observada
uma freguéncia grande de criangas que apresentaram um bom desempenho na série A do
CPM e pontuacgdes baixas no DFH. No caso das meninas essa situagcdo também pode ser
observada, a diferenca pareceria estar em algumas criangas que apresentaram pontuagoes
baixas na série A e atas no DFH. Quanto a série Ab, os resultados podem ser observados

na Figura 9.
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Figura 9 - Pontuactes no DFH-Escala Sisto e ha Série Ab do CPM para ambos 0s Sexos.

No caso da série Ab, a distribui¢do das pontuagdes pareceria ser mais uniforme nas

meninas, embora 0s meninos tenham apresentado um coeficiente de correlagdo maior

(r=0,52 para os meninos e r=0,42 para as meninas). O fato da distribuicdo dos meninos

parecer mais instavel pode ser explicado pela combinacéo de fregiiéncia de pontuacdes, ou

sgja, 0S meninos que apresentaram pontuagdes iguais no DFH e na série Ab do Raven

encontram-se localizados na mesma posi¢do da figura. Ainda, no caso das meninas pode ser

observada uma frequéncia maior de ocorréncia de altas pontuacbes no DFH e baixas na

série Ab, enquanto que nos meninos a situagdo mais observada é a contréaria. JA em relagdo

asérie B, as pontuagdes podem ser observadas na Figura 10.
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Figura 10 - Pontuagdes no DFH-Escala Sisto e na Série B do CPM para ambos 0s Sexos.

Na série B, os vaores dos coeficientes de correlacdo semelhantes entre ambos o0s
sexos (r=0,47 e 0,41 masculino e feminino, respectivamente) estdo detal hados na Figura 10.
Como pode ser visualizado, a dispersdo entre ambos 0s sexos parece ser mais estavel do
gue nas séries A e Ab.

Com a finalidade de verificar a distribuicdo das pontuacdes obtidas pelas criangas
do sexo masculino em ambos os testes, foi elaborado um grafico de dispersdo. Os

resultados s8o apresentados na Figura 11.
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Figura 11 - Gréfico de dispersdo do DFH-Escala Sisto masculino e CPM.

Na Figura 11 pode ser verificado que a dispersdo das pontuacdes pode ser
considerada grande, ou sgja, as criangas que mostraram as maiores pontuagdes num teste
nem sempre apresentaram também pontuaces altas no outro instrumento. Embora o
relatado anteriormente, deve ser ressaltado que a Figura 11 mostra também que ha uma
maior quantidade de criangas que apresentou uma pontuacdo alta no CPM e baixa no DFH,
e vice-versa. Com a finalidade de verificar a distribuicdo das pontuacOes obtidas pelas

criangas do sexo feminino em ambos os testes, é apresentada a seguir a Figura 12.
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Figura 12 - Gréfico de dispersdo do DFH-Escala Sisto feminino e CPM.

Na Figura 12 evidencia-se uma dispersdo das pontuagdes semelhante a dispersdo do
sexo masculino. Dessa forma, para 0 sexo feminino a dispersdo também pode ser
considerada relativamente grande.

Com o intuito de verificar qual seria a correlagdo entre o DFH-Escala Sisto e cada
série do CPM, caso cada uma delas tivesse a extensdo do CPM (36 itens), foi utilizada a
formula de profecia Spearman-Brown, considerando cada sexo separadamente. Os

resultados podem ser visualizados na Tabela 14.

Tabela 14 - Coeficientes de correlacdo da profecia Spearman-Brown para cada sexo em

cada série do CPM.

Sexo
Masculino  Feminino
Série A 0,78 0,72
Série Ab 0,75 0,68

SérieB 0,72 0,67
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Como pode ser observado na Tabela 14, quando corrigidos pela formula Spearman-
Brown, a correlacéo média para 0 sexo masculino foi de r=0,75. Ja para o sexo feminino, a
correlagdo média foi r=0,69. Ao lado disso, verificou-se que em ambos 0s sexos o0s valores
foram diminuindo de acordo com a dificuldade da série. Esses dados poderiam estar
indicando que a soma das partes (Série A, Ab e B) é diferente do todo (pontuagdo geral do
CPM).

Com afinalidade de evidenciar outras relacdes entre o desempenho das criangas no
Desenho da Figura Humana-Escala Sisto e nas medidas do CPM, foram correl acionados os
dados de ambos 0s testes para cada faixa etaria e, dentro destas, para 0s grupos masculino e
feminino. Os resultados podem ser apreciados na Tabela 15. Encontram-se ressaltados em

negrito os dados estatisticamente significativos.

Tabela 15 - Coeficientes de correlacéo de Pearson (r) e valores de p entre o DFH-Escala

Sisto eas Séries A, Ab e B do CPM para cada sexo em cada idade.

Série A Série Ab Série B Raven Total
ldade  Sexo r p r p r p r p
7 M 025 0226 034 0091 012 0554 033 0,105
anos F 016 0436 014 0487 020 0325 0,11 0578
8 M 036 003 025 015 031 0,079 036 0,038
anos F 039 0009 020 0184 021 0161 031 0,039
9 M 036 0023 049 0001 041 0,009 050 0,001
anos F 037 0018 057 0000 037 0,018 051 0,001
10 M 047 0003 046 0004 036 0025 049 0,002
anos F 041 0024 038 0033 036 0046 039 0,029
M=masculino
F=feminino

Como mostra a Tabela 15, houve correlacdo positiva e significativa entre o Desenho
da Figura Humana-Escala Sisto e a Série A do CPM nos 8, 9 e 10 anos em ambos 0S Sexos.

Verificou-se também correlagdes positivas e significativas entre o0 DFH-Escala Sisto e as
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Série Ab e B nos 9 e 10 anos, também para 0 sexo masculino e feminino. Quanto a
correlagdo entre o DFH-Escala Sisto e o CPM total, a correlacdo também foi positiva e
significativa. Analisando os dados mais cuidadosamente, pode ser verificado que a
correlacdo média nas séries A, Ab e B foi r=0,34, r=0,35 e r=0,29, respectivamente. Assim,
evidencia-se que nas duas primeiras séries do teste a correlacéo foi constante, havendo uma
diminuic&o na Ultima série do teste (série B). Pelos dados da Tabela 15 pode-se constatar
que a correlacdo médiafoi de 0,38 entre as pontuagdes totais de ambos os testes (superior a
todas as médias concernentes as séries). Deve ser ressaltado que na idade de 7 anos ndo
houve correlagdo significativa em nenhuma das medidas estudadas, podendo associar esse
dado com os fornecidos pelo manual do teste, que apresenta coeficientes de precisdo baixos

paraessafaixaetéria
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3.3.2. Grupos extremos

Com vistas a estudar a discriminagdo de medidas, separaram-se os dois grupos de
pontuacdes extremas por idade e de forma geral em cada sexo em relagdo a pontuacéo total
do CPM. Paratal, foram calculados os quartis para cada idade e sexo, assim como também
paratodas as idades. Na Tabela 16 informam-se os critérios usados para formar cada grupo
de idades em raz&o das pontuacdes obtidas no CPM, sendo que os Grupos denominados de
1 ficaram com 0 25% de criangas que apresentaram as menores pontuagdes e os Grupos

denominados 2 com 0 25% que apresentou maiores pontuacoes.

Tabela 16 - Pontuacdes médias em cada idade e no gera para ambos 0s sexos no CPM.

Masculino
Grupo 1 Grupo 2
7 anos Menos de 12,5 pontos Mais de 18,5 pontos
8 anos Menos de 14,25 pontos Mais de 23,75 pontos
9 anos Menos de 19,25 pontos Mais de 29 pontos
10 anos Menos de 22 pontos Mais de 28,5 pontos
Geral Menos de 16,75 pontos Mais de 27,25 pontos
Feminino
Grupo 1 Grupo 2
7 anos Menos de 12,5 pontos Mais de 20 pontos
8 anos Menos de 14 pontos Mais de 22 pontos
9 anos Menos de 16 pontos Mais de 26 pontos
10 anos Menos de 20 pontos Mais de 28 pontos
Geral Menos de 15 pontos Mais de 25 pontos

Para uma andlise detalhada de cada uma das idades em ambos os sexos, foi
realizada a prova estatistica t de student, adotando como nivel de significancia 0,05. Os

resultados podem ser visualizados na Tabela 17.
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Tabela 17 - Estatisticas dos grupos extremos formados pelo CPM e valores de t e p por

idade e sexo, em relacéo ao DFH-Escala Sisto.

Desenho da Figura Humana

Idade Sexo Grupo M DP t p

Masculino  Grupo 1 6,17 4,26 -1,76 0,10

7 anos Grupo 2 10,50 4,23
Feminino  Grupo 1 10,00 2,83 -0,94 0,36

Grupo 2 11,50 3,02
Masculino  Grupo 1 9,00 3,63 -2,30 0,03

8 anos Grupo 2 14,25 534
Feminino  Grupo 1 9,15 4,51 -2,15 0,04

Grupo 2 13,08 5,07
Masculino  Grupo 1 8,40 5,38 -3,36 0,00

9 anos Grupo 2 16,82 6,03
Feminino  Grupo 1 11,62 3,95 -5,03 0,00

Grupo 2 20,09 4,30
Masculino  Grupo 1 12,83 5,72 -3,33 0,00

10 anos Grupo 2 19,78 2,82
Feminino  Grupo 1l 16,38 3,66 -2,16 0,04

Grupo 2 20,38 3,74
Masculino  Grupo 1 7,97 3,67 -8,67 0,00

Gera Grupo 2 17,18 4,87
Feminino  Grupo 1l 10,08 4,40 -6,50 0,00

Grupo 2 17,42 5,43

Os resultados da Tabela 17 sugerem que 0s grupos extremos em relacéo ao CPM
apresentaram diferencas significativas nas idades de 8, 9 e 10 anos com base na pontuacdo
do DFH-Escala Sisto. Em todos os casos foi verificado que as criangas que obtiveram um
melhor ou pior desempenho nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven apresentaram
também maiores ou menores pontuactes no Desenho da Figura Humana-Escala Sisto,
podendo-se dizer que 0 DFH se apresenta como sendo um teste que poderia estar avaliando
0 desenvolvimento cognitivo em criangas da mesma forma que o CPM se propde a avaliar
guando se trata de grupos extremos. Outro dado relevante que pode ser visualizado pela
Tabela 17 é que, da mesma forma que quando analisadas as correlagdes entre ambos 0s

testes, aidade de 7 anos ndo apresentou resultados estati sticamente significativos.



75

3.3.3. Discriminacdo das categorias de interpretacdo do CPM pelo DFH-Escda

Sisto

O interesse pela investigacdo da vaidade de critério simultanea surgiu da seguinte

interrogante: o DFH-Escala Sisto poderia diferenciar os nivels de interpretacdo de

inteligéncia da mesmaforma que o CPM?

Para responder a essa pergunta foi feito uma andise da Tabela XXV do manua do

CPM (p.133), na qual sdo descritos quais 0s pontos de corte para criancas pertencentes a

escolas publicas nas idades de 7 a 10 anos. Na Tabela 18 é descrito qua a interpretagcdo

dada pelo manual do CPM (p.131) paraas criancas em relacdo a suaidade.

Tabela 18 - Formacdo de grupos de criangas por idade em relacéo as pontuagdes obtidas no

CPM Gera e com base na classificagéo fornecida pelo manual do teste.

Classificacgo pelo manua do CPM

Interpretacéo 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos
Intel ectual mente deficiente Até 11 pontos Até 11 pontos Até 12 pontos Até 12 pontos
(Grupo 1)

Definidamente abaixo da Entre12 e 13 Entre12el4 Entre13e15 Entre13el7
média na capacidade pontos pontos pontos pontos
intelectual (Grupo 2)

Intel ectual mente médio Entre 14 e 16 Entre15e18 Entre 16 e 19 Entre 18 e 22
(Grupo 3) pontos pontos pontos pontos

Definidamente acima da Entre 17 e 20 Entre19e23 Entre 20 e 26 Entre23 e 28
média na capacidade pontos pontos pontos pontos
intelectual (Grupo 4)

I ntel ectual mente superior Maisde 21 Maisde 24 Maisde 27 Mais de 29

(Grupo 5) pontos pontos pontos pontos

Posteriormente foram formados os grupos de criangas correspondentes a cada

interpretacdo em cada idade. Esses grupos podem ser visualizados na Tabela 19.
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Tabela 19 - Grupos de criangas por idade e a classificagdo no CPM.

Grupos 7anos(N=50) 8anos(N=75) 9anos(N=80) 10 anos(N=74)

1 7 (14%) 10 (13,3%) 6 (7,5%) 5 (5,9%)
2 9 (18%) 11 (14,7%) 8 (10%) 6 (7,4%)
3 11 (22%) 18 (24%) 14 (17,5%) 19 (26,5%)
4 15 (30%) 22 (29,3%) 26 (32,5%) 28 (38,2%)
5 8 (16%) 14 (18,7%) 26 (32,5%) 16 (22,1%)

Devido a0 numero pequeno de criangas em alguns grupos, optou-se por fazer um
agrupamento diferente. Assim, juntou-se 0s grupos 1 e 2, assim como também os grupos 3
e 4. Dessa forma, o Grupo 1 ficou formado pelas criangas intelectualmente deficientes e
definidamente abaixo da média na capacidade intelectual. O Grupo 2 ficou com as criangas
pertencentes as classificacfes intelectualmente médio e definidamente acima da média na
capacidade intelectual. Por fim, no Grupo 3 ficaram as criangas classificadas como
intel ectualmente superiores. Optou-se por agrupar separadamente as criancas consideradas
intelectualmente superiores com a intengdo de tentar verificar se o DFH-Escala Sisto
poderia ser adequado para diferenciar tais inteligéncias. Feito isso, foi realizada uma andlise
de variancia com a pontuagéo do DFH-Escala Sisto por idade. Os resultados podem ser

visualizados na Tabela 20.

Tabela 20 - Valores de F e p no DFH-Escala Sisto pelas pontuagdes totais do CPM em cada

idade.
|dade F p
7 anos 0,17 0,84
8 anos 4,05 0,02
9 anos 11,49 0,00

10 anos 10,21 0,00
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A andlise de variancia apontou diferencas estatisticamente significativas em relagéo

aos grupos formados pela pontuacéo total do CPM nasidades de 8, 9 e 10 anos. Aos 7 anos,
0s trés grupos ndo se diferenciaram quanto ao DFH-Escala Sisto, por isso ndo € detalhada a
tabela referente a prova de Tukey. Para verificar quais os grupos que justificaram as
diferencas encontradas em cada uma das idades que apresentaram diferencas significativas,
utilizou-se a prova de Tukey, adotando o nivel de significancia de 0,05. Os resultados sdo

apresentados nas tabel as que se seguem.

Tabela 21 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razéo do DFH-Escala Sisto nos

8 anos.
Grupo N 1 2
1 21 9,10
2 40 10,46 10,46
3 14 13,93
p 75 0,66 0,07

Conforme sumariado na Tabela 21, a prova de Tukey separou nitidamente 0s grupos
1 e 3, sendo que o Grupo 2 ficou numa regido intermedi&ria. Esses dados mostram que o

DFH-Escala Sisto estaria diferenciando as inteligéncias superiores das “ deficientes’.

Tabela 22 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razéo do DFH-Escala Sisto nos

9 anos.

Grupo N 1 2 3
1 15 9,57
2 39 14,03
3 26 18,08
p 80 1,00 1,00 1,00
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Como evidenciado na Tabela 22, a prova de Tukey mostrou que a idade de 9 anos
separou os trés grupos estudados. Assim, pode-se perceber que as criancas de capacidade
intelectual superior no CPM, obtiveram pontuagdes maiores no DFH-Escala Sisto. Ao lado
disso, as criangas intel ectual mente deficiente ou abaixo da média intelectual mente, também
tiveram as menores pontuagdes no DFH-Escala Sisto. Por fim, quem apresentou um nivel
intelectualmente médio ou um pouco acima da média, também apresentou pontuactes

meédias no DFH-Escala Sisto.

Tabela 23 - Subconjuntos formados pela prova de Tukey em razéo do DFH-Escala Sisto nos

10 anos.
Grupo N 1 2
1 14 11,56
2 44 17,07
3 16 20,13
p 74 1,00 0,16

Por sua vez, aos 10 anos, o grupo de criangas deficientes ou abaixo da media no
CPM, ficou separado das criancas de pontuagbes médias, acima da média, e
intel ectualmente superiores. Pode-se dizer, portanto, que o DFH-Escala Sisto, aos 10 anos,
estaria diferenciando as criangas com deficiéncia intelectual das que ndo apresentam tal
caracteristica

A partir desses resultados, pode-se levantar a hipotese de que o DFH-Escala Sisto
seja uma boa estimativa de desenvolvimento cognitivo, ndo sd das criangcas com baixos
niveis, mas também daguelas que apresentam um desenvolvimento cognitivo avangado ou
intelectualmente superior. Nesse sentido, 0 novo sistema de pontuagéo se apresenta como
uma boa medida de discriminagdo dos niveis intelectuais classificados pelo manua do

CPM.
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4. DISCUSSAO

Este trabalho foi proposto com o objetivo de verificar evidéncias de validade para o
Desenho da Figura Humana-Escala Sisto (no prelo), mais especificamente, evidéncia de
validade de construto pelo método convergente e evidéncia de validade de critério por meio
de grupos contrastantes e simultanea (Anastasi & Urbina, 2000). Nesse sentido, algumas
analises estatisticas especificas para caracterizar 0s sujeitos e para estudar as evidéncias
propostas foram realizadas.

Num primeiro momento foram descritos os dados de uma forma geral. Quanto ao
DFH-Escala Sisto foi verificado uma pontuacdo média diferente para os meninos e as
meninas, com vantagem para as meninas, 0 que estaria de acordo com os achados iniciais
de Goodenough (1926), e posteriormente confirmados por Harris (1963) e Wechsler (1996,
2003). Ao lado disso, ndo foram verificadas diferengas estatisticamente significativas em
relacdo a0 sexo das criancas em nenhuma das faixas etérias, assim como também nas
criangas de uma forma geral. Dentro desse contexto, € importante ressaltar que Sisto (2005)
afirma que ndo ha por que comparar 0S meninos com as meninas em relacdo ao
desempenho no Desenho da Figura Humana. De fato, o que ha sdo configuractes diferentes
nos itens, ou sgja, 0s mesmos itens funcionam de forma diferente para meninos do que para
meninas, o que nao significa que haja desempenhos diferentes entre os sexos. Esses dados
coincidem com os de Hutz e Antoniazzi (1995) que n&o encontraram diferencas
significativas nos desenhos de meninos e meninas, e discordam dos achados de Antipoff
(1931) que ndo achou diferencas nas criancas de sete e oito anos, mas sim nas de nove, 10 e

11 anos.
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Em relacéo as Matrizes Progressivas Col oridas de Raven observaram-se pontuagtes
médias que se assemelham as descritas no manual (Angelini & colaboradores, 1999) para
cada faixa etaria em cada série e na pontuagdo total. Quando feito um estudo detalhado das
respostas apresentadas em cada um dos problemas do teste comparando-as com as
porcentagens de acertos fornecidas pelo manual, verificou-se que houve diferencas em
apenas alguns problemas, nos quais as criangas participantes desta pesquisa apresentaram
porcentagens de acertos mais elevadas do que as criangas que serviram de padronizagdo
para 0 CPM no Brasil. Esse fato merece mais pesquisas, pois nas criangas estudadas e
relatadas no manual do CPM havia pessoas provenientes de niveis socioecondmicos
privilegiados (escolas particulares). Em contrapartida, os dados desta pesquisa tém como
origem pessoas de nivels socioecondmicos que ndo podem ser considerados privilegiados.

Quando procuradas diferencas entre os sexos no desempenho em cada série do CPM
assim como na pontuagdo total, foram verificadas diferencas estatisticamente significativas,
no qua os meninos apresentaram pontuacdes médias de acertos maiores que as meninas,
sendo esses dados significativos nas séries A, Ab e na pontuacdo total. Em relacdo a essas
diferencas, o manual brasileiro do CPM néo apresenta nenhum tipo de informacéo.

Quanto a capacidade do DFH avadiar o desenvolvimento cognitivo de criangas,
todas as propostas de avaliagdo, correcdo e interpretacdo coincidem com essa afirmagdo
(Goodenough, 1926; Harris, 1963; Koppitz, 1968; Naglieri, 1988). Nesse sentido, o DFH-
Escala Sisto também pode ser considerado como uma medida adequada de avaliagcdo do
desenvolvimento cognitivo, ja que tanto para 0 sexo masculino quanto para o feminino
foram verificadas diferencas estatisticamente significativas quando realizada uma andlise
de variancia com as idades estudadas. Nesta pesquisa, no caso dos meninos, o DFH-Escala

Sisto fez trés agrupamento com as idades estudadas. J& no sexo feminino foram realizados
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dois agrupamentos de idade, sendo que as criangas de sete e oito anos ficaram num grupo e
as de nove e 10 num outro. Dessa forma, os achados confirmam os dados apresentados no
manual de Sisto (no prelo), de que o Desenho da Figura Humana-Escala Sisto consegue
diferenciar as criancas de idades distintas, fato que pode ser verificado pela nitida separacdo
entre as idades relatadas no manual.

No CPM, essas diferencas em funcéo da idade também foram achadas. No caso das
series A e Ab as criangas ficaram em trés grupos, sendo que quanto mais novas menor o
indice de acertos. Ja a série B e a pontuagdo total diferenciaram apenas dois grupos, pois as
criancas de 7 e 8 anos ficaram em um deles e as de 9 e 10 em outro. Assim, esta pesquisa
também confirma o relatado pelo manua do CPM (Angelini & colaboradores, 1999) de que
o Raven Colorido tem validade de construto pela diferenciacdo da idade cronoldgica,
apesar do manual néo fornecer resultados que possam ser comparados ou de Tukey.

Em relagdo ao primeiro objetivo proposto neste estudo, quando comparados os
resultados obtidos no DFH-Escala Sisto e no CPM, foram verificadas correlagdes positivas
e significativas aos oito anos na série A tanto nos meninos quanto nas meninas, e aos nove
e 10 anos nas trés séries. Nas correlagbes feitas com as pontuacdes totais de ambos os
testes, foram observadas correlagbes positivas e significativas (variando de 0,31 até 0,51)
para ambos 0s sexos a partir dos 8 anos. Quando analisado em relagdo ao sexo das criangas,
independentemente da idade, evidenciaram-se correlages positivas e significativas nas trés
séries assim como na pontuacdo total. A correlacdo do DFH-Escala Sisto com o CPM total
foi de 0,57 para o sexo masculino e 0,50 para o feminino. Dessa forma, pode-se afirmar que
ha uma comunaidade de aproximadamente 25% entre ambos os testes, ou sgja, eles
estariam medindo parte do mesmo construto. Esses achados v&o confrontar os resultados

alcancados por Flores-Mendoza e colaboradores (2003), que concluiram que esses testes
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medem construtos diferentes. Assim, a primeira evidéncia de validade (convergente)
procurada neste estudo se mostrou satisfatoria. Vale ressaltar que alguns estudos
relacionando o Desenho da Figura Humana com outros testes que se propdem a medir a
inteligéncia também apresentaram correlacbes significativas com valores semelhantes
(Fabry & Bertinetti, 1990; Martin e Wiechers, 1954; Scott, 1981). Nesse sentido, pode-se
fazer referéncia ao inicialmente proposto por Goodenough em 1926, que dizia que o
desenho de uma figura ndo so estaria relacionada com a inteligéncia, mas também com a
coordenacdo visomotora, a associacdo, a memoria de detalhes, a orientacdo espacial, a
discriminacdo, a abstracdo, dentre outras caracteristicas.

Em relacdo as trés séries que compdem o CPM, quando calculadas as correlactes
pela profecia de Soearman-Brown, foram verificadas correlagdes variando de 0,67 até 0,78.
Assim, pode-se dizer que a soma das partes do teste ndo € igua ao todo. Quanto a isso, 0s
dados confirmam os achados de Sisto, Rueda e Bartholomeu (no prelo) que afirmaram a
necessidade de realizar estudos mais aprofundados de cada uma das séries, com o intuito de
verificar se de fato, elas estdo medindo o fator g proposto por Spearman (1904, 1927), ou se
ha diferencas entre os contelidos que elas avaliam. No seu estudo, 0s autores apontaram que
0s problemas referentes a aprendizagem deveriam ser reavaliados, pois eles ndo estariam
fazendo parte do componente do fator g, sendo por esse motivo, itens que prejudicariam o
teste como um todo em relagdo a0 que ele se propbe a avaliar. Nesse contexto, vae
ressaltar que Carlson e Wiedl (1977) e Pasquali, Wechder e Bensusan (2002) ja atentaram
para a existéncia de vérias dimensdes no CPM como um todo, e ndo apenas uma. Assim,

este trabalho também alerta para a necessidade de serem realizados mais estudos a esse

respeito.
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No caso da segunda evidéncia de validade procurada neste estudo (validade de
critério por meio de grupos contrastantes), quando separadas as criangas de cada sexo em
razéo das pontuagdes obtidas no CPM, foi verificado que houve diferencas estatisticamente
significativas em ambos 0s sexos em cada idade asssm como nas idades de forma geral.
Apenas aos sete anos ndo evidenciaram tais diferencas. Nesse sentido, pode-se dizer que o
Desenho da Figura Humana-Escala Sisto apresenta evidéncia de validade para grupos de
contraste, no caso em particular, para diferenciar as criancas com ato desenvolvimento
cognitivo das criangas que apresentam um baixo desenvolvimento intelectual .

Neste estudo foi verificado que as criangas de sete anos ndo apresentaram
correlacdo significativa em nenhuma das medidas estudadas. Quando retiradas das analises,
foi verificada uma diminuicdo dos valores de t para ambos os sexos. Esse fato pode ser
explicado por elas terem apresentado pontuagdes muito baixas nos testes, o que estaria
fazendo com que as pontuagdes tendessem para o extremo inferior da curva. 1sso também
explicaria o fato das correlacdes terem sido menores quando essas criangas também néo
participaram dessas analises.

Ja o terceiro objetivo proposta pela pesquisa, procurar evidéncias de validade de
critério simulténesas, foi confirmado. Nesse sentido, quando as criancgas foram classificadas
em funcdo do seu desempenho e da interpretacdo fornecida pelo manua do CPM, foi
verificado que, de fato, elas sdo diferenciadas no DFH-Escala Sisto nas idades de 8, 9 e 10
anos. Pode-se dizer entdo que o DFH-Escala Sisto poderia ser utilizado como um
instrumento de classificacgo dos niveis intelectuais de criangas de oito a 10 anos, de acordo
com as orientagdes oferecidas pelo manual das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven.
No entanto, esse fato ndo pode ser sugerido na idade de sete anos, na qual essa

diferenciacdo ndo foi evidenciada, o que poderia ser justificado pela baixa precisdo relatada
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no manual do CPM nessa faixa etaria. Esses resultados diferem dos encontrados nas
pesquisas levantadas por Scott (1981) que sugerem que o DFH avaiaria, apenas, as
inteligéncias inferiores. Neste estudo foi verificado que o DFH-Escala Sisto pode ser uma
medida adequada para avaliar as criangcas com um desenvolvimento cognitivo acima da
meédia, sem excluir da avaliagcdo as criancas com inteligénciainferior.

Dessa forma, esta pesguisa apoiou o0s achados na literatura de que o DFH pode ser
utilizado como uma boa estimativa do desenvolvimento cognitivo de criancas (Chappell &
Steitz, 1993; Jegede & Bamgboye, 1981; Koppitz, 1967; Sisto, 2000, no prelo). No caso do
DFH-Escala Sisto, além de ter se mostrado como um instrumento confidvel para ta
avaliacao, é importante lembrar as vantagens de corregdo e interpretacdo por ele oferecidas,
quais sgjam, menor nimero de itens para correcdo, o desenho € avaliado da mesma forma
independentemente da figura grafica ser homem ou mulher, assim como também ndo ha
itens diferentes para correcdo dependendo do sexo de quem desenha, apenas itens que
privilegiam mais um sexo do que outro e vice-versa. Além disso, 0 autor retomou a idéia
original proposta por Goodenough em 1926, que com 0 passar dos anos e diferentes
sistemas de pontuagdes criados foi sendo modificada ou simplesmente esquecida.

Deve ser ressdtada a importancia de que um construto tdo complexo como a
inteligéncia ndo sgja avaliado por apenas um anico instrumento. Nesse sentido, este estudo
pode-se apoiar na afirmacdo feita por Aikman, Belter e Finch (1992) de que o DFH é um
bom instrumento para avaliagdo do desenvolvimento cognitivo, mas a precisdo de medida
dele poderia aumentar quando combinado numa bateria de testes.

De forma geral, algumas conclusdes quanto a0 DFH-Escala Sisto puderam ser

elaboradas a partir do trabalho aqui apresentado:
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1. A evidéncia de validade pela diferenciacdo de idade cronoldgica relatada no
manual foi verificada;

2. 0 DFH-Escala Sisto estaria medindo parte do mesmo construto que as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven se propdem a avaliar, respondendo dessa forma ao
primeiro objetivo do estudo;

3. 0 vaor do DFH-Escada Sisto como medida paralela para o CPM n&o foi
verificado;

4. foi comprovado o segundo objetivo do trabalho, o DFH-Escala Sisto apresenta
diferenciacdo de grupos contrastantes, sendo esta considerada uma outra evidéncia de
validade para o novo sistema de correcéo.

5. ndo apenas as inteligéncias inferiores, mas também as superiores ou elevadas sdo
avaliadas por meio do novo sistema de interpretacdo, podendo isso ser considerado um dos

mai ores achados deste estudo.

Por fim, alguns estudos seriam necessérios. De fato a comunalidade entre os dois
testes € pequena (r=0,57), mas também as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven
podem ndo estar medindo apenas o fator g, como mostraram os estudos de Pasguali,
Wechdler e Bensusan (2002) e Sisto, Rueda e Bartholomeu (2004; no prelo). Assim que a
determinacdo de quais outros mecanismos psicolégicos estdo presentes nos dois testes,
comuns a eles ou ndo, seria uma boa contribuicdo para a compreensdo de qual é a
inteligéncia que esses testes estdo medindo.

Também outros testes de inteligéncia poderiam ser cotgjados com o DFH-Escala
Sisto para uma melhor compreensdo do fendmeno psicolégico em questdo. Ha que se

considerar que mesmo as medidas tradicionais de inteligéncia as vezes apresentam boas
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correlagbes entre s e as vezes ndo. Por esse fato é possivel inferir que a comunalidade entre
eles ndo é tdo grande como se esperaria que fosse para que se interpretasse que estariam
medindo 0 mesmo construto. Enfim, apesar de mais de um século de pesquisas, 0 construto

inteligéncia ainda esta inacabado em sua defini¢do e mensuracéo.
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Critérios para Avaliacdo dos itens do DFH-Escala Sisto!

A —Itensimprescindiveis

Cabeca

Todaforma ou tragado claro e fechado que represente a cabeca. Somente a indicacéo de
partes faltando o contorno da cabeca ndo € considerada cabeca.

B Ves O = &t

Indicacéo de pernas

Qualquer detalhe que sirva para indicar claramente as pernas. O nimero deve ser correto
sendo duas pernas para 0 desenho de frente e uma perna para 0 desenho de perfil.
Considera-se também presenca de pernas quando houver uma so perna com dois pés. Se a
saia cobrir as pernas deve ter indicacdo de pés.

RgBLE | F T Te

Indicagdo de Bragos

Toda representacéo que indique com clareza os dois bragos, mesmo que sejam duas linhas
de qualquer Iongitude S0 os dedos ndo bastam.

BEE-ET | 160 )

Y \lustrado por Fabian Javier Marin Rueda.
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B —Itens para pontuacao

PONTUA | NAO PONTUA

1- Boca

Qualquer tentativa de representacdo sera pontuada.

D2 aY| &2

2 - Nariz

Atribui-se um ponto a qualquer tentativa de representacdo, mesmo que sejam dois pontos.
Quando o desenho é de perfil, mesmo havendo dois narizes atribui-se ponto.

3 - Bragos-perna

Para atribuir ponto os bracos e as pernas devem estar em duas dimensdes. D&-se 0 ponto

mMesmo que as maos e pés sejam simples linhas. Interpretar com bastante rigor.

i

-'{"

o____

4 - Roupa

Qualquer representacdo clara da presenca de alguma peca de roupa, por exemplo, uma
fileira de botdes, um chapéu, uma série de linhas horizontais sobre o tronco ou sobre 0s
membros.
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PONTUA | NAO PONTUA

5 - Pescogo

A qualquer tracado na posicdo do pescoco, diferenciado claramente da cabeca e do tronco,

atribui-se um ponto, mesmo coberto por roupa.

5 9

O tronco deve ser mais comprido do que largo, tanto na largura como no comprimento,
para receber um ponto. Mede-se, se hecessario, 0s pontos mais afastados e desenhados. A
diferenca deve ser percebida sem dificuldade. Uma largura igual ou maior que o

comprimento ou aforma triangular ndo sero pontuados.

o Y O
l \ ./ !
i
Todas as linhas e pontos da unido devem estar tragados com certa firmeza, sem tendénciaa

7 - Coordenagdo motora
cruzarem-se, sobreporem-se ou deixar espacos entre eles. Admitem-se pouquissimas
falhas. Desenhos em forma de esboco também sdo pontuados se mostrarem qualidade e
maturidade. Desenho muito primitivo ndo € avaliado.

854

8 - Duas ou trés pegas de vestir

Para se contar como peca ela deve cobrir uma parte do corpo, por exemplo, calc¢a, sapato,
entre outros; ou sga, se ela tiver transparéncia ndo é contada. Se o chapéu tocar a parte
superior da cabeca e ndo cobrir nenhuma porgéo receberd zero. Pontua-se a presenca de
botdes com outra peca.
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PONTUA | NAO PONTUA

9 - Pernas

Para atribuir ponto deve atender a dois critérios. Um deles € que o comprimento pode ser
igual ou até o dobro do tronco. No outro, a largura das duas pernas deve ser menor do que
o tronco. Se a pernando é visivel ndo se atribui ponto. Se ha divida no tamanho do tronco
ver item Tronco. N&o exige duas dimensdes. Interpretar com bastante rigor

10 - Pes

Como as pernas, 0s pés devem ter duas dimensdes, mas sem parecer tacos de golfe. O
comprimento do pé deve ser maior do que a distancia entre a sola e a parte superior. O
comprimento ndo deve ser maior que 1/3 e menor que 1/10 da perna. Em desenhos de
frente o pé é claramente diferenciado. Interpretar com bastante rigor para atribuir ponto.

11 - Pescoco integrado

Quando o pescoco esta claramente integrado como continuagdo da cabega, do tronco ou
ambos atribui-se ponto. No caso de que ele esteja separado ou limitado por tracos, ou do
tronco ou da cabeca, se atribui zero. Gola indica integracdo se houver outra porcéo visivel
do pescoco.

riy, (VL1 -
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PONTUA NAO PONTUA

12 - Pernas e bragos na posi ¢éo

Observar a posicdo correta das pernas ou pés em relacdo ao quadril. Se apenas uma perna é
bem localizada o critério ndo esta atendido. Nos desenhos de frente os dois bragos devem
estar na posicdo exata. Nos de perfil, o braco deve estar logo abaixo do inicio da expansdo
do peito. E necessério atender aos critérios de bragos de pernas para se atribuir um ponto.
Também ndo se atribui ponto se os bragos comegam no contorno da espadua ou na base do
Pescoco

13 - Pupila

A pupila deve estar presente nos dois olhos para receber ponto. A crianca podera néo
receber pontuacdo em olhos (fez em forma de bola) e receber em pupilas. A pupila pode
estar vazada. No desenho de perfil devem estar claramente definidas para pontuar.

A I
i ° - © a
i o — S

14 - Ombros

Este item deve ser pontuado com certo rigor no desenho de frente. E necessario que alinha
do contorno do tronco com o brago tenha uma mudanca de direcéo de forma arredondada
para se atribuir um ponto. Ndo ser&o pontuados. a forma eliptica ou um tronco quadrado se
ndo tiver os angulos arredondados. Para desenhos de perfil, ou sgja, cabeca e tronco nessa
posi o, pontua-se apenas quando é nitida a expansdo do peito.

54 _¥_ N\ | ¥ Y
H@V %@W

15 - Cabelos

Para se atribuir ponto o contorno do cranio ndo deve ser visto através do cabelo, nem o
cabel o estar totalmente acima ou totalmente abaixo do contorno do cranio.

S
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PONTUA | NAO PONTUA

16 - Bragos

A largura dos bracos deve ser menor do que a do tronco e o comprimento deve estar entre
acintura e o joelho. Nem acima da cintura nem abaixo do joelho. Caso os bracos estejam
estendidos € necessario medir. Ndo exige duas dimensdes. Bastante rigor na corregao.

At

17 - Dedos

Cada méo deve ter cinco dedos. Se por coeréncia do desenho uma méao esta oculta e a
outratem os cinco dedos, também é pontuado. Interpreta-se com muito rigor

o | 9 4 a4

18 - Olhos

Os olhos terdo comprimento maior que a altura para receber um ponto. No perfil, sera
aceitaaformacircular do olho.

WAL, ‘ AARIN
- = 6 o 0©
U ~

19 - Brago, cotovelo-ombro

E necessério atender a uma de duas situagdes para se atribuir ponto. No caso da articulagio
no cotovelo exige-se uma flexéo brusca (ndo uma curva) perto na metade de pelo menos
um brago. No caso do ombro, é necesséria a curva de articulagdo do ombro para marcar a
insercdo do brago no tronco. Brago apenas para baixo é vélido se ndo estiver colado ao
corpo. Pontua-se 0 desenho de bragos para cima se houver uma curva entre o ombro e eles.

X[ & B
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PONTUA | NAO PONTUA

20 - Contorno de Bragos e Pernas

SO € avaliado se pontuado em Bracos e Pernas. O ponto € atribuido quando os membros
estdo em duas dimensdes (bracos e pernas) e ha visivel controle do tragado correto. Exige-
se presenca de roupa e ndo se pontua se for uma silhueta. Bastante rigor na pontuacéo.

e b o

21 - Contorno do Tronco

Pontua-se a forma normal de um tronco com visivel controle do tracado. N&o se aceita a
forma de circulo, tridngulo, quadrado, retdngulo ou elipse. Bastante rigor na pontuagéo.

Ml

J A

22 - Tragos Fisiondmicos

Apenas quando ha simetria e propor¢do entre olhos, nariz e boca, e em duas dimensdes, é
gue se atribui ponto. Aceita-se a representacdo do nariz por dois pontos. No desenho de

perfil a colocacdo dos trés elementos deve ser correta e simétrica.

2 3 O
=

23 - Desenho sem transparéncia

Para pontuar o desenho deve estar com roupa e sem transparéncia das mangas, calcas,
cranio, vestido ou saia, por exemplo. Se no desenho faltar alguma parte do corpo (méo,

braco, pés, etc.) ndo é pontuado.

Wiy,
b
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PONTUA | NAO PONTUA

24 - \/ estimenta coerente

Vestuério reconhecivel, consistente nos detalhes e com caracteristicas definidas, tais
como, roupa de trabalho, uniforme, uniforme de soldado, padre, freira, esportista, roupade
baile, lutador, etc.

25 - Contorno da Cabeca

Para atribuir ponto é necessario que o contorno de cabeca seja regular e quando irregular
deve estar clara a intencdo. Deve mostrar um controle do tragcado e ndo se aceita a forma
de circulo, quadrado ou €elipse. Bastante rigor na pontuagao.

, . ANV 7\ W 7/
SUSLAY B

26 - Bocaenariz

Ambos devem possuir duas dimensdes para receber ponto. A boca deve ter indicagéo clara
dos |&bios, mostrando uma separacdo entre eles. Consideram-se duas dimensdes 0 nariz em
forma de um tridngulo equilatero com a base para baixo ou uma €elipse, mas nd um
circulo, um quadrado ou dois pontinhos. Nas figuras de perfil o nariz deve estar
nitidamente diferenciado datesta e do |&bio superior.

AT = 'I'!‘l';“
= ova
= < S

27 - Quatro pecas de vestir

As pecas devem estar claramente definidas para serem consideradas. Além das pegas
essenciais de uma vestimenta (tais como saia, blusa, calga, camisa), complementos
também sdo considerados como, por exemplo, relogio, gravata, brinco, sapato, prendedor
de cabelo, tiara, cinta, pulseira, lago, éculos, boné, anel, ténis, chinelo, chapéu, etc.
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PONTUA | NAO PONTUA

28 - Polegar

Pontua-se quando o polegar esté claramente diferenciado dos outros dedos, e em oposi¢éo,
e 0 dedo minimo mais curto do que os outros. O critério deve ser atendido em pelo menos
uma das mé&os.

74

29 - Queixo

Pontua-se quando estiver claramente diferenciado do |&bio inferior. Nos casos de frente,
basta uma linha curva entre o [&bio inferior e o tragado do rosto, ou uma diferenciagdo no
contorno daface. No caso de perfil é necesséria uma clara diferenciagdo

30 - Orelhas

Para serem pontuadas elas devem ter a altura maior que a largura e estar proximas do seu
lugar. N&o podem estar invertidas. No caso de perfil, € suficiente um simples detalhe, por
exemplo, um ponto representando o conduto auditivo, mas proxima de seu lugar.

10' (OJ
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TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (1 via)

Pesquisa: Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e Desenho da Figura Humana:

evidéncias de validade.

Eu, , RG. n° , residente e
domiciliado a ,  ho municipio de
, UF , abaixo assinado, responsavel lega por

, dou meu consentimento livre e

esclarecido para que €ele (a) participe como voluntario do projeto de pesguisa supracitado,
sob a responsabilidade do pesguisador Fabian Javier Marin Rueda, estudante do curso de
Pés-Graduacéo em Psicologia da Universidade Sdo Francisco, na cidade de Itatiba/SP.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1- O objetivo do estudo é fazer uma avaliagcdo psicopedagogica de alunos em diversas
etapas de escolarizacao;

2- Durante o estudo seréo utilizados como instrumentos de avaliagdo os testes Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven e Desenho da Figura Humana;

3- A aplicagdo destes testes ndo implica em nenhum risco para a sua salide fisica;

4- Nao ha riscos conhecidos sobre esses procedimentos embora possa causar algum
constrangimento.

5- Obtive todas as informacbes necessérias para decidir conscientemente sobre a sua
participacdo nareferida pesquisa;

6- Estou livre parainterromper a qualquer momento sua participacéo na pesquisa;

7- Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos por meio da
pesgquisa serdo utilizadas apenas para acancar o objetivo do trabalho, exposto acima,
incluida suas publicagdes naliteratura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamagtes em relacdo a pesquisa pelo telefone: 11 - 4034-8442;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Fabian Javier Marin Rueda,
sempre gue julgar necessario pelo telefone (11) 4534 8046;

9- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesguisador responsavel.

, de de 2004.

Assinatura do Responsavel Legal
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TERMO DE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO (2 via)

Pesquisa: Matrizes Progressivas Coloridas de Raven e Desenho da Figura Humana:

evidéncias de validade.

Eu, , RG. n° , residente e
domiciliado a ,  ho municipio de
, UF , abaixo assinado, responsavel lega por

, dou meu consentimento livre e

esclarecido para que €ele (a) participe como voluntario do projeto de pesguisa supracitado,
sob a responsabilidade do pesquisador Fabian Javier Marin Rueda, estudante do curso de
Pbs-Graduacéo em Psicologia da Universidade Sao Francisco, na cidade de Itatiba/SP.

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1- O objetivo do estudo é fazer uma avaliacdo psicopedagoégica de alunos em diversas
etapas de escolarizacao;

2- Durante o estudo seréo utilizados como instrumentos de avaliagdo os testes Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven e Desenho da Figura Humana;

3- A aplicagdo destes testes ndo implica em nenhum risco para a sua salide fisica;

4- Nao ha riscos conhecidos sobre esses procedimentos embora possa causar algum
constrangimento.

5- Obtive todas as informacbes necessérias para decidir conscientemente sobre a sua
participacdo nareferida pesquisa;

6- Estou livre parainterromper a qualquer momento sua participacéo na pesquisa;

7- Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos por meio da
pesgquisa serdo utilizadas apenas para acancar o objetivo do trabalho, exposto acima,
incluida suas publicagdes naliteratura cientifica especializada;

7 - Poderei contatar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco para
apresentar recursos ou reclamagtes em relacdo a pesquisa pelo telefone: 11 - 4034-8442;

8 - Poderei entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Fabian Javier Marin Rueda,
sempre gue julgar necessario pelo telefone (11) 4534 8046;

9- Este Termo de Consentimento € feito em duas vias, sendo que uma permanecera em meu
poder e outra com o pesguisador responsavel.

, de de 2004.

Assinatura do Responsavel Legal



