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RESUMO

Caparrotti, N.B. (2005)Prova de Compreensdo em Leitura: Evidéncias dedddé
Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pés-Graduag@io Sensu em Psicologia.,
Universidade Sao Francisco, Itatiba, pp. 79.

Considerando a necessidade de avaliacdo de leituransino fundamental e a pouca
quantidade de instrumentos com caracteristicagipsgiticas adequadas para este fim, o
objetivo desse estudo foi verificar a precisdo entificar evidéncias de validade do
instrumento Prova de Compreensdo em leitura - div@articiparam 724 alunos que
freqientavam regularmente terceira e quarta séeegscolas publicas e privadas, do
interior de Sao Paulo. Foram aplicadas a Provaatap@eensédo em leitura e o Teste de
Vocabulario por Imagens Peabody. A aplicagdo realse em duas sessfes, sendo uma
para cada prova. Os resultados indicaram que o®slda quarta série possuem a maior
média na prova de vocabulario e na prova de compéee Houve diferencas significativas
entre os trés niveis de desempenho (frustracaimydienal e independente) tanto para a
terceira série quanto para a quarta série e adassparticulares obtiveram melhor
desempenho do que as publicas. Os participantegestadas particulares apresentaram
desempenho classificados como instrucional e intbgede. Houve correlacdo entre os
resultados obtidos nos dois tipos de provas. A@de/Compreensdo em Leitura — nivel |

discrimina leitores hébeis dos inabeis para asveis sexo, série, idade e tipo de escola.

Palavras — chave: cloze, Peabody, construcdo de, tescabulario, compreensdo em
leitura.

ABSTRACT
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Caparrotti, N.B. (2005)Evaluation of Reading Comprehension: evidences atiflity.
Dissertacdo de Mestrado, Programa de POs-Gradudtidmio Sensu em Psicologia,
Universidade Sao Francisco, Itatiba, pp. 79.

There is a need to evaluate reading in primary g¢hiut a lack of suitable instruments,
with psychometric characteristics, for this purpoBke present study aims at addressing
such necessity by assessing the precision, andifideg evidence of the validity of the
instrument called “Prova de Compreensdo em leitundvel I” (Evaluation of Reading
Comprehension — Leve).1724 students, regularly enrolled in the thirdl &ourth grades,
of both public and private schools, in the interidrSao Paulo State, participated in the
study. Two tests were applied: “Prova de Compreemrsa leitura” and Peabody Picture
Vocabulary Test. Application was conducted in twegat®ns, one for each test. The results
indicate that fourth graders achieve greater aesadoth in the vocabulary and
comprehension tests. There were significant diffees in the three performance levels
(frustration, instructional and independent) bothr third and fourth grades, and the
performance results for private schools was bdtien for public schools. The participants
from private schools displayed performances that lsa classified as instructional and
independent. There was also a correlation betweenesults obtained in the two tests. The
test “Prova de Compreensdo em Leitura — nivel ffetkntiates proficient and non -

proficient readers for the variables of genderdgrage, and type of school.

Key words: cloze, Peabody, test construction, volzalp, reading comprehension.
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APRESENTACAO

A leitura, como destaca Joly (1999), tem sido abersido um importante e
indispensavel instrumento de desenvolvimento pésseacial para os individuos. Aquele
gue aprende a ler e escrever tem melhores condigiaspoder exercer plenamente seus
papéis na sociedade.

O comportamento de leitura tem sido pesquisado aomecomplexa e dependente
integracdo entre processos cognitivos, linguistieosperceptuais, para reconhecer,
decodificar e compreender as palavras e textosléBdig, 2004). O ato de ler compreende
desde a decodificacdo dos simbolos gréaficos atéaksa reflexiva de seu conteddo. A
analise de pesquisas sobre leitura feita por Gu@083) indica que o conhecimento
prévio, processos cognitivos e metacognitivos saidticas para um melhor
desenvolvimento da habilidade e compreens&o enrdeiE importante também avaliar o
papel da instrucdo sobre esses processos parariemiby o desempenho do leitor.

Segundo Flanagan, Ortiz, Alfonso e Mascolo (20@2utla geralmente envolve
duas habilidades basicas, o reconhecimento darpadaa sua analise. O reconhecimento
da palavra recorre a habilidade de um individuomkecer e nomear as letras do alfabeto,
bem como reconhecer, e com precisdo, homear psl@a@imente usadas. Da mesma
maneira, a andlise da palavra refere-se a habdidadum individuo para aplicar analise
estrutural e fonética a palavras desconhecidas eunosn familiares. Assim, estas
habilidades de leitura basicas permitem ao lekanodificar o texto efetivamente escrito.

Na perspectiva de Palinscar (1986), ler implicap@nsar, raciocinar e solucionar
problemas a partir do uso da linguagem escritaddzgpois, envolvidos nesta tarefa

cognitiva, principalmente, o conhecimento prévio eocabulario para que as habilidades
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de decodificacdo e compreenséo da linguagem es@iidizem a tarefa de ler (Goulandis,
2004).

Tem sido demonstrado que o efeito dos procedimemtiesbuscam aumentar a
compreensédo de leitura em leitores com dificuldgmesmeio da extensédo do vocabulario
tém sido eficientes (Capovilla & Capovilla, 199Quanto ao conhecimento prévio, Guerra
(2003) apresenta uma sintese de estudiosos queafigue leitores com um conhecimento
prévio maior sdo mais estratégicos e, assim redazambigiidade e destacam os aspectos
mais relevantes do texto, compreendendo melhoedégm.

Uma caracteristica importante do leitor habil @pacidade de monitorar e avaliar a
prépria compreensao, isto € ser estratégico. Emssci€ncia do processo de leitura, das
estratégias envolvidas, e um conhecimento dosipgprocessos cognitivos sdo chamados
de metacognicdo. Os leitores competentes empregainsvprocessos metacognitivos
durante a leitura. Identificam aspectos importardaspassagem, prestam atencdo as
informacdes relevantes, monitoram sua compreenséd@agsagem e tomam medidas
corretivas, quando necessario para se recuperdalidas e distracbes, sendo que de
reconhecimento geral estas estratégias ajudam preensdo e ndo emprega-las pode ser
uma causa de problemas de leitura (Stothard, 2004).

Os processos metacognitivos sdo procedimentos gquiivdduo usa para planejar,
monitorar e regular o seu proprio pensamento enquariKopke, 1997). Esse autocontrole
implica no conhecimento de diferentes estratégiasram usadas em funcédo do tipo de
texto, mais a capacidade de detectar erros e digiiess no material escrito, além de saber
separar informacdes significativas das que naced&mpke, 2001; Mokthari & Reichard,
2002) criar suas proprias estratégias de compreesd@quando-as as caracteristicas do

texto.
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Construir significado, estabelecer uma rede dedekentre enunciados, localizar e
avaliar as informagfes que compdem as diferenteéespdo material, realizar inferéncias,
além de identificar as micro, macro e superestagtuto texto, sdo, segundo Pearson e
Campell (2001), as estratégias de compreensaoitmalenais freqlientemente utilizadas.
A idéia do leitor estratégico, capaz de autodiggompreenséo relativa a diversos tipos de
textos, implica em um processo de ensino comprdmetiom a aprendizagem de
estratégias eficazes e adequadas as diferentagt@side leitura (Kopke, 2001).

Dessa forma, segundo Oliveira, Pereira e Ribei@®g), a leitura como integrante
do processo de aprendizagem, sofre influéncia d@lasm sua aquisicdo. Isto porque é no
espaco escolar que desenvolve o repertério neaessaguisicdo dessa habilidade, sendo
considerada uma das dimensdes mais importantesumicuto escolar (Carelli, 1992;
Zilberman & Silva, 1998; Lajolo, 2000).

Soares (1995) acrescenta que € na escola quevidimlicomeca a propriar-se da
leitura e o professor funciona como mediador naragio entre leitor, texto e autor. A
partir, principalmente, dessa mediag&o ocorre gpoeemsao.

Nesta perspectiva académica, a avaliacdo da cong&@emplica na leitura e
interpretacdo de textos, podendo ser verificadameio de questbes cuja intencdo €
identificar como o leitor entende o significadogiee |€ literal, inferencial ou criticamente
ou usando técnicas como o Cloze (Flanagam, Orliango & Mascolo, 2002). Esta é uma
técnica que vem sendo utilizada para diagnosticamnapreensdo nos diversos niveis de
escolaridade e sua aceitacdo por pesquisadoressigon demonstrada por muitas
publicacbes, que relatam suas possibilidades dmeafb(Joly & Lombnaco, 2003).

E necessario lembrar que ha algumas dificuldadesean enfrentadas ao se avaliar
compreensdo em leitura como a necessidade demaledestes que possibilitem avaliar

essa habilidade especifica, a pouca quantidadestiestcom caracteristicas psicométricas
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adequadas e, por ultimo, considerando os aspeastacados, identificar meios e
instrumentos que viabilizer generalizacao, descricdo ou prognéstico do desgmopdo
aluno. A tarefa é dificultada porque essa € umalilable complexa, cujo desempenho
deve ser descrito em termos de sub-habilidadescifisps relativas especialmente a
decodificacdo e compreensédo da linguagem escetaidS Ysseldyke, 1991).

Cabe destacar quel@ernational Commission of Teqti§ C, 2001), aComision de
Tests Del Colégio Oficial de PsicélogfGOP, 2001) e o Conselho Federal de Psicologia
(CFP, 2001) propdem diretrizes para a construc@isoce a revisdo de testes psicoldgicos.
Em relacdo a construcdo, o material deve possuacedimentos cientificos e
conhecimentos profissionais adequados para a datg@o dos métodos, da padronizacao,
validacao e precisao.

Os padrbes que determinam a construcdo dos testesndser estabelecidos, de
maneira que possam ser utilizados em qualquer phrtenundo, e oito passos sao
necessarios para o desenvolvimento dos testestificeena necessidade e definir as
qualidades que seréo testadas, iniciar a elabodgsidtens, iniciar a coleta dos dados do
pré-teste e a respectiva analise, realizar a cplataa padronizacédo do teste e a respectiva
analise e preparar o teste para a distribuicdolé&@dk1999).

Para a construcdo de um teste psicologico com dguks psicométricas que
viabilizem seu uso, é necessario elaboracdo esandé itens, estudos de validade, de
precisdo e de padronizagdo. Identificar as eviddnde validade de um teste se refere a
verificacdo do nivel no qual a evidéncia e o sugptebrico estdo representados nos itens,
sendo considerada a base cientifica necessaria fraexpretacdo dos resultados (Noronha,
2005).

Hé& alguns procedimentos que permitem obter evidérsnbre este aspecto quando

um teste é analisado. Podem-se citar evidénciasatias no conteddo do teste que podem
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ser obtidas por meio da andlise da relacdo ertomt@ldo e o construto que supostamente
esta sendo medido; evidéncias identificadas noegsacde resposta, que podem contribuir
para questionamentos sobre a diferenca de médiatampretacdo dos escores dos testes;
evidéncias relativas a estrutura interna, poskhbilio uma verificacdo das relagdes entre
itens e a estrutura tedrica hipotetizada quandoodatrucéo e, por ultimo, as evidéncias
baseadas na relacdo com outras varidveis (conterdecriminante e relacdo teste-
critério).

Essas evidéncias destacadas serdo utilizadas rsenpreestudo segundo as
definicbes propostas pela American Educational &ebeAssociation (1999). Além da
validade é necessario também verificar a precisiinstrumento, que se refere a dois
aspectos fundamentais de mensuracao que respongl@mblemas, tais como até que ponto
as partes e itens do teste sdo semelhantes eadl#eionados e qual a semelhanca dos
resultados do mesmo teste, ao longo de aplicagissssvas. Dois tipos de precisédo
existem, sendo a coeréncia interna, que seriaidviteste em duas partes mais ou menos
iguais, avaliando separadamente cada meio tesi® qmola pessoa e estabelecer a
correlacdo entre as partes; e precisao testegeapestseria descobrir se um teste discrimina
da mesma forma as pessoas em diferentes ocasdds, sma dupla aplicacdo do mesmo
teste para as mesmas pessoas com um certo infezvadorelacionar os dois conjuntos de
resultados (Sisto, Codenotti, Costa & Nascimer@9,/L.

Cabe destacar que o estudo tem coivjetivo identificar evidéncias de validade de
uma prova de compreensdao em leitura e pode vir rdrilsoir para aproducéo de
instrumentos validos no Brasil para esse fim (CEBQ4). Aliado a esse fato, faz-se
necessario avaliar a compreensdo em criancas dwdoadamental, pois € nessa fase de
escolaridade que, identificar dificuldades e defagdes eficazes para soluciona-las, sédo

meios para se prevenirem problemas de compreessacvitara que os alunos cheguem a
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universidade apresentando dificuldades em leiturangpreensdo, como revelam algumas
pesquisas recentes sobre o tema (Paula, 2005&@lgrra, 2004; Martins, 2004; Cunha,
2003; Oliveira, 2003; Silva, 2002; Witter, 1997codyJe Santos, 1990).

Considerando-se os aspectos destacados anteriermentnecessidade de validar
instrumentos para avaliar a compreensdo em legerap apresentados, a seguir, aspectos
tedricos referentes a compreensao em leitura, loemo algumas pesquisas relativas ao uso
da Técnica de Cloze e a relagédo entre vocabular@mmpreensdo. O método, os resultados
e discussdo estdo descritos na sequéncia. A P@v@othpreensdo em Leitura e um
exemplo da prancha de figuras do Teste de Vocabytér Imagens Peabody estdo em

anexo.



CAPITULO | - COMPREENSAO EM LEITURA

1.1Conceituacdo

Harry e Hodges (1995) consideram que a compree@sgoando o leitor da a
resposta textual adequada e apreende o sentidé glaelo por quem escreveu o texto.
Atingir a compreensao plena de um texto dependaudias variaveis, como selecionar um
esquema adequado, saber combinar esquemas préwimsté-los ativados por tempo
suficiente, rapidez no processo de decodificagioresentacdo clara do conhecimento e

estratégias eficazes para reter e evocar a inf@onalgtida (Oliveira, 1993).

Pode-se dizer ainda que a compreensao de leitifraiestamente relacionada com
a capacidade humana em predizer e dar significadafarmagfes que recebe (Perfetti,
1992). Assim, a aprendizagem da compreensdo dextm acorre pelo testar hipoteses e
observar resultados. O aprendizado desse processuehdimento n&do significa somente a
decodificacdo de palavras escritas, o entendimeo® pensamentos do autor, ou a
obtencéo de alguma informacdo, mas sim o envoltonieterativo composto pelo sujeito
e texto (Ayres, 1999).

Compreensdao é uma habilidade fundamental, poisypés a integracéo efetiva do
conhecimento que o individuo possui com o que ddgiiee lendo, ultrapassando o limite
do dominio imediato do estimulo textual para atimjveis mais elevados de inferéncia e
elaboracdo. Para tanto, a caracteristica do texttelenos de estrutura, conectivos, coesao,
coeréncia e o proprio contexto sdo elementos qderpovir a facilitar a compreenséao,
guando estrategicamente analisados pelo leitoy &@dlomdnaco, 2004; Ruddell, Ruddell
& Singer, 2001).

A compreensdo em leitura € um processo de comhnaciteracdo entre as
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informacdes explicitadas no texto, o conhecimergoalgdo leitor e seu vocabulério.
Pesquisas recentes sintetizadas por Ruddell e {208d), tém explorado as relacdes entre
estas trés habilidades.

Ao produzir o texto, o autor tem em mente um deiteaido leitor e escreve baseado
nas pressuposicdes que faz desse leitor. Este ysoivez reage ao texto baseado na
visualizacdo que faz do autor. Autor e leitor ficaseridos dentro de um mundo cultural e
ideoldgico do qual podem ter uma consciéncia maiomenor. Assim a compreensao de
um texto ndo s6 depende das caracteristicas mtdasdo mesmo, mas também do
conhecimento prévio compartilhado entre autorteréLeffa, 1996).

O texto em si j& possui um significado, porém téeltor atribui um significado
proprio ao texto. Esse significado € o resultadeetigdo entre texto e leitor. A cada leitura
o leitor fluente € capaz de atribuir um significatiferente ao que foi lido e, desse modo,
guanto mais se |, mais significativa fica a l@ituEssa significacdo é o resultado da
dindmica social, ativa e critica a qual todo indiid é sujeito em uma sociedade (Witter,
1996,1999).

O leitor habil é focalizado na maioria dos traballqoe discute a compreensdo em

leitura. Isso porque, segundo Duke e Pearson (2@0Zpmpreensdo € uma atividade
consumidora, continua e complexa, mas satisfaaqui@ducente para leitores hébeis.
Para ser considerado um bom leitor o individuoipaeser ativo e possuir objetivos claros
sobre leitura a ser feita, para poder avaliar tofequanto ao seu contetdo e estrutura, e
alcancar suas metas. Os bons leitores planejamméaraon a leitura ndo somente durante
0 processo, fazendo pequenas interrup¢cfes engléertg mas também antes e depois
desta, com continua avaliacdo sobre sua compre@ds@on, Armbruster & Baker, 1983).

O leitor habil deve ser capaz de examinar o texi@sada leitura, observando

estruturas e segdes, que seriam mais relevantescdssario também que faca predicdes
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freqUentes, selecione as informacgdes e tome decssiie o que I€, de que forma ou com
gue velocidade o fara, além de avaliar o que eleique nao ler, durante a leitura. Apos a
leitura é importante a integracdo das informacdeéas) a partir da sintese das mais
relevantes, integrar ao conhecimento préyissim, bons leitores constroem, revisam e
questionam os significados da leitura que fazentatdeterminar o significado de palavras
e conceitos ndo familiares, além de lidarem comorisisténcias ou intervalos existentes.
Comparam e integram seu conhecimento prévio camrto,tpensam sobre o autor do texto
gue Iéem, seu estilo, crencas, intengdes (Jacdteri&, 1987).

A respeito das estratégias mais efetivas paraisolcproblemas de compreenséo,
Collins (1998) propbe estratégias que vao depeddenatureza do problema a resolver.
Essas podem ter como propdsito ignorar o problemegair lendo, adiar a interpretacao
até obter mais informacdes. Formular uma hipotesenginuar lendo até confirma-la ou
refuta-la, reler as oracdes envolvidas no problemalisar o contexto ou algum detalhe em
busca de informagBes que resolvam as contradicesonsultar um dicionario para
identificar o significado do vocabulario desconldecisdo alguns outros exemplos.

Ao classificar os leitores que apresentam problensagompreensdo em leitura,
Snow, Burns e Griffin (1998), atribuiram as causestes ao desconhecimento que o leitor
tem do vocabulario utilizado e a pouca capacidaerdganizar o conteudo dos textos ja
gue néo relacionam apropriadamente as oracoesas autidades semanticas do texto. Para
tanto, observaram leitores que seguem um esqu&ma fiartir de uma hipétese formulada
ao iniciar a leitura, e leitores que inflexivelmeiaseiam suas interpretacdes mais em seus
conhecimentos prévios do que nas informactes falagpelo texto.

Numa tentativa de determinar a maneira como seedif&am os leitores de alto e
baixo rendimento e o uso de estratégias para egspieblemas de compreensao, Morles,

Amat, Donis e Urquhart (1989) concluiram que o®tes se diferenciam pela relagcdo com
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as estratégias empregadas no ato de ler. Enfatigemos alunos que monitoram sua
compreensdo sao mais capazes de utilizar estmtégieopriadas para obter éxito.
Consideram que, ao ler, bons leitores podem dfiGsio uso de estratégias como resumir,
conectar informacfes contidas entre paragrafodiaaas informagdes obtidas, formular
perguntas e hipoteses a respeito de tais inforrsacde

Foram observadas por Paris e Jacobs (1984) e pseléy e Afflebach (1995)
algumas outras diferencas entre leitores habe@&ehabeis. Os primeiros freqlientemente
engajam-se em atividades deliberadas, que requpesrsamento planejado, estratégias
flexiveis e peridédicos auto-monitoramentos. Eséét®res pensam sobre o topico, olham
adiante e atras durante a passagem da leituraifecarer o seu préprio entendimento.
Leitores iniciantes ou pouco hébeis ndo apresehtitidade em compreenséao suficiente
para criticar as informacdes lidas e aplica-las.genal parecem distraidos durante a leitura
ou, 0 que mais frequentemente acontece, ndo apaendgiais sdo as estratégias de leitura
e tampouco a necessidade de usa-las.

Em sintese, os leitores habeis enfocam a tarefaitdea com algumas tendéncias
gerais, e os leitores ndo habeis seriam mais lilmst&m seu conhecimento metacognitivo
sobre leitura. O uso de estratégias de leiturafpaiitar a compreensao € destacado como
importante.

Ao lado da relevancia da metacognicdo, cabe destgwa os processos de
compreensao de leitura assumem, na maioria das,v@z®mmbinacdo de informacdes de
duas origens - as declaractes realmente ditasxim @¢eo conhecimento geral do leitor,
absorvido anteriormente. As interacdes das infodesgestas duas origens possibilita a
representacdo de um texto codificado na memodria.fékoecerem apenas em essa
combinacdo em funcdo da quantidade de informacgaécikas ou implicitas, os textos

podem se tornar ou ndo facilitadores da compreate&do a variagdes estruturais.
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Segundo Leffa (1996) quando se privilegia o tegtessupde-se que a melhoria na
compreensado depende de qualidades intrinsecasxtio geque, na medida em que se
modificam essas qualidades, se estd modificandaivass de compreensao do leitor.
Quando se privilegia o leitor, pressupfe-se quenapceensao do texto aumenta a medida

que se desenvolve no leitor as habilidades geadlisitlira (decodificacdo e compreenséo).

1. 2. Fatores que interferem na compreensao em lait

O enfoque no texto teve seu maior impacto nasddéode 1950 e 1960 nos Estados
Unidos. O texto inteligivel era aquele que apresentum vocabulario comum, medido
pelo critério de extensdo da palavra e uma estrusimples, usando como critério o
tamanho da frase (Fry, 1969). Como em inglés amvgd mais freqlientes e comuns da
lingua sdo geralmente monossilabas, foi facil deamulas relativamente simples que
eram capazes de avaliar sem grande esforco o granteligibilidade de um texto. O
pressuposto basico era de que mesmo conceitos exrsppodiam ser expressos em
linguagem simples, usando vocabulério comum, frasdas e a voz ativa do verbo (Leffa,
1996).

Embora houvesse alguma preocupagdo com a conigagi# no ensino do
vocabulario e formulas baseadas apenas nas éstatide freqiéncias de palavras, a idéia
predominante era de que o grau de compreensdocattarpelo leitor dependia das
caracteristicas do texto (Farstrup & Samuels, 2082)¥6rmulas de inteligibilidade, ainda
que sob certas circunstancias possam prever o dewdificuldade de um texto, ndo sdo as
mais adequadas para avaliar a compreensdo queeseitadividuais podem ter de um
determinado texto, sendo que as caracteristicdeio e do texto que ndo podem ser

medidas pelas férmulas, sdo também importante®risil, as férmulas de inteligibilidade
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sdo inexistentes, provavelmente pelas caractadstia lingua portuguesa, que nado se
adaptam a norma estabelecida para a lingua ingldambém pela pequena quantidade de
estudos de frequéncia de ocorréncia de palavrd&(l1996).

A estrutura textual reflete a organizacdo de ida@msexto, acrescentando o plano
geral que o autor seguiu para escrever, podendavaBada em termos de macro ou micro
estrutura. As primeiras observam os tipos de téxtpositivo ou narrativo) e a segunda
avalia a supremacia da sentenca, 0s conectivosisingps e a combinacdo entre as
sentencas (Pearson & Camperell, 2001).

Guerra (2003) apresenta estudos que indicam safargks ao considerar coeréncia
nos fatores local e o global para um leitor ter p@ansao de um texto. O fator local
refere-se a conectivos que melhor unem as idéils gspecto inter-setencial e o fator
global envolve uma descricdo da proposta contidsseatencas, para que em conjunto com
as informagbes contidas na memaria, aumente o conéeto global. O processamento
textual sugere a existéncia de pelo menos doiepsos em aquisicdo global de coeréncia,
a ativacdo e a interpretacdo, chegando a conclge@oa cada nova frase no texto
compreendida, tracos relevantes da memoria séadasy

Um outro modelo desenvolvido por Kintsch (1998hsidera que a compreensao
de um texto ou discurso implica a criacdo de urtotbase, que organiza hierarquicamente
todas as proposi¢cdes explicitas no texto. A cogétrudo texto base, que permite ao leitor
relatar as proposi¢cfes contidas na histéria, im@ielaboracdo de uma série de inferéncias
gue proporcionam a coeréncia semantica local @ntqgosicdes. As proposicdes incluidas
no contetdo de um texto ndo sdo recordadas igutdmealvez ndo se processem com a
mesma profundidade ou a mesma atencéo, tendo undé@ntda de se recordar as idéias

mais importantes.
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O texto passa a ser visto mais no seu todo domasiesuas partes e a compreensao
ndo é apenas um processo linear, onde se apregidens@lmente pequenas por¢gbes do
texto, mas também um processo de visualizagcao Igleben apreensdo ndo-linear de
segmentos selecionados. Chega-se ao todo ndo aemass de um movimento uniforme
pela pagina impressa, mas também através de s@ltaso de recursos tipograficos,
intertitulos (facilita compreensdo principalmenteaigdo 0s sujeitos ndo possuem
conhecimento prévio), quadros, ilustragbes, destqlos principais pontos do texto,
usados nos periddicos modernos, facilita essa agemd ndo-linear do texto.

Existem também recursos internos de estruturagddextos, que independem de
sua apresentacao gréafica, mas que podem facilitaifizultar sua compreensao, sendo o
texto sensivel ou insensivel ao leitor. A orgar@pagnterna do texto € outro fator
significativo na compreenséo. O uso de marcaderdsdis que salientam o conteudo e as
relacbes entre as partes produzem textos mais eemgiveis, bem como quanto mais
direta é a organizacdo discursiva do texto, maig #&compreensado (Graesser, Swamer,
Baggett & Sell, 1996).

Os estudos sobre compreensédo textual em crianpagem®l, utilizam dois tipos de
recursos metodoldgicos de investigacdo que sapradecdo (oral ou escrita) de um texto
apresentado e respostas a perguntas sobre o itdxtoul ouvido pela crianca. Parte das
pesquisas nacionais sobre compreensao textualnferago a analise da compreenséao oral
do texto (Brandéo & Spinillo, 1998, 2001).

Salles e Parente (2004) realizaram um estudo quee demo objetivo analisar a
compreensao de leitura textual de alunos de 22séri®s. Participaram 76 criangcas, com
média de idade de 8,1 anos. Cada crianca lia érikistecontava-a e, posteriormente,
respondia a questdes. Os recontos foram analisstpsido o Modelo de Compreenséao

Textual de Kintsch & van Dijk (1978), sendo quenaoatra relatou, em média, 21,07% da
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estrutura proposicional da histéria, sendo maigiieate o relato de macroproposicoes.
Alunos da terceira série foram superiores aos dgursl série no relato de
microproposi¢cdes menos relevantes do texto e epomder a questdes pontuais sobre a
historia. Foi encontrada correlacdo significatinére idade e o reconto da macroestrutura
textual. Os resultados sugerem que durante os iposr@nos de escolarizacdo ocorreu uma
melhora de memorizacdo de detalhes, enquanto gatercdo das idéias essenciais foi
influenciada pelas variacdes de idade das criangas.

Segundo Brandao e Spinillo (1998), criangas mamsmostram-se menos fiéis ao
texto que lhes é apresentado incluindo elementasitias historias. No estudo de Brandéo
e Spinillo (2001), criancas de 8 anos apresentatasempenho superior na tarefa de
compreensao oral de textos do que as criancasnmeas (4 e 6 anos). A compreensao de
textos foi uma habilidade observada entre as iddde$ e 8 anos. Considerou-se que a
maior capacidade de recordacdo pode decorrer deraangradual da capacidade de
processamento de informacfes com a idade e ezegi@o ou de um vinculo entre o
desenvolvimento linguistico e psicolégico do indivd.

Embora exista consenso de que o nivel de compreeass leitura aumenta
sistematicamente a medida que a crianca avancaieas fde idade/escolaridade, como
comentam Brand&o e Spinillo (2001), ha poucos estaugle verificam se a retencédo das
estruturas internas do texto (macroestrutura egsigpes) apresenta um desenvolvimento
paralelo ou dissociado. Por serem estruturas que\vem processos cognitivos diversos,
uma analise dessas estruturas durante o inicio sdalagézacdo ndo apenas podera
contribuir para os conhecimentos do desenvolvimetgocompreensao textual, como
também tais achados podem ser Uteis para o estmbetdo de propostas educativas

(Kintsh & van Dijk, 1978).
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Além disso, o reconhecimento das dimensdes soeiaikeoldgicas de um texto
permite aos leitores o0 questionamento, a resistéoci a revisdo de suas proprias
representacdes de mundo. Assim, os leitores s&atados por um pensamento que 0S
capacita em analisar criticamente o contetdo [@in\(etti, Pardales & Damico, 2001).

Ao lado desses aspectos apresentados, tem reckdsitimue especial a importancia
do conhecimento prévio, incluindo o conhecimentcadsunto e conhecimento da lingua.
Geralmente € visto como um fator decisivo na coens@o do texto, afetando os escores
nos testes de leitura e facilitando a compreensagudlquer tipo de texto. Estes também
sdo importantes por facilitar o uso de estratégitesjuadas, tais como prestar atengdo nos
segmentos mais importantes do texto e pode compede§iaiéncias em outras areas do
processo da compreensao.

As informacdes armazenadas na memadria constitueomlzecimento prévio, que é
constituido pela teoria do mundo que cada individsiabelece, formando seus préprios
esquemas. Isto se torna significante na compreeasdeitura, pois um leitor processa a
mensagem de um texto quando esta apto para esigamaagtobjetivos e eventos descritos
no texto (Anderson & Wilson, 1986; Bransford & Jebn, 1972; Bransford, Stein,
Arbitman-Smith & Vye, 1985). Esse conhecimento Xéstente permite que o individuo
faca predicOes sobre o que |€, e esta previsadittosnicleo do processo compreensivo,
pois propicia um sentido virtual para os textomiduindo a ambigiidade e possibilitando
eliminar o que nao é relevante ao contexto concadéncia (Smith, 1989).

Bransford e Johnson (1972) mostraram que o conleetamprévio direciona a
compreensdo, e Kintsch (1988) indicou que o conmmaio armazenado permite que o
leitor encontre espacos textuais, inseridos no nmhtdido, desenvolvendo um
entendimento global ou uma intuicdo do modelo dwteé)uando o conhecimento prévio é

menor, o entendimento do texto vem unicamente dermablido, mas como raramente os
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textos contém o necessario para sua compreensetobrreta, 0 uso do conhecimento
prévio é fundamental.

O conhecimento do sujeito sobre a estrutura dm téxbutro aspecto pesquisado
sobre o conhecimento prévio. Observou-se que aulag&o de histérias pode ser analisada
em episodios, centralizando-se as tentativas eolvezo problema (Rumelhart, 1980).

Ayres (1999) constatou que a competéncia na legsta intimamente ligada ao
conhecimento prévio, que se refere a bagagem qlzeicdividuo traz de suas experiéncias
anteriores e de seu convivio num dado contexto.ofhecimento prévio permite ao
individuo fazer predi¢des acerca daquilo que I&irAsa pessoa ao ler um texto que ja teve
acesso a um assunto semelhante tera maior fa@limadompreensao. O conhecimento do
assunto dara condicdes para o leitor fazer presjséduz os aspectos ambiguos do texto,
eliminando alternativas que ndo sejam relevantesambexto, que ja foram abordadas
anteriormente.

Para entender as diferencas individuais na capeide leitura € preciso considerar
o vocabulario. A codificacdo semantica, a compr@ende acordo com o contexto, a
criacdo de modelos mentais e as inferéncias saeisnigue atuam simultanea e
interativamente e contribuem para a compreensédexttes (Braibant, 1997; Perfetti, 1992;
Sternberg, 2000). Em relagdo ao conhecimento kstighi um aspecto importante para a
compreenséao é o dominio do vocabulério (Leffa, 1.98hdo a correlagédo entre os escores
de compreensao e extensao do vocabulario conhdoidigitor tem sido sempre altamente
significativa. Destaque serd dado ao vocabulariopresente estudo por ser uma das

variaveis de andlise.
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1. 3. Vocabulario e a compreensao

Hunt (1978) acredita que as pessoas com vocabutgi® amplo sdo capazes de ter
acesso a informacéo léxica (vocabulario) com magdez do que aquelas com menor
vocabulario. O conhecimento sobre o significado pielavras pode estar armazenado na
memoria ou pode ser encontrado em fontes extersagifdrmacdo como o uso de
dicionérios ou auxilio de professores, formulacacsiginificacdo com base na informacgéo

existente utilizando os indicios no contexto.

Assim, sempre que o leitor ndo puder codificar sdit@amente uma palavra por
ndo estar armazenada, pode utilizar estratégiasdgrieam a significacdo a partir do
contexto. Haja vista que o leitor cria um modelmtakdo texto que esta sendo lido, faz
inferéncias, simula um mundo em descricdo em veusde palavras especificas para

descrevé-lo (Sternberg, 2000).

O vocabuléario € essencial para permitir a compéersendo que a medida que um
aluno vai progredindo nas séries escolares, ossligidaticos e materiais que ele deve ler
vao exigindo um dominio cada vez maior deste. Asaimaior parte do vocabulario que as
criancas aprendem, decorre de palavras que setemoam textos. Ler, no entanto, nao
constitui a Unica forma de expandir vocabularigydgeque as criancas precisam prestar
atencdo ao sentido das novas palavras que vao temmmbm no texto. E também devem
desenvolver a capacidade de compreender e lemBeartidlo dessas novas palavras, 0 que
depende de seu vocabulario apreendido (Cardosargla@apovilla, Gombert, Oliveira,
Morais, Adams & Beard, 2003).

A amplitude do vocabulario pode ser muito mais irtgote do que a idade ou nivel

geral de desenvolvimento para permitir a discrirg@made diferencas sutis entre as palavras
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(representacdo fonémica). Uma eventual imaturid#mke capacidades de codificacdo e
representacdo fonolégica da crianca no inicio docgsso de alfabetizacdo pode
comprometer sua possibilidade de adquirir um rdeetonsciéncia fonémica para palavras
faladas, essencial para uma decodificacao fluemtpathvras escritas (leitura) (Cardoso-
Martins e col., 2003).

Assim, para Cardoso-Martins e col. (2003), o votaim é a base sobre a qual
repousa a compreensado. As criangas aprendem vadabaites e depois de aprenderem a
ler, dentro e fora da escola: aquisicdo de vocabuld#o depende exclusivamente da
leitura, mas pode ser fortemente ampliada por @feancas que |éem melhor e mais
compreendem o que Iéem sédo as que aprenderam andéiseite a decodificar uma vez
que essa habilidade possibilita a formacéo derésteficientes e independentes. Ensinar a
decodificar e ler com fluéncia é a forma mais efida preparar a crianca para desenvolver
vocabulério e compreensao de textos, posteriormente

Ao selecionar ou planejar um teste de compreemhsaearios fatores que devem ser
considerados. Em primeiro lugar garantir que oetesalmente meca as habilidades de
compreensdo e ndo seja simplesmente um teste thecbmento de vocabulario ou da
capacidade de decodificacdo. O teste deve medhakziBdades de processamento literal e
inferencial, deve avaliar a memoéria para detalhgdictamente mencionados no texto e
deve avaliar a capacidade de fazer inferénciac@dar informagdes apenas sugeridas
(Stothard, 2004).

Estudos tém mostrado que a instrucdo do vocabydade ser um meio eficaz para
melhorar a compreensao da leitura. Ensinar asgasaas significados das palavras pode
melhorar a compreensdo porque conhecer os sigiofcdas palavras individuais facilita a
construcdo do significado de toda a passagem (@p@dv Capovilla, 1997; Castelo

Branco, 1992).
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O método mais eficiente para melhorar as habilislatke compreenséo da leitura
parece envolver o aprimoramento do conhecimentgaceie que a crianca tem de
vocabulario. Além disso, h4d algumas evidéncias riud@ que ensinar as criangcas a
fazerem inferéncias e a lerem de uma maneira nsiiatégica pode também produzir
melhoras na compreenséo.

O ensino de vocabulario envolve, além do ensin@talirde palavras e de
competéncias gerais de leitura, também o ensinedii@tégias para aprender novas
palavras, inclusive durante a leitura. Identifig@lavras € uma habilidade diferente de
identificar o sentido das palavras e depende dedifexacdo automéatica (Cardoso-Martins
e col., 2003).

O vocabulario auditivo-receptivo € um requisitogparrecepcao e o processamento
de informacdo auditiva, sendo entdo uma importaméeida de habilidade intelectual.
Programas voltados a extensdo do vocabulario tenaetaer forte impacto sobre a
compreensao da leitura. Tem sido demonstrado gagéae do efeito dos procedimentos
gue buscam aumentar a compreensao de leitura Emesefracos por meio da extensao do
vocabulério deriva do desenvolvimento de habilidadérenciais feitas em sentencas em
que as palavras sdo usadas, mais do que simplesmantotineira aprendizagem das
palavras apresentadas com suas definicbes (Cap&vllapovilla, 1997).

Num estudo longitudinal realizado por Juel (198&nc4 criancas da primeira a
quarta série, foi constatada a alta probabilidaeuk uma crianga considerada um leitor
deficitario no final da primeira série permanecswéno tal até o final da quarta série. Das
24 criancas avaliadas como leitores deficitarias,lJowa Reading Comprehension Test,
apenas duas alcancaram a média no subteste quee avdlabilidades em decodificacao.
Ao final da quarta série, os sujeitos com dificdiel@m decodificagdo apresentavam-se no

mesmo nivel dos considerados bons leitores quavams o final da segunda série. Esses
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sujeitos apresentavam um vocabuléario pior que oss beitores e frequentemente
fracassavam em atividade de leitura dentro e farasdola.
O Teste de Vocabulario por Imagens Peabody (TWE$envolvido poDunn e

Dunn (1981), avalia o desenvolvimento lexical nené@ao receptivo, isto é, as habilidades
de compreensdo de vocabulario de criancas entseathois e seis meses até 18 anos de
idade, por estar diretamente relacionado a compéeerNele a crianca deve apontar a
figura que corresponde a palavra que ouve. Esse pesmite uma avaliagdo objetiva,
rapida e precisa do vocabulario receptivo auditwoe uma ampla variedade de areas,
incluindo pessoas, ac¢des, qualidades, partes ¢mw,ctgmpo, natureza, lugares, objetos,
animais, termos matematicos, ferramentas e institoseE indicado também para avaliar
o nivel de desenvolvimento da linguagem receptiva pé-escolares, bem como em
criancas ou adultos incapazes de ler, de escrevaresmo de falar uma vez que a tarefa
implica ouvir palavras isoladas, e assinalar aréigtorrespondente a palavra falada pelo

examinador.

Desde a sua versao original em inglés, o testestgorevisado e adaptado a outras
linguas como espanhol (Dunn, Padilla, Lugo & Dut@86a, 1986b) e o portugués
(Capovilla & Capovilla, 1997). O TVIP correlaciosa-fortemente com a maior parte dos
testes de vocabulério e de inteligéncia verbal.

Graves (1989) realizou um estudo que avaliou aspeapiantitativos e qualitativos
dos vocabularios de estudantes. Eram 216 sujeitedrgquentavam do segundo ao sexto
ano do ensino basico e apresentavam diferentess ndeerendimento académico (alto
médio e baixo). O teste de vocabulario aplicadeta@mente consistiu em duas formas de
36 itens, teste de mdltipla-escolha que incluilaypas de varios niveis de dificuldade.

Sujeitos receberam o teste de leitura em formatasco outro teste auditivo em forma de
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figura. As entrevistas realizadas solicitavam gsiesweitos dessem dois significados para
palavras entre parénteses, identificassem doidfisapos diferentes para as palavras
apresentadas, e distinguissem entre os significaddopalavras proximas. Notaram-se
diferencas relativas ao grau de escolaridade, ilalé, modo, e palavra dificil e nas
entrevistas, o melhor desempenho dos estudantédefificar significados multiplos em
contexto.

Outra pesquisa realizada por Capovilla e Capoyil@97) teve como objetivos
fornecer traducdes brasileiras do Teste de Vocebylar Imagens Peabody (TVIP) e Lista
de Avaliagdo de Vocabulario Expressivo (LAVE) e mas preliminares, analisar o
desenvolvimento linglistico das criancas em terd®ocabulério receptivo-expressivo
como funcéo de idade, nivel de escolaridade e dgp®@scola e analisar a existéncia de
correlagcbes entre vocabularios receptivo e expessialiados via TVIP e LAVE. Foram
estudadas 238 criancas com idade entre 2 e 6 drosscolas publicas municipais e
particulares. A partir desse estudo foi verificagiee os instrumentos para avaliar o
desenvolvimento linglistico da crianca brasilesa, mostraram Uteis, em termos de
vocabularios expressivo e receptivo.

A pesquisa realizada por Capovilla, Nunes, Nogudexnat e Capovilla (1997)
teve uma amostra de 687 estudantes de 6 a 18 aadeqliientavam da pré-escola a oitava
série do ensino fundamental de escola publicaccabulario receptivo foi funcéo direta de
faixa etaria e nivel escolar. Foram comparadosat@irios de avaliacdo, sendo pontuacao
piso-teto tradicional, para aplicacdo individualpentuacdo simples para a aplicacéao
coletiva em sala de aula. A piso-teto era estalsleconforme critérios complexos
envolvendo idade e desempenho. A simples consistiatal de acertos e discriminou entre
faixas etarias e niveis escolares tdo bem quamggsateto. O mesmo desempenho foi

avaliado nos dois critérios. Houve correlacdo p@sientre niveis escolar das criancas e
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socioecondmico dos pais. O erro padrédo de mensueags coeficientes de consisténcia
interna revelaram que esta traducdo da adaptasparnu-americana mostrou-se confiavel
mesmo antes da reordenacao das pranchas a paatidtise de itens. Foram apresentadas
novamente as pranchas e as tabelas de normatieatdoncdo de nivel escolar e faixa

etaria.

Oliveira, Hage e Ciasca (2001) realizaram um estaio 18 criancas entre dois
anos e meio e seis anos de idade, divididas enogleriancas com atraso especifico de
linguagem e outro grupo normal. Foi aplicado o &edé Vocabulario por Imagens
Peabody, em ambos 0s grupos. Apés a aplicacastofté possivel fazer a contagem dos
acertos e erros por meio das pontuacdes de tete dadbase, chegando assim a pontuacgao
direta que foi convertida em pontuacéo padréo pmo mas tabelas padronizadas, que leva
em consideracdo a escolaridade das criancas. @&des obtidos nas pontuacdes padroes
foram pareados com as categorias descritas, de amse@onhecer o nivel de compreensao
dos sujeitos no teste proposto. Assim, 0s autoagerm a importancia de estudos na area
lexical, e o Teste de Vocabulario por Imagens Pealem a ser um instrumento util na
complementacédo de avaliacdes.

Considerando-se os resultados dos estudos aprdsgnpde-se identificar que o
Teste de Vocabulario por Imagens Peabody € umuimstito Util para a avaliacdo de
linguagem. E relevante investigar possiveis rekacfies resultados obtidos por meio desse
teste com desempenho em compreensao.

A atividade de facilitagdo da leitura pode envolvérias estratégias, incluindo,
entre as mais pesquisadas, o uso de perguntapogeen ser feitas pelo professor, pelo
texto que estéd sendo lido e pelo préprio leitodgmuo ser feitas antes, durante e apos a
leitura. Os proprios alunos podem ser treinadoszarfperguntas sobre o texto a ser lido

com ganhos significativos para a compreenséo.
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CAPITULO Il - AVALIACAO DE LEITURA

2.1 Procedimentos para Avaliagdo de leitura

O rendimento escolar insatisfatorio tem sido umande preocupacdo para
educadores, principalmente no caso de escolascpapthtnde um grande nimero de alunos
tem apresentado dificuldades de aprendizagem edsso em sala de aula. O desempenho
médio em Leitura no Sistema Nacional de Avaliag@&ducacéo Basica - Saeb dos alunos
de quarta série do ensino fundamental em 20036@#41pontos em uma avaliacdo de 375
pontos. Este resultado equivale a 45% da pontuag¢&ima possivel. Apesar deste indice
ter tido um aumento de 4,3% em relacdo ao Saeb, Z00da revela dificuldades dos
estudantes que deveriam ser leitores independ@NteR,2005).

E relevante destacar que, segundo os ParametrouTanes Nacionais (MEC,
2005), os alunos de terceira e quarta série dm&msindamental devem ser capazes de ter
uma compreensdo critica daquilo que 1€, utilizaselopara tanto, de estratégias que
facilitem a selecdo das informacdes principaisedot sua aplicacdo e utilizagdo. Nesse
sentido, é necessario considerar que a avaliac@dordpreensdo em leitura seja feita por
meio de instrumentos validos que viabilizem tantodiagndstico quanto uma intervengao
adequadas.

Para a avaliacdo da leitura € necessario usarsteeiguenos, mas completos, cujo
tema desperte a atencdo e o interesse do indiddhoteste. Com criancas podem-se
utilizar livros de historia ilustrados ou até mesragras de jogos, charadas e desafios. Com
adolescentes e adultos, cronicas e reportagensrioi@g e revistas sado de interesse. A

leitura deve ser realizada em voz alta e em vozal®mia compreensao avaliada por meio da
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reproducdo oral da historia lida (reconto) e poronta resposta a questdes de multipla
escolha.

Os testes de diagnéstico em leitura estdo baseadosritérios elaborados para
auxiliarem os profissionais a determinarem ponteficarios ou ndo de um aluno em
leitura, auxiliando o planejamento de intervengcédacacionais adequadas associado ao
seu rendimento especifico. A andlise do desempeltisoalunos em comportamentos
especificos demonstrados no teste sdo necessarashaver um planejamento escolar
adequado aquela dificuldade. Isto acontece porqueinico procedimento de avaliacao
nao engloba todos os aspectos de maneira compleggrcionando apenas amostras de
comportamentos de leitura especificos ou relacimmacela (Salvia & Ysseldyke, 1991).

Hannon e Daneman (2001) defendem o reconhecimehte & fato que avaliacbes
em leitura ndo deveriam evidenciar componentesoénida a necessidade de aplicacdo de
uma bateria de tarefas, envolvendo habilidadesd=epcéo, cognitivas e linglisticas para
poder determinar melhor as variaveis associadampreensao de leitura.

Fica claro que as dificuldades de compreensaoitlmaeconstituem um problema
sério, sendo que muitas tarefas escolares requgreras alunos leiam livros e extraiam as
informacdes importantes. As criancas com dificuéade compreensao vao ter problemas
para realizar essas tarefas e ficardo atrasada®lagfio aos colegas. A capacidade de
leitura deve ser avaliada tanto em termos das itlatlds de decodificacdo, quanto de
compreensao das criancas para que elas sejamadiei®e possa ser prestado o auxilio
necessario (Stothard, 2004).

Braibant (1997)propde dois fatores essenciais para explicar aepces de
dificuldades de compreensdo, quando as capacidimladentificacdo de palavras sao
insuficientes: capacidades linguisticas (vocabalaintaxe) e cognitivas (elaboracdo de

inferéncias) insuficientes; falta de automatizagé@o captacdo de informacdo escrita e
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incapacidade para adaptar suas estratégias advohpedbcurado, ou seja, privilegiar a
exatiddo da decodificacdo em detrimento da buscardgentido geral mais amplo do que a
palavra isolada.

Para Goulandris (2004) a avaliacdo ndo € simpleemem processo de
identificacdo, mas € um pré-requisito do ensineazfi Capacitando o professor para
identificar potencialidades e deficiéncias precisagssim, proporcionar experiéncias de
aprendizagem e instrucdo adequadas para aquel&unali

Segundo Salvia e Ysseldyke (1991), a avaliacdo @mpreensao de leitura pode
observar seis tipos de habilidades, sendo liténérencial, auditiva, critica, afetiva e
lexical. A habilidade literal é verificada por pargas factuais baseadas diretamente no
conteudo de um paragrafo ou historia lida. A inferal exige uma interpretacédo e extensao
do que foi lido, devendo o aluno demonstrar capaEdde deduzir os significados. A
auditiva necessita da habilidade de memorizar ogpeeender um material lido oralmente
(pode medir tanto compreensao literal quanto infgied). A critica busca a habilidade em
andlise, avaliacdo e emissao de opinido do alum@ sotexto. A afetiva envolve respostas
pessoais e emocionais do texto. A lexical referaeseonhecimento de palavras-chave de
vocabulério, aspectos estes que dao informacaxauieador sobre, até que ponto, um
desempenho ndo héabil depende da falta de conhdoindes significados de palavras
especificas.

Bormuth (1968) prop6e uma outra classificacdo dapreensdo dos sujeitos por
niveis considerando-se o desempenho. O nivdiudtracdorefere-se agercentual de
compreensdo de até 44% do total do texto, o queairglie leitor obteve pouco éxito na
compreensdo; nivehstrucional com percentual de compreensédo entre 45% a 57% do

texto, mostra que had compreenséo suficiente, masebassidade de auxilio adicional
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externo (do professor, por exemplo); niirelependentecom percentual de compreenséo
superior a 57% de acertos no texto, equivale aival de autonomia do leitor.

Esse estudo buscara verificar a compreensdo emwaletom base em um
instrumento que utiliza as habilidades infereneidexical, exigindo uma compreensao
global do que foi lido para que, com o uso de #iferas, palavras faltantes sejam
completadas, o que necessita também de conhecimhenacabulario. A técnica escolhida
foi o Cloze que possibilita identificar a capacidado leitor de integrar a informacéo
impressa e o conhecimento da estrutura da lingerajosassim uma técnica que traz

possibilidades de avaliacao (Joly, 1999). A classifio de Bormuth sera também utilizada.

2.2 Técnica deCloze como procedimento de avaliagéo

Uma das mais importantes e dificeis tarefas attdgsjino Ensino Fundamental, ao
professor de lingua materna é a de desenvolvesass alunos o desenvolvimento da
leitura/redacdo compreensiva, intensiva, analilims mais variados tipos de textos. Uma
das técnicas que melhor auxiliam o professorGioaze (do inglésclosure fechamento). E
considerado de facil preparo e aplicacdo, apreseng@ara o aluno com uma situacao-
problema que resulta numa atividade ludica, apela pua competéncia linguistico-
gramatical e para seus conhecimentos prévios ideffeino vocabulario e desenvolve o
raciocinio logico-verbal ao propor ao aluno umaaifio de ensino/aprendizagem que
propicia a compreensdo de relagBes sintatico-séraénha progressdo tematica de um
dado texto (Machado, 2000).

Inicialmente essa técnica foi desenvolvida pardiaava compreensdo da escrita de
textos, mas em 1956, Taylor utilizou-a como insegnto de avaliagdo em compreenséo de

leitura. Na década de 1980, iniciou-se uma revikAGloze e passou a ser um instrumento
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tanto para a avaliacdo quanto para treinamentocardutas de leitura e escrita, sendo
designada na situacdo de avaliacdo do Teste de.QWeas recentemente, a Técnica de
Cloze fundamenta-se nos enfoques psicolinglisticognitivistas e construtivistas) e de
comunicagao, que entendem a leitura como um pnoesdo interativo ao processo da
informacdo escrita. Assim, favorece a avaliacdoc@gacidade do leitor em integrar a
informacao escrita, pela leitura, e seu conhecimprévio (Change, 1985).

A Técnica de Cloze classica consiste em elimindavpas de um texto escrito de,
aproximadamente, duzentos e cinquenta vocébuldsstikindo-as por um espaco de
tamanho sempre igual, ou de tamanho proporciondbgmalavra retirada. O avaliado deve
preencher o espaco com a palavra que julgar matpuada. Esta técnica tem se mostrado
eficaz, tanto do ponto de vista pratico, considégoam modo facil de elaboracéo, aplicacéo
e correcdo, tanto quanto do ponto de vista empipassibilitando altos indices de
correlagdo positiva dos seus resultados com o g¢esdérmn académico (Santos, 1989;
Santos, Carbonari & Di Nucci, 1991; Joly, 1999; t8anPrimi, Taxa & Vendramini, 2002).

O Cloze € um procedimento bastante comum nos Estddmlos, desde a década
de 1950, e em alguns paises da América Latinactam® Venezuela, México, Chile e no
Japdao. Ele € bem mais facil e econémico de setrodths e impresso, podendo, inclusive,
ser apresentado no quadro-de-giz (lousa); podeagkrtado com facilidade, € mais
adequado para realizar-se a avaliacdo do que amdotradicionais, ndo necessitando,
também, da sofisticacdo das chamadas questdesalkaesimples ou de mdltipla escolha
(Machado, 2000). Portanto, acredita-se que o pnoegdo Cloze, quando propde um
problema, um desafio para os alunos, contribui pamaelhoria da qualidade do ensino,
relacionando o ler e o produzir textos permitindm auno a construgcdo do préprio

conhecimento e ao grupo, a socializa¢do do saber.
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Esta técnica tem se revelado eficiente, ndo sonmgaree fins de diagndstico, mas
também no sentido de treino. Assim, pode ser udadoma forma didatica em diversas
situacbes de aprendizagem, possibilitando uma metlompreensdo que pode ser
generalizada para quaisquer situacdes de leitureéeias areas. Possibilita a avaliacdo ou
treino do leitor nas relagbes entre os elementotexto, associacdes entre conhecimento
prévio e as informacdes impressas, e o reconhetintenquando houve e de quando néo

houve compreenséao (Santos, 1989; Joly, 1999).

Garrido (1998) destaca que desde as primeiras cwagdes empiricas sobre o
Cloze verificou-se que este é um instrumento estdb, simples e valido, quando se quer
avaliar o nivel de compreenséo de leitura. Podesgdautilizado em todos os niveis do
ensino formal, desde o ensino fundamental, atésmersuperior, devido ao seu grau de
confiabilidade. Sua validade tem sido comprovadajtot como uma medida de
inteligibilidade do texto (readability), bem comam indicador da habilidade de leitura
(reading ability) (Molina, 1979; Change, 1985; Mel®86; Santos, 1990; Flanagam e col.,

2002).

O Cloze €, pois um material instrucional que apresa eliminacdo sisteméatica de
uma palavra, geralmente a 52, num texto em prosaformativo ou ficcional — e a
consequiente substituicdo da palavra eliminada poespaco assinalado por uma linha de
tamanho Unico. O aluno recebe o mesmo texto comstucdo de reconstruir-lhe a
mensagem, escrevendo a palavra mais adequada entacada. Cabe observar que, em
uma mesma turma, os alunos poderdo encontrar palaliferentes para preencher as
lacunas. O importante é que essas palavras degerdadequadas ao corpo do texto-
coeréncia interna — e que em cada lacuna sejaaesena palavra. O Cloze pode ser

aplicado em situag6es de exercicio para desenvaleempreensdo de leitura, de redacao
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ou em situacfes de avaliacdo. Ele relaciona legupaoducéo textual, ja que, com a 52
palavra eliminada, o aluno recebe 80% do textogddede produzir, a partir de seus

conhecimentos e saberes, 0s outros 20%, a fimrdpletd-lo em sua unidade significativa,

fazendo uso de processos psicolinglisticos e éegwitelacionados a compreensédo de
uma rede de significantes/significados relacionagtise si (coesdo e coeréncia textuais).
(Machado, 2000).

Para Santos (1990b), o procedimento de Cloze pedersar um instrumento de
grande importancia de avaliacdo diagnéstica facitmetilizavel pelos professores para
gue estes estabelecam o modo como seus alunobhamabeom leitura, permitindo atuar
ndo sé a nivel remediativo, por meio de prograneaslasenvolvimento de leitura, como
também preventivo, por meio de adaptacdes e refagies do material instrucional e
fornecimento de informacgfes adicionais. Portanfapssibilidade dessa intervencéo torna-
se mais importante a partir da constatacdo de uareelagdo significativa entre
desempenho em leitura e desempenho académico.

Garrido (1988) descreve a facilidade de manipulagdaplicacdo do Cloze,
afirmando que comparado com outros instrumentos, de vantagens da flexibilidade,
podendo ser aplicado em qualquer material, mantsnddorma simples de aplicacdo. Os
testes de Cloze podem ser construidos rapidamentguglquer professor, gerando assim
um custo baixo. Além disso, como o teste é o podfEkto, ndo apresenta o viés dos
guestionarios, nos quais é sempre possivel ceias iificeis sobre passagens faceis e vice-
versa, ou ainda criar questdes ndo dependentessdagem.

Em relacédo a correcao, ela € muito simples, quensiegBitar (1989), pode estar
pautada por dois critérios. A correcéo literal malegse considera como correta unicamente
a palavra idéntica a que foi excluida do textoe@uado critério € baseado na correcdo na

gual se aceita como correta uma palavra sinénin@tra palavra adequada ao contexto da
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palavra eliminada. Ndo se tem observados difereegtisticamente diferentes entre os
dois tipos de correcdo em estudos brasileiros tesdiGuerra, 2003; Paula, 2004; dentro
outros).

A importancia do uso da técnica do Cloze esta morégimento da utilizacdo da
redundancia semantica e conhecimentos prévios. réataltar que o Cloze é mais eficaz
que os testes em formato de questdes sobre intag@ocede texto, pois indica ndo somente
que o leitor compreendeu bem, mas que ele usou hgoaaestratégia para responder
corretamente a questdo. O teste de Cloze permitdeitnr construir e reconstruir
constantemente o texto, acompanhando informacdesasn@o seu repertorio de
conhecimentos (Joly & Lombnaco, 2004).

A Técnica de Cloze também foi proposta para avaliaabilidade em uma segunda
lingua, e nesta situacéo, indicada para avaliaam&fica pratica que era esperada, na qual
sustentaria 0 desempenho da linguagem. Essa afionago de estudos que mostraram
gue o Cloze estaria relacionado, de maneira ralatnte forte e consistente, com outras
medidas para esta segunda lingua (Abraham & Cleai©i92).

E necessariverificar o desempenho em linguagem, observandma@steristicas e
limitaces particulares da situacdo na qual o testextraido. De acordo com a aplicacdo
do Cloze, o desempenho pode ser afetado ndo sorpelaeexpectativa em relacdo a
gramatica, mas também pelos fatores contextuai® @ométodo teste, pela dificuldade do
texto em relacao ao grupo testado, por tépicogxto tauséncia de relacao, e ainda método

de resposta do aluno (Abraham & Chapelle,1992).

De acordo com a estruturacdo do texto, Riley (19863creve que varias sao as
diversificacbes sofridas ao longo dos anos, entdela forma tradicional proposta por

Taylor (1953). Dentre as variagfes surgiram o Clezxeal, do qual se omitem os itens
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lexicais do texto; o Cloze gramatical, que exclsiiitens relacionais; o Cloze de mdltipla

escolha, em que se apresentam possiveis respoat@sndo ao estudante escolher a que
julgar conveniente e, por fim, o Cloze cumulatimo,qual ha omisséo sistematica de uma
Unica palavra, sendo colocada no lugar da palawitida uma pseudopalavra, na qual a
funcdo do leitor é identificar a palavra sem sentichda vez que a omissdo aparece no
texto.

Quando as lacunas sdo construidas por eliminag@aioeh de todo o quinto
vocabulo, é chamado de razdo fixa, e quando arelgéb de palavras requer o uso de
elementos contextuais indefinidos, € chamado d®nalc Dois niveis de dificuldade
devem acontecer na estruturacao de um texto, ddacom o procedimento de Cloze. No
primeiro, sdo utilizados itens relativamente fageisa a compreensao, considerado micro
nivel. O segundo nivel é o macro nivel e exige dgaabstracdo, apresentando alto grau de
dificuldade. Para determinar a dificuldade dossters determinantes dependem de fatores
intrinsecos que dependem de elementos positivosfapiiéam a execucdo da tarefa e
funcionam como estimulo para o entendimento do iteras fatores extrinsecos que
incluem os conhecimentos que o0 estudante tem sobesunto e as estratégias utilizadas
para o desempenho das tarefas (Abraham & Chapébe).

Para Storey (1997) e Abraham e Chapelle (1992), astisdos de Cloze, com
procedimento de razéo fixa, o procedimento reqoediepende do conhecimento prévio,
externo ao texto, sendo a recuperagdo do vocabudisponivel na memdéria de longo
prazo. Se as lacunas sdo construidas de acordessenprocedimento, a complexidade
esta associada & frequiéncia em que a palavra paortpo de palavra omitida e ao tipo de
resposta necessaria. Assim, se as lacunas foresiruioias pelo procedimento racional, a
complexidade associa-se a distancia entre a laeurs® contexto relevante ao seu

preenchimento.
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A revisdo da literatura permite verificar que urargte nimero de estudos sobre 0s
efeitos da Técnica de Cloze, de acordo com a ée#uwa linguagem, se referem a analise e
avaliacao de caracteristicas formais do Cloze elde omissdo de vocabulario, padréo de
lacuna, tamanho de texto e estratégias de apre&ehtahabilidades verbais, uso de
informacdo contextual, aumento de vocabulario eledq contextual, inteligibilidade,
compreensao relacionada a diferentes tipos dede#ta criatividade verbal e adjetivacao
(Joly, 1999).

ApGs a descri¢cdo da Técnica de Cloze, o proximu if@rd pesquisas realizadas

utilizando Cloze com criangas que sdo o foco deéskse do presente estudo.

2.3Pesquisas usando a Técnica de Cloze com criangas

Moisés (1976) realizou um estudo sobre criatividaeibal com 40 adolescentes
que freqlentavam a 72 série do ensino fundameatscblas publicas, com a utilizacdo da
Técnica de Cloze. Os resultados mostraram que aa<tloze é eficiente para aquisicao
da adjetivacdo, aumento de vocabulario e articalaéinica. O melhor desempenho obtido
pelo grupo experimental foi em reda¢des com tenvassl Observou-se, também, uma
generalizacdo da aprendizagem para o desempendt@ngica dos sujeitos.

Santos (1981) investigou o uso da Técnica de Cluza oito adolescentes
institucionalizados com idade média de 14 anos col@sdade entre 42 e 62 série.
Constatou-se que o Cloze foi efetivo num programaeinediacdo de leitura, visto que
houve um acentuado aumento nas porcentagens de desr Ultimas sessfes de treino
guando comparadas as primeiras.

Braga (1981) utilizou a Técnica de Cloze para aamle corrigir dificuldades de

leitura de alunos de 32 e 42 séries do ensino foedl. Foram realizadas quinze sessdes
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de treino com o Cloze e organizados dois grupos maahalidades diferentes de correcéo
do treino, sendo um deles oral e 0 outro por meiteiura silenciosa. Os resultados, apdos
comparadas as avaliacbes de pré e pdés treino,amdic que nao houve diferenca
significante entre os dois tipos de treino, masveaganhos para o desempenho geral dos
sujeitos independentemente do treino a que fordomstidos, havendo generalizacdo para
a escrita.

Um estudo realizado por Santos, Carbonari e Di N(i&®91) com 51 alunos de
guinta e oitava série de escolas publicas brasile#velou a eficacia da Técnica de Cloze
Progressiva como sendo um instrumento de desenmveato da compreenséao de leitura. A
analise dos resultados pode indicar que, apésimotrealizado com textos, usando a
Técnica Cloze, o nivel de compreensao dos sujeitmsentou em relacdo avaliacdo
inicial.

Castelo Branco (1992), ao descrever o processgulsigho e desenvolvimento de
leitura, realizou um estudo com 40 criancas da girana quarta série do ensino
fundamental, utilizando-se de provas de leitural eratestes de Cloze para avaliar
compreensdo em leitura e producdo de textos esariim tema livre e a vista de uma
gravura. Apos os resultados pode perceber que enmgenho em leitura pode estar
relacionado a dificuldade para o reconhecimentopdkvras, a melhor utilizacdo da
informacéo gréfica, com o uso do conhecimento fagiob, do conhecimento ortografico e
do vocabulério visual, adquiridos com a praticalelaura, e a utilizagdo eficiente das
informacdes contextuais.

Para investigar o processamento da leitura em dingaterna, Neves (1997)
desenvolveu um estudo com estudantes de sétirdgduas escolas publicas, que teve
como objetivo verificar como o leitor organiza @sis conhecimentos para interagir com o

texto. Realizou a aplicacdo de duas baterias destesendo a primeira com testes de
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multipla escolha e a segunda com uma adaptac@cdaad de Cloze, e também utilizou-se
textos de revistas e jornais como charge, crénirapaganda, texto informativo e

opinativo. Os resultados mostraram que, para a @enpao do texto, o aluno-leitor

emprega o seu conhecimento prévio de forma quaggreenadequada. Constatou também
que os alunos léem de forma fragmentada, com peejpéra a significacdo do texto,

apresentando muitos problemas para a compreensaardbiglidades linglisticas e

semanticas. As bases tedricas foram encontraddmgigstica textual, nas teorias de
cognicdo e no processamento da informagao.

Gabriel e Fromming (2002) pesquisaram compreensddegéura, 0s elementos
envolvidos nesse processo e as formas possiveaval@r o produto dessa atividade
mental. Consideraram n&do apenas 0s processos merdwiduais por meio dos quais o
leitor constantemente testa hipoteses e faz inf@génmas também os aspectos externos,
como natureza e uso da lingua, relagbes intergessodiferencas socio-econémicas e
culturais. Os instrumentos utilizados para a agabada compreensdo em leitura nesta
pesquisa foram a Técnica de Cloze e um teste déphaltéscolha. No estudo foi analisado
somente o teste de mdultipla escolha e os objetosnddise foram as respostas dos
candidatos aprovados em onze cursos do exame wastidle 1999, na prova de lingua
portuguesa. Um aspecto de destaque foi a heteridgeeedo que foi analisado. A mesma
guestao pode atingir grau de dificuldade acima eke@do nas respostas de candidatos a
um determinado curso e grau de dificuldade miniram gandidatos a outro curso. A
escolha do curso pareceu ser determinante no desbmulos candidatos, sendo que o0s
Cursos gque apresentaram o maior numero de canslidatoraga apresentaram os melhores
desempenhos. Outro aspecto identificado foi a @randréncia de conhecimentos
linglisticos por parte dos candidatos, uma vez gsidtens que apresentaram maior

dificuldade exigiam reflexdo sobre o cédigo.
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A técnica de Cloze também foi objeto de pesquisatedos realizada por Oliveira
(2003). Os resultados alcancados no primeiro ojegspecifico (estabelecer correlacdes
entre nivel de compreenséao de leitura e o desernmddémico, considerando o curso, a
idade e 0 género dos sujeitos analisados), podersduir que a relacdo entre compreensao
em leitura e desempenho académico, na maioria d=splthas. Esse dado vem
complementar os estudos anteriormente realizadeos Samtos (1990a,1990c, 1991),
Vicentelli (1999), Oliveira (2001), entre outrogjegpesquisaram e também evidenciaram
essa relacéo.

Joly e Lombnaco (2005) realizaram um estudo coral8dos de primeira a quarta
série do ensino fundamental, divididos em gruposeemental e controle, por série.
Objetivou-se verificar o desempenho dos sujeites compreenséo de leitura comparando-
se um programa de leitura tradicional apostiladen aem informatizado baseado na
literatura infantil. Foram feitas avaliacbes inic final através de uma prova de
compreensao de leitura usando a Técnica de Cloamalse descritiva e a estatistica dos
dados revelaram que o desempenho dos sujeitos dgsosg experimentais foi
qualitativamente superior ao do grupo controle,deegque diferencas estaticamente
significativas ndo foram registradas, pois todosgngos revelaram progressos apos o
Programa de Leitura independente do recurso wdizdortanto, a Técnica de Cloze
mostrou-se efetiva para promover a compreensaeitdeal em sujeitos de 12 a 42 série.

Num estudo realizado por Santos (2004), em quécipatam 24 alunos de 52 série
de uma escola publica do interior de Sdo Paul®@ tevno objetivo avaliar a eficacia da
Técnica de Cloze como instrumento de diagnostide desenvolvimento da compreenséo
em leitura. A coleta de dados ocorreu em sala tdeeaanvolveu a aplicacéo de pré e pos-
teste e um programa de intervengdo com o uso dee@oadual em textos retirados de

livros didaticos, apropriado para o grau de esidde dos participantes. Apds a
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verificacdo da comparagcdo dos resultados do prédsetgstes revelou um aumento
significativo, demonstrando que o Cloze parece @adg para o desenvolvimento da
compreensao em leitura.

Joly e Nicolau (2005) realizaram um estudo cujetp foi verificar as qualidades
psicométricas deste instrumento Prova de Compreemséleitura — nivel | para quarta
série. Participaram 511 alunos, com idade entre 181 e@nos, sendo 53 % do género
masculino cursando regularmente a quarta sérimsio@fundamental de escolas publicas
(55,8% de participantes) e particulares (44,2%atéicipantes) do interior de Sao Paulo.
O desempenho médio dos participantes20,50; dp=12,52) foi baixo, considerando-se
gue a pontuacdo maxima possivel é de 59 pontogstidantes das escolas particulares
(m= 31,70;dp= 8,75) obtiveram melhor desempenho do que asqasbln= 11,62;dp=
6,50). Identificaram-se diferencas significativasre o tipo de escold [510) = 29,73p=
0,00]. As meninas revelaram um maior nivel de cempsdo em leituranE 21,56;dp=
12,63) que os meninog¥ 19,54;dp= 12,36), mas ndo se observou diferenca de média de
desempenho em compreensao estatisticamente sadindid (510); p= 0,07]. A ANOVA,
utiizada para andlise de variancia, indicou infkti@ da idade no desempenho em
compreensao em leitura [F(5;506)= 33,870,00).

Quanto a fidegnidade, o coeficierddpha de Cronbachndicou uma preciséo de
0,95. A consisténcia interna dos itens pelo Métdds Metades de Guttman revelou
precisdo de 0,9@£0,90 para a parte 1 com 30 itens=€,92 para a parte 2 com 29 itens) e
a correlacéo entre as duas formas foi de 0,83.

Os estudos citados anteriormente mostram a efieiée Técnica de Cloze na
avaliacdo e desenvolvimento de programas de comgieede leitura. A despeito disso,
poucos sdo os estudos disponiveis na realidadiéebeasealizados com alunos de 12 a 42

série do ensino fundamental, com os quais estictponderia ser estrategicamente usada
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para instalar as habilidades necessarias a fluéncampreensdo em leitura, prevenindo
problemas futuros. Acresce-se a esse fato, a fitainstrumentos com qualidades
psicomeétricas para realizar tal avaliagdo. Visamiltimizar tal caréncia, esse estudo tem
por objetivos verificar a precisdao e evidéncias vaéidade do instrumento Prova de
Compreensao em leitura — nivel I. Foi também aglalmdesempenho dos participantes em
compreensdo em leitura e vocabulario, consideraeda-influéncia das variaveis idade,

género, série e escola frequientada.
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CAPITULO Il - METODO

3.1 Caracterizagao dos Participantes

A amostra constituiu-se de alunos de terceira etasgrie do ensino fundamental
de escolas publicas e privadas de cidades dodntde S&do Paulo. Foi utilizado como
critério de exclusdo, a verificacdo se as criarggdsmetidas a aplicacdo sabiam ler e
escrever a partir de informacgfes dadas pelas pafes

A pesquisa realizou-se com um total de 724 estedars#endo que 52,2% dos
sujeitos eram do sexo masculino e 47,8% do sexdniieon Em relagdo a série, 49,7%
frequientavam a terceira série e 50,3% frequentavaomrta série e em relacdo ao tipo de
escola, 30,4% eram de escolas particulares e 68g@scolas estaduais. Os participantes

tinham idade variando entre 8 e 12 anos, com nu$y65 e desvio padréo de 0,81.

3.2 Instrumentos

Prova de compreenséo de leitura — ni@bly, em desenvolvimento) (Anexo I).

E composta por um trecho da histéria infantil MenMaluquinho (Pinto, 1998) e
utilizada para avaliar compreens@o em leitura jpéwaos de terceira e quarta séries do
ensino fundamental. Foi usada a Técnica de Cloagldil, 1953) que implica na omissao
de todo quinto vocabulo num texto de duzentas queinta palavras. As omissbes sdo
substituidas por lacunas, sendo todas do mesmamt@am@ada lacuna deve ser preenchida
com uma das palavras de uma lista presente na mpoeadé sentido a frase. Foram
consideradas corretas as palavras que completauare de forma exatamente igual a do
texto original. Para pontuacé&o foi considerado @mt@ para as respostas certas, zero para

as respostas erradas e as respostas em brancodongputadas como erro. O numero
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maximo de acertos possivel € de 39 palavras. Oaelm@plicagcdo médio foi de quarenta e
cinco minutosNao ha informagdes psicométricas desta prova paste um dos objetivos

do presente estudo.

Teste de Vocabulario por Imagens Peabody (TVY(Punn, Dunn, Capovilla & Capovilla,

no prelo) (Anexo Il).

E uma prova de vocabulario receptivo, avalia o meésigimento lexical no dominio
receptivo, as quais se referem as habilidades empreensdo do vocabulario. O
respondente deve apontar a figura que correspompddaara que ouve e marcar um x. O
critério de correcao corresponde a um ponto pata eezero ponto para os erros. Quanto
maior o numero de pontos, melhor o desempenhoprilente estudo foi usada a versao
hispano-americana de 125 itens, que pode ser daliem criancas a partir de dois anos e
seis meses (Dunn, Padilla, Lugo, & Dunn, 1986aaptatia, validada e normatizada no
Brasil (Dunn, Dunn, Capovilla & Capovilla, no prglpara a faixa de dois a seis anos
(Capovilla & Capovilla, 1997) e de seis a 14 anGappvilla e col.,, 1997; Capovilla,
Nunes, Nunes e col., 1997). Essa versao consist&2® pranchas de teste com quatro
alternativas em cada uma, organizadas em ordemeatesde dificuldade. O teste néo
requer que o examinando leia, escreva ou vocalimquer coisa. A tarefa consiste
simplesmente em selecionar, dentre as alternaviagra que melhor representa a palavra
falada pelo examinador. O escore maximo no TVIR é2b pontos. O tempo de aplicacao

foi de vinte minutos.
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3. 3 Procedimento

Foi feito o contato com as escolas publicas e gasaque possuem alunos de
terceira e quarta série do ensino fundamental e @amtorizacdo dos diretores para a
realizacdo da pesquisa, todas as classes de @eeogirarta série de cada escola indicadas e
autorizadas pela direcédo foram selecionadas pasasades de avaliacdo. Foi encaminhado
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ads pas alunos que, uma vez
autorizados por seus responsaveis, foram inclufdogyrupo de participantes para a
aplicacao.

Os instrumentos foram aplicados coletivamente eas dessdes, ha propria escola,
nas salas de aula dos sujeitos, em horarios premtenmarcados com a dire¢do. A primeira
sessdo de aplicacdo foi destinada a Avaliacdo empfaensdo de Leitura — nivel | e a
segunda para o Teste de Vocabulério por ImagermBea

As instrucdes de preenchimento da Prova de Comgfieede Leitura (Joly, em
desenvolvimento) foram lidas pelo aplicador paraswagitos, de acordo com o Anexo |,
apos receberem o Teste que era composto por dhas,fsendo que na primeira estava o
quadro com as palavras a serem utilizadas no pgreeecto das lacunas. As duvidas que
ocorreram, foram esclarecidas pelo aplicador. Blicisada uma leitura silenciosa do texto
antes de comecarem a prova. ApOs estas instrug@essujeitos iniciaram o teste
propriamente dito.

Para a realizacdo do Teste de Vocabulario por Insadreabody (Dunn, Dunn,
Capovilla & Capovilla, no prelo) cada crianga remelumcaderno com dezessetes folhas
com oito figuras cada, quatro figuras por prangla@a que estas assinalassem com lapis a
figura correspondente a palavra falada pelo exatomaD objetivo é fazer com que as

criancas observem as quatro figuras de cada prandhgam um (X) sobre aquela que
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corresponde a palavra falada. As duvidas foramaesmtlas conforme o procedimento-
padrdo de exame individual. Quando ndo houve maitds, a testagem teve inicio a

partir do item um para todas as criancgas.
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CAPITULO IV - RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do presente estudo foram analisaeksitiva e inferencialmente.
Serdo apresentados o0 desempenho dos participantesompreensao em leitura e
vocabulario bem como a relacdo entre estas vasiamensiderando-se também a influéncia

do sexo, idade, série e escola frequentada.

4.1 Andlise descritiva de desempenho para compreése vocabulario

Verificou-se que a quarta série possui a maior an@adi prova de compreensao
(m=22,03) e na prova de vocabulano=05,34), de acordo com Tabela 1. Na terceira série,
oito sujeitos (2,2%) zeraram a Prova de Compreeesabeitura — nivel | e na quarta série
sete sujeitos (1,9%) ndo conseguiram nenhum pé&morelacdo a pontuacdo maxima na
prova de compreensdo, dois sujeitos (0,2%) daitarsérie atingiram essa pontuacédo que
foi de 37 acertos e trés pessoas (0,8%) da guaitaaingiram essa pontuacdo maxima. Ja
na prova de vocabulario, em ambas as séries unitosigemente (0,3%) atingiu a
pontuacdo maxima que foi de 118 pontos.

Tabela 1 - Desempenho em compreensao em leituweadwlario por série

Série Prova Média  Desvio Pontuacdo Pontuacéo
Padrao Minima Méaxima
32, série compreensao 17,38 10,423 0 37
vocabulério 85,46 16,092 1 118
423, série compreensao 22,03 9,240 0 37

vocabulario 95,34 11,385 9 118
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Observa-se que houve um melhor desempenho em cemsfe em leitura na
guarta série. O desempenho dos participantes deemiee estudo vem a confirmar a
afirmacé@o de Salles e Parente (2004) que criang@snsaior nivel de escolaridade séo
superiores aos de menor escolaridade ao comprebistigrias. Neste sentido, Brandao e
Spinillo (1998) afirmam também, numa perspectivaedgolvimentista, que ha relacéo
entre idade, capacidade de processamento de infoema desempenho académico. Tal
fato pode ser percebido nessa pesquisa uma vezslanos da quarta série revelaram um
melhor desempenho que os da terceira série.

Provavelmente, em funcao das caracteristicag@stizido texto baseada no Cloze,
os participantes devem té-lo analisadais no seu todo do que em suas partes para que
ocorresse de fato a compreensédo. Isto porque, dedLaffa (1996), compreender ndo é
apenas um processo linear, mas também um processasdalizacdo global texto,
chegando-se ao todo ndo apenas através de um nmbwioréforme pela pagina impressa,
mas também através de saltos. Este tipo de agdieragdo com o texto € o que se esperava
dos participantes que realizassem a Prova de Cengéie em Leitura — nivel .

A média em compreensdo equivale a 44,5% acertodotid da prova de
compreensao para terceira série e 56,5% para gt (Tabela 1). O desempenho dos
participantes do presente estudo é semelhanteaglos do desempenho médio em Leitura
no Sistema de Avaliagcdo da Educacédo Béasica — SA&Bual os alunos de quarta série do
ensino fundamental em 2003 obtiveram na avaliaé86 da pontuacdo maxima possivel
(INEP, 2005).

Apesar disso, segundo os Parametros Curriculareieidas — PCN (MEC, 2005), o
que se espera desses alunos de terceira e quaetaleéensino fundamental, € que eles
consigam criticar e compreender aquilo que |éeintizando estratégias de leitura que

facilitem o entendimento do texto. Se o desempeusoparticipantes fosse equivalente ao
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proposto pelo PCN, talvez estes tivessem consegiitty uma média maior no requisito
compreensao.

Quanto ao desempenho em vocabulario dos partieipaeaste estudo, constatou-se,
como em outros estudos, o quanto esta habilidadsencial para permitir a compreenséo
(Leffa, 1996; Cardoso-Martins e col., 2003; Stath&004).Isto porque, considerando-se
que a compreensdo em leitura, segundo Rudell euU(#@01), € um processo de
combinacédo e interacdo entre as informacdes ebgulacs no texto, o conhecimento geral
do leitor e seu vocabulario, poder-se-ia supor gugesempenho em compreensao foi
melhor em funcgéo do repertério de vocabulario, wemque a terceira série teve 68% de
acertos e a quarta série 76,3% em relacdo a péatmadgxima possivel.

Cabe considerar também, que além do vocabularioocom dos fatores que
participam da compreenséo, esta depende tantadasgaristicas do texto quanto de como
ocorre a interacdo deste com o leitor. Como propges (1999), a compreensdo nao
implica apenas na decodificacdo das palavras.

Pode-se também considerar que a Prova de compoeemsBeitura - nivel | € uma
situacdo problema na qual o aluno estara utilizaudgocompeténcia linglistico-gramatical
e seus conhecimentos prévios refletidos no vocebulgspera-se também que o aluno
utilize seu raciocinio logico-verbal no momento gue esta buscando identificar as
relacdes sintatico-semanticas do texto dado pampieendé-lo (Machado, 2000).

Considerando-se que a prova de Compreensao enrd eitunivel | utilizou o
procedimento de razdo fixa, ao eliminar todo quimtwabulo, a complexidade esta
associada a frequéncia em que a palavra ocorrgp@ale palavras omitido e ao tipo de
resposta necessaria. Na correcdo a Prova foi ad#dizna versdo de correcdo literal,
restringindo as respostas apenas as palavras tpvamsno quadro (Anexo 1), portanto

seria necessario que o estudante ndo somente @rdpese, mas também acertasse o
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anico vocabulo correspondesse aquela lacuna (MchNan2Z901). Assim, 0s sujeitos
tinham que utilizar estratégias para néo repetavpas que ndao eram permitidas e reler os
trechos que eram preenchidos para verificar searinentido e se compreendiam a
histéria. Vale destacar que 0s sujeitos ndo tinhaennecessariamente conhecer a historia
para tal aplicacéo.

Isto posto, o desempenho na Técnica de Cloze padatisbuido ndo somente a
necessidade do sujeito precisar inferir, estabeletacdes, evocar conhecimento previo,
para a execucgdo da tarefa, mas também a necessida#e utilizar os condicionamentos
semanticos e sintaticos da lingua, especialmentelasionados ao vocabulario (Zapata
Ros, 1991). Assim a exigéncia de compreensao vieeah uma necessidade de conhecer-
se como a gramatica daquela lingua funciona. Egtectativa gramatical também poderia
ser considerada como um item de dificuldade adtsugue em geral usa uma linguagem
coloquial.

A progressiva autonomia que se espera no desemplestelunos depende tanto de
suas possibilidades cognitivas como da complexidads conteldos ensinados.
Considerando que esses fatores se constituemaside seqlenciacdo que, por sua vez,
definem o nivel de aprofundamento dos conteldosahss, a expectativa para alunos de
terceira e quarta série € de que tenham um desbmpasis autbnomo em relacdo aqueles
conteldos que ja vinham sendo trabalhados sisteanaite nos anos anteriores no
tocante a leitura (Mec, 2005). Na Figura 1 apreseato desempenho em compreensado em
leitura por série segundo niveis de classificagiBarmuth (1968) o qual foi utilizado para

tal analise.
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Figura 1 - Desempenho em compreensao em leiturasédrog segundo niveis de

classificacdo de Bormuth (1968).

De acordo com a classificacdo de Bormuth (1968g papresente estudo, o nivel
de frustracdo equivale a pontuacao de até 17 acengtrucional equivale de 18 até 22
acertos e independente acima de 23 acertos. lidentife, que 53,1% dos sujeitos da
terceira série se encontram no nivel de frustragém &, sdo leitores com pouco éxito na
compreensdo em leitura. No nivel independente equévale a um nivel de autonomia de
compreensdo do leitor, encontram-se apenas 34,48iosu Isto revela que a grande
maioria dos sujeitos apresenta muita dificuldadea g@mpreender os textos que léem,
sendo considerados, pois, como leitores inabeisn{Bih, 1968). JA com os alunos de
quarta série, 30, 5% dos sujeitos se encontramived de frustracdo, e 52,7% estdo no

nivel independente. Nesta série, a maioria revetoopreender aquilo que Ié. Poucos séao
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0S que se encontram no nivel instrucional, tanttereeira (12,5%) quanto na quarta serie
(16,8%).

Os alunos de terceira série na classificacdo dmibr(1968), tiveram no nivel de
frustracdo uma média de 8,98=191; dp=5,12), instrucional uma média de 19,8845;
dp=1,27) e no nivel independente uma média de 29522¢; dp=3,79). Ja os alunos de
quarta série no nivel frustracdo tiveram uma meé#ial0,59 (=111; dp=5,21), nivel
instrucional com média 19,8h<61; dp=1,17) e no nivel independente a média foi de
29,33 (=192; dp=3,87). Considerando-se a classificacdo propostaBpomuth (1968),
constatou-se por meio da ANOVA, que ha diferenggsfcativas entre os trés niveis de
desempenho tanto para os alunos de terceira §€88%58)= 841,49p<0,00] quanto para
os da quarta série (F (2; 362)=763,350,00).

Este resultado corrobora o dos estudos desenvelpdo Braga (1981), Santos,
Carbonari e Di Nucci (1991), Castelo Branco (1993ply e Lomdnaco (2004). Apesar dos
participantes terem apresentado bom repertérioodabulario, sua dificuldade pode estar
relacionada as estruturas gramaticais (Echols, V8¢mhovich & Zehr, 1996; Stanovich &
Cunningham, 1992, 1993). Outra hipOtese é queieuttlade do estudante em lidar com
situacbes de compreensdo de texto pode estar tamdd@oionada a pouca exposicédo a
escrita (Joly, 2004).

Na Figura 2 o desempenho em compreensdo em leisiéasendo descrito em

relacé@o ao tipo de escola segundo niveis de dtasgab de Bormuth (1968).
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Figura 2 - Desempenho em compreensdo em leiturdigmrde escola segundo

niveis de classificacdo de Bormuth (1968).

Os alunos de escolas particulares na classificdgadBormuth (1968), tiveram no
nivel de frustracdo uma média de 11,96 (n=484,569), instrucional uma média de 20,00
(n=29; dp=1,195) e no nivel independente uma média de 28:8542;dp=3,904). Ja os
alunos de escolas publicas no nivel frustracdoraimeuma meédia de 9,0M=253;
dp=5,200), nivel instrucional com média 19,78 (n=d[%1,221) e no nivel independente a

média foi de 29,29 (n=174lp=3,786).
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4.2 Andlise inferencial para compreenséo em leitura vocabulario

Para verificar até que ponto o desempenho em cemgfie em leitura como
também em vocabulério se diferenciam em funcacedo dos participantes, utilizou-se a
provat de StudentOs resultados dessa andlise encontram-se naalabel

Tabela 2 - Valores dee p para compreenséo em leitura e vocabul@morelacdo ao sexo
por série (=724).

Série Prova Sexo MédiedDesvio t p
Padréo
32, compreensaofem (n=176) 19,66 10,52
masc (n=184) 15,20 9,87 4,15 0,00
vocabulario  fem (n= 176) 85,37 17,07
masc (n=184) 85,65 15,14 -0,10 0,91
43, compreensaofem (n=170) 22,93 8,76
masc (n=194) 21,24 9,58 1,74 0,08
vocabulario  fem(n= 170) 94,29 11,37
masc (n=194) 96,26 11,34 -1,65 0,10
3a. e 43, compreensadem(n= 346) 21,27 9,82
masc (n= 378) 18,30 10,17 3,98 0,00
vocabulario  fem(n= 346) 89,75 15,20
masc (n=378) 91,04 14,34 -1,17 0,24

p significativo ao < 0,01

De acordo com a Tabela 2, pode-se dizer que hoifgeeca significativa em
compreensao tanto para a terceira série quantmpdgaempenho de todos os participantes
independente da série. As meninas revelaram, nas dituacdes de analise, um
desempenho superior ao dos meninos. Ja com ossalienquarta sériedo se verificaram
diferencas para o desempenho em compreensdo. N&e kidferencas por sexo para o
escore de vocabulario em nenhuma das séries.

No estudo realizado por Joly e Nicolau (2005) asinas também revelaram um
maior nivel de compreensdo em leitura que os menim&o se observando diferenca de

média de desempenho em compreensao estatisticasigmfeante.
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Tabela 3 - Valores dee p para compreensdo em leitura e vocabul@morelacdo a série e
tipo de escolan=724)

Prova Nivel N Média Desvio t p
Padréo
compreensado 32 série 360 17,38 10,423
42, série 364 22,03 9,240 -6,36 0,00
vocabulario 32 série 360 85,46 16,092
42, série 364 95,34 11,385 -9,54 0,00
compreensdo particular 220 24,37 8,304
publica 504 17,68 10,163 8,59 0,00
vocabulario  particular 220 96,20 8,668
publica 504 87,90 16,118 7,19 0,00

p significativo aa< 0,01

Em relacdo a série, os alunos de quarta sériestsacdeam no item compreensao e
vocabulario, observando-se diferencas significatigen relagcdo aos da terceira série. A
analise estatistica inferencial revelou que o tige escola influéncia também
significativamente no desempenho dos participar®ssalunos da escola particular tanto
para compreensdo em leitura quanto para vocabwdariesentaram desempenho superior
aos da publica (Tabela 3).

No tocante a idade, a ANOVA foi utilizada para fiear se ha diferencas de
desempenho em compreensdo em leitura e vocabulnitsideraram-se 0s participantes
de terceira e quarta séries com idades entre &ad

Observou-se diferenca significativa de desempenhcanpreensdo em leitura por
idade [F (4 ;719)= 5,73< 0,00], sendo tal diferenca observada entre &#r&0 anogK
0,00; a< 0,05), de acordo com o Teste de Tukegt hoc Os participantes com 10 anos
que representam 36,9% dos participantes do presstiielo, cuja maioria (74%) deles
freqUenta a quarta série£18,17;dp= 10,07) revelou compreender melhor o que |é do que
0os com 9 anos, sendo que 63,1% destes frequertEnaeaa sérieni= 21,44;dp= 9,54).

Tais resultados coincidem com o consenso entres/attores de que o nivel de

compreensdo em leitura aumenta sistematicamentedidanque a crianca avanca em



51
faixas de idade/escolaridade (Chiele, 1996; Bra&&pinillo, 1998; Joly, 1999; Flavell,

Miller & Miller, 1999; Sales & Parente, 2004; JdlyNicolau, no prelo). Além disso, pode-
se afirmar também que a maioria dos participantes foeqlientam a terceira (63,1%) e
quarta série (73,4%) do ensino fundamental, nceptesestudo, possuem a idade adequada
a série.

No que se refere ao vocabulario, os participantes 10 anosnf= 93,12;dp=
15,14) também apresentaram um escore maior em wécabdo que os de 9 anosH
88,34;dp= 13,69), sendo esta diferenca significativa [F7/(@®)= 5,31; p< 0,00] obtida por
meio da Anova e Teste de Tukppst hoc Nao se observou diferenca estatisticamente
significativa para as demais idades tanto para ce@msdo quanto para vocabulario.

Com esse resultado pode-se destacar, segundo Gavidotns e col. (2003), que o
vocabulério é essencial para permitir a compreerssialo que a medida que o aluno vai
progredindo nas séries escolares, sera exigidowemmais deste. Ainda, pode-se afirmar
que o vocabulario é a base sobre a qual repousanpreensao, ou seja, a aquisicao do
vocabulario ndo depende exclusivamente da leitnes, pode ser fortemente ampliada por
ela.

Tem sido demonstrado que o efeito dos procedimegtes buscam aumentar a
compreensao de leitura em leitores com dificuldgm@sneio da extensédo do vocabulario,
tém sido eficientes (Capovilla & Capovilla, 199@)na revisao da literatura feita por Nagy
& Scott (2000) revelou que o vocabulario influenciaito o desempenho em compreensao

em leitura por se referir ao significado das palayue compdem um texto.
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4.3 Caracteristicas Psicométricas da Prova de Comgensdo em Leitura — nivel |

Quanto as caracteristicas psicométricas da Prov@aanpreensdo em Leitura (Joly,
em desenvolvimento), para a fidegnidade, o coefieidlpha de Crombacindicou uma
precisdo dex=0,94 para os sujeitos da terceira séu),92 para os da quarta série. A
precisao total, independente de série é de 0,9Mé@do das Metades de Guttman foi
utilizado e revelou uma consisténcia interna derssifpara a terceira série de 0,a¥ 0,89
para a parte 1 com 20 itensxe0,92 para a parte 2 com 19 itens) e a correlagée as
duas formas foi de 0,62. Para a quarta série asprefoi de 0,840=0,84 para a parte 1
com 20 itens @=0,88 para a parte 2 com 19 itens) e a correlagie as duas formas de
0,73. Ja para as duas séries, a precisao foi @e(ds8,89 para a parte 1 com 20 itens e
0=0,92 para a parte 2 com itens) e a correlagde astduas formas de 0,70.

A Prova de Compreensao em Leitura (Joly, 2004, eservolvimento) apresentou
caracteristicas psicométricas quanto a precigdd(95) e evidéncias de validade quanto
aos critérios idade, série e grupos extremos gusilptita a discriminacdo dos leitores
habeis em relagdo aos indbeis, assim como obsemnadstudo de Joly e Nicolau (2005),
que a colocam como um instrumento que permite avalidesempenho em compreensao
em leitura de alunos de 4 2 série.

Ha correlagdo positiva e moderada altamente sigtifia entre os resultados
obtidos na Prova de Compreensdo em Leitura e Tles#ocabulario por Imagens Peabody
(r = 0,40;p<0,00;a<0,01) verifica-se evidéncia de validade convergdAERA, APA, &
NCME, 1999).

Frente a relacdo entre compreensédo e vocabulargtatada, € relevante verificar se
0S grupos extremos em relagdo ao desempenho enmrezmsfo em leitura diferenciam-se

guanto ao vocabulario. Para compor os grupos ergdoram selecionados participantes
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com desempenho em compreensdo em leitura clagsifita nivel de frustacdo e os em
nivel independente, de acordo com a classificagd®admuth (1968). Utilizou-se a prova
de Student com nivel de significancia de 0,05 paogeder a analise, considerando-se 0s
resultados por escore total de vocabulario e tandr@melacéo as variaveis género, idade,
série e tipo de escola frequentada.

Tomando-se por base o0 escore geral em vocabul@sogeupos extremos quanto a
compreensdo em leitura, verificou-se diferencatisstaamente significativat [(616)= -
7,32;p< 0,00]. Isto revelou que a Prova de Compreeaséteitura é capaz de discriminar
os participantes com dificuldades em vocabularegie nao as tem.

Tabela 4 — Valores dé e p em relacdo aos grupos extremos de desempenho em
compreensao em leitura para género, série, idéde de escola

Variavel Grupos Desempenho N Média Desvio indices
Extremos Padréo
t p
Género feminino superior 173 92,92 14,26 - 4,41 0,00
inferior 125 85,39 14,91
masculino  superior 177 96,40 13,74 - 6,38 0,00
inferior 143 87,00 12,53
Série 3a. superior 124 87,07 18,34 - 1,12 0,26
inferior 191 84,95 12,63
42, superior 192 99,29 7,28 -7,03 0,00
inferior 111 88,71 14,83
Idade 8 anos superior 23 92,57 9,21 -3,33 0,00
inferior 17 80,06 14,49
9 anos superior 97 91,84  15,42-2,96 0,00
inferior 134 86,48 10,50
10 anos superior 162 97,08 12,21- 5,63 0,00
inferior 104 87,17 16,40
11 anos superior 31 92,84 16,62-1,94 0,05
inferior 40 85,98 13,10
12 anos superior 03 73,00 34,700,93 0,37
inferior 07 88,43 19,00
Tipo de publica superior 174 91,10 17,21 -3,59 0,00
escola inferior 253 85,45 13,99
particular superior 142 98,66 7,05 -5,00 0,00
inferior 49 90,92 10,01

p significativo aa< 0,01
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De acordo com a Tabela 4, pode-se observar queva giscrimina leitores habeis
dos inabeis para género e tipo de escola. Quas#ae&, apenas para os participantes de 42,
série identificou-se diferenciacdo pelos grupogesxds. Isso ocorreu, provavelmente,
porque é nessa seérie que, de fato, finaliza-sepuimmeeira etapa basica de aprendizagem da
lingua portuguesa na qual se espera que o estuskgatam leitor seja habil, como propde
os Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 199¢Jifi¢ou-se que 0s grupos extremos
diferenciaram o desempenho em vocabulario paraejdaan excecdo para 12 anos. Cabe
lembrar que ha um nimero muito pequeno de partitgsacom essa idade e, além disso,
estdo defasados em relagdo a idade — série cursada.

Garrido (1998) destaca que desde as primeiras owagdes empiricas sobre o
Cloze verificou-se que € um instrumento estruturaimples e vélido, quando se quer
avaliar o nivel de compreensédo de leitura. Podesailautilizado em todos os niveis do
ensino formal, desde o ensino fundamental, atésmersuperior, devido ao seu grau de
confiabilidade. Sua validade tem sido comprovadajtot como uma medida de
inteligibilidade do texto (readability), bem comam indicador da habilidade de leitura
(reading ability) (Molina, 1979; Melo, 1986; Santd®©90; Flanagam e col., 2002). No
presente estudo constatou-se que essa técnicantagnbiicaz para a organizacao de provas

de compreenséo em leitura.
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4.4 Consideracoes Finais

A relevancia de se avaliar o desempenho em comgieeam leitura para o
individuo avancar do aprendizado inicial da leitpega o uso deste como instrumento
basico de aprendizagem (Solé, 1996), e a escasseiestes de desempenho com
caracteristicas psicométricas para avaliar estifidedejustificaram o presente estudo.

Verificou-se que os alunos da quarta série possaemaior média na prova de
vocabulério e na prova de compreenséao e ao utdiz#éassificacdo de Bormuth (1968) para
avaliar o desempenho em compreensao em leituraglpr-se que houve diferencas
significativas entre os trés niveis de desempefrhstfacdo, instrucional e independente)
tanto para a terceira série quanto para a quarig eés escolas particulares obtiveram
melhor desempenho do que as publicas, sendo querticipantes das escolas particulares
apresentaram desempenho classificados como ir@stal@ independente.

Pode-se observar que a prova discrimina leitorégib&os inabeis, avaliando as
habilidades necesséarias para tal classificacdoguass sdo descritas por Pressley e
Afflebach (1995), Paris e Jacobs (1984) Morles, Arnis e Urquhart (1989), dentre
outros. Constatou-se evidéncia de validade de cgemte pela correlacdo significativa
entre as Prova de Compreensao em Leitura e o dedfecabulario por Imagens Peabody.
Quanto a precisdo, verificou-se um indice alio= (0,95). Essas caracteristicas
psicométricas colocam A Prova de Compreensdo enturhei(Joly, 2004 em
desenvolvimento) como um instrumento que permitali@v o desempenho em
compreensao em leitura de alunos de terceira ¢aggenie do ensino fundamental.

A despeito desse resultado, outras investigagcdesneéessarias para ampliar as

evidéncias de validade desse instrumento. Sugetpis se verifique a relacdo entre o
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desempenho em compreensédo e decodificacdo, umgueezsegundo Gough e Tunmer
(1986), a competéncia em leitura somente ocorrégtdequando estas habilidades gerais e
especificas estiverem preservadas.

Além disso, como tem sido demonstrado que ha psegsena compreensao em
leitura em leitores com dificuldades por meio déeesdo do vocabulario (Capovilla &
Capovilla, 1997) cabe também uma pesquisa futuiatdevencéo, que possa incluir tanto
a compreensdo quanto o vocabulario. Pode-se bastas evidéencias de validade na A
Prova de Compreenséao em Leitura (Joly, 2004, eendet/imento).

Constatou-se, com esse estudo, que o Cloze é uomicaéque viabiliza o
diagnostico em compreensao em leitura. Além dessimlidade para ser usado como teste
de desempenho académico psicometricamente analipadsando a atender a uma das

necessidades da avaliacdo psicoeducacional brasHdiestes validos e precisos, como a

Prova de Compreensédo em Leitura — Nivel I.
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ANEXO | — Prova de Compreensédo em Leitura — nivel (32 e 42 série)

(RE:32/42)

Nome
Escola: série:

Este é um trecho do Menino Maluguinho. Os espaco®eé devera completar com umg
das palavras da lista. A frase precisa ter sentiddCada espaco sé pode ser completado cam
uma palavra. Todos os espacos sdo do mesmo tamanRameiro leia o texto todo e depois
retorne ao inicio e complete as lacunas. Quando terminar a tarefa, releia o texto e veja se
esta com sentido.

fazendo — o —frente — apareceu — mamae — chegeto—20 — de — As — grande|
fantasma — respondeu — perguntou — tudo — versi#m — 0 — passarinhdivwos
— escola — o - queridinho — era — do — enormes — d- surpresa — era — quietq -
ele — s6 — A — perdia — era - desenho — na —at@a —um — assustador

Era uma vez um menino maluquinho. Ele tinha o oflator do que a barriga, tinha fogo no

rabo, vento nos pés e umas pernas enormes ( qamgera abracar o mundo).

Era um menino impossivel, muito sabido, sabia de , SO ndo

sabia ficar

Na turma em que andava era o menorzinho, mais espertinho

0 mais e 0 mais alegrinho mais maluquinho.

Se ele um caderno na escola, facil encontrar. Seu caderrjo

uma licdo e um , outra licdo e um , Um mapa e un

Todos diziam: “Esse caderno pode ser do maluquinho”

A melhor coisa do mundo casa do menino maluquinho

guando ele voltava da . A pasta e os chegavam sempre voando ha

A cozinheira dizia:

- Chegou maluquinho!
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(RE:32/43)
Nome
Escola: série:

Um dia, num fim ano o menino maluquinho em casa con
uma . Era o seu boletim. notas eram Otimas, mas
comportamento a nota era

Gostava de pregar sustos todos.

Numa noite escura um fantasma. Coberto com lengol muito
branco, saltou BUUUUUUUU sobre os ombros do papai e da

gue voltavam do cinema.

susto nao foi muito . Mas, com o fantasma
colo o papai lhe
- Vocé ndo tem medo escuro?
E 0 menino
- Claro que nao! O sou eu!!

Na casa do menino maluquinho era assim: se tininzgactle inventava o sol, pois sabia onde

achar o azul e o amarelo; se fazia frio ele tinha goberta quentinha pra se aquecer e se, de

repente, ficasse muito vazio ele inventava o abpag®sabia onde estavam os bracos que queria

se havia siléncio, ele inventava a conversa.
() conheco a histéria () ndo conhecstdha

PINTO, Ziraldo A. (1998)O Menino Maluquinho. S&o Paulo: Ed. Melhoramentos.




Anexo Il — Exemplo de itens do TVIP
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Instrucao do aplicador: “Veja essas quatro figurasAponte a roda”
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