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RESUMO

Esta pesquisa analisa o descompasso entre a deatidaalgumas escolas do meio rural no
Litoral Norte Paulista e os discursos oficiais speto da expansdo quantitativa e qualitativa da
escolarizacdo no Estado de Séo Paulo durante aslafede 1920, 1930 e 1940. Para tanto,
construiu-se um conjunto documental heterogénemmposto por documentos de origem
legislativa, artigos das revistas “Educacdo” e fR®S Anuarios de Ensino, relatorios,
Mensagens Ministeriais, materiais administrativadético-pedagdogicos, entre outros — a partir
dos quais foi possivel compreender o cotidiana&kedscolas rurais da cidade de Caraguatatuba,
marcado por uma intensa precariedade de recurdesiame instabilidade dos docentes. Nesse
sentido, este trabalho pretende aliar-se a outnesregdiscutem os significados historicamente
atribuidos a difuséo das idéias escolanovistasrasilte advianifesto dos Pioneirode 1932.

Palavras-chaves: MUDANCAS ECUCACIONAIS, ESCOLA NOVA, EDUCACAO

RURAL



FURGERI, Maria Antdnia de Lima Ribeiralhe Education of Low Classes on the North Coast
of Sdo Paulo State: Caraguatatuba. 1920-1988say (Master of Education) — S&o Francisco
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ABSTRACT

This survey aims at analyzing the imbalance betwthenreality of some schools in rural
settlements in the North Coastal Area of the SaddPatate and the official discourse regarding
quantitative and qualitative spreading of schoolimghe same state during the 1920’s, 1930’s
and 1940's. In order to achieve that, an heterogenhdocumental set has been built, comprising
of legislative documents, articles culled from tRelucacdo” and “Ensino” magazines, Teaching
Annals, reports, Ministerial Messages, administeatind didactic-pedagogical material — among
others — from which it has been possible to appréththe day-to-day process in three rural
schools in the city of Caraguatatuba, marked bgnis¢ lack of material resources and teachers
turnover. In that sense, this work aims at addmgthers that re-discuss meanings historically
attributed to divulging the new-school ideas in Bltaas well as to the 193Rlanifesto dos
Pioneiros (the Pioneer Manifesto)
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INTRODUCAO

“O manifesto era apresentado, entdo, como uma
bandeira revolucionaria a ser empunhada por unogrup
que, segundo seu redator, constituia o Unico grupo
capaz de coordenar as forgcas histéricas e soaiais d
povo, seja pelos esforcos ja realizados, seja pela
consciéncia de sua missdo social.”[Libanea Nacif
Xavier, 2002:22].

Este trabalho tem como objetivo reforcar a hipétdsedescompasso na organizagcao
educacional da zona urbana com a zona rural e anostdiscrepancia entre o discurso dos
renovadoresia Educacao Nova e a realidade da Escola Mistal Rureixo D’Anta localizada na
Fazenda Sdo Sebastido (Ingleses), Escola Mistd RataD’Alho (bairro Massaguacu) e da
Escola Feminina Rural (bairro Mococa), situadasanaas rurais do municipio de Caraguatatuba
entre 0s anos 1920-1940.

A pesquisa teve como premissa analisar textosdegaglatorios ministeriais elaborados
pelos chefes de governo do Estado de Sdo Paulsegeacontram sob a guarda do Arquivo
Publico do Estado de S&o Paulo e que também poderpssultados por meio eletrdnico no
Center for Research LibrariesUniversidade de Chicago. Na transcricdo de pades
documentos, optou-se em manter a ortografia dogepesquisado.

Durante a analise dos documentos, também foramuisesips os registros efetuados
pelos inspetores de ensino referentes aos examass filos alunos, as normativas para a
organizacao das salas de aula, aos prédios es;@agscolha de livros didaticos, a nomeacéo de
professores pelo poder publico e dados referentegagdo e retencdo dos alunos das séries
iniciais do ensino primario das escolas ruraiseEsados encontram-se registrados nos livros de
correspondéncias, inventarios dos materiais e®okmatriculas dos alunos das escolas rurais,
0S quais estdo sob a guarda do Arquivo Publico eDulatoria Regional de Ensino de
Caraguatatuba.



Conforme pesquisas realizadas por Valter Padgur@d0i0:241), em 1910 o municipio de
Caraguatatuba possuia 3.562 habitantes entre mesada zona urbana e rural, sendo que o
maior percentual estava localizado na zona rural.

Segundo Garrido (1988: 49), apesar de o municii@aslocado arhargem das coisas
(sic), sobreviveu a todos os obstaculos e condigipostos aos nativos da regido, os chamados

caicaras, rotulados como “indolentes, malandrdsodas inuteis, caipiras asselvajados”.

Figura 1. Praca Dr. Candido Motta, Municipio de dgalatatuba. Arquivo Publico de Caraguatatuba,
s/autor, cx, 10,1920.

Os registros e documentos da histéria do muniaipistram que o acesso ao Litoral
Norte Paulista era dificil, estando localizado em@trmata atlantica e as densas paredes de rocha.
Praticamente ndo existiam estradas para outroscipios, contando-se apenas com o transporte
maritimo, o que dificultava ainda mais as condig@ewida e as oportunidades de escolarizacdo
daquele povo até a segunda metade do século XX.

Caraguatatuba, 1932: Essa pequena cidade do LNor&g Paulista tinha uma populagéo
de aproximadamente 4.000 habitantes que basicawigidgm da agricultura e da pesca. O maior
percentual da populagdo estava localizado na zorsd e em agrupamentos de pescadores

distribuidos pelas praias locais.



Desde o inicio da formacao do municipio até o fikaldécada de 1930 a populagéo
enfrentou uma série de dificuldades no ambito decaghio escolar. As aulas das primeiras
séries do primario eram ministradas nas pequeras das residéncias dos professores para
criancas cujos pais tinham condicbes de pagar umasatidade aos professores que se
dispunham a ensinar seus filhos.

Segundo Campos (2000: 242), esse cenario comeapouda com a instalacdo da fazenda
Sao Sebastido, popularmente conhecida como Fazwsldngleses, que se estabeleceu no
municipio, suscitando mudancas no quadro geral ila¢ggo da cidade. Houve aumento
significativo da populagdo do municipio, espez&éo da médo de obra na agricultura, aumento
representativo da atividade artesanal-comerciaiemento do comeércio e instalacdo de escolas
na fazenda e em suas imedia¢cdes. A populacdo d@ipioncresceu e deu-se a expansao dos
meios de comunicacao.

Com a instalagédo dessa fazenda e de outras, e de 1920-1940, a populacéo rural
passou a ser composta também por migrantes do deydédinas Gerais e Rio de Janeiro, além
dos nativos do municipio que sobreviviam da pesta &gricultura (GARRIDO, 1988:99).

Devido ao aumento populacional e para atenderrdesesses politicos daquela época, o
namero de escolas expandiu-se em toda a extens#éorigd do municipio principalmente na
zona rural. Trés escolas rurais foram instaladagesiléncias cedidas por fazendeiros. Uma
delas foi a Escola Feminina Rural, autorizada a@iurar em 1926 no bairro Mococa e que no
final de 1930 foi extinta, o que acarretou a trar&icia das alunas para a Escola Rural do Pau
D’Alho. Esta, por sua vez, entrou em funcionamerdgcano de 1931 no bairro Massaguacu. A
Escola Rural Mista do Queixo D’Anta, situada nadrala dos Ingleses, passou a funcionar em
1931. A “Escola Reunidas de Caraguatatuba” locadizse na Av. Dr. Arthur Costa Filho em
prédio adaptado na &rea central do municipio ed&teaiunos de 12 a 32 séries primarias, tendo
sido autorizada a funcionar a partir de 1927. (LE@4 : 18).

A “Escola Reunidas de Caraguatatuba” funcionava gora sala de diretoria e secretaria
em prédio residencial que foi adaptado para atemd&tor administrativo da escola e uma sala
de aula (12 série). Duas salas de aulas tambénofavam de maneira adaptada na residéncia
das professoras Rita e Elvira Sandeville, que farameadas pelo poder publico para lecionarem
na 22 e 32 series do ensino primario. (GARRIDOB198).



O horario de funcionamento da escola era das 88002B00 horas. As aulas tinham
inicio com o badalar dos sinos da Igreja de Samt®io. As férias de inverno eram no més de
junho; as de verdo, em dezembro e janeiro. (GARRIDEB8: 61). Nessa divisdo de tempo as
acOes pedagodgicas foram organizadas de maneiradragda incluindo um horério de descanso
para o professor e para o aluno. Pelo tempo ddstinacada matéria podia-se determinar a
importancia que cada uma exercia dentro da orggdwzaurricular da escola. Ainda segundo a
autora, a distribuicdo do tempo passou a ser aadeithasica para a organizacao do trabalho
escolar, onde se intercalavam matérias com canteasrcicios fisicos, copias de textos e
reproducbes de gravuras. Ao final de cada aulamelores alunos eram premiados pela
produtividade do dia.

Dessa maneira a crianca poderia aprender a diwidempo para desenvolver varias
atividades pautadas na rigida cronologia estiputedias professores. Com o repicar do sino da
igreja para a entrada e saida das aulas, podareseer que tanto o trabalho do professor quanto
o do aluno eram controlados. Dessa maneira, pefsga@m instituir no espacgo escolar o conceito
cultural do tempo queegulamentaa vida social. (SOUZA, 1998: 214).

O espaco de tempo e a premiacado dos alunos erasadmentambém com relacdo as
atividades que finalizavam o ano letivo. No finalahda periodo letivo, os professores aplicavam
um exame final sobre o programa estudado e as smédgalunos eram registradas em atas que
variavam entre zero e doze pontos. (Feliciano Mamspetor de ensino, APMC, 1932:21).

Apés o registro das médias, os professores relacion os alunos que tinham sido
reprovados na mesma serie e 0s aprovados paraies seéguintes. Dessa forma, os alunos
recebiam como “prémios” livros, medalhas e men¢i@gsosas. Naquela época, o encerramento
do ano letivo era feito por meio de exposi¢coesrdethores trabalhos manuais realizados pelos
alunos. (Feliciano Marmo, inspetor de ensino, APIE30: 18).

Segundo Garrido (1988: 68), o final do ano letiva sempre comemorado com uma
festividade promovida pela escola, o que era censtth um acontecimento social, e na qual os
alunos que apresentavam os trabalhos manuaisipavim de concursos. Essas exposicoes
escolares, as festividades e as comemoracOesadsdinas escolas contribuiam também para
reforcar o civismo e o moralismo apregoados pedpshblicanos. Dessa forma a escola primaria,
no periodo republicano, instaurou ritos e coment@agivicas que levaram a participacédo das
autoridades e da prépria familia.



Um dos hinos mais cantados no municipio de Caraguzt enfatizava a importancia da

escolarizacdo na vida da crianga.

Adeus, escola! Mui breve
Vais ficar na solidao.

E que a saudade te leve

Bem dentro do coracao.
Sozinha, que desconforto,
Escola, vais encontrar,

Neste siléncio tdo morto

Que a nossa auséncia deixar!

Adeus, escola, mui breve...
Longe da nossa amizade,
Ausente da nossa voz,
Has-de sentir a saudade
Que chora dentro de nos!

Adeus, escola mui breve...
Chegam as aulas. Consola
Um pouco este bem-estar.
Adeus, bem amada escola!
Adeus, escola, mui breve...
(Prof2 Santina Nardi Marques, de Antoninha Leite €itbca,n: GARRIDO, 1988: 69-70.).

Nessas estrofes pode-se notar que os professdatizaram o significado da escola para
os alunos, salientando que tinham o privilégio gifenta-la e que ap6s as férias deveriam
retornar com saudades dos estudos, amando, resjmeiéavenerando a escola. Esse tipo de
musica transmitia uma mensagem a sociedade deizeg@o da escola e, por extensdo, da
educacao.

Segundo Rosa Fatima de Souza, a distribuicdo deigeéor ocasido dos exames finais
nas festas de encerramento do ano letivo signdicasoroamento de todos esses mecanismos de
motivacdo e incentivo escolares. Nessa perspectivEstado reafirmava os principios do
liberalismo com base na valorizacéo mérito individual e na homogeneizag&ducacional.
(SOUZA, 1998:247).

Contudo, os alunos continuavam a enfrentar a pestzatte dos espacos escolares como a
auséncia de material pedagdgico, livros, caderngenstante falta de professores formados,
principalmente nas escolas isoladas. Ainda que idersglas necessarias para o almejado
progresso da nacdo, as escolas situadas na zahaloumunicipio em estudo permaneceram a

margem de muitas das determinacdes legais e distdatideal republicano.



Alguns documentos escolares, o livro ponto dosessiires e o termo de visita dos
inspetores de ensino indicam que os professoressdatas rurais publicas estaduais eram leigos
e estagiarios. Em geral os professores tinham wmaaf;do basica ou ocupavam profissées de
destaque na cidade. Para exemplificar tal situggite-se citar o caso de Altamir Tibirica
Pimenta que durante sua vida (1918-2000) coleciaecuortes de jornais, livros, periodicos,
fotografias e mapas de Caraguatatuba daquela épena,como registros de suas atividades
escolares e poesias que estdo hoje sob a guardarqiivo Pudblico do Municipio de
Caraguatatuba. Pimenta, que em 1947 foi eleitejpoedla cidade, trabalhou na Escola Rural do
Bairro Massaguacu e era publicamente reconhecidoo cprofessor, embora nao tivesse
qualificacao formal para o exercicio da profisséo.

Apesar de ser uma referéncia para o estudo daiaist@al, Pimenta sempre foi um
professor leigo, porém, nomeado pela Secretariaddeacédo e Saude Publica do Estado de Séo
Paulo para ministrar aulas a partir de 1938, fung@@gual permaneceu até 1940. (Fundagéo de
Educacéo Cultural Pimenta, 2004).

Um outro indicio de que ndo havia professores ecomdcédo especifica para lecionar nas
escolas rurais de Caraguatatuba aparece no LivAssientamento das Escolas Rurais que traz o
termo de compromisso que o0s professores, quandeauns pela Secretaria de Educacéao e
Saude Publica, deveriam redigir, comprometendassaey fiéis a causa da Republica, cumprir
suas leis e regulamentos e ser exatos no desemgeslaeveres de seu cargo. Esse registro era
feito no livro que se destinava a contratacdo dogepsores para lecionarem em instituicoes
escolares mantidas pelo poder publico, no qual teéineo de compromisso de Yone de Oliveira
Santos, datado de 8 de julho de 1940, registrande@tn lecionou como estagiaria e foi nomeada
para exercer a funcdo de professora na Escola RawaD’Alho, substituindo o professor que se
encontrava em licenca saude. (APMC, 1940: 23).

Pode-se dizer que, naquela época, existiam dificiélsl na contratacdo de professores
formados para as escolas rurais devido a localizadiftante dos centros urbanos e a
precariedade dos prédios escolares, situacdo geeasa sair dessas escolas buscando outras
com melhores condic¢des de trabalho e mais proxieasia moradia sempre que possivel.

Somente em 1933 foi dado inicio a construcdo dm médio do Grupo Escolar de

Caraguatatuba, na Praca Dr. Candido Motta, obra@de concluida em 1941.



Nesse mesmo ano, 0 grupo escolar passa a ter aotostdenacdo todas as unidades
escolares da zona rural que antes eram vinculafasetoria de Ensino de Santos. Esse 6rgéo
publico mantinha contato com os professores parrimédio dos inspetores de ensino que 0s
informavam sobre as normas e regulamentos pubbcpdta Secretaria de Educacdo e Saude
Publica do Estado de S&o Paulo e verificavam se@aestava organizada em consonancia com
as prescri¢des legais. (APMC, 2001, cx.10).

Esta dissertacdo analisa o periodo que se estentie2®-1940, procurando buscar nos
documentos legais e normativos o descompasso (sgaema implantacdo da educagdo em
diferentes realidades e diferentes lugares.

Contraditoriamente, esse periodo da historia dasedio brasileira é também marcado
por intensos debates acerca dos objetivos da dflucagcional e por varias reformas
educacionais, tanto estaduais quanto federal. ®estvarios momentos que exemplificam esses
debates, encontra-se o da publicacdo do Manifestd 982 que se inicia com um texto
introdutorio de vinte duas paginas assinado pandrefo de Azevedo, no qual eram explicitadas
as idéias defendidas pelos renovadores da Edudémém, enfatizando a necessidade de uma
modernizagdo da educagédo nacional, as preocupeaidea formacéao profissional do docente em
todos os niveis de ensino e a criacdo de escolasatpndessem as necessidades do povo
brasileiro, tornando possivel, assim, construir nAgEo:

Conforme afirma Libanea Nacif Xavier, o objetivo Manifesto era gerar repercussao,
causar impacto. Ao lancar idéias novas e clareaic@es politicas, o Manifesto estimulou o
debate educacional fundamentando certas correptepidido e procurando neutralizar outras.
Nesse sentido, teria introduzido ao debate edutakiguestbes tais como a defesa da escola
publica obrigatdria, gratuita e leiga, e da co-egdo. De qualquer forma, sua proposta era a
reconstrucdo educacionaé seu objetivo a constituicdo de uma escola deiticar que
funcionasse como centro irradiador de uma nova dod@ organizar a sociedade. (XAVIER,
2002:30). O Manifesto dos Pioneiros circulou naaiorente através dRevista Educacdoom a

finalidade de oferecer diretrizes para uma politieaeducacdo e, conseqientemente, promover

1 Além de Fernando de Azevedo, assinaram o documiinémio Peixoto, Sampaio Ddria, Anisio Teixeira, Bergstrom

Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota Pesd@hip de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casaga, Delgado de
Carvalho, Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontendtlelddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, ity Lima, Attilio

Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranh@ecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendoncanakda Alvaro
Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Bastbmme e Raul Gomes



mudangas sociais. Pelo texto do Manifesto, os ctlashnaenovadores da Educagdo Nova
pretendiam organizar uma educagao que visava urnéaegiva.

Para Diana Goncalves Vidal, a escola renovada mutieténcorporar toda a populacéo
infantil. Nesse sentido, uma nova dinamica impuiai@ as relacées escolares. O centro do
processo de aquisicdo do conhecimento passa aageeRdizagem do aluno. Caberia a escola
oferecer atividades na qual o aluno pudesse apremdsbservar, a realizar experimentos e
conseqientemente elaborar seu préprio saber. @IR)0:

Os escolanovistas procuraram formular um prograa@onal de educacdo no qual a
idéia de progresso era fundamental.

Dentro de uma nova pedagogia pensava-se em proparca autodisciplina que seria
adquirida pela organizacdo das salas de aula de el estimularia os talentos dos alunos.
Assim, todos teriam as mesmas oportunidades, nd#eranciacado se daria pela capacidade de
cada um, ou seja, por sug#idoes.

Os espagos escolares deveriam ser organizados mErana estarem voltados para o
autocontrole, mantendo disciplina e ordem no dedemwento dos programas escolares,
proporcionando descobertas de novas aptiddes granto progressivamente a criangca a
sociedade.

A partir do Manifesto, os programas de ensino foraformulados, dando origem ao
Programa Nacional de Educacédo que organizava urieade® medidas préaticas pelas quais se
pretendia fundar uma nova politica educacional.

Como aponta Xavier, o plano de reconstrucdo edoigacprevia ainda a laicizacédo do
ensino e a co-educacdo, introduzindo, dessa fouaares realmente inéditos na estrutura
educacional daquela época. (2002:48).

Nessa perspectiva, percebe-se que caberia ao Estgattuzar uma escola Unica, oficial,
gue atenderia as criancas de sete a quinze ands, tena educacao comum, igual para todas.
Dessa forma, os renovadores reforcavam a ruptuma &® idéias da pedagogia tradicional,
criando uma escola capaz de garantir o desenvattinmeno dasiptidées Nos anos seguintes,
particularmente a partir da publicacdo da obr@ultura Brasileirapor Fernando de Azevedo
(1942), o Manifesto foi sendo transformado numasegpde marco fundamental para a historia
da educacéao brasileira, um divisor entre a “veth&radicional educacgéo e a “moderna ciéncia da

pedagogia”.



Essa valorizagdo, aos poucos, foi assimilada potomistoriadores da educacdo que,
reedificando essa visdo durante décadas, contibyiara transformar o texto em “documento
monumento”. (XAVIER, 2002: 49).

Para Jacques Le Goff,

(...) documento ndo é indcuo. E, antes de mais,nadeesultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histdaig&poca, da sociedade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas elwarguais continuou a
viver, talvez esquecido, durante as quais contimaanipulado, ainda que pelo

7

siléncio. O documento é uma coisa que fica, que,daro testemunho, o
ensinamento que ele traz devem ser em primeiro r lugaalisados

7

desmistificando-lhe o seu significado aparente. d@uchento € monumento.
Resulta do esforco das sociedades historicas pgreriao futuro, determinada
imagem. (2005:537-538).

A partir do momento que os fatos historicos sddecdnalizados através da historia de
algumas instituicbes escolares, hipoteses sao roafest, duvidas sdo levantadas, analises
comparativas sao realizadas, podendo-se desnastégsa visdo, sendo esse 0 objetivo central
desta pesquisa.

O periodo selecionado corresponde a consolidacad@etisamento escolanovista no
Brasil, momento em que os chamados “intelectuaisdd@acao” ocupavam cargos publicos nos
governos estadual e federal, promovendo discussilge “uma nova educacao para uma nova
sociedade”. Algumas dessas discussoes, alias,dorf@ica de lei a partir de diferentes reformas
educacionais entdo empreendidas.

Essa discrepancia é ainda maior quando se congdpegificamente o caso do Estado de
Sao Paulo. O suposto progresso e a supremaciatpaei relacdo a educacdo ndo coincidem
com a precariedade das escolas rurais pesquisadasriedade esta que, como sera visto a
frente, era “evidenciada” pela ma condicdo dosipsedue abrigavam as escolas e pelos dados
encontrados nos livros de registros.

Observa-se, contudo, que, na histéria da educacé@h hdo houve uma substituicdo de
modelos tradicionais, geralmente tidos como obsslet inadequados, por outros mais
adequados. Nao é possivel, portanto, pensar aiaigi® educacdo daquele periodo com base na
simultaneidade do “progresso” educacional. Mais tpie@, € preciso superar uma tendéncia
bastante frequente numa certa historiografia daca@dio que toma o Manifesto como uma

“realidade” e ndo como um texto construido comtdk)e definidos.



Quando se analisa a realidade da educacéo nollMorte paulista, os documentos das
escolas sinalizam para o fato de que os ideéariasigdidos no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova de 1932 ndo se tornaram realidad@rinsipios do discurso redigido por
Fernando de Azevedo e assinado por vinte e seisaddres ndo se concretizaram de maneira
homogénea em todo o territdrio nacional e a reddidde Caraguatatuba contribui para a
comprovacao dessa hipotese.

E, pois, do confronto entre este enfoque de féstim educacdo linear, progressista, e
homogénea e as informacdes que podem ser obtidasepo dos documentos das escolas rurais
e urbanas de Caraguatatuba que se analisaram algsnsonflitos que permearam o ensino
primario nas décadas iniciais do século XX. Nestealho, procura-se ressaltar e analisar alguns
conflitos entre um enfoque da histéria da educagacadamente azevediana e o cotidiano das
escolas rurais de Caraguatatuba

Partindo-se das indicacbes dos documentos pesqsjsadnotavel o contraponto que
existiu no discurso dos renovadores sobre a ugdwao sistema, a igualdade de escolarizagéo, a
democratizacdo da escola, a laicidade, gratuidadggatoriedade e co-educagdo em todo
territorio nacional com o cotidiano dos alunos &gssores das escolas rurais.

Nesse sentido, foram analisados documentos qustraagi altos indices de reprovacao,
pelos quais foi possivel observar quantitativamenpermanéncia das criancas nas escolas, 0s
conservados ha mesma seérie e 0s que conseguirapreeados de uma série para outra. Foram
analisados também os atos de designacéo dos pmefegmra lecionarem nas classes de 12 a 32
séries, a quantidade de materiais escolares resepalas escolas, que se destinavam tanto aos
professores como aos alunos, os termos de visgairgpetores de ensino, que trazem as
normativas disciplinares para a organizacdo das s aula, os critérios para escolha do livro
didatico bem como sua utilizagcdo e o programa d@amerimplantado nas escolas mantidas pelo
poder publico.

No decorrer da pesquisa foi necessario “garimpaitbs esses documentos escolares no
Arquivo Publico Municipal de Caraguatatuba, no AvquPublico do Estado de Sdo Paulo e na
Diretoria Regional de Ensino de Caraguatatuba esnébde referéncias sobre as escolas publicas
rurais mantidas pelo Estado os quais permitirarecanstrucdo, ainda que parcial, da Escola
Feminina Rural do bairro Mococa, Escola Rural do Pa@lho, do bairro Massaguacu e a Escola

Rural Mista do Queixo D’Anta, situada na Fazendsldgleses.



A preocupacdo com a histéria da educacdo no mimidigp Caraguatatuba surgiu em
decorréncia de dois momentos intimamente vinculados

O primeiro deles foi decorrente de minha trajetpri@issional como professordiretora
e supervisora de ensino das escolas publicas daastdual do estado de Sdo Paulo que
possibilitou uma observacdo de préaticas que esdonentadas no processo educacional das
escolas publicas de Caraguatatuba, tais como &lidises de reprovagdo, designagcdo de
professores leigos para determinadas matériag;gs@scolares, construcao de prédios escolares
na zona rural, organiza¢do do programa de ensinorédenacédo da disciplina nas salas de aula.

O segundo momento surgiu no decorrer dos estuddizados sobre a histéria da
educacéao, que apontaram evidéncias sobre as dissugssespeito de mudancas educacionais na
busca de uma educacéo “moderna” e “democraticaitiér plo Manifesto dos Pioneiros de 1932,
qgue nao se consolidou em todos 0s municipios de tnoshogéneo.

Na tentativa de aprofundar as discussdes, est@ridicdo estd dividida em dois
momentos:

No primeiro capitulo, buscar-se-a mostrar as muaamglucacionais no Estado de Sé&o
Paulo e a forca do discurso escolanovista no pavada historiografia da educacao brasileira.
Para tanto serdo usadas algumas obras que, aodorggzulo XX, foram amplamente utilizadas
na disciplina de Histéria da Educacao pelos cuitsde®rmacao de professores.

No segundo, pretende-se analisar mais detalhadansntescolas do municipio de
Caraguatatuba, partindo-se de fontes documentasntradas no Arquivo Publico do Municipio
de Caraguatatuba, no Centro de Referéncias Manas;oos arquivos da Diretoria de Ensino da
Regido de Caraguatatuba e na obra de Anténio DeAsisessor técnico da Divisdo de Ensino do
SENAI que escreveu o livieraticas Escolares, partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo
Nova.

Por fim, a analise sobre a exclusédo social e esdolpassado talvez nos possa ajudar a

compreender a continuidade desses problemas rodalizoje.



CAPITULO 1. ASPECTOS DA HISTORIA E HISTORIOGRAFIA D A
EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO

(...) Toda a argumentacgéo, entretanto, sinalizara p

um divisor de aguas: ensino urbano e rural. Os
melhores edificios e a maioria das matriculas
encontravam-se nas cidades. O campo era apresentado
como lécus da caréncia. De fato, afirmavam que
praticamente toda a populacdo em idade escolar (7 a
12 anos) nao acolhida pela escola localizava-se nas
zonas rurais (...). [Luciano Mendes de Faria Fiého
Diana Gongalves Vidal 2000, p.31].

Este capitulo pretende reconstruir e analisar pdatdistoria da educacdo publica do
Estado de S&o Paulo entre os anos 1920-1940. $2araansidera um conjunto documental que
envolve desde os textos legais sobre a educacastddo de Sdo Paulo, para esse periodo até
registros mais pontuais e especificos relativosadimliano de algumas escolas do municipio de
Caraguatatuba, Litoral Norte Paulista.

Dentre os documentos pesquisados estao os retatdimisteriais elaborados pelos chefes
de governo do Estado de S&o Paulo que eram emaadedmente & Assembléia e ao Congresso
Legislativo. Esses relatorios incluiam nas suas ndagens” informacdes sobre o0s
acontecimentos politicos, sociais, econémicos eamonais do estado. Os textos legais que se
referem as diretrizes educacionais do Estado deP@am no periodo pesquisado (1920, 1930,
1940) encontram-se publicados nos Anuérios do BrifinEstado de Sao Paulo. Esses Anuérios
estdo sob a guarda do Arquivo Publico do EstadsadePaulo e podem ser também encontrados
por meio de consulta eletronica @enter for Research Librarig&niversidade de Chicago.

As legislacdes foram retiradas da Colecédo dasdeensino do Estado de Sdo Paulo que

também se encontra no Arquivo Publico do Esfado.

2 Os relatorios elaborados pelo chefe de governastragios nos Anuérios do Estado de Sdo Paulo giatat@es pertinentes ao
periodo pesquisado sao utilizados como fontes engraen-se sob a guarda do Arquivo Publico do Esteel®ao Paulo e no
Center for Research Librariefniversidade de Chicago: www.crl.edu/content.asp



Além dessas fontes, foram também consultados artiglaborados por diversos
profissionais da area da educacao: professorestpdic de escola, delegados e inspetores da
instrucdo publica que publicavam seus textos nasRede Ensino e na Revista Educacéo. Tais
revistas, publicadas pela Diretoria da InstrucadliPai do Estado de S&o Paulo, tiveram
periodicidade bimestral em alguns momentos e, etroguperiodicidade trimestral. Quando
Oscar Thompson assumiu a diretoria de ensino dad&stle S&o Paulo em 1911, procurou
reformular a entdo Revista de Ensino tornando-& piar Orgdo Oficial da Diretoria de Instrugéo
Publica do Estado de S&o Paulo. Participavam dacéedda revista varios inspetores da
instrucdo publica que, em seus artigos e text@sndiam as normas e as leis que deveriam ser
seguidas pelo conjunto de professores. Esses arpgetendiam normatizar as acdes dos
professores, tais como manuseio dos materiaisicihidabrganizacdo da sala de aula e utilizagédo
de novos métodos de ensino.

Em 1911 a Revista de Ensino foi substituida pelasReEscolar e, em 1927, uma nova
publicacéo substituiu esta, a Revista Educacd@ Essista Educacéo foi resultado da fuséo da
Revista Oficial do Estado com a Revista Escolam publicacdo que era feita pela sociedade de
educacao dirigida por um grupo de reformadoreshatios ao pensamento liberal. A Revista
Educagéo passou a ser publicada mensalmente toaaetigbs sobre a educacgéo do Estado de
Séo Paulo.

A partir de 1927 o perfil da revista sofreu alguraéteracdes e, além dos tradicionais
artigos referentes a legislacéo, as diretrizes@@atizacdo de ensino passaram a ser publicados
também textos sobre educacao primaria e infantil.

Segundo o Diretor Geral da Instrucdo Publica doeadéstde S&o Paulo, a Revista
Educacdo teve uma ampla divulgacdo na década de i®3neio educacional. “A Revista
Educacdo continuou a ser publicada, tendo naqueteaé 4.500 assignantes(Relatério
Ministerial do Ensino Publico do Estado de Séo ®al830:219).

O estudo das Revistas de Ensino e da Revista Eitugamymite perceber que existiam
conflitos entre os seus idealizadores, pois targmes/eiculados artigos que buscavam fortalecer
uma educacdo mais tradicional quanto eram tambéblicados varios artigos sobre o
movimento da Escola Nova. Ambos pretendiam obtéa pevista e pela divulgacdo de suas

idéias uma legitimidade publica.



Varios historiadores da educacdao brasileira tébath@ado com essas documentacgdes, tais
como Rosa Fatima de Souza (1998) e Carmem Syhdgyali Moraes (2003), que utilizaram
documentos publicados nos Anuérios de Ensino RublicEstado de S&o Paulo, particularmente
relatérios e artigos dos Diretores Gerais e Inspstaa Instrucdo Publica, para o estudo de
educacao das classes populares. Dissertacdes ttadoeambém vém analisando a questédo da
educacdao rural a partir desses documentos. Conmopdxepodemos citar a questado da educagéo
do homem do campo de Elenira Martins Sanches G#2€i@6), resultado da pesquisa de
mestrado realizada na Universidade S&o Francisco.

A analise de tais documentos deve considerar tantbéomtexto histérico especifico no
qual foram produzidos. Rosa Fatima de Souza (1898rdstra que a educacédo fazia parte do
projeto liberal dos republicanos paulistas e fansgformadaaum campo de agéo politichlum
primeiro momento, a instrucao foibandeira de lutalesses republicanos que acreditavam que a
alfabetizacéo seria o caminho para superacgao dsoatio pais. Num segundo momento, e ja sob
o forte impacto dos conflitos sociais que se a@atau no Estado de S&do Paulo nos anos 1910,
h4 uma mudanca na perspectiva de andlise. Naoate rmais apenas de instruir, mas
principalmente de educar o povo, civiliza-lo, a file garantir que o pais entre para a
modernidade.

Essa preocupacgdo com a educacao ficava bastardenol@nuario do Ensino do Estado
de S&o Paulo (1933:138), no qual o chefe de govafinmava que “todas as grandes nacoes
atingiram nivel superior de progresso, pela educdogovo”.

As classes populares, principalmente aquelas quanvino campo, eram consideradas
atrasadas, miseraveis, doentes, enfraquecidas mpaéaria, indolentes e sem iniciativa.
Acreditava-se, portanto, que, pela educacao, pesaivel transformar essas pessoas miseraveis
em cidadédos Uteis para servirem a patria. A paessas idéias, surgiram varias discussdes sobre
a educacao popular em geral e sobre a educacamuknhdo campo em particular.

A primeira reforma educacional do Estado de SadoR#m periodo republicano data de
1892, tendo como objetivo estabelecer diretrizemigesobre a instrucdo publica. O ensino
primario era organizado em duas modalidadgseliminar e o complementar

Como afirma Rosa Fatima de Souzauoso preliminarera obrigatério para criancas de 7
a 12 anos e o ensino era ministrado por professaenalistas. Agscolas intermédiasram

regidas por professores habilitados, de acordo @oegulamento de 1869 e 1887, ao passo que



as escolas provisoriasficavam a cargo dos professores interinos queizeeam exames
organizados pelos inspetores da instrucdo publexa gue os professores leigos fossem
nomeados para suas func¢des nas escolas. (SOUZ&,3D9).

Esses professores ministravam suas aulas em eserilasas que eram constituidas de
alunos de diversas idades. Quando o niumero desajpegsava de trinta, havia um professor
adjunto para auxilid-lo nas aulas. (SOUZA, 199§: 43

Ainda segundo a autora, curso complementarcuja duracdo era de quatro anos,
destinava-se inicialmente aos alunos habilitadosunso preliminar e deveria ser ministrado em
escolas complementares as quais preparavam ossghana exercerem funcdes de trabalho na
sociedade.

Diante da efervescéncia das mudancas educaciom&stddo de Sdo Paulo, Caetano de

Campos propde uma nova divisado do ensino e dais tlp escolas, as do 2° e as do 3° graus.

(...) A escola de 2° grau é a que segue a do epgimario. Abrange a idade que
vai dos 10 até aos 15 anos. Nesta escola o estodisdongo, mais completo,
mas deve ser feito de um modo integral, isto éesmo para todos, e em todos
seus detalhes, qualquer que seja o destino a quodte® futuro cidadao.

A integralidade deste ensino é de “forma”; e cdasi®a conexao das matérias
ensinadas, na sua interdependéncia, de modo qué Iéito deixar de estudar
certos assuntos a capricho dos pais dos alunogloTaneducacdo um fim
utilitario, a escola fornece os conhecimentos die ssiveis dar sem fadiga
cerebral para o discipulo, mas sem apregoar angédgede ensinar tudo quanto
pode exigir o fildsofo ou o pensador provecto.

O fim da escola € mais modesto. Ensinar a pensegtamente e com energia
mental: eis seu melhor beneficio, (...) Seu finr&pprar 0 menino para receber
as licdes da natureza sem incapacidade, sem ign@rasem teimosia
desobediéncia, sob pena de sofrer o castigo quelsisamenosprezadas nos
impdem.

A Escola de 3° grau € aquela que se propde a ctampldormacao do homem
culto, qualgquer que seja o destino a que ele gwpi@. Vai dos 15 aos 18 anos
de idade.

Seu objetivo é duplo: ou leva 0 mogo as academigmra isso completa sua
educacdo, ensinando-lhe as linguas estrangeirasjindta-se a estudos
complementares da ordem dos que interessam méisufEmente o homem, e
as “humanidades” sdo o proprio das lucubracbesaahdhs que ao correr da
vida o podem preocupaf CAMPOS apud REIS FILHO, 1995:54).

De acordo com as idéias de Caetano de Camposyrdil@tEscola Normal de Sdo Paulo,
caberia a educacdo fornecer continuamente conheimeientificos a partir dos quais o0s

homens poderiam orientar-se para a descoberteadaiddese construir a sua propria vida.



Assim, a escola era considerada um instrumentozcdpaensinar os alunos a pensar
corretamente e, por conseqiéncia, tornarem-se lsowgieiizados capazes de beneficiar a si
mesmos e sua familia e contribuir para a sociedadpétria.

Caetano de Campos enaltece a educacdo como sempdimcgpal instrumento para
modificar o homem de modo a atender as novas esieggda modernidade, impondo-lhe normas
de comportamento, de vida, de trabalho e habitosiderados saudaveis.

Uma outra grande obra simbolo da acao republicar@mpo da educacdo foi a criacéo
dos grupos escolares. A unido de salas esparsaslaedispersas buscava implantar uma maior
racionalidade ao trabalho pedagdgico e adminigtratvisando simultaneamente instruir as
classes populares e reduzir os custos de manutdagésrolarizacdo dessas escolas.

Apesar de novos e vultosos prédios e da divulgagdaovos métodos pedagdgicos, a
freqiéncia dos alunos as escolas bem como a adfa¢#b dessas criancas ainda estava muito
aguém do almejado por esses republicafixle-se observar no recenseamento escolar de 1920
que havia no Estado de S&o Paulo nesse ano 54%ifiiéas em idade escolar entre 7 e 12 anos.
Dessas, frequientavam escolas publicas e partisula®830 Portanto, 67,9% nao freqlientavam
escolas. Aporcentagem de analfabetos era de 74,2% das sisgsjdentes no estatio.

Segundo a Mensagem enviada ao Congresso Legistaiiv@d/ashington Luis Pereira de
Souza, entdo presidente do Estado de S&o Paujojferde 1920, o estado estava atravessando
varios problemas no ambito educacional, particutguten 0 ndo cumprimento da gratuidade e da

obrigatoriedade do ensino para todas as criangas.

E verdade que a instruc&o primaria tem sido gegtalisolutamente gratuita, nas
escolas existentes, para cuja freqiiéncia ndo ge egnhhuma retribuicéo directa
ou indirecta, nem mesmo em taxa ou em sellos. Masé menos verdade que o
Estado s6 fornece escolas para menos da metadéadaia paulista, que deve

aprender a ler, escrever e contar, ficando a naai@imais profunda ignorancia
por falta de escolaWashington Luis Pereir@residente do Estado de S&o
Paulo, 1920: 43).

Partindo-se dessas premissas, o entdo presideristddo de S&o Paulo, Washington
Luis Pereira de Souza, buscava novas alternatiges @ organizacdo da escolarizacdo, tendo

como objetivo aexceléncia para a instrucdo primariaostrando as vantagens de se saber ler,

% INEP- Recenseamento Escolar do Estado de S&o éadf@20.
4 Center for Research Librariet/niversidade de Chicago: www.crl.edu/content.asp



escrever e contar, clamando o cumprimento do deweial de acabar com o analfabetismo,
sendo esse o grande problema apresentado pelosigeanteriores. Nesse periodo, ocorreram
varias mudancas na organizacao dos grupos escdlasemndo reorganizar o curriculo escolar e
o tempo de duracao do ensino.

Apoés a mudanca do presidente do Estado de Sao @aul®25, que passou a ser Carlos
de Campos, reformulou-se novamente a organizacdoer®no dos grupos escolares,
determinando-se que o ensino primario fosse matdstrem quatro anos e que as férias de
inverno dos professores e alunos tivessem a dutsggainze dias no més de junho. (Anuério do
Ensino do Estado de S&o Paulo, 1925:11).

Nessa organizacdo, outras modificacfes foram inzidds tanto no ambito pedagdgico

como no administrativo educacional.

Os professores para serem contratados devem rea@aurso publico.
Procurou-se também transformar os substitutosvefetem forcas reais e de
utilidade, em vez de serem peso morto para oseastiimentos de ensino. A
divisdo dos grupos escolares em categorias, derdacamm o0 numero de
classes, obedece a um espirito de incontestavitgusAssim o professor
sanhindo da escola normal, podera iniciar suaicarremo substituto em grupo
escolar ou como professor de escola ru@mecando na escola rural, o
professor podera ter seus primeiros annos denwpcbomo segue:

1° anno de exercicio: escola rural; 2° anno decéier adjunto de grupo escolar
do interiror; 4° annno de exercicio: director deoéss reunidas do interior; 5°
anno de exercicio: director de grupo escolar derimt, de 42 categoria; 6° anno
de exercicio: director de grupo escolar do inteder3? categoria; 7° anno de
exercicio: director de grupo escolar do interior 2decategoria e 8% anno de
exercicio: director de grupo escolar do interior ldecategoria. (Relatério do
Presidente do Estado de Sdo Paulo Carlos de Caif#pusario do Ensino do
Estado de Sao Paulo, 1925:13).

Dessa maneira, Carlos de Campos, presidente dddstiscava tanto equacionar melhor
o problema da falta de professores diplomados quastabelecer regras para a progressao
profissional. O Anuario de Ensino do Estado de Baalo de 1925 traz ainda alguns dados
quantitativos sobre a educacao publica. Havia 200a$ escolares, sendo 31 deles localizados
na capital e 169 no interior; no Estado funcionavaBil2 classes. O numero de matriculas
perfazia 110.951 alunos.

Apesar de muitos estabelecimentos de ensino estdiss@minados por todos 0s pontos
do territorio paulista, a escolarizacdo néo foicseifite naquela época para atender a demanda

populacional de criancas que ainda permaneciarmfdeaescola. (Anuario de Ensino do Estado



de Sao Paulo, 1927:10.) O censo de 1926, usadelsdraracédo do anuario de 1927, apontava a
existéncia de 496.172 criangas de 7 a 12 anosquias 363.628 eram analfabetas e 132.544
sabiam ler. Frequentavam escolas 269.967 crian¢2s76.05 ndo as frequentavam. Destas,
201.944 eram analfabetas. (Anuario do Ensino dadéstde Sao Paulo, 1927:23).

De acordo com as conclusfes dos resultados obtmoscenseamento o governo tomou

as seguintes decisoes:

“Providenciou para que se tornasse mais adequdoleabsacdo de escolas, e
para que, no orcamento do anno corrente, figutasseverba especial destinada
a creacao de mais 200 escolas ruraes e 50 urltareasao sendo localisadas e
providas com vantagem para a instru¢ao primariq.(Antonio Dino da Costa
Bueno, Presidente do Estado de S&o Paulo, 1927: 23)

Apesar dessas providéncias, algumas localidaddsstimlo de S&o Paulo ainda ficaram
desprovidas de prédios para a concretizacao dpegescolares. A criagdo de escolas nédo era,
entretanto, o Unico problema a ser enfrentado. éworacbes em massa naquela época,
chamadas de retenc¢des, eram também uma outrarédditlade do ensino publico do Estado de
Sao Paulo. Naquele periodo, o Anuario de Ensineslado de S&o Paulo de 1929 apontava um
namero muito semelhante de promocdes e de retepgiasos anos de 1926-1927: em 1927
foram 87.196 promocdes e 87.802 retencgdes.

Com o fim da chamada republica oligarquica e a resme de Getulio Vargas a
presidéncia, a valorizacdo da educacéo foi refargadjuanto instrumento capaz de moldar a
populagéo brasileira para entender que o discuhgocagional se instalara a partir dos anos 1930.
E preciso também compreender a ascensdo de Getilias ndo como resultado de um suposto
vazio deixado pelo poder das oligarquias enfragiascpela crise de 1929, mas principalmente
com uma reorganizacao das elites brasileiras; vomamto deve ser analisado como um esfor¢o
das elites brasileiras em controlar o movimentorami® que se intensificou muito nos anos de
1910-1920. Por forca da intensificagcdo desses itwsfsociais, a educacdo seria alcada a
condicdo de forga privilegiada para a formacaccaido brasileiro, como diz Edgar Salvadori De
Decca em sua obr@ siléncio dos vencidogl988). Nao foi a toa que se intensificaram os
esforcos no sentido de expandir a educacdo paigisimenos para atender a demanda das

indUstrias e mais para substituir antigas préatidaseducacdo profissional alicercadas no

> Mensagem apresentada ao Congresso Legislativodede julho de 1927Center for Research Librariedniversidade de
Chicago: www.crl.edu/content.asp.



companheirismo e na amizade por novos métodos dimocetaseados no taylorismo. (DE
DECCA, 1988).

Na construcdo desse primeiro capitulo, além daymsqunto aos anudrios e junto a
Revista de Ensino e a Revista Educacao, foram ttadss também alguns documentos relativos
a realidade do municipio de Caraguatatuba e tededsistoriadores da educacgéo brasileira que
incidem sobre esse periodo, ou seja, 0os anos 302040 e sobre essa tematica da educacéo das

classes populares no Estado de Séo Paulo.

1.1 Diferentes Realidades, Diferentes Tipos de E¢a®

Entender a educacédo das classes populares gaenwii campo no Estado de Sdo Paulo
implica em identificar os diferentes tipos de isgido escolar que foram legalmente criados no
periodo estudado. Os textos relativos a educacéomem do campo remetem-se, via de regra,
a expressdes tais como “escola isolada”, “escofal’re “escolas reunidas” e, em alguns
momentos, aos chamados “grupos escolares”. Nasnméxpaginas, foi feita a tentativa de

diferenciar essas escolas.

1.1.1 Escolas Isoladas

As escolas isoladas foram criadas pelo Decret0@b 2m 13 de dezembro de 1911 e pela
Lei n. 1579 de 19 de dezembro de 1917, sendo fitasiEs em escolas rurais, distritais e
urbanas. A caracterizacdo que as diferencia éeuestalam num determinado lugar e, cumprida
a tarefa de alfabetizacdo, instalam-se em outrosopgoara sanar o mesmo problema. Ja no
inicio dos anos 1910, alguns educadores defendieomstrucdo de escolas na zona rural como
caminho para a fixagdo do homem no campo, parane o da producdo agricola e para evitar a
superpopulacéo da cidade. A organizacao dessdsesmadas, fossem elas rurais, distritais ou
urbanas, seguia uma ordem diferente daquela queltdizada para os grupos escolares. A
duracao do curso primario foi alterada para dotsaras escolas rurais, trés nas escolas distritais
e quatro anos nas urbanas. (SOUZA, 1998:183).



Enquanto os grupos escolares contratavam profasgara cada disciplina e adjuntos que
os auxiliavam, nas escolas isoladas, particulamnest da zona rural, o professor deveria
ministrar todas as matérias do curso primario essl@ de aula era composta de alunos com
diferentes ritmos de aprendizagem e idades difesendbu seja, as classes também eram
multisseriadas. (SOUZA, 1998:100).

Esse aspecto comprova uma grande desigualdadeergeqefere a educacéo das classes
populares do campo. Além disso, a reducao do telopmnsino primario para as escolas isoladas
da zona rural indica uma economia de investimediasionados a educagdo desse grupo da
populacdo. Observa-se, portanto, uma reducdo nbdage de ensino nas escolas isoladas
situadas na zona rural. Um outro fator que salieata desigualdade esta relacionado ao salario
dos professores. Aqueles que lecionavam nas edeoladas da zona rural recebiam menos do
que aqueles que lecionavam na zona urbana. Pmoukegundo Rosa Fatima de Souza (1998), a
precariedade da vida no campo e a falta de infratasa das salas de aula dificultavam a
contratacdo de professores diplomados para essadae{SOUZA, 1998:100).

Além da pouca infra-estrutura material, do saléeiduzido e das classes multisseriadas,
os professores que lecionavam nas escolas isadadasna rural enfrentavam outros problemas.
Via de regra, os que nao eram diplomados sofriama fistalizacdo maior por parte dos
inspetores de instrucdo publica que, ao visitareresgolas isoladas rurais, ministravauas-
modeloa fim de demonstrar aos professores como devenisnar seus alunos. Por exemplo, no
ano de 1927 foram registradas 5.@&das-model@m diferentes escolas isoladas do Estado de
Séo Paulo. Em algumas dessas escolas os professanedeigos e, para exercerem sua funcao,
passavam por exames orais e escritos. Recebiaméantuteinamento pelos inspetores da
instrucao publica e somente depois disso eram mbwsgaelo poder publico. (Antonio Dino da
Costa Bueno, Presidente do Estado de S&o Paulp, 16¢

No ano de 1927, consta no Anuario do Ensino Pullac&stado de Sdo Paulo,
gue 18 municipios ndo possuiam uma s6 escola rea rmwal. Dando melhor

localizacdo a tais unidades escolares, de manefecudtar aos professores
facilidade para a sua instalacao, p6de o governgpiuem parte 0 seu intento.
Em fins do anno passado, usando da autorisacénl@o artigo 42 do decreto
n° 3.858, de 11 de junho de 1925, o Governo mapdoceder a concursos de
leigos para a regencia interina de escolas em Zongfquas, para as quaes
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ndo houve pedido de nomeacgéo por professores diglosn De accérdo com o
resultado desses concursos, forma providas integnte 135 escolas.
(Relatério do Presidente do Estado de Sdo PaulornDino da Costa Bueno,
1927:17).

Embora tais medidas tenham promovido um pequenemtondas taxas de matriculas, os
problemas de retencdo dos alunos e os indicesalfalzatismo ainda eram considerados muito
autos em proporcdo ao numero de matriculas efefuddian 1929, por exemplo, foram
matriculadosl15.960 alunos, sendo 69.056 do sexo masculino9®4@lo sexo feminino; entre
esses, foram alfabetizadas 15.085 criancas e pido®81.558 alunos. (Relatério do Anuario do
Estado de S&o Paulo, 1930:212).

1.1.2 Escolas Rurais

Um outro tipo de escola era a rural criada pelanLd.579 de 19 de dezembro de 1917.
Sobre essas escolas nos anos 1920, Sampaio Da@iferal um projeto que visava
principalmente a reorganizacdo do espaco escolazoda rural com a implantacdo de dois
periodos de aula e com diminuicdo do tempo de dorags aulas. Assim, Sampaio Déria
acreditava que seria possivel atender a um ndamaiar ke criancas em menor tempo. O ensino
passou a ser ministrado em dois anos. (CARVALHO321b5).

Apés a reforma de Sampaio Doria em 1920, confaatenta Elenira Sanches Garcia
(2006:97), os dirigentes da instrucdo publica dtadts de Sdo Paulo apresentaram dados
estatisticos que comprovaram um aumento signiicata constituicdo de escolas publicas em
todo o estado principalmente na zona rural.

No texto de apresentacao do Anuério de Ensino thdBsle Sdo Paulo de 1923 o diretor
geral da instrucdo publica dizia que a consagrdodsucesso da reforma estava evidenciada nos
dados apresentados. Apesar dos discursos enfaiizasdcesso dessas iniciativas os relatorios
também traziam documentos que contraditoriamerdgatapam alguns problemas. Por exemplo,
no relatorio de 14 de julho de 1925, elaborado@anos de Campos, presidente do Estado de
Sao Paulo, registra-se a grande precariedade deriahatlas escolas rurais, identificando
problemas relativos a quantidade de processosceechs, remogdes, permutas de professores

gue cresciam a cada ano e ofertas de moradia aefesgwres da zona rural. O relatério de 1925



trazia também uma nova legislacdo de niumero 1.@6(Qoepcurava contornar o problema dando
preferéncia, nas escolas rurais, aos professoresnmguavam perto dos estabelecimentos de
ensino. (Anuério de Ensino Publico do Estado deFzado, 1925:15-6).

Devido a esses problemas, a efetividade do ensiscescolas rurais ficava a mercé da
vontade de proprietérios agricolas ou dos admaustes das fazendas.

Em 1927 o ensino primario nas escolas rurais miaase reduzido a dois anos

destinados basicamente a alfabetiza¢@o da crianga.

Para os nucleos de populagéo rural mais afastadosnutencéo dos cursos de
dois annos, destinado a alphabetizar a infancia ©enor sacrificio para os
cofres publicos que ndo podem actualmente compdesesas mais vultuosas
com esse magno problema. Taes cursos, criadosesalgmcia do eminente
estadista Wahington Luis, actual Presidente daiBla, produziram optimos
resultados, e deveriam ser conservados em nossnisen escolar. (Relatorio
do Presidente do Estado de S&o Paulo Antonio Dan@adta Bueno, 1927:1()).

Para provimento dos cargos dessas escolas, o Ddatdénstrucdo Publica, no afa de
estender o ensino nas localizagbes mais afastadaditeral paulista, promoveu concursos para
leigos com o objetivo de torna-los professoresrimbs. Por meio desse concurso foi possivel
colocar professores nessas escolas.

A Biblioteca de Educacédo distribuia aos professai@s escolas rurais folhetos sobre a
“festa das aves e das arvores”, “0 que se deve fedare a lepra”, “boletins da semana
antialcodlica”, “lei que regulariza a caca e a past Estado” e os programas de ensino. Por meio
desses materiais, os professores ministravam sii@s @ buscavam colocar em pratica todo o
programa estipulado pelo estado. (Anuario do Engwiblico do Estado de S&o Paulo,
1929:237.)0s temas desses boletins salientavam um procestawm de controle sobre habitos
considerados inadequados das classes popularemt®zm também uma visdo que ligava a
classe popular a criminalidade, a sujeira e a doeng

De acordo com os dados estatisticos de 1930, ormmwdaquela época contou com
significativa cooperacao do professor leigo padifeséo do ensino primario nessas escolas. Em
todo o estado foram alfabetizados 10.101 alungs:ofocéao foi de 14.161 alunos no Estado de
Sao Paulo. (Anuario do Ensino Publico do Estad8atePaulo, 1930: 215)

" Mensagem apresentada ao Congresso Legislativd4ede julho de 1927, pelo Presidente do EstadoagePRulo, Antonio
Dino da Costa Bueno.



1.1.3 Escolas Reunidas

Além das escolas isoladas e rurais foram constisums chamadas escolas reunidas,
criadas em localidades com menor indice populatinnaEstado de S&o Paulo. As escolas
reunidas eram compostas por escolas isoladas, ueafiigcionavam no mesmo prédio de modo
independente, sendo que os proprios salarios adssgores eram diferenciados. A organizagao
dessas escolas, segundo Rosa Fatima de Souza, (@898)mplificada e, na verdade, tratava-se
de uma estratégia do governo para protelar a agstalde grupos escolares em determinadas

localidades de algumas regides do Estado.

Tealy
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Figura 2- Escola Reunidas, 1926, localizada na Bw. Arthur Costa Filho, centro do municipio de
Caraguatatuba. Arquivo Publico de Caraguatatubata, cx, 10.

Nas escolas reunidas a duracao do curso primarnibéa era reduzida de acordo com a
mensagem apresentada ao Congresso em 1925 pos @arfdampos, presidente do Estado de

Sao Paulo:

(...) O ensino nas escolas reunidas, tanto urb&oasp ruraes, bem como em
todas as isoladas serio de trés annos. E essa edidanque se impde,
actualmente, de accordo com as necessidades supetes. (Anudario do

Ensino Publico do Estado de S&ao Paulo, 1925:11).

Percebe-se, portanto, que também nas escolasaelmigcava-se uma educac¢do mais rapida

para a populacdo com contengéo das despesastamnewntss por parte do Estado.



Os dados relativos ao numero de matriculas pessans relatorios ministeriais indicam que
essas escolas reunidas atendiam um nimero bagtarddo de criancas. Contudo, logo se verificou
que as instalacbes impréprias, as acomodacdesedtde e a localizacdo de dificil acesso néo
atendiam as necessidades dos alunos, o0 que olwrigmyerno a converter parte dessas escolas
reunidas em grupos escolares. (Anuario de EnsiblicBalo Estado de Sao Paulo, 1925:24-5).

Em 1925 o estado mantinha 235 escolas reunidas1®27 esse numero diminuiu para 222
escolas. Os dados encontrados nos Anuarios deoiiwsiastado de Sdo Paulo mostram um processo
de encerramento das atividades dessas escolasrafhelgente foram sendo substituidas pelos
grupos escolares. As extingbes dessas escolagrarorprincipalmente entre os anos de 1927 a
1929, mas nos anos 1930 algumas delas ainda ipensistomo aconteceu no municipio de
Caraguatatuba, onde apenas em 1933 as escolatassiomam transformadas em grupos escolares.

Pode-se concluir, portanto, que havia uma graisdeeppancia entre a exceléncia dos grupos
escolares localizados em areas centrais das greidddss e a realidade das escolas isoladas, eurais

reunidas espalhadas por muitos pontos da perifer&io Paulo e rincdes distantes do Estado.

Figura 3. Grupo Escolar, localizado a Praca Canididita de Caraguatatuba. Arquivo Publico de Catagutza,
sf/autor, 1940: cx10.

Os grupos escolares foram criados logo no iniciorefaiblica e estampados pelos
primeiros republicanos como simbolo da excelénadia galorizagdo da educacdo no Estado de
Sédo Paulo. Os alunos eram distribuidos em class@sseparacdo por sexo, 0s prédios eram

construidos de acordo com novas técnicas muitcEg@s e contavam com varios espacos além



da sala de aula, como biblioteca, laboratoriog dal diretoria, secretaria, quadra de esportes,
sala para o cantico orfednico, sala de professofEsio para o recreio. Varios historiadores da
educacao brasileira tém mostrado a importanciadiogbdos grupos escolares na consolidacéo
do novo regime republicano. Essa importancia é tagantanto por Rosa Fatima de Souza no
livro Templos de Civilizagdg4998), quanto por Marta Maria Chagas de Carvathartigo “A

Escola e a Republica e outros Ensaios” (2003).

1.2 Sobre os professores

Em virtude da obrigatoriedade do ensino em 18@Scala normal é reorganizada de maneira
que ambos 0s sexos podiam obter a formacdo desgoofeD principio basico era a formacao
profissional e moral dos educadores da instrugawapa.

Durante toda a década de 1870, o objetivo desst aévensino era o de normatizar e
produzir regras de conduta para o professor quastus procedimentos didaticos, suas aspiracdes
politicas, sua atuacao profissional e seu compertempublico e privado.

Como afirma Reis Filho (1995:5), em S&o Paulo,imeira Escola Normal foi criada em
1846 e, depois de ter sido estigmatizada pelo tmis@eral de Instrugcdo Publica em 1852 e pelo
Presidente da Provincia Jodo da Silva Carrdo e d&o inutil, acabou sendo fechada sem ter
conseguido diplomar sequer quarenta alunos emamue de funcionamento. Em 1875 foi reaberta a
segunda Escola Normal, mas novamente foi fechad8Cede junho de 1878, tendo formado 27
homens e 17 mulheres. Dois anos mais tarde, ene 2bril de 1880, foi aberta a terceira Escola
Normal, que deu origem ao Instituto de EducacétaBaale Campos.

Essa irregularidade tentou ser contornada pelosepds governos republicanos. Segundo
consta do Anuario do Ensino do Estado de S&o R#mild907-1908, os curriculos deveriam
contemplar a gramatica geral e da lingua naciardmética até proporcdes, caligrafia, l0gica,
religido, geometria com noc¢des gerais e aplicagdeasis, além de formacdo pedagogichmentar
(SOUZA, 1998:199). O curso era destinado aos aldoasexo masculino com idade superior a 16
anos, tendo como pré-requisito a exigéncia de daber escrever. Todas as matérias eram entdo
ministradas por um Unico professor que acumulam@édan a funcéo de diretor e funcionério.
(Anuario de Ensino do Estado de Séo Paulo —1908:28)



A formagao profissional nessas escolas se dareabaante através de leitura de livros e da
realizacdo de exercicios praticos. Nem todos ofegsores, porém, passavam pelo Instituto de
Educacéo; havia aqueles que mesmo sem ter feitcso normal obtinham a titulacéo e o direito de
exercer a profissdo a partir da defesa de umatdse um determinado tema que era selecionado e
sorteado pelos professores da escola normal. @raggwportanto, de uma espécie de equivaléncia,
pois esse tipo de exame substituia o curso norrapmovacdo garantia o titulo académico para o
provimento das cadeiras. Os candidatos a profdsgarofessor ndo poderiam sofrer de moléstias
contagiosas nem serem portadores de deficiénsieadi (REIS FILHO, 1995: 6).

Em 1908 houve uma nova reorganizacdo da escolaahaom alteragcbes nas questdes
administrativas e pedagogicas, bem como um maioeraide exigéncias para realizacéo do curso: o
candidato deveria ser maior de 18 anos, ter cameetd das quatro operacfes e possuir boa
caligrafia.

De acordo com pesquisas desenvolvidas por Divao®@&van, para matricular-se na Escola
Normal os candidatos frequentavam cursos prepaat@agos e desenvolvidos em periodos
variaveis (meses ou anos), em locais diversos cesidéncias do préprio aluno ou do professor e
externatos. Tais cursos eram oferecidos por parfesparticulares mesmo que alheios ao magistério
oficial para realizar o exame de sele¢do. Os exaras constituidos de provas orais, escritas e
praticas. Nao era obrigatério apresentar a cextific do ensino primario para cursar o
Normal.(PAVAN, 2003: 60-61).

Analisando esse processo de formacao e ingressarne&ra de magistério, Diva Otero Pavan
ressalta que esse procedimento de selecdo, tai® cpaisquer outros exames de carater
meritocraticq assegurava a todos, formalmente, a igualdade diasterovas, pois as regras para a
competicdo buscavam diminuir a interferéncia ddsreticas de oportunidades sociais entre os
alunos. (PAVAN, 2003: 65).

Qualquer candidato poderia pleitear as vagas fdatex o titulo de professor, desde que
fizesse jus as prerrogativas das normas estalzsquaga o ingresso no curso.

Conforme a autora, ser aprovado no exame oral rdoesmgnificava saber se expressar,
demonstrar desembaraco diante da autoridade e dampe de modo adequado, conhecimentos
estes que certamente eram mais facilmente aprengimloaqueles candidatos que conviviam ou

pertenciam a um elevado grupo social.



Assim, a probabilidade de se ter acesso a Escotendlponas décadas de 1920-1940,
estava ligada as condicbes determinadas pelasuoaties objetivas proporcionadas pelas
familias. (DEMARTINI apud PAVAN, 2003: 62).

O aprimoramento desse modelo de ensino levou éacride Escolas-Modelo, anexas a
Escola Normal, nas quais os futuros professoresridan estagiar. As atividades dessa escola-
modelo acabaram se tornando um padrédo de ensindeyegia nortear as praticas pedagogicas
dos professores em diferentes escolas publicast@dod&de Sao Paulo.

Como afirma Souza, a Escola-Modelo consagrou an@ggéo da escola graduada e
incorporou efetivamente muitas das inovacfes quesgpam a vigorar nas escolas publicas
primarias, especialmente nos grupos escolares apaenfpautados nas praticas pedagogicas
ensinadas nessas escolas. (1998:55).

Por meio da educacéo, poderia ser desenvolvidaooente a percepcdo do dever e da
moral. Assim, estariam inseridos na prética pedagog em todos os contetdos estudados os
preceitos da formacdo de carater moral, tais conoomoprimento da lei, o amor a péatria, a
valorizacdo do trabalho, das boas maneiras, dartegio corpo e da moradia.

Observa-se, portanto, que, por um lado, defendia-seodernizacdo das questdes
pedagdgicas, por outro, o padréo tradicional dendgfio de docentes persistia no tocante ao
comportamento e atitudes que se esperavam deles.

A questdo da formacéo de professores esteve tambgauta dos chamados pioneiros da
Escola Nova no Brasil e em seu texto classico, Matu dos Pioneiros, publicado em 1932,
encontra-se:

(...) O magistério primario, preparado em escodpeeiais (escolas normais), de
carater mais propedéutico, e, as vezes misto, s sursos gerais e de
especializacdo profissional, ndo recebe, por via ®Egra, nesses
estabelecimentos, de nivel secundario, nem umdaspleparacdo pedagodgica,
nem a educacéo geral em que ela deve basearjsA. formacgao universitaria
dos professores ndo é somente uma necessidadengho faducativa, mas o
Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade tuyl e abrindo-lhes a vida
sobre todos os horizontes, estabelecer, entre ,tpdoa a realizacdo da obra
educacional, uma compreensao reciproca, uma vigEmssmtal comum e um
vigoroso espirito comum nas aspiracdes e nos idgevista Educacéo, 1932:
25).

Nota-se nesse trecho que a formacao do profesgeria@enodernizar-se juntamente com
0 ensino primario, possibilitando a efetivacdo ddsarios escolanovistas e o preparo do

individuo para uma sociedade moderna. Os signatdooManifesto defendiam ainda, além da



modernizagao, a formagao universitaria para todgsrofessores. Apesar dessas boas intengdes,
a maior parte dos professores do Estado de Sao,Ramlespecial aqueles que trabalhavam nas
escolas isoladas, nas escolas rurais e nas eseaftddas, continuavam a ser professores leigos
nomeados pelo poder publico para lecionarem nessadas. Essa era a realidade encontrada,

por exemplo, no municipio de Caraguatatuba tanttécada de 1930 quanto na década de 1940.

1.3 Sobre a Divulgacéo do Ideario Escolanovista

Escola Nova € um dos nomes dados para o0 movimentendvacao educacional que teve
forte discusséo na Europa, na América e no Br@sihovimento da Escola Nova relacionava-se
ao trabalho de alguns grandes escritores, pedagegpsicologos tais como Jean Jacques
Rousseau, Johann Heinch Pestalozzi, Frederick eredbdouard Claparéde. Na América, pode-
se citar John Dewey como um dos precursores domemio da Escola Nova e, no Brasil, Rui
Barbosa no século XIX ja preconizava idéias renokesipara a educacdo e o pedagogo Anisio
Teixeira nos anos 30 do século XX, entre outrodpcamam em pratica alguns métodos
pedagdgicos vinculados a essa nova filosofia deagdio. (MAGALHAES, 2004:23).

No século XIX ja se estudavam novos métodos denen$tara Pestalozzi, educador
suico, o curriculo deveria dar énfase a atividam® alunos; o professor ao ensinar teria como
ponto de partida objetos simples, para entdo chagamais complexo, ou seja, partir do
conhecido para o desconhecido, do concreto patzstrato, do particular para o geral. Dessa
forma buscava-se ensinar através de atividadesedenHdo, escrita, contos, educacéo fisica,
modelagem, cartografia e excursdes ao ar livreeditava-se que dessa maneira o aluno poderia
aprender ndo somente pelos livros.

No Brasil do século XIX, Rui Barbosa acreditavee qu educagdo deveria preparar o
homem para a vida, formando-o trabalhador e cidag@&essario a sociedade brasileira. Dessa
maneira ele apresenta uma nova proposta de ensmadeveria ser ministrado a partir de

observacdes e experiéncias, possibilitando ao alampreender o que se estava estudando. Rui



Barbosa defendia a tese de que o cerne do enginme®m método intuitivh na ciéncia e no
desenho. (MACHADO, 1999:9).

As iniciativas do movimento da Escola Nova no see(X foram-se aprofundando com
0s estudiosos que buscavam modernizar a educacao.

Edouard Claparéde, pedagogo suico, modificou aenolatura dada ao movimento da
Escola Nova para Escola Funcional. Ele acreditaxa mpm toda a atividade se adequaria a
todos; era preciso respeitar as diferencas indwgduAssim sendo, o ensino deveria ser
desenvolvido de maneira individual, mas cumprindo papel socializador. Para Claparede, a
pedagogia baseava-se no estudo da crianca. Esséintéé seu principio nas teorias de Rousseau
— a infancia € um conjunto de possibilidades criagiva portanto, cabia ao professor estimular
a crianca a aprender.

Na América, o pedagogo norte americano John Dafiegava que o ensino devedar-
se pela acdo e ndo pela instruc@ara ele, a educacdo estava sempre sendo reddagiela
experiéncia concreta, ativa, produtiva de cada Dessa maneira, a educacdo era considerada
uma acgao de processo e nao de produto e defertimale a educacgéo ser gratuita e obrigatdria.
Segundo William Heard Hilpatrick, seguidor das @étde John Dewey, o aluno passa a ser o
centro na Escola Nova, mas para isso necessitangtbelos ativos e criativos. Sua proposta de
ensino era a de utilizar métodos de projeto, nd @@aduno passava por algumas etapas: preparar
0 projeto executa-lo e avaliar seu resultado. (GADID2004:144).

Essas discussfes do movimento da Escola Novaprimasiras décadas do século XX,
repercutiram também no Brasil, introduzindo umaanfrma de se pensar a educacao. Muitos
educadores destacaram-se com o movimento de réfws; educagdo como, por exemplo,
Anisio Teixeira, que buscou novos métodos pedagégitnbasados na teoria de John Dewey,
tentando implanta-los no Brasil. Entre essas idésavam a obrigatoriedade, a gratuidade e a
defesa da escola publica.

O educador Anisio Teixeira defendia que o ensingerie ser ministrado de maneira
pratica por meio de experiéncias na sala de aafa.t@nto, o ensino primario era sustentado num
tripé: o jogo, desenvolvido nas aulas de educasi@mafe recreacdo; o trabalho, coordenado pelo

professor que criava situagdes-problema, envolvendia-a-dia da sociedade (comércio, corte e

8 Método intuitivo: Pressupde um ensino que partibseconcreto para o abstrato, do préximo para tamis. O método
valorizava a aquisi¢cdo de conhecimentos pelosdsentEra pela visao, tato, audicdo, paladar ecotfaé a crianca seria levada a
conhecer o0 mundo que a cercava. O ensino serizagalpelas “licbes de coisas” — maneira como tdgarizado. (VIDAL,
2000:509.)



costura, experiéncias com atividades praticas) estodo, que deveria envolver todos os
conhecimentos teoricos. Essas atividades deveriapogionar ao aluno a oportunidade de
participar ativamente no processo de aprendizagém,apenas coloca-lo como mero receptor
das idéias dos professores. (GADOTTI, 2004: 243).

A discusséao a respeito das necessidades da expimsgae publica de ensino e da defesa
da educacdo como um instrumento capaz de promawedarnizacdo do Brasil e dos brasileiros
ndo se limitava, contudo, ao espac¢o dos estadietedtuais, professores, médicos, advogados,
engenheiros dentre outros tantos profissionaisdiberinham tentando articular propostas para a
educacao brasileira. Nesse sentido, um dos massiols exemplos € a constituicdo da
Associacao Brasileira de Educacéo, criada no Ridafeiro em 1924, Associagdo essa que
procurava estudar e propor transformacfes para smcerprimario, secundario, normal e
profissional. ( HERSCHMANN e PEREIRA, 1994:38-39).

Embora os membros da Associacdo Brasileira de Eé@odavessem algumas bandeiras
de luta comuns, ndo se tratava de um bloco homogéfavia dentre os associados aqueles que
pertenciam a grupos religiosos mais conservadorgsps também que defendiam a laicizacéo
do ensino. A Associagdo Brasileira de Educacdo dmrecompreendida também em suas
diversidades e conflitos internos.

Apesar dessas divergéncias internas, a Associag®iledda de Educacao, dentre outras
instituicdes, teve um papel bastante significatha que se refere a divulgacdo do ideério
escolanovista no Brasil. Mais tarde, nos anos 1880ns de seus membros foram chamados para
compor o governo Vargas. Parte dessas orientaditeseoforca de lei e foi implantada em
diferentes escolas do Estado de S&o Paulo.

N&o se deve, contudo, acreditar que o pioneirisolresas idéias escolanovistas foi
divulgado somente com a criacdo da Associagéol&rasile Educagéo. Segundo Diana Gongalves
Vidal, o método ativo, tdo defendido pelos adept@&scola Nova, ja era conhecido por parte dos
professores brasileiros desde o final do século lpfomoveu uma série de mudancas, tanto no
que se refere ao ensino da leitura quanto no queesipeito ao ensino da escrita. Essas mudancas
promoveram, por exemplo, a defesa da leitura steacomo sendo um método mais produtivo do
que o da leitura em voz alta e a defesa da caligraiscular em detrimento das praticas anteriores.
Além disso, defendia-se também a existéncia dedtdrs e salas de aulas especificas nas quais

os alunos pudessem aprender de modo pratico attav@geriéncias. I1sso significa que embora os



anos 1920 sejam um periodo importante na divulgdg@ddéias da Escola Nova no Brasil, ndo se
tratava de uma novidade absoluta e € preciso ertaremergéncia dessas idéias como parte de um
processo mais amplo que se instaurou desde afirsdculo XIX. (VIDAL, 2000:505-6).

Diana Goncalves Vidal aponta também que Anisioéigixoma como ponto de partida da
Educacdo Nova o modelo implantado por John DewsyEstados Unidos, tido como simbolo de
uma modernidade pedagodgica. Segundo a autora,ola @sniovada pretendia atingir todas as
criancas fora e dentro da escola. Serviria de daksseminacdo de valores e normas sociais em
sintonia com os apelos da nova sociedade mod@d@0:499). O aluno tornou-se o centro das
atencbes no processo de producdo do conhecimertdtares 0 enfoque maior passou a ser a
aprendizagem e ndo mais o0 ensino.

Essa modernizacdo dos métodos de ensino preteardiatig que o aluno pudesse elaborar o
seu proprio conhecimento a partir da observac@oexperimentacao.

No ambito desse processo, a escola priméaria passa@nstituida de novos métodos de
ensino: do individual, tradicional e intuitivo paranétodo ativo; no mesmo sentido, alguns prédios
escolares passam a ser reformados de modo a prommogeadequacdo do espago aos principios
da escola ativa.

Segundo Luciano Mendes Faria Filho e Diana Gongaligal, (2000:24), antes do século
XX, ja havia debates em torno da constituicdo gm@ss dedicados ao ensino e da fixacdo de
tempo de permanéncia na escola. Os autores saligpta, na Ultima década do século XIX e nos
anos 20 e 30 do século XX, em Sao Paulo, constituge formas mais acabadas de proposta de
grupos escolares com arquitetura especifica. Oastaglos seguiram 0 modelo do Estado de Séo
Paulo.

A arquitetura escolar publica nasceu imbuida delpdg propagar a acao de governos pela
educacdo democratica. Como prédio publico, devialghr a imagem de estabilidade e nobreza
das administracfes. “(...) Um dos atributos queilte® dessa busca é monumentalidade
consequéncia de uma excessiva preocupacdo em sereescolas publicas edificios muito
‘evidentes’, facilmente percebidos e identificadosno espacos da esfera governamental. (...).”
(WOLFF, apud FARIA FILHO e VIDAL, 2000:24).

Apesar de as renovagdes educacionais serem pr@sageah se constituiram de maneira
homogénea em todos os lugares e ao mesmo temp@araias classes populares da zona rural, os

professores continuavam ministrando aulas em @wédiaptados e inadequados.



Ainda no que se refere a analise do movimento &souista, € importante considerar as
afirmacoes feitas por Clarice Nunes. Segundo aaataualidade do ensino levou a Escola Nova
a cumprir uma dupla funcdmu seja, a énfase nos métodos pedagogicos tetlitsmaular uma
questdo que era essencialmente politica. (NUNE®0:201-398). Marta Maria Chagas de
Carvalho também ressalta os problemas criados poa intensa defesa do movimento
escolanovista no que se refere ao reconhecimenfmaskado educacional brasileiro. Segundo a
autora, o discurso de Azevedo defendendo a Esanla Hlificulta a visdo de certas permanéncias e
continuidades, particularmente aquelas ligadasraagdo popular voltadas para a moralidade e
civismo que vinham se concretizando desde o sédMlo( CARVALHO, 1998:347).

Um dos principais documentos de difusdo e conagiz das idéias escolanovistas no
Brasil foi o Manifesto dos Pioneiros da Educacded\Nde 1932, publicado na Revista Educacéo do
Estado de S&o Paulo. Redigido por Fernando de Aaeweassinado por outros vinte e seis
educadores e intelectuais, 0 documento condenaliismo da educacéo brasileira e defendia as

escolas publicas gratuitas, laicas, modernas aaae#o obrigatoria:

(...) A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade eedacagdo sdo outros tantos
principios em que assenta a escola unificada e dpmmorrem tanto da

subordinacéo a finalidade biolégica da educacatmdes os fins particulares e
parciais (de classes, grupos ou crengas), comaeciinhecimento do direito

bioldgico que cada ser humano tem a educacéo(Reyista Educacdo, 1932:
13).

Aléem da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade eeducacdo, o Manifesto também

defende a democratizacdo da escola publica, caloeartomo um programa de longos deveres.

N&o alimentamos, de certo, ilusdes sobre as diiclds de toda a ordem que
apresenta um plano de reconstru¢do educaciondodgrande alcance e de tédo
vastas proporcdes. Mas, temos, com a consciénofangla de uma por uma
dessas dificuldades, a disposicdo obstinada desrgaftas, dispostos, como
estamos, na defesa de nossos ideais educacianaimnara esse plano suspeito
aos olhos dos que sob o pretexto e em nome donadisimo, persistem em
manter a educacao, no terreno de uma politica @ap& margem das correntes
renovadoras de seu tempo. De mais, se os probldmasiucacdo devem ser
resolvidos de maneira cientifica, e se a ciénciated péatria, nem varia, nos seus
principios, com os climas e as latitudes, a obradieacédo deve ter, em toda a
parte, uma “unidade fundamental”, dentro da vadedde sistemas resultantes da
adaptacdo a novos ambientes dessas idéias e aspirague, sendo
estruturalmente cientificas e humanas, tem um amarahiversal. (Revista
Educacéo, 1932: 19-22).



Vérios tém sido os historiadores da educacédo qdelsgicam sobre o texto do Manifesto
com o objetivo de analisa-lo mais profundamentbahea Nacif Xavier, por exemplo, aponta
que o texto redigido por Fernando de Azevedo iniei@onstrucdo de uma memaria monumento
da educacéao brasileira que nos anos seguintesl@deal 940) foi consolidada com a publicacdo
da obraA cultura Brasileira pelo mesmo autor. Na utilizagdo do conceito deudmmnto

monumento a autora adota alguns dos pressupoétatede Jacques Le Goff:

(...) O que sobrevive ndo € o conjunto daquilo existiu no passado, mas a
escolha efetuada quer pelas forcas que operamseondadvimento temporal do

mundo e da humanidade, quer pelos que se dedica@méa do passado e do
tempo que passa. (LE GOFF, 2005:525-531).

Ainda, segundo Xavier, o Manifesto dos Pioneirod 882 foi concebido em meio a um
clima de insatisfacdo da intelectualidade brasil@mpenhada na busca de solugbes para o0s
impasses nacionais e surge como um esforco detlietar o Brasil. (XAVIER, 2002:35).

O Manifesto expressava uma visao moderna do fendneglucacional. Defendia o
principio daindividualizacdo ou personalizacdo pedagogica procurava naturalizar o tipo
moderno de sociabilidade pelo qual se dava a aféimala liberdade individual. Segundo
Libanea Nacif Xavier, no Manifesto, respeitar oividuo € o0 mesmo que reconhecer o direito
deste a condig&o de cidadéo; significava restsiugr identidade pessoal e cultural integrando-o a
coletividade por meio do processo educativo. (263264).

Ao longo do tempo, o Manifesto acabou por confern perfil tanto a histéria da
educacao brasileira quanto ao préprio pesquisaakgedcampo de conhecimento, ou seja, a visao
histérica da educacdo brasileira, propagada ponafRdo de Azevedo e demais signatarios,
acabou se transformando numa verdade sobre aihidgbeducacédo brasileira, processo esse que
vai se consolidar ainda mais no inicio dos ano$ Ififando Fernando de Azevedo publica seu
livro.

Segundo Carvalho (apud Vidal e Faria Filho), aatasa de Fernando de Azevedo vai
compondo 0s seus personagens e instituindo hendiSes da histéria da educacéo brasileira.
Azevedo desenhava o0 novo, associado aos reforngader#920 e 1930, em oposi¢cdo ao velho,
forcas reacionarias de pensamento educacionalngtra@ a historia da educacdo como um

movimento ascensional em direcdo ao novo, a redovdg sistema educativo. (2003:53).



Dessa maneira, a educacao estava delineada dedonpédéa historia das idéias e dos
projetos pedagogicos e, do outro, pela histérism@mnizacdo dos sistemas de ensino. Desse
modo, enfatizavam-se as idéias das prerrogativicpe daquela época. Conforme Carvalho
aponta, Fernando de Azevedo transformava-se assnmem herdi, e sua trajetoria profissional
e pessoal, em fonte documental. (CARVALHO, 1998:25)

Embora hoje ja bastante reconhecidos, os trabaiheslaboram uma revisao critica dos
pressupostos do escolanovismo e mesmo dos escisi@sobem como de suas analises sobre o
passado educacional brasileiro, refutam a biblftayrenais tradicional relativa a histéria da
educacao brasileira, principalmente aquela maisadal a formacdo do professor. Os que
acreditam no escolanovismo ainda insistem em maatés posturas mais conservadoras.

Analisando os textos elaborados por Nagle (1974manelli (1982), Ribeiro (1979),
Xavier (1994) e Noronha (1994), por exemplo, n@tagsie esses autores tomam para Si 0
discurso de Fernando de Azevedo e o reproduzemues) abras, amplamente divulgadas na
formacéo de professores.

Outro autor conhecido, Jorge Nagle (1974), afirmaeu livroEducacdo e sociedade na
primeira Republicague “o Estado fez o papel de regulador das classmslares”. Essas idéias
sao ressaltadas pelo mesmo autor como “fendmencerdosiasmo pela educacédo e o
escolanovismo como sendo um movimento inovador meine brasileiro que trouxe grandes
mudancas nas praticas pedagogicas”.

Os autores da historiografia da educacdo brasileiegs tradicional defendiam as
abordagens realizadas pelos signatarios do Mamjfisstiam elogios e enalteciam as virtudes da
“Educacdo Nova” propagada pelos intelectuais dagépbca. Essas idéias ganharam forca e
visibilidade na formacédo de professores. Portantajtas geracbes de profissionais foram
formadas de modo a tornar o texto do Manifestmbra de Fernando de Azevedo sinGnimos da
histéria da educacéo no Brasil, o que é, certamentequivoco.

Além dessa critica a periodizacdo da histéria decagho que toma o Manifesto e, por
consequéncia, a obra de Fernando de Azevedo cornsorgis de periodos é preciso identificar
também a incompatibilidade entre as idéias defexsded expressas no Manifesto, bem como a
realidade das escolas brasileiras, particularmedtes escolas rurais do Estado de S&o Paulo.

A exaltagdo de uma profunda mudanca educacionalteemos metodolégicos e

administrativos de Fernando de Azevedo é incomplatiom a realidade da maior parte das



escolas rurais dos municipios do Estado de SamPpata as quais os materiais pedagdgicos
continuavam a ser distribuidos de maneira desi@mprédios escolares continuavam precarios
em termos de infra-estrutura e os niveis de retea@vasao escolar eram ainda altissimos.

A defesa de uma educacdo e de uma escola capareslit atender as necessidades
especificas dos diferentes alunos permaneceu roaie am ideal a ser atingido do que como
uma prética efetiva. Os ideais expressos no Mdoifes realidade cotidiana vivida por alunos e
professores de muitas escolas de diferentes lad@gldo Estado de Sado Paulo eram bastante
discrepantes tanto no que se refere ao setor atraiinio como no que diz respeito ao setor
pedagdgico.

A comparacdo entre a histéria da educacdo propapaflta texto do Manifesto e
posteriormente referendada na obra de Fernandaeledo A Cultura Brasileirg e a realidade
das escolas brasileiras, especificamente as escotass do municipio de Caraguatatuba
pesquisadas entre 0os anos de 1926-1940, mostraequdmcadas sdo as andlises que tomam o
Movimento da Escola Nova e os documentos aqui satds como sinbnimos daquilo que
acontecia no interior das escolas daquele periodo.

Nesse sentido, o proximo capitulo desta dissertggéoapontar para essas discrepancias
e para isso se detém particularmente em trés ssunaiais do Municipio de Caraguatatuba no
periodo de 1920-1940: a Escola Feminina Rural, aiordo Mococa, a Escola Rural do Pau
D’Alho, do bairro Massaguacu e a Escola Rural Mist&Queixo D’Anta, situada na Fazenda dos

Ingleses.



CAPITULO 2. EDUCAGCAO ESCOLAR NAS ESCOLAS RURAIS -
CARAGUATATUBA

(...) Todo o homem rude do sertdo, sempre pronto, a
atender aos reclamos da Pétria nos momentos de
perigo, é matéria prima excelente e, se vegetaidteca

e atrasado, culpemos a nossa incuria e impreviadénci
Por vezes, o seu aspecto é miseravel, mas, no corpo
combalido, ainda, aninha-se a alma forte que veaceu
natureza amazbnica e desbravou o Estado. Em
algumas regides, vémo-lo quebrantado pelas maléstia
tropicais, enfraquecidos pela miséria, mal alimgénta
indolente e sem iniciativa. Dai a ésse espectra far
alimentacdo e trabalho compensador; criai-lhe a
capacidade de pensar, instruindo-o, educando-o, e
rivalizard& como os melhores homens do mundo.
Convencamo-nos de que todo brasileiro podera ser um
homem admiravel e um modelar cidaddo. Para isso
conseguirmos, ha um sé meio, uma sé terapéutica,
uma sé providéncia: é preciso que todos os braslei
recebam educacao (...). [Getllio Vargas, Mensagem d
Chefe do Governo Provisério, 1933:139].

Na parte introdutoria deste trabalho, buscou-sergal que na histéria da educagéo do
Estado de Sao Paulo houve predominancia de umaemgdnérica, global, e ndo um exame
particularizado que dessem conta de identificapmmblemas mais especificos do cotidiano
escolar principalmente de localidades afastadaspital do estado.

A educacdo rural vem sendo estudada por pesquesador Estado de S&o Paulo como
também por pesquisadores de outros estados doEpdis. as diversas pesquisas, apesar das
peculiaridades de cada contexto e das especifiesdde cada situacdo, h4 uma unanimidade em
se afirmar que os alunos das escolas rurais das1®28, 30 e 40 viviam em péssimas condicbes
no que diz respeito a infra-estrutura dos prédissolares, a contratacdo e formacdo de
professores e a escassez de material didaticoln@zari@ € possivel afirmar que esses alunos
viviam em condicdes inferiores aqueles que fregiam os grupos escolares.

Entre os varios pesquisadores que vém se dedicanslcestudos da educacdo rural,
podem ser citados: Carlos Rodrigues Branddo (198&)nem Sylvia Vidigal Moraes (2003),
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Elenira Chances Garcia (2006) e Sandra Cristinariebes de Lima (2004). Os estudos desses
pesquisadores mostram diferentes aspectos na é@duca@l, mas, apesar dessas diferencas,
todos apontam a caréncia infra-estrutural das &sauwlrais, como também a preocupac¢do em
moralizar e higienizar o homem do campo, considesagb, indolente, desinteressado e doente.

Partindo-se desses pressupostos, o objetivo degiéulo é discutir os aspectos
administrativos e pedagdgicos de trés escolassrd@imunicipio de Caraguatatuba no periodo
gue compreende os anos de 1926 a 1940. Para ¢aato €onsultados documentos pertencentes
ao Arquivo Publico do Municipio de CaraguatatubBjr@toria de Ensino de Caraguatatuba e ao
Centro de Referéncia Mario Covas do Estado de SélwPTais documentos registram relatérios
e atas elaborados pelos inspetores da instrucdicgUificios e nomeacdes de professores, bem
como fotografias retratando a escola rural, liwd@ticos, correspondéncia da inspetoria geral
da instrucéo publica com os professores das esewlastudo, entre outros.

As fotografias revelam alguns dos problemas quautsres supracitados destacam ao
analisar a educacao das escolas rurais, tais coddmp escolares muito diferentes dos modelos
dos grupos escolares, salas de aulas inadequades€®ecia de organizacdo espacial compativel
com a atividade proposta. Naquela época, muitas si&l aula foram instaladas em residéncias ou
espacos alugados pelos préprios proprietarios atlEnflas onde as escolas se localizavam. Em
geral eram comodos pequenos e mal iluminados.

O estudo das escolas rurais permite analisaria i progresso educacional dos anos
1926-1940 do Estado de Sado Paulo e particularmgmtenunicipio de Caraguatatuba. Esta
pesquisa mostra as precariedades das escolas auraisja, auséncia de professores qualificados,
infra-estrutura inadequada, alto indice de repr@vagevasao dos alunos ou, na maior parte das
vezes, todos esses problemas conjugados.

2.1 Escolas Rurais do Municipio de Caraguatatuba

No bairro Mococa, localizava-se a Escola FeminineaRque atendia aproximadamente
trinta e cinco alunas na faixa etaria de oito aa@ua anos de idade. Criada em 1926, contava
com uma sala de aula e, segundo os dados regsstnadd/ro de inventario anexo (pagina 00),

0s materiais pedagogicos eram reduzidos para as atlmm@simeira a terceira série do ensino



primario. De acordo com o levantamento junto adgolide matriculas, observa-se que a
professora responsavel era a Sra. Edith MoraesiMdt®sta, nomeada pelo Poder Publico em
27 de junho de 1933. As alunas eram filhas de dlaves, pescadores, domeésticos e caseiros,
sendo que a frequéncia das alunas era registradarrenpréprio (fls. 1-15, 1933). Havia um
indice de evasao de criangas de 90% entre a segumtirceira série do ensino priméario. (Livro
de matricula, s/n°, cx: 02, 1933, APMC).

Figura 4 - Alunas e professora da Escola FemininaalR Caraguatatuba. Arquivo Publico de
Caraguatatuba, s/autor, cx, 10, s/data.

As meninas da foto, todas bem vestidas, com mesap&os, provavelmente trajavam-se
de modo especial para aquela ocasiao, escolheadarslhores roupas; evidentemente a foto foi
posada.

Em relac&o a instabilidade do corpo docente desssadas, o livro de correspondéncia de
1933, a folha 12, notifica a professora Edith pagalarizar sua situacéo dentro de oito dias, caso
contrario, correria o risco de perder o lugar poaralono, jA que ha meses ndo comparecia a
escola para dar aulas. No mesmo livro, a folhaeéfistrava-se que as alunas da Escola Feminina
Rural do bairro Mococa foram transferidas para@&sMista Rural do bairro Massaguacgu pelo
Decreto n° 02 de 11 de outubro de 1933.



Uma outra escola criada na zona rural foi a PauliwAocalizada no bairro Massaguacu,
no municipio de Caraguatatuba. Seu funcionamemtautorizado pelo Poder Publico do Estado
de Sao Paulo em 1931 com o objetivo de alfabetigdilhos dos colonos. Atendia trinta e oito
alunos entre a primeira e a terceira série do ermimario, no periodo da manha, tanto meninas
como meninos. Estes eram filhos de lavradores eremagas domesticas. O professor
responsavel era o Sr. Teodoro Marcondes de Castnoeado em 27 de setembro de 1932, mas
que permanecera em licenca saude durante o amo.|&in suas auséncias, contratavam-se
professores leigos para ministrar as aulas. Em,1948cola passa a ficar sob a responsabilidade
da professora estagiaria Yone de Oliveira Santesém-chegada de Sdo Paulo. (Livro de
Correspondéncias s/n° cx: 01, 1932, APMC).

No livro de registro de matricula, folhas 20-22, 1885 da Escola Rural Pau D’Alho,
nota-se que os alunos se matriculavam com idade esete e quinze anos. O inicio da
escolarizacdo desses alunos, portanto, nem sengpresmgondia as prescricdes legais que
“[determinavam] a obrigatoriedade da frequénciaatlmo a escola a partir dos sete anos de
idade”.

Além das duas escolas rurais criadas no municigioCdraguatatuba, também foi
autorizado o funcionamento da escB®aral Mista Queixo D’Anta. A escola foi instalada n

fazenda Sao Sebastido, mais conhecida como “Fadesdagleses”, em 14 de outubro de 1931.
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Figura 5- Fazenda S&o Sebastido (Fazenda dog)glesio dos servicos na CIA. Brasileira dedsiunos 1927/30 -
Arquivo Gilberto Ranciéo — Iris Color Foto, A. @& & CIA. LTDA. Arquivo Publico de Caraguatatuba, 9, 1930.



A escola Rural Mista Queixo D’Anta, ali instalaéaa composta de uma sala de aula para
atender a primeira, segunda e terceira séries slnoeeprimario. Com o aumento da produc¢ao de
frutas e consequentemente com a vinda de um numeiay de familias de trabalhadores para a
fazenda dos Ingleses a demanda pelo ensino priman@ntou. A partir dai, foi adaptada uma
residéncia para que as aulas fossem ministradasa Haa média anual de matricula de trinta e
oito alunos, entre meninas e meninos, no ensimodoid. A escola funcionava no periodo da
manha e da tarde e, na mesma sala de aula, estudaaacas de sete a quatorze anos de idade.
A professora responsavel era a Sra. Lya Cidadelld¥armmeada pelo Poder Publico do Estado
de Sao Paulo em 31 de dezembro de 1931, tendo idssimegralmente as responsabilidades da
organizacao dessa escola. Segundo Garrido (19880p, as comemoracdes das datas civicas e

o encerramento do ano letivo eram festividades itaptes na escola. (APMC, cx: 01, fls 1, 1931).

2.2 Aspectos Administrativos e Pedagogicos das Hasdrurais de Caraguatatuba

Os livros de matricula e correspondéncia das escotais Pau D’Alho, Feminina e Mista
Queixo D’Anta registram que elas eram jurisdiciasé Delegacia Escolar da 12 Regido de
Ensino de Santos e, em Caraguatatuba, ndo exigj&@o Gepresentativo da Secretaria de
Educacéo. As escolas ja citadas eram mantidas Rmder Publico do Estado de Séo Paulo.
Todos os prédios nos quais funcionavam eram cedietiss proprietarios de fazendas. Por
intermédio dos registros de autorizagdo de abedasaescolas ja citados, percebe-se que os atos
de criacdo e funcionamento das mesmas ocorreram@pegas bem préximas a divulgacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e da mtgatdo de reformas educacionais que
tinham como base o ideario escolanovista.

Por essa via, constituiam-se novas idéias parastragdo de escolas como localizacao,
dimensdes do espaco fisico, com amplas salas de @dtios arborizados, biblioteca,
laboratdrios, enfim, prédios construidos para aend criancas em idade escolar.

Partindo-se dessa organizacdo espacial, preteadexercer um dominio sobre as
criancas para ensinar a elas a higiene tanto dmamwmo de sua moradia, sobretudo valores

morais.



Apesar de o texto do Manifesto dos Pioneiros dac&ghio Nova indicar a necessidade de
um processo de modernizacdo da educacdo tantoendizjuespeito aos métodos de ensino que
deveriam ter por centro a crianca e 0s seus progeEsaprendizagem quanto no que se refere a
construcdo de prédios escolares com caracterisfiaatendessem de modo mais adequado essa
populagéo, as escolas da zona rural do municip{@adaguatatuba continuavam funcionando em
prédios cedidos por fazendeiros com caracterisbheatante diferentes daquelas prescritas em
tais documentos.

Algumas das fotos que aparecem nesse capitulo anosjue ndo havia pétio para
atividades de lazer, tampouco biblioteca, sala dseica e laboratérios; todos os alunos eram
atendidos em uma Unica sala, sendo que nas esg@agtendiam meninas e meninos as aulas
eram dadas para cada género em periodos difedentia. (Livro de Matricula, s/n. 1931, APMC).

Figura 6 - Escola Mista Rural Pau D’Alho localizada Bairro Massaguagu, Caraguatatuba. Museu
Histérico de Caraguatatuba, s/autor, cx, 10,1940.

Como a construcao e a preservacao das escolasficagam a cargo dos proprietarios das
fazendas e a mercé de sua boa vontade, as sadatadefio apresentavam uma padronizacdo no
que se refere aos aspectos arquitetonicos, tal emomtecia com aquelas construidas e mantidas

pelo poder publico.



Segundo Luciano Mendes de Faria Filho e Diana Qeegavidal, o Estado tinha a
preocupacao apenas de instalar escolas na zomasenmdo organizadas de forma simples, sem
seguir uma padronizacao de prédio escolar, bastandostrucdo de uma sala com banheiro e uma
casa para o professor, também simplificada. (28Dp:

Na foto anterior que se refere a Escola Mista Reaal D’Alho, que, diferente a da pagina
49, ndo retrata uma cerimdnia civica, pode-se vaseue os alunos estdo vestidos de modo
simples e que varios deles estdo descalcos. Asgsmhs aparecem ao centro e em destaque.
Embora na foto, os meninos e as meninas apareceanades, nas escolas rurais ndo havia
separacao por seriacdo, as professoras lecionavaoma Unica sala de aula para os alunos do
sexo feminino e masculino, como também de idadésies diferentes.

Dentro dessa visdo, pode-se dizer que havia umessidade politica de mostrar a
multiplicacdo de escolas, mesmo sem investimentonaautencdo e organizacdo de prédios
escolares capazes de atender as necessidadesigascr

Os livros de matriculas das escolas rurais de Gataiyba, 1931, registram que as classes
funcionavam em uma Unica sala, eiois periodos, e atendiam criancas com diferentes
adiantamentos, ou seja, primeiras e segundas séles havendo uma terceira série, esta também
funcionava no mesmo horario e espaco. A imagenottada pagina 44 nos fornece dados da
guantidade de criancas que eram atendidas num npsindo escolar. (APMC, cx: 01).

Segundo Garrido (1988:58), os professores, paian@em na zona rural, moravam
durante a semana no proprio local em que trabatha@s termos de visita dos inspetores de
ensino da Delegacia Regional de Ensino de Santgsabhas escolas rurais de Caraguatatuba
estavam jurisdicionadas, indicam a constante mwuddagrofessores por remog¢ao ou por licenca
saude. Havia troca constante de professores duvaat® letivo, pois, devido a distancia em
relacdo a zona urbana e a precariedade que ewndientas professores buscavam meios de
mudarem de escola.

Os registros de visita dos inspetores de ensineertraainda indices de aprovacao,
“conservacao” e evasao dos alunos, bem como ogiiggadadas aos alunos e professores. Tais
documentos permitem conhecer, ainda que parciaémastpraticas pedagogicas que se davam no
interior dessas escolas. Os registros dos insget@eem os indices de aprovacao, reprovacao e
evasdo, além de pistas para se conhecer melhédd@oo das praticas pedagogicas dessas escolas

e os problemas relativos a contratacdo e permanéasiprofessores.



2.2.1 O Professor e o Cotidiano Escolar

O Livro de Assentamento das Escolas Rurais, 13,985, era utilizado pela Inspetoria da
Secretaria de Ensino para a contratacdo e nomedacéorpo docente. Os termos de compromisso
presentes nesses livros continham os direitos erefedos professores. (APMC, cx 01,1930.) Tais
registros foram copiados na integra para que seapasalisa-los no espaco-temporal, buscando
entender como se contratava ou nhomeava 0s prafsgsara exercerem suas fungdes. (APMC, cx
01,1930.) A seguir destacam-se alguns dessesasgist

a) Escola Mista Rural Queixo D’Anta:

Secretaria da Educacéo e da Saude Publica

Termo de Compromisso

Lya Cidade Varella, nhomeada por Decreto de 31 deerdbro de 1931,
professora da escola Mixta Rural de Queixo D’Ant@y municipio de
Caraguatatuba, prometo skel a causa da RepuUblicacumprir suas Leis e
Regulamentos e sexata no desempenho dos deveres de meu cargo.
Caraguatatuba, a professora

Lya Cidade Varella

diretor Mauro de Oliveira

Nomeacéo

Estados Unidos do Brasil, Armas da Republica,

Estado de S&o Paulo

O cidad&o Coronel Manoel Rabello, intersede pedima&stado de Sdo Paulo,
gue nomeie a professora Lya Cidade Varella parer r@gscola Mixta Rural do
Bairro de Queixo D’Anta, em Caraguatatuba, cargoj§iexerce interinamente.
Palacio do Governo de S&o Paulo, 31 de dezemht63ie

Salles Gomes Jossis.

Diretor Mauro de Oliveira. (Livro de Assentamemid)1, c.06, 1931, APMC.).

b) Escola Masculina Rural de Massaguacu

Secretaria da Educacéo e da Salde Publica,

Termo de Compromisso

Teodoro Marcondes de Castro, homeado por Decretd7dde setembro de
1932, para a Escola Masculina Rural de Massagassumunicipio de
Caraguatatuba, prometter fiel a causa da Republicaumprir suas leis e
regulamentos e ser exacto no desempenho dos deleenesu cargo.
Caraguatatuba, 15 de outubro de 1932.

O professor - Teodoro Marcondes de Castro

O substituto auxiliar de inspecéo — Maria Apare@dat’Anna.



Nomeacéo

Estados Unidos do Brasil, Armas da Republica,

Estado de Sao Paulo,

O doutor Pedro de Toledo, governador do Estado ate Faulo, nomeia o
professor Teodoro Marcondes de Castro, para regscala Masculina Rural de
Massaguassu.

Palacio do Governo de Séo Paulo, 27 de setemhte3ie

Rodrigues Alves Sobrinho.

Por Decreto de 27 de setembro de 1932 presta comgsm em 15 de outubro
de 1932, exercicio em 15 de outubro de 1932.

O substituto auxiliar de inspecdo — Maria Aparec&knt'/Anna. (Livro de
Assentamento, p.03, ¢.06, 1931, APMC.) (Grifo meu.)

c¢) Escola Feminina Rural do Bairro Mococa

Secretaria da Educacgéo e da Saude Publica

Termo de Compromisso

Edith Moraes Moreira Costa, nomeada por Decretd7dde junho de 1933 para
a Escola Feminina Rural do Bairro Mococa, prometto fiel 4causa da
Republica cumprir suas leis e regulamento e ser exactaesendpenho dos
deveres de meu cargo.

Caraguatatuba, 27 de junho de 1933.

A proféssora- Edith Moraes Moreira Costa

O substituto auxiliar de inspecéo — Maria Apare@dat’Anna.

Nomeacéo

Estados Unidos do Brasil, Armas da Republica,

Estado de Sao Paulo,

O General da Divisdo Waldomiro Castilho de Limaelmentor Federal no
Estado de S&o Paulo, nomeia de acordo com o disposbDecreto n° 5884 de
21 de abril de 1932, a proféssora Edith Moraes Wwr€osta, para a Escola
Feminina Rural do Bairro de Mococa em Caraguatatiobalizada pelo Decreto
de 25 de novembro de 1926.

Palacio do Governo do Estado de S&o Paulo, 27nthe jde 1933.

Waldomiro Castilho de LimaL{vro de Assentamento, s/n° p.03, c.06, 1931,
APMC, 2004.) (Grifo meu).

Os termos de compromisso dos professores Teodorookldes de Castro, Lya Cidade
Varella e Edith Moraes Moreira revelam varias dasgacdes as quais estavam submetidos os
professores tanto das escolas rurais como das slerAdm da escrituracdo dos livros
administrativos e de inventério, da frequéncia ecdmprimento do programa educativo, esses
professores deveriam também ser fieis a causa piabRea e, nesse sentido, promover entre 0s
alunos das escolas rurais os valores republicanos.

A despeito dos termos de nomeacgdo serem redigidogliferentes representantes da



Secretaria de Educacao do Estado, observa-se gulandade entre 0s mesmos e a imposi¢ao
ao professor no sentido de que ele trabalhe asitedeontetdos ligados ao civismo. Segundo
Oliveira e Souza (2000:30), estabeleciam-se nomeasonduta moral e civica, difundindo o
culto a pétria, a familia e a escola, tendo coma@minancia uma concepc¢do positivista na
organizacao das idéias que constituiam o imagimépioblicano.

Dessa forma, observa-se um esforgco pela legitimde&oinstituicdes politicas vigentes
gue deveriam ser incorporadas pelos professorasieaglas a todos. Pensava-se assim que, por
intermédio da educacao, seria possivel modificarcéedade brasileira.

Aos professores cabia organizar as salas de alitmndo as normas estabelecidas pela
Secretaria de Educacao e da Saude Publica do Eta8@o Paulo. Nesse sentido, reproduz-se o
termo de visita dos inspetores da instrucdo pulgisa contém as diretrizes educacionais que
deveriam direcionar a acdo do professor no procgssseparacdo dos alunos mais adiantados

daqueles que tinham dificuldades de aprender.

Das Diretrizes Educacionais

Senhoras professoras da zona rural,

Deverdo organizar os alunos na sala de aula ded@amm as normas e
regulamentos vigentes:

Diretrizes a que se refere a circular n°1 de priondé maio de 1936. Instrucdes
sobre a passagem dum aluno duma secc¢do para logittaa. Secccdo A —
dominio de seis sentencas e no minimo de 10 palagremndo passara para a
seccgdo B. Secccdo B -decomposicdo de sentendagiasa syllaba e lettra.
Leitura em livro apropriado. Linguagem. Secccad Acopia duma sentenca; 2°
cépia de palavra; 3° copia de syllaba, 4° copitettas; 5° cépia do nome; 6°
cépia do cabecalho. Nota. Dada a copia duma sentmaqumero 1°, as cOpias
de palavras, syllabas e lettras correspondentesnapmros 2°, 3° 4° sd&o
elementos da sentenca escrita em 1°. E verdade game e cabecalho devem
ser copiados diariamente; entretanto, havera dipsc@is para esse trabalho,
apressando-se assim esse conhecimento. Uma vezscplannos facam com
desembaraco 0s seis numeros, passam para a seccadgcao B 1° escrever
o cabecalho, 2° escrever 0 nomé° escrever seis palavras conhecidas; 5° cépia
duma palavra, digo, duma sentenca, escrevend@aerpajue falta, 6° escrever 6
sentencadNota. Fazendo esses exercicios bgpassa para aseccadC. Seccéo
“C". 1° escrever seis sentencas com palavras d@fasscrever seis sentencas
livremente, empregando, entretanto, a interroga@&opmpletar uma sentenca,
4° Dictado de palavras conhecidas; 5° dictado da¢eseas conhecidas; 6°
Responder um pequeno questionario Arithmética. &ecds, exercicios de
ndameros até 10, empregando meios concretos pargiraém definitivo a
representacdo graphica. Quando o aluno estiveiosel@ssa situacdo, passara
para a seccdo B. Seccéo B: exercicio de nimer6 del00, empregando meios
concretos. Com as questdes orais apresentadasiiiaedo o mechanismo da
somma e subtrac¢do. Quando o aluno desenvolverfaditidade as questbes



propostas, passard para a seccdo C. Seccdo C:itRlecdp das instrucdes

sobre A e B. Questdes sobre multiplicacdo e diyisésinando o mechanismo
das operacdes, jogando sempre com numeros atél@@0.Estas instru¢cdes em
arithmética dependem do adiantamento em linguagdaitiga, para que se

possa avaliar integralmente a capacidade do alunno.

Caraguatatuba, 1° de maio de 1936.

Jorge Passos — auxiliar de inspecéo escolar. (derGorrespondéncia s/n, p.16
-17, c.10, 1935, APMC, 2004.)

As diretrizes estabelecidas pela Diretoria RegioieaEnsino, 6érgéo publico da educacéao
do Estado de S&o Paulo, determinavam que os afoseem organizados nas salas de aula
mediante o resultado dos exames finais escritoaig. 0

Os alunos deveriam memorizar todo o programa edtugara que, de acordo com o
desempenho, pudessem mudar de se¢do. As secbeorgamradas por letras alfabéticas e
serviam para selecionar os alunos que aprendiametisqque apresentavam dificuldades na
aprendizagem. No anexo 1 encontram-se 0s progrdenassino apontados nas Diretrizes, tanto
na area de aritmética como na de leitura, de hegeerde desenho. Estes visavam apenas a
memorizacao das licdes que deveriam ser reprodugta erros no dia dos exames escolares.

Por intermédio das Diretrizes, o Estado buscavé&aan a conduta dos professores e dos
alunos. Para isso, o0 inspetor de ensino visitagscala tanto para constatar se o professor havia
cumprido com o seu dever na sele¢édo dos alunos pamoverificar se 0s conteddos organizados
pelo Estado estavam sendo transmitidos de acordasaormas estabelecidas.

A escola, por sua vez, cumpria seu papel de regudado aplicar as regras e normas
estabelecidas. Ao aluno cabia saber os contetudasntitidos pelos professores de maneira
individual, dessa forma reforcando os valores delota existentes na sociedade.

As normas expostas nas Diretrizes Educacionai®8e, Iranscritas pelo inspetor escolar
Jorge Passos, diziam: “(...) quando o aluno esse@ehor dessa situagdo, passara para a seccao B.
Seccédo B: exercicio de numero de 10 a 100, empilegarios concretos. Com as questdes orais
apresentadas ir ensinando o ‘mechanismo’ da ‘somendSubtraccdo’. Quando o aluno
desenvolver com facilidade as questdes propostasapa para a seccdo C.” Na passagem de
uma seccao para outra os alunos deveriam apremd@iaa, decorar nomes, palavras, sentencas,
completar frases e aprender mecanismos de operggdes trabalhar com numeros. Os
documentos estudados relativos aos termos de dis#tanspetores de ensino permitem afirmar

que, apesar da modernizacdo pedagoégica propostanpeimento da Escola Nova, havia ainda



uma pedagogia muito tradicional que se fazia ptesemcotidiano daquelas criancas.

O habitante da zona rural precisava ser tratadesicai moral e
intelectualmente”. Com esta finalidade, Magalh&epynha a “organizacdo de
internatos rurais para criancas dos 7 aos 14 afositernato, organizado como
“verdadeiro lar adotivo”, trabalharia “as necesd&k locais, os interesses,
circunstantes”, “o aperfeicoamento do trabalho’selwolvendo “o programa
pratico capaz de dar rumo proveitoso a vida rusaBrasil. (...) A escola rural,
apenas enquanto escola assim adaptada ao “metg¥p ale estabelecimento
proposto ministraria uma educacao capaz de promavenidade nacional”,
formando o “mesmo brasileiro” por todo o pais, cosempre pretendeu. (...)
Cabia-lhe desenvolver “um programa de cultura ahigelo conhecimento
suficiente da lingua materna, das tradicdes hgstérido povo, da extensédo
territorial e aspectos geograficos, do pais, dée®ge higiene, de educacao
civica, ao lado da aprendizagem do cultivo inteliges do aproveitamento das
riquezas do solo (...). (MAGALHAES apud CARVALHO948: 225).

Segundo Magalhdes, portanto, a educacdo na zomh deveria construir um novo
“cidadao” util para a nacdo e para si mesmo. A aesabilidade dessa transformacdo, que
garantiria maior produtividade no campo, e a peénaia dos homens na zona rural cabia ao
professor. Uma das exigéncias nesse sentido ergueleo docente morasse na zona rural,
convivendo assim com os costumes e valores do,log#ivando os moradores a permanecerem
nesse local e evitando a migracao para a zonaairban

Os professores das escolas rurais moravam proxaodecal de trabalho, via de regra,
trazia problemas na relacdo com os fazendeirossFsbr cederem 0s espacos nos quais as aulas
eram ministradas, acreditavam deter alguns podeEi@® as mesmas e sobre os docehias.
sao raros os casos de conflitos entre os fazemsdeipsofessores como aquele que foi citado por
Elenira Martins Sanches Garcia no trabalho “Educdéral”’ (2006), ressaltando o exemplo do
inspetor geral, Almeida Junior (1936) que disfasgadnte criticava a determinacao estabelecida
no Decreto 6.947, “que exigia prova de estabilitlaidela pelo fazendeiro a professora para que
esta pudesse exercer sua profissdo na escola Aufptova de estabilidade” significava que
enguanto a professora estivesse lecionando o fezertkveria ceder-lhe uma moradia. Almeida
Junior (apud GARCIA, 2006:108) dizia que, apesandketerminacéo legal ter boas intencdes,
ela reforcava o poder dos fazendeiros: “Houve um iopds, como condigdo que a jovem
professora cozinhasse para ele e toda a faiilia.

Por causa desses conflitos, as professoras naegroas permanecer nas escolas rurais e

solicitava afastamentos por licenca médica ou mesmaoremocao da escola. As criangas, por



sua vez, ficavam quase sempre a mercé de profeskges ou estagiarios que deveriam
cumprir seu trabalho primeiro nas escolas ruraia pasteriormente conseguirem uma classe na
zona urbana, como é apontado no relatorio elabopmioCarlos de Campos, presidente do
Estado de S&o Paulo (1925).

Nas afirmagfes encontradas no trabalho de Elenadidd Sanches Garcia muitas das
questbes levantadas nos documentos das escol@s dar&€araguatatuba se confirmam. Eram
instaladas escolas nas zonas rurais, “porém arpdade fisica, material e humana” persistia
nessas escolas, pois 0 poder publico ndo proviacessario para a educacdo do homem do
campo.

2.3 Programa de Ensino para o Curso Primario

De acordo com o item 5° do artigo 62 do Decretods @2 de junho de 1890 do Governo
Provisério da Republica (Constituicdo Provisoridtédo), “o ensino sera leigo e livre em todos
0S graus e gratuito no primario”. E interessanteolar, a proposito, que a Constituicdo Estadual
de Séo Paulo de 14 de julho de 1891, em seu a@figinciso 18, letra “r’, estabelecia que ao
Congresso Estadual competia legislar sobre o “ermiimario, secundario e profissional, sendo
que a instrucdo primaria era obrigatéria”. (BREJQ@873:59).

A Constituicdo de 1934 organizou o programa denensi qual determinava que o
“ensino religioso seria de freqiéncia facultativanmistrado de acordo com os principios da
confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pairesponsaveis e [constituiria] matéria dos
horarios nas escolas publicas primarias”.

Para que ocorresse o ensino religioso na escaot@pa, os responsaveis pela educagéo
deveriam encaminhar oficio aos 6rgéos publicoscitamido a nomeacdo de um professor para

ministrar religido, conforme se pode ver na commaesg@ncia enviada a Diretoria Geral de Ensino:

Escola Mixta Queixo D’Anta,

De acordo com a circular n°® 1 de 25 de janeiro @&51da Diretoria Geral do
Ensino, solicito-vos a designagdo do professor pésaionar neste
estabelecimento religido Catélica Apostdlica e Roma atendendo a 32
pedidos ja feitos, nas respectivas matriculas, semdcnsino uma vez
por semana, 30 minutos no horario escolar dentresatpunda hora de
aula. Fica fixado sabado, das 15:30 as 16 horas.alAlks seréo
lecionadas pela Sra. Santina Nardi, substituta dd/8Bario da Parochia



de Santo Antbnio de Caraguatatuba. Atenciosas s@eda Antonia
Nardi — professora nomeada.(Livro de Correspond€dei Secretaria de
Estado dos Negécios do Interior do Estado de Ss/R°, APMC,1935).

No documento, nota-se o interesse da professo@kniNardi na implantacdo do ensino
religioso nas escolas rurais. Esse ensino erardéecdacultativo nas escolas publicas, portanto,
para ser incorporado ao programa de educacao neségsario obter autorizacao prévia.

A solicitagdo de Dona Antdnia Nardi para ministaatas de religido catolica precisa ser
analisada num contexto de conflitos entre os defessle educacéo religiosa e os defensores de
uma educacéo laica, mesmo entre aqueles que s@antificavam como escolanovistas e que,
portanto, colocavam-se na vanguarda das reformasaeidnais. Marta Maria Chagas de
Carvalho (2003:245) mostrou o conflito entre catidicomo Alceu de Amoroso Lima e o padre
Leonel Franca, entre outros, apesar de esses nagexem parte dos grupos da Associacado
Brasileira de Educacado criada em 1924. Esse aorfissou a existir no momento em que o
governo republicano, pelo Decreto n.510, estabelecensino laico e livre. Alem de valores
morais, essa tensdo também perpassava intere¢geppe essas desavencas acabaram levando
ao retorno da obrigatoriedade do ensino religi@sa ps escolas em 1931, sendo facultativo para
os alunos conforme a vontade dos pais por meioestodio n.19.940.

D’Avila (1965, p. 72-75) aponta em seus estudos‘queograma de ensino na década de
1930 servia a uma determinada orientacdo politicastado para atender as exigéncias sociais e,
no ambito do quadro social, por sua vez, para ateslespecificidades de cada regido”.

O programa do ensino primario era organizado poleséprimeira a quarta). As
disciplinas eram organizadas de maneira sistemétiaa nomenclaturas se repetiam entre as
séries. De acordo com os estudos de André Cheasdljsciplinas escolares sdo consideradas
como um produto especifico da escola “que pde adéeesia o carater eminentemente criativo
do sistema escolar”. O autor enfatiza ainda queistsplinas escolares estdo sempre juntas das
finalidades educativas e “constituem um conjuntongiexo que ndo se reduz aos ensinos
explicitos e programados”. (CHERVEL, apud JULIAS883).

A analise do programa das disciplinas escolaresiderara aqui os conteudos da base
comum da primeira, segunda e terceira séries, paggescolas rurais, o ensino estava limitado
até a terceira série. Assim sendo, 0 programa dm@rpara as primeiras séries do ensino

primario era organizado da seguinte forma:



1° ANO

(...) Disciplina de Expressao, Leitura- Exercicios preparatérios de observacao
sobre objetos ou gravuras, a fim de corrigir e @anp vocabulario do aluno.
Leitura alternada no quadro negro e na cartilhataa@o (...) Desenho,
Trabalhos Manuais, MUsica — respiracéo ritmica. Cantos muito faceis. Rodas e
brinquedos musicaisniciacdo Matematica. Calculo — exercicio com o auxilio
de tornos,

(...) Nocbes comuns- A crianca: nome, idade, data e lugar do nascimndat
sua familia: pais, irmdos, e outros parentes. Aacagaterna. Seus
compartimentos: sala de visitas, quartos, salaefiecbes e cozinha. Moveis e
utensilios domésticos. O corpo da crianga, suasgaxteriores. A limpeza do
rosto e das maos. Sua alimentacéo. O pao e Alsiteacdo da classe no prédio
escolar. A Bandeira Nacional (...). (D’AVILA, 196p, 72).

2° ANO

(...) Disciplina de Expresséao Leitura — Leitura diaria com naturalidade e boa
pronuncia. Explicacdo do sentido de palavras eesgpes, no contexto da lic&do.
Conhecimento dos sinais de pontuacdo para os ®féétexpressao da leitura.
Exercicios frequentes de leitura silenciosa emodive revistas da biblioteca
escolar. Resumo oral do assunto lido. Linguagerh -oRalestras tendentes a
desenvolver a observacdo e o vocabulario da criarggaando, por exemplo,
sobre as suas ocupacdes na escola e em casapsedipento a mesa, na rua,
no recreio.Ppesenho- Desenho de formas naturais de contorno faclbalhos
manuais — Alinhavo em cartdo, executado a cores, sobrecesbde figuras, —
Croché. Musica — Respiracdo ritmicalniciacio matematica e Calculo—
Estudo concreto da formacéo de unidades, dezematenas e milhareblogdes
comuns— As principais refeicdes e os alimentos mais coievges a crianca.
Comidas e bebidas prejudiciais a saude. O prepam @nservacdo dos
alimentos. As férias na roga, na montanha ou lea&a- Os tecidos e o
vestuario. Cuidados higiénicos com a circulacad@s€eio. Descobrimento. Os
indios. O inicio da colonizagdo. O progresso atleBrasil. O presidente em
exercicio. As datas histéricas: 7 de Setembro eelBovembro. A Bandeira
Nacional deve hastear todos os dias na sala de(apléD’AVILA, 1965, 74).

Na organizacdo do programa do primeiro e segunde primarios, as disciplinas eram
trabalhadas de modo a proporcionar ao aluno exasciepetitivos tais como cépia, ditado e
respiracdo ritmica. Desde os exercicios prepaoat@riproducdo escrita, eram ofertados modelos
que tinham que ser seguidos tanto pelo professoo g@elo aluno. Tudo era feito em funcéo da
memorizagdo —‘reproducdo do trecho lido, leitura alternada no quadro negro e na
cartilha”. A crianca somente poderia mudar de licdo se comsegler corretamente a primeira.

As licdes dos livros que traziam os contetdos eftalnlos no programa de ensino eram
abstratas para as criancas da zona rural. Os dostedstudados estavam voltados para uma

educacdo tradicional e conservadora que propunklamgas no comportamento das criancas. Os



métodos privilegiados de aprendizagem eram a gwe @ memorizacgao.

Da oralidade, posteriormente, passava-se para umdagio escrita, em geral um ditado,
a fim de que o aluno reproduzisse o que havia gounde decorar ou memorizar. Quanto a
leitura, essa era uma das Unicas formas de apreodegitos, temas ou mesmo histérias infantis.

Esses estudos estavam vinculados ao documentagp@zava o programa escolar e que
era estabelecido de acordo com o ideal almejadsejay a formagédo da nacionalidade segundo
0s escolanovistas. Cabia ao inspetor de ensinficagyipor meio do exame oral, se 0os conteldos
estavam sendo estudados de acordo com o progréabelesido.

As atividades do programa da primeira, segundaceita séries vinham carregadas de
patriotismo e padrdes de moralidade e civilidadmuoa. Elas eram organizadas de maneira que
0s assuntos estudados se repetiam como num atmioeecéompletar, ampliar e desenhar as
“licoes”.

Buscava-se impor hébitos da elite nos alunos da zaral. A casa paterna e seus
compartimentos: sala de visitas, quartos, sala efeicdes e cozinhado era uma proposta cujo
tema estivesse vinculado a realidade na qual coaliwia, pois sua moradia era simples e na
propria escola ndo havia divisdo entre as salas,apenas um comodo no qual se merendava e
estudava. O conteludo da licdo teria que ser alerd maneira abstrata. Assim sendo, a cultura
do homem do campo ndo era discutida, tampoucosseitdim seus habitos mstumes; tudo
ficava distante da realidade dos alunos das espotaérias rurais

O poder publico oferecia um programa de conteudas @ objetivo de educar o homem
do campo para que aprendesse a ser cada vez raaif’"sA iniciacdo precoce ao trabalho
aparecia nas proprias atividades desenvolvidadabotoser, pintar, tricotar e arrumar a casa.

Em todas as séries aparecem conteudos ligadosogoegso do Brasil. Os nomes dos
presidentes deviam ser decorados. Dessa mangi@gjey publico ensinava o civismo para as
classes populares, procurando cumprir o progragena@ado pelo Estado.

Verifica-se na organizagao do programa escolarsgmepre prevaleciam instrucdes de
civismo nos contetdos trabalhados na escola comp,epemplo, a bandeira nacional, o
progresso atual do Brasil, o presidente em exercMesmo que as criancas ndo soubessem o
sentido desse estudo, buscava-se ensinar a elasgmeudo dos livros de leitura, os valores
morais daquela época e os deveres de um bom cidad@&ntativa da escola era a de ser um

local onde o individuo fosse formado para exert@rgmente sua cidadania.



A educacgdo das classes populares, tanto na zoaaaudomo na rural, era elevada a
condicdo de bandeira de luta capaz de introduBrasil em um tempo novo de progresso e

redimi-lo de seu passado e atraso. Em relacaorde(mn do terceiro ano, diz o documento:

3° ANO

(...) Disciplinas de Expresséo Leitura — Leitura corrente de prosa e verso.
Sentido proprio e figurado das palavras da licAterpretacédo e reproducéo oral
do assunto lidoDesenho— Copia do natural, servindo de modelo os objetos
usuais de forma interessanteabalhos manuais— Execucao de trabalhos Uteis
a vida corrente: fazer um pacote, encapar um lawmocadernoMdusica —
Respiracdo ritmica. Cancdes e hinos escolares. i@ Miacional. Orfedo.
Iniciagdo matematica Aritmética— Estudo completo da numeracao decimal.
Medidas dos angulos. O transferidblogdes comuns- O sol e as estacdes:
calor, frio e umidade. O termémetro. A mudancastad® da agua: seu ciclo na
natureza. O calor e os fenémenos atmosféricosodndifricanos, e arabes. A
casa do nosso caboclo. A melhoria da habitacad Aralimentacdo em nosso
pais e em outros. A caca e a pesca. Cuidados itigiecom a digestéo,
circulacdo e respiracdo. O arejamento do dormit@engrafia e Histéria— O
municipio da escola: acidentes geograficos, in@jstomércio, cidades mais
importantes, meios de transporte etc. Seus viltsgés e monumentos publicos
notaveis. As autoridades municipais. A comarca eatasdades judiciarias.
Republica. Biografia de paulistas ilustres. A atuabanizacdo politico-
administrativa do Estado. As vias de comunicacaogr@nde progresso do
Estado (...). (D’AVILA, 1965, p. 76).

No programa proposto pelo poder publico buscaveaskonizar os contelddos e, muitas
vezes, a propria metodologia a ser desenvolvida pebfessor através de um manual que
acompanhava o livro didatico.

O teor laudatorio dos conteudos fica explicito eamds tais como a comarca e as
atividades judiciarias, republica, biografia de |=tas ilustres, a atual organizacdo politico-
administrativa do Estado e o grande progresso tid&sNa higiene e saude trabalhavam-se os
seguintes temas: a casa do nosso caboclo, a adigd&ném nosso pais e em outros, a caca e a
pesca, cuidados higiénicos, cuidados com a digestémulacdo e respiracdo e arejamento do
dormitério. Dessa forma, pensava-se em moldar allpgfio e buscar o progresso do Estado,
construindo-se uma nagéo “promissora”.

Segundo Oliveira e Souza (2000: 31):

O projeto de ampliagdo e reformulacdo da instrygdjpular seria um plano
imprescindivel para atingir o progresso. A maiotarera transformar os suditos
em cidadaos republicanos. Portanto, textos enalteca Republica contribuiam
para a formacdo de um juizo de valor, pois a0 mesmpPO em que se



informava de que se constituiam os regimes morg@rqelirepublicano, ja se
convencia, sem possibilidades de vacilo, qual emethor caminho para a
sociedade brasileira.

Tais objetivos da Secretaria de Educacdo e Saddle®@ram reforcados em geral nas
aulas que os inspetores de ensino ministravamstatas no momento de visita, enfatizando-se
um processo mecanico de aprendizado que exigiaeconéntos memorizados. No sentido de
compreender como se davam esses momentos de vaéagitar o termo de visita do inspetor
escolar fl.5, datado de 3 de agosto de 1933, daeesaral Queixo d’Anta: “(...) Verifiquei os
trabalhos graficos notando linear aproveitamento, 4ssisti as aulas de leitura, aritmética e
lingua escrita. A professora cumpriu todas as ddtkes estabelecidas pelo Estado. Levo boa
impresséao da escola do bairro.”( Feliciano Marmspeétor de ensino, APMC, cx:2, 1933).

O documento redigido pelo inspetor de ensinockelo Marmo, 1933, se traduz em um
conjunto de contelidos que expressam uma educagdereadora, mesmo depois das mudancas
educacionais (1932). Na producao discursiva daosagrde visita do inspetor de ensino, o qual
representa a Secretaria de Educacéo, o aluno esiddetado capaz de progredir ao conseguir
reproduzir sem erros os ensinamentos do professor.

Nota-se que a educacdo era considerada ainda comalicerce formador, capaz de
corrigir e prevenir erros. A crianga, portanto, eoano “argila”, algo que se pode modelar e dar
forma, cabendo ao professor a tarefa de cumprieverdde produzir uma populacdo util a

sociedade.

2.3.1 Livros Didaticos

A partir de 1938, a Secretaria de Educacdo do &st&l Sdo Paulo institui a
obrigatoriedade do uso do livro didatico em toda®scolas. As obras eram pré-analisadas por
uma comissdo de educadores indicados pelo poddiceldue verificava os conteddos, os
exercicios, as licdes dos livros e sua adequadaei@ e Souza (2000:26) afirmam que a leitura
nas series graduadas surge a partir da educacdistggpando por acaso, no momento da
institucionalizagdo dos grupos escolares os quas e/istos como modelos de organizacao
didatico-pedagogico da escola primaria adequadaeasssidades de escolarizagdo em massa,

esta fundamentada nos principios da nacionalidiadéifica e na divisdo do trabalho.



O livro didatico passa a ser um instrumento dod@o da sala de aula, tanto para o
professor como para o aluno, pois as licbes eragnid®s de modelos que o aluno deveria
reproduzir por meio de exercicios de fixacdo eseqgientemente, repetir as licbes no grupo
social do qual fazia parte.

O Decreto-lei n° 1006 sobre o livro didatico, corodificagcdes introduzidas por varios

decretos posteriores, diz:

DECRETO-LEI N.° 1.006 DE 30 DE DEZEMBRO DE 1938.

Estabelece as condigcbes de producdo, importagdo élizacdo do livro
didatico™

O Presidente da Republica, usando da atribuicadhgueonfere o artigo 180 da
Constituicao, decreta:

CAPITULOI

Da elaboracéo e utilizacéo do livro didatico.

Art. 1° — E livre, no pais, a producéo ou a impgtade livros didaticos.

Art. 2.° - Para os efeitos da presente lei, sdsidenados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ |.° —Compéndios sao os livros que exponham, tatglarcialmente, a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2.° — Livros de leitura de classe s&o os liviemdos para leitura dos alunos em
aula.

Art. 3.° — A partir de 1.° de janeiro de 1940, iesds didaticos que néo tiverem
tido autorizacdo prévia, concedida pelo Ministéle Educacdo, nos termos
desta lei, ndo poderdo ser adotados no ensino stadas pré-primarias,
primérias, normais, profissionais e secundariastoel@ a Republica. (...)
Paragrafo Unico — Fica vedado o ditado de licoestemtes dos compéndios ou
o ditado de notas relativas a pontos dos prograswdares.

Art. 7.° - Um mesmo livro podera ser adotado, emss#, durante anos
sucessivos. Mas o livro adotado no inicio de um @saplar, ndo podera ser
mudado no seu decurso.

Art. 10 — Compete a Comissao Nacional do Livro Eiaba

d) promover, periodicamente, a organizacdo de éfp@s nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na foresallei.

Ao exame da Comissdao Nacional do Livro Didaticorapas necessarias
verificacdes. (ANEXO 2 a pégina 98: Decreto Leili06 de 30 de dezembro
de 1938).

A partir da publicacdo dessa legislacéo, os lididaticos passam a ter uma nova fungéo
em todo territério nacional.

De acordo com Regina Zilberman (1988:20), em séigoafA leitura na escola”, o

10 Faziam parte dessa comissdo os professores: ¥iBeaixoto, José B. Madeira, D. D. Maria Odila Gu#ea Bueno, Adalivia
de Toledo, Matilde Brasiliense, Dirce Ribeiro, PiahmA. Sampaio, Maria Aparecida Pimenta, Haidé Bude Camargo e Mayre
Fabricio de Barros. D'AvilaPraticas escolaresl 965, p.65.



emprego do livro didatico remonta aos primérdiosedeola. O livro didatico era considerado o
suporte do aprendizado das primeiras letras egrayplda histéria da educacédo no Brasil, passou
por diversas fases. O livro didatico transcendédmbito da sala de aula e converteu-se numa
vigorosa fonte de renda para autores, editores/reirbs, embora nem sempre na mesma
proporcao.

A afirmacdo da autora indica que o mercado do ldid&tico ndo cresceu apenas para
contribuir com a qualidade dos processos educasiddalo contrario, atendia também interesses
de grupos empresariais ligados a editoras, autdesgre outros. Nesse sentido, os professores
deveriam indicar livros analisados e escolhidosogpehembros da comissao, ndo tendo a
liberdade de escolha de outros titulos ou autouesliges parecessem mais adequados ou de
qualidade superior. Existia uma obrigatoriedadswdeutilizacdo para a formacgéo dos alunos das
escolas primérias, independentemente da localizég&scola.

Como ja foi dito anteriormente, os professores t#uliss eram proibidos de escolher os
livros didaticos e isso era um agravante posto @uegeral as aulas eram ministradas por
professores leigos nomeados ou estagiarios. (Lil@ocorrespondéncias fls.2, cx. 3, 1935,
APMC).

Portanto, a distribuigcdo dos livros didaticos nesokas rurais era realizada de acordo com
a escolha que os professores efetivos realizavanteitho de visita do inspetor de ensino Jorge
Passos, datado de 2 de marco de 1935, o profesigor que substituia a professora efetiva
ensinava com diferentes livros para alunos da medage, buscando assim alternativas para
suprir a precariedade da distribuicdo do livro essolas cujo o professor efetivo se encontrava
de licenca saude. Foram copiados, na integra,aseth termo de visita para explicitar a maneira
pela qual se realizava a escolha do livro didgbelos professores nas escolas rurais. (FIs.2, cx.
3, 1938, APMC).

Termo de Correspondéncia do Inspetor escolar:
Senhor Delegado Regional do Ensino
Caraguatatuba, 2 de marco de 1938.
(...) junto vos remetto os impressos de pedidoivites! para a primeira escola
mista rural de Queixo D’Anta. O professor da esauoiel de Massaguassu
alegou ndo precisar de livros para os alunos, jaragor excesso. A professora
da segunda escola mista rural Queixo D’'Anta, tenedjoierido licenca, a contar
de 1 de fevereiro de 1938, ndo se acha nessadadali pelo que penso haver
mais vantagem em escolha feita pela propria profassa ndo ser que se
prolongue mais a sua auséncia na escola. (..[yg(Jassos, Inspetor de Ensino
da Secretaria de Estado dos Negocios do InterioEstado de Séo Paulo,
1935:18).



Os professores indicavam os livros didaticos enaslaré-estabelecidas e preenchiam
impressos nos quais explicitavam a quantidade weslinecessarios para atender os alunos
matriculados nas diferentes séries do ensino piomar

A proibicdo dos professores substitutos em escalliiero didatico dificultava também o
acesso desses alunos a essa producéo escrita.

A andlise do papel dos livros didaticos no intedar sala de aula e na producdo de
conhecimentos, particularmente quando se referenamo para criangas, precisa considerar 0s
atuais estudos a respeito da histéria do livro keitlara. E certo que os livros didaticos, naquele
periodo, procuravam muitas vezes impor aos setdsj fossem eles alunos ou professores,
num sentido literal que deveria ser reproduzidsala de aula, contudo, autores como Michel de
Certeau (2000em mostrado que a leitura ndo € uma pratica pgss$vieitores |[éem a partir dos
filtros culturais que possuem e por isso um meswrto} quando lido por diferentes leitores em
diferentes contextos, pode ser apropriado de mdeéoedte. O que Certeau destaca € que 0s
esforgcos na tentativa de impor um sentido litecatexto sdo no geral lutas pela imposi¢éo de
uma visdao de mundo. Sdo essas lutas que o cotidiasoescolas rurais de Caraguatatuba
permitem entrever. Tanto nos momentos em que degs@res pedem os livros quanto naquele
momento exemplificado nos documentos anteriormeiéelos em que o professor rejeita 0s
livros encontram-se pistas de que as praticasitlgds ndo sao simplesmente receptaculos de
informacdes.

Os contetdos dos livros escolhidos pelo governotramoso esforco no sentido de
dominar aquelas populagdes rurais e molda-las del@acom os principios de higiene, valores
morais, regras de conduta, disciplina e organizggia o trabalho utilizando uma perspectiva
prépria das classes dominantes, mas nédo ha gardetigue essa perspectiva tenha sido vitoriosa
no interior das salas de aula.

Os livros didaticos tinham a finalidade de educpopulacao brasileira por intermédio de
textos vinculados aos objetivos de grupos da cldsselite. Os textos dos livros, tanto dos
professores como dos alunos, expressavam umadggemportamentos adequados, tanto em
relacdo a conduta civica quanto a habitos cotidian@as, apesar disso, € preciso considerar a
possibilidade de uma leitura mais autbnoma ligapeeke contexto.

Nos registros do Livro de Inventario das escolaaisudo municipio de Caraguatatuba

constam os seguintes livros distribuidos pelo Estth 1936 nas escolas publicas: Livros e



Cartilhas: Cartilha de Hygiene — A. Almeida Junialfabéticas — Barreto; Cartilha Thomaz
Galhardo; Primeiro livro; — Felisberto; Segundadiv- Puiggari; Coisas brasileiras — Puiggari;
Grammatica da Infancia — Jodo Ribeiro, entre ouftogentario das Escolas Rurais, fls.18 cx 02,
1936, APMC. ANEXO 3 pagina 118).

Algumas licdes desses livros serdo aqui analisadasCentro de Referéncias Mario
Covas, foi possivel analisar a “Cartilha de Hyglemrganizada no Instituto de Higiene, por A.
Ameida Junior, e mandada publicar pelo Governo stad®, pode-se observar que a “Cartilha de
Hygiene” teve sua primeira edi¢cdo, 1922, publicpda Monteiro Lobato & Cia. Editores. De
1928 a 1940 foi reedita pela Companhia Editora dieadi
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Figura 7: Capa da Cartilha de Hygiene. A. Almeidaidr. Acervo da Colec¢é&o : Escola Estadual
Caetano de Campos. S&o Paulo. Centro de Refeldacia Covas.

O objetivo da difusdo da cartilha nas escolas eranginar comportamentos de higiene e
trabalho. De acordo com as instru¢cdes da Cartdhhja ao professor inspecionar as unhas,

cabelo, rosto, pescoco, orelhas, dentes se estaleamdamente limpos, como também a



verificacdo da limpeza das roupas e sapatos. Beditraziam figuras e temas que enfatizavam os
habitos de higiene tanto do corpo como da moradeaytor da Cartilha, Almeida Junior dizia
que a crianca deveria ser tdo instruida em higieng em lingua patria ou em ndameros. Se as
licobes fossem ensinadas corretamente aos alunignegrte o Brasil alcancava a “felicidade e a
grandeza do Brasil”, como consta no cartaz da dag@artilha de Hygiene.

A Revista de Ensino 1902, ano I, n° 2, traz o artig Ramon Roca Dord&lethodos de
Leitura — Cartilha ModernaA partir desse artigo desencadeou-se um debateooterido o
método analitico e a sentenciacdo. Esta dava ia&iprocesso de ensino da leitura e da escrita
pela sentencga, ou seja, o professor ensinava palgue, depois de aprendidas pelo aluno, eram
divididas em silabas e posteriormente em letraprd@esso de ensino pelo método analitico
enfatizava a palavra; o método sintético iniciavalfabetizacdo soletrando as letras; depois, as
silabas eram ensinadas e posteriormente as pat@agegencas. Segundo Dordal (1902), tanto a
cartilha como o primeiro livro deveriam trazer juats licdes desenhos nitidos e coloridos, sendo,
compostos de animais ou coisas que a crianca asseixconhecer. As cartilhas ou livros de
leitura que néo tivessem desenhos junto aos teldwesriam sepostas de ladopois estas néo
corresponderiam mais as necessidades do ensinormopde&io podendo ser aceitas por um
mestre progressista. (DORDAL, apud CARVALHO 2006).

Nos artigos publicados pela Revista de Ensino sédatieados os debates entre Roca
Dordal, Kople e Luiz Cardoso para definirem a melkartiiha ou quais métodos seriam
utilizados para ensinar a leitura e a escrita. @ardlefendia que o ensino da leitura e escrita
deveria ser através de palavras, que poderiam radsgmtido, utilizando-se o método sintético
pela soletragdo. Dordal enfatizava o método acalita palavracdo, tendo como embasamento o
método sintético pela silabacao, pois privilegiawanalise das silabas.

O método analitico era defendido por Kopke querdiftemente dos demais, privilegiava
a analise das palavras e iniciava o ensino peteado coletiva do texto, enfatizando as silabas
e tendo a preocupacgao de apresentar gravuras\egsatrrespondentes. Mas de acordo com a
analise de Arnaldo de Oliveira Barreto, ndo hawaessidade do desenho para que a crianca
aprendesse a leitura e a escrita; o desenho, &a &t autor, seria mais um complemento para

estimular o aluno.



" LIVRARIA FRANCISCO ALVES

Figura 8. Capa da Cartilha Analitica. Arnaldo Bor®io de Janeiro, Livraria Francisco Alves, 1909.
Acervo da Colecao : Escola Estadual Caetano de @arfgio Paulo, Centro de Referéncia Méario Covas.

Arnaldo de Oliveira Barreto argumentava que poromdd método analitico a crianca
poderia ser alfabetizada. Sendo assim, em 190%pukd 12 edicdo da “Cartilha Analitica” pela
Livraria Francisco Alves, enfatizando o método #ital o qual realizava a alfabetizagdo com
palavras e silabas, opondo-se, portanto, ao amtégodo sintético que ensinava as letras, o bé-a-
ba

Observa-se que nos debates publicados pela Realgstansino existiam divergéncias
entre os autores, ndo na aplicabilidade do métedosalas de aula, mas no entendimento do
método analitico pela palavracéo.

Silvia Aparecida Santos de Carvalho, no seu teficehsino da leitura e da escrita: 0
imaginario republicano, 1890-1920", ressalta quediado de dezembro de 1902, ano I, n°® 5 da

Revista de EnsindArnaldo Oliveira Barreto publicou um artigo que tasga conciliar os pontos



de vistas diferentes que existiam entre Dordald&ar e Kopke. (CARVALHO, 2006: 02).

Apesar de haver vérias discussdes sobre os mépadansinar a leitura e a escrita, o
ensino continuou fragmentado por métodos difereates®lados entre si, cabendo ao professor
ensinar a crianca a escrever corretamente as sitabacopiar em ordem as licbes da cartilha,
seguidas de palavras isoladas e de conjunto desfezsn conexdo com texto algum. Aprendia-se
de maneira fragmentada. Apesar dessas palavras desprovidas de significado para a vida da
crianca, esta se esforcava para aprender a lanpBriante relembrar como essas palavras e
sentencas eram organizadas pelos professoresdi® @oon a cartilha escolhida pelo Estado.

Em relacdo a cartilha de Thomaz Galhardo, Pastlemaie comenta como foi alfabetizado por

esse livro:

A velha cartilha de Thomaz Galhardo, impressa emesto papel de jornal, em
preto e branco, tdo divulgada na época, era aumsinto mais freqiientemente
utilizado. E o método consistia na memorizacédo liddes que se sucediam,
pagina a pagina, numa graduacao que se considamgd@como a mais légica e
natural para a aprendizagem. Comecava-se peletifgirimeiro as vogais que
se “decoravam” pela repeticdo inUmeras vezes, @ésgq conseguia desenhar
razoavelmente aqueles sinais, que para uma cridgeis ou sete anos eram
verdadeiros hierdglifos. Depois vinham as cons@argassava-se em seguida
aos ditongos e depois as combina¢des das consaamtesogais, a comecar
pelas que apareciam primeiro na linguagem faladacdancas (...). (LEMME,
apud, RIBEIRO, 1994: 140).

Por meio das coloca¢Bes de Paschoal Lemme, podéese que significativa parte das
criancas entrava no mundo da escrita através desseimento utilizado na época para
alfabetizar os alunos da primeira série do ensiimgpio. As licdes da cartilha eram complexas e
abstratas para as criancas. As silabas “ba, bleo bbu” tinham que ser memorizadas em ordem
pelos alunos para s6 depois serem escritas. Bsitp Ggomecava-se a elaboracdo de sentencas e
pequenos textos.

Barbosa (1990:75) afirma que a Cartilha da Infadearhomaz Galhardo foi elaborada
por volta de 1880 e esteve no catalogo da liviarancisco Alvesaté 1970. “A cartilha é um
instrumento do professor que limita tanto o prafes®mo o aluno a produzirem novos textos”.
Durante as reformas educacionais, essa cartilnaétanfioi transformando seu método de ensinar
a ler e escrever (“o antigmu da soletracdo, o moderoo da silabacdo e o modernissimoda
palavragao”).

Segundo Mortatti (2000 : 43), as licdes da cartdrem organizadas em ordem numérica



e com complexidades entre uma e outra, conformen@eeda licAo da Cartilha da Infancia
(GALHARDO, 1890:11):

22 LICAO
vé va vo vu
vi
Vo vi va vé
vu
vai viu vou
va vé vivo vu

VOCABULARIO
Vo-v6 a-ve a-vd 0-vo
vi-va vO0-vO
ou-ve u-va ui-va
vi-vi-a vi-U-va

EXERCICIOS
Vo —vob
Viu a ave
A a-ve vive e voa
Eu vi a vi-Gva
vi-va a vo-vo
vo-vO vé 0 0-vOo
a-ve vo-a-va

Figura 9: Capa da Cartilha da Infancia de T. A BIh@rdo, Acervo da Colecéo : Escola Estadual Caetan
de Campos. Sdo Paulo.

De acordo com o acervo encontrado no Centro der&efi@ Mario Covas, a cartilha de
Thomaz Galhardo foi modificada e ampliada pelo ggsbr Romé&o Puiggari, sendo a 12 edigcéo
provavelmente de 1890, pois a 22 edicdo é de l@%dlicada em S&o Paulo por Teixeira &
Irmaos Editores. Apés as reformulacdes da cartidiséa foi publicada no Rio de Janeiro pela
Livraria Francisco Alves no ano de 1924.

As cartilhas eram os primeiros livros aos quaisianga da zona rural tinha acesso, pois

eram enviadas pela Secretaria de Educagédo paraosgualunos conseguissem desenhar



corretamente as primeiras letras por meio de cotest@dpias. Valorizava-se a memorizacao e as

palavras eram aleatorias; elas ndo se relacionawana realidade dos alunos.

Nas afirmacdes de Morta{2000: 42-43), o professor iniciava a cartilha comluno da

seguinte forma:

Ensino da leitura com a apresentacao das letrasiereomes, de acordo com
certa ordem crescente de dificuldade. Posteriomneatinidas as letras em
silabas e conhecendo-se as familias silabicasnasasse a ler palavras
formadas com essas silabas e letras e, por firmasasn-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringifighaia e seu ensino, a copia,
ditados e formacéao de frases, enfatizando-se grafta e 0 desenho correto das
letras.

A partir de 1930, o numero de cartilhas comecaeacer vertiginosamente. (BARBOSA,
1990:58). As cartilhas foram os primeiros livrogd&licos destinados ao periodo da
alfabetizacdo. Por seu universo literario restniiio possibilitavam uma andlise reflexiva,
limitando a leitura a uma técnica que é a tradudaim elemento grafico em um elemento
sonoro.

Quanto aos livros de leitura, os inventarios daslas rurais anexos mostram a presenca
dos autores Roméo Puiggari, Arnaldo de Oliveirardare Felisberto de Carvalho, cujos livros
foram publicados pela Livraria Francisco Alves anerdestinados ao ensino primario. Os livros
eram divididos entre 1°, 2°, 3°, 4° e 5° os quaisdvam uma colecédo que servia de instrumento
pedagdgico para que os professores ensinasseatuitele novos vocabularios, como também
fatos histéricos ocorridos no Brasil.

Oliveira e Souza (2000:26), em suas pesquisas smbrivros de leitura do ensino
primario, enfatizam que estes surgiram para ateasl@rimeiras séries do ensino primario. Nos
textos sdo explicitados conteudos vinculados aesaad trabalho e ao civismo, enaltecendo
assim a higiene e os valores morais e civicos. dessas Cartilhas que enfatizavam esses
valores, “Cartilha do Povo”, que consta da relagé@divro de inventario das escolas rurais do
municipio de Caraguatatuba, (ANEXO 3 a pagina 118).

A Cartilha do Povo foi publicada pela editora MeHrmentos, teve ampla aceitacdo nas
escolas. Sua primeira edicdo, 1928 e Uultima edid®@94. Conforme dados da editora
Melhoramentos, foram produzidos mais de 10 milhéesexemplares. Um fato curioso da

Cartilha do Povo foi a omissdo do nome de seu aéoa 1152 edicdo com o intuito de reforcar



seu "carater popular”. Na publicacdo, 1939, Lowekitho enaltece a utilizacdo das licbes da
“Cartilha do Povo”, dizendo que esta atenderiaiecacfio de criangas e adultos, mesmo os mais
distanciados dos grandes centros, ensinando aal&serever a milhdes de brasileiros, da forma
mais simples. A leitura e a escrita representamagpam instrumento, ndo trazem em si mesma
uma finalidade. (LOURENCO FILHO, 1939).

(N

CARTILHA |

.3

PARA ENSINAR A LER
RARIDAMENTE &3,

Lo

PELO PROFESSOR Lourexco Fiiie 4

16,2 Edicie

& Edicoes Melhoramentos
L ——————— '
Fig. 10 fig. 11

Figura 10: Capa da Cartilha do Povo. Lorencgo Fikeervo da Colecéo: Escola Estadual Caetano de @angao
Paulo. Centro de Referéncia Mario Covas.

Figura 11: 12 Licdo da Cartilha do Povo Lorendbd-iAcervo da Colecéo: Escola Estadual CaetanGaltapos.
Sao Paulo. Centro de Referéncia Mario Covas, 1939:

De acordo com as instrucbes que Lourenco Filhotapoa contracapa da cartilha, ao
professor caberia “ensinar a ler e a escrevervédrda silabacdo e da palavracdo”. A 12 licdo
servia para aprender os sons das palavras. Enameadado ao professor que iniciasse a leitura e
a escrita com o aluno a partir da 42 licdo dalbartnediante copia de modelos, preparando o
aluno para os exercicios de ditado. Lourenco Hiliza que, a utilizacdo correta das licdes da

cartilha certamente levaria o aluno a aprender omior rapidez e com iSso conseguiria ler



“historietas e criar novas palavras”. O profesksreria aproveitar-se das licdes da cartilha para
ensinar o civismo, a capacidade de producéo, aicda saude, o emprego sadio das horas de
lazer. ( Lourenco Filho, 1939).

Além das cartilhas, consta também do inventar® efxolas rurais de Caraguatatuba, o
livro “Grammatica da Infancia”, em 1939, estavasna 992 edicdo. Observa-se pelo niumero de
edicdes que esse livro foi muito utilizado no eaginmario, pois sua primeira publicacdo deu-se
no ano de 1888. Com o passar do tempo, os conteiddigam modificagcbes de acordo com as
mudancas da lingua nacional. Esse livro recebeprémio pelo juri da “Exposicao de objetos
escolares” e foi considerado um livro de primeil@sge. Jodo Ribeiro publicou essa obra pela
Livraria Francisco Alves que estava instalada emf&#ulo e Belo Horizonte.

O autor organiza seu livro como um guia resumide kkgras gramaticais para que 0s
professores e alunos o utilizassem na compreerss@ogdnizacdo da escrita e da leitura. Dessa
forma, pensava-se em ensinar aos alunos o falgrésamever certo e compor frases coerentes.

Quanto ao conteudo, o autor expressava 0s coacE®Nomenclaturas gramaticais e em
seguida exercicios de fixacdo para que 0s alungsoniEassem a pronuncia das palavras, a
escrita e a concordancia entre nimero, géneroue piesentava também um quadro das vogais
e de ditongos; enfim, preparava o professor pasma&ancom sucesso, apontando modelos de
exercicios a serem seguidos.

Nesse contexto, o autor utilizava-se de fraseprfemtadas, sem sentido para a crianca:
“Descartes disse: a virtude vale mais que a s@enlinca affirmei-lhe o facto. O Rio de Janeiro
tem mais de oitocentos mil habitantes.” (RIBEIRG@33:35).

Analisando o conteldo exposto por Jodo Ribeircsenta-se que o objetivo era
estabelecer padrbes de linguagem e fazer com qumrga aprendesse as normas cultas da
lingua nacional, mesmo que os textos nao tivesggmifisado para o aluno.

Por intermédio das figuras que antecediam asdrasta-se que existiam imagens que se
correlacionavam com o bem viver, a organizacaaukas da cidade, a construcao de boas casas,
uma familia perfeita, a organizacéo no trabalhe bams habitos de higiene.

Tanto os livros didaticos como os livros de leitdos autores Romao Puiggari, Arnaldo
Barreto, Felisberto de Carvalho e Jodo Ribeiroidrazem seus conteudos principios, idéias e
valores que pertenciam a extratos sociais bemedifes. Em geral, tentava-se impor aos alunos

do campo valores que pertenciam as classes médiiaeda cidade. Nessa perspectiva,



prevalecem nos textos poéticos e literarios, bemocaos exercicios para fixar a escrita e a
leitura, fatos histéricos que indicavam os aconteaitos politicos e sociais do Brasil. Os autores
utilizavam-se de metaforas ou da poesia para étgpli@is acontecimentos. Para ensinar esses
conteudos prevaleceu o método analitico o quadoolhido oficialmente por Oscar Thompson,
que considerava esse meétodo o Unico capaz de “@ntana formacao republicana (...) porque
era compativel com o processo de aquisicdo de conéeto pela mente humana”, envolvia a
psicologia e possibilitava a difusdo de um conteoal e civico. Dessa forma, o ensino da
leitura e da escrita iniciava-se por meio de sem@genfatizando os significados morais e civicos.
(Anuario de Ensino, 1909-1910, p.166 apud CARVALHO06:12). Cabia a escola o papel de
propagar a moralidade, o civismo e enaltecer sempregresso da nacao, além de manipular os
habitos das classes populares que residiam no caemminando boas maneiras e boa
comunicacdo social. Para verificar o cumprimentootagatoriedade do livro didatico, os
inspetores de ensino da escola publica, por ingiomdos exames finais dos alunos e em visita as
salas de aula, fiscalizavam se os professoresasasinde acordo com o prescrito nas literaturas
ou normas gramaticais contidas nos livros indicgds Estado.

Conforme afirma Oliveira e Souza (2000:32), o liwd@atico era visto como um
instrumento que veiculava valores, idéias e coriEpgde mundo e a0 mesmo proporcionava a
formacédo da pratica dos professores. Ao redigir destreza e perfeicdo equivalia que o aluno
adquiriu [sic] nobreza, correcdo, prescricao, raditleide, clareza, harmonia e conciséo.

Nos estudos relativos a utilizacdo dos livros dddt observa-se que, para o Estado, o
livro era visto como um instrumento que poderia bgemeizar e unificar 0 ensino em toda a
nacdo. Por outro lado, ndo é possivel afirmar e esforco de dominio e homogeneizacao

tenha sido plenamente vitorioso.

2.3.3 Obrigatoriedade da Escolarizagéo

A Constituicao de 1934 implantou a obrigatorieddaénstrucéo primaria e da freqiéncia
dos alunos de sete a quatorze anos na escola.. Q48 tdeclara que “a educacédo é direito de
todos, dever do Estado e da Familia”. (BREJON, 1@j)3

Mas esse discurso legal estava ainda muito distdaterealidade social brasileira



notadamente no que se refere a certas localidad®so aconteceu nas escolas rurais do
municipio de Caraguatatuba. O indice de matricndas condizia com os resultados finais de

cada série, pois ocorria constante retencdo dowsluevando-os a abandonarem os bancos
escolares e a ndo mais conseguirem se alfabetizar.

Para melhor compreensdo dos dados levantados sobmFoveitamento escolar dos
alunos da escola Mista Rural Queixo D’Anta e esBaleal Pau D’Alho registrados por Feliciano
Marmo e Jorge Passos, inspetores de ensino, entneos 1931-1940, foram organizadas tabelas
gue nos permitem um melhor entendimento dos desztssop existentes entre as matriculas
efetuadas na primeira série e a permanéncia doesahas escolas, como também o nimero de
alunos que ficavam retidos na mesma serie.

Nos livros de termo de visita dos inspetores déerja citados ndo sao feitas mencdes as
causas do alto indice de reprovacédo, apenas afaesea 0s registros da quantidade dos alunos
matriculados, retidos e promovidos durante o artovole Nota-se que ndo existia uma
preocupacdo governamental sobre a quantidade devago ou matriculas efetuadas nos anos
subseqlientes. Nao havendo matricula, a classera@ut®rizada a funcionar. No ano de 1936,
por exemplo, foram matriculados apenas dois alurassterceiras séries da escola rural Pau
D’Alho que, no entanto, tiveram que ser conservadosegunda. No mesmo ano, o inspetor de

ensino esteve em visita a escola e registrou drgegu

Termo de visita do inspetor escolar fls. 15 de 48n@io de 1936:

(...) O Sr. Professor nao tivesse a ciéncia dasrmiétacdes expedidas pela
Diretoria Geral de Ensino, recomendei Ihe que procurassetset (...). Farei
com que o professor mantenha ordem, nos livrossdet@racdo, que revelam,
também clareza de asseio. Seria necessario que txprédios das escolas
rurais, fossem construidos pelo Estado, de maadoenar-se “edificio-padrao”,
para a educacéo estética do aluno e garantia d®reagido de todo o material
escolar. (Jorge Passos, inspetor de ensino, APKIQ, @is.4-5, 1936).

Observa-se que na escrita do inspetor de ensinonfg preocupacdo maior com 0s
aspectos estéticos da sala de aula, a divisdo rdeagude alunos, condutas disciplinares e
registros administrativos do que com a necess&@ssao e observacao da falta de alunos e as
dificuldades de seu aprendizado.

No termo de visita datado de 18 de maio de 193@eJBassos, inspetor de ensino se
pronuncia sobre o seu descontentamento em relacgcédio escolar que abrigava as séries do

ensino primério e reforca que todas as escolascadbtia zona rural deveriam ter 0 mesmo



padrdo de outras escolas estaduais.

Na visdo de Jorge Passos, inspetor de ensino,cata®slo meio rural deveriam ser
construidas pelo Estado; assim teriam uma padmgaozarquitetbnica como as demais, portanto,
ndo haveria necessidade de orientacdes quantarizagado do espaco fisico e da manutencéo
do patrimbnio publico, visto que existia um manesplicativo para a preservacédo e cuidados
com o acervo dos materiais didaticos e outros.

A fala do inspetor de ensino relaciona de modoiekplo éxito da aprendizagem a
gualidade do ambiente no qual ela se da, e isgeztakja também uma pista de que os préprios
inspetores nem sempre agiam pacificamente no seafidnas de olhar e certificar a realidade
daquelas escolas rurais. Tanto a fala de Jorg@®daspetor de ensino, e os dados estatisticos
levantados a partir dos documentos pesquisadostaapooma dicotomia entre a politica
educacional na década de 1930-1940 e os resultgdesentados pelos alunos na escolarizagao
rural. Embora os altos indices de evasao e repat@ygsem caracteristicas das escolas urbanas,
também sdo assustadores para a realidade do hantamgo.

Para analisar essa realidade, foi necessario bussadocumentos escolares, como no
livro de matricula e nas atas de exames finaiesadtados obtidos pelos alunos durante a década
de 1931 a 1940 contendo os indices de aproveitanesgblar entre a primeira e terceira séries
de duas escolas rurais do municipio de Caraguatatub

Os registros eram efetuados no final de cada anm lapos o exame final os quais
apontavam o desempenho e o fracasso dos alunesppaidices de matricula no inicio do ano
letivo eram representativos, mas os dos resultfikis demonstravam um baixo aproveitamento
escolar dos alunos que freqiientavam as escolas.

Monique Vial (1987:22) na obra “Um desafio a dematicacdo do ensino: o fracasso
escolar” enfatiza que a defasagem que existia engscola e as familias das classes menos
favorecidas [repousa sobre a posicao dessas clessexiedade]. As condi¢cdes que lhes é dada
nesta sociedade e as condi¢cbes de vida, materramas, que lhe sdo impostas, que estdo na
raiz da situacdo de seus filhos na escola.

Em meio a uma sociedade excludente, as criancascldases menos favorecidas
economicamente acabavam sendo punidas pelo fraeasstar. As criangas matriculadas nas
escolas rurais perpassavam ano a ano um processgegd@o entre 0s que aprendiam e 0s que

nao conseguiam aprender. Em geral, os que ficagprovados abandonavam a escola.



Um outro motivo que pode explicar o baixo rendirneescolar era a precariedade de
condi¢cdes que as escolas das zonas rurais apresaniara a falta de professores, ora a falta de
material didatico que, na maioria das vezes, naeeviada pelos 6rgdos publicos da educacéo
em quantidade suficiente para atender o niumerbdetalunos matriculados.

Monique Vial (1987:21) afirma que a constancia dxd aproveitamento escolar deve ser
relacionada ao fato de que as classes popularegdéas da heranca cultural que a escola tregsmi

Nos estudos dos indices de aproveitamento espélarse pode deixar de pensar no
trabalho que Maria Helena Souza Patto, (1988:2#8)izou. Esta autora afirma que a educacao
publica brasileira pouco avancou na resolucao toiatlice de reprovacéo e evasao escolar das
criancas do ensino primario e que desde a printiicada do século XX as injusticas sociais
foram aumentando, materializadas na extrema poltt@zaaioria da populacdo. Patto também
afirma que o acesso a educacdo escolar, viabilizeda aumento do numero de vagas
disponiveis no ensino publico, ndo passou de wmsaal dos ideodlogos da educacdo liberal.

O abandono, a evasao e a reprovacao dos alunoértaggtavam ligados a instabilidade
do corpo docente e a inadequacdo de materiaisiatidasem contar o fato grave de que as
criancas das escolas rurais eram sempre retiraglapahcos escolares devido ao trabalho da
colheita, seja porque as culturas eram perenespsejue 0s salarios dos pais estavam ligados a
guantidade de frutas que eles conseguiam colhetar@ente o trabalho infantil dificultava a
freqUéncia as aulas.

De acordo com Maria Helena Souza Patto (1988:29%Jtos indices de reprovacdo nas 12
séries geravam um congestionamento no inicio daa&acao, consequentemente aumentava o
namero de criancas com idade superior & esperadacpesarem esta série, sdo esses alunos
reprovados ano a ano que passavam a engrossalemas't dos analfabetos que passaram pela
escola. Para justificar esse fracasso escolar pregustificado que ndo existe possibilidade de
destinar mais verbas ao ensino, nos chamados $paibeesenvolvidos”.

As tabelas contendo os anos escolares das esnoksétise revelam o continuo aumento
de criancas reprovadas nas escolas da regidcerueébrca a hipétese de um constante processo
de excluséo social que tinha na escola um de sgasels privilegiados. Através dos dados das
escolas rurais do municipio de Caraguatatuba, pedé&zer alguns cruzamentos entre as
matriculas dos alunos da primeira série e 0s gngeguiam completar a terceira série do ensino

primario.



TABELA 1: Escola Mista Rural Queixo D’Anta- FazendaSéao Sebastido
Resultado dos exames finais.
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1931 10 50 7 43 0
1932 10 59 10 23 26
1933 10 40 10 21 9
1933 20 4 3 1 0
1934 10 32 4 26 2
1934 20 5 5 0 0
1934 30 2 2 0 0
1935 10 23 8 19 6
1935 20 2 1 1
1935 30 5 4 0 1
1936 10 22 5 17 0
1936 20 8 8 0 0
1936 30 2 2 0 0
1937 10 24 2 22 0
1937 20 4 0 4 0
1937 30 4 0 4 0
1938 10 30 7 13 4
1938 20 2 1 1 0
1938 30 3 1 0
1939 10 20 9 6 5
1939 20 11 1 10 0
1939 30 0 0 0 0
1940 10 20 4 16 0
1940 20 11 5 6 0
1940 30 1 0 1 0

Levantamento do nimero de matricula e aproveitarestolar dos alunos. Escola
Mista Rural Queixo D’Anta Dados registrados pehspetor escolar — 1931 - 1940.
Livron® 1, 1931, p. 0-20, ADREC, 2005.



TABELA 2: Escola Mista Rural Pau D’Alho- Bairro Mas saguacu
Resultado dos exames finais.

(2] n
< 9 S
z = g 2
g3 28 | g% g3
2 S8 | 58 | 5¢ 58
< 73 © £ © © © O < D
1932 1° 25 25 0
1932 20 6 1 5 0
1933 1° 40 10 21 9
1933 20 4 3 1 0
1934 1° 27 7 20 0
1934 20 3 3 0 0
1935 1° 24 0 19 6
1935 20 4 2 1 1
1935 3° 5 4 1 0
1936 1° 24 5 19 0
1936 20 4 3 1 0
1936 3° 2 2 0 0
1937 1° 28 0 28 0
1937 20 6 0 6 0
1937 3° 3 0 3 0
1938 1° 27 0 27 0
1938 20 6 0 6 0
1938 3° 4 0 4 0
1939 1° 38 5 33 0
1939 20 0 5 0
1939 3° 1 0 1 0
1940 1° 28 15 13 0
1940 20 3 2 1 0
1940 3° 3 2 1 0

Levantamento do nimero de matricula e aproveitamestolar dos alunos. Escola
Mista Rural Pau D’Alho. Dados registrados pelgatsr escolar, 1932-1940.
Livron® 1, 1932, p.01-25, ADREC, 2005.

Os dados que compdem essas tabelas foram extdodibgo de “Movimento Escolar

s/n° dos resultados dos exames finais da escola Rigral Queixo D’Anta e escola Rural Pau



D’Alho” (registros realizados pela Inspetoria Pdaaldo Estado de S&o Paulo nos anos de 1931 a
1940). (ADERC, 2005).

O levantamento dos dados referentes as matricugsogeitamento escolar dos alunos
das escolas em estudos mostra que, no ano de fb®86 aprovados apenas oito alunos na
segunda série do ensino primario e que apenaqigles efetivaram sua matricula nas terceiras
séries. Ao longo dos anos, a quantidade de eféiivde matriculas diminuia gradativamente nas
séries subsequentes a da 12 série. A permanér@uwdms para concluir as terceiras séries era
muito baixa e o indice de analfabetismo continuaxéstindo na zona rural, conforme
demonstrado nas tabelas 1 e 2 as paginas 79-8Xragam dos resultados dos exames finais.

Os dados mostram um atendimento que esta longeoljesivos estabelecidos pela
Constituicdo de 1934 propagados pelo ideério dal&ddova e presente nas documentacbes
oficiais do governo do Estado de Sédo Paulo a respei educacdo, tanto do ponto de vista
quantitativo quanto do qualitativo. Naquela époeajstia uma demanda de alunos que
continuavam a ndo serem atendidos nas sériesisnilbeensino priméario nas escolas publicas da
zona rural devido a precariedade econdmica e emungdca falta de professores formados e de
construcao adequada de prédios escolares.

Apesar de existir uma legislacdo que determinawgbrigatoriedade da frequiéncia a
escola, os alunos ndo chegavam a concluir o pn@nis eram obrigados pela pobreza a
ingressar precocemente no trabalho.

Nas escolas pesquisadas pode-se perceber um dite ide alunos conservados na
mesma série. A permanéncia dos alunos da esca@haumentava substancialmente ano apos
ano, visto que as matriculas eram efetivamentézaelals por uma certa quantidade de criancas
gue na maioria das vezes nao conseguiam passapséaes seguintes

Entre os termos de visita analisados nas décadat98@ e 940, ndo foi possivel
evidenciar questionamentos ou orientacdes do iospstolar quanto aos indices de conservacao
dos alunos na mesma série como também aos batiosdrde matricula de um ano para o outro
principalmente nas terceiras series.

No livro de matricula dos documentos das escolessrws professores registravam as
causas que levavam os alunos a abandonarem a,eseptlo as mais frequentes: doencas,
trabalho na lavoura e mudanca dos pais, pois depamdhs safras e entressafras das fazendas.

Tais condi¢des eram desfavoraveis para que ossapmgseguissem nos estudos. Nas tabelas 1 e



2, observa-se que o0 baixo indice de aprovacdo peceaentre as séries finais do ensino
primario.

Nos indices da escola rural Pau D’Alho em 193Zrfomatriculados vinte e cinco alunos
nas primeiras séries e nenhum deles foram aprovpai@s a série seguinte. Observa-se que
existia uma grande quantidade de alunos que erasepmdos na mesma série. Em 1934, as
meninas eram matriculadas nessa escola tornandstaa Maquele ano, a escola continuava com
um indice elevado de alunos reprovados.

Nota-se nos dados levantados das escolas ruraisxigi@ em todas as séries do ensino
primario uma ndo permanéncia dos alunos, pois &dnde conservados na mesma série é
consideravelmente alto em relacdo as matriculasagfas no inicio do ano letivo.

As reprovacdes nas segundas e terceiras séri@saddies para 0S meninos, pois segundo
Campos (2000), ao atingirem a idade entre trezeirzg anos, passavam a ajudar os pais na
agricultura e, consequentemente, ndo concluiarocdaeizacao.

Apesar de se ressaltar esse fator, ele ndo € o goe promove a descontinuidade do
aluno na escolarizacao. Ha também que se coloeangumedida em que o professor se afastava
das aulas por doenca ou por remocéo para outrégaessastia uma dificuldade em se nomear
novos professores ainda que leigos; uma outrauttificle, era a distribuicdo precaria dos
materiais basicos, como caderno, lapis, borrath@slque ndo atendia a todos os alunos. Isso
tudo favorecia um aumento quantitativo de reprovag@lescontinuidade na escolarizacdo dos
alunos. (ANEXO 3 & pagina 117: Inventéario das escalrais}

Nos estudos dos dados registrados na tabela hidapar9, relativos aos resultados dos
exames finais da Escola Mista Rural Queixo D’Andg, indices de aprovacdo para a Ssérie
seguinte eram baixos; no ano de 1939, somente uno ala segunda série conseguiu ser
aprovado para a terceira, contudo, essa série gidmferecida naquele ano pela Secretaria de
Educacdo e Saude Publica do Estado de Sédo Pagém ptblico responsavel pela criacdo de
escolas primarias, por ndo se conseguir a perman@os alunos na escola.

A questdo da reprovacédo escolar € um dos problerassserios que ocorreram nas duas
escolas pesquisadas. Os altos indices foram aumdentde ano para ano. Os problemas
registrados nos livros de matriculas das escolasapantavam quaisquer fatores relacionados

aos aspectos pedagogicos, aos materiais ou a tieseonapacitacdo dos professores, que eram

110 livro de inventario destinava-se ao registront&teriais recebidos pelas escolas rurais distrisufiela Secretaria de
Educacéo e Saude Publica, 1931-1940.



leigos, sem formagéao para ministrarem aulas nadassaurais.

Conforme Sud Menucci aponta, no ano de 1933, nadBstle Sado Paulo, apesar do
enorme investimento na educacdo da zona urbarejreg&Estimento ndo ocorreu na zona rural.
Naquele mesmo ano, no més de dezembro, existiaastado de S&o Paulo “7.979 docentes do
curso primario oficial. Desses, apenas 1.712 regiaoolas isoladas, o que quer dizer que nem
1.500 se destinavam a zona rural, porque havigwastde escolas urbanas, localizadas n&o so
nas sedes de municipio, como nas sedes de disteétpaz e nos povoados ja desenvolvidos, em
franca evolugéo para a cidade”. (MENUCCI, 1946:29).

Dessa maneira pode-se verificar o descaso paraaemscolas situadas na zona rural e
pela auséncia de proporcéo entre o nimero de ssglaantidade de professores para atender o
namero de criancas existentes no Estado de Séo, Rainicipalmente nas escolas localizadas na
zona rural.

Nos termos de visita dos inspetores de ensino eeala®rios dos professores, os dados
apontados mudavam de um ano para o outro sem bmeerconstatacdo de fatores ligados ao
ensino e ao aproveitamento escolar das criancass@stores de ensino ndo buscavam as causas
que elevavam os altos indices de retencéo ou delaba; s6 se registravam os resultados. Nao
existem comentarios ou observacgdes acerca, porpdxeda situacdo da escola Queixo D’Anta,
que fechou a 32 série a partir de 1938 e que salaiu em 1940, com um aluno matriculado. O
critério quantitativo de permanéncia ou matricutzs chlunos era o principal fator para a
continuacdo do funcionamento das salas de aula®eédties nas escolas rurais.

Esse fato denota que, no decorrer da histéria deagdo, a populacdo menos favorecida
economicamente é a que mais ficava relegada eadesdprde uma organizagdo pedagogica e
administrativa eficiente.

Segundo Garcia (2006), o nimero de escolas rurees@u na década de 1930. Mas pode-
se dizer que de acordo com os dados das escokds dar municipio de Caraguatatuba, uma
grande quantidade de criancas que residiam no ca@pdinham acesso a escolarizacao, ou
possibilidade de continuidade de seus estudosénias seguintes, visto que, nas escolas rurais, a
seriacao chegava apenas até a terceira série ido @nsnario.

Conforme o Anuario de Ensino de 1935, Almeida Jurfapud GARCIA, 2006:106),
aponta que:



Das 700 mil criangas em idade escolar, que hatkataiwna rural, apenas
130 mil encontram possibilidade de matricula enokaspublica. [...] Em
certas regides do nosso territorio, a populacé® t@ldnodo rarefeita, que
ndo se encontra um nucleo de trinta ou quarentngas bastante
vizinhas para poderem freqientar a mesma escola.

As séries que ndo atingiam o minimo de matriculds tinham autorizacdo para
funcionamento. Pode-se observar nos dados da €3aelao D’Anta que os Unicos dois alunos
gue passaram de uma série para outra ndo consegfietuar a matricula na série correta, pois
nao havia alunos suficientes para a abertura t&a sér

Embora o poder publico se enaltecesse pelo nuneeesablas criadas em todo o Estado,
pode-se constatar pelos dados das escolas rurdsinigipio de Caraguatatuba que a educacgéo
das criancas do campo continuava desigual em relagéelas que estudavam nas escolas
localizadas na zona urbana. Segundo Torres Filpod((BEZERRA NETO 2003:113), as
exigéncias de matricula tornaram-se descabidas, mp@d se poderia esperar que filhos de
familias pobres, que no geral precisavam ganha @studar ou tinham de regressar, no menor
lapso de tempo a propriedade dos pais, pudessemapecer por quatro ou seis anos numa
escola pratica de agricultura. Partindo dessasqgativas, a matricula para as criangas do campo
nao era exigida da mesma forma que para as cridacasna urbana.

Entre as escolas pesquisadas observa-se que mbaleesmto de dados da Escola Rural
Queixo D’Anta, num universo de 290 alunos matridakana primeira série entre os anos de
1931 - 1940 apenas 11 alunos conseguiram conchsic@arizacdo da 32 série, ao longo dos anos
foram ficando conservados na primeira série, ap#saer um elevado indice de evasao esses
ndo eram registrados pelos inspetores de ensisoaooieles alunos que ndo eram matriculados
na série seguinte ndo eram considerados alunogdesadApesar de constar no documento do
Manifesto dos Pioneiros a “obrigatoriedade de es@azicdo e um ensino de qualidade para
todos” nada se relatava para a melhoria de ensireogs criancas da zona rural ou a permanéncia
desses nas séries seguintes.

Os documentos pesquisados indicaram que, mesmo a®ndiscussdes sobre a
modernizacdo do ensino e a autorizacdo para atxolas em todo o Estado de Sdo Paulo,

prevaleceu a precariedade, o descaso e a exclasfiapcriancas da zona rural.



CONSIDERACOES FINAIS



Educar ndo € uma tarefa abstrata. Tanto quanto
devemos atender aos individuos, nas suas
capacidades e diferencas individuais, assim

devemos proporcionar-lhes incentivos para que

observem e compreendam o meio natural, a vida
de producéo e a vida social que ele favoreca, os
peqguenos e os grandes problemas da exigéncia em
sua comunidade, na solucdo dos quais podera
encontrar, afinal, a necessaria harmonizacdo e
ajustamento entre as imposicbes da terra e as
aspiracdes do homem. [Jorge Passos, 1950].



Este trabalho de pesquisa, a partir das observad@&saspectos legais, dos textos da
Revista Educacdo, Anuarios de Ensino, relatériognddgens Ministeriais e materiais
administrativos e didatico-pedagdgicos, permitivauamalise das préaticas escolares no Litoral
Norte Paulista especificamente na cidade de Cat@gba para o periodo entre 1920-1940.

No trabalho buscou-se enfatizar o descompasso estrelearios da Escola Nova, os
discursos oficiais a respeito da expansdo quawnétatqualitativa da educacdo no Estado de Séo
Paulo e a realidade das escolas rurais de Caragjeata

Nesse sentido, no primeiro capitulo, tentou-se n&tcoir o modo como essa idéia de
progresso educacional no Estado de Sao Paulo faloseonstruida a partir de diferentes
documentos. Nesta reflexdo apareceram algumasepé@wias entre as praticas discursivas e a
realidade das classes populares da zona rural.

O uso das esparsas fontes iconograficas disponwgiesquisa junto aos relatorios dos
inspetores de Ensino da Secretaria de Educacaade $aiblica de Sdo Paulo e o levantamento
bibliografico da historia da educacdo nesse localesse periodo permitem que haja um
guestionamento sobre a visdo azevediana de quendfeldta dos Pioneiros e os anos 1930
representam um marco no que se refere a educagsiteiva. Pode-se também observar o quanto
essa tradicdo azevediana ainda hoje pesa sobrstudo® relativos a histéria da educacéao.
Contudo, entende-se aqui que os documentos ligadpscificamente a realidade daquelas
escolas, a saber, atas de exame final dos alusdgrmos de visita dos inspetores de ensino,
termos de nomeacédo dos professores e informes gglnateriais didaticos mostram claramente
a injusta situacdo a qual aqueles alunos estavametidos. Entre a defesa de uma educacéo
publica “leiga, universal e co-educacional”’ e dideale das escolas de Caraguatatuba havia uma
enorme distancia.

O desejo de realizar este trabalho nasceu de uperiémcia obtida pela condicdo de
supervisora de ensino ligada a percepcado de unegsoae exclusdo escolar ainda hoje muito
presente, exclusdo que se da tanto por questdais pganto por aspectos simbdlicos. Foi essa
situacdo que promoveu meu interesse em conhec@ound mais detalhadamente a historia da
educacdo das classes populares mais especificaner#ena rural e da instrucdo publica no

municipio de Caraguatatuba.



Nesse sentido, este trabalho pretende contribtarygaa compreenséo melhor das herancas
gue ainda pesam sobre nés hoje e talvez ajudarceli® mais claramente a necessidade de

processos de mudancgas.
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ANEXOS



ANEXO 1 - PROGRAMA PARA AS ESCOLAS PRIMARIAS (1930). (D'Avila, 1965: 72- 77).

1°ANO

Disciplina de Expresséo, Leitura— Exercicios preparatérios de observacdo sobre
objetos ou gravuras, a fim de corrigir e ampliarogabulario do aluno. Leitura de
sentencas simples e concatenadas, escritas nooquegio pelo professor. Anélise
das sentencas. Exercicios variados para o reconbet de frases e palavras
destacadas. Leitura alternada no quadro negraartibna adotada. Conhecimento de
palavras novas, formadas com syllabas ja dominaelasclasse. Exercicios de rimas
e de flexdes de palavras. Estudo do alfabeto. lzgitom relativa facilidade, de um
primeiro livro dos aprovados para esta classe.&®egéo do trecho lido. Linguagem
Oral - Breve descricdo de objetos presentes, tega@ de animais da regido escolar,
para que o aluno nomeie as suas partes e qualidagesciais, sua utilidade, origem
etc. Comentério de gravuras expressivas, que isamed assuntos relacionados com
a vida infantil. Narracdo, pelo professor, de miagatraentes e instrutivas, seguidas
de interpretacdo oral pelo aluno. Ensaios de driaagdio de contos narrados em
classe. Recitacdo de adagios populares, de quadriehde pequenas poesias
aprendidas por audicdo. Linguagem escrita - Copiaahtencas aprendidas na licdo
de leitura. Exercicios variados para ordenar, cetapl e ampliar sentencas.
Construcdo de sentencas com palavras dadas. Ditlasentencas conhecidas.
Respostas a questionario simples, referentes esligbteriores. Redacado de sentencas
coordenadas a vista de objetos ou gravuras.

Desenho- Desenho espontaneo a lapis préto e de céresnbeEsele memoéria de
objetos usuais, folhas, flores, frutos de estab@ioguedos infantis etc. Desenhos
livres ilustrando histdrias, trabalhos escritos.edicdo de contdrno de objetos
sugeridos pelo professor ou de ornatos singelogando frisos, molduras etc.,
contornos coloridos, sementes etc.

Trabalhos Manuais - Recorte de pedacinhos de papel para a formacaoraejos
decorativos. Dobradura e execucdo de chapéu del, papeuinho, réfia etc.
Modelagem em barro, em barro ou pastilha, de frutidses, félhas, solidos

geométricos etcAcresce para as meninasEstudo dos pontos mais simples de



croché com agulha de osso e com fios grossos, banbante, 14, para a execucéo de
objetos Uteis, como golas e cintos.

Musica - respiracdo ritmica. Cantos muito faceis. RodaBriequedos musicais.
Iniciacdo Matemética Céalculo - exercicio com o auxilio de tornos, tabas,
sementes, desenhos, estampas etc., para a apgendidas quatro operagcdes sbbre 0s
nameros de 1 a 10. Noc¢dao intuitiva de metade oo,n@&ico e quarto. Contagem direta
de objectos ou de grupos de objetos até 20, de 1, elm 2 em 2, de 3 em 3 etc., na
ordem crescente ou decrescente, elevando-se essayam gradualmente até 100,
limite a que ndo devem exceder os calculos dessaesl Leitura e escrita de nameros e
uso dos sinais das quatro operacdes e de igualdeghmizacado do calendario mensal.
Algarismos romanos até Xll e horas do reldgio. @aithento préatico do metro, litro e
quilogramo. Problemas faceis. Numerosos “jogodheaticos. Representacdo grafica
de calculos e problemas. Formas — Estudo da estdra, cilindro e prisma, a vista dos
soélidos. Comparacao désses solidos entre si e b@tos usuais. Sua construcdo em
barro, cartdo.

Nogbes comuns A crianca: nome, idade, data e lugar do nascionsua familia: pais,
irmaos, e outros parentes. A casa paterna. Seupactmmentos: sala de visitas,
quartos, sala de refeicbes e cozinha. Moveis esilitesr domésticos. O corpo da
crianca, suas partes exteriores. A limpeza do mstas maos. Sua alimentag¢édo. O péo
e o leite. O feijdo, o arroz e o fub&. A batatareamdioca. As frutas e as verduras. O
acucar e o mel. A carne e a gordura. O boi e oopdkcgalinha e o 6vo. A 4gua
potavel. O café e o cha. O sal e os temperos. Gosdeom os dentes. A digestdo. O
vestuario da crianca. O algodao, a 1a e a sédhafea e o calcado. O banho: o sabdo,
a escbva e o pente. Os brinquedos. O exercicicepauso. A escola. A situacdo da
classe no prédio escolar. Os utensilios do alundisposicdo do mobiliario escolar e
sua conservacao. O arejamento e a limpeza da.c@sgpearteirdo da escola. Nomes
das ruas proximas. Caminho percorrido pelo aluam p a escola. Nome da cidade,
do municipio, do Estado e do Pais. A iluminacéoldsse. O sol e a direcdo da sombra
ao meio-dia. A orientacdo e os pontos cardeaisediga do tempo. O quadrante solar
e o reldgio. O sol e a chuva. O arco-iris e assc@dandeira Nacional.

2° ANO



Disciplina de ExpresséoLeitura - Leitura didria com naturalidade e boanpncia.
Explicacdo do sentido de palavras e expressoesomtexto da licdo. Reproducao do
trecho lido. Conhecimento dos sinais de pontuagia ps efeitos de expressao da
leitura. Exercicios frequentes de leitura sileriesm livros e revistas da biblioteca
escolar. Resumo oral do assunto lido. Linguagem orRalestras tendentes a
desenvolver a observacado e o vocabulério da cri@e¢sando, por exemplo, sobre as
suas ocupacgdes na escola e em casa, seu proceranmeesa, na rua, no recreio, nas
reunibes familiares e publicas: sobre a corretagcfosdo corpo, quando de pé,
sentado ou deitado; sobre as mais importantesdatigs do distrito escolar etc.
Descri¢do de gravuras que representem as belezmaisae nosso pais. Reproducéo
de historias contadas pelo professor em aulasiamer Explicacdo e recitacdo de
anedotas, fabulas e pequenas poesias. Linguageita es€opia de sentencas do
livro de leitura, substituindo algumas palavrasopelkeus sindnimos. Breves
descricbes de objeto ou gravuras ja comentadas l@sse¢c provocadas por um
questionario ou rascunho. Formacdo de sentencasletmmlas com palavras
conhecidas. Reproducao de historietas, fabulasjgméceis etc. Ditados de trechos
explicados previamente. Redacéo de bilhetes sobtigan familiares.

Desenho- Desenho de formas naturais de contorno facitg,uraizes tuberosas etc.)
e de objetos manufaturados de formas simples (@adwmarro, tigela, moringa etc.),
que serdo colocados em posicdo bem visivel pasadatasse. Desenho de memoria
de objetos observados em aulas de outras mat@gasnhos ilustrativos de trabalhos
graficos. Desenhos coloridos de ornatos simplesnddos com folhas e flores
singelas, cuja disposi¢cao repetida, alternada ostapsera sumariamente indicada no
guadro negro pelo professor.

Trabalhos manuais - Alinhavo em cartdo, executado a cores, sObrecesbde
figuras, animais, plantas etc. Trabalhos de comas, trancas etc. Tecelagem
aplicada a feitura de objetos Uteis: cestas, @dgtes etc. Recorte em papel.
Cartonagem. Modelagem de formas geométricas e poshusuais semelhantes.
Cultivo de plantas em vaso ou de um canteiro nio @&colar. Remendos. Casear e
pregar botdesAcresce para as meninasCroché.

Musica - Respiragéo ritmica. Cantos do populério infar@iinones faceis a duas



partes.

Iniciacdo matematica e Calculo- Estudo concreto da formacdo de unidades,
dezenas, centenas e milhares. Adicdo e subtraca@mirderos que ndo excedam a
dezena de milhar. Multiplicacdo e divisdo por ummatb digito. Prova real.
Aplicacdo das quatro operacdes e variadas quedtd@da pratica. Numerosos jogos
que facilitem a memorizacdo das tabuadas. NocOemeetares de fracéo.
Conhecimento pratico das medidas usuais de compiimgeso e capacidade.
Exercicios de aplicacdo. Algarismos romanos. A rada@sileira. Exercicios faceis
de calculo mental aplicados a compras no mercadoisade roupa etc. Formas -
Faces, linhas e angulos do cubo, prisma e cilin@one e piramide. Esfera e
hemisfério. Analogia entre esses soélidos e objebosuns. Sua construcdo em papel
cartdo ou massa plastica.

Nocdes comuns As principais refeicfes e os alimentos mais coi@rges a crianca.
Comidas e bebidas prejudiciais a saude. O preparoomservagado dos alimentos. O
ar e as combustdes. Os jogos ao ar livre. As féaasca, na montanha ou beira-mar.
Os tecidos e o vestuario. Cuidados higiénicos caimcalacdo. O asseio. Os animais
Uteis da fazenda. A horta e o pomar. As principéastas cultivadas na localidade
escolar. Experiéncias sobre a germinacédo do fejd@m milho. As partes de uma
planta. A festa das aves e das arvores. A esceda® arredores. Ligeiro esboco da
sala de aula. Estudo da planta da cidade: ruasagrgrdins, monumentos e pontos
pitorescos. Seus caminhos e estradas. Meios deptdes locais. Acidentes
geogréficos observados na escola. As principaiordaracdes dadas as aguas.
Observacgédo do contorno do Estado e do Brasil. @legtrimitivo de nosso Pais. O
descobrimento. Os indios. O inicio da colonizagmrogresso atual do Brasil. O
presidente em exercicio. As datas histéricas: Betembro e 15 de Novembro. A
Bandeira Nacional.

3° ANO

Disciplinas de Expresséo Leitura - Leitura corrente de prosa e verso. iflent
proprio e figurado das palavras da licdo. Integm@b e reproducdo oral do assunto
lido. Exercicios de mudanca e redacdo, substituipdlavras e frases por seus

sinbnimos ou expressdes equivalentes. Leitura ghdl® visando conseguir



naturalidade e expressdo. Leitura silenciosa deodivda biblioteca escolar.
Linguagem oral - Conhecimento pratico das partéscipais do periodo simples.
Sujeito e predicado. Reconhecimento de verbos, sorpeonomes, adjetivos,
advérbios e preposicdes, pelas funcdes que exemeesentenca. Exercicios muito
simples de mudancas das flexdes nominais e vefrascadas em trechos do livro
de leitura. Estudo da derivacdo de palavras. Simdsmie antdnimos. Reproducéo oral
de assuntos de outras aulas e de contos lidos ctaoeaéncia. Explicagdo da letra
dos cantos escolares. Palestras com os alunos @®lseus deveres em relagéo a si
mesmos, a familia, a sociedade e a Patria e saiweessidade de habitos de polidez,
ordem, previdéncia e economia. Declamacdo ena@a®rso. Linguagem escrita -
Exercicios de mudanca de redacdo. Reducédo e aawplde sentencas. Ditados de
trechos previamente estudados. Reproducéo de cdébotas, poesias e de assuntos
de outras aulas. Descricbes de pessoas, animamgagl minerais e objetos comuns.
Narrativas de fatos observados pela classe, enbadas por um esboco ou
questionario, sugerido pelo professor. Redacao attax simples sobre motivos
familiares.

Desenho- Copia do natural, servindo de modelo os objetegais de forma
interessante, insetos, aves, peixes, elementosavegéc. Nocbes muito rudimentares
de perspectiva de observacéo. Indicacdo da intatesie extensdo da sombra a tracos
de lapis. Composi¢cdes decorativas, coloridas & lapi a aquarela, em forma de
barras ou molduras, ou dentro de contornos geausjrconstituidas com elementos
copiados diretamente de nossa fauna ou flora. Desete memoéria para a ilustracédo
de exercicios de linguagem.

Trabalhos manuais- Execucao de trabalhos Uteis a vida correnter faaepacote,
encapar um livro ou caderno, pregar um botdo etcidds e trancados em papel,
taquara, vime, arame, barbante etc. Aplicacdesshige Cartonagem. Execucdo de
objetos usuais. Modelagemcresce para a secdo femininaPeontos de costura:
alinhavos, pregas e bainhas. Remendos. Cerzirarcaspregar botdes e colchétes.
Aplicacdo em pecas do vestuério e de adorno passa Ponto cruzado em pano
grosso. Aplicagbes em motivos desenhados pelo aluitd.

Musica - Respiragédo ritmica. Canc¢des e hinos escolaresn® Mtcional. Orfedo.



Iniciacdo matemética Aritmética - Estudo completo da numeracéo decimal. As
quatro operacfes sobre inteiros. Provas. Exercigmsados. Problemas com
abstracdo de numeros. Processos mentais para lacéssale questdes da vida
corrente. Nocbes concretas de fracdo. Fracdo dedeitara e escrita de numeros
decimais, reducdo a mesma denominacao; alterac@alatodos decimais. As quatro
operacoes sobre decimais. Aplicacdes praticasipiagte submdaltiplos do metro, do
litro e do gramo. A numeracdo romana. A moeda leiesi Geometria Linhas e
suas espécies. Posi¢cbes absoluta e relativa da liata. Tracado de linhas
perpendiculares e paralelas, com régua e compBsgsdo da linha reta em partes
iguais. Medida da linha reta. Espécies de angtiidsgulos e quadrilateros. Circulo
e suas linhas. Medidas dos angulos. O transferido

Nocdes comuns O sol e as estacdes: calor, frio e umidade. O temh®. A
mudanca de estado da agua: seu ciclo na naturezealdd e os fendmenos
atmosféricos. A variedade de clima. Animais e p@lanproprios de cada zona
terrestre. Abrigo dos animais contra as intempémrsdutos animais, vegetais e
minerais utilizados no vestuario, na habitacdo ewquaecimento: pélos, plumas, 13,
seda, linho, juta; madeiras, telhas, tijolos, ag@sso, areia, cimento, granito,
marmore, vidro, louca, ferro, cobre, chumbo, estazinco, aluminio, 6leos, hulha,
petréleo etc. A morada dos esquimaus, indios,aafos, e arabes. A casa do nosso
caboclo. A melhoria da habitacéo rural. A alime&tagm nosso pais e em outros. A
caca e a pesca. Cuidados higiénicos com a digesit@ojacdo e respiracdo. O
arejamento do dormitorio. Efeitos benéficos doogog exercicios ginasticos. As
bebidas nocivas a saude: cerveja, vinho e aguadanémbriaguez. Influéncia do
calor e umidade sobre as plantas. Principais tnabak instrumentos agricolas.
Estufas e viveiros. Processos artificiais de repgéd. Geografia e Historia - O
municipio da escola: acidentes geogréficos, in@jsttomércio, cidades mais
importantes, meios de transporte etc. Seus vulistrés e monumentos publicos
notaveis. As autoridades municipais. A comarca atiaglades judiciarias. O mapa
do municipio. O Estado de S&o Paulo: limites, aspeclima. Seu litoral; fundacéo
de S&o Vicente; Martim Afonso e Jodo Ramalho; SaatBras Cubas. Os primitivos

tempos da Capitania de Sao Vicente. Os indiosjesoftas. NObrega e Anchieta. A



fundacdo de S&o Paulo. Montanhas e rios do Estalthoeiras e saltos mais
notaveis. Os rios percorridos pelos bandeirantego&dmento do sertdo. As minas e
0s emboabas. A administracdo da Capitania; costamigos e festas populares.
Amador Bueno. A vinda da familia real ao Brasilfranquia dos portos e das
industrias. O grito do Ipiranga. José Bonifaciavilseu e 0s monumentos historicos.
A regéncia. Diogo Feijo. A abolicdo da escravid@amigragcdo e o desenvolvimento
de nossa lavoura. A proclamacdo da Republica. Biegde paulistas ilustres. A
atual organizacdo politico-administrativa do Estafle vias de comunicagdo. Sua
populacdo e superficie. Cidades mais importantesdu@do agricola e industrial.
Comércio exterior. O grande progresso do Estado.

4° ANO

Disciplina de Expresséao Leitura - Leitura expressiva em prosa e verso, semp
precedida de leitura silenciosa e de comentariterim. Exposicdo do assunto lido.
Leitura de dialogos interessantes, de comédiastiafa de outros géneros literérios.
Leitura de trechos extraidos de revistas e jorndgs,livros instrutivos, para o
desenvolvimento de assuntos tratados em aulastdes alisciplinas. Linguagem oral
- Andlise légica do periodo simples. Estudo sucofés categorias gramaticais, de
acordo com a funcdo que exercem na sentenca. Ewsrde flexdes nominais e
verbais. Conjugacdo de verbos em sentenca, mudkmgatamento gramatical de
cartas e didlogos. Ampliacdo do vocabulario do @lpalo estudo da derivacéo e
composi¢cdo de palavras. Sindnimos, antdnimos, hono&e parénimos. Uso do
dicionario. Interpretacdo de adagios populares,lela dos cantos escolares e
exposicao de assuntos estudados em outras dissipiNarracdes de episodios e de
cenas naturais. Estudo pratico e elementar do qerdomposto e do complexo.
Declamacdao em prosa e verso. Linguagem escritaserigées e narragdes com
esboco e livres. Mudancas de estruturas e de fogga@oReducéo de poesia a prosa.
Exercicios simples de analise I6gica por meio dgrdimas. Redacdo, se possivel, de
um jornal da classe. Cartas, oficios, recibos eaegentos.

Desenho- Cépia do natural, pela perspectiva de observag@fyrdhas naturais e de
objetos manufaturados, isolados ou agrupados. Edecda sombra propria e da

projetada, para dar o relevo. Desenhos a lapis,paetarvao, a lapis de cores ou a



aquarela. Desenhos explicativos das aulas de dengtastéria, ciéncias etc.
Desenhos ilustrativos de trabalhos graficos. Compes decorativas com elementos
geomeétricos ou tirados de nossa fauna ou floreydndo barras, cercaduras, rosaceas
e fundos diversos aplicados ao adorno de superfopi@drangulares, triangulares,
circulares etc., e aproveitadas como ornamentdredbalhos de agulha e dos objetos
feitos nas aulas de trabalhos manuais.

Trabalhos manuais - Execucdo de objetos Uteis com vime, arame, junco et
Pequenos trabalhos em madeira mole: cantoneirasjuledos etc. Cartonagem.
Desenvolvimento dos sélidos geométricos. Recortdigieas geométricas, para a
demonstracdo concreta da equivaléncia das areaadvs exercicios de modelagem.
Trabalhos de jardinagem e, onde for possivel, eas#e sericicultura e apicultura.
Acresce para a secdo femininaCostura: pesponto, caseado, cerzido etc. Pontos
ornamentais. Pontos de marca: letras e nomes.aBasdnuito simples. Aplicacdes a
pequenas pecas, como lencos, toalhinhas. babad@aweastais, camisas, roupinhas
para bonecas etc. Tricd e suas aplicacdes em psgass.

Musica - Respiragédo ritmica. Cang¢des e hinos escolaresn@&Bandeira. Orfedo.
Iniciacdo matematica Aritmética- Revisdo das quatro operacdes sobre inteiros e
decimais. Fracdes ordinarias: proprias e impropiiesnogéneas e heterogéneas.
NUmero misto e sua conversdo em fracdo impropnacesversa. Simplificacdo de
fracbes. Reducdo a mesma denominacdo pelo progesaslo As quatro operacoes
sobre fragcdes ordinarias. Exercicios faceis e proas. A conversdo de ordinarias em
decimais e vice-versa. Sistema meétrico decimalofenia como um caso especial
da multiplicacdo. O metro quadrado e o metro cglieas multiplos e submultiplos.
Problemas e questbes praticas. Calculo mental @lodkapido. A numeracao
romana. Aplicacbes do método de redugdo a unidaibedes sumarias de
porcentagem para o célculo de impostos, de abdimem compras ou faturas, de
juros de pequenas quantias etc. Moedas estrangeigaestdes faceis de cambio.
Quadrilateros, construcdo de poligonos similaresdit¥a da circunferéncia e do
perimetro dos poligonos. Avaliacdo das areas dadrigteros, triangulos, poligonos
regulares e do circulo. Equivaléncia de figuras nggdcas. Problemas.

Determinacao do volume do prisma retangular e litwdod. Achar a cubagem da sala



de aula, a capacidade de um caixao etc.

Nocdes comuns O corpo humano. A pele, 0s 0sso0s, 0s musculcs ®eo/os, 0
exercicio e o asseio corporal. Os banhos de marseldA limpeza do vestuério e da
casa. Os principais 6rgdos e funcdes da digest§oiracao e circulacdo. Os sentidos.
Cuidados higiénicos para a conservacao da saudegi@e alimentar. O ar puro e a
agua potavel. Os elementos do ar e da agua. Cada@nico e as combustdes. Efeitos
nocivos do uso do fumo e do alcool. Moléstias agintas e infecciosas: tracoma,
amarelao, maleita, sarna, lepra e tuberculose.uhimade. Os hospitais e sanatorios.
A vacinacdo. Os animais perigosos: meios de conrtbst® tratamento da raiva: o
Instituto Pasteur. A mordedura da cobra: o ButaDtéiativos de urgéncia. A fazenda
de criacdo. A utilidade dos animais domésticosaklée classificacdo dos animais,
tomando um como tipo de cada classe. Os trababnosga e o aperfeicoamento dos
processos agricolas. Algumas noc¢des sobre o cultivacafé, algoddo, cana-de-
acucar, laranja, cereais, mate, borracha, cacadefglantas medicinais do Brasil. O
conforto da vida moderna. A canalizacao de aguesgetos. A iluminacédo a gas e a
eletricidade. O automoével e a estrada de conchegsirada de ferro e o aeroplano. O
transatlantico e o hidroaviao. O telefone, o teléme o radio.

Geografia- O céu e os astros. O sistema solar: planetaditeste cometa. Eclipses.
A representacdo da terra; o globo e o mapa-mund¢adl de escala. Linhas e
circulos. Latitude e longitude. Os oceanos e odirames. A configuracdo da
América do Sul. Localizagdo do Brasil e dos dempailses: suas capitais, aspectos
mais notaveis e relagbes comerciais com o Braskcbcao fisica do Brasil. Suas
condi¢cdes econbmicas e divisdo administrativa. Nosws exercicios auxiliares de
cartografia. Paises e Capitais da América do Nertadla América Central.
Conhecimentos gerais sobre a Europa e as outri&s jolar mundo.

Historia e Instrucéo civica- O descobrimento da América e do Brasil. Inicicsda
colonizacdo. Os indigenas, os africanos e os eusop® acdo dos jesuitas. Os
governos gerais. As invenclfes estrangeiras. Aseasde as minas. As lutas
internas: emboabas, mascates e Palmares. Aspiragddspendéncia. Tiradentes. A
transmigracdo da familia real para o Brasil e soasequéncias. O grito do Ipiranga

e 0 governo de D. Pedro I. As regéncias. O reindeld. Pedro II.As guerras



externas. A abolicdo da escravatura. A proclamdgdBepublica. Estudo sucinto do
periodo republicano. Vantagens de nossa forma derngo. O voto e a sua
importancia. As atribuicdes dos poderes do EstAddorcas armadas: o exército, a
marinha e a policia. O servi¢o militar. O juri dever dos jurados. A necessidade dos
impostos. Os direitos com os deveres do cidad&léira. A Bandeira Brasileira e 0
Hino Nacional.



ANEXO 2 - DECRETO-LEI N.° 1.006, DE 30 DE DEZEMBRODE 1938

Estabelece as condi¢des de producao, importacéotéizacéo do livro didatico™

O Presidente da Republica, usando da atribuicaollgueonfere o artigo 180 da
Constituicdo, decreta:

CAPITULOI

Da elaboracéo e utilizacéo do livro didatico.

Art. 1° - E livre, no pais, a producéo ou a impgéitade livros didaticos.

Art. 2° - Para os efeitos da presente lei, sdo ideredos livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe.

§ |[° - Compéndios séo os livros que exponham, migbarcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° - Livros de leitura de classe séo os livrados para leitura dos alunos em aula.
Art. 3° - A partir de 1° de janeiro de 1940, ogdi didaticos que néo tiverem tido
autorizacao prévia, concedida pelo Ministério dadagdo, nos termos desta lei, ndo
poderdo ser adotados no ensino das escolas prér@smprimarias, normais, pro-
fissionais e secundarias, em toda a Republica.

Paragrafo Unico - Os livros didaticos proprios dsigo superior independem da
autorizacdo de que trata este artigo, nem est&itaups demais determinacdes da
presente lei, mas é dever dos professores oriestalunos, a fim de que escolham as
boas obras, e ndo se utilizem das que Ihes possamemiciosas a formagdo da
cultura.

Art. 4° - Os livros didaticos editados pélos p@depublicos ndo estardo isento da
prévia autorizacdo do Ministério da Educacdo, mara sejam adotados no ensino
pré-primario, primario, normal, profissional e sedario.

Art. 5° - Os poderes publicos ndo poderéo detemarabrigatoriedade de adocéo de
um so livro ou de certos e determinados livros pada grau ou ramo de ensino, nem
estabelecer preferéncia entre os livros didatimsisb autorizado, tendo livre aos

diretores, nas escolas pré-primarias e primariago® professores, nas escolas

12 Faziam parte dessa Comisséo os professores: ¥iBeitoto, José B. Madeira, D. D. Maria Odila Gu#ea Bueno, Adalivia
de Toledo, Matilde Brasiliense, Dirce Ribeiro, PiahA. Sampaio, Maria Aparecida Pimenta, Haidé Bude Camargo e Mayre
Fabricio de Barros.



normais, profissionais e secundarias, a escoltiarde para uso dos alunos, uma vez
gue constem da relagcao oficial das obras de uswizado, e respeitada a restricdo
formulada no artigo 25 desta lei.

Paragrafo Gnico - A direcdo das escolas normaigisgionais e secundarias sejam
publicas ou particulares, ndo poderéo, relativaenet ensino desses estabeleci-
mentos, praticar os atos vedados no presente .artigo

Art. 6° - E livre ao professor a escolha do prooets utilizagdo dos livros adotados,
uma vez que seja observada a orientacao didatscprdgramas escolares.

Paragrafo Unico - Fica vedado o ditado de licOestemtes dos compéndios ou o
ditado de notas relativas a pontos dos prograntasagss.

Art. 7° - Um mesmo livro podera ser adotado, emssdadurante anos sucessivos.
Mas o livro adotado no inicio de um ano escolag pédera ser mudado no seu
decurso.

Art. 8° - Constitui uma das principais funcdes dasxas escolares, a serem
organizadas em todas as escolas primarias doquaspbservancia do disposto no
art. 130 da Constituicdo, dar as criancas necdsasit@essas escolas matriculadas, os
livros didaticos indispensaveis ao seu estudo.

CAPITULO Il

Da Comissao Nacional do Livro Didatico

Art. 9.° - Fica instituida, em carater permanemteComissdo Nacional dbivro
Didatico.

8§ 1° - A Comissao Nacional do Livro Didatico senpmra de sete membros, que
exercerdo a funcdo por designacdo do PresidenRegéblica, e serdo escolhidos
dentre pessoas de notério preparo pedagoégico aehecdo valor moral, das quais
duas especializadas em metodologia das linguasespecializadas em metodologia
das ciéncias e duas especializadas em metodolagigchicas.

8 2° - Os membros da Comissédo Nacional do Livraaied ndo poderdo ter nenhuma
ligacdo de carater comercial com qualquer casaradipb pais ou do estrangeiro.

§ 3° - Os membros da Comisséo Nacional do Livrcabed perceberédo, por sessdo a
que comparecerem, a diaria de cem mil-réis, limitgubrém, a um conto de reis, o

maximo dessa vantagem em cada més.



Art. 10 - Compete a Comissdo Nacional do Livro Eixta

a) examinar os livros didaticos que lhe forem agtsdos, e proferir julgamento
favoravel ou contrario a autorizacdo de seu uso;

b) estimular a producéo e orientar a importacalivdes didaticos;

c¢) indicar os livros didéaticos estrangeiros de welt&alor, que merecam ser tra-
duzidos e editados pelos poderes publicos, bem sugerir-lhes a abertura de con-
curso para a producdo de determinadas espéciewrds tlidaticos de sensivel
necessidade e ainda nao existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de &xpes nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na foresaadlei.

Art. 11 - O expediente administrativo da Comisséaaibhal do Livro Didatico ficara
a cargo de uma secretéria, que serd dirigida porseconetario, designado pelo
Ministro da Educacgéo, dentre os funcionarios ebstide seu Ministeério.

Paragrafo Unico - Todo o demais pessoal, efetivextranumerario da Secretaria da
Comisséo Nacional do Livro Didatico, sera condlibuia forma da lei.

CAPITULO IlI

Do processo de autorizacdo ao livro didatico

Art. 12 - A autorizagéo para uso do Livro Didatmerd requerida pelo interessado,
autor ou editor, importador ou vendedor, em petighigida ao Ministro da
Educacdo, a qual se juntardo trés exemplares @a iopressos ou datilografados,
acompanhados nesta Ultima hipétese, de uma videkenhos, mapas ou esquemas,
que da mesma forem parte integrante.

Paragrafo Unico - E vedado aos membros da Comisaéimnal do Livro Didatico
requerer autorizagdo para uso de obras de suasautor

Art. 13 - As peticdes e autorizacdo serdo encardasha Comissdo Nacional do
Livro Didatico, que tomara conhecimento das obraxaminar, segundo a ordem
cronoldgica de sua entrada no Ministério da Eduxaca

8§ 1° - Com relacdo a cada obra, a Comissdo Nacamalivro Didatico proferira
julgamento, mencionando os motivos precisos dasdec concluindo pela outorga
ou recusa da autorizacdo de seu uso.

8§ 2° - A Comissdo Nacional do Livro Didatico poder@a sua decisao, indicar



modificacdes a serem feitas no texto da obra exafaipara que se torne possivel a
autorizacdo de seu uso. Nesta hipétese, deveraaa dépois de modificada, ser
novamente, submetida ao exame da Comissdo Nadiondvro Didatico, para decisdo
final.

§ 3° - Do julgamento ndo unanime da Comisséo Natida Livro Didatico, cabera
recurso para o Ministério da Educacéo, que deldideouvido o Conselho Nacional de
Educacéo.

§ 4° - Resolvida a matéria por qualquer das formas dogdos anteriores, sera a
solucao publicada e comunicada ao interessadobhcagio e a comunicacdo de que a
obra teve o uso autorizado fardo menc¢éo do numeregistro de que trata o art. 17
desta lei.

Art. 14 - Quando a Comisséo Nacional do Livro Daagautorizar o uso de um livro, a
vista dos originais datilografados, devera forn@meautor ou ao editor recomendacdes
quanto a sua impressao.

Paragrafo Unico - Depois de impresso, devera @ $gr submetido novamente ao exame
da Comisséo Nacional do Livro Didéatico, para agssdrias verificagfes.

Art. 15 - Sempre que a Comissao Nacional do Lividafiro julgar conveniente, podera
solicitar o parecer de especialistas a ela estsargara maior elucidagdo da matéria
sujeita ao seu exame.

Art. 16 - As reedicOes de livros didaticos, cujo tsnha sido autorizado, poderédo ser
feitas, caso ndo incluam importantes edicOes aragfies, independentes de nova
peticdo, mas deverdo ser comunicadas a Comissdonblado Livro Didatico: caso
sejam nelas incluidas tais adi¢es ou alteracEtic@o de nova autorizacéo devera ser
feita, na forma desta lei.

Art. 17 - De cada livro, cujo uso for autorizadardf a Comissdo Nacional do Livro
Didatico, registro especial, devidamente numerddaue constem todas as indicagdes a
ele relativas, inclusive um sumario de sua matéria.

Art. 18 - O Ministério da Educacéo fara publicar,"®iario Oficial”, em janeiro de cada
ano, a relacdo completa dos livros didaticos dewuswizado, agrupados segundo os graus
e ramos do ensino, e apresentados, em cada gelgporgem alfabética dos autores.

Paragrafo Unico - A mencao de cada livro sera aaohgula de todas as indicacdes a que



se refere o art. 17 desta lei.

Art. 19 - Os livros didaticos, cujo uso tenha siddorizado na forma desta lei, deverédo
conter na capa, impresso diretamente ou por meatigieeta, os seguintes dizeres: Livro
de uso autorizado pelo Ministério da Educacao. &guida, entre paréntesis, declarar-se-
a ainda o numero do registro feito pela ComisséacidNal do Livro Didatico, pela
maneira seguinte (Registro n.° ...).

CAPITULO IV

Das causas que impedem a autorizacéo ao livro idiolat

Art. 20 - N&o podera ser autorizado o uso do liidatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidaddependéncia ou a honra nacional,
b) que contenha, de modo explicito ou implicit@gpcdo ideoldgica ou indicacdo da
violéncia contra o regime politico adotado peladdac

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagi@utoridades constituidas, ao
Exército, & Marinha ou as demais instituicbes mets)

d) que despreze ou escureca as tradicdes naciomdgs)te deslustrar a figura dos que se
bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacao ou sugestamdumEa o pessimismo guanto ao poder
e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade oerimfidade do homem de uma regido
do pais, com relacdo ao das demais regides;

g) que incite odio contra as racas e as nacdesgsiras;

h) que desperte ou alimente a oposicao e a ltrmanclasses sociais;

i) que procure negar ou destruir 0 sentimentoios@ ou envolva combate a qualquer
confissao religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou imsinantra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais;

K) que inspire o desamor a virtude, induza o semtimda inutilidade ou desnecessidade
do esforco individual, ou combata as legitimasrpgativas da personalidade humana.
Art. 21 - Seré ainda negada autorizacdo de useracdidatico:

a) que seja escrito em linguagem defeituosa, gelker ipcorrecdo gramatical, quer

pelo inconveniente ou abusivo emprego de termogxmuiessdes regionais ou da



giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente 0 assunto com erros de natuss#fica ou técnica;

c) que esteja redigido de maneira inadequada, p&llcado dos preceitos
fundamentais da pedagogia ou pela inobservanciaatasas didaticas oficialmente
adotadas, ou que esteja impresso em desacordoscpraceitos essenciais da higiene
da viséao;

d) que néo traga por extenso 0 nome do autor aues;t

e) que nado contenha a declaracdo do preco de venga ndo podera ser excessivo
em face do seu custo.

Art. 22 - Nao se concedera autorizacdo, para us@nsino primario, de livros
didaticos que ndo estejam escritos em lingua nakion

Art. 23 - Nao sera autorizado o uso do livro didatijue, escrito em lingua nacional,
ndo adote a ortografia estabelecida por lei.

Art. 24 - Nao podera ser negada autorizagdo paral@sjualquer livro didatico, por
motivo de sua orientacgéo religiosa.

CAPITULO V

DisposicOes gerais e transitorias

Art. 25 - A partir de 1° de janeiro de 1940, seeélada a adocao de livros didaticos
de autoria do professor, na sua classe, do diretoisua escola, e qualquer outra
autoridade escolar de carater técnico ou admitiigirana circunscricdo sobre que se
exercer sua jurisdicdo, salvo se esse livro faaddipelos poderes publicos.

Art. 26 - Fica proibida a préatica de atos de propag favoravel ou contraria a
determinado livro didatico, dentro das escolas.

Paragrafo unico - A proibicdo deste artigo ndo iepgue autores, editores e
livreiros, ou representantes seus remetam exerspdarebras de uso autorizado, bem
como circulares, prospectos ou folhetos explicatidobre as mesmas, aos
professores, ou aos diretores das escolas.

Art. 27 — E vedado a professores ou a quaisqueasutoridades escolares de
carater técnico ou administrativo tornarem-se aggeou representantes de autores,
editores ou livreiros, para venda ou propagandévdes didaticos, ainda que tais

autoridades pratiquem fora das reparticbes ou@st@mentos em que trabalham.



Art. 28 - Uma vez autorizado o uso de um livro ticdg o preco de sua venda ndo
podera ser alterado, sem prévia licenca da Coniéaéonal do Livro Didatico.

Art. 29 - Serdo impostas as seguintes penalidades:

a) ao autor ou editor que, violando a disposi@eatjunda parte do art. 16 desta lei,
fizer constar do livro didatico, a declaracdo de austorizado e a todo aquele que incluir
essa declaragcdo em livro cujo uso nédo tenha sidazado, ou violar o dispositivo nos
arts. 26 e 28 desta lei, a multa de um conto dearéinco contos de réis.

b) aos infratores da proibicdo constante do pdi@graco do art. 5.° ou dos arts. 25 e 27
desta lei, e ainda aos diretores das escolas iptéff@s ou primarias e aos professores
das escolas normais, profissionais ou secundguasa partir de I° de janeiro de 1940,
admitirem no ensino de sua responsabilidade, ligdéticos de uso ndo autorizado, a
multa de cem mil-réis a dois contos de réis, sefor@mn empregados publicos, ou, se 0
forem, a suspens&o, por quinze a sessenta dias.

8§ 1.° - Nas reincidéncias, seréo os infratoresqmsntom o dobro da multa, nos casos da
alinea "a" deste artigo.

8 2.° - A reincidéncia, nos casos da alinea “btedégigo, acarretara aos responsaveis a
exoneracao do cargo ou fungéao que ocuparem.

Art. 30 - As penalidades de que trata o artigoremteerdo aplicadas, com relacdo aos
particulares e aos empregados publicos federaias @aitoridades federais, e, com
relacdo aos empregados publicos estaduais e maigjcipespectivamente, pelas
autoridades estaduais e municipais.

Art. 31 - As autoridades federais, estaduais e cipais, prestardo umas as outras o
necessario auxilio para a perfeita vigilancia domimento desta lei.

Art. 32 - Da imposicédo de uma penalidade por qualqutoridade federal, estadual ou
municipal, cabera recurso, uma vez, para a autiridaediatamente superior, se a
houver, dentro do prazo de vinte dias contadostiadh respectiva comunicacao a parte
interessada.

Art. 33 - Sera proibido o funcionamento do estatiglento particular de ensino que nao
determinar o afastamento dos responsaveis pelad@icia nos casos da alinea "b" do
art. 29 desta lei.

Art. 34 - Sera apreendida a edicdo dos livros didétque contiverem a declaracéo



de uso autorizado pelo Ministério da Educacao, geenessa autorizacao tenha sido

concedida.

Art. 35 - Verificando que, apesar de ndo ter o astorizado, circula no pais livro

didatico, que, por incidir numa ou mais das hipégdgeevistas nos arts. 20 a 21 desta

lei,seja manifestamente pernicioso a formacéao iasgida infancia ou da juventude,

a Comissao Nacional do Livro Didatico, em exposic¢éiocunstanciada, o denunciara

ao Ministro da Educacdo, o qual, aceitos os fundémseda denuncia, providenciara

a apreensao da respectiva edicéo.

Art. 36 - Aos livros didaticos escritos na linguacional, editados até a data da

publicacdo da presente lei, ndo serd negada azago de uso, pelo fato de néo

adotarem a ortografia oficial.

Paragrafo unico — Todavia, a partir de 1° de janeie 1941, ndo poderdo ser

usados, nos estabelecimentos de ensino de todéspligeos didaticos escritos na

lingua nacional, que ndo adotarem a ortografidabfisob pena de apreensao, a ser

mandada fazer pelo Ministro da Educacéo.

Art. 37 - Os exemplares de livros didaticos, impossou datilografados, e os

desenhos, mapas ou esquemas, de que trata o desthddei, ndo sao sujeitos ao tipo

previsto no n.° 60, da tabela B, que acompanhagalamento, aprovado pelo

Decreto n.° 1.137, de outubro de 1936.

Art. 38 - As despesas decorrentes da execucéo leestarrerdo em 1939, por conta

dos recursos constantes subconsignacao 26, da ¥edmaorcamento do Ministério

da Educacéao ja decretado para aquele exercicio.

Art. 39 — Esta lei entrara em vigor, na data depuaicagdo, no "Diario Oficial", e

sera divulgada pélos érgaos oficiais dos goverrass Estados e do Territério do

Acre.

Art. 40 - Revogam-se as disposicfes em contrario.

Rio de Janeiro, 30 de dezembro de 1938, 117.°dipbndéncia e 50.° da Republica.
GETULIO VARGAS

GUSTAVO CAPANEMA Tempos depois, um novo decreto-léeé n° 1.417, alterou o
paragrafo Unico do art. 12 do Decreto-lei n.° 1,@#630/12/1938.

Art. 1.° - Fica revogado o paragrafo Unico do a2.do Decreto-lei n.° 1.006, de 30



de dezembro de 1938.

Art. 2.° - A autorizagdo para o uso do livro didéficuja autoria seja no todo ou em
parte de algum membro da Comissdo Nacional do Lidatico, sera requerida ao
Ministro da Educac&o, com observancia do dispost@m. 12 do Decreto-lei n.°

1.006, de 30 de dezembro de 1938. Recebido o lsubmeté-lo-a o Ministro da

Educacdo ao exame de uma comissdo especial dmerabros por eles escolhidos
dentre especialistas estranhos a Comissao NacloraVro Didatico.

Art. 3.° - Observar-se-4a, quanto ao processo dariaatdo do livro didatico de que
trata o artigo anterior, o disposto nos arts. 12 elo Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de
dezembro de 1939, cabendo a comissdo especialito@estpara examina-lo as

atribuicdes da Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Art. 4° - Este decreto-lei entrard em vigor na ataua publicacéo.



ANEXO 3 - Inventario das Escolas Rurais de Caraguatuba:

Mobiliario e materiais didaticos entregues 931
Bancos traseiros

Banqueta para talha 01

Carteiras duplas 18

Estante aberta 02

Mesa com uma gaveta 01

Quadros de histdrias 01

Solidos geométricos 01

Tinteiro 01

Talha 01

Bandeira do Brasil 01

Breves licBes da Histéria do Brasil 02
Mappa geral do Brasil 01

Mappa geral do Estado de S&ao Paulo 01
Livro Minha Patria 02

Folheto de Instrugcédo do horario

Livro de Chamada 01

Livro de Inventario 01

Livro de matricula 01

Livro de Ata de exames 01

Livro explicativo — Amarelldao e maleita 01
Redacéao 3° livro 05

Regulamento do Ensino — Escola Nova 01
Segundo livro — doencgas 05
Caraguatatuba, 1° de abril de 1935
Escola Queixo D’Anta,

Inventario do material existente na escola de Qubinta
Canetas 10

Caixa de giz 04



Caixa de lapis com seis cores 05
Comprimidos de tinta vermelha 10
Escovas para quadro negro 02

Lata com 100 comprimidos de tinta preta
Lapis preto n°02 60

Lapis bi-color 01

Cartilha Hygiene — Ameida Junior
Livros Meu companheiro 08

Livros meu amigo de Alfredo Caldas 10
Livros minhas licdes 05

Cartilha do Povo- Lourenco Filho
Cartilha da Infancia- Galhardo
Grammatica da Infancia- Jodo Ribeiro
Papel almasso 01

Papel de célculo 05

Papel de desenho 03

Papel de calegrafia 03

Papel de linguagem 04

Papel de Redacéo 03

Livros entregues em 1936

Cartilha analitica — Barreto 15
Primeiro livro — Felisberto 10
Segundo livro — Pssigari 05

Coisas brasileiras — Pssigari 05
Leituras operérias — |. Mansas 08
Brasil — Eugenio 0%

13 Materiais pedagégicos descritos no livro de in&sat s/n°, aberto em 1931, pela Inspetoria pUlgara registrar os recursos
materiais de consumo e de permanéncia enviadoscatag rurais do municipio de Caraguatatuba, Litdoate Paulista, pela
Secretaria da Educacéo de Saude, p.1-7, 1931ABPNMZ,2003.



