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[...] cozinhar é o suporte de uma pratica alimentar
humilde, obstinada, repetida no tempo e no
espaco, com raizes na urdidura das relag6es com
0s outros e consigo mesmo, marcada pelo
“romance familiar” e pela histéria de cada uma,
solidaria das lembrancas de infancia como ritmos
e estacgoes.

(Michel de Certeau, 1996)
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RESUMO

A presente dissertacdo discute a pratica sociautiaaria de um grupo de alunos da EJA que
estudam numa escola publica municipal na cidadelalgi Guagu, no interior de Sdo Paulo. O
objetivo é analisar a pratica social da culinaréa perspectiva da Etnomatematica, visando
contribuir para uma discussao curricular da matemata Educacdo de Jovens e Adultos. A
abordagem metodoldgica utilizada foi qualitativausou procedimentos de questionarios e
entrevistas. Participaram como sujeitos de pesoguisdro alunos. O arcabouco tedrico esta
alicercado no campo da Etnomatematica e das teouagulares criticas. Nossas analises
apontam que o ensino da mateméatica na Educacdovdasle Adultos, ao valorizar apenas a
matematica escolar e excluir a matematica produeidaoutras praticas, como a pratica da
culinaria, limita o envolvimento e a participacd® rduitos alunos no processo de escolarizagao.
Dai deriva a exclusdao ndo apenas de saberes, mh&nados sujeitos que os produzem.
Defendemos, a partir disso, que o curriculo da Matia escolar passe a considerar saberes
produzidos em outras praticas sociais, a partdisizussao e da valorizacao dos procedimentos e
das linguagens e que os constituem.

Palavras-chave: Ethomatematica; préatica social da culinaria; Ed@oage Jovens e Adultos;
curriculo.



ABSTRACT

The present dissertation discusses the socialipeast cooking in a group of students of EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos — Education of ydarggeind adults) who study in a public
municipal school in the city of Mogi Guacu, in timner part of the state of Sdo Paulo. The
objective is to analyze the social practice of ¢oghn the perspective of the Ethnomathemactics,
aiming to contribute to a curricular discussiomafthematics in the Education of youngsters and
adults. A qualitative methodological approach wssduas well as interviews and questionnaires.
Four students participated as subjects of the relse@he theoretical background is based on the
field of Ethnomathematics and on critical curricutaeories. Our analysis point that the teaching
of mathematics in the Education of youngsters ahdts, when solely scholar mathematics is
valued, excluding the one produced in other prastisuch as the cooking practice, ends up
limiting the involvement and the participation o&ny learners in the educational process of this
subject. From such a position derives the exclusioh only of knowledge, but also of the
subjects who produce it.

It is defended, in this regard, that the curriculomMathematics in schools start considering
knowledge that is produced in other social prasticeom the discussion and valuing of
procedures and languages which constitute them.

Key words: Ethnomathematics; social practice in cooking; etlanaof youngsters and adults;
curriculum.



SUMARIO

(N2 T0] 516107\ TSR 1
1.1- A prética docente na Educacao de Jovens € AdUltoS...........cccuvvvieeerieeneriiciiiienn. 2
1.2- A escolha do grupo e tema a Ser iNVESGAU0. . vvvrrrererririiieriirieiriieririrrrieeeeeeaes 7
1.3- Os sujeitos € 0 10Cal da PESQUISA .......ceeeeeeerrrrrririiiirieierrerirresrersrrrrrrsiereeeraeaeaeeeaes 8
1.4- Problematizacao da PESOUISA. .........uuuiuurururerreririrerirrurnerenenenrnnnenseseeesrenneeeeeeeeeeee 16
1.5- A metodologia da PESUISA........coiii i eeeeeee ettt e e e e e e e e e 17
R NS T a1 (=Y ] ¥ L PRSPPI 20

2 - UMA ANALISE DO CONTEXTO ESCOLAR E A QUESTAO CUR RICULAR

NAS DIVERSAS PERSPECTIVAS E TENDENCIAS........coceieeeeeeeeeeeeeeeeee s 22
2.1 - Algumas consideracdes sobre a exclusaoa#scol.............cccovviiiieeee. 22

2.2 - Escola: um espaco de excluséo e de reprodiagidesigualdades sociais................... 24
2.3 - Uma definicdo e algumas consideracfes SOrEGlO...............evvvvveiveeeieeieeeniernnnns 27

2.4 - Curriculo: uma tradiCA0 INVENTAAA. ... cccmmmmieieieieiee e 31

2.5 - Alguns debates das ultimas décadas sobrest&gqucurricular, nas diversas

PErsPEeCtiVaS € tENUENCIAS ........eeereeeriieieiee ettt 35
2.6 - Etnomatematica: uma abordagem de dimendéma@ antropoldgica...........c.......... 41
2.7 - O curriculo do ensino da matematica, napeets/a da Etnomatematica.................... 48

3 - QUEM SAO OS JOVENS E OS ADULTOS DA EJA? ..o 52



Xi

3.1 - Algumas poNderagOes INICIAIS. ... ..uuruceereeeeeeeeeeeeeee et 52

3.2 - Um breve relato historico da EJA, as Confeigglinternacionais, as parcerias

entre a sociedade civil e o Estado e os forunsasitutais No Brasil..........coooeeeiiiiiiiiiieenes 53
3.3 - O jovem na Educacao de JOVenS € AQUItQS cacee.vvevvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 60
3.4 -0 adulto na Educacéo de Jovens € AdUIOS oo, 70
4-PRATICA SOCIAL DA CULINARIA........cciiiieins ettt enens 76
R e - i [or= Yo Tox - PSSP RP RPN 76
4.2 - Algumas consideracdes sobre a pratica so@iaUlinaria..............ccccceevveeeees oo 84
5- ANALISE DAS ENTREVISTAS ....oouiitiieeceee ettt eaeeneae e 92
5.1- Coleta de dados, organizacdo e analise dBes/EIAS. .........ccoeeeeeeeeeeieeee e, 92
5.2 — EiXO tEMALICO: O GOSTO. . .uuuuuiuiiiiiieemeneeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeseaessrreneeeaaeeeaeaeeeeeeaaeeeeees 97
5.2.1 - A fOrmacgao SOCIal 0O GOSLO. ... eeeeeeeeeeiiiiiiiree et e e e e s e e e e e eeeens 100
5.3 Eixo teméatico: 0 uso das medidas na CUliNANI@............ccccuvveieeiieeeniiiiiee e 111
5. 3 .1. Algumas consideragdes sobre grandeza iglaied.............cccccceeeei e 111
5.3.2. Um pouco da historia das medidas.............uuuuieriiriiiiiiiiiiiiiiiiennnneereee.. 113
5.3.3. AmMedidas Na CUIINAIIA. ..............ueemmemreereeieeieieeieereeeeeeerereesrsrrsenrrrrrereeeseeeeeeeererereeee 115
5.4 As medidas na matematica da Educacéo de JOVBIISIOS ................eevvvvviviniiiniinnnn 120

5.4.1 — Algumas consideracdes sobre as reformaswares no ensino da matemaética..............



Xii

no Estado de S&o Paulo a partir de 1980... oo oo 120
5.4.2 Um olhar para a proposta curricular de matieméa EJA..............cccoiieeeniiiiis e e 122
5.4.3 Os PCNs do Ensino Médio Na MAatEMALICAL ceeeeeerrvrvrrrrriririiiiiiiiiiiiiiirinirenireeneeeeeens 126
6- CONSIDERACGOES FINAIS ..ot ettt e et sneeees e e 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS......c.ccooieeiietecee ettt enns 135
ANEXO |

QUESTIONANIO U8 PESUUISA. . .vvvvvrvriirirerrssaeeeeeeeereeeeeereeererereererrereeerrrerrrrrraaaeaaaaaaaaaaeaaeaaeees 141
ANEXO I

ENtreViSta COM @ ANBNE... ..ot e e e e e e e e e e eeeeaeeeeseeassaaaeeeeeeeeenes 143
Entrevista COmM 0 GONGAIVES............cooi i e e e e e e e eeeeeeeeees 150
ENreViSTa COM @ ANG.......iiiiiiiiiiiii e eeeeeee bbbt nnaee e e e et e e e e eeeeeeeeeeeeeeees 156

S L AV £ W e o - B =L (1T VT 161



1 INTRODUCAO

Educar é viajar pelo mundo do outro sem nunca paneele. E usar o
que passamos para nos transformar no que somos.xc@lemte
educador abraca quando todos rejeitam, anima quartddos
condenam, aplaude os que jamais subiram no péitica eom coragem
de disputar dos que ficaram nos ultimos lugareso Nébcura o brilho,
mas se faz pequeno para tornar seus filhos, alermsegas de trabalho
grandes.
Augusto Cury

Este projeto de pesquisa tem como foco problemasilppumas das praticas culinarias,
especialmente as que envolvem a producdo de safpatesnaticos em seu interior, visando
contribuir para a discusséo curricular do cursondéematica na Educacao de Jovens e Adultos.

O interesse pela Educacéo de Jovens e Adultosiastdado & minha atuagéo docente no
curso de Supléncia (atual Educacéo de Jovens Ajuttesde 1989, ano em que iniciei a minha
carreira no magistério na rede estadual. Primemémeatuei como professora de fisica da
Supléncia do 2° grau (o termo 2° grau equivale taal &nsino médio); mais tarde, como
professora de matematica, na escola estadual magm ala cidade denominada E.E.P.S.G.
“Padre Armani”, localizada na regido central. Nessmsmo periodo, trabalhei como professora
do 1° Grau (atual ensino fundamental) na escola‘Ewz Martini”, na qual atualmente possuo
um cargo efetivo como professora de matematicamAdiisso, também fui convidada para
trabalhar em uma fundag@o municipal que ofereciaocda pré-escola até o ensino do 2° grau
profissionalizante. Este ultimo era composto pesasi técnicos particulares e suas mensalidades
tinham precos acessiveis, pois a fundacao eradsatigipela prefeitura.

Com a aprovacdo da Constituicdo de 1988, a Fundagésou a ser uma instituicdo
publica municipal. Em 1990, essa entidade realiaou concurso publico e assim pude me
efetivar, continuando a lecionar em cursos tecniges davam habilitagdo para o 2° Grau (atual
ensino médio).

Mais tarde, em 1996, com a aprovacéo da Lei deri2ies e Bases da Educacgéo Nacional
(LDB 9.393/96), os cursos técnicos foram extinlisnte disso, a escola continuou a oferecer os

cursos desde o maternal até o ensino médio, seadsimo fundamental e a Educacéo de Jovens

! A cidade se refere & Mogi Guacu, localizada neriot do Estado de S&o Paulo.



e Adultos mantidos pela prefeitura municipal. Negras cursos oferecidos pela entidade: os
jardins | e Il, a pré-escola e o ensino médio siwaras mensalidades inferiores as das escolas
particulares da cidade e da regiéo.

Atualmente leciono como professora de matematicduas escolas: desde 1989, no ensino
fundamental e médio, na E.E. “LUIZ MARTINI”, umaceda estadual, e no ensino fundamental,
na Educacdo de Jovens e Adultos nos 1°, 2° er38detta EJA, como professora de matematica,
em uma escola municipal a qual aqui me refiro cdfi® (FUNDACAO EDUCACIONAL
GUACUANA), como é conhecida. Foi com os alunos adgtima que optei por fazer minha

investigacao no curso do mestrado.

1.1 A pratica docente na Educacgéo de Jovens e Adultos

Trabalhar com o curso de Educacdo de Jovens eo&doie traz uma grande satisfacéo
pessoal e foi 0 que me levou a escolha do foce diedtalho. Através do convivio com os alunos
da EJA, h4d uma troca de experiéncia relevante duapassa minha pratica docente. Esses
alunos, especialmente os adultos, voltam ao angb&stolar com o objetivo de concluir os seus
estudos, ja que, por diversos motivos e circung&érde suas vidas, ndo conseguiram terminar o
ensino médio. A falta de contato com o ambient®las permitiu, muitas vezes, a partir de
algumas préticas desenvolvidas no seu cotidianonstrucao de outros caminhos, outras logicas
e outros procedimentos, os quais, desde que deeidanvalorizados e legitimados, com o
retorno a vida escolar, vieram a enriquecer asdaties desenvolvidas em sala de aula. Nesse

sentido, Oliveira (1999a:2-3) argumenta:

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensgreadem envolve, transitar
pelo menos em trés campos que contribuem pararagdef de seu lugar social:
a condicao de “nao-criancas”, a condicao de exatufth escola e a condicao de
membros de determinados grupos culturais.

Outros estudiosos da Sociologia da Educacao, efteseBourdieu, consideram a escola

uma instituicdo construida e organizada para clamtr® legitimar um determinado tipo de
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conhecimento académico denominado “saber escotarfual, associado a sua estrutura
administrativa, tem a funcéo de reproduzir um sistgocial excludente e desigual.

Na Educacdo de Jovens e Adultos, essa reprodugoréada, entretanto, de uma forma,
as vezes mais tranquila, pois os adultos, ao lalggguas experiéncias sociais adequam suas
acOes, sua conduta e seu controle sobre o corponizéndo a funcéo da escola nesse aspecto.

Além disso, por terem sido excluidos pelo sisterficiab de ensino, os estudantes, ao
retornarem a escola nos programas de EJA, em gmsyaktroem uma imagem de escola
tradicional e autoritaria. Assim, aqueles alunades considerados inadequados, as vezes com
baixo potencial ou até mesmo indisciplinados, léje se tornado a referéncia de aluno quase
ideal para muitos docentes. Assim, arrisco afirqua, talvez por seu interesse pessoal por voltar
a estudar - o que o faz comprometido com o procgssEscolarizacdo —, esse aluno tende a se
aproximar mais do modelo de aluideal construido pelo professor.

De fato, a partir da minha experiéncia profissignale perceber que boa parte dos alunos
matriculados na EJA adquire uma postura difereatpuela assumida pelos alunos do ensino
regular: seu comportamento mais maduro e responsagea participacdo mais intensa nas
atividades propostas na sala de aula tornam sdintento escolar satisfatorio, proximo do ideal
Como educadora, a evasdo escolar sempre me prep@g® o aluno, quando retorna a escola,
busca uma melhora na sua vida, no aspecto tantsoglegjuanto profissional, mas,
simbolicamente, o que realmente ele visa é o remmento social. Afinal, como sabemos, ser
letrado, ou seja, dominar a lingua para ler, falaescrever adequadamente, ser capaz de
posicionar-se criticamente diante do mundo, assimpienamente seu papel de cidaddo, séo
motivos de distin¢do social e cultural em nossalatociedade.

Durante o tempo em que venho atuando como profesisomatematica, algumas questdes
com relacdo a aprendizagem dos alunos da EJA nreachm a atencdo e muitas vezes me
inquietaram. Aos poucos fui percebendo que os alpoessuiam um conhecimento ndo escolar
construido de acordo com as suas necessidadesigessmm a sua vida diaria. Dessa maneira,
também esse saber, muitas vezes, estava relacicnat@a profissdo de cada aluno, como por
exemplo: pedreiros, eletricistas, marceneiros,rerdgas e cozinheiras, entre outras.

Percebi, ainda, na sala de aula, que os alundaswezes tinham um raciocinio préprio e
muito caracterizado pela oralidade, aléem de umanemdacilidade para efetuar os calculos

mentalmente; dominam uma matematica construidauanpigtica social, mas que nem sempre



corresponde a linguagem e aos procedimentos legitisipela pratica escolar do ensino dessa
disciplina.

Assim, apresentam capacidade de raciocinio l6gem@epcdo de espaco e medida, além de
calculos brilhantes, embora pouco adequados a fagé@a e a linguagem escolarizada. No
entanto, apesar da sua capacidade intelectualasnuézes, esses alunos apresentam grande
dificuldade na compreensdo dos conceitos e férmdesmatematica escolar, provocando
frustragcéo e evaséo.

Tais inquietacdes orientaram minhas reflexdes pEylegs; a elas associei a leitura de
alguns artigos de revistas da SBEM (Sociedade Biasida Educacdo Matematica) sobre a
Etnomatematica e outros, por indicacdo da Profa. Bitair de Fatima Furigo Polletfi amiga
e professora de Andlise Matematica durante a mogmaaluacdo -, que atuou como ATP
(Assistente do Trabalho Pedagdgico) na entdo Dieetle Ensino de Mogi Mirim e foi, também,
na época, membro da Diretoria da SBEM (SociedadsilBira da Educacdo Matematica).

Ampliou-se minha preocupacdo em proporcionar aseabsmos um processo educativo
democratico e comprometido com a valorizag&o deitsyjcom o respeito pelo outro e, portanto,
pelo potencial do conhecimento construido pelosaulps, a partir das suas praticas cotidianas.

Entretanto, somente mais tarde, no mestrado, pogmder e aprofundar essas questoes.
Percebi que tais questionamentos e interessesdeémados no campo da Educacdo Matematica,
especificamente, na Etnomatematica. O encontroaditeratura sobre Etnomatematica me fez
vislumbrar uma trajetéria pedagogica direcionada macrescimento pessoal e intelectual dos
alunos, mas também para o0 meu proprio - especignpatitico e humano. Nesse sentido, vale

ressaltar o pensamento de Taylor, (1993, p. 1¥afiamar: “A Ethomateméatica tem seu mais

2 professora e Coordenadora do mestrado em Edubag&matica da Unesp — Rio Claro. Como educadova, te
uma vida de integral dedicagdo a educacao pulbl@aaluna da rede publica de ensino, graduou-dénneersidade
Estadual de Campinas UNICAMP, onde também condunestrado em Matematica Pura (Algebra), doutorsedo
em Educacgdo Matematica na Universidade da Gedrgsal=stados Unidos da América. Lecionou na redtcalde
ensino estadual por mais de vinte anos. Foi Asdesteedagdgica da Diretoria Regional de Ensino dgi Mlirim,
integrou o corpo docente das Faculdades Integiddais. Imaculada, na cidade de Mogi Mirim, e foi nimonda
Diretoria da Sociedade Brasileira de Educagdo Matieen (SBEM). Dentre as suas Ultimas atividadedicde-se
ao programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematithiversidade de Sdo Paulo UNESP, no Institeto d
Geo-Ciéncias, em Rio Claro, cuja coordenacdo assem 1997. Realizou varias publicacbes sobre Edocag
Matematica, notadamente na formacdo de profess@esabalho que desenvolvia na area de educacéo foi
interrompido, na manha do dia 22 de dezembro d®,188 dia seguinte a sua reeleicdo a Coordenadoria
Programa de P6s-Graduacao quando, ao dirigir-98ESB Rio Claro, para participar de um exame defipaagao

de uma de suas orientandas, foi vitima de um seqieesorta por asfixia.



profundo efeito na dimenséo do politico. Constaetem desafiando e ocasionalmente rompendo
o discurso candnico, ela injeta vitalidade na Eda@acaviatematica.”

Nesta minha construcdo tedrica, um autor mostroutsgdamental para minha
compreensdo da proposta Etomatematica: o Prof.Ubiratan D"Ambrosio. Este estudioso

afirma que:

A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobideseolonizacdo e na
procura de reais possibilidades de acesso para bordimado, para o
marginalizado e para o excluido. A estratégia mpEisissora para a educacao,
nas sociedades que estdo em transicdo da subdmlipaca a autonomia, é
restaurar a dignidade de seus individuos, reconldece respeitando aa suas
raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de umidndindo significa ignorar e
rejeitar as raizes do outro, mas, num processéntiess, reforcar suas préprias
raizes. Essa é, no meu pensar, a vertente maistanda etnomatematica.
(2001:42)

Através da perspectiva da Etnomatemética, pude @nger minhas inquietacbes sobre
as guestdes relacionadas a aprendizagem dos afpu@sndo conseguiam compreender a
matematica escolar e, a partir da proposta da Ettenatica, foi-me possivel repensar a funcao
da escola, seu compromisso social e cultural.

As pesquisas em Etnomatematica tém explorado divemsatematicas produzidas por
diferentes culturas e praticas sociais, mostrand® & matematica escolar € apenas uma das
matematicas e que, ao ser considerada a matemétitadeira e legitimada, exclui e desvaloriza
ndo apenas outros saberes, mas especialmenteedessgue os utilizam e produzem. Diante
disso, a Ethomatematica passou a representar ume apdrico relevante para a elaboracao deste
trabalho que, por pretender contribuir para a cag&b curricular da EJA, deve buscar, de
acordo com KnijniK (1996): “a investigacado das @gpcdes, tradicdes e praticas matematicas de
um determinado grupo social, no intuito de incofiglais ao curriculo como um conhecimento
escolar.” (p.87)

Segundo Knijnik (1996), o estudo dos saberes didianob, das crencas e dos valores de
um grupo social para uma possivel articulacdo coouroiculo escolar insere-se na vertente
vinculada a producdo de D’Ambrosio (1987, 1990,11891993 a) compartilhada também por
Borba (1990, 1992 a), Bishop (1988, 1989a), Fexrél987, 1991) e Gerdes (1985, 1991a,

1991b), entre outros. Entretanto, a Etnomatemdtosbém aborda questbes relacionadas a



outros campos, como a historia, a antropologiagemitros, o que levou Knijnik, no contexto do
seu trabalho com o Movimento dos Trabalhadores iRuBam Terra - MST -, a utilizar a

expressao Abordagem Etnomatematica, a qual desa@ma:

A investigacdo das tradi¢cBes, praticas e concepgi@ematicas de um grupo
social subordinado (quanto ao volume e composigacagital social, cultural e
econdmico) e o trabalho pedagdgico que se desencoln o objetivo de que o
grupo: - interprete e decodifique seu conhecimentadquira o conhecimento
produzido pela Matematica académica e estabeleggpparacdes entre seu
conhecimento e o conhecimento académico, analisasdmlacdes de poder
envolvidas no uso destes dois saberes. (ibid8)p. 8

Estabelecer relagdes entre os saberes escolads escolares, no sentido de contribuir
para uma discusséo curricular na EJA, represestanao principal objetivo deste trabalho.
Entdo, diante desta inquietacdo e destes apoéesa® surgiu a questao central que norteia este
trabalho, ou seja:

Que relacdes podem ser estabelecidas entre os salsezscolares e ndo escolares no contexto
da EJA?

Compreender as relagbes estabelecidas entre saserdares e ndo escolares levou-me a
optar por uma determinada pratica social. Essdrestomou como referéncia uma das praticas
mais comuns exercidas pelos meus alunos, na tuani)A do Ensino Médio do ano letivo de
2005 e 2006 - a culinaria.

Esse tema foi escolhido também porque € um assienioteresse pessoal desde a minha
tenra idade. Ademais, a culinaria € uma préticuallque caracteriza uma nacao, uma regiao ou
grupos sociais diferenciados por idades e género.

Diante da amplitude e da complexidade do tema iand —, néo tenho aqui pretensdo de
explorar a pratica social da culinaria: procuraestrar-me nas préticas vinculadas ao fazer dos
meus alunos.

Assim, parto do principio de que sob a perspectisaEtnomatematica, a discussao
curricular tende a ser mais profunda e politicamantis transformadora tanto das praticas
escolares, como das atitudes e acdes legais qdefinem. Todavia, ao olhar etnomatematico
ndo interessa apenas descrever determinadas praties, sim, compreendé-las em sua

complexidade e seu valor de uso e, além disso,icéaplas condi¢cdes sociais, culturais,



econdmicas que proporcionaram a producdo de deiedos saberes. Devemos considerar que
esse saber adquirido por todos nés ao longo de nids, seja ele escolarizado ou ndo, possui o

mesmo valor e a mesma importancia social.

1.2 - A escolha do grupo e o tema a ser investigado

Como ja disse anteriormente, durante a minha ér@etcomo educadora, encontrei
diversos alunos da EJA que atuavam em diferentefisgiies. Essa experiéncia levou-me a
pensar em investigar a presenca da matematicatiegpprofissional desses alunos.

Dessa forma, optei por investigar a matematicaeptesna arte da culinéria, considerando
especialmente o contato com alunos que trabalhasar@ea, além daqueles que, apesar de nao
trabalharem profissionalmente na area, em seuiaoticexercem a funcao de cozinhar.

Essa opcéo também foi influenciada pelo contato cmampo da Etnomatematica, a partir
da qual percebo, que ao discutir a questdo da&cidimo contexto da EJA, poderei contribuir
para debates em torno das questdes, que buscaniomala o conhecimento escolar ao
conhecimento cotidiano do educando.

Portanto, o eixo central deste trabalho serd aisism sobre a produc¢éo do conhecimento
no interior de praticas sociais e sua relacdo carantexto da pratica escolar, tendo a culinaria
como uma pratica social a ser investigada, poisocid explicitado acima, ela esta presente no

cotidiano dos alunos com que trabalho e tambénsgranma pratica de meu préprio interesse.
Por que escolher a pratica social da culinaria?

Aqui busco explicitar melhor a importancia desseok®: desde a minha infancia, ja
rodeava o fogdo, e minha avoé ralhava por receimegueimar, mas, eu estava sempre junto a
ela, observando como cozinhava e ajudando-a a lar@uras e legumes, cortando batatas,

enfim, nos diversos afazeres da cozinha.

Com o passar do tempo, comecei a cozinhar, colecieceitas e preparar diversos pratos.
Atualmente, o ato de cozinhar representa para mas gue uma necessidade diaria: é visto
como uma forma de “terapia”, contribuindo para airbem-estar fisico e mental. Para mim, é

extremamente prazeroso decidir o cardapio, ir persaercado para fazer compras, selecionar os



ingredientes, lavar os alimentos, molhar as méaaes; com o fogo, reunir a familia e os amigos,

enfim, estar junto aqueles de quem tanto gosta, ggareciar um bom prato.

Além disso, minha infancia foi marcada pelos mué@nsontros em torno da mesa, 0s quais

fortaleciam e estreitavam os lagos familiares ardezades.

Logo ap6s 0 meu casamento, fui ocupando dentrarddid a funcdo de organizar todas as
festas e encontros em torno da mesa. Anualmentanieima chacara sdo realizadas diversas
festas que se iniciam no Ano Novo; em fevereirdestia da pamonha; em julho, a festa em
louvor a S&o Pedro; a festa do porco no roletggesadas e os apetitosos churrascos, com a
famosa costela galucha na brasa, apreciada por, jogpmrados pelo meu marido e realizados
em qualquer més do ano; os aniversarios dos menifiai®@s e amigos; e, para finalizar, a

confraternizacdo do Natal, em dezembro.

Devemos considerar que, em nossa sociedade, édao da mesa que diversos grupos
sociais se retinem para festejar os bons momentasl@aAtualmente, a culinaria € uma pratica
social dentro de um contexto sociocultural e vemdsepraticada ndo apenas como uma
necessidade, mas também conobby Desse modo, o trabalho a beira do fogao odefeétoe
terapéutico, conforme propds o filésofo austriaadwig Wittgenstein (1889-1951): “Néo pense,

cozinhe!”®

1.3 OS SUJEITOS E O LOCAL DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa séo alunos da EJA da Rmdacqual atuo como professora de
matematica. O inicio do trabalho de campo ocogueando ainda eu estava fazendo os créditos
do mestrado. Inicialmente apliquei um questionarocom questdes abertas e fechadas —
(anexo) para os alunos da primeira, segunda eireer®éries do Ensino Médio da EJA, com o
objetivo de tracar um perfil do jovem e do aduléoEIIA dessa escola e averiguar quais os alunos
e as alunas que cozinhavam ou atuavam como comshei cozinheiras. Os questionarios

realizados quanto a sua estrutura sdo abertogjauas questbes que os compdem sdo abertas.

% (apud DAVILA, Marcos. Cozinha na modgolha de Sdo PaulpS&o Paulo, 26 de maio de
2005. Folha Equilibrio, p. 6-9).



Segundo Goldenberg (1992), o pesquisado respovi@eniente sobre as perguntas propostas no
guestionario.

A partir dos 102 questiondrios realizados, pudeerolaigumas informacfes desses
educandos quanto a: idade, atividade profissiom&lmotivos que os levaram a retornar aos
estudos, a opinido sobre a matematica. A invest@ag respeito da atividade profissional
permitiu a constatacdo de que, dentre os alunasswénzinham.

Para este trabalho, selecionei as perguntas migevanges, cujas respostas sao

apresentadas nos graficos a seguir. Dos 102 estados sao: 56 mulheres e 46 homens.

1-Com relacéo a idade temos o grafico namero 1.:

Faixa Etaria dos Matriculados na EJA

15% 15%
ODe 15 a 19 anos
EDe 20 a 29 S
e
O Mais de 40 anos
50%

Observando o grafico acima, constata-se que a malos entrevistados possui mais de

30 anos, o0 que representa 65% do total do nUmenatiéculados.
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2- O gréfico numero 2 se refere a porcentagem bWo®s que realizam algum trabalho

remunerado:

Alunos que realizam algum trabalho remunerado

33%

O Trabalham
B Nao trabalham

67%

O grafico acima mostra que 67% dos alunos que nelgpam o questionario realizam

algum trabalho remunerado.

3-0 grafico numero 3 mostra a porcentagem dos alqoe realizam atividades relacionadas ao

ato de cozinhar:

Alunos que atuam com atividades relacionadas comato
de cozinhar

13%

O atuam
B nao atuam

87%
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O grafico nimero 3, mostra que 87% dos alunos @sponderam o questionario

responderam que exercem alguma atividade ligada®ate cozinhar.

4- O gréafico abaixo mostra os motivos que levararalonos da EJA da escola pesquisada a

voltar a estudar:

Motivos que os levaram a voltar a estudar

1% @ Para conseguir um
59 emprego ou garantia
de um futuro melhor

® Interesse pessoal

B Convite de um amigo

O Outros

A partir dos dados do grafico acima,. constata-se g maioria dos alunos que
responderam o questionario retornam aos estudascpaseguir um bom emprego e garantir um

futuro promissor.

5- O gréfico abaixo se refere a pergunta do qu&stio: “A matematica escolar se parece com a

matematica do dia-a-dia?”
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A matematica escolar se parece com
matematica do dia-a-dia

O Sim
mNao

71%

A partir dos dados do grafico constata-se que anmaailos alunos acha que a matematica escolar

se parece com a matematica do cotidiano

6- O gréfico seguinte mostra as situacdes em cuenatematica no dia-a-dia:

Situacdes em que usa a matematica no dia-a-dia

13% 17%

@ Na cozinha

E Nas compras

O No seu trabalho
O Em tudo

60%

O gréfico acima mostra que a matematica estgepte nas compras (60%) e 17% dos

alunos responderam que a matematica esta preseotzinha.
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7- Com relagdo a pergunta: Vocé sabe cozinhar?
Dos alunos que responderam o questionario temos:

24% disseram que ndo sabem cozinhar e 76% dissgr@sabem cozinhar.

8- O gréfico seguinte se refere a pergunta: “Vazstayde cozinhar?”.

Vocé gosta de cozinh&

8%

O N&o gostam

E Gostam

O Depende di
situacao

O grafico acima mostra que a maioria, ou seja, @fifftam de cozinhar e que uma

minoria responderam que n&o gostam de cozinhar.

9- Quanto aos tipos de conhecimento que o cozimklewve ter. As respostas foram:
» 38% acham que o cozinheiro deve ter nogcado de medida
» 33% acham que o cozinheiro deve entender tudo sobreéria.
* 11% responderam que deve ter no¢do de higiene.
* 6% deve ter curso de gastronomia.
* 6% deve ter paladar.

* 6% deve saber inventar.

10 — Com relacao a area de trabalho. Os entrevis@dam:
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* 35% no comércio.

» 20% exercem uma atividade em casa.
* 15% na industria.

» 15% trabalham na agricultura.

* 15% no servigo publico.

* 10% na prestacéo de servigos.

ApoOs a realizacdo dos questionarios no primeirceséne de 2005, convidei dois homens
e trés mulheres que atuavam na area da culinara geaticipar da entrevista. Tendo eles
aceitado, as entrevistas iniciaram-se no primedroestre de 2006. Nesse periodo, alguns dos
alunos que haviam concordado em participar da jsq@bandonaram a escola, o que dificultou
0 meu contato com eles. Diante disso, decidi r@abs entrevistas apenas com os alunos que
permaneceram na escola, ou seja, trés alunas ggéefitavam o ensino médio da escola
pesquisada. Entretanto, por sugestdo da bancaatiioggdo, procurei os alunos desistentes e
realizei a entrevista com um deles no inicio de72@0ém disso, para complementar algumas
informagfes, também entrevistei novamente as ttésms da EJA que havia entrevistado em
2006. E somente apds a qualificacdo é que eu &tgev quarto sujeito da pesquisa. Optei por
indicar os entrevistados por nomes ficticios esdothpor eles mesmos. Cabe ressaltar que as
entrevistas, depois de transcritas, foram apredemtaos entrevistados, que autorizaram sua
utilizacdo neste trabalho.

Como ja mencionei, a realizacdo das entrevistassdentre idas e vindas desde a casa
dos sujeitos da pesquisa até o local de trabalkcedtrevistados e também nos restaurantes. A
entrevista com Ariane foi realizada na sua casmasomo a entrevista com Ana. J& Gongalves
foi entrevistado no seu restaurante e a entresistaTeresa aconteceu no trabalho. Pretendo aqui
tracar um perfil dos entrevistados desse trab@#bkeentrevistas, em seu inteiro teor, encontram-
se anexas. Apresento a seguir 0s sujeitos da gasqui

Ariane:
Jovem de 18 anos, terminou a EJA em 2007, moma @® pais, trabalha numa clinica de

recuperacao de jovens dependentes quimicos eit@daé semana trabalha, desde os doze anos,
como cozinheira de um pesqueiro no interior def&fido, onde faz porcdes de peixe e camaréo,

casquinhas de siri e varios molhos de acompanhanpema peixes, inventados por ela. E uma
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jovem alegre, bonita, descontraida e bem-humoi@dando a vi pela primeira vez na escola e
ela disse que trabalhava como cozinheira num m@stey) sua aparéncia chamou a atencgéo, pois
essa aparéncia ndo condizia com o modelo esteadotigue tinha a respeito de uma cozinheira.
Para a pesquisadora, a cozinheira deveria ter yectass de uma pessoa gorda, que ndo se
preocupa com a aparéncia e ndo seria uma jovertaboni

Goncalves:

Tem 47 anos. Parou de estudar com 17 anos, naasgéine, pois trabalhava como ajudante de
cozinha no estabelecimento comercial de seu pae tabalho comprometeu seus estudos, pois
chegava muito tarde do bar. Comecou como ajudanteodinha e, segundo ele, tomou gosto
pela cozinha. Depois de aprender a fazer massaspaatéis e salgados, passou a preparar
churrasquinhos, lanches e outros quitutes senadofanchonetes. Depois montou o seu proprio
negaocio, no qual trabalha ha mais de vinte e camas. Retornou aos estudos na oitava série da
EJA, em 2005, e fez até o primeiro ano, mas degisti causa do seu trabalho. Ele era um bom
aluno em matematica e ndo apresentava dificulda@prendizagem.

Ana:

Ana é uma moca de 37 anos e tem uma filha. Eladamido na cozinha: massas, doces, paes,
roscas, mas a sua especialidade sdo salgadintadesede aniversario e também o beliscao, um
tipo de bolachinha com recheio de goiabada, delipieciada por todos que experimentam.
Trabalha em sua casa e sua mae a ajuda quandemnauditas encomendas. Segundo ela, sua
mae também é uma excelente cozinheira. Ela ret@osiestudos na EJA para concluir, no ano
passado, o Ensino Médio e atualmente néo estuglasdho é montar seu préprio negocio, num
estabelecimento comercial, e atender a sua clienfeluma pessoa batalhadora e uma mae muito
carinhosa e “doce” como aqueles que ela faz paemiegrsarios. Como profissional, preocupa-
se com a qualidade dos ingredientes para bem serireguesia fiel, que conhece os seus
produtos. Era uma aluna que nao tinha dificuldaderatematica e apresentava bom rendimento
escolar.

Teresa

Uma senhora de 49 anos, casada, mée de trés fihwsa pessoa amavel e sensivel. Ela trabalha
em uma escola, como funcionéaria para servigos geraida da limpeza e também faz servigos
na cozinha. No final de semana, ela faz trufasmebloms para vender na escola e também para a

sua filha, que vende na escola em que estuda. Ureadanfancia dificil, pois perdeu a mae com
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treze anos e assumiu a responsabilidade da casaerm¢hfo dos trés irmaos mais novos. Um fato
curioso de sua vida é que foi a escola com novs, guws ela e sua irma soé tiveram registro de
nascimento depois que seu pai comecou a trabaliraa nindustria. Estudou muito pouco e

apenas concluiu a quarta série do Curso Prim&ua) &nsino Fundamental, e, depois de quase
vinte e cinco anos, retornou aos estudos na Fuodag&yuinta série da EJA. Concluiu em 2006

o Ensino Médio. Depois, em agosto do mesmo anajaulaiu-se no Curso Normal na mesma

escola, mas teve que parar por problemas de famili@nte a entrevista, ela demonstrou muita
tristeza ao falar desse assunto e arrependimentiepparado de estudar. Na cozinha, ela faz de
tudo, mas a sua especialidade é o chocolate, cpnoducdo de trufas, bombons e ovos de
pascoa. Na escola ela vendia trufas e ficou muitthecida pelos alunos que, na hora do
intervalo, iam comprar na sala em que ela estudaauma aluna dedicada, esforcava-se para

entender a matéria, embora tivesse dificuldaderendizagem.

1.4 - Problematizacdo da pesquisa

Existe um crescente discurso no campo pedagégidicando a importancia de relacionar o
conhecimento cotidiano ao conhecimento escolara EESa muitas vezes se pauta no aspecto
motivacional, entretanto entendemos ser necespé&lgdematizar o significado dessa possivel
relacdo entre os saberes produzidos no contexttaescfora dele.

Essa questdo esta presente nas discussdes tadmsgeito da EJA, nos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais). No entanto, as perspexiivasentes nos documentos oficiais concebem
0 conhecimento ndo escolar mais como uma fonte dévagdo, numa concepcao de
conhecimento prévio que deve ser superado e tramsfo.

Por questionar as possibilidades de relacdes satveres escolares e ndo escolares, de
forma que este Ultimo seja valorizado e legitimadtgoria da Etnomatematica se enquadra como
suporte tedrico desta pesquisa e pretende supetan@pcao de conhecimento prévio, tdo
difundida pela psicologia educacional dos anoso/étulo passado.
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Desse modo, para abordar o tema que aqui pretendstigar, me apoiar-me-ei, nas
discussdes que emergem no campo da Etnomatem@sicpuestdes norteadoras deste trabalho

podem ser assim explicitadas:

Que saberes mateméticos e procedimentos sdo prodias no interior da pratica
culinaria de pessoas que a exercem profissionalmeft Que contribuicdo essa analise pode
trazer para a construcdo de uma proposta curricularde matematica num Curso de
Educacédo de Jovens e Adultos? Que relacdes podemn sestabelecidas entre os saberes

escolares e ndo escolares no contexto da EJA?

Entretanto, considerando que a atuacdo no campouli@aria é algo abrangente e
complexo, limitar-me-ei a discuta pratica social de alunas da turma da EJA com @imltno,
que cozinham e também produzem e vendem bolosstrifombons, ovos de chocolate,

salgadinhos e doces.

1.5 A metodologia da pesquisa

Segundo Abramo (1988, p.21): “pesquisar se apremetiante o proprio fazer, e sendo
assim enfatizam os especialistas: nada poderiditsitbgsta pratica”. Ao longo do trabalho,
muitas situacdes inesperadas podem ocorrer dugargesquisa de campo. Diante disso, é
importante que o pesquisador tenha um embasamairiod solido e utilize uma metodologia
adequada.

Em minha pesquisa farei uso de recursos metoaa$gadvindos da abordagem
qualitativa de cunho etnogréfico, como, por exemeptdrevistas, questionarios abertos, contato
com as pessoas em sua casa e também no seu |ocdalbo.

Na obra A arte de pesquisar, Goldenberg (1992atieaf a importancia da pesquisa
gualitativa em Ciéncias Sociais. Esse tipo de gsadave inicio na Universidade de Chicago nos
anos 30, no departamento de Sociologia e Antropelbg pesquisas etnograficas. A proposta de
trabalho tinha como objetivo produzir conhecimermas a solucdo de problemas sociais como:

imigracdo, delinqiiéncia, desemprego, pobreza elgmas raciais enfrentados na cidade de
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Chicago e seus resultados contribuiram para o dels@nento e o aprimoramento das pesquisas
qualitativas.

Segundo Erickson (1984), a etnografia € um pracgss permite realizar um estudo minucioso
do campo e de todos os atores envolvidos no cangaxtial. Dessa forma, permite aproximar o
pesquisador de todo o contexto e dos atores, @sljdd pesquisa, 0 que sé € possivel ocorrer
através da pesquisa de campo, pois esta favord@ogo com os membros do grupo social,
possibilita também analisar e compreender a cuit@@as praticas sociais.

Para esse autor, a etnografia € um processo detigacdo que beneficia o campo de
pesquisa qualitativa, também conhecida como pesguaisial, pois compreende um estudo pela
observacao direta e minuciosa, por um determinachpd, de um grupo de pessoas, analisando
0S seus costumes e suas relagdes sociais no potidia

De acordo com Erickson (1984), o termo Etnograéen do grego ethnos (povo, tribo,
nacdo) e grafia (do verbo escrever). Esse estudolvemdo pesquisas sobre as nacoes ja era
usada pelos gregos, na Antiguidade. Na verdadepgrafia envolve um grupo de pessoas, e ndo
necessariamente uma nagao ou tribo. Por sua &z gespo pode ser um bairro, uma escola ou
um grupo de pessoas regidas pelos mesmos costOnge® importa ndo é o tamanho do grupo:
0 objetivo da pesquisa é a andlise dos sujeitoshddes no processo de investigacao.

Os métodos qualitativos de investigacdo, chamddostnograficos, no ambiente escolar
foram usados por Erickson e, nos anos 1970, ess&llio de campo participativo e interpretativo
foi utilizado nas ciéncias sociais como métodoestigacao.

O trabalho do pesquisador implica: uma participagéensiva a longo prazo no campo;
um registro cuidadoso no diario de campo, fazenda descricdo detalhada de todos os fatos
ocorridos no cenario do campo; uma reflexdo solreegistros obtidos no contexto. Dessa
forma, importa tentar identificar o significado dagbes dos atores e os acontecimentos do
cotidiano no meio social.

Esta pesquisa, pela sua propria natureza, insemessa abordagem qualitativa, pois seu
foco centra-se nos processos de significacdo, pamde transmissdo dos saberes e fazeres
conhecidos no interior dessa pratica social. Didigso, neste trabalho, pretendo realizar, dentre
0s procedimentos metodoldgicos, um estudo de tasolos métodos advindos da Etnografia.

A justificativa dessa escolha vincula-se ao fatajde a pratica social de cozinhar, investigada

neste trabalho, foi realizada por trés mulheresnehomem, estudantes da EJA. Desse modo,
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constitui-se uma pratica desenvolvida por um grugelimitado histérica, social e
geograficamente, o que leva a compreendé-la cotndade caso. Segundo Erickson (1989), o
estudo de caso um dos tipos de pesquisa qualitatigavem ganhando crescente aceitacdo na
area educacional.

Segundo Goldemberg (1992), o estudo de caso dizadd na pesquisa medica e
psicolégica representava uma andlise profunda decaso particular e tinha como objetivo
identificar o diagndstico de uma dada doenca. Maide, tornou-se um dos procedimentos mais
utilizados na pesquisa gualitativa.

No campo das Ciéncias Sociais, 0 estudo de cgs@senta 0 maior numero de
informacdes detalhadas e minuciosas, através éesdl técnicas de pesquisa. Desse modo, tem
como objetivo assimilar a totalidade de uma sitaag@escrever a complexidade de um caso
concreto, o que possibilita uma analise profundeatexto.

A observacéo participante e a entrevista sdo sesuutilizados no estudo de caso, mas
nao existem regras precisas acerca dessa aplidagacs técnicas. Por isso, 0 pesquisador deve
nao apenas estar preparado para lidar com as a@bvsitslacoes que podem aparecer durante a
observacao e a entrevista, mas também evitar deaetzes.

O inicio do meu trabalho de campo se deu comleaedo de um questionario, a fim de
averiguar quais os alunos e alunas da EJA que farsmnda culinaria como atividade
profissional, ou seja, que atuam, por exemplo, caroofeiteiros, padeiros e cozinheiros. Apés
ler os questionarios, verifiguei que varios aluatisavam profissionalmente na culinaria: um
padeiro que trabalhava na padaria do supermercadaono de uma pastelaria; duas doceiras,
uma das quais faz doces, salgados e bolos de sdnilex; a outra, além de fazer encomendas
para aniversarios, também faz trufas e ovos deotdie¢ e uma adolescente que trabalha como
cozinheira no restaurante do pesqueiro de propféeeda seu tio.

Apoés esse levantamento, conversei com todos ebtesjidei-os para participarem da
minha pesquisa e perguntei se aceitariam fazetravesta. No final do més de maio de 2005, os
alunos que atuavam como padeiro e como dono del@@stabandonaram os estudos. Segundo
as informacdes dos alunos da sala, o padeiro sagsabla por motivos particulares e o dono da
pastelaria, por té-la vendido montado um restaaraalf-service, ndo mais dispunha de tempo

para estudar. Desse modo, foram realizadas quatrevistas, sendo as duas primeiras com as
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doceiras gue freqiientavam o 3° termo, e a terceiraa jovem cozinheira no 2° termo da EJA e

por ultimo, com o dono do restaurante.

1.6 As entrevistas

Segundo os autores Bodgan e Biklen (1994%ntrevista parece-nos um procedimento
simples e familiar e que podemos fazer sem pemsanp se fosse uma conversa informal.
Porém, nas entrevistas qualitativas, esses autsgesnentam:“A entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do prémigeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a man@mo 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo” (p.134). Desse modo, o pesquisador deve dieato aos relatos recheados de palavras
que revelam as perspectivas do entrevistado e assitribui para maior riqueza da coletas de
dados da pesquisa.

Com relagéo a esta pesquisa, as entrevistas fgnamdas e realizadas na residéncia das
entrevistadas, justamente para que elas se semtizm® a vontade. O trabalho se desenvolveu,
portanto, em um clima agradavel, possibilitandce@sevistadas mais seguranca e confianca.
Confesso que tive que entrevista-las mais de ummapas, apos a transcricdo das entrevistas,
percebia que algumas respostas nao eram claras, mejlevou a formular outras perguntas para
a nova entrevista, justamente para obter maisnrgodes.

A utilizacdo do gravador é um recurso importarge @ntrevistas, mas deve ser usado de
forma que nao atrapalhe e nem intimide o entreddsta Segundo Erickson (1989), o recurso
de gravacdao eletronica permite ao pesquisadoréastido movimento da fita cassete do gravador
para frente e para tras, verificar as falas majgomantes dos entrevistados para a coleta de
dados.

Erickson (1989) também ressalta que o uso detregisletrdnicos como fonte primaria
de dados possui, no entanto, duas limitacdes parwiuma delas € que, ao rever a gravacgao, o

pesquisador sO pode interagir com ele mesmo earfipadido de testar as suas hipéteses. Outra
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limitacdo se deve ao fato de que, as vezes, ostmaljeralmente, precisa ter acesso a
informacdes contextuais, que néo estao disponmeesdpria gravacao.

Outro aspecto também importante para a autdemerse a triangulacdo, que
representa a combinacdo de metodologias difererdesstudo de um fenédmeno, permitindo
abranger a maxima amplitude na descricdo e na @@mgfio do objeto de estudo. Nesse
processo podem ser utilizados métodos qualitatevagiantitativos durante a pesquisa, como:
questionarios, entrevistas, observacao participantgiario de campo, proporcionando uma
melhor compreensédo do objeto de estudo.

Com base nas consideracdes até aqui apresentatiagrabalho sera assim organizado: este
capitulo — que € a introducéo -, terd a seguigé&seia:

No capitulo 2, faco uma andlise do contexto esea questdo curricular, focando as diversas
perspectivas e tendéncias das Ultimas décadaspiuloaB enfoca a questédo do jovem e o adulto
da Educacéo de Jovens e Adultos. O capitulo 4 tdiscpratica social da culinaria. O capitulo 5
faz uma analise das entrevistas. O capitulo 6agsaonsideracdes finais e uma contribuicdo para
a construcdo de uma proposta da Matematica pad® ax& que diz respeito a préatica social da

culinaria no estudo de medidas.
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2- UMA ANALISE DO CONTEXTO ESCOLAR E A QUESTAO
CURRICULAR NAS DIVERSAS PERSPECTIVAS E TENDENCIAS

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos.
Paulo Freire

No presente capitulo, pretendemos fazer uma anddisescola na sociedade atual, na
perspectiva de diversos estudiosos da Educacdo ®ocialogia da Educacdo, enfocando as
diversas tendéncias, teorias, movimentos e delmtesidos no campo da Educacédo e da
Sociologia da Educacéo.

Inicialmente, faremos uma retrospectiva histérias diltimas décadas, enfocando as
transformacfes sociais ocorridas nesse periodtizznfdo a questdo da excluséo social que, de
certa forma, afetaram diversos segmentos da sasedantre eles o campo educacional. Num
segundo momento, faremos algumas consideracdes saorriculo e uma analise da instituicao
escolar no meio social e, em seguida, discutiremsodiversos movimentos ocorridos no campo
educacional nas ultimas décadas do século passiedtacando as propostas educacionais

construidas na perspectiva da Etnomatematica.

2.1 Algumas consideracdes sobre a excluséo social

Desde o final do século XX, a sociedade tem viviliicersas transformacdes sociais,
culturais e econdmicas, decorrentes do avancoctaltgia e do processo de globalizacdo que,
de forma assustadora, modificaram os meios de p&adda sociedade, afetando principalmente
0S aspectos sociais, econdmicos e culturais nesgpaiais pobres do planeta.

O desenvolvimento tecnolégico no processo de inidlisacdo e a globalizagdo nos
altimos trinta anos agravaram ainda mais as ddsigdes sociais nos paises pobres, aumentando

consideravelmente os indices de desemprego geetaldopte exclusdo do mercado trabalho.
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Nesse sentido, Castélid998) considera: “A ascens&o do capitalismo dlotfarmacional
€, na verdade, caracterizada simultaneamente p#idesenvolvimento e desenvolvimento
econdmico, inclusdo e excluséo social”. (p. 82)

O desenvolvimento tecnoldgico trouxe muitos bemmfigpara a nossa sociedade com
relacdo aos meios de consumo e a praticidade do ramgidiano, facilitando a realizacdo de
tarefas do dia-a-dia, o que, por meio dos avaneomfrmatica, possibilitou maior acesso e
rapidez no mundo da informacéo.

Assim, 0 novo modelo econdmico mundial surgiu aipaos avancos da ciéncia em
diversos campos, como, por exemplo, a engenhanatiga. A informacdo digitalizada e a
rapidez na comunicacdo possibilitaram um novo nwdi vida na sociedade. A micro-
eletrdnica modificou os setores econdmicos da dades modernizando os meios de producao, o
que propiciou o surgimento de novas atividadesofigsbes no mercado de trabalho. Por outro
lado, esse avancgo tecnoldgico trouxe muitos praddemos aspectos sociais, econdmicos e
culturais, pois causou mudancas na vida diariapgasoas, ampliando, em alguns casos, suas
incertezas.

Além disso, a modernizacdo e a automatizacdo dissrde produgdo nos ultimos anos
provocaram uma diminuicdo da oferta de vagas neaderde trabalho, aumentando as taxas de
desemprego. Nesse processo, mudancas no setord@eou(indistria) e no setor primario
(agricultura, pesca, mineracdo) da economia oumaelo geral, nos diversos setores da
economia, provocaram o desaparecimento de muitdisgiies. Todas essas transformacdes na
sociedade agravaram ainda mais as desigualdadas sauamentando a excluséo social.

Muitos estudiosos consideram que alguns dos valreas representacdes presentes no
mundo tendem a excluir as pessoas. Por exeopl@lores relacionados a tecnologia
classificam e excluem pessoas nao preparadas entlesedoras das habilidades necessarias
para viver num mundo informatizado.

Os excluidos da nossa sociedade de certa formeseam uma “ferida” no meio social,
sdo marginalizados pela sociedade e consideradpsngaveis pela sua prépria condicdo social,
mas, na verdade, representam o produto final desistema capitalista global, injusto e

desumano.

4 Eis o texto original de Castells (1998, p. 82)The ascent of informational, global capitalismusdeed characterised by
simultaneously economic development and underdpugdnt, social inclusion in social exclusion”.
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O problema da exclusdo social tem sido eixo cedgatliversos debates no campo das
Ciéncias Sociais, na Sociologia da Educacdo e nmd€do. Muitos estudiosos consideram a
escola uma instituicdo que exclui, pois estd comptmia com um sistema de praticas que
desrespeitam as diferencas entre os atores dorambicolar.

A sociedade de consumo marcada pelas incertezemi ade formas de vida do nosso
cotidiano, gerando crises de valores morais e raidtgue se estendem pelos diversos setores do
contexto social, inclusive no campo educacional. &sa razdo, as transformacgdes sociais,
culturais e econdmicas, que caracterizam a soctedizd informagdo geram uma crise de
identidade decorrente, especialmente, do choque antultura escolar e a cultura nao-escolar

dos alunos, afetando, assim, as relagdes inteiggestentro do ambiente escolar.

2.2 Escola: um espaco de exclusao e de reproducés dlesigualdades sociais

A escola sempre foi uma instituicdo respeitada emmocial durante todo o seu processo
histérico e sempre ocupou uma posicao de destagusociedade. Atualmente, a instituicdo
escolar é considerada um agente de socializac@z clpintegrar e preparar o individuo para o
mundo globalizado e informatizado. Ao mesmo tenggesar de a sociedade de informacéo
valorizar a escolarizacdo, a instituicAo escoldresam processo de deslegitimacédo e vive
incomodada com os conflitos gerados pela relagémlasociedade. Mas, diante disso, podemos
pensar: 0 que gerou essa crise? Inicialmente paslamalisar a escola em diversos aspectos, a
comecar pela cultura reproduzida no seu contexto.

A instituicdo escolar esta alicercada em formasaégas pedagogicas que ela reproduz e
mantém como unica cultura legitima, justamente y®ega, a instituicdo, representa os interesses
e a manutencdo do conhecimento cientifico legitonad

Na perspectiva de Bourdieu (199&dinstituicdo escolar tem tido a fung&o de repradug
e legitimacdo das desigualdades sociais. Segurs sxi6logo, existe uma relagdo entre a
cultura escolar e a cultura familiar do aluno. Rasaalunos das classes dominantes, a cultura

escolar seria sua cultura “natal” e, para os aluleoslasses menos favorecidas, ela seria como
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uma cultura “estrangeira”. Dessa forma, os aluresldsses dominantes obtém melhor éxito na
escola, pois a sua heranca cultural favorece desempenho no ambiente escolar, enquanto que
os alunos de classes menos favorecidas culturanagnésentam maior dificuldade em assimilar
0s conteludos escolares, 0 que os leva ao fracassiae

Diante disso, a instituicdo escolar favorece ouwtst da elite intelectual que, detentora do
poder econdmico e cultural, reproduz um conhecimgdd como Unico, verdadeiro e legitimado
pelo meio social. Esse conhecimento, também cotbemmo cultura escolar, de acordo com
Bourdieu (1998d), exclui os alunos de classes sodderiores, que possuem uma cultura
familiar desconectada do saber dito culto, ou sega heranca cultural esta distante da cultura
legitimada da escola.

A instituicdo escolar, por sua vez, ndo legitimacwdtura familiar das classes néo
dominantes, excluindo-a do sistema educacional. @3m esses alunos se desmotivam, sua
auto-estima é afetada, o que os leva ao fraca@s@bandono da instituicdo escolar.

Esse modelo escolar, instituido historicamente, ogmassar do tempo gerou uma relacéo
conflituosa entre aluno e escola, reproduzindooséproblemas escolares: os altos indices de
reprovacao e evasao escolar.

As dificuldades causadas pelos altos indices det&epia e evasdo escolar continuam
presentes no sistema educacional publico, preodopaducadores e estudiosos da Sociologia da
Educacdo. Nas ultimas décadas, pesquisas, debatessussdes no campo educacional tém
contribuido para a reducédo da exclusdo no meidasdentretanto, essa reducdo muitas vezes
parece mais presente nos dados estatisticos duagssda de aula, onde atuamos, uma vez que é
possivel perceber uma reducédo nos indices de EgEOYmMas nao processos de exclusao.

Diante disso, devemos nos perguntar. Quais sdatoe$ que contribuem para os altos
indices de repeténcia e evasdo escolar ocorridss Uitanas décadas? Como podemos
compreender os diferentes processos de excluggegiasnente quando nao se concretizem em
repeténcias?

A partir de estudos realizados, diversos pesquisad® estudiosos no assunto constataram
que a premissa do modelo educacional vigente rétedataos anseios da grande parte dos
educandos. Desse modo, o atual modelo escolarléderte, pois, ao ndo aceitar as diferencas
entre os alunos de diferentes grupos sociais,aggidito entre alunos, alunos e professores, além

de outros. Esse processo leva a marginalizacaolut®sa que muitas vezes ndo evadem
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legalmente, mas se tornam alunos presentes e, amang&mpo, ausentes no processo de
construcao do conhecimento escolar. Bourdieu, ppsmo com a exclusdo no ambiente escolar,

afirma:

para que sejam favorecidos os mais favorecidos séavdwecidos os mais

desfavorecidos, é necessario e suficiente que @aeigmore no contelddo do

ensino que transmite, dos métodos e técnicas dentiasdo e dos critérios de
avaliacdo, as desigualdades culturais entre agcesadas diferentes classes
sociais (BOURDIEU 1998d, p.53, apud NOGUEIRA 200486).

Com relagdo a essas questbes, podemos enfocars algpectos: a instituicdo escolar,
diante das transformacfes sociais ocorridas namadttempos, ndo conseguiu se ajustar as
novas perspectivas do mundo moderno. Desse modewvease conservadora e presa as normas
e regras do curriculo e as formas educativas, dadeando no meio social uma série de
conflitos. Por sua vez, estes geraram sérios gmudd, levando as entidades governamentais a
buscar solucdes através de reformas educacionais.

Na nossa opinido, apesar das sucessivas reforropsspas pelo governo e dos grandes
investimentos dos ultimos vinte anos, ndo podensoseper melhorias significativas. Tal fato
pode ser explicado por duas razdes: porque asmasoocorrem de forma autoritaria, ou seja, sao
impostas, e ndo existe um dialogo com os educadomzrque as reformas educacionais no
ambito pedagdgico ndo se articulam com as refoedasnistrativas, de forma a possibilitar sua
execugao.

Diante do exposto, podemos afirmar que a institugscolar é excludente, e essa exclusdo
atualmente pode ser observada pelos indices dacg\erabora se faca de forma sutil, a partir das
mas condicbes de trabalho dos professores, daipagan curricular sem o compromisso da

comunidade, entre outros fatores.
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2.3. Uma definicdo e algumas consideracdes sobrergtulo

De acordo com Goodson (1995), a palavra curricelo do latimscurreree quer dizer
“correr”; também se refere ao percurso ou aindawaeo a ser seguido. Para Barrow (1984), o
curriculo deve ser entendido como o conteldo apt@de para estudo; nesse sentido, ele
representa um curso a ser estudado e é organizagtruturado por aqueles que esbocam e
definem o curso. Desse modo, o curriculo é defieigmoposto pelas pessoas que detém o poder
de definir o saber legitimado dentro do meio escola

Dentre as teorias de curriculo, Silva (2002), destaés: as tradicionais, as criticas e as
pos-criticas. As primeiras surgiram em 1918, conpublicacdo da obra de Bobbifthe
curriculum, nos Estados Unidos. Segundo Silva (2002), aocnagdericana passava por um
processo de modernizag&o da industrializacao eiglos imigratérios, que contribuiram para um
movimento de reflexdo sobre os objetivos e as ferd® educacdo de massa. Nesse sentido,
buscavam respostas e caminhos para tracar o @edimetas da educacdo americana.

Para Silva (2002), essas teorias tradicionaisatinlicomo proposta para 0 sistema
educacional americano um ensino conservador: daedeweria funcionar como uma empresa
industrial ou comercial e deveria ser eficienteaptender todos os objetivos educacionais. Esse
modelo escolar esta ligado as idéias de Fredegholl, para quem o curriculo deveria ser um
processo industrial e administrativo e a escolaiuraria como uma empresa.

Por volta de 1949, ainda de acordo com Silva (200@yo estudioso americano, Ralfh
Tyler, passaria a dominar o campo do curriculoEgiados Unidos e em varios paises, inclusive
no Brasil. Tyler possui um modelo técnico de culde a sua organizagao esta atrelada as idéias
de Bobitt, mas também se preocupa com a quest@aadnal no que se refere a psicologia da
aprendizagem e a filosofia.

Para Silva (2002), Bobitt e Tyler representameasias tradicionais de curriculo e tém
como proposta uma educacgao tecnicista e conseaa@ocurriculo proposto por Tyler é mais
técnico, enquanto o de Bobitt, mais progressisiay base na psicologia. No entanto, ambos

propdem um curriculo voltado aos interesses ecardsrdas classes dominantes. A partir dos
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anos 1970, essas teorias passaram a ser critieassestadas nos Estados Unidos, dando inicio
a uma nova tendéncia: as teorias criticas.

Silva (2002) nos informa que estas teorias surgieam diversos paises. Nos Estados
Unidos, ocorreram o “movimento de reconceptuali@agc@iue tinha como proposta uma
renovacdo da teorizagdo sobre o curriculo. Na teigks a publicacdo da obkaowledge and
control, de autoria de Michael Young, em 1971, marcou@drdessa teoria critica, que passaria
a ser conhecida como Nova Sociologia da Educa¢&@E)NNa Franca, destacaram-se as
publicacbes e o0s ensaios de alguns autores critbowso: Althusser, Bourdieu e Passeron,
Baudelot e Establet, entre outros.

No Brasil, segundo Silva(2002), a teoria criticaiou-se a partir da publicagdo da olra
pedagogia do oprimidade Paulo Freire, em 1970, em que este consideradelo educacional
tradicional como uma “educacdo bancaria”. Segundator, essa educacdo representa o ato de
depositar, de transmitir valores e conhecimentosgee o educador representa o ator principal e

o educando, um coadjuvante do contexto escolaseNsentido, Freire (1987) argumenta:

O educador é o que educa: os educandos, os quedséados. O educador é o que
sabe; os educandos os que ndo sabem. O educadoed a palavra; os educandos,
0s que escutam docilmente. O educador é o quepliisgi os educandos, os
disciplinados. O educador é o que opta e pres@eaeopcdo; os educandos, 0s que
seguem a prescri¢cdo. O educador é o que atua;ucaratbs, 0s que tém a ilusdo de
guem atuam, na atuacao do educador. O educaddhescoonteddo programético; os
educandos, jamais ouvidos nessa escolha, se aconsodie. O educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade funcions, @pde antagonicamente a
liberdade dos educandos; estes devem adaptar-sgéetasminacdes daquele. O
educador, finalmente, € o sujeito do processodasandos, meros objetos. (p.59)

Para Freire, a educacdo bancaria é uensastie opresséo: o curriculo escolar é imposto e
estatico, pois nédo reconhece o conhecimento adquielo aluno no seu cotidiano. O educando
representa no sistema escolar um ser passivo,lpoeva todos os contetdos transmitidos pelo
educador. Ja o educador, em posicao contrariautardo, representa um sujeito que oprime e,
através das suas relagdes de poder, transfere mahacando todos os valores e conhecimentos
legitimados pelo curriculo.

Essa teoria possui uma visdo oposta a das teoadisibnais e critica as formas de

organizacao e elaboracdo do curriculo tradicicBahsidera também que a escola e o curriculo
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contribuem para as desigualdades e injusticas isp@ais 0 modelo escolar tradicional esta
atrelado a valores e métodos que atendem os is¢sres grupos dominantes da sociedade.
Nesse sentido, Bernstein (198ffjrma: “As formas através das quais a sociedatbkcieaa,
classifica, distribui, transmite e avalia o conhemto educativo considerado publico refletem a
distribuicdo do poder e dos principios de contrsteial”. (BERNSTEIN, 1980, apud
SACRISTAN, 2000: p.47).

Para Bernstein, o curriculo define as praticas adanais e avalia 0 conhecimento escolar
do educando, a partir do conhecimento escolarifemito pelo meio social. Dessa forma,
controla todas as relacdes de poder dentro doxtorgscolar e, ao mesmo tempo, exclui aqueles
gue nao assimilam esse saber.

As teorias pos-criticas surgem em conexao com @esnmovimentos intelectuais da
Sociologia: o p6s-modernismo e o pos-estrutularjsiue se faz necessario mencionar. Segundo
Silva (2002), o pés-modernismo teve seu inicio Béade do século XX, entre as décadas de 50 e
60 e tem como base uma oposi¢ao aos fundamenfmndamento moderno.

A Modernidade inicia-se com a Renascenca e comminismo, estende até a metade do
século XX e defende os ideais da razéo, da ciéndia racionalidade, que permitiram o grande
avanco tecnolégico da sociedade em que vivemoBrante. Para os pés-modernistas, a razdo e
a racionalidade representam as raizes dos problemeéss atuais. Em nome do progresso e da
ciéncia, a sociedade vive em constantes conflitastel das desigualdades sociais provocadas
pelos sistemas brutais e cruéis de opresséo eraggto Nao podemos negar os beneficios dos
avancos da ciéncia e da tecnologia na sociedadg, paga 0 pensamento pos-modernista, o
progresso nao é algo necessariamente desejaveignbe

Silva (2002) afirma que, no que se refere ao caegpeacional, a pedagogia e o curriculo
estao fincados nas idéias da Modernidade. O clor&scolar preocupa-se com a discussao do
conhecimento cientifico e com a formagéo do indigidacional e autbnomo e sua forma segue
as caracteristicas modernas: € linear, rigido,tiestaNesse sentido, o curriculo esta
fundamentado nas concepc¢Bes do conhecimento daieciéndefine duas culturas: a “alta
cultura”, representada pelo conhecimento cientic@ “baixa cultura”, caracterizada pelo
conhecimento cotidiano.

De um modo geral, para Silva (2002), asids pos-criticas representam as teorias de

curriculo que criticavam:
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- 0 curriculo que reproduz as desigualdades cidtwaas etnias dos diferentes grupos sociais
dentro do contexto escolar;

- 0 curriculo desigualmente dividido por género, sgja, em que algumas disciplinas eram
consideradas masculinas e outras femininas ou iaiateurriculares, como os livros didaticos,
que apresentavam desigualdades de género. Negsk sencurriculo refletia e reproduzia os
estereotipos da sociedade, que privilegiava osgisges e 0s pensamentos masculinos;

- 0 curriculo que define a identidade sexual humapenas como masculina e feminina e
considera a identidade homossexual um problemagdfal, os contelidos curriculares raramente
enfocam a sexualidade e, quando abordam esse trataa)-no apenas como informacao ligada
aos aspectos biolégicos reprodutivos;

- 0 curriculo que aborda as questdes do dominialgiemas nacfes sobre outras e inclui as
relacbes atuais de dominacdo entre os paises,daasea exploracdo da economia e no
imperialismo cultural. As relagbes entre os paisel®nizadores e colonizados, com forte
valorizacdo da cultura daqueles e sua supremalsia sccultura destes, e o dominio do Ocidente
sobre o Oriente sé@o caracteristicas marcantesensenteldos.

Devemos considerar que as teorias criticasepticas apontam o curriculo tradicional
como reprodutor e articulador das relacdes de padelero do contexto escolar. O conhecimento
proposto pelo curriculo esta incorporado no sailestifico proposto pelo movimento iluminista,
que valoriza a razdo e a racionalidade. Sua t¢amdém esta impregnada pelos interesses do
mundo capitalista que dissemina a intoleranciandifarenca, a discriminacdo racial e o

desrespeito as diferencas culturais dos individhesse sentido, Silva (2002) afirma:

O curriculo ndo € um corpo neutro, inocente e tmsiasado de conhecimentos.
[...] © conhecimento corporificado no curriculord aonhecimento particular.A
selecdo que constitui o curriculo é o resultadamleprocesso que reflete os
interesses particulares das classes e grupos duesng p. 46)

De acordo com essa visdo, o curriculo esta apaiadanteresses da elite dominante e, ao
definir regras e normas a serem seguidas dentaoniiiente escolar, produz as diferencas sociais

e as diversas identidades culturais dentro do sraigue atua.
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2.4 Curriculo: uma tradicao inventada

Segundo Silva (1995), fazer uma analséidtéria do curriculo significa auxiliar-nos a
ver o conhecimento incorporado no curriculo ndocaigo fixo, mas como um objeto social e
histdrico, sujeito as alteracdes e flutuacOes. Bssa autor, o curriculo atual ndo foi estabelecido
de uma vez por todas e passou por conflitos amldiagsua construcao histérica. Por isso, vem
procurando ajustar-se as diversas modificacdegidasma sociedade e, desse modo, o curriculo
esta em constante fluxo e transformacéo.

Para o autor, a construgéo histérica ddao ndo pode ter como meta principal apenas
descrever como se organizava o conhecimento estmlzgssado, para simplesmente compara-lo
com o atual ou, ainda, analisar o seu conhecimestorporado no curriculo escolar como um
artefato social e cultural. O objetivo deve ser pmrander e analisar como o curriculo veio a
tornar-se 0 que é; descrever a dinamica socialogtez moldar-se dessa forma. Talvez seja
interessante saber como era o curriculo de matanatd final do século XIX, nas escolas
brasileiras dedicadas a educacdo das classes dnesngpor exemplo, mas seria relevante,
também, compreender por que razdes essa matemat&ma outra, essa forma de ensinar e ndo
aquelas acabou sendo legitimada dentro do conesktuar.

Diante disso, podemos pensar como e perogeurriculo foi e continua sendo construido.
Todavia, essas variacdes foram apenas ajustesagarpar as mudancas sociais, mas muito
pequenas, se atentarmos para 0 quanto nossa slecieda@ou durante as Ultimas décadas, nos
aspectos sociais, morais, econdmicos e culturamgliftando o modo de vida de todos os
individuos da sociedade.

Atualmente a instituicdo e o curriculo @sac vivem uma crise gerada pelas mudancas
sociais: a instituicdo escolar vive um conflito iabcja que ndo atende as aspiracdes da nossa
sociedade e as dos educandos, enquanto o curisgloar, por sua vez, ndo atende as
necessidades e as concepcdes sociais atuais.

Para Silva (1995), a educacéo institudipada representa uma espécie de condensacao
social, a partir dos interesses dos diversos graposis, que refletem e projetam suas visdes e
aspiracdes no meio escolar. Para tentar amenizas e®nflitos gerados em seu ambiente, a

escola vem procurando introduzir no seu curriculestpes sociais, conteudos escolares e até
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disciplinas escolares, que tratam de assuntos cdim@tos humanos, sexo, ética, drogas, meio
ambiente, voluntariado e outros assuntos abordaglasnidia na sociedade naquele momento.

Nesse sentido, esses temas, por sua relevanciemdssr debatidos dentro do contexto
escolar: diretamente ligados ao cotidiano do ediaando podem ser desprezados pela escola
que, como entidade socializadora, deve aborda-los.

A partir de todas essas discussoes, faodes fazer as seguintes perguntas: Por que o
curriculo é construido dessa forma? Por que algutisaiplinas, dentro do curriculo escolar, sao
mais importantes que as outras? Sera que asliliasigjue estdo no topo dessa hierarquia séo
aquelas que mais reprovam e, portanto, sdo asenaidas e respeitadas pela clientela escolar?

Com relacdo a primeira pergunta, Good4®9%) afirma que Hobsbawn (1985), poderia

responder utilizando o termo “tradi¢do inventadistg é:

Tradicdo inventada significa um conjunto de prética ritos: praticas
normalmente regidas por normas expressas ou tagitanaceitas; ritos — ou
natureza simbolica —que procuram fazer circulatosevalores e normas de
comportamento mediante repeticdo, que automatid@memplica em
continuidade com o passado. De fato, onde é pdssigee tais praticas e ritos
buscam estabelecer continuidade com um passadaritostapropriado.[...]
inclui tanto tradi¢cdes inventadas, construidasrsdmente instituidas, quanto
tradicbes que emergem de modo menos definivel reniogo tempo breve e
datavel — coisa talvez de alguns anos — que skedsteam com grande rapidez
(HOBSBAWN, 1985, p.1, apud GOODSON, p.27).

Dessa forma, a confeccdo do curriculoquag®r um processo de tradicdo inventada. No
entanto, esta foi construida para atender ao®s#es sociais e politicos dos grupos dominantes e
para a manutencdo do poder destes. Tal situacamvenags conteldos e as disciplinas do
curriculo chamadas de “matérias tradicionais”, @aigjestdo presentes em todos os curriculos
escolares, uma vez que sao consideradas relevamssenciais para compor o curriculo, do
ponto de vista daqueles que definem a organizagste dentro do meio escolar.

Com relacdo a segunda e a terceira paEgum pensamento bourdieusiano poderia
respondé-las quando discute as disciplinas trathgodo curriculo escolar. Segundo Bourdieu
(1974), o sistema escolar possui uma hierarqui® @stdisciplinas de ensino que se estende das

disciplinas canbnicas, as mais valorizadas, aspilisgs secundarias e, finalmente, aquelas
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consideradas as marginais, ou seja, as mais dagadias no contexto social. Desse modo, esse

autor argumenta:

A exemplo das distingdes entre sexos e faixasastaséio também diferencas
sociais que recobrem as diferencas entre as dismspbrdenadas segundo uma
hierarquia comumente reconhecida: desde as disafpinais canbnicas, como o
francés, as letras classicas, a matematica ouica,fisocialmente designadas
como as mais importantes e mais nobres (dentresindicios, em virtude do
peso nos exames, pelo estatuto de “professor palicionferido aos docentes
dessas areas e, finalmente, pelo consenso dos té®cenalunos), até as
disciplinas secundarias como a histéria e a gelegrab linguas vivas (que
constituem um caso a parte), as ciéncias natuwaas disciplinas marginais
como o desenho, a muasica e a educacao fisica. (BIEWR 1974, p.238c¢, apud
NOGUEIRA, 2004, p.95).

Para o autor citado, a instituicAo esceokpbriza e coloca no topo dessa hierarquia as
disciplinas mais tedricas, mais abstratas e fomadéis. Essas disciplinas organizam-se a partir
de uma légica que expressa valores presentes nuermilgado grupo social, ou seja,
pertencentes aos alunos provenientes de familiasnaler poder aquisitivo e com mais
escolaridade, as quais possibilitam aos alunos ipmde leitura, de informacdo e recursos
materiais que tendem a facilitar seu acesso, umaue a cultura escolar expressa parte dessa
cultura familiar. Para complementar essa idéia,réieu (1974) exemplifica com o sistema de
ensino francés, indicando o uso ideoldgico quecalagaz do conceito de dom, ou seja, segundo
ele, a escola distingue os alunos por seu rendanenés justifica esse critério com dois

argumentos: “talento” e “trabalho”, ou seja:

[...] de um lado, matérias como o francés (e umnooregistro, a matematica)

parecem exigir o talento e o dom e, de outro, r@é@omo geografia (e em
menor grau, a histéria), as ciéncias naturais #ngsias vivas que requerem
sobretudo trabalho e estudo. No p6lo oposto ac@sfou em grau bem menor,
a filosofia) que desvaloriza a boa vontade e o zdoolar tanto para a
imprecisdo de tarefas como pela indeterminacadeeipeerteza dos signos de
éxito ou fracasso, exigindo via de regra um capiavio (“é preciso ter

leitura”) e muitas vezes indefinivel (que se trdéeestilo ou de cultura geral),
disciplinas como a histdria, a geografia, as c&naciaturais ou as linguas (tanto
modernas como, em grau menor, as antigas) propéefas onde se podem
exprimir o gosto pelo trabalho “bem feito” e pelasnipulagbes minuciosas,
como por exemplo os mapas de geografia ou dos ldesem ciéncias naturais,
que aparecem como “seguras’ e “gratificantes”, pmigsforco sabe onde
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concentrar-se e porque ai o efeito do trabalho didoaecom mais facilidade
(BOURDIEU, 1974c, p.242, Ibid., p.96).

Nesse sentido, Bourdieu acusa a escola de fazedaisdéia de dom ou talento para
justificar as diferencas no aproveitamento escolgyal, segundo esse estudioso, depende muito
mais da familiaridade ou n&o que os alunos possoeemas propostas curriculares estabelecidas.

Consideramos o pensamento bourdieusiano relevardeepte trabalho, quando analisamos
a questdo das disciplinas no curriculo da EJA.idimmente é possivel perceber a grande
dificuldade apresentada pelos alunos nas aulasatiermatica, quando desenvolvidas de forma
tradicional. Nessa perspectiva tradicional essaplisa exige do aluno um determinado tipo de
raciocinio dedutivo e légico e, principalmente, dieterminado tipo de linguagem que nem
sempre esta relacionado as experiéncias e aoesatmrstruidos nas diversas praticas sociais
vivenciadas pelos alunos da EJA.

Dessa forma, ao retornar aos bancos escolares, @sses enfrentam o grande desafio de
superar a matematica trabalhada no contexto esootar das disciplinas responsaveis pelo maior
indice de reprovacédo e evasao do meio escolargciabpente no ensino regular, mas também na
EJA.

Estes fatos, ou seja: 0 uso ideoldgico do “dom’désparidade entre curriculo e os saberes
construidos em diferentes praticas sociais vénifiuast ainda mais a necessidade de buscar
caminhos alternativos que possibilitem, no contadoEJA, a construcdo curricular de forma
participativa e comprometida com as classes soci@gaos favorecidas e/ou excluidas do
contexto escolar. Assim, de acordo com Bourdieas@la ndo € uma instituicdo neutra: seu
curriculo e suas praticas escolares, em geralrizaio as elites dominantes, ou seja, o discurso
da escola, o saber escolar legitimado sdo aquehekzentes com os valores e 0s conhecimentos
legitimados pela elite cultural.

Desse modo, segundo Silva (1995), o curriculo e der visto apenas como resultado de
um processo social necessario para a transmissé@ates, conhecimentos e habilidades para a
clientela escolar. Para ele, a sua construcao atmreer em torno de um processo constituido de
conflitos e de diferentes tradicbes e concepcbesodtexto social. Dessa maneira, 0 curriculo
deve constituir-se de fatores epistemoldgicos, ldoteais e determinantes sociais como:
interesses; rituais; conflitos simbdlicos e culisiraecessidades de legitimacdo e de controle; e

propositos de dominacéo dirigidos por fatores lagaal classe, a raca, ao género.
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2.5 Alguns debates das ultimas décadas sobre a gi@® curricular, nas

diversas perspectivas e tendéncias

Segundo Candau (2000), dentre os diversos fataresggram a crise escolar, devemos
considerar que o saber escolar e a relacdo entmdaes cultura tém sido indicados como
explicacdes para o fracasso escolar. Esses mogrk@woveram diversos debates entre os
pesquisadores e estudiosos do campo da Socioladtdutacado nas ultimas décadas.

Para a autora, esse debate vem ocorrendo nosokdthddos desde a década de 1960,
quando surgiu a teoria deandicapou do deficit cultural. De acordo com essa teoria, as
diferencas culturais entre os grupos sociais reptados na escola eram apontadas como a raz&do
principal do fracasso escolar, mas os alunos dmwetambém superar as dificuldades que
determinam o seu fracasso, enquanto a escola aabt@amiribuir para essa superacdo. Dessa
forma, a escola ndo é responsabilizada pelo fracessolar dos alunos, pois a ela compete
apenas amenizar o problema. Entretanto, o quehasacatencao € o fato de o aluno também ser
considerado responsavel pelo seu préprio insucesambiente escolar.

Essa teoria foi e ainda continua a ser questiomadabatida por diversos socidlogos da
Educacédo, especialmente por aqueles inspiradoglé@as marxistas do final dos anos 1960 e
inicio dos anos 1970, quando surgiu uma outra Mertecontrapondo-se a visdo da educagéo
como instrumento para a transformacdo e a ascesmdal. Iniciou-se, entdo, uma nova
abordagem, que iria exercer grande influéncia ndyg@o de trabalhos e debates na Sociologia
da Educacao até os dias atuais.

Denominada de “reprodutivista”, tal abordagemiadii como arcabouco tedrico dos seus
trabalhos as idéias de Marx, Durkheim e Weber s estudos tém como énfase a reproducao dos
valores, do imaginario e das condigbes sociais dpitalismo no interior dos processos
educacionais Candau (2000), destaca dentre seuspais estudiosos: Pierre Bourdieu e Jean-
Claude Passeron que, a partir da visdo de Durklggncuparam-se em analisar o fato de haver,
na sociedade capitalista, a imposicado de estiloseldeionamento com os conhecimentos que
visavam a reproducdo cultural. Assim, o processtratesmissdo do saber nas escolas, segundo

esses autores, gera o que chamam de violéncialgimbo6
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A partir dos trabalhos publicados pelos reprodsitag, a escola passou a ser vista como uma
instituicdo de reproducdo social e de controle éliob. Essa idéia, bem aceita no meio
académico, tornou Bourdieu e Passeron autores itadpe no campo da Sociologia da
Educacdo. Nesse sentido, particularmente Bourdieondiderado o autor que mais contribuiu
para evidenciar as desigualdades sociais nas sdeigdontemporaneas.

Destacaram-se, também, nesse periodo, muitasasrigim relacdo ao curriculo comum, e,
ainda no final dos anos 1970, iniciou-se um novovimento, conhecido como
multiculturalismo, que ganhou for¢ca no inicio doss 1980 e deu énfase as questbes e aos
problemas ligados as disparidades culturais estodaases sociais.

Segundo Candau (2000), essa corrente de pensasuggio a partir de reflexdes e questdes
no contexto escolar, geradas pelas tensdes equeltisos entre as diferentes culturas dos grupos
sociais. Para a autora, as diferencas culturéie es alunos representam um grande desafio de
cunho cultural e politico no meio escolar e torrzada vez dificil a aceitacdo de um curriculo

comum. Nesse sentido, Forquim destaca:

Desde os anos 80, ela se desloca, entretanto,temnres relativamente novos,
devido a presenca massiva, no territério nacionab énterior das escolas, de
populacbes de origens diversas, cujas atitudesadichies culturais séo
freqientemente muito diferentes daquelas do padsagolhe, onde passam a
viver. Com o fenbmeno do multiculturalismo, a eacel particularmente, o

ensino secundario encontram-se colocados dianteumie desafio, sem

precedente, que provoca um repensar sobre as gsedt conteldos do
curriculo (FORQUIM, 1997, apud CANDAU, 2000, p.30).

Apesar de todos esses conflitos gerados no mentaesa partir dos diversos movimentos
sociais, a instituicdo parece irredutivel diantesde questdes. Nesse sentido, Sacristan enfoca o

cotidiano escolar:

A cultura dominante nas salas de aula é a que spmmnele a visdo de
determinados grupos sociais: nos conteldos essofamos textos aparecem
poucas vezes a cultura popular, as subculturagosiess, as contribuicbes das
mulheres a sociedade, as formas de vida ruraissepdwos desfavorecidos
(exceto os elementos do exotismo), o problema dzfalo desemprego, os
maus tratos, o racismo e xenofobia, as conseq#&doizonsumismo e muitos
outros que parecem “incdmodos”. Consciente e inentemente se produz um
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velamento que nos rodeiam quotidianamente (SACRMNSTA995, apud
CANDAU 2000, p. 52).

E provavel que a cultura escolar se mantenha “cagajuestdes sociais, as discussdes e
aos debates dos problemas sociais da realidada pociestar atrelada aos interesses daqueles
que detém o poder econdmico e intelectual do passien se desejam manter. Diante disso, a
cultura escolar, incapaz de incorporar as difeseltguagens e expressdes culturais dos alunos
as diversas formas de conhecimento adquiridas dorambiente escolar, mantém-se pouco
democratica em relacdo a aceitacdo das diversaanpasl socioculturais da sociedade.

Assim Candau explicita o conceito de cultura escola

Cultura escolar como um produto singular, uma cakui generisuma versao
particular da cultura é um artefato especial canicado proprio[...Ja cultura
estaria configurada com papéis, normas, rotinée® proprios da escola como
instituicdo especifica. (CANDAU, 1999, p. 3-4).

A autora tenta mostrar que a cultura escolar estdicionada a organizacéo da instituicdo
escolar que, por sua vez, possui uma forma préigrise organizar: segue um modelo instituido
por regras, normas e padrdes previamente estaiideételo fato de a escola ser uma instituicao
que obedece a um padrdo, ela tem uma posicdo tatitore reluta em aceitar as diferencas
culturais dos alunos.

De acordo com essa autora, Forquim (1997) argumgu& com 0 surgimento do
multiculturalismo nos anos 1980, iniciou-se umaanmflexao sobre a questdo dos conteudos do
curriculo do ensino. Devemos considerar que essegmantos ocorridos nas décadas de 70, 80
e 90 do século XX contribuiram para a reflexdo s@uw papel da escola na sociedade e também
sobre os modelos pedagoégicos existentes. Essaxdedl indicaram um curriculo escolar
excludente, pois néo respeita as diferencas cidtdes educandos.

E também destaca o pensamento de Silva:

As recentes transformacbes na teorizacdo socibl, ostmpacto dos novos
movimentos sociais, dos estudos culturais, dasdddvie problematizactes
epistemologicas colocadas pelo pds-modernismo eegtésturalismo, e, de
forma mais geral, das radicais e profundas mudasgeigis em curso, estdo
tendo seu efeito também sobre a teorizacdo cuaric@uando formas de
conceber o conhecimento e a cultura entram em eisfio radicalmente
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questionadas, o curriculo ndo pode deixar de sagidd (SILVA, 1997, apud
CANDAU, 2000. p.31).

Para esse autor, a questao curricular deve sansage no sistema educacional, no qual o
curriculo é considerado como uma selecdo de canketds a partir de critérios e valores da
classe dominante do sistema e possui um papelmredote na estruturacéo das desigualdades
sociais. Nesse sentido, o curriculo deve ser uraticprque aceite as diversas culturas dos
sujeitos que atuam dentro do ambiente escolar.

Segundo Candau (2000), a questao curricular vem digtutida desde o final dos anos
1960 até os dias atuais, a partir de uma sérieatels. Dentre os temas debatidos, destacamos a
ndo-neutralidade do curriculo; portanto, esse t&maou-se o0 polo principal da tensdo, nos
debates entre os setores da direita e da esqueanpo educacional.

Ali estdo presentes duas perspectivas: a perspecthiversalista, que defende a
possibilidade de um curriculo comum, e a perspactiativista, que possui uma visdo oposta a
primeira e defende a idéia da existéncia de umiattor definido em funcdo das diferencas
culturais. A partir de posicdes e idéias opostasedatdo a questdo curricular, essas perspectivas
sdo denominadas universalismo acritico e relatiwvianritico.

E relevante lembrar que, nos anos 1980, o fracessular no Brasil conduziu a quest&o
dos conteldos escolares a posicdo de eixo prindgmldiscussdes no campo educacional e
politico. Esse periodo foi marcado pela busca desioaminhos para o campo da educacédo. Para
Moreira (1990, apud CANDAU, 2000), os pesquisadatescampo da educacao procuraram
distanciar-se das influéncias estrangeiras e saguimovo caminho nas discussdes dos contetdos
escolares, a partir da realidade brasileira.

Essa idéia gerou duas tendéncias nessa épocaiia ddbico-social dos conteudos, em
que se destacaram os nomes de Demerval Saviawmim@uNamo de Mello e José Libaneo, e a
educacao popular, associada ao nome de Paulo Erédeacir Gadotti, entre outros. Nesse
sentido, Moreira (1990, p.174, apud Candau, 20080Q)pevidencia que: “Assim como 0s
conteudistas, também os educadores populares pranurteorizar a partir da realidade
brasileira, propondo programas a serem desenvaehddm comunidades populares especificas e

praticas pedagdgicas alternativas”.
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Segundo Candau (2000), essas correntes contribydeamn despertar o interesse pela
pesquisa no campo educacional do Brasil nos and®, &8rindo novos caminhos para a reflexao
que tinha como foco a instituicdo escolar. Nesseapa escola passava por um momento de
crise marcado pelos altos indices de reprovacampaolos pelo fracasso escolar e passou a ser
vista como um espaco caracterizado por conflitosfrontos, relacdes de poder, mas também
representava uma instituicdo social com grandergtelgransformacao da sociedade.

Essas duas teorias, apesar de possuiasvopostas, possuem um fator em comum:
ambas procuravam levantar questbes do cotidiamdaesdentro da realidade brasileira. Nesse
sentido, Moreira(1990, p. 164 apud CANDAU,2000 ) 4firma que: “Embora haja
concordancia quanto a importancia da defesa ddaggam as camadas populares, ha profundas
discordancias em relagc&o ao curriculo dessa mestoéag

Para Candau (2000), na década de 1980, essas¢msd&#avaram debates entre si, pois
cada tendéncia possuia um olhar préprio quantcst#uigdo escolar e o curriculo. A teoria
critico-social dos conteudos tinha como preocupaciansmissao destes, defendia um curriculo
comum e estava associada as perspectivas unigtasalla a educacao popular defendia a
necessidade de respeitar a cultura do aluno, d® o€l se preocupava com a conscientizagao
politica das classes populares e se inscrevia e@pqrtivas mais relativistas. A discordancia
entre as correntes estava relacionada a importatrdi@ida aos contetdos pela escola e a visao
por esta assumida.

Segundo essa autora, a corrente liderada por Dam8aviani defendia o resgate dos
conteudos escolares, ou seja, a valorizacdo dargukscolar legitimada pelas classes
dominantes. Neste caso, a escola tem como prinolgativo transmitir conteddos comuns a
todos, independentemente das diferencas sociaitueais dos educandos e ao aluno das classes
menos favorecidas é dada a oportunidade de pregmrgor meio do acesso escolar, para
combater as injusticas sociais que a sociedaden|h@e.

Ja a educacao popular, segundo Candau (2000) dikefenalorizacédo do universo cultural
do aluno e estava menos preocupada com o0s cont@3dofares: a escola representa uma
instituicdo aberta aos educandos das classes pepulzermitindo o desenvolvimento de um
conhecimento capaz de fortalecer o seu poder dgé&esia e de luta contra a estrutura social que

0s exclui.
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E importante a critica feita por esta segunda nterao saber escolar alicercado na cultura
estabelecida pela elite intelectual, um saber ¢egftimado pela cultura dominante.Dessa forma,
esse grupo de estudiosos contestava essa eswstmiar excludente e defendia a mudanca do
modelo escolar predominante, conforme podemos amraprpela seguinte citacdo de Paulo
Freire’

Como, porém, aprende a discutir e a debater nurm@laegue nos habitua a
discutir, porque impde? Ditamos idéias. Nao trocarnd®ias. Discursamos
aulas. Nao discutimos temas. Trabalhamos sobreicaado. N&o trabalhamos
com ele. Impomo-lhe uma ordem a que ele nao sdaapmncordante ou

discordantemente, mas se acomoda. N&do |he ensinampsnsar, porque
recebendo férmulas que Ihe damos, simplesmente gasrda”. N&o as

incorpora, porque a incorporacao é o resultadousaabde algo que exige, de
gquem o tenta, o esforco da realizacdo e de procuExige reinvencao.

(FREIRE,Educacéo e atualidade brasileiraD03)

O pensamento de Freire contribuiu para uma novexéd sobre o cotidiano escolar no
campo educacional, colocando em foco as limitagdssteorias fundamentadas na psicologia e
na sociologia, que pretendiam explicar as inUmeetscOes e os fatos que caracterizam o
cotidiano escolar. Essa idéia fez nascer um nokiar@m relacdo ao conhecimento adquirido
pelo educando no seu cotidiano, ou seja, promoreuvalorizagdo da cultura do aluno.

Diante disso, entendemos que o educando possubaohecimento ndo escolar adquirido
no seu dia-a-dia e a escola subestima esse cordrgoinpois o0 modelo escolar valoriza a sua
prépria cultura e exclui a cultura do aluno, gemarha situacéo conflituosa entre escola e aluno.

O conflito na relacdo escola—aluno tem gerado imasm@roblemas de indisciplina, de
aprendizagem e nas relagdes interpessoais, caudasdonforto e inquietacdo nos atores sociais
do contexto escolar. Essa problematica no ambiesdelar levou a diversas investigagdes no
campo da educacdo, com o objetivo de buscar respestsolucdes para os problemas que
permeiam o cotidiano escolar.

Outro ponto que tem sido discutido se refere at§oedo cotidiano ndo escolar do aluno e
suas praticas sociais, que compfem as linhas destigagcdo do campo educacional, em

particular da Educacédo de Jovens e Adultos.

® FREIRE, Paulo. Prefacio. In: ROMAO, José Eustaquim.). Educacdo & Atualidade Brasileir8do Paulo:
Editora Cortez e Instituto Paulo Freire, 2003
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A Educacdo Matemética, preocupada com as questiigsa@onais na disciplina da
matematica, aponta que, no ambiente escolar nas1®&d, os altos indices de repeténcia foram
gerados pelo ensino tradicional de matematica, asmuhiores responsaveis pelo grande nimero
de reprovacao escolar.

O ensino, nessa época, estava apoiado nas idéidamenatica Moderna, teoria que
valorizava a linguagem formal da matematica, asagbdes e as técnicas para o entendimento do
conteldo da matematica pura e académica. Conseqimme, esse modelo acarretou um alto
indice de reprovacdo na disciplina e, por sua wezjescontentamento dos educadores e
matematicos, que passaram a discutir, a refletirealizar pesquisas sobre as possiveis causas do
fracasso no ensino da matematica.

A preocupacdo com estas questdes no campo da Bdubkatematica gerou um novo
campo de pesquisa, associado a um novo olhar pangino da matematica e para o papel da
escola. Desse modo, envolvida desde o seu inicio aorelacdes de conhecimento e cultura,

surgiu a Ethomatematica.

2.6 Etnomatematica: uma abordagem de dimensao patia e antropologica

Neste item pretendemos discutir o aporte teodricwldmental para a realizagdo desta
pesquisa, a Etnomatematica; essa abordagem teldrisastentacédo a este trabalho e, conforme
citamos anteriormente, permitiu-nos ndo s6 um naoloar para a pratica docente da
pesquisadora, para os alunos da EJA, mas tambémetimdio sobre a questao curricular.

Conforme apontado na introducgéo, a partir da Etbematica pudemos perceber que o
curriculo escolar ndo atendia as necessidadeslulizssae que estes, ao retornarem aos bancos
escolares, sentiam-se “assustados” com as “fornudagplicadas” da matematica escolar no
ensino médio e, diante de tanta dificuldade, mutsanimavam e abandonavam a escola.

Era muito comum, dentro da sala de aula, ouvir cvén®s dos alunos, em que muitos, na
forma de desabafo, dizianNossa, professora, como é dificil.; Mas essa mdieméae
complicada, parece um “bicho de sete cabecasPrafessora, o que eu faco com esse numero e

a letra x?..; ou aindaOnde eu vou usar toda essa matematica?
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Outros guardavam a frustracdo para si, mas muigssodstravam em seu olhar um
sentimento de tristeza, talvez pela sensacdo adeneténcia para compreender a matematica
escolar. Isso, de certa forma, sempre inquietolesypsadora, pois todos esses alunos ali
estavam para recuperar o tempo perdido e, por algativo em suas vidas, ndo puderam
concluir os seus estudos. Desse modo, a Ethomatamdtrante o mestrado, permitiu que a
pesquisadora compreendesse todas essas questdes.

De acordo com a bibliografia consultada, os prio®eiestudos ethomatematicos estavam
ligados a investigacdo de uma matematica presesteantextos culturais diferentes do contexto
escolar, ou seja, nas praticas sociais dos grigtodaglos. Essa idéia surgiu a partir das teorias de

Ubiratan D’ Ambrosio, que idealizou o termo Etnoemaética e esclarece:

A etnomatematica ndo é apenas o estudo de “matamatias diversas
etnias”.[...] para compor a palavetno, matematicautilizei as raizestica,
matemae etno para significar que ha véarias maneiras, técnibasijlidades
(ticas) de explicar de entender, de lidar e de conviwgatéma com distintos
contextos naturais e socioecondmicos da realidetieg(AMBROSIO, 2001,
p. 70)

Segundo o autor, uma das principais preocupacdeStmamatematica como linha de
investigacdo é a funcéo de resgatar, reconhecalogzar as raizes culturais dos grupos sociais
gue ocupam uma posicao inferior na sociedade alsawerta forma, marginalizados no contexto
social: os favelados, os sem-terra, os sem-tetimdiss, enfim, todos os grupos em desvantagem

no meio social e que, por isso, estéo fora domsasescolar. Assim, lembra D’ Ambrosio:

A etnomatematicae encaixa nessa reflexdo sobre a descolonizatd@pmcura
de reais possibilidades de acesso para o subodlipada o marginalizado e
para o excluido. A estratégia mais promissora pagducacdo, nas sociedades
gue estdo em transicdo da subordinacdo para aoaitgné restaurar a
dignidade de seus individuos, reconhecendo e tasdei suas raizes.
Reconhecer e respeitar as raizes de um individaigigaifica ignorar e rejeitar
as raizes do outro, mas, num processo de sintdeg;ar suas proprias raizes.
Essa é, no meu pensar, a vertente mais importaatectdomatematica.
(AMBROSIO, 2001, p. 42).
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A Etnomatematica tem como objetivo valorizar agrmdifites praticas dos diversos grupos
sociais, cuja ndo-valorizacdo no contexto escotgerchina a exclusdo dos alunos que a eles
pertencem. Segundo Monteiro (2001), essa linhandestigacdo tem como aspiracdo que a
escola, a partir de um novo olhar e da aceitac&gpditicas sociais, seja um espaco aberto ao
dialogo baseado no respeito as idéias, as difesenigéurais e as praticas sociais dos diversos
grupos.

Essa abordagem qualitativa esté alicercada nassidéi diversos pensadores e educadores,
com grande influéncia no Brasil de Paulo Freire, defensor da aprendizagem dial6gica.Essa
proposta, por romper com o discurso imposto pelalaiw escolar tradicional, é capaz de
transformar as relagdes entre as pessoas e seuaundiefender a idéia de que a educacéo e a
aprendizagem devem ser direcionadas para a mudanca.

Entretanto, a Etnomateméatica possui caracteristipe&prias ligadas as questbes
antropologicas. Knijnik (1996) defende que a Etnmmatica tem como um dos objetivos
respeitar as culturas dos diferentes grupos soejae possivel, incorporar esses conhecimentos
do cotidiano no curriculo escolar. Nesse sentiduethos destacar o pensamento de Monteiro &
Pompeu Jr. (2001, p.66), em relacdo a Etnomatesmatic

[...] mais como uma postura a ser adotada do qumétndo propriamente dito,
isto é, numa perspectiva pedagdgica, tal como gtaptraz a luz alguns
principios basicos de uma proposta educacionahdalipara a humanizacéo,
para a esperanca de um mundo mais fraterno.Taisippios sao: o respeito, a
solidariedade e a cooperacéao.

Essas idéias levam-nos a refletir sobre a Etnon@iesn como proposta educativa e
procuram fazer uma ligacdo harmoniosa entre os euimientos escolar e do cotidiano,
alicercada numa aprendizagem aberta ao dialogo respeito, que garanta aos educandos a
aquisicdo das habilidades do saber escolar empsétasas e que lhes possibilite transformar-se
em sujeitos pensantes, atuantes no meio social.

Segundo D’ Ambrosio (2001 Etnomatematica € uma subarea da HistOria danhddita
e da Educacdo Matematica, mas também esté reldeimmem a Antropologia e as Ciéncias da
Cognicao e possui um indiscutivel foco politicoe EAmbém considera a Ethomatematica uma

matematica praticada por grupos culturais pertéeseianto a zona urbana como a zona rural,
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grupos de trabalhadores das mais diversas classfissjpnais, criancas de certa faixa etaria,
grupos indigenas e outros grupos sociais.

Dessa forma, a Ethomateméatica possui um caratércpoé também antropolégico e esta
alicercada na ética, no respeito ao individuo al@um@, aos costumes, as tradicdes e as praticas
matematicas do cotidiano dos grupos sociais, Zando a sua histéria, construida ao longo das
geracoes, independentemente de raca, cor, linga@nalidade ostatus

Para os estudiosos da Etnomatematica e tambémopiéras autores do Campo das
Ciéncias Sociais e da Sociologia da Educacdo, dchemamento escolar desvaloriza o
conhecimento adquirido pelo individuo a partir dams praticas cotidianas; diante disso, a
dignidade e o respeito humano sao violentadosepelasédo social.

Segundo D Ambrosio (2001), a Etnomatematica vemnsificando os seus estudos ha
mais de quinze anos, desde que foi fundado International Study Group of
Ethomathemics/ISGEmm grupo de estudos da Etnomatematica espalhadameido inteiro.

Em congressos nacionais e internacionais, témagicksentados inimeros trabalhos de pesquisas
da Etnomatematica realizados nos quatro cantosutolon

A preocupacado da Etnomatematica em estudar ossdvgrupos sociais e suas respectivas
culturas compreende abordar as questdes relac®rzdaaber e ao fazer do cotidiano desses
grupos que, a partir de suas praticas, produzem @répria matematica. Dessa forma, podemos
considerar a existéncia de diversas matematicasioabdas as praticas cotidianas. Assim,
podemos dizer que existe a matematica do sapadeito ,marceneiro e a do cozinheiro, além das
de outros profissionais que utilizam uma matemaiiégria e especifica de acordo com as suas
praticas. D’ Ambrosio (2001) destaca que o grandéiviedor desse programa de pesquisa é
procurar entender o saber/fazer matematico ao lbiggoria da nossa civilizagdo. Desse modo,
esse saber/fazer esta presente nas praticas éosntés grupos sociais, comunidades, povos e
nacoes.

Outro aspecto relevante apontado por D’ Ambrofio(2 é que existe distintas maneiras
de fazer(praticas) e de saber(teorias), que caizatea cultura de um determinado grupo. Para o
autor, os individuos de um grupo social compamillseus conhecimentos, tais como linguagem,
ritos, mito, costumes e culinaria, e tém seus cotapwntos compatibilizados e subordinados

aos valores culturais do grupo.
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Para D’ Ambrosio (2001), assim como comportamentmnhecimento, as maneiras de
saber e fazer estdo em permanente interacao. ISae & dicotomias entre saber e fazer, assim
como teoria e pratica. Nesse sentido, entendemesajer e fazer se complementam, ou seja,
que ao fazer adquirimos conhecimento (saber).

Para esse autor, dentre as diversas maneiras ele dade saber, algumas previlegiam,
comparar, classificar, quantificar, medir, expljageneralizar, inferir e, de algum modo, avaliar.
Segundo ele, 0 nosso cotidiano esta impregnadsalmyes e fazeres préprios da cultura. Dessa
forma, compreendemos que o saber/fazer matemattéopeesente nas diferentes praticas dos
grupos sociais.

Com relagdo a pratica da culinaria, por exempl@oamheiras utilizam a matemética para
medir os ingredientes de uma receita. Elas usam, g medidas do grama e do litro, como
instrumentos de medida: o copo americano, a xidareafé e de ché e as colheres de diversos
tamanhos, possivelmente para facilitar o manusesoutensilios de cozinha. Também a balanca
é utilizada pelos profissionais da cozinha, paradee os seus produtos por quilo ou por receita,
como € o caso do bolo, das balas de coco, dos ldmcide aniversario. Para a venda dos
salgadinhos, como a coxinha, a bolinha de quegaisoles, entre outros, utilizam o cento. . A
utilizacdo dos utensilios de cozinha como instruo®eme medida também esta presente nos
livros de receitas, nas revistas especializadasudiméria e nositesde Internet.

Vérios estudos sobre a etnomatematica do cotidisegundo D’Ambrosio (2001), nos
diversos ambientes fora do contexto escolar, camam no trabalho e no lazer foram realizados
por diversos pesquisadores etnomatematicos do muotedm; entre eles destacam-se: a pesquisa
sobre as préaticas matematicas dos feirantes, adalipor Terezinha Nunes; a investigacdo que
David Carraher e Ana Lucia Schliemann fizeram coien¢as que moram no Recife e ajudam os
pais na feira livre, adquirindo uma pratica ariticegfpara lidar com dinheiro, para fazer troco e
dar descontos, sem levar prejuizo.

Além desses, ha ainda a pesquisa de Gelsa Knigmk @ Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra no Rio Grande do Sul, que tem doemw a formacdo de professores para 0s
projetos de educacdo de adultos do MST (MovimentSkem-Terra) e a tese de doutorado de
Alexandrina Monteiro, outra importante pesquisa c@ssa abordagem: apresenta uma

investigacdo com os trabalhadores rurais de unmt@ssento do interior do Estado de S&o Paulo,
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tendo como foco as praticas cotidianas envolvedcatos matematicos das medidas de area e
de volume.

Outro trabalho ethomatematico é a teséadsorado de Maria Cecilia de Castello Branco
Fantinato, que realizou sua pesquisa etnografidaveda do Morro de Séao Carlos, na cidade do
Rio de Janeiro: a pesquisadora acompanhou a fottahde um curso de educacéo de jovens e
adultos, assim como os aspectos da vida diari:edosandos e da vida comunitéaria na favela.
Seu objetivo era compreender as relagdes entreomsecimentos mateméaticos de jovens e
adultos em diferentes contextos de vida e os cameetos escolares, no momento de retorno
desses alunos ao ensino fundamental.

D’ Ambrosio (2001) também destaca importantes thaisade pesquisa, realizados em
outros paises, cujo objeto é o reconhecimento &icps matematicas no cotidiano, como, por
exemplo: Maria Luisa Oliveras trabalhou com osséits em Granada, na Espanha; na Africa, o
Paulo Gerdes, em Mocgambique, enfocou os trabalbosestaria, tecidos e jogos tradicionais;
Samuel Lépez Bello trabalhou com os professoresagiicdo quéchua na Bolivia; um trabalho
de pesquisa, abrangendo os produtos encontradssigenmercados, foi desenvolvido na lItalia
por Cintia Bonotto.

Apés as discussdes realizadas acima, podemosizanfajue, dentre as tendéncias
abordadas nas perspectivas de diversos autorescapido da educacao popular de Paulo Freire
e a Etnomatematica representam a base da funda@ertorica desse trabalho. A educacéo
popular de Paulo Freire defende a valorizacdo Harawdo aluno, ou seja, a cultura adquirida na

sua propria experiéncia de vida. Eis o que Fr&ie88:85-86, apud Saul, 2004, p.64) afirma:

ndo podemos deixar de lado, desprezando como migeestavel o que os
educandos, sejam criangas, chegando a escolayensje adultos a centros de
educacgédo popular, trazem consigo de compreensawiddo nas mais variadas
dimensbGes de sua pratica social de que fazer. Bt fala, sua forma de
contar, de calcular, seus saberes em torno do cdwaroatro mundo, sua
religiosidade, seus saberes em torno da sauderdo,da sexualidade, da vida,
da morte, da forga dos santos, dos conjuros.

De acordo com a bibliografia consultada, Fre#z duras criticas ao saber escolar, pois
esses saberes entram em choque com as aspirapdess aesejos e com a cultura da maioria

dos educandos e propiciam condicbes para que sstsisitam culpados pelo préprio fracasso.
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Ele tem como proposta a dialogicid§dgessa forma, permite fundamentar acdes direcimnad
pratica pedagogica e a criacdo de estratégiasgilgoerapazes de despertar 0 senso critico, ético
e a criatividade do aluno.

Conforme Freire explicitou: “é possivel ouvir dareos falarem como compreender seu
mundo, caminhar junto com eles no sentido de umguoeensao critica e cientifica dele” (1983,
p.101, apud SAUL, 2004, p.67). E logo em seguideir& argumenta: “a partir de sua descricdo
sobre suas experiéncias da vida diaria, da suidadal concreta, do senso comum para chegar a
compreensao rigorosa da realidade”.( ibid.p.13ad&AUL, 2004, p.67).

Freire ressalta que a participacdo do aluno noegeuacensino-aprendizagem no ambiente
escolar, através do dialogo e do respeito a relaam-escola favorece a aprendizagem. Dessa
forma, esse caminho prop6e uma nova posicdo qunfmpel da escola, uma vez que exige
uma mudanca nas relacbes de poder no interior.d&staditamos nessa proposta, porque
representa uma das solucdes para amenizar od@®wjlie permeiam o ambiente escolar.

A Etnomatemética veio como concepc¢ao tedrica centiizcom este projeto de pesquisa,
justamente porque vem ao encontro das aspiragdesis da pesquisadora, como educadora.

E importante esclarecer que os alunos da Educagadodens e Adultos representam
aqueles que, por diversos motivos e situacdes de \&das, foram obrigados a abandonar a
escola na sua infancia ou na adolescéncia, oujadpram excluidos do sistema escolar. Outra
caracteristica desse grupo de alunos é sua grafidelddde em assimilar o contetdo de
matematica, apresentando baixo rendimento escaldisniplina, o que parece ser explicado pelo
fato de o curriculo escolar no ensino da matema¢éigdimar a matematica académica e nao
valorizar o conhecimento matematico do aluno.

Esse fato parece indicar que o ensino da matenpia ser considerado um dos motivos
da reprovacédo e da evasao escolar dos alunos da¢zdude Jovens e Adultos, assunto que sera

abordado no proximo item.

® Conceito de didlogo na pedagogia de Paulo Freire.
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2.7 O curriculo do ensino da matematica, na persptea da Etnomatematica

De acordo a bibliografia consultada, olhar paraiwiculo da EJA, na perspectiva da elite
dominante, revela aquela educacdo voltada paratiaslades educativas — de forma a
compensar a escolarizacdo perdida com o passangmt— e ligada a um curriculo conteudista
e tecnicista. Entretanto, essa visdo de curriceopse esteve presente ao longo da histéria e
ainda continua presente e atuante dentro do congsgblar.

Devemos destacar os trabalhos de Paulo Freire genabuco, e de Moacir Goes, no Rio
Grande do Norte, os quais desenvolveram um traldghalfabetizacdo com adultos de forma
diferenciada e inovadora, se comparado com osstadas regulares. As propostas pedagogicas
desses educadores — bem diferentes das propostazilanes entdo conhecidas no contexto
escolar — valorizavam o saber das praticas cotdiato adulto. Diante do sucesso da sua
proposta pedagodgica, Paulo Freire foi convidada pabalhar com o presidente Jodo Goulart e
propés um Plano Nacional de Alfabetizacdo, mas, ca@ulpe militar de 1964, sua proposta foi
esquecida.

Durante o regime militar, até 1985, asmefs educacionais realizaram poucas mudancas
nos programas de alfabetizacédo de adultos e n&eiErh um resultado significativo.

Instituidos em 1999, os PCNs (Parame@asriculares Nacionais) representam uma
proposta curricular do governo federal que tem cobjetivos: difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor em busca de nowetedologias. Essa proposta indica um novo
caminho a ser seguido, mas ainda ha muito a gerdara solucionar as tensdes e conflitos que
norteiam o ambiente escolar. Um desses problemsisn ase define: os PCNs tratam o
conhecimento ndo escolar, ou seja, o conhecimentdwho adquirido fora do contexto escolar
apenas como conhecimento prévio, e ndo como uneconénto valido, que pode contribuir no
processo de aprendizagem da escola.

Com relacdo a Educacao de Jovens e Adutrsideramos que a estrutura escolar e o
curriculo do ensino da matematica sado impostos gistema de ensino vigente e, desse modo,
devem ser repensados. O aluno da Educagéo de Jovehdtos, como vimos afirmando, &€ um
excluido do sistema regular de ensino e, segunseraéimos, a disciplina de matematica € uma

das responsaveis pela exclusdo. Nesse sentid@irkeft993:13) ressalta: “Sem duavida, é a
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matematica a disciplina que € mais chamada nad®rmbitrar para a cidadania. E ela quem
mais reprova e portanto é a grande responsavel epelasdo da maioria da populacdo de
participar da cidadania.”

Para o autor, a matematica tradicionatrdmri para a exclusdo escolar, pois esta atrelada
ao conhecimento matematico académico e ao salsedntal. Desse modo, ndo legitima o
conhecimento mateméatico do aluno, adquirido a @ suas praticas sociais. Devemos
repensar essa questdao como meta da Educacéo des &omkdultos, para garantir que os alunos
nao sejam excluidos novamente do sistema escolar.

As discussdes e as questbes que perme@@mpo académico da Educacdo Matematica,
na perspectiva do campo da Etnomatematica, emarekagducacdo de Jovens e Adultos nos
levam ndo somente a pensar um novo olhar paraimoegpara a questdo do curriculo escolar,
mas também a entender o jovem e 0 adulto comoithdaig que retornam aos bancos escolares
para tentar resgatar a sua cidadania.

Nesse sentido, a Etnomateméatica tem como propedtegpgica o resgate da cultura e dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno em suas psasigaiais e, conseqlientemente, sugere uma
possivel articulacdo entre os saberes escolaresaberes do cotidiano.

Segundo D’Ambrosio (2001), uma boa educacdo ndoaaliada pelo conteddo ensinado
pelo professor e aprendido pelo aluno, pois ngppetiva da Etnomatematica a escola ndo deve
estar apenas presa ao curriculo e as discipliradaess. Para ele, o paradigma educacional
“ensino-aprendizagem” verificado através de avaéag insustentavel. Desse modo, também, o
autor defende uma educacdo capaz de possibilitaallam a aquisicdo e a utilizagdo dos
instrumentos comunicativos, analiticos e 0s masegeissenciais para o exercicio da cidadania.

Para esse autor, a constru¢do da cidaddmi@ducando no sentido de focalizar a
organizacdo de conhecimentos e comportamentos e@mo@é termos, denominadt&/ium, a
partir dos conceitos de literacia, materacia edsmia, e dessa forma acredita que essa nova
conceituacdo de curriculo possa responder as exigéilo mundo moderno. Segundo D’
Ambrosio (2001):
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LITERACIA: a capacidade de processar informacéagitese falada, e, inclui
leitura, escritura, calculo, didlogo, ecélogo, mjdnternet, na vida quotidiana
[instrumentos comunicativo$.

MATERACIA: a capacidade de interpretar e analisaais e codigos, de propor
e utilizar modelos e simula¢des de vida cotidi@l®aelaborar, abstracdes sobre
representacdes do reaigtrumentos analiticog.

TECNORACIA: a capacidade de usar e combinar ingntos, simples ou
complexos, inclusive o préprio corpo, avaliandosass limitacdes e a sua
adequacao a necessidades e situacdes divarstagrpentos materiais]. (. 66-
67)

Para o autor, a proposta é organizar doto nas trés vertentes acima citadas. Desse
modo, ele defende a mudanca do curriculo escotarcashteudista e tecnicista presente no
contexto educacional para articulador das pragchgacionais, dos conteudos escolares e dos
critérios de avaliacdes. Assim, a questao curniquiecisa ser revista, pois a instituicdo escolar
vive um momento de crise calcada numa relagéo itygh, envolvendo aspectos sociais e
culturais entre os atores do contexto.

O respeito a cultura do aluno da EJA e ao conhadionpor ele adquirido no seu
cotidiano representa um dos fatores fundamentas gpaliminuicdo dos conflitos gerados no
meio escolar e para solucionar o problema da exclesda evaséo escolar. A valorizacdo do
educando na escola somente sera possivel se raoaifis 0 curriculo escolar vigente, pois este
esta alicercado na transmissdo de um saber proatmle|ado e de um conhecimento formal
desvinculado da realidade do aluno, que contribygara a manutencdo da dominacao
econdmica e politico-ideologica na sociedade.

Este é o grande desafio para todos ndsaddres e pesquisadores do campo educacional.
Dessa forma, devemos concordar com Candau (2008)teqn como proposta a reinvencdo da
escola. Segundo essa autora, a escola deve sespagoede busca, de construcdo, de dialogo e
de confronto; de prazer, de desafio; de conquistaespaco, de descoberta de diferentes
possibilidades de expressao, de aventura; de aaggit cidada, de afirmacédo da dimenséao ética
e politica de todo processo educativo. E aindaseerga a importancia da cidadania —
concebida como uma pratica social cotidiana no resgmlar — como eixo central no contexto
escolar.

Até o momento, fizemos uma retrospectiva sobreasfiormacfes sociais movidas pelo
processo de globalizacdo e modernizacdo dos meipsoducgdo, que vieram contribuir para uma

significativa mudanca na estrutura da socieda@¢ado o modo de vida das pessoas, os valores
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culturais em todos os seus segmentos do meio sdmgglire esses segmentos, fizemos um
recorte no campo educacional, destacando a su® qtie vem permeando o sistema escolar ha
varias décadas e vem sendo discutida em divensdérteias e correntes do meio académico no
campo da Sociologia da Educacéo e da Educacéo.

Por fim, os conflitos e problemas educacionais gres na escola estdo relacionados ao
curriculo, as praticas pedagogicas e aos crit@@savaliacdo, entre outros. Pretendemos nos
préximos capitulos, aprofundar nossas discussd®e somatematica trabalhada nos cursos de da
EJA, bem como a estrutura da mesma especialmenjeense refere a questdo do jovem e do
adulto e da matematica produzida por alguns alaredanas na pratica social da culinéria para a

partir disso retomar a nossa discussao curricular.
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3. QUEM SAO OS JOVENS E OS ADULTOS NA EJA?

Este novo panorama, pouco a pouco, foi modificandambiente escolar,
exigindo dos professores uma nova postura e um f@to de conviver com
estes alunos, cada dia mais jovens.

Carmem Brumel

3.1 Algumas ponderagdes iniciais

O Programa da Educacéo dos Jovens e Adultos nd Beas atendendo uma clientela
cada vez mais heterogénea, cujo perfil vem mudamdoelacdo a idade, as expectativas e ao
comportamento. O jovem e o adulto da EJA sdo agugle foram excluidos do sistema regular
de ensino por diversas razdes como: a impossitdidie acesso a escolarizacdo, a exclusao do
proprio sistema educacional ou a necessidade loi e

Os educandos da EJA, de um modo geral, trabalhatuaan como profissionais de
diversas areas; outros esperam ingressar no meglealabalho; outros ainda pretendem receber
a certificacdo para manter o seu emprego, cursa faculdade, ou conseguir uma melhor
colocagédo no mercado de trabalho.

Desse modo, quando esses educandos mtaana bancos escolares, trazem consigo
muitos conhecimentos e saberes adquiridos foraodtexto escolar, os quais, embora muitas
vezes nao valorizados pela escola, sdo “saberesdossdos seus fazeres”, ou seja, sao
conhecimentos adquiridos a partir das suas praiéass, seja no trabalho ou em casa, mas néo
reconhecidos pelas praticas escolares como foreasrthecimento.

Assim, cabe-nos perguntar: Quem sdo os jovensaguwtos da EJA? Numa sala de aula
da EJA encontramos jovens e adultos dentro do xtonéscolar com concepcgdes diferentes, mas
com 0 mesmo objetivo; concluir os seus estudosurdéado, temos o adulto advindo de diversas
cidades e estados do Pais, portanto, de origehgaislvariadas e de varias idades; possuem
valores, crencgas e religides diferenciadas; atuandigerentes profissdes e apresentam diversas
condi¢Bes fisicas e socioecondémicas, mas todost@iesalgo em comum: diversos fatores de

ordem social e econdmica os impediram de prosseglgeus estudos.
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E os jovens quem sdo? Esses jovens, na sua gradeanadvindogio ensino regular,
apos sucessivas reprovacoes, abandonam os sedgsestmatriculam-se na EJA para terminar
0s seus estudos. Apesar de todas as dificuldadesadios, esses jovens buscam 0 seu espaco
dentro do contexto escolar. Assim como os aduttsgpvens desejam ter vez e voz dentro do
ambiente escolar e, dessa forma, concluir o Enbédio, fazer suas escolhas; enfim, ter
garantias de um futuro promissor.

Neste capitulo, inicialmente pretendemos fazer mewebrelato histérico sobre a EJA e,

posteriormente, enfocar a questédo do jovem e diboadks Educagéo de Jovens e Adultos.

3.2 Um breve relato historico da EJA, as Conferénas Internacionais, as

parcerias entre a sociedade civil e o Estado e @slns educacionais no Brasil

Pretendemos, nesta parte do trabalho,cenfa Educacdo de Jovens e Adultos na
contemporaneidade, uma vez que ela vive um monwmdm de desafios e objetivos a serem
alcancados e vem sido discutida por diversos @iofiais da educacao.

Ao longo da histéria, percebemos que a&gho no Brasil passou por diversas reformas,
todas elas justificadas pela intencdo de adequauwogculos as diversas mudangas sociais e
politicas. Paiva (2004) argumenta que o uso polifia educacdo no processo historico do Pais
serviu apenas para atender os privilégios dasedademinantes: o voto do analfabeto, sem
direito a ler e escrever sugere a forma como aagdiacvem sendo usada para fins eleitoreiros.

Vale salientar que, nas ultimas décadasguracdo passou por reformas impulsionadas
pelas mudancas no cenario nacional, devido ao gsooge democratizacdo e modernizacdo no
Pais. Na década de 70 do século passado, a Edutag¢sdultos foi incluida na LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), que regulamenta o sistemaaetunal brasileiro. Aprovada em 11 de agosto
de 1971, a Lei de Diretrizes e Bases 5.692féfjulamentou o ensino de Primeiro e Segundo

Graus. Além disso, ampliou a obrigatoriedade esd#aguatro para oito anos, agrupou o antigo

! Disponivel em: (<www.pedagogiaemfoco.cormbrAcesso em: 05/06/2007.
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Primario com o Ginasial e eliminou o exame de ag@usCriou a escola Unica profissionalizante
e veio a ser a primeira legislacdo a abranger aagdo de adultos no Pais. O capitulo IV dessa
lei aborda a educacdo de adultos, que passou deseminada Ensino Supletivo. Dentre os

artigos e paragrafos desse capitulo, destacanmigo 24, que fala dos objetivos:

(a) suprir a escolarizacdo regular para os adoléstee adultos que ndo a
tenham seguido ou concluidos na idade propria;

(b) proporcionar, mediante repetida volta a es@sfiydos de aperfeicoamento
ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensgwdar no todo ou em

parte.

Paragrafo Unico — O ensino supletivo abrangeraosuss exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com @sascbaixadas pelos

respectivos Conselhos de Educacéo.

De acordo com essa Beh idade minima para fregiientar os cursos suptetibedece
aos seguintes critérios: 14 anos para o ensingideio Grau equivalente atualmente ao Ensino

Fundamental) e de 18 a 21 anos para o ensino dm&eg@rau (atualmente Ensino Médio).

Artigo 25: O ensino supletivo abrangerd, conforreenacessidades a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever acena formacédo profissional
definida em lei especifica, até o estudo intensieodisciplinas do ensino
regular e a atualizagdo de conhecimentos;

§ 1° - Os cursos supletivos terdo estruturas, daracregime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipocedpde aluno a que se
destinam.

§ 2° - Os cursos supletivos serdo ministrados emset ou mediante a
utilizacdo de radio, televisdo, correspondénciaiteos meios de comunicacao
gue permitam alcancar o maior nimero de alunos.

Artigo26: Os exames supletivos compreenderdo & plartcurriculo resultante
do nucleo-comum, fixado pelo Conselho Federal dec&gBo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, erfmdquando realizados
para o exclusivo efeito de habilitacao profissiadaR® Grau, abranger somente
0 minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° - Os exames a que se refere este artigo deveadizar-se: Ao nivel de
conclusédo do ensino de 1° Grau, para os maiorel8danos; - ao nivel de
conclusédo do ensino de 2° Grau, para 0os maior2$ daos;

8§ 2° - Os exames supletivos ficardo a cargo débestzimentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos varios sistemas, aendém pelos respectivos
Conselhos de Educacéo.

§ 3° - Os exames supletivos poderdo ser unificadggrisdicdo de todo um
sistema de ensino, ou parte deste, de acordo comae@speciais baixadas

8 Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71
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pelo respectivo Conselho de Educacéo.

Artigo. 27: Desenvolver-se-ao, ao nivel de uma aisrdas quatro ultimas
séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagigistrados a alunos de 14
a 18 anos, em complementacéo da escolarizacad@areguh esse nivel ou ao
de 2° grau, cursos intensivos de qualificacéo gsimfhal.

Paragrafo Unico. Os cursos de aprendizagem e gsalificacdo dardo direito a
prosseguimento de estudos quando incluirem diseipliareas de estudo e
atividades que os tornem equivalentes ao ensingaegonforme estabelecam
as normas dos varios sistemas.

Artigo 28. Os certificados de aprovacdo em exampkesvos e os relativos a
concluséo de cursos de aprendizagem e qualificsar@o expedidos pelas
instituicbes que os mantenham.

Outro aspecto importante da Lei n°® 5.692/71 referea autonomia dos Conselhos
Estaduais de Educacéo para regulamentar o tipdeta @le cursos supletivos nos respectivos
Estados. Nesse sentido, a maior flexibilidade permo ensino supletivo ajustar-se de acordo
com a realidade escolar e também adequar-se asfomaacdes nos aspectos sociais e
econdmicos que ocorriam no Brasil e no mundo. Yedsaltar ainda que o capitulo V dessa Lei
trata dos professores e especialistas e o artigm@2da formacao especifica do professor para o
Ensino Supletivo: “Artigo 32: O pessoal docenteethsino supletivo tera preparo adequado as
caracteristicas especiais desse tipo de ensin@cdelo com as normas estabelecidas pelos
Conselhos de Educacao”.

E importante destacar, também, que em 1972 o Miiostia Educacéo e Cultura, através
do parecer 699/72, instituiu um grupo de trabala@amefinir a politica do ensino supletivo, de
forma para adequar a realidade escolar as transf@es sociais e econdmicas que o Pais
enfrentava. Desse modo, o0 ensino supletivo passau organizado de forma centralizada pelos
governos estaduaés regulamentado pelos respectivos ConselhdsddeacaoA LDB de 1971
permitiu maior flexibilidade e autonomia aos CoheslEstaduais de Educacao para ajustarem o
tipo de oferta de cursos supletivos nos respectisstados a realidade e as necessidades da
clientela escolar, o que significou um grande aggraya a educacao brasileira.

Nas décadas de 80 e 90 do século passado, sefaindo (2004), o Brasil assumiu
acordos firmados em conferéncias internacionaiss®enodo, a partir da Constituicdo de 1988 e
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciaum# ©.394/96), ocorreram varias mudancgas
no ambito educacional, com o objetivo de atendeexagéncias das novas constru¢bes da

realidade brasileira.
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O autor destaca, no cendrio internacional, a Decdar de Educagéo Basica para Todos —
criancas, jovens e adultos, de Jomtien, na Tad#éanelin 1990, a qual representa o primeiro
marco, seguido da V Conferéncia de Educacdo dendavédultos (V Confintea), em 1997, na
Alemanha, firmando a Declaracdo de Hamburgo e amd@@ara o Futuro. Diante disso, foram
reconhecidos dois aspectos importantes, principakrgara os paises mais pobres, no qual Paiva
(2004) aponta:

“a macica existéncia de jovens na modalidddeeducacéo de adultos que ja
se fazia com que fosse designada cadocacdo de jovens e adultnesses
paises; e o reconhecimento de que essa educagd@/ptadia atuar alterando
as construcfes sociais e a esfera dos direitopajadacoes, se pensada pelo
sentido de aprender por toda a vida”.(p.30)

Para o autor, esses dois aspectos, aposfaréncia de Hamburgo, passaram a configurar a
Educacédo de Jovens e Adultos. Desse modo, o pamasjpecto assegura a todas as pessoas,
independentemente da idade, o direito & educagé® epta passa a ser vista conmo direito
humano fundamental. O segundo aspecto discutecagfitu continuada, estendendo o direito das
pessoas a aprender por toda a vida, independenteii@reducacdo formal do sujeito, na qual
sdo incluidas acdes educativas de género, de eataigprofissionalizacéo; artes; questdes
ambientais, entre outros aspectos. Essa educatdéeénase estende a formacgdo continuada de
educadores e de jovens e adultos em processo eledgagem. Neste Ultimo aspecto reside o
verdadeiro sentido da EJA, pois acreditamos queendizagem deve ocorrer ao longo da vida.

De acordo com o Parecer CEB/CNEL/2000, sdo explicitadas trés funcdes para a
Educacédo de Jovens e Adultos:

1- a funcdo reparadora, devolvendo a escolariza§@d@onseguida quando crianga;

2- a funcdo equalizadora, que se preocupa emrcdépensar politicamente a necessidade de
oferta maior para quem € mais desigual do pontosiie da escolarizacao;

3- a funcdo qualificadora, que representa o veidadentido da EJA, por possibilitar o aprender
por toda a vida, em processos de educacdo conéinuad

Enquanto a fungéo reparadora da EJA gammindividuo o resgate da sua escolaridade, a

funcdo equalizadora tem como objetivo resgatagaidiade e minimizar o problema da exclusédo

°® CEB(Camara de Educac&o Basica)
CNE(Conselho Nacional de Educacéo)
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social, pois o individuo, ao abandonar os estudosa-se um excluido da sociedade. A funcéo
gualificadora defende uma educacao permanentedene se estender ao longo da vida e estar
presente em todos os momentos da nossa existéncia.

No entanto, o Brasil, apesar de concocdar a concepc¢éo para EJA através de assinatura
de acordos internacionais, com principios e metgmdos pelas decisbes da Conferéncia, ndo
inseriu na Educacéo de Jovens e Adultos o proaessducacdo continuada. Dessa forma, a EJA
esta amparada por lei, de acordo com a LDB 9.39468@&0 de dezembro de 1996, em sua secao
V, artigos 37 e 38, para reafirmar a obrigatoriedada gratuidade da oferta da educacdo para

todos que nao tiveram acesso a ela na idade proj@$se sentido, esses artigos garantem:

Artigo 37 - A educacédo de jovens e adultos seséirdala aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ERsindamental e Médio na
idade prépria.

8 1° - Os sistemas de ensino asseguragdinitgmente aos jovens e aos
adultos, que nao puderem efetuar os estudos ne i@atilar, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as casticesi do alunado, seus
interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho, ntediansos e exames.

§ 2° - O poder publico viabilizara e estiara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integeadasplementares entre si.

Artigo 38 - Os sistemas de ensino mantetdeos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional do curriculditaatio ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere est® ae#dizar-se-ao:
| - no nivel de conclusdao do Ensino Fumental, para os maiores de quinze
anos;
Il - no nivel de concluséo de Ensino Médio, paranatores de dezoito anos;

§ 2° - Os conhecimentos e habilidad#suaidos pelos educandos por
meios informais seréo aferidos e reconhecidos medexames.

De acordo com a lei vigente atual, poden®grsque o termo “educacao continuada”, em
nenhum momento é citado. A finalidade da Educagddodens e Adultos no Brasil tem apenas
como objetivos: garantir a conclusdo dos estudagielas que ndo puderam cursar a escola
guando criancgas; proporcionar condicfes para (geepste da populacdo construa sua cidadania
e possa ter acesso a qualificacdo profissionalpatanas taxas de escolarizacdo. Desse modo, a
lei garante ao educando freqlientar cursos presen@s escolas publicas e também realizar
exames supletivos de nivel fundamental e médiadepados e fiscalizados pelas secretarias da

educacéao dos Estados.
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Segundo Paiva (2004), o descontentamento de meitosadores com relacdo a lei que
ampara a Educacao de Jovens e Adultos no Paisdapayarantir de forma satisfatéria o direito a
educacao, provocou uma cobranca por parte da soEedvil. Diante disso, o MEC decidiu,
junto com as entidades comprometidas com a heganganpensamento educacional brasileiro
nos ultimos anos, lancar projetos e programas edutas de alfabetizacdo. Dentre estes, o autor
destaca as parcerias entre sociedade civil e Estamno, por exemplo, 0s programas: a
Alfabetizacdo Solidaria, o Movimento de Alfabetidacpara Jovens e Adultos (MOVA), o
Telecurso 2000, o Programa Nacional de Educac¢é®ef@ama Agraria (Pronera) e também a
criacdo de uma rede de cooperacdo, no Nordeste afly Phamada de Apoio a Acado
Alfabetizadora no Brasil (RAAAB).

Dentre os programas citados, o autor destaca ogmagde rede de cooperacdo, uma vez
que este representa as aspiracdes e 0s sonhascae@es e de instituicdes.

Whitaker (1993) comenta:

Uma estrutura de rede — que é uma alternativar@t@st piramidal- corresponde
também ao que seu préprio nome indica: seus intEgase ligam
horizontalmente a todos os demais, diretamentdraués dos que os cercam. O
conjunto resultante € como uma rede de midltiplos, fque se pode espalhar
indefinidamente para todos os lados, sem que nerdaiiseus nés possa ser
considerado principal ou central, nem representdwgalemais.

[...] Na estrutura organizacional em rede — hotiabr todos tém o mesmo
poder de decisdo, porque s6 decidem sobre suai@prégiio e ndo sobre os
outros. Nao ha dirigentes nem dirigidos, ou osmaadam mais e que mandam
menos. Todos tém 0 mesmo nivel de responsabilidaglee se transforma em
co-responsabilidade - pela realizacéo dos objetieoede (WHITAKER, 1993,
apud PAIVA, 2004, p.35).

De acordo com Paiva (2004), a rede estautesada de forma democratica, e 0s
participantes tém autonomia para tomar as suas@sgiuma vez que oS membros ndo possuem
dirigentes. Nesse sentido, para os autores Najn@nevDabas (1995), as redes criam vinculos
entre os integrantes, permitindo um continuo psirede aprendizagem, o que garante a
articulacdo e a producéo de novos conhecimentos.

Para Alves (1999,apud PAIVA, 2004), a nocao de e=dé alicercada nas teorias de Morin,
Boaventura de Sousa Santos, Prigogine, entre oatrtmes contemporaneos. Dessa forma,

segundo Paiva (2004), a forma de estrutura da pedeite a ela manter-se viva e atuante ao
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longo do tempo, sem perder a sua esséncia, emigormaslifigue, conforme os atores
participantes da educacao de jovens e adultos,vemaue atende os anseios dos destes e 0s
respeita como forcas presentes da sociedade.

De acordo com a bibliografia consultadigsde 1990, diante da realidade e das
dificuldades que a EJA vinha enfrentando, diversdsicadores, de diferentes instituicoes
governamentais e nao-governamentais do Rio derdammeocupados com essas questdes,
reuniram-se para discutir e assumir o desafio destogr novas relagdes, com o objetivo de
guestionar e propor politicas educacionais de cuadninistrativo, pedagégico e financeiro,
entre outros. Desse modo, em junho de 1996 acantepemeiro Forum de Educacéo de Jovens
e Adultos no Rio de Janeiro.

Segundo Paiva (2004), a estratégia delhatmiesse Forum era defender o estabelecimento
de relacdes mais igualitarias, possibilitando aatgatizacdo da educacdo nos diversos aspectos
que a circunscrevem. Ao mesmo tempo, representavagupo de forca, em defesa dos
interesses da Educacéo de Jovens e Adultos. Adu&dnexistem dezoito foruns de EJA, sendo
dezesseis estaduais e dois regionais, espalhadtslern Brasil, nos seguintes Estados: Rio de
Janeiro, Paraiba, Minas Gerais, Sdo Paulo, Esfaitdo, Tocantins, Santa Catarina, Parana, Rio
Grande do Sul, Mato Grosso, Ceara, PernambucoGRinde do Norte, Goias, Alagoas, Distrito
Federal, além das regionais do Nordeste Paulid¢alpatinga.

O caréater desses foruns, segundo o aéitarformal, ndo institucionalizado, apesar de
apresentarem coordenacfes mais ou menos estrigurAdgarticipacdo de membros de
secretarias municipais de educacéo e de outrosagfigoverno, educadores de universidades,
movimentos sociais, instituicdes privadas e ndcegmmentais, fortalece ainda mais o caréater
politico desses foruns e, conseqlientemente, aisupdra atender aos anseios da EJA.

Além do mais, segundo Paiva (2004), oag@sp criados pelo forum permitem a circulagao
de informacdes e mantém atualizados os participamtdvindos dos diversos segmentos da
sociedade e conectados as questdes educaciona®biltando, assim, em igualdade de
condicdes, a oferta de cursos, de acles e parcamias outros.

Para esse autor, as conquistas que os forunsniizdrala ndo lhes permitiram ocupar um
espaco de poder, mas representam um grande awancgseu trabalho vem contribuindo para a

melhoria da educacdo de jovens e adultos. Ele tamiestaca as licbes da experiéncia da



6C

sociedade civil, com as aliangas entre ONGs, maviosesociais e instancias publicas a favor da
alfabetizacéo no Pais.

Consideramos que, assim como a sociedade braslegdos os educadores anseiam por
uma educacdo de qualidade, essa educacdo devparas germitir 0 acesso a leitura e a escrita,
mas também garantir a construcdo da cidadaniajbgitaado aos jovens e adultos condi¢Ges
para trabalhar e fazer suas escolhas. Mas quegssés jovens? E o que pretendemos discutir a

sequir. .

3.3 A guestéo do jovem na Educacao de Jovens e Alsl

Inicialmente, ao discutir sobre o jovem da EJAjrdefmos o que é ser jovem. Segundo a

Organizacdo Mundial da Saydedolescente é o individuo que se encontra estden e vinte

anos de idade. No Brasil, o Estatuto da Crianca Adblescentaestabelece outra faixa etaria:

dos doze aos dezoito anos.

Podemos, também, pensar a adolescéncia como uma eétadesenvolvimento, que
ocorre desde a puberdade a idade adulta, ou sefafase em que as alteracdes psicobioldgicas
iniciam a maturacdo até a idade em que um sistemaalbres e crencas se enquadra numa
identidade estabelecida. Atualmente, o conceits @megito € o de que ndo existe adolescéncia, e
sim adolescéncias, em funcdo do politico, do sod@almomento e do contexto em que esta
inserido o adolescente. A adolescéncia guarda a&splecificidades, em termos de género, classe
e etnia.

No contexto da EJA, os jovens, na sua grande raaiséio alunos advindak ensino
regular que, apos sucessivas reprovagdes, abandosaestudos e matriculam-se na EJA.
Pertencem as classes sociais mais baixas da sdeieglapor fatores de ordem social e
econOmica, deixam os estudos para inserir-se ncaterde trabalho, ou ainda esperam nele
ingressar. Nesse sentido, desejam concluir osestudos para conseguir um bom emprego e até
cursar o ensino superior. Da mesma forma que ostoaduos jovens desde cedo sé&o
marginalizados pelo sistema de ensino, que nataae@ao respeita as suas diferencas de ordem

social, econdmica e cultural. Esses jovens, aonatem a EJA, estdo desmotivados e marcados



61

pelas sucessivas repeténcias no ensino regulartadMurezes, mostram-se rebeldes e
indisciplinados, pois ja foram discriminados e itefgos anteriormente pelo sistema escolar
regular.

Falar do jovem na EJA constitui um temaitonamplo e polémico, pois devemos, em
primeiro lugar, pensar: Por que o jovem passoedigntar a EJA?

A cada ano, percebemos que 0 numero de jovenslesda EJA vem aumentando. Como
j& mencionei na introducgédo, desde o inicio da mo#reeira no Magistério, leciono na Supléncia
(atual EJA), como professora do 2° Grau (atualrenbiédio). Em 1989, a classe era composta
somente por adultos - a maioria com mais de 30. adokecionei para alunos de todas as faixas
etarias, até para uma senhora de 70 anos, com gpendi muito e de quem guardo muitas
lembrancas. Naquela época, os jovens proximos @ads8representavam apenas 10% da sala de
aula, mas atualmente esse nimero vem aumentandoaam Por qué?

Esse aumento pode ser comprovado através do CenstaE realizado em 1999, 2002 e
2006 pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos egBisas Educacionais Anisio Teixeira, pelo
MEC (Ministério da Cultura e Educacédo) e SEEC (Stacia do Estado de Cultura). Os dados
abaixo foram extraidos d&nopses Estatisticas da Educacdo Béasialo Censo Escolar dos
referidos anos, no que se refere ao niumero decuasino Ensino Médio da Educagéo de
Jovens e Adultos por faixa etaria, no Brasil e egifio Sudeste. A tabétaabaixo refere-se ao
Censo Escolar de 1999.

1% Disponivel na; www.inep.gov.br/basica/censo/estsitoopse/asp>acesso em: 10/06/2007.
1 Os dados da tabela foram retirados das Sinopsetsisas da Educacéo Basica do Censo Escolaaspsmue
se referem aos alunos matriculados no Estado d@&#o, na Regido Sudeste e na Uniao.
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1 - MATRICULAS

Educacéo de Jovens e Adultos

1.78 - Numero de Alunos Matriculados, em 31/03/99, nos Cursos Presenciais, com Avaliacao
no Processo,

no Ensino Médio, por Faixa Etaria — 1999

Unidade da

Matricula por Faixa Etaria nos Cursos Presenciais

com Avaliacdo no Processo

Federacéo Total I\élgnlo; Del15a|De20a|De25a|De 30a|De 35 a|Mais de
AN0S 19 anos | 24 anos | 29 anos | 34 anos | 39 anos | 40 anos

Brasil 656.572|778 109.362|203.442 |125.915|97.071 |60.489 |59.515
Sudeste 369.052 |5 55.027 [112.601|73.814 |53.751 37.918| 35.936
Sao Paulo 280.298 |4 36.967 86.502(57.497 |41.501 28.896| 28.931

Nota: A idade foi obtida a partir do ano de nascimento informado no Censo Escolar, isto €, foi
considerada a idade que o aluno completou em 1999.

Os dados dessa tabela apontam que a maioria dasulaatos no Ensino Médio da EJA

em 1999, no Brasil, na Regido Sudeste e no Esa@®id Paulo, estava na faixa etaria dos 20 a

24 anos, o que representa em média 31%; em seggidaatriculados, na faixa etaria de 25 a 29

anos, representavam em média 20% e os matriculadodaixa etaria de 15 a 19 anos,

correspondiam, em média, a 15%. Desse modo, ogaiattos com menos de 30 anos eram, em
média, 66%. A tabela do Censo Escolar da EJA feita pesquisa do INEP/MEC/SEEC em 2002

apresenta os seguintes dados:
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1 - MATRICULAS

Educacgéo de Jovens e Adultos (Ensino Supletivo)

1.74 - Numero de Matriculas nos Cursos Presenciais
segundo a Regido Geogréafica e a Unidade da Federacd o, em 27/3/2002

com Avaliacdo no Processo, por Faixa Etéria,

Matriculas nos Cursos Presenciais com Avaliacdo no Processo

légg:gigg Total DeOal4| Del5a | Del8a | De25a | De30a | De35a | Maisde
anos 17 anos | 24 anos | 29 anos | 34 anos | 39 anos | 39 anos
Brasil 3.779.593 71.563| 532.151|1.259.513| 587.997| 452.631| 358.124 517.614
Sudeste 1.150.501 8.339| 129.348| 410.273| 190.921| 142.628| 109.653 159.339
Sao Paulo 738.116 3.261 64.547| 261.412| 128.434 97.645 75.570 107.247

Nota: A idade foi obtida a partir do ano de nascimento informado no
Censo Escolar.

Os dados dessa tabela indicam que, em 2002, aiandg® matriculados no Ensino Médio da

EJA , no Brasil, na Regido Sudeste e no Estad@dd8ulo tinha idade entre 18 e 24 anos —

em média, 35%. Ja os matriculados, na faixa ed@&ri2b a 29 anos, representavam em média

16% e os matriculados com idade de 15 a 17 anagadigm em 62%.

Veja a seguir, os dados da tabela do Censo Esaol2006:
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1-MATRICULAS

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (ENSINO SUPLETIVO)

1.83 - Numero de Matriculas na Educacéo de Jovens e
Avaliacdo no Processo no Ensino Médio, por Faixa Et
Unidade da Federacéo, em 29/3/2006

Adultos nos Cursos Presenciais com
aria, segundo a Regido Geografica e a

Matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos nos Cursos Presenciais com Avaliacdo
de Processo

Unidade da : —
Federacio Faixa Etaria _

Total DeOald4| Dels5a | Del8a |De25a | De30a| De35a | Maisde

anos 17 anos | 24 anos | 29 anos | 34 anos | 39 anos | 39 anos

Brasil 1.345.165 - 53.432 | 602.302 | 237.578 | 174.474 | 131.437 | 145.942

Sudeste 587.305 - 35.666 | 261.037 | 94.505 | 72.990 56.061 67.046

Sao Paulo | 401.838 - 29.810 | 172.763 | 63.053 | 50.236 38.562 47.414

Em 2006, os dados do Censo Escolar apogteera maioria dos matriculados no Ensino

Médio da EJA, no Brasil, na Regido Sudeste e nadéstie Sdo Paulo tinha menos de 30 anos e

representava 66% do numero total de matriculados.
De acordo com os dados da tabela, os alunos radéixia dos 15 a 17 anos matriculados

na EJA representavam em meédia 11%. Ja aquelesdenim de 18 a 24 anos matriculados na EJA
correspondiam a 35% e os da faixa etaria de 25am@9 matriculados na EJA equivaliam a 17%,

em média. Desse modo, os matriculados com men88 dros representavam em média 63%.

Percebemos, portanto, que a maioria dos educarad&JA tem menos de 30 anos. Este

fato pode ser explicado por varios fatores; umgéla profunda desigualdade social que vem

excluindo os jovens do ensino regular — em geraicatws pelo fracasso nas avaliacbes e

também pelo ingresso precoce no mercado de trabalho
Publicada pela “Folha de S&o Paulo” em 07/01/200d,wecente pesquisa do INEP

(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaispmostra a falta de motivacdo como um

dos fatores responséaveis pela evasao do jovemcotae®e acordo com a reportagem, em um

estudo com base na Pesquisa Nacional por Amosti2odecilio do IBGE trés conclusdes se

sobressaem:
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1) trés a cada quatro desses jovens (75%) nao etargin o Ensino Fundamental, mas a
maioria (68%) ao menos chegou até 52 série;

2) ter tido filho diminuiu a probabilidade de a ¢mn estudar. Entre as que freqlientam a
escola, as maes séo apenas 1,6% , percentuallipipa@ 28,8% entre as que estéo fora,

3) mais do que falta de vagas, de transporte ommeasnecessidade de estudar, € a falta de
vontade de estudar que os empurra para fora dorgigie ensino. Essa razéo foi identificada em
40,4% dos casos, entre 0s que ndo estdo na saldadé\ necessidade de trabalhar vem depois
(17,1%).

De acordo com a reportagem, muitos estudiosos dgyad educacao indicam diversos
fatores responsaveis pela desmotivacdo do joverlaegvasdo escolar, como por exemplo: as
disciplinas desconectadas do cotidiano dos edusaedoolas sem a participacédo dos alunos nas
decisbes do dia-a-dia, professores desestimuladios faixos salarios. Para a pesquisadora
Benigna Villas Boas, da Universidade de Brasiliggw@m desinteressa-se pela escola quando &
excluido das decisdes. E ela ainda questiona: Bera escola tem de funcionar como funciona
ha décadas? Por que ndo dar ao aluno a oporturddgategredir conforme seu aprendizado?”.

“A escola ndo tem nada a ver com a vida dos jodangeriferia, por exemplo. Eles acabam
nao tendo prazer em aprender”, diz o educador Rublees nessa reportagem. Ele ressalta que a
escola é chata, porque ndo faz sentido para alwijtavem.

Além dessa questdo da vontade, o aspectodmico mostra-se como um fator também
relevante. De acordo com os estudos do IBGE-PNAM/0e pela Sintese de Indicadores
Sociais/2002, a desigualdade social € marcadaipaimente, pela situacdo de renda, pela cor,
pelo trabalho e pela escolaridade.

Quanto a escolaridade, dos cerca de 15 milhdesaltabetos, observa-se a existéncia de
5% de jovens analfabetos na faixa de 15 a 19 &)0%, na de 20 a 24 anos e 8%, na de 25 a 29
anos (dados do IBGE/2000).

Entre outros dados sobre a expressdo das desidesldaciais, destaca-se que mais da
metade dos jovens sem acesso a leitura e a escréigra. Outro fator demonstrado pelo IBGE, é
que, a medida que se eleva a idade, as taxas figbatiamo, assim como os diferenciais por cor,

tendem a aumentar progressivamente.

12 IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estités).
PNDA (Pesquisa Nacional por Amostra de Domis}lio
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Outro dado do IBGE, em relacdo a “adequaddde-série”, em 2001, constatou que mais
da metade (4,4 milhdes) dos jovens de 15, 16 endg, ajue deveriam freqientar o Ensino
Médio, ainda se encontravam no Ensino FundameXiéh disso, quase 60% dos jovens de 18 e
19 anos e mais de 1/3 da populacédo de 20 a 2%amds freqiientavam o Ensino Médio. Outro
fato apontado mostra o elevado percentual de adud® 20 anos ou mais no Ensino
Fundamental, indicando o retorno destes as escmgsriodo noturno.

Segundo o IBGE (2002):

a crescente permanéncia dos jovens na escolastnehte uma escolha destes
Oou uma maior conscientizacdo dos pais quanto artdnpma da educacéo para o
desenvolvimento humano. Nos Ultimos anos, a criseddsemprego que
perpassa a sociedade e atinge mais fortementeadertrabalho jovem reforca
essa necessidade de qualificacdo (educacéo),paimeEnte para 0s grupos mais
jovens em busca de uma colocagdo no mercado dghiapBGE, 2002, p.322,
apud PAIVA, 2004, p.46).

Os dados dessa pesquisa apontam a imef@ido sistema educacional brasileiro, uma vez
gue este ndo consegue atingir as metas de alfat@tiz escolarizacdo de forma satisfatoria e
atender toda demanda. Esse fato é comprovado gestios citados acima, que mostram o grande
namero de analfabetos e o elevado nimero de jemins 15 e 17 anos que ndo concluiram o
Ensino Fundamental.

O grande namero de adultos com mais de 20 anosetpr@am aos bancos escolares para
concluir os estudos, conforme aponta o IBGE, detnares exigéncia do mercado de trabalho
guanto a escolarizacao. Diante disso, podemosedstain trés aspectos importantes.

Primeiro: a desigualdade social € um dos grandesponsaveis pelos problemas
educacionais do Pais. O jovem nado conclui os ssudas, pois precisa trabalhar para ajudar no
sustento da familia, ou seja, a realidade soci@enma esta impedindo esse jovem de estudar.
Conforme os dados da Unesco/UniRi@ jovem da EJA, marcado pela pobreza, devidgaa s
condicdo social, ndo conseguiu completar os séudassdurante a idade escolar, ou seja, dos 7
aos 14 anos para o Ensino Fundamental e dos 1%7aamso0s para o Ensino Médio. De uma

maneira geral, segundo os dados dessa pesquissj@ssns vivem em favelas, vilas e bairros da

13 UNESCO( Organizacéo da Nagdes Unidas para aedag
UniRio (Universidade Federal do Estado do d& Janeiro).



67

periferia das grandes cidades e na sua maioriaegros. Durante a sua idade escolar circulam
pela escola, inUmeras vezes, com entradas e skfkxsfato incomoda o ambiente escolar, mas
esses jovens retornam ao convivio escolar, em,gataéndo das suas dificuldades e dos limites
que Ihes séo impostos.

O segundo aspecto esta relacionado a exclusdoaestalisada pela reproducdo da
desigualdade social. Mas, como a escola reprodi& égssigualdade? Varios determinantes sao
apontados por diversos estudiosos da educacadocanmdjue a estrutura do sistema escolar, o
curriculo e seus programas, as praticas escolaaeprépria organizacdo da escola contribuem
para o fracasso escolar do aluno. Entendemos gu@pda estrutura escolar ndo oferece espaco
para o jovem participar do projeto pedagogico-eciooal e a pratica escolado reconhece o
conhecimento ndo-escolar do aluno, ou seja, o sadmgrirido pelo educando a partir das suas
praticas cotidianas. Nesse sentido, o saber esestardesconectado da realidade do aluno e,
dessa forma, ndo estimula o educando a estudar.

O terceiro aspecto que explicaria os dados apostagona diz respeito as politicas
publicas educacionais, que ndo conseguem resolveprablemas da educacdo brasileira,
principalmente no que se refere a Educacdo de S@/Adultos no Brasil.

Para Guedes (199@pud ANDRADE 2004), o jovem retorna a escola por vontade propria
e nao por imposicao dos pais. Segundo o autor, rem pesquisa realizada com operarios no
municipio de Sao Goncalo (RJ), a escola é vistasgehis como indispensavel para os filhos até
0S quinze anos de idade. A partir dessa idadeaissagham que estdo isentos da obrigacdo e da
manutencdo da educacédo dos filhos, ou seja, osapaEditam que ndo precisam mais orientar e
ajudar os seus filhos no que se refere as quastidesonadas a educacgéao.

Além disso, segundo essa pesquisa, 0s pais camsideescola em trés aspectos: primeiro,
a escola tem apenas a obrigacdo de ensinar os filHer e escrever e de transmitir alguns
conhecimentos de matemaética; segundo: a escolarterfuncao disciplinadora na formacéo de
valores morais, ou seja, a escola deve educausdifeos no sentido de impor limites e de fazé-
los comportados. E, por ultimo, para os pais, e@s&orico € desvinculado do saber fazer, do
ponto de vista pratico; dessa forma, desejam gerala seja profissionalizante e que o jovem,
ao concluir os seus estudos, tenha uma profissia, que possa ser inserido no mercado de

trabalho.
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Diante disso, o retorno do jovem a escola devets®mais ao seu proprio esfor¢o do que
ao incentivo dos pais. Para o autor, a volta ateztm escolar representa um retorno composto
por barreiras e obstaculos impostos pelas normasgeas escolares, pela inadequacdo do
curriculo a realidade do aluno, entre outros fatoesponsaveis pela excluséo.

Na escola em que a pesquisadora leciona e que fasa para esta pesquisa, 0 jovem
procura a EJA, especialmente, por duas razbesupmg vé obrigado a retornar aos estudos
devido a exigéncia do mercado de trabalho, o gedé pnaior escolarizacdo e, posteriormente,
uma profissionalizacéo; e também por causa dassives reprovacdes no ensino regular.

Um outro fator a ser destacado € o caso de alawvesg tidos como indisciplinados que,
por ndo se envolver com as atividades pedagodgieasestola regular, sdo reprovados
sucessivamente e encaminhados a EJA pela propaoaesgular.

A incluséo do jovem na EJA ainda é recente; nargat tenho percebido alguns aspectos
positivos na sua insergdo: tenho observado o @d&jovens e adultos na sala de aula e venho
notando uma relacdo harmoniosa entre esses edsc@fekse sentido, pude perceber a troca de
experiéncias entre ambos 0s segmentos discentss&lero isso relevante para o processo de
aprendizagem da EJA. Tive muitas experiéncias guelam que o jovem na EJA da minha
escola acaba se socializando com o adulto. Dessl®,ndomuito comum encontrar 0 jovem
ensinando e estudando junto com o adulto, nassdiseatividades propostas na sala de aula. Por
outro lado, as diferencas de interesses, algunmzssyeélificultam o trabalho coletivo e, neste
caso, a evasao tende a ser mais dos adultos dingulolescentes. Tal fato ndo ocorre na escola
pesquisada, pelo fato de a maioria ser de alunizswelhos — adultdd

Podemos observar esse fato a partir das falasnti@vistadas Teresa, Ana, ArianeEis o

gue elas pensam sobre o relacionamento entre mjeweadulto na sala de aula:

Teresa: Mas a melhor época de escola foi 14 na FEG, foiBd&, porque, a
Neila era uma amigona, a Ana que também cozinhavedmara, a Mara,
nossa era uma turma, muito chic, mesmo a Rosédi,de&z mesmo, nao que nds
éramos aluno dez, mas era uma sala que parecidiagine uma lista pronta, o
nome de cada um, parecia que todos foram escollsidtedo. Era tudo unido,
até a molecada que ndo gostava de estydatrava no meio da turma. Fazia
as festinhas, aquelas festinhas da hora, bolo, slogsaglgados, era muito bom
mesmo, chic, nossa maravilha.

14 A relacdo entre adultos e adolescentes nas salgsi@tenho trabalhado é de cerca de cinco jovanstpnta
adultos.
15 Os nomes das entrevistadas s&o ficticios, esoslipidr elas proprias.
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Ana: Foi bom, para mim valeu a pena em tudo, novos anigmfessores
bons, foi uma turma boa, sabe pudemos aproveitdo,tuque tinha as
mocadinhas,mas nada que atrapalhasse, o pessoal era unidip toundo
gueria aprender, e me ajudou muito porque eu cant@@s pessoas, fiz novas
amizades, eu aprendi 0 que eu ndo sabia, em pdFrigum excelente
professor, matematica, foi muito bom

Ariane: ...mas eu sinto falta da escola, das amizadespdasoas que a gente
via todo diaprincipalmente das pessoas mais velhas, e as psss@ds velhas
de la sdo superlegallinha alguns que ndo sabiam a matéria e a genécaya
mais novo entendia sempre e ai ajudava um, um agudautro

A partir das falas das entrevistadas, percebensrgrosamento entre o jovem e o adulto
na turma desses alunos da escola pesquisada, sedatesndo é uma regra.

Atualmente a pesquisadora trabalha em uma salauemagesar de o numero de adultos
ser maior do que o numero de jovens, ndo existe netagdo harmoniosa entre o jovem e o
adulto, o que pode ser explicado pelo fato de alglos adultos da sala possuirem uma lideranca
e ndo admitirem o jeito irreverente do jovem. RBes®do, é visivel, entre os alunos dessa sala
da EJA, a existéncia de grupos compostos de ady®waao aceitam o jovem, além de um grupo
formado por jovens e adultos e um grupo de adujtes aceitam os jovens. Desse modo,
percebemos que a sala € formada por grupos enfea@sexiste uma certa rivalidade.

Acreditamos que uma sala composta na sua maioriaaghaitos pode contribuir para
amenizar os conflitos das geracdes, uma vez queutboarespeita o professor e as normas
escolares e cobra essa postura dos jovens. Nessdos® jovem da EJA acaba aceitando as
regras do convivio escolar e muitas vezes, infliaelocpelos adultos, melhora a sua conduta na
escola. O contato e o relacionamento com pesso&s mauras podem ajudar esse jovem a
superar as suas dificuldades, como comprovam algims, ocorridos na sala de aula, que pude
vivenciar.

Diante desse cenario, faz-se necessario refldiiresa situacdo do jovem da EJA: muitas
vezes excluido do ensino regular por diversas sgazdsere-se na EJA e pode construir uma
experiéncia positiva, mas também pode sentir-samemnte excluido e evadir ou, ao contrario, se
0S jovens constituirem a maioria, 0os adultos étgndem a evadir-se. Assim, a juncdo de Jovens

e Adultos é mais um entre tantos desafios a semperados pela EJA.
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Segundo Soares (2002, apud PAIVA, 2004stienos pela legitimacao do olhar do outro;
dessa forma, quando a escola olha para o jovemrespeito, estd valorizando-o socialmente.
Nesse sentido, necessitamos tanto de uma polificbca para a escola regular que atenda e
inclua o jovem, quanto de uma redefinicdo da Edimalp Adultos e da Educacdo de Jovens e
Adultos. A inclusdo do jovem na Educacdo de Aduétasna questdo complexa e fundamental a

ser discutida, porém, por ndo ser o foco dessaltrapndo nos cabe aqui aprofunda-la.

3.4 O adulto na Educacéao de Jovens e Adultos

Quem € o adulto da EJA? Como ja sabemos, os adylte se matriculam na EJA séo
pessoas que buscam concluir os seus estudos qualgem momento de suas vidas, foi
interrompido. De uma maneira geral, véem na Edwucdedlovens e Adultos uma oportunidade
de completar a sua escolaridade, ndo s6 para raelhosua condicdo social e financeira na
sociedade, mas também para serem respeitados a@mejue vivem.

A sua volta significa um recomeco dificil, um cahw a ser trilhado com grandes
dificuldades e medos. As dificuldades apresentajd-#®m a dura jornada de trabalho, pois a
grande maioria desses educandos pertence as alasses favorecidas, e suas profissdes, muitas
vezes, exigem grande esforco fisico e tensédo. @Gdoses na sala de aula que esses alunos tém
uma aparéncia cansada e sonolenta. A grande majaeigescreve possui caligrafia de dificil
compreensao, pois suas maos, calejadas pelo tradalto do dia-a-dia, tém dificuldade no
manuseio do lapis e da caneta e, portanto, cardearnordenacao motora fina.

Além disso, geralmente convivem com orcamento é&itico apertado, devido aos
baixos salarios ou por ndo possuirem uma renda Bles atuam nos diversos setores da
economia: muitos trabalham no comércio, na indaistna agricultura e estdo sempre
preocupados com a questdo do desemprego; outnesnpeivem do trabalho informal sem a
garantia dos direitos trabalhistas; outros, aimdtaja estdo desempregados, algumas vezes pela

falta de escolaridade e de qualificacdo profisdiona
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Esses homens e mulheres lutam para conseguir lagcesp sociedade e conquistar a sua
cidadania. Sdo homens solteiros e casados, pfasnilea, ou mulheres solteiras — algumas delas,
convivendo com a experiéncia da maternidade, Iytama criar os seus filhos sozinhas — e
também maes e esposas que trabalham em casaee ritndas vezes, sdo arrimo de familia.

Como pais e maes, possuem muitas preocupacfeedadar, alguns deixam seus filhos
sozinhos ou com vizinhos e, em algumas situacfegam a deixa-los doentes, em casa. E
comum, na sala de aula, uma mae ligar para caaaspher se o seu filho esta bem, se baixou a
febre, se comeu ou se passou a dor. No entantegitan que esse esfor¢co sera recompensado,
pois esperam conseguir um emprego com um salaiimr,niena melhor colocacédo no trabalho;
cursar uma faculdade; conseguir aprovacao em uucem publico. Nesse sentido, a concluséo
dos estudos podera permitir um futuro melhor pasafamilia.

Além das preocupacfes do dia-a-dia em casa orabalho, esses educandos da escola
pesquisada sdo comprometidos com o contexto esétdaa eles, o saber escolar tem grande
importancia, embora muitas vezes apresentem grdifideldade na aprendizagem, o que lhes
acarreta sentimentos de medo: o receio de ndodgrenndo conseguir um bom rendimento
escolar.

O medo de fazer as avaliagcOes, para muitos, regeeama “tortura”, pois, esses adultos,
especialmente os que tém filhos, buscam dar a estd®m exemplo e querem mostrar que nao
sao derrotados nem fracassados na escola.

Diante de todas as dificuldades e desafios enfilestaconsideramos que esses adultos
sao herdis andnimos, desconhecidos pela midiagimaéizados pela sociedade.

Na escola em que a pesquisadora leciona, os adidt&JA, de uma maneira geral, tém
uma visdo de que o professor é um verdadeiro mestredbio que possui muito conhecimento e
demonstram grande admiracdo pelo profissional dzcegdo. O professor é uma pessoa
respeitada na sociedade e que merece toda comgsider&Em relacdo a escola, possuem uma
visdo de uma instituicdo tradicional e rigida, qleve ter regras e normas que devem ser
obedecidas pelos alunos.

Com relacdo aos educandos da EJA, Oliveira (19298)mrgumenta:

Refletir sobre como esses jovens e adultos pensaprendem envolve,
portanto, transitar pelo menos por trés camposcquribuem para a definicdo
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de seu lugar social: a condi¢do de “ndo-criancagondicdo de excluidos da
escola e a condi¢cdo de membros de determinadosgcufturais.

De modo geral, a escola possui praticas escolames eurriculo indicados para educar
apenas criancas e adolescentes. E muito comumotssgores, pelo fato de trabalharem com
criangas ou adolescentes, utilizarem para o trab@m adultos a mesma didatica e os mesmos
materiais didaticos destinados a uma clientela foaism. Nesse sentido, arriscamos dizer que
nés, professores da EJA, conhecemos muito pouce agiisicologia do adulto

Nesta mesma perspectiva, Norbeck (1978, apud GUSMABARQUES) aponta que
uma das causas do fracasso em educacéo de adgliesoé educadores tratam os adultos como
criancas. Ele também defende a idéia de que osgzmfes, mesmo sabendo que essa néo é a
forma adequada para tratar os adultos, muitas végedificuldades para adaptar suas estratégias
e seus materiais para a clientela adulta. Tambérei@ (1999) considera que, na area da
psicologia, os estudos relativos a aprendizagem atdiodtos s@o bastante limitados. Nesse

sentido, argumenta:

as teorias do desenvolvimento referem-se, histmecde, de modo

predominante a crianca e ao adolescente, ndo &stdbelecido, na verdade,
uma boa psicologia do adulto. Os processos dercgést do conhecimento e
de aprendizagem dos adultos sao, assim, muito mexpdsrados na literatura
psicolégica do que aqueles referentes as criangdslescentes. (p.60)

Fundamentada em Pal&cios, Oliveira (1999) comemzo a idade adulta é considerada
tradicionalmente um periodo de estabilidade e d#raia de mudancas e enfatiza que esse
periodo de vida representa uma etapa substantivdesienvolvimento. Apesar de ser a idade
adulta, no campo da psicologia, um periodo esta@lemos considerar que o adulto € um
individuo que possui uma longa historia de viddeada de experiéncias, frustragdes, desafios e
conhecimentos adquiridos ao longo da sua existé@uito aspecto relevante € que esse adulto
possui valores culturais ndo reconhecidos peloegtmtescolar. O ndo-reconhecimento e a nédo-
valorizacdo dos saberes ndo escolares e da culturaducando levam ao fracasso escolar,
empurrando o aluno para fora do contexto escolar.
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Nessa perspectiva, Oliveira considera a escolainstituicdo que possui regras e praticas
estabelecidas e uma linguagem propria que deveosgrecida pelos atores envolvidos no seu

contexto:

O desenvolvimento das atividades escolares eséad@aem simbolos e regras
gue ndo sao partes do conhecimento do senso colstorg, o modo de se
fazer as coisas na escola é especifico da prépcaleee aprendido no seu
interior. As mais Obvias dessas regras, que cordiguo “modelo escolar”,
constituem um estereétipo bastante generalizadm@ssa sociedade letrada,
mesmo entre individuos que nunca estiveram naageahesmo quando esse
estereGtipo ndo corresponde exatamente a escalaser funcionamento) —
praticamente todo mundo sabe que na escola ha ofespor que ensina e
estabelece regras para um grupo de alunos queagesteder e obedecer; hd um
guadro negro e carteiras e as pessoas trabalharmamemos, lapis e borracha.
Em nivel mais sutil, entretanto, dominar a mecadm&ascola e manipular sua
linguagem s&o capacidades aprendidas no interioesdala e, a0 mesmo
tempo, cruciais para o desempenho do individuovadsas tarefas escolares.
Muitas vezes a linguagem escolar mostrou ser nadlistaculo a aprendizagem
do que o préprio contetido. Alunos que nunca hawatado na escola tinham
grande dificuldade de trabalhar com a linguagemlascenquanto que aqueles
gue ja haviam tido certo treino escolar demonstmataminar a mecénica geral
da escola e considerar os diversos tipos de atigglaomo aceitaveis no
interior do mundo escolar, mesmo quando descordeocmmo atividades
especificas. Entretanto, ainda que esses alunos treihados soubessem
bastante a respeito da verossimilhanca das ateédddsenvolvidas em classe,
a apresentacédo formal das tarefas escolares coutsrndo um obstaculo ao
seu bom desempenho. Compreenséo de instru¢céasulganente quando por
escrito, também constituia, ainda, grande part@rdblema a ser resolvido.
(OLIVEIRA, 1987, p.19-29)

A partir das consideracdes da autora, podemosgpandue a maioria dos alunos da EJA
apresenta grande dificuldade em adaptar-se a fjeguaescolar, pois esta e o conhecimento
escolar ndo estdo em sintonia com a linguagem ecceaber do educando, dificultando o seu
aprendizado. Desse modo, o retorno escolar repgees@m grande obstaculo para os alunos, ja
que, de um modo geral, sentem-se derrotados potenéim concluido os estudos, ou ainda por
nao terem freqlentado a escola quando criangas.

Nesse sentido, para Oliveira (1999), a excluséolas em razdo dos aspectos emocionais
que envolve, coloca os alunos em situacdo de diestmrpessoal e pode influenciar no seu
aprendizado futuro. Os alunos da EJA tém vergorhfaetdjlentar a escola depois de adultos e

sentem-se humilhados e inseguros, o que comproanst& capacidade de aprender. O néo-
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reconhecimento pela escola da diversidade culoal educandos da EJA pbe em risco o
rendimento escolar desses sujeitos.

Norbeck (1978) considera que ndo conhecemos edgkssa ou seja, ndo conhecemos as
suas idades, as suas atividades profissionaisuas experiéncias, as condi¢des fisicas, as
condi¢cdes socioeconOmicas, além de outros aspetabsiesconhecimento, segundo o autor,
leva-nos a considerar o adulto como crianga, o gliego ao fato de a escola ndo o conhecer
como um individuo que apresenta uma experiénciavide, habilidades e conhecimentos
adquiridos a partir das suas praticas diarias, pmléamente, explicar a dificuldade para manter
a motivacao desses educandos.

Com relacdo a motivagao dos adultos da EJA, @specto apontado por Norbeck (1978)
€ que ele se sente desmotivado também por acrqdeaaprende menos que os jovens. Além do
mais, a participacdo dos adultos em um progranemldeacao €, muitas vezes, desestimulada por
familiares e amigos, pois estes julgam a escolaespaco destinado apenas para criangas. A
todas essas causas da desmotivagcdo, Norbeck ateescgentimento de inferioridade social: se
o aluno adulto sentir, dentro do meio escolar, gpréence a uma camada social inferior e possui
uma linguagem mais pobre em relacdo aos demaitgrelera a desistir de estudar.

A partir das abordagens feitas neste capitulcgrdes refletir sobre a questéo da clientela
escolar da EJA. De um lado, temos os jovens, ea$udo sistema regular de ensino e, na grande
maioria, alunos rebeldes, indisciplinados, desradtig dentro do contexto escolar. Por outro
lado, numa sala da EJA em que 0 jovem represemi@@ia, ocorre a evasado do adulto — cujo
perfil € de um educando responsavel, com vontadggoEnder, pois acredita que a escola possa
resgatar a sua cidadania e oferecer possibilidadesdensdo social —, que néo aceita a postura
do jovem no ambiente escolar.

Nesse sentido, devemos considerar que o educadBdAl precisa conhecer a clientela
heterogénea com a qual trabalha: uma clientelauah existe uma significativa variagdo em
relacdo a idade, uma grande diversidade cultuelcahhecimentos e de habilidades entre os
educandos. Esses aspectos constituem, para o edugadgrande desafio: é preciso uma nova
postura frente ao educando e uma préatica pedagdgieancorpore e respeite a cultura e os
saberes ndo escolares dos educandos. Com relegsgmla, ela deve ser um espaco aberto e
democratico, que permita ao educando ser um sugt@ante dentro do processo de

aprendizagem e poder participar intensamente ddisgs escolares.
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Considerando este perfil do jovem e do adulto dA, Eab proximo capitulo vamos

discutir, dentro das praticas escolares, a pratical da culinaria.
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4 — PRATICA SOCIAL DA CULINARIA

Encontramos nas culinarias os vestigios das tracétsirais entre 0os povos. As
cozinhas séo produtos de miscigenacéo cultural.
Ariovaldo Franco

Pretendemos, neste capitulo, fazer uma discusdiie ® conceito de pratica social da
culinaria. Inicialmente, porém, a partir de algundgores, analisaremos o conceito de pratica

social, para, posteriormente, abordar a praticealsda culinéria.

4.1 — Pratica social

Discutir o conceito de pratica social dentro deéwmisia humana representa uma questao
importante nas diversas areas do conhecimento, ec8uxiologia da Educacao, a Antropologia
e a Psicologia, enfim, todas as que se estudammpartamento humanao.

Para fazer essa discusséo, utilizaremos a apredente excertos do material coletado a
partir das entrevistas, que representam o fio dondieste trabalho de pesquisa, juntamente com
0s comentéarios fundamentados em nossos referenet@isos. Utilizaremos como arcabouco
tedrico o pensamento dos estudiosos: Jean LavéeMie Certeau, Etiene Wenger e Antonio
Miguel.

Lave (1996) realizou trabalhos em que valorizeobhecimento matematico produzido
nas diversas préaticas dos individuos no seu dia-a-dNo entanto, considera que o saber
matematico dos alunos nédo é valorizado dentro dtegtm escolar. Nesse sentido, em relagdo ao

ambiente escolar, Lave (1996), afirma que:

A escola complica incomensuravelmente a histéria gmos para contar. E
dificil debrugarmo-nos sobre o que seja um pensamem conhecimento e
uma aprendizagem apontados como bons e corretos, apalisarmos as
praticas escolares julgadas capazes de produziresiltados. Uma das coisas
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mais interessantes a notar acerca da ciéncia a@gitgue, pelo menos de ha
um século para c4, a escola tem sido mediadorauemasg relacées entre a
teorizacdo que a ciéncias sociais fazem do cotidianprépria vivéncia do
cotidiano e a prética cientifica se acham imbrisadmas nas outras. E isso
porque a escola é uma forma institucional de pranienportancia, em que se
confirmam e inculcam postulados cognitivos acemaidtica cientifica e do
cotidiano. A escola é ela propria, freqlientementgraposta a vida cotidiana
(LAVE, 1996, p.111).

A afirmacdo dessa autora leva-nos a pensar gseogaecom sua pratica escolar, ndo abre
espaco para o conhecimento matematico do cotid@mnageja, a pratica da mateméatica escolar
tenta aproximar-se da matematica académica e afEstde procedimentos que a diferenciam
desta. Emboranuitos livros didaticos proponham situacfes diddtique fazem referéncia a
situacdes do cotidiano, tais problemas requerent8et que envolvem procedimentos proprios
da matematica escolar. Além disso, muitas vezesta@acOes cotidianas citadas nos exercicios
dos livros de matematica séo situacdes muito @dis e, geralmente, desconectadas da realidade
do aluno.

Os trabalhos de Lave, realizados na Califérniaesalsrpraticas matematicas do cotidiano,
envolvem situagbes ocorridas em supermercadoseamhas particulares: observou-se o modo
como as pessoas compravam os produtos e como avainhas suas refeicdes. Também foram
feitas pesquisas com membros do grupo “Wheight keast (“Vigilantes do Peso”), nas quais
analisou-se como essas pessoas lidavam com aaelas&uantidades caléricas dos alimentos e
com o orcamento domestico.

Para de Certeau (1996), cozinhar representa uwidaate tanto mental quanto manual, na
qual sdo utilizados todos os recursos da inteligeéecda memodria. Na cozinha é preciso
organizar, decidir e prever. Desse modo, ao coripferisamos memorizar, adaptar, modificar,
inventar, combinar. Além disso, temos que calcoleampo de preparo da refei¢do, verificar se o
custo ndo vai ultrapassar o orcamento doméstitmjlaaa quantidade de comida necessaria para
as pessoas que participardo da refeicdo. Nesselosedé Certeau (1996) ainda acrescenta:
“cozinhar envolve um volume complexo de circunsi@smce de dados objetivos, onde se
confrontam necessidades, liberdades, uma confusgtaramigue muda constantemente e através da

qual se inventam as taticas, se projetam trajsté@individualizam maneiras de fazer” (p.271).
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Pesquisas realizadas por esse autor, no finalabosgassado, com mulheres francesas que
falam sobre as praticas culinarias femininas, EBvano a argumentar que o ato de cozinhar
envolve diversas acdes, exigindo do cozinheiro arganizacdo que se inicia com a escolha do
cardapio para uma refeicdo; nesse caso, o cozinteire pensar em um cardapio que agrade a
todos e a0 mesmo tempo seja saudavel. Outro aspfete@-se a montagem do cardapio, a
combinac&o dos pratos a serem servidos. E comumzioheiro pensar no prato de entrada, nos
acompanhamentos, no prato principal e na sobremnpesa,0s segredos de uma boa refeicdo
envolvem trés aspectos: a harmonia entre os pratiosgja, a combinacao entre eles; o carater
saudavel da refeicao; e, principalmente, a safisfde todos os comensais.

Nesse sentido, para o preparo de uma refeic&ozinheiro precisa seguir os diversos
passos: listar os ingredientes necessarios parapano dos pratos; selecionar os ingredientes, o
que implica diversas etapas: verificar a quantidadeesséaria, de acordo com o namero de
pessoas; separar os ingredientes, determinands seidio lavados, cortados, ralados, cozidos,
assados, conforme o prato que serd servido. Alé&sodna cozinha exige-se também muita
criatividade ao preparar o prato, ao decora-laperia diversas situacdes corriqueiras as quais
exigem também uma série de calculos mentais, queens no ato de cozinhar.

Com relacao as pesquisas de Lave realizadas nonmgngedo, os estudos demonstram que
o ato de fazer compras exige, além do conhecimmatematico, outros procedimentos, como,
por exemplo: analisar a marca do produto, o prazweatidade; ponderar a vantagem ou ndo da
embalagem econdmica em relacéo a outra embalagemermt® peso; calcular se a quantidade do
produto € suficiente para o consumo. Os dados agositpor essa pesquisa demonstram que 0s
entrevistados tiveram um bom indice de acertogalusilos — geralmente realizados com 0 uso
de aproximacg@es e calculos mentais. — realizad@ntiias compras no supermercado.

Gongcalve¥, em sua entrevista, relata a necessidade dodasilmatematicos durante as

compras do supermercado:

[...] Outra coisa também que eu faco é a comprayau todo dia ao mercado
para fazer as compras, eu tenho que olhar as vagjur custo, e sempre tem
que fazer as continhas, o que € viavel, o que mépensa. As carnes é a
mesma coisa, VOCcé vai servir costelinha, como éwjservi costelinha, amanha
eu vou servir bisteca, entdo vocé tem que sempeg tonta, ver o que é mais

16 Nome ficticio de um dos entrevistados dessa psaghiesse periodo, Gongalves era proprietario de um
restaurantself-service
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vidvel, o que agrada o cliente, também, né? Tahesz sempre o que € barato
agrada o cliente, mas as vezes o que € barato agoadiente, tem tudo isso.
Entdo tem que ver no supermercado 0 que vai compyando vai comprar,
entdo tem tudo isso também. Eu costumo ir em tegg@to supermercados na
semana, sempre procurando o que esta em contamasia. As vezes tem uma
mandioquinha, um abacaxi mais em conta, e tudo fsgouma grande
diferenca.

[...] Vocé precisa estar atento a concorréncia, aatrdas promocdes da
qualidade, também, quem oferece qualidade ou queafesece sé preco, tem
tudo isso. E a gente tem que ver a consisténciamgacadoria que ta
comprando, quando vocé compra uma caixa de cenaoE tem que ver se
ela esta consistente ou nao ta, e la da para verasaer perda ou naolem
mercadoria que vocé nado perde nada, quando vocéreorla, vocé ja sabe
gue nao vai ter perda e mesmo assim compensa.

A partir da fala do entrevistado, percebemos aqueacdo de agradar o cliente, mas
sempre procurando produtos com precos mais bai@s o ter prejuizo e poder aumentar a
sua margem de lucro. Ao realizar a sua compra moade, Gongalves esta atento as promogoes,
para escolher os ingredientes do cardapio do tkay da preocupacdo com a qualidade dos
produtos. Além disso, também se preocupa em sberr e atender o gosto da clientela do
restaurante.

Enfocando a questéo das compras no supermercarksaf, outra entrevistada, relata o

uso da matematica na cozinha e no supermercadercadesta questao ela fala:

[...] Nao sei se é que a gente, eu ndo sei € a vivéacigeute, a gente
vai convivendo com numero, para cozinhar, paraoimmercado, em tudo lugar
a gente usa matematica, eu acho que é até por @s®o,fica mais facil as
coisas, ajuda muito. Entdo vocé vai no mercadourta preco uma coisa, a
outra ta outro preco, e ai tem que ver se o dirthdi. Entdo eu acho que é por
isso né, e até coisinha corriqueira, do dia-a-dia,para gente ver que pra tudo
a gente usa a matematica.

Teresa indica em seu relato que a matematica est&mie em diversas situacbes que
exerce no cotidiano. Entretanto, cabe aqui ressaglta ela faz referéncia a presenca de uma
matematica escolar; tal referéncia pode ser joatf pelo fato de saber que a pesquisadora é
professora de matematica. Mas, independentemesge, dila também nos fornece exemplos de

situacdes que a fazem de fato conviver com nuneecddculos fora do ambiente escolar.

" Nome ficticio de uma das entrevistadas dessa jsesdieresa faz bolos, doces e salgados para éetiazhém
vende trufas, bombons e ovos de chocolate.
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A entrevistada refere-se a matematica utilizadacarinhar, ao fazer compras no
supermercado e destaca a preocupacdo com 0 cstmoigras, ou seja, questiona se elas se
enquadram em seu orcamento. Assim, ao escolherrodutp no supermercado, ela percebe a
necessidade de realizar diversos célculos, obsdwvas diferentes marcas dos produtos, seus
pesos e também a qualidade de cada um deles ganiesar a decisdo pela compra.

Além das preocupacdes indicadas por Tereza, vasaltar outras situagcdes comuns no
contexto de compras no supermercado: a compra lafejada de produtos que nos chamam
atencdo por sua organizacdo na prateleira do nweroadainda a compra motivada pelas
promocodes. Tais atitudes, ao final da compra, poderar um carrinho cheio de produtos e,
desse modo, encarecer a compra, podendo inclu#ramassar o valor planejado. Assim, €
comum pessoas irem as compras munidos de calcalgdstamente para verificar se o dinheiro
sera suficiente.

Os estudos de Lave com o grupo dos “Vigilantes esoPconstataram que esse grupo
utiliza uma quantidade enorme de calculos e medig@ea verificar os valores caloricos dos
alimentos e também concluiram que, com o passaerdpo, ocorreu uma diminuicdo desses
calculos e medicbes. A partir do momento em queecam a perder peso, o habito de fazer
calculos e medir as porcdes de alimentos tornarsa pratica cotidiana. Outra questdo
importante abordada por esses estudos refere-senfido que essas pessoas vivem diante das
regras das dietas e da necessidade de controdésegdie comer.

Nesse sentido, Goncalves comenta que o habitcodercalimentos menos caldricos
representa um perfil de uma parte da clientela elo restaurante. Assim como o grupo dos
“Vigilantes do peso” dos estudos de Lave, partessoas que freqliientam o seu restaurante

tem preocupacgdo com a questao do peso e da algéergaudavel. Eis seu depoimento:

[...] O pessoal da meia idade, ele se preocupa roais a saude, prefere
uma carninha mais na chapa, mais salada, mais legyuijd € um cliente que
prefere salada, um bifinho grelhado, um franguintielhado, uma coisa
assada, ja ndo prefere batata, ja tem uma preociipada a pessoa mais
velha, a partir dos 60 anos prefere uma comida ne¥®, uma alface, um
bifinho grelhado, se néao tiver o cliente vai emborasmo. Ele prefere um filé,
um franguinho na chapa.
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Na fala desse sujeito percebemos que a clientgleeseupa com a alimentacao saudavel.
Segundo ele, muitos clientes chegam ao restaurprdeuram alimentos de baixa caloria e
consomem muita salada, legumes e carnes grelhadsisn como o grupo dos “Vigilantes do
peso”, citados por Lave, esses clientes, ao serdafem com um prato, calculam mentalmente
as possiveis calorias contidas naquela refeicdononstrando a preocupacdo de ndo ultrapassar o
namero de calorias que devem ser ingeridas diantene

Os estudos de Lave nos indicam que boa parte deasiqgmaticas cotidianas exige a
utilizacdo de saberes mateméaticos que séo coredrpélos individuos ao longo de suas vidas.

Wenger (2001) discute o conceito de préatica sogaka a qual utiliza o termo
“comunidade de pratica”. Mas o que € uma comunidaderatica?

Segundo Wenger (2001), é um tipo de comunidadelaner um determinado tempo, a
qual tem como objetivo realizar uma acdo compadih As realizacbes das praticas pelos
membros da comunidade resultam numa aprendizagbativap que se reflete no sucesso das
acoOes e das relagdes sociais da comunidade. NsggBsnuma comunidade de prética todos os
participantes aprendem.

Para esse autor, pratica significa fazer algo dedé um contexto histérico e social e
possui uma estrutura e um significado préprios.n@snbros de uma familia, um grupo de
alunos, um grupo de professores e também um gregeessoas praticando umbbyou uma
atividade de lazer podem ser considerados comuesdael pratica.

Wenger (2001), ao discutir o conceito de pratigagsenta uma teoria de aprendizagem
que define a pratica social dentro da sociedadendeforma abrangente e significativa para os
individuos que fazem parte de um grupo social. Em#®r utiliza alguns conceitos que
contribuem para o entendimento do conceito degar&ocial, demonstrando a amplitude e a
complexidade das praticas dos sujeitos dentro dtegtm social.

Inicialmente, Wenger (2001) fala da aprendizagemaéendmeno que faz parte da nossa
natureza humana e que contribui para a nossa $edmeia dentro do meio social. Segundo esse
autor, para muitas pessoas 0 conceito de apremdiz&gta intimamente ligado a atores e a
situacbes do contexto escolar, como professoremslide texto, aulas expositivas, deveres
escolares, provas e exames. Nesse sentido, a $ecié da aprendizagem néo € exclusivamente

académica, mas esta presente em todos os segnuantesciedade, ou seja, em todas as
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comunidades de pratica. Portanto, a aprendizagprasenta um fenébmeno presente e constante
na nossa vida cotidiana.

A valorizacdo da aprendizagem como ppe@o social representa o ponto central dessa
teoria social. Nesse sentido, a participacdo stambém pode ser considerada um processo de
aprender e conhecer. Em consonancia com as ideéidgedger, o sujeito da pesquisa Gongalves

fala da aprendizagem no ato de cozinhar:

[...] Com o tempo eu comecei a interar na cozirdhaprendi a fazer coxinha,
fazer carne, fatiar calabresa, fazer massa de pastd fomos dando sequiéncia
da vida. E ai ja estava fazendo pastel, jA tavaviedo cliente, ja tava
aprendendo, e ai é mais uma aprendizagem, no coéns¢@prendendo.[...] E
ai fui trabalhando no mesmo ramo, lanchonete tambémampre na cozinha,
fazendo massa, churrasquinho, depois comecandozer farroz, também,
macarrao, a gente vai aprendendo no dia-a-dia, usrnvdcé faz salgado, outro

7

dia faz outra coisa, € uma aprendizagem, e durammé e cinco anos eu
trabalhei com isso dai.

[...] Na cozinha vocé aprende, vocé vai aprender coneasgas, no dia-a-dia,
entdo funciona assim. Todo dia eu vou para cozimhmjinha esposa, agora
mesmo eu estava fazendo um filé de frango, vergigio, o arroz, a ponta de
alcatra, o molho madeira, a gente vai aprendendepd@s de um ano para ca
eu comecei a aprender essas coisas, também, € capioarnes, tudo é uma
aprendizagem.

[...] A gente tem que aprender a ouvir muito e rfalaenos, e ta sempre
aprendendo, e na cozinha vocé aprende todo o dieé ¥prende com a pessoa
mais humilde que for vocé vai aprender ta sempreragendo.

Na fala de Gongalves, o verbo “aprender” e o tefaprendizagem” aparecem varias
vezes, demonstrando que, na pratica da culinadgg@rendizagem é um processo continuo. Na
vida profissional, Gongalves iniciou o seu trabatfoono ajudante de cozinha, lavando pratos,
selecionando, lavando e picando os ingredientetrao frios, pois quem fazia as massas e 0s
recheios dos salgados era o senhor'flito

Com o passar do tempo, Gongalves comecou a fazeslgados. Mais tarde, aprendeu a
fazer lanches e churrasquinhos, quando montou cp®rio negécio. E atualmente, com o
restaurante, comeca a realizar um outro trabaltmniaha, que € de ajudar a preparar o almogo,

fazer massas, preparar carnes e outros pratose Mesgido, Gongalves argumenta que, na

18 Nome ficticio da pessoa que ensinou Goncalvegiattar.



83

cozinha, ele aprende a cada dia, mas o que nosachi@mcao em sua fala é a afirmacéo de que,
na cozinha, ndo so se aprende cozinhando, magdapsercom as pessoas a volta. Nesse sentido,
entendemos que em toda prética da culinaria a digeeggem € um processo continuo. Quanto
mais cozinhamos, mais aprendemos a lidar com ssd&gque envolvem a culinéria.

Devemos considerar, portanto, que a aprendizageng ni#na atividade separada de nossa
vida e € um processo que nos acompanha durant@ todssa existéncia. Como parte da nossa
vida, esse processo intensifica-se a cada dia.réndjizagem ocorre em todos os momentos de
nossas vidas, desde a nossa a infancia até o firnsa existéncia.

Miguel (2003) define prética social como:

atividades e acdes fisico-afetivo-intelectuais gaecaracterizam por ser: (1)
conscientemente orientadas por certas finalidag®sgspacio-temporalmente
configuradas; (3) realizadas sobre 0 mundo nawi@l cultural por grupos
sociais cujos membros estabelecem entre si relagiegessoais que se
caracterizam por serem relacdes institucionais redbatho organizado; (4)
produtoras de conhecimentos, saberes, tecnologiagsos,artefatos culturais
ou, em uma palavra, de um conjunto de formas sicd®(p.165)

E ainda, em relacdo a essa nocao, esse autoreesclar

- certas praticas sociais podem ser ou mais ou snemdorizadas em
determinados momentos e contextos do que em outers;todas as praticas
sociais realizadas num certo contexto e momentigs@émente valorizadas;

- ndo existem praticas sociais completamente desxatlas; para que uma
prética social tenha existéncia social ela presgsavalorizada, ainda que por um
Gnico grupo social;

- nem sempre 0S grupos sociais que valorizam omgwem uma pratica social
séo os que efetivamente a realizam ou dela patcip

- préaticas sociais podem ser efetivamente realizagia promovidas por
segmentos que as desvalorizam;

- praticas sociais ndo-legitimadas ou mesmo soeigten reprimidas por
determinados grupos sociais ndo sao praticas dewaalas;

-todas as praticas sociais produzem conhecimerda egssignificam saberes e
conhecimentos apropriados de outras préaticas quesdb contemporaneas ou
nao, que participam do mesmo contexto ou nao.(p.166

A partir da citagdo desse autor, entendemos quiegsocial representa acdes de um grupo

de pessoas que possuem 0S mesmos objetivos e,seesiskn, compartilham crencgas, valores,
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envolvem-se e organizam-se para a concretizac&aslgsaticas, em algum espaco, por um
determinado tempo.

Assim como Lave e Wenger, Miguel também considesamn toda pratica social existe
a producdo de conhecimento, saberes, técnicagjauasproducdo de um bem simbolico. No
entanto, esse autor ressalta que existem pratiassvalorizadas que outras dentro do contexto
social e, também, que nem todas as praticas so@dosizadas por um determinado grupo
representam o grupo que as realiza.

A partir das consideracdes desses autores, emtesdgue a realizacdo de uma pratica
social pode gerar a aprendizagem e a producao lsesae conhecimentos. Compreendemos
também que essas praticas envolvem um comprometindenindividuo com a realizacdo das
mesmas e a utilizacdo da mente e da cognicdo. €lagap a aprendizagem, Wenger aponta que
existe um novo marco referencial de que a apregéimando esta presente apenas no campo
académico ou nos setores envolvidos com este ségrdansociedade, mas ocorre em todo o
contexto social em que se produzem praticas sociais

Em relagdo a pratica social da culinaria em @uest partir de Lave e Certeau existe a
idéia de uma producdo de conhecimento mateméaticconaha, pois, para o preparo de uma
refei¢cdo, sdo realizados diversos célculos memgaisse iniciam com a compra dos ingredientes
no supermercado e vao até a execucdo do pratoe Mestido, fazem-se necesséarias algumas

consideracdes sobre a culinaria e a gastronomia.

4.2 Algumas consideracdes sobre a pratica social dalinaria

Neste momento, pretendemos abordar o tema da Galif& muito comum as pessoas
entenderem que a palavra “culinaria” tem o mesrgoifstado que “gastronomia”. Apesar de
ambas estarem ligadas a questdo da alimentac&yemossignificados diferentes. Inicialmente,
discutiremos o significado da palavra “gastronon@aposteriormente, faremos uma analise da

pratica social da culinaria.
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A palavra “gastronomid® tem origem gregag@stronomia)e representa o conhecimento
de tudo o que se refere a cozinha, a arte de cetelber, isto é, de apreciar os prazeres da mesa
e saborea-los com paladar requintado. Por outm kske termo possui também um significado
mais amplo, conforme nos revelam as consideragigsrges.

Segundo Franco (2004), a Grécia classica teve uneraiconsideravel de escritores que
se dedicaram a gastronomia: Arkhestratus, poetajante nascido na Sicilia no século IV a.C.,
relatou as suas experiéncias e descobertas cabnalas mais notaveis, e foi considerado o
fundador da gastronomia grega. Sua obra, denomidaedgpatheiaé um tratado de prazeres. E
seu trabalho foi denominadmstronomiayocabulo composto dgaste,que significa estomago;
nomo, que significa lei; e do sufixo {a, que forma o substantivo. Desse modo, gastronomia
significa, etimologicamente, estudo ou observadamleis do estbmago.

Na Franca, de acordo com Carneiro (2003), o tergmstfonomia” foi usado pela
primeira vez na traducao francesaRinquete dos sofistade Ateneu, em 1623, para referir-se
ao titulo de uma obra perdida de Arquestrato, o det Péricles. E, em 1801, esse termo foi
popularizado, num longo poema de Joseph Berchassgndo a designar a “boa mesa”.

Ja na perspectiva de Savarin (1995), a gastronérsiaonhecimento de tudo o que se
refere ao homem, na medida em que se alimentaoletivo é zelar pela conservacdo dos
homens, por meio da melhor alimentacdo possiveds&lsentido, a gastronomia abrange um
espaco amplo, envolvendo os diversos setores d@ia, como, por exemplo, os lavradores, 0s
vinhateiros, os pescadores, os fazendeiros e tamb®a numerosa familia de cozinheiros,
independentemente do grau de titulacdo ou da maaglEio sob a qual tém como tarefa preparar
os alimentos.

Segundo este Ultimo autor, a gastronomia estaioakda a diversos campos do
conhecimento como, por exemplo:

- a histéria natural, pela classificacdo que fazgldstancias alimentares;

- afisica, pelo exame de seus componentes e dajgabdades;

- a quimica, pelas diversas anélises e decommssaue submete tais substancias;

- a culinaria, pela arte de preparar as iguartasné-las agradaveis ao gosto;

- 0 comércio, pela pesquisa dos meios de adqulir menor preco possivel o que consome e de

oferecer o mais vantajosamente possivel o que yende

9 |aurosse Cultural, 1995, volume onze, p.2.662.
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- a economia politica, pelas fontes de renda quesapta a tributacdo e pelos meios de troca que
estabelece entre as nagoes.

Nesse sentido, de acordo com o autor, a gastrangaverna a vida inteira do homem
desde o seu nascimento até o fim de sua vida,galsnentacdo é fundamental para a nossa
existéncia.

Enfim, a gastronomia refere-se a tudo o que podecemido; seu objetivo é a
conservacado dos individuos e seus meios de exeabcaogem a cultura que produz; o comércio
gue troca; a indUstria que prepara; e a experiénagainventa os meios de dispor tudo para o
melhor uso.

A partir das consideracbes desse autor, entendemesa gastronomia possui um
significado mais amplo e a culinéria representa dasapartes da gastronomia, a que se refere ao
ato de cozinhar. A origem da palavra “culin&ffafem do latimculinaris, de cozinha, e significa
a arte de cozinhar.

N&o pretendemos neste trabalho discutir o conaditoculinaria de forma ampla e
detalhada, pois, por representar uma pratica preessn todos 0S povos ou grupos sociais do
mundo inteiro, a culinaria € um assunto rico eresdejue envolve inUmeras questdes.

Por sua vez, esses grupos possuem diferentes gatilimam uma variedade de produtos
agricolas, peixes e tipos de carne para cozinlpassuem formas de cozinhar que obedecem a
rituais, valores, crencas, conhecimentos, entn@sut

Desse modo, nossa intencdo é discutir a praticalitzaria ligada a alunos da Educacao
de Jovens e Adultos que exercem essa atividadesgoofalmente e, diante da extensa
bibliografia que envolve a culinéria, faremos apama recorte desse assunto.

Devemos considerar que a culindria implica questfelturais e tradicdes que a
diferenciam de uma regido para outra. Além dissayliadria regional depende de uma série de
fatores que podem ser de ordem econdmica, geagyréfimatica, religiosa, enfim, fatores que
interferem e contribuem para a particularidade Wian&ria de um grupo social ou povo. Nesse

sentido, de Certeau (1996) argumenta:

Em cada cozinha regional, se houve invencdo démado de fazer” particular,
cujo significado ou cujas razdes foram depois eddas, isso via de regra foi
para responder a uma necessidade ou a uma lei @galiajantes estrangeiros

20 fonte:Larousse Cultural, 1995, volume sete, 4..7



87

admiravam outrora a sutilidade do Sul da China coginha é baseada no arroz
integral, na pimenta, nos legumes verdes, sojaxegeanas os elementos desta
composicdo lhe foram impostos pelos fatos: erarasestodutos ao mesmo

tempo os mais baratos e mais nutritivos da rediiotas vezes o sabor de um

prato esta na natureza propria de um produto do potparada com batatas da
Califérnia, a torta Tatin perde o extremo equibtbtio acidulado (atribuido as

macas-rainetas) e do acuUcar caramelizado que daza®eu charme, e o pollo

negro do México seria irrealizavel sem p6 de cgsam aclcar (p.242)

A partir das consideracdes desse autor entendgugoa pratica da culinaria dos diversos
grupos sociais obedece a diversos fatores soeiag0Omicos, fisicos e climéticos do local que
habitam Desse modo, o plantio de cereais, leguneeduras e frutas depende do tipo de solo e
do clima da regiéo.

Entretanto, ndo podemos nos esquecer de que antalncom a modernizagcdo nos meios
de producédo e a tecnologia, é possivel, com aagdio da irrigacdo, cultivar produtos agricolas
em regides aridas e desérticas, no passado cakddeimprodutivas. Por outro lado, também
entendemos que, no mundo inteiro, ainda existemograociais que dependem da agua da chuva
para irrigacdo, produzem somente alimentos pro@mmslima da sua regido e muitos deles
sofrem com a escassez de alimentos, o que difiauktalizacdo da prética culinaria.

Segundo di Certeau (1996), atualmente €& possiisgortar coisas e pessoas
deslocarem-se de um lugar para o outro, de umraarig para o outro. Desse modo, podem-se
saborear pratos de cozinhas exéticas, experimeatars sabores e diferentes gostos e preparar
receitas culinarias das regidées mais distantesaid bnde habitamos.

Nesse sentido, as condi¢cfes locais ndo impedentahasdo prato, a obtencdo dos
ingredientes para o seu preparo. Hoje é possieeingrar no comércio local, importados fora de
estacdo, diversos temperos, legumes, frutas, cajmratdo pode ser retardada por varios
processos.

Dessa forma, segundo esse autor, a cozinha regierdg a sua coeréncia interna, aquele
espirito de economia cuja engenhosidade inventieaj@ rigor constituiam toda a sua forca.
Nesse sentido, o que temos sdo supostas cozinkaguass se fabricam diversos pratos e
exoticos que foram adaptados aos nossos habittesge as leis de mercado.

Além disso, o preparo de alguns pratos regionajgermte de uma cozinha rustica,
exigindo um cozimento regular, lento e longo, naiitazes com a utilizacdo do fogéo a lenha,

cenario dificil de reproduzir na vida urbana. Dessrlo, nem o tempo que se pode dedicar e
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nem os modernos aparelhos culinarios disponiveissapazes de reproduzir um prato regional
com 0 mesmo sabor.

Para di Certeau (1996), na cozinha existe um mleio proprio, ou seja, a lingua usada
para falar de cozinha abrange quatro dominiosnttistide objetos ou de acdes: os ingredientes,
que sdo a matéria-prima; os utensilios e recipgeBtens objetos utilizados na cozinha; as
operacoes, verbos de a¢bes e descricbes do haimermdo das méaos; os produtos finais e a
nomeacdo dos pratos obtidos. Segundo o autor, gss#© registros sdo essenciais para a
elaboragcédo de um prato culinério.

Com relacéo ao primeiro registro, destacamos guegredientes sdo essenciais para o
preparo de uma refeicdo e, em algumas situacattaade um deles impede esse preparo. No
entanto, em alguns casos é possivel a substitpm@outro, o que, dependendo da criatividade
do cozinheiro, pode gerar a criacdo de um novaprat

O segundo registro refere-se aos utensilios danlwz dentre os quais destacamos
recipientes como tigelas, travessas, bacias, edhertambém os aparelhos elétricos, como, por
exemplo: a batedeira, o liquidificador, a centréfug processador, que vieram facilitar e reduzir o
tempo de preparo das refeicdes, o que hoje exiganenmor esforco fisico para aqueles que
cozinham.

Com relacdo aos gestos e as acdes na cozinhacalesis todos os movimentos com as
maos durante o preparo do prato. Essas a¢fes mcquando separamos e lavamos os legumes
ou verduras; quando cortamos, ralamos, peneirag@Es;ascamos, coamos o0s ingredientes;
enfim, todos os modos de fazer de um prato. E,fipor o Ultimo gesto, que representa a
elaboracéo do prato, ou seja, a fase final da pinaa.

Ao falar de linguas na cozinha, faz-se necessfggiacar a linguagem dos livros de
receitas. Mas, antes disso, podemos perguntar:dQusmgiram os livros de receitas culinarias?

Segundo Franco (2004), j& no século IV a.C., eendd, na Antiga Grécia, havia varios
livros de cozinha. Muitos deles faziam parte da&céb de Athenaeus que, por volta do ano 200
a.C., publicou a obra intitulad2eipnophistai Esse manuscrito reline observacdes compiladas de
inUmeros autores sobre as maneiras e 0s costurtigssamms alimentos, as bebidas e a arte de
cozinhar.

Segundo Strong (2004), na ldade Média, os prireiiroos de receitas de culinaria

surgiram por volta do final do século XIllI, o queegsupde uma classe consciente do que comia.
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Para um cozinheiro da era medieval, provavelmemifabeto, as receitas eram desnecessarias,
pois a sua arte se transmitia oralmente. Confeaciom manuscrito nessa época tinha um custo
muito alto, e certamente tais registros ndo peergm aos cozinheiros profissionais, mas
agueles para quem eles trabalhavam.

Para esse autor, 0os especialistas em culinarigewaérgumentam que as receitas desses
livros destacam uma preocupacdo com a dieta earaloos mais no campo da medicina que da
culinaria. Dentre as cem cole¢cdes mais conhecidesan época, destaca-Séandier de
Taillevent cujo autor, Guillaume de Tirel, foi cozinheiro @arlos V e Carlos VI na Franca.

Strong (2004) destaca que as receitas culinaeaiavais se baseavam em teorias antigas
sobre dieta saudavel. Além disso, as receitasaevéiés sabores fundamentais para o paladar
medieval: forte, o que dependia do uso de condimserdoce, refletindo o uso crescente do
acucar; e acre, uma queda pelo picante e azedonmda: Desse modo, a existéncia de livros de
receitas por si so reflete o fato de que cozinktava ficando tdo sofisticado que exigia uma
transmisséo escrita.

Com relacdo a lingua das receitas de cozinha,edie@u (1996) afirma que a receita
compde uma espécie de texto minimo, com uma lirguagropria, na qual aparecem termos
técnicos, como: escaldar, refogar, untar, queimgue, segundo o autor, exige um conhecimento
prévio. Para as mulheres, nos modestos livrosaigtas que usam para cozinhar no dia-a-dia, a
linguagem é simples, pois esses livros utilizamuatabulario técnico antigo que permaneceu
estavel por quase trés séculos, porque as reassevem as artes de fazer, que pouco
mudaram.

A grande revolugdo nesse dominio, segundo es®e, doi com a modernizagdo, em
meados do século passado, quando ocorreu a inowagéstrial no trabalho domeéstico. A
entrada dos eletrodomésticos, como geladeira edre@a cozinha das mulheres causou um
impacto que exigiu uma nova maneira de agir, deci@har-se com as coisas, modificando os
modos de organizacdo no espaco da cozinha.

Modificaram-se os processos de preparacédo, deneam e de conservacdo dos pratos,
interferindo assim na linguagem das receitas. A enudacdo da cozinha e a utilizacdo dos
eletrodomeésticos também provocaram a introduc&oosias receitas no cardapio do dia-a-dia e

uma mudanca nos gostos. Desse modo, também cafrasgnecimento aquelas receitas que
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eram passadas de geracdo em geracdo, de mae lpard\Bsse sentido, de Certeau (1996)

destaca:

Uma generalizacao de uma transmissao escrita emevema comunicacao oral
envolve um profundo remanejamento do saber cutinarn distanciamento em
relacdo a tradicdo, tdo importantes quanto foi asggem do caldeirdo
pendurado na lareira (cremalheira) ao fogado dealendepois do fogéo a gas.
(p.294)

Nesse sentido, entendemos que os habitos cubndigtanciam-se cada vez mais dos
costumes, dos valores e das tradi¢des.

Numa outra perspectiva, Savarin (1995) argumergaegistem trés espécies de culinaria:
a-) A primeira ocupa-se do preparo dos alimentsnservou 0 home primitivo.

b-) A segunda detém-se em analisa-los e em \aaréieus elementos: convencionou-se chama-la
quimica.
c-) A terceira, considerada culinaria de reparaédnais conhecida pelo nome de farmacia.

Apesar de terem objetivos diferentes, todas tént@mum o uso do fogo, de fornos e
dos mesmos recipientes. Assim, 0 mesmo pedacorde bavina que o cozinheiro converte em
sopa e caldo de carne, o quimico utiliza para sab&ntos tipos de substancias o compdem e o
farmacéutico o faz sair violentamente de nossoacsepeventualmente causar indigestao.

Para esse autor, a culinaria, além de nutrir engjara sobrevivéncia humana, €&
comparada com a quimica, ja que os alimentos puspoepriedades quimicas. Ja a terceira a
culinaria pode ser também considerada uma farmgoisa, através do consumo de alimentos
saudaveis, podemos curar e prevenir-nos das doencas

Como vimos, essa pratica envolve questdes relevguie apontaremos a seguir:

-A culinaria permite estreitar as relacdes soa@aigse as pessoas. Ao redor da mesa, Devemos
considerar que a mecanizacdo dos trabalhos naheomfietir-se-ia numa mudanca significativa
dos habitos alimentares e também na estruturaddafamiliar e social. De acordo com Franco
(2004), a modernizag&o permitiu 0 aumento da p@ald@s indastrias de alimentos e contribuiu
de maneira decisiva para o maior intercambio dedesdde alimentos, de forma que as cozinhas

e os alimentos usados assemelham-se mais e mase D®do, a interagdo global da cozinha
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intensifica € possivel um relacionamento amigavdteeelas, pois, através da partilha do
alimento, estreitam-se os lacos de amizade. Dessl®,na culinaria faz parte de uma pratica
relevante dentro do contexto de qualquer grup@akoci

- A arte de cozinhar exige um saber-fazer que &evatividades tanto mentais como manuais.
As primeiras referem-se a memodria, aos calculoeméicos e a organizacdo. Ja as atividades
manuais dizem respeito aos gestos na realizacaatiétades culinarias, como cortar, ralar,
peneirar, entre outros fazeres da arte culinaria.

Ao referir-se as praticas culinérias, de Certeamaf(1996):

Mas o trabalho cotidiano das cozinhas continualesarma maneira de unir
matéria e memodria, vida e ternura, instante, ptesenpassado que ja foi,
invencdo e necessidade, imaginacdo e tradicao;gos&iros, cores, sabores,
formas, consisténcias, atos, gestos, movimentosagoe pessoas, calores,
especiarias e condimentos.(p.296)

Por fim, entendemos que o ato de cozinhar repr@sena pratica que envolve técnicas,
as quais permeiam varios campos de conhecimentalieansas areas, como: a nutricdo, a
histéria da alimentacdo, literatura, a historiapeiologia, a agricultura, a quimica, a fisicapalé
de carregar consigo marcas indeléveis da cultutardpovo de uma regido ou pais.

Os aspectos aqui abordados estdo fortemente idtegrao conteldo das entrevistas

realizadas com os sujeitos da pesquisa, as quais aealisadas no préximo capitulo.
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5- ANALISE DAS ENTREVISTAS

Tem coisas que a gente faz na culinaria faz a ottuzno temperos,
molhos ou alguma outra coisa mais simples, mas inharculinaria tem
gue usar as medidas certas, pois sendo a massa&riea a massa fica
dura demais.

Ana, uma das entrevistadas.

No presente capitulo pretendemos discutir o trabdi campo, a coleta de dados e a
analise das entrevistas dos sujeitos desta pesditssa analise permitiu-nos escolher para
discusséo dois temas — denominados eixos tematicascorrentes na fala dos entrevistados. A
guisa de conclusao, faremos algumas consideragbes s estudo das medidas na matematica

no contexto escolar da Educacéo de Jovens e Adultos

5.1- Coleta de dados, organizacéo e analise dasrenistas.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “trabaleacdmpo” numa pesquisa qualitativa é
uma expressao utilizada para identificar o luga gpesquisador convive com 0s sujeitos na sua
pesquisa, ou seja, pode envolver uma escola, @resa ou ainda o local de trabalho do sujeito
da pesquisa.

Nesta pesquisa, o trabalho de campo ocorreu enrsds/éocais, a saber: na escola em que
a pesquisadora leciona e os entrevistados estudanamresidéncias e nos locais de trabalhos
destes. As entrevistas foram feitas na casa de ehiasvistadas, Ariane e Ana; no caso de
Goncalves, no seu restaurante; e a de Teresa ocwrseu local de trabalho. Cabe destacar que
as entrevistas ocorreram mais de uma vez, para gesquisadora pudesse obter maior nimero
de dados sobre 0s sujeitos da pesquisa e foramememadas pelas conversas que ocorriam no
convivio escolar e nas visitas as residéncias de Aeresa e Ariane.

De acordo com Erickson (1989), um dos recursogatibs pelo pesquisador qualitativo é

o diario de campo, que relune o registro de todasbasrvacdes e entrevistas do pesquisador
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durante o trabalho de campo. Nesta pesquisa, @ueast trabalho, a pesquisadora esteve atenta
as falas diarias com os entrevistados, as quasfanotadas no diario de campo.

As entrevistas abaixo relatadas possuem uma eastralberta, o que, segundo Goldenberg
(1992), permite ao sujeito da pesquisa falar lieet® sobre o assunto proposto pelo
pesquisador.

O encontro com Ariane aconteceu no més de maio, sabado a tarde, em sua casa.
Ariane é uma jovem alegre, falante, uma pessoartitigee bem tranquila. Durante toda a
entrevista demonstrou firmeza, parecia tranqudal&. Atendeu prontamente ao pedido para que
fizesse um relato de toda a sua vida e falasse sofwa infancia, o seu trabalho, a escola, enfim,
para que contasse tudo o que tivesse vontadeate Aahistoria de Ariane é muito interessante e
a sua vida € de uma pessoa que batalha para damgquiseus sonhos.

A entrevista com Gongcalves ocorreu em seu restiymao sabado a tarde. Ao saber que a
entrevista seria gravada e precisaria de um logeta ja que havia pessoas almocando no
restaurante, ele sugeriu uma outra sala do restaura@servada para festas. Foi orientado a falar
tudo sobre sua vida, seu trabalho, as atividadesgdaurante, o gosto dos clientes, o cardapio, a
escola e, em especial, a revelar, também, se eaisteatematica da cozinha e, em caso
afirmativo, explicar de que forma.

A entrevista com a doceira Ana ocorreu em sua gasgia nove de maio, um dos dias
mais frios do ano. Enquanto ela preparava um chteguente, uma conversa tranquila precedeu
a entrevista, ali mesmo realizada. Seus paisalaa assistiam a televisdo. Ela preparou uma
mesa para todos e, logo apos o chocolate quentaigodelicioso bolo de fuba junto com a sua
filha, teve inicio a entrevista, que durou cercériiéa e cinco minutos.

A realizacdo da entrevista com Teresa foi marcaola varios desencontros: varios
telefonemas para sua casa, uma tentativa infratferencontra-la em seu local de trabalho —
tinha ido ao correio. Mais tarde, por sugestdoetactaria da escola, nova tentativa de encontra-
la, por telefone, novamente sem sucesso. Somertia seguinte foi possivel agendar o encontro
com Teresa.

As quatorze horas do dia dez de maio de 2007, ereseceptiva e efusiva —, apds a
intermediacdo dos funcionarios da secretaria dalastoi entrevistada em uma das salas da
escola em que trabalha. Apés a realizacdo dasvestéie a pesquisadora realizou as transcricdes

e iniciou a analise de dados da entrevista. SegBogaan e Biklen (1994), esta ultima tarefa
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representa um processo pelo qual o pesquisadonipagtodos os dados coletados durante o

trabalho de campo como, por exemplo, 0os questiomaas anotacdes do diario de campo e a

transcricdo das entrevistas. Além disso, de acomip esses autores, a analise envolve um

trabalho com esses dados — sua organizacao, asséoda procura de padrdes e a sintese.

No caso das entrevistas, inicialmente foi reabzamla transcricdo. ApOs ouvir e

transcrever cada entrevista, a pesquisadora sepahos e 0s organizou em temas que foram

denominados eixos tematicos e definidos da segfante:

Epoca em que comecou a cozinhar©s sujeitos da pesquisa relatam o seu
primeiro contato com a pratica da culinéria.

Impressdes sobre a escola e sobre o pessoal daH3&am da vida escolar e da
sua experiéncia na Educacao de Jovens e a Adultos.

Motivos que levaram ao abandono dos estudo®s entrevistados contam por
gue desistiram de estudar.

Criacéo de receitas ‘Os entrevistados contam se costumam inventar asceit
Matematica escolar —O sujeitos falam sobre a relacdo da mateméticalagsco
com a culinéria.

A Matemaética na cozinha -Falam da matematica utilizada no ato de cozinhar.
O uso da medida na culinaria -Relatam sobre o uso da medida na cozinha.
Opinides sobre o gosto ©Os entrevistados falam da questédo do gosto.

Opinides sobre o bom cozinheiro -Os sujeitos falam sobre quais sdo as

gualidades necessérias para ser um bom cozinheiro.

Alguns eixos teméaticos foram citados individuatiee

Prazer em cozinhar sozinha (entrevista com Aripn8)
Compras no supermercado (entrevista com Gong¢alves,
Aprendizagem na cozinha (entrevista com Goncajve3).

O jovem da EJA (entrevista com Ana, p. 22 e 23).

Logo apods essa analise, a pesquisadora seleciommaixos tematicos relevantes nesta

pesquisa, definidos da seguinte forma:

1-) Epoca em que comecgou a cozinhaNeste tema o0s entrevistados contam um pouco

da sua historia e revelam quando e como a culipasaou a fazer parte de sua vida.
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2-) A matemética escolar Este eixo refere-se ao contexto escolar e aborfestdo da

matematica e como os sujeitos da pesquisa lidavamacmatematica escolar.

3-) A matematica da cozinhaEste assunto revela se existe matematica na coeisba

existe alguma relacdo com a matematica escolar.

4-) Opinides sobre o gosto. Esse tema aborda a questdo do gosto na culin@sa, d

preferéncias dos clientes do restaurante.

5-) O uso da medida na culinariaA abordagem desse eixo refere-se ao uso das medidas

de peso e capacidade utilizadas na pratica daaciain

Veja a seqguir a tabela construida a partir dossdimmaticos:

Ele tomava tabuada, e
arrancava ponto se a
gente néo acertava.
Quantas vezes eu ficay
com mao para tras
contando no dedo se e
conseguia acertar.
Nossa ai eu comecei a
ter 6dio de
matematica.(p. 4)

nenhum problema.

A matematica la no

pesqueiro, € complicado,
ptodo mundo ta esperandd

vocé para comelp.4 e
I 5)

ixo Tematico | Epoca enl A matematica | A matematica | Impressdes Uso da
que escolar na cozinha sobre medida
comecgou 0} gosto na
Sujeito : o
J a cozinhar culinaria
da
pesquisa
Com oito anos | Quando eu estava no | E medida é matematica.
eu comeceia | “Padre Armani‘, eu Ent&o tudo se resume na| A balanga é s6
fazer bolo, detestava matematica. | matematica, na para enfeite,
minha mée me | Eu ndo sei se era a cozinha,na vida. E agora pra mim é tudo
ensinou a matematica ou o eu estava pensando numa no olho.
fazer(p. 1) professor era muito matematica, dos tipos de Eu ndo uso
chato. Quando ele matematica que se usa np medida, eu ndo
tomava a tabuada, dia-a-dia, principalmente sigo receita, eu
entdo eu tinha horror na cozinha da minha casa nao sigo nada,
de estudar tabuada. At¢ é uma mateméatica assim tudo na base
hoje eu nao sei colheres, litro, copo, € vamo joga pra
tabuada, eu detesto mais simples e eu néo ver o que da.
tabuada, para mim tem| tenho tanta Ent&o era tudo
calculadora e celular, | responsabilidade, eu sei bem assim.
Ariane tabuada nem pensar. | se eu errar ndo vai ter (p-3)
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Na pastelaria
tinha um
senhor
conhecido
como

Nito que fazia
0 pastel, pois o
meu pai nunca

Eu sempre gostava de
estudar, eu ia todo dia ¢
ndo faltava muito

pouco, eu ndo tinha
tempo, mas sempre
gostei. Eu ia muito bem|
em matematica, é

gostoso matematica

A cozinha e a matematic
» tém tudo a ver, a
matematica t4 em tudo, t
na cozinha, no caixa, ta
em todo o lugar. No
restaurante, eu uso a
matematica é na hora de
o cliente pedir o

A Eu sirvo para
clientes que gostam
a de comida
balanceada e para
clientes que néo se
preocupam com o
gue engorda ou ndo.
Eu diria que 50% se

Aqui a gente nédo
trabalha com

a balanca, mas jé|
usamos as
vezes para pesar
os pratos, a
gente faz um
prato e usa ter

Gongalves cozinhou na (p.10) marmitex, vocé tem que | preocupa e 50% ndo| uma nogao do
vida. Como usar a matematica, o se preocupa com gue ta sendo
ndo tinha custo, 0 quanto custa issp isso, come por gosto| servido. Nos
ajudante eu ou aquilo. Agora ha mesmo. Tem gente | marmitex, a
comecei a pouco eu estava usando gque vem aqui para | gente usa para
trabalhar com matematica..f{.10) comer aqui por fazer os
ele e aprendi a causa do torresmo, | célculos, sempre
fazer as da carne suina, t4 usando
massas, a outros vem por causa matematica.
carne, e eu fui da salada, das frutas| (p.10)
pegando o (p.11)
gosto de
cozinhar(p.8)

Eu comeceia | O que eu aprendi em A gente usa a matematicaSe o sabor é Na minha

me interessar | matematica eu ndo usode  pesos, medidag, amarguinho, tem que culinaria tem que
pela cozinha na culinaria, pois s&o porcentagem, medidas emcontinuar usar

ainda muito coisas diferentes o quemassa: um quarto, meid, amarguinho se for as medidas
nova, eu s6 a regra de trés, @a200 gramas. No mell doce,tem que certas, pois sendaq
fazia para porcentagem, medidas,caso, eu tenho que usarcontinuar, porque as| a massa fica

Ana casa. Quando | e na escola eu aprengias medidas tudo certinhg, vezes uma pequena | crua, a massa

eu tinha mais
ou menos
uns nove anos
tinha uma
senhora que
morava perto
de casa, e ela
tinha
sofrido
derrame Entao
era dificil ela
fazer comida,
entédo eu
acabava
fazendo para
ela.Eu aprendi
muito fazendo
paraela, a
gente fazia
arroz, a coisa
mais facil, pois
eu nao sabia
cozinhar, eu
nao tinha
experiéncia na
cozinha, entdo
0 que dava
para fazer um
arroz, esse
arroz na janta
virava uma
sopa de arroz,
as vezes levavg
comida de
casa, a minha
mae também
fazia, e eu
sempre ficava

prestando

matriz, funcdes, a gente pois se vocé colocar um coisinha que muda, g
, pouco mais de farinha, a fregués percebe e ele
fica dura, se¢ diz: “N&o é assim
leite ficq

ndo usa na culinarig
mas mesmo assim fd
maravilhoso, eu aprend
outras coisas, entdo n
escola foi muito bom
tivemos um turma bog
fiz novos amigos, 3
matematica nao é g

i massa
i coloca mais
amole,

matematica que eu usppara fazer a massa d

na culinaria, mas a|
gente usa outrg
matematica(p.16)

salgado(p. 18)

, Influencia, né. Na minha
culinaria que eu fago, el
tenho que usar a medidp eu procuro, sempre

gue eu gosto, ndo
assim que ela fazia.”
Quem esta
acostumado
percebe. Por isso que

b utilizar as mesmas
marcas para manter
a qualidade(p.17)

fica dura demais
(p.17)
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atencéo como g
minha mée
fazia.(p.14)

Entdo, eu ndo
tinha catorze
anos, a mulher

E ai depois, n6s fomos
para o primeiro e o
segundo ano, e ai ficoul

Eu uso, mas as vezes eu
nem percebo que uso, a
gente nem percebe que

Eu faco assim, eu
coloco a méo, se
der para enrolar,

que eu mais dificil, aquele usa, porque meia colher eu vejo a textura.
trabalhava cone, piramide, muito | disso, meia xicara Como a massa dg¢
criava pato, dificil, cilindro, muito daquilo, um quilo coxinha, eu
galinha, essas | dificil de entrana daquilo, meio quilo, é ponho um tanto
coisas e ela cabeca da gente. gramas, mas a gente nem de agua na
matava e eu ia | Depois entender os nota que usa, né. Eu uso panela, caldo de
ajudar, a célculos que foram matematica também galinha, e ai eu
matar, limpar, | feitos, a matematica € | quando eu fago uma ponho a farinha
Teresa preparar muito dificil, € uma encomenda e eu vou de trigo, e vou
porque ela matéria que ndo da vender vocé tem que mexendo, vejo se
vendia. E foi para entender. Eu ndo | comprar a mercadoria, esta mole, e vejo
dai que eu sei como tem gente que ver quanto vocé gastou, se ndo esta
comecei a tem a vocacao e sabe @ para depois vocé colocar colando na méo,
cozinhar, né, gue fazer é muito dificil| o preco por cima daquilo se ficar mole é
eu gosto e s6 no finalzinho que | que vocé comprou, para que a farinha que
demais de eu comecei entender, | cobrir o seu trabalho, e nédo é boa, e ai eu
cozinhar. Eu mas eu precisavaais isso é o seu lucrdp.23) vejo que ndo deu
fazia frango, uns dias de aal(p.22) certo. (p.20)
peixe, e
macarronada,
lasanha,
nhoque, massas
eu adoro,

carne assada e
doces também

(p-19)

Dentre os eixos teméaticos abordados a partir désartas entrevistas, optamos por

discutir apenas dois: impressdes sobre o gostase da medida na culinéria.

5.2 — Eixo tematico: O gosto

O gosto representa um dos eixos tematicos que afeonds na analise das entrevistas.
Esse eixo foi escolhido por percebemos, pelas \@stias, que existe uma preocupacdo dos
cozinheiros entrevistados com essa questao. Eesaymacdo é justificada pelo fato de que os
entrevistados cozinham visando sempre atenderto gas pessoas para quem cozinham, sejam

elas clientes, amigos ou familiares. Mas o qugésho?
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Segundo Savarin (1995), numa perspectiva biol6gigasto € um de nossos sentidos que
nos permite entrar em contato com os corpos sapldavés da sensacdo que causam no 6rgao

destinado a aprecia-los. Nesse sentido, esseagtomenta:

O gosto tem por excitadores o apetite, a fome e a seplarece possuir dois
usos principais. O primeiro é que ele nos conviml@razer em nos alimentar e
com isso nos leva a repor as perdas continuasrdates das acBes de nossa
vida diaria. E 0 segundo é que nos ajuda a es¢@htre as diversas substancias
gue a natureza nos oferece, as que sao proprias aenvir como alimentos.
(p.41-42)

Quanto a mecanica do gosto, Savarin (1995) afimesagiingua € o 6rgao que desempenha
papel fundamental no mecanismo da degustacédo,spoie para amassar, revirar, espremer e
ingerir os alimentos. Através de suas papilas,liada pelas bochechas, pelo palato e as fossas
nasais, ela se impregna das particulas sapidafieesodo alimento com os quais esta em
contato. As bochechas fornecem a saliva necespar@a mastigacdo e formacdo do bolo
alimentar; assim como as gengivas, o palato tanpsaticipa e, sem a olfagdo que se opera na
parte posterior da boca, a sensacdo do gostoot#usa e completamente imperfeita.

Segundo Savarin (1995), a sensacdo do gosto é penagdo quimica que se faz por via
Uumida, ou seja, é preciso que as moléculas sap&jam dissolvidas num fluido qualquer, para
poderem a seguir ser absorvidas pelas terminagiessas, papilas ou sugadores, que forram o
interior do aparelho gustativo. A sensacgédo do geetmle principalmente nas papilas da lingua.
Segundo a anatomia humana, nem todas as linguasepos® mesma quantidade de papilas, ou
seja, algumas pessoas tém mais e outras tém niessesfato confirma-se quando duas pessoas
gue participam de um banquete e uma demonstrarpeazecomer, enquanto a outra parece
comer forcada, pois possui uma pequena quantidagapmllas na lingua.

Quando ingerimos agua pura, ndo temos nenhumagcsenda gosto, pois a agua ndo tem
nenhuma particula sapida, mas, se ali dissolvesalps@cucar ou outra substancia, certamente a
sensacdo do gosto ocorrera. Ja as outras bebidasepo solucdes carregadas de particulas
apreciaveis.

Com relagéo aos corpos sélidos, ao serem inges@ogivididos pelos dentes, embebidos

por saliva e também por outros fluidos degustadal@sa lingua deve pressiona-los contra o

2L E todo corpo soltvel e capaz de ser absorvidodreiio do gosto.
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palato até extrair um suco que, suficientementeegado, possa ser apreciado pelas papilas
gustativas e, assim, o corpo sélido pode ser toatesip para o estdbmago.

Savarin (1995) considera que o olfato e o gostm&on um Unico sentido, do qual a boca é
o laboratério, o nariz € a chaminé, de forma quesame para degustacdo dos corpos tateis e o
outro para a degustacdo dos gases. Atraves do @fabssivel avaliar os alimentos antes de
prova-los e mesmo de vé-los. Podemos sentir ocleihoa comida e abrir o nosso apetite ou
também, a partir de odores repulsivos, sentir rasusBbesse sentido, através da percepcdo
olfativa podemos identificar se um alimento é sabomou ndo. Mas, afinal, o que é sabor?

O numero de sabores € infinito, pois todo corpawaltem um sabor especial que nao se
parece inteiramente com nenhum outro. Além diss@abores modificam-se por sua agregacao
simples, dupla, multipla: de modo que € impossblassifica-lo, do mais atraente ao mais
insuportavel. Os sabores dos alimentos podem sdificamlos por um numero indefinido de
combinacdes entre eles.

Para Savarin (1995), até hoje ndo se apresenttwma circunstancia em que o sabor
pudesse ser apreciado com rigorosa exatidao, tgoesos contentar em defini-lo por meio de
expressdes gerais, tais como: doce, agucarado, acihrgo, entre outras, assim como agradavel
e desagradavel ao gosto. Nesse sentido, essassgsenos permitem entender a propriedade
gustativa do corpo sapido em questao.

Ao ingerirmos um alimento, temos a sensacdo dog@ue nos propicia trés ordens
diferentes de sensacfes, a saber: a direta, a etapla refletida. A sensacéo direta é aquela
primeira impressdo que nasce do trabalho imediat daigdos da boca, ou seja, quando o
alimento esta na parte anterior da lingua. A cotapdea que se compde a partir dessa primeira
impressdo, quando o alimento abandona sua prinpes&do, passa para o fundo da boca,
impregnando todo o érgdo com seu gosto e seu perflimfim, a sensacao refletida € o
julgamento feito pela alma sobre as impressde® qugéo lhe transmite.

Por exemplo, ao ingerirmos um péssego, somomepamente afetados
agradavelmente pelo odor que dele emana; colocam@oboca, temos a sensacéo de frescor e
acidez que nos incita a continuar; mas é somergedgpuengolimos e o bocado passa sob o
orificio nasal que o perfume nos é revelado, cotapt®b a sensacdo que deve causar o péssego.
Enfim, s6 depois de termos engolido, e julgandaie gcabamos de sentir, que dizemos a nés

mesmos: “Esse esta delicioso!”. E sentimos prazémgerir.
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O gosto é, assim, um dos nossos sentidos queroperpiona prazer e a esse respeito
Savarin (1995) argumenta que o prazer de comdicgda com moderacao, € o Unico que ndo se
acompanha de fadiga;, € um prazer de todos os tengmstodas as idades; retorna
necessariamente ao menos uma vez por dia, podendepetido, sem inconveniente, duas ou
trés vezes nesse espaco de tempo; enfim, ao cosieerperimentamos certo bem-estar
indefinivel e particular, que vem da consciénc#imiva; isto porque reparamos nossas perdas e
prolongamos a nossa existéncia.

Ao discutirmos o prazer de comer, devemos tambénsiderar o local no qual nos
alimentamos. Esse local e a forma de sua orgamizs@ aspectos que variam com a cultura e
com o tempo e podem proporcionar prazer, provogedo conjunto de varias circunstancias
como: o lugar, os objetos, os personagens que adram a refeicdo, o tipo do alimento, a
forma com que estes se apresentam, entre outrestaspNa nossa sociedade podemos associar
esse prazer com o objeto mesa.

Desse modo, entendemos que 0 gosto é capaz deopxscionar prazer. Mas, como
uma pessoa desenvolve o gosto? Por que algumasapgaeferem alimentos doces e outras
preferem os salgados? Por que certas pessoas mamacarne vermelha e somente apreciam os

peixes? Sera que o gosto € construido socialmestE’ questdes serdo abordadas a seguir.

5.2.1 - A formacéo social do gosto

O que nos faz comer alguns alimentos e rejettains? Como formamos o gosto?
O gosto € algo subjetivo, e pessoal. E um dos aspgue nos tornam diferentes uns dos outros.
Ademais, ao longo de suas vidas, as pessoas poddificar suas preferéncias alimentares.

Para Savarin (1995), conhecido como Ghed gosto esta sujeito & mudanca. A
medida que o individuo envelhece, novos gostosdgaoiridos e outros sdo rejeitados, enquanto
outros se tornam raros e muitos desejados. Quaararo se torna o gosto, mais procurado e
precioso ele se torna, tornando-se, até, extrentandesejado. O gosto deve ser cuidadosamente
cultivado, enriquecido e encorajado.

Inicialmente, antes de abordar a formagé@akto, faz-se necesséario considerar alguns
aspectos relevantes em relacdo a historia da hdadmi Franco (2004) relata que, quando o

homem comecou cozinhar os alimentos, surgiu uméumula diferenca entre ele e os outros
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animais. Ao cozinhar, o homem descobriu ndo apgnapodia restaurar o calor natural da caca,
tornando-a mais saborosa, mas também que a camepmato com temperaturas elevadas,
conserva-se por mais tempo e, além disso, tormaagemacia.

A invencéo dos utensilios de barro e pedra p cozimento dos alimentos permitiu uma
maior variedade na dieta do homem que, ao longdisi#ria, tem utilizado quase todo
organismo animal e vegetal ao seu alcance parar safome.

Com o tempo, o homem ampliou sua capacidade decals seus alimentos, aprendeu a
criar animais para o seu consumo, desenvolveu iaudigra para dela obter os grdos para o
preparo do seu alimento. A fabricagdo de ferranseotatantes e de utensilios de ceramica e
fornos implicava o estabelecimento da vida em ggugpequenas aldeias. O cultivo da terra e as
colheitas permitiram o armazenamento de viveress®enodo, o inicio das civilizacbes esta
ligado a procura de alimentos, com os rituais @éucoss de seu cultivo e preparacdo e com o
prazer de comer.

Em funcdo desse prazer, o homem inventou o rit@bkbasico que € a refeicdo e, mais
adiante, as festas e rituais freqlientemente reakzpara adoracdo aos deuses. Provavelmente, a
refeicdo comecou a existir depois que a espéciehardeixou de nutrir-se de raizes e de frutas.
A preparagdo e a partilha das carnes exigiam um@&e do grupo ou da familia. A refei¢céo
tornou-se rica em simbolos e também oportunidade mamemorar datas festivas ou
simplesmente reunir grupos ou familiares. Em algympos sociais a refeicdo em familia € um
ritual propicio a transmissdo de valores. A apragkm nos momentos de refeicdo em familia
desenha para as criancas os contornos do mundaahelg pertence, a formacdo do gosto e
algumas das atitudes que sédo ou ndo aprovadasequegrupo social.

Segundo Franco (2004), os héabitos culinarios de pag@o ndo surgiram de um mero
instinto de sobrevivéncia e da necessidade do homeese alimentar. Esses habitos dependem de
alguns fatores relacionados a histéria, a geogratiaclima, a organizacdo social e as crencas
religiosas. Desse modo, as formas que condicionagosto ou a repulsa por determinados
alimentos diferem de uma sociedade para outra.eNes#ido, 0 gosto, que muitos acreditam ser
proprio, possui uma complexidade na qual entraagu,jalém da identidade, também o sexo, a
idade, a nacionalidade, a religido, o grau deugéts, o nivel de renda,a classe e a origem social.

De acordo com Franco (1994) e Seymour (2005), dogésmoldado culturalmente e

socialmente controlado.O homem nasce e necessita de um longo aprendiaaties de se
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integrar a sociedade, num processo que compreenfiem@cdo do gosto e dos habitos
alimentares. Desse modo, os alimentos habituaiaitoise objeto de predilecdo, ou seja, passam
a ser 0os mais saboreados.

Franco (1994) afirma que o gosto das pessoas obedextos padrdes culturais adquiridos

ao longo da sua vida:

A humanidade é mais conservadora em matéria dat@zio que em qualquer
outro campo da cultura. Assim, a exaltacdo de alguatos da culinaria

materna, ou de um pais de origem, mesmo quandmanedipode durar a vida
toda e a sua degustacdo gera as vezes associagBessnsurpreendentes. Os
habitos alimentares tém raizes profundas na idmgicsocial dos individuos.

S&do, por isso, 0s hébitos mais persistentes noeggsocda aculturacdo dos
imigrantes. (p. 24)

Assim, segundo o autor, podemos dizer que os m®rmemem como a sociedade 0s
ensinou e que esses habitos decorrem da sua mfdMesse sentido, as preferéncias e aversoes
pelos alimentos fazem parte do patrimoénio soc@llaural das pessoas desde os primeiros anos
de vida.

Entdo, podemos perguntar: De que forma o gostogtreodo socialmente?

Segundo Bourdieu (1999, apud SEYMOUR, 2005), o amog®sto e 0 nosso
comportamento de consumo expressam a classe deaial.Bourdieu, as classes sociais podem
ser identificadas a partir da forma como expressaums gostos na masica, na arte, na vestimenta
e, obviamente, na comida, porém ndo dependem smplge de critérios econdémicos ou
materiais. Para entender a formacé&o social do gestsa perspectiva, faz-se necessério entender

0 que éhabitus O termohabitus segundo Bourdieu, representa:

sistema de posi¢des duraveis, estruturas estraunackdispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, quer dizer , enguairicipio de geracéo e de
estruturacdo de praticas e de representacfes glempeer objetivamente
“reguladas “ e “regulares”, sem que, por isso sef@oduto da obediéncia a
regras, objetivamente adaptadas a seu objetivossgor a visada consciente
dos fins do dominio expresso das operacfes ne@ssgara atingi-las e, por
serem tudo isso, coletivamente orquestradas seemser produto da acdo
combinada de um maestro (BOURDIEU, apud AZEVEDBO)

22 AZEVEDO, Mauro Luiz Neves de. Espaco Sodi#dbituse Conceito de Classe Soci&spaco Académicoano
I, n® 24, maio de 2003. Disponivel emwww.espacoacademico.conkbiAcesso em: 13/05/2007.
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Desse modm habitus esta relacionado com nossas escolhas, com asagr&iciais e
com as acbes do nosso cotidiano, que por sua Wedigedo a classe social e a posicdo que o
individuo ocupa na sociedade. Para esse autmbitus ndo determina nossas préticas, mas
aumenta a possibilidade de adotarmos determinaddikgs em vez de outras; portanto, o
habitus predispde os individuos a determinadas escolhasemManto, essas predisposicoes
adquiridas peldabitussdo maneiras de fazer as coisas que as pesso@sa® posicdo social
consideram naturais, 6bvias e sensatas.

Nesse sentido, os gostos sdo formados socialn@antggja, individuos que compartilham
de determinadbabitusreagem de maneiras semelhantes, fazem escolhathaatas e possuem
opinides semelhantes em relacdo a gostdmhbiusesta relacionado, entre outros aspectos, com
o estilo de vida do individuo e também com a susico social na classe da qual faz parte.
Nesse sentido, podemos dizer que exidtamitus diferentes, de acordo com a classe social e
com a posicdo ocupada nessa classe. Para compreeidiga dehabitus na perspectiva do
pensamento bourdieusiano, faz-se necessério disinis conceitos importantes: o campo e
capital.

De acordo com Nogueira (2004), Bourdieu utilizaomceito de campo para referir-se a
certos espacos de posicOes sociais em que detedorindgpos de bem sdo produzidos,
consumidos e classificados (BOURDIEU, 1983c, ap@@GNEIRA, p.36). A medida que a
sociedade se torna mais complexa, certos domingosatividade tornam-se relativamente
autdbnomos. Desse modo, os individuos que fazens pagses campos lutam pelo controle de
producdo e pelo direito de legitimamente classiéicae hierarquizarem os bens produzidos.
Desse modo existem diversos campos, como 0 ecoo@mcultural, entre outros. Se tomarmos
o campo literario como exemplo, € possivel analgano os editores, escritores, criticos e
pesquisadores das areas de lingua e literaturataispespaco e reconhecimento para si mesmos
e para suas producdes.

Na perspectiva dBourdieu (1979, 1997, apud NOGUEIRA, 2004, p.4@),sociedade
existem hierarquias culturais que produzem divisbesais e classificam os individuos segundo
o tipo de bem que eles produzem, consomem e apreda posse dos bens culturais,
denominados capital, permite aos individuos adgpoder e prestigio no interior do campo em

gue atuam. Nesse sentido, o autor considera quassecsocial € determinada pela posse de
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guantidades distintas de diferentes formas deatapdmo, por exemplo, o capital econémico e o
cultural.

O capital econbmico, por sua vez, esta relaciorado os produtos da economia, como
bens materiais e dinheiro. J& o capital culturglode da posse de um tipo de conhecimento,
como, por exemplo,0 dominio da lingua culta.

Segundo Seymour (2005), a olva distinctionde Bourdieu (1979) compara as condicdes
de existéncia das classes populares e das class@sadites. Segundo ele, as primeiras seriam
constrangidas pela dificuldade e escassez de oscpesa sobreviver; por outro lado, as classes
dominantes possuem boas condicdes financeirag thga garante uma vida de conforto e luxo
e lhes permite ndo se preocupar com o seu futwsasediferencas nas suas condicdes de vida
refletem-se na linguagem, nos costumes, nos valoasspraticas e nos gostos de cada uma delas.

Dessa forma, os membros das classes mais podm&am 0s bens materiais vistos
como Uteis, praticos ou funcionais e rejeitam o goesideram supérfluos. Por outro lado, as
classes mais ricas valorizam os bens supérfluas,usiéidade pratica. Um bom exemplo refere-
se as diferencas em relacao as preferéncias dain&nquanto as classes mais pobres preferem
a comida pesada, farta, que pode ser servida deimadAacil e pratica, as classes dominantes
valorizam os pratos leves e sofisticados.

Nesse sentido, existem: “gostos influenciados pleiwo (ou liberdade) e gostos
influenciados pelas necessidades” (BOURDIEU 1979ydaSEYMOUR, 2005, p.11). A
diferenca entre os gostos refere-se as necessidd@eslasses ricas, 0s gostos sao influenciados
pelo luxo e os seubabitusestdo distantes das necessidades. Ja as classes faeorecidas
possuem gostos influenciados pela necessidadeodazir energia para o trabalho mais pesado e
com baixo custo, por isso dao preferéncia a aliasepésados e caldricos.

Bourdieu (1979) mapeia os padrbes de gosto emtipgés de estruturas de consumo:
alimentos, cultura e apresentacéo (roupas, cuidamosa beleza, etc.), a partir de trés segmentos
das classes dominantes; empregadores da indUstiaércio, professores e membros de outras
profissbes e toma como exemplo de distincdo erdsesesegmentos de classes a preferéncia

alimentar, conforme indica o quadro abaixo:



Tipo de capital e gostos
caracteristicos

Consumo relativamente
alto

Consumo relativamente
baixo

Empregadores: capital
econdmico elevado, mas
capital cultural
relativamente baixo
Gosto por alimentos de
alto custo e caloricos,
pesados; as refeicdes tén
varios pratos, com

ingredientes raros e caros,

Preparo da refeig&opratos
complicados e que
consomem tempo.
Oposicéo a grupos
subordinadoexpressa em
termos de auséncia de
restricbes econdémicas, e
ndo de mudanca de gosto
Professores: capital
cultural elevado, mas
capital econdmico baixo.
Gosto por consumo
comedido e originalidade,
cozinha exoética:
restaurantes
étnicos/populismo
culinério, pratos
“tradicionais” do interior.
Preparo da refeic&opratos
simples, de preparo rapidc
e facil, com uso de
ingredientes pre-
preparados.

Oposicao expresgeela
busca da originalidade ao
menor custo e reprovacag
aos habitos de consumir
alimentos condimentados
pesados das classes mais
elevadas e mais baixas.

Bolos e massas, vinho e
aperitivo, carnes em
conserva (por exemplo,
foie grag, carne de caca.

()

Pao, laticinios, acucar,
frutas em conserva,
bebidas sem élcool,
refeicbes de cantinas,
refeicdes de restaurantes
étnicos.

Carne fresca, frutas e
vegetais, refeicdes de
cantinas e restaurantes.

Vinho e bebidas alcodlicas
cortes de carnes
especialmente caras, frutg
e vegetais frescos, café,
cha.

Dy

1S
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No quadro acima, Bourdieu mostra as maneiras cossesesegmentos de classe se
distinguem nos gostos. Nesse quadro, o autor anasr diferencas dos gostos entre 0s

empregadores e professores.
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Veja, os quadros abaixo, nos quais esse autor anasiiferencas marcantes na questao do

gosto entre os profissionais liberais e a clagg®mthadora que apresenta um capital econémico e

cultural baixo:

Tipo de capital e gostos
caracteristicos

Consumo relativamente
alto

Consumo relativamente
baixo

Profissionais liberais:
capital econémico e
cultural médio.

Gosto por comida leve,
refinada e delicada,
cozinha tradicional, rica
em produtos raros e caros
Preparo da refeicao
caracterizado por alimentg
de baixo teor caldrico,
leves e com baixo teor de
gordura; pratos que
requerem pouco tempo.
Oposicéo a grupos
subordinadosxpressa por
distingbes no gosto: as
restricdes econdémicas
desaparecem, mas sao
substituidas por
cerceamentos sociais que
proibem a silhueta
grosseira e obesidade;
admiracéo pela silhueta
esbelta.

Tipos de cortes de carnes
especialmente caras (por
exemplo, carneiro, vitela),
frutas e vegetais frescos,
peixe, frutos do mar,
aperitivos, refeicoes de
.restaurantes.

DS

Carnes em conserva, bolg
e massas, acgucar, bebida
ndo alcodlicas, refeicdes ¢
cantinas.

Ur

e

Adaptado de Bourdieu (1979, p. 206).




Tipo de capital e gostos
caracteristicos

Consumo relativamente
alto

Consumo relativamente
baixo

Capital econdémico e
cultural baixo.

Gosto por alimentos
pesados, com alto teor
caldrico, ricos em gordura
e baratos (por exemplo,

ensopados substanciosos).

Preparo das refei¢cdes
pratos de preparo
demorado (por exemplo,
cassoulet e ouilletje
Oposicéo as classes
dominanteexpressa por
valores sobre bem viver:
comer bem, beber bem,
apreciar fartura e franca

hospitalidade.

Paes, carnes cozidas, leit
queijo, cortes baratos de
carnes, especialmente
suina.

2 Frutas e vegetais frescos,
refeicbes de cantinas e
restaurantes, peixe, frutos
do mar.

Adaptado de Bourdieu (1979, p. 206-9).

Posteriormente, Bourdieu elaborou um mapa do esalmentar, que prevé os tipos de
gosto dos diferentes segmentos de classe, em fudggi@ombinacdes particulares de capital

econdmico e cultural. Veja a seguir o mapa espatirmentar:



Delicada| Refinada
Magra| Leve

Carne bovina

Forte — Gorduroso - Salgado

Vinhos - bebidas alcodlicas

Peixe
Frutas
Mal passada
Condimento
Saudéavel
Refinada Agucar natural Temperos
Exotica logurte
Suco de fruta | Aperitivos
Capital cultural + gelelal g Confeitos
Capital econdmic - ongelado
Divisao de temp -
Status +
Consumo alimentar - Embutidos
Consumo culturi + Carne suina
Pout au feu
Pao

Capital cultural
Capital econémico
Divisao de tempo
Status

Consumo alimen%
Consumo cultur:

+

+

+

+

Salgado-Gorduroso-Pesado-Forte-Cozido-Barato-Sutietn

Capital cultural -
Capital econdmic -
Divisdo de temp t
Status -

Adaptado de Bourdieu (1984 p. 186).

A partir desse mapa, Bourdieu observou que os atmsecom quantidades elevadas de sal

e gordura e considerados fortes e condimentadosas@umidos pelos individuos que possuem
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capital econémico elevado e baixo capital cultuddl. aqueles que possuem capital cultural
elevado e baixo capital econdmico preferem os alio®emais saudaveis, naturais e exdéticos. Por
outro lado, o gosto dos que tém baixo capital ecicd e cultural € por alimentos baratos,
salgados, fortes, cozidos e caloricos. A prefeegpor pratos especificos esta inexplicavelmente
ligada aos estilos de vida de determindtidsitus uma vez que se vincula a divisdo especifica da
economia e do trabalho domeéstico. O gosto por pratdisticados, por exemplo, que exigem
investimento e tempo, esta ligado a concepc¢acctaoail do papel da mulher e a disponibilidade
de empregados domésticos.

Entretanto, cabe ressaltar que essa pesquisa ddi®ogobre o gosto refere-se apenas aos
povos do Ocidente, o que exclui, as demais cigiiea do nosso planeta, que possuem outro tipo
de alimentacéo e praticas culinarias distintas.

Segundo Seymour (2005), outros estudiosos considdeanbém que o gosto esta
relacionado com a nocdo de padronizacdo e com ceitonde massificagdo. Esse conceito
deriva de uma critica da cultura de massa, em glistiacédo de gosto e de cultura € influenciada
pelas industrias de produtos alimenticios e dei@m\padronizados, que utilizam estratégias de
marketing para atrair consumidores. Ritzer (1996) da comemgto a cadeia de lanchonetes
McDonald's como metafora para a crescente padroiizee racionalizacdo da sociedade
contemporanea. Para Wood (1998), essa padronipaigdaz faixas simplificadas de produtos,
enfatiza a quantidade e ndo a qualidade dos almeAissim, o gosto € socialmente formado
pela influéncia de fornecedores de produtos alifoieist e servicos padronizados. Nessa
perpectiva, Ritzer afirma: “podemos esperar ghalutusda maioria das pessoas seja dotado de
uma forte propenséo aos ambientes macdonalizadd81( p.68).

Poulain(2002, apud SLOAN, 2005) identifica uma dis@ tripla da globalizacdo. A
primeira refere-se ao desaparecimento de algumgslaridades alimentares, ou seja, a extincao
de alguns habitos alimentares contribuiu para agela identidade culinaria e do paladar.
Segundo, o surgimento de novas formas de combindgadimentos e o facil acesso a novos
alimentos no mercado permitiram a criacdo de ngwasos culinarios. Terceiro, a difusdo
transcultural de determinados produtos e prétitiaeatares contribuiu para a insercdo de novos
paladares entre os ja existentes. Desse modocegsm de globalizacdo possibilitou a integragéo
de uma gama de novos sabores e a formacdo deadivgwstos gastrondmicos para os diversos

povos.
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O gosto também esta associado a questao da sagilmds Fouilé (2005, apud SLOAN,
2005), nos ultimos trinta anos, tem ocorrido uneopupacao crescente com a saude por parte da
populacdo. Muitos individuos procuram alimentarese forma adequada, com uma dieta
balanceada composta em sua maioria por verduasnés, carne branca, enfim, alimentos com
baixo teor de gordura e de baixas calorias. A denszacdo de que o consumo de alimentos
caloricos e gordurosos pode provocar doencas comioesidade, doengas cardiovasculares e
alguns tipos de cancer levou muitos individuos @ mmudanca nos habitos alimentares, o que
determinou o surgimento do gosto por alimentos swislaveis.

Segundo Ford (2000, apud FOUILE, 2005), nos Ultitnioga anos nos paises ocidentais
desenvolvidos, a preocupacéo com a perda de pEsmiada a uma alimentagcado saudavel, levou
a incorporacdo da alimentacdo de origem asiatmapsambal, nasi goreng, sushi e curna
dieta alimentar desses povos.

Diante do exposto, entendemos que 0 gosto gastioo@sta interligado com a forma de
vida dos individuos e a sua posicao social. Naemod negar que as mudangas na sociedade,
geradas pela globalizacdo e pelo aumento signifcatio apenas das industrias que produzem
alimentos prontos e congelados, mas também desl@ca@spacos para comer fora, além do
crescimento das redes de lanchonéassfoodno mundo, nas ultimas décadas modificaram a
forma de vida dos individuos e exerceram um imptetampacto nas definicbes do gosto
gastrondémico.

Esse crescimento na producdo de alimentos prostédsassociado a mudancas do papel
social da mulher, que cada vez mais tem deixade fsugdes domesticas para assumir outras
funcdes profissionais fora de casa. Nesse sergitendemos que ocorre uma padronizagédo do
gosto — gerada pelo consumo da comida pronta,yaovez determinado por mudancas do modo
de vida das familias e motivado pelas indUstrimseaticias.

Podemos encontrar nas grandes redes de supermerpadonfinidade de produtos e
alimentos consumidos por diversos povos. Desse mtmina-se mais facil a insercdo de
alimentos diversificados na nossa mesa, levandoraa;do de um novo gosto gastronémico e
também provocando rupturas com as tradicfes daacidiregional. Um outro aspecto relevante
no processo de formacgéo do gosto alimentar em sossadade globalizada refere-se ao discurso

em prol de uma alimentagcdo menos caldrica, entaraticho mais saudavel.
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Portanto, como ja vimos, o gosto € moldado cultoealte e socialmente controlatiesse
sentido, Freire (1997) argumenta que as preferémitgaladar das pessoas estdo condicionadas
por expressoes e valores culturais determinadesgoeliedade da qual fazem parte e pelo local

em que vivem.

5.3 Eixo tematico: o uso das medidas na culinaria.

Pretendemos neste item abordar o tema medidasaltménte faremos uma discussao
sobre o conceito de medidas e grandezas, par&ripostente, discutir o uso de medidas na

culinaria.

5. 3 .1. Algumas consideracdes sobre grandeza e naed

O que é medida? Segundo Catelli (1999), mediden& nepresentacdo do universo da

grandeza sobre um substrato numérico. E tambémarga:

A medida se inscreve fundamentalmente num contegsmoldgico que era
necessario reavivar, ja que ela é uma caracteridficciéncia moderna...Teve
entdo razdo em dizer que a ciéncia moderna ulsapasdos antigos por se
referir as grandezas, e propor-se, antes de tatedalas. (p.55)

A partir das consideracdes desse autor, entendgnsosxiste uma relacéo entre grandeza

e medida. Nesse sentido, para definir a idéia déidadaz-se necessario pensar no conceito de



grandeza. Para a definicdo do conceito de granger&m, recorremos & Fisftana segundo a
qual grandeza fisica representa algo suscetiveédeomparado e medido, ou seja, consiste em
tudo aquilo que tem possibilidade de ser medidep@ando um valor numérico a uma unidade.
Desse modo, podemos pensar em diversas grandewas, @ tempo, 0 volume, a area, o
comprimento, a capacidade, a velocidade.

Medir uma grandeza fisica significa compara-la anrtra grandeza de mesma espécie
tomada como padrao. Esse padréo é a unidade ddan&@dimemos como exemplo um pacote de
arroz de 5 kg, que tem massa igual ao quintuploatsa de um padrao ou unidade (1 kg).

Os métodos de medida podem ser diretos ou indirédtomedida direta representa o
confronto direto entre a grandeza a ser medidageadeza-padrdao, enquanto que a indireta
representa a utilizacdo de medidas realizadas ¢rasograndezas e depende da grandeza a ser
medida. Assim, para medir o comprimento, faz-serdrontacdo direta com réguas, enquanto
que para medir a velocidade séo utilizadas as ragdid comprimento e tempo.

Catelli (1999) destaca algumas definicbes sobcenzeito de medida a partir de outros
autores, entre eles Legendre (1974), que afirmadida: operacdo pelo qual nimeros séo
atribuidos, segundo um conjunto determinado deasegr coisas e acontecimentos”. Um outro
autor, Bachelard (1981), para mostrar a importadeiamedida no estudo do conhecimento
cientifico, argumenta: “Medir e pesar, eis os dp@ndes segredos da Fisica e a Quimica”. E
ainda acrescenta: “A Fisica € a ciéncia ndo dasspmas das medidas”.

A partir das consideracfes desses autores, emtesdgue as medidas estdo presentes no
estudo das ciéncias, dentre as quais destacamisica, [Eiéncia que estuda os fendmenos da
Natureza e, para estudar determinados fendmenasniverso, utiliza o denominado meétodo
experimental, que abrange: a observacdo dos ferd@nen utilizacdo das medidas de suas
grandezas e, por fim, a indu¢é@o ou conclusdo deleprincipios que regem os fendmenos.

Cabe também destacar que o estudo das medidasarfa um conteddo importante no
campo da matematica escolar, pois elas estdo pesseas diversas praticas cotidianas, dentre
elas a culinaria, assunto que sera abordado postemnte. Cabe agora abordar as medidas dentro

do contexto histérico da nossa civilizagéo.

3 KAZUHITO, FUKE, CARLOS.Os alicerces da Fisic&4o Paulo, Editora Saraiva, 1998.
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5.3.2. Um pouco da historia das medidas

N&o pretendemos aqui fazer uma discussédo histéabee o estudo das medidas, mas
apenas algumas consideragfes sobre as medidasgaoda historia, desde a Antiguidade até o
século passado.

Segundo Parana (1995) em 1948 o Comité Internalcde Pesos e Medidas comecou a
estudar uma regulamentacdo completa, trabalhowdocteis anos depois. Em 1969 foi criado o
Sistema Internacional de Unidades (Sl), cujas wegale comprimento, massa e tempo estao

apresentadas na tabela abaixo:

Grandeza Unidade | Simbolo
comprimentol metro m
tempo segundo S
massa quilogramga kg

Antes da criacdo do Sistema Internacional de UWieislamuitos padrdes de medidas de
grandezas foram criados por diversos povos emetifes épocas, dentre 0s quais destacamos as
medidas de grandezas que se referem ao comprina@nt®mpo e & massa.

Com relacdo as medidas de comprimento, esse atgamenta que, para chegar aos
modernos padrdes de medidas de distancia, o homemsqu recorrer a diversas formas como,
por exemplo, o pé, que foi bastante usado comdpats comprimento na Inglaterra.

Questdes relacionadas com a agricultura e a cg@sir principalmente no Egito e na
Babilbnia, levaram cada reino da Antiguidade aizaifdo de uma unidade prépria de
comprimento. Os egipcios usavam a distancia chamaloito, que ia do cotovelo a ponta do
dedo médio. Mas o resultado era confuso, porguerasslida variava de uma pessoa para outra.
Desse modo, passaram a utilizar cordas que contimtts com intervalos correspondentes ao

cubito. Assim, a fita métrica que conhecemos teanasigem nesse instrumento egipcio.
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Mais tarde, com a Revolucédo Francesa, em 1789tmthpassou a ser a unidade-padréo
de comprimento. A definicdo de metro teve variaglamgas; a definico adotada atualmente
corresponde a 1 da distancia percorrida pela luz no vacuo ef 1

299 792 458

Com relacdo as medidas de tempo, na Antiguidadeggscios foram 0s primeiros a
construir o relégio do sol, um instrumento congtitupor uma vareta que projeta a sua sombra
num anteparo dividido em doze partes iguais; a daedue o Sol caminha no céu, a vareta vai
projetando sucessivamente uma linha de sombraspages divididos, indicando a hora do dia.

Além do reldgio do sol, podemos destacar outregumentos utilizados na historia da
civilizagdo para medir o tempo: a ampulheta ougield@e areia, que se tornou o marcador de
tempo na Antiguidade; e o aparelho usado pelosi@sstlepsidra ou reldgio de agua, de cujo
aperfeicoamento surgiu o relogio atual.

Hoje sabemos que o segundo, o minuto, a hora,,adiamana, o més, o seculo, sédo as
unidades de tempo utilizadas no dia-a-dia. NoeBiat Internacional de Unidades (SI), a
unidade-padrdo é o segundo. Em 1967, o segundcedeifinido em termos do periodo de
vibracé@o dos elétrons nos atomos de césio 133afmeatte 9.192.631.770 desses periodos).

As medidas de massa, segundo Parana (1995), ngulatie, eram inicialmente
empregadas para medir quantidades de ouro em p&oRa de 2500 a.C., os sumérios ja as
empregavam no comércio, tendo como unidade basaarespondente a 129 graos, que hoje
equivale a 8,36 (gramas). Atualmente, o padraeriatgonal de grandeza massa é um cilindro de
um quilograma, que se encontra no Museu Internatid® pesos e medidas, na cidade Sévres,
proxima a Paris.

Com relacdo as medidas de massa, podemos considgima usado para medir m&8sa
de corpos pequenos, que representa a milésimadqmudeilograma. Para medir massas muito
grandes, usamos outra unidade de medida: a toAel&tts existem também outras medidas de

massa, dentre elas aquelas que fazem parte dasmile culinéria. E o que veremos a seguir.

24 Do gregametron,quesignifica medir.

%5 Um segundo.

% Massa de um corpo é a medida da matéria que reiénso
2" Uma tonelada tem mil quilogramas.
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5.3.3. A medidas na culinaria

O uso das medidas dentro do campo da culinarieesepta um dos eixos tematicos
escolhidos pela pesquisadora, diante da relev@lesse tema dentro desta pesquisa. A fim de
ilustrar essa importancia, destacaremos aqui algealsos dos depoimentos dos entrevistados.

Inicialmente, devemos considerar que a matemasigaresente na pratica da culinaria.
No entanto, a matematica que mencionamos nao éeandiica escolar, mas uma matematica

propria dessa pratica.

As falas dos entrevistados revelam seu modo deapengespeito desse assunto. Ariane28
revela: A matematica sempre, agora tem matematica na cazitdimbém, porque sem
matematica ndo tem como cozinhar... Quem vai camsegzinhar, sem matematica?

Ana®®, ao falar do uso da matematica na sua cozinharengta:

A gente usa a matematica de pesos, medidas, rjagen, para eu
cobrar das pessoas, eu ponho no papel o que eeigsstfor dez reais, 0
gue vai ser a minha mao-de-obra, € 0 meu lucroc@oco a minha
porcentagem, em cima daquilo, o tempo que eu gastaoloco uma
porcentagem em cima, vamos supor que fique emzeateais ou quinze
reais, quinze reais é o meu lucro.

Gongcalves®afirma que a matematica esta presente no dia-dedi®u restaurante. Eis o
gue ele diz:

A cozinha e a matematica tém tudo a ver, a matemdficam tudo, t4 na
cozinha, no caixa, tA em todo o lugar. No restatgaru uso a matematica é na
hora de o cliente pedir o marmitex, vocé tem que asmatematica, o custo, o
guanto custa isso ou aquilo. No cozinhar vocé tamlbém a perda, quando
vocé vai cozinhar dez quilos de carne, quando waz@nha essa carne vocé
perde 30%, é matematica.

28 Nome ficticio de uma das entrevistadas. Arianezinbeira de um pesqueiro e trabalha como volumtéuma
clinica na recuperacao de dependentes quimicos.

29 Nome ficticio de uma das entrevistadas. Ana éitbedfaz doce, salgados e bolos para festas eah ger

30 Nome ficticio de um dos entrevistados. Goncalvesgrietario de um restaurargelf-service
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E ainda acrescentAqui a gente ndo trabalha com a balanca, mas jdngsaas vezes
para pesar 0s pratos, a gente faz um prato e usart& no¢ao do que ta sendo servido. Nos
marmitex, a gente usa para fazer os célculos, sergpusando matematica.

Teresd’, ao responder a pesquisadora sobre o uso da ni@@ma cozinha, diss&u
uso matematica também quando eu fago uma enconee@daou vender vocé tem que comprar
a mercadoria, ver quanto vocé gastou, para depot€\colocar o preco por cima
daquilo que vocé comprou, para cobrir o seu trabakisso é o seu lucro.

A partir das falas dos entrevistados, entendemesaquatematica esta presente no ato de
cozinhar. Porém a matematica utilizada neste ctnteédo € a matematica ensinada na escola. Na
verdade, no ato de cozinhar utilizamos uma sériecaleulos matematicos no preparo dos
diversos pratos da culinaria. Além desses calculmps também o uso das medidas nesse
universo, tema citado pelos entrevistados destguses

Os entrevistados revelam o uso que fazem das asedalcozinha. Ariane, por exemplo,

fala das diferentes matematicas e medidas utilzadaeu cotidiano:

Agora eu estava pensando numa matematica, dos dipasatematica que se
usa no dia-a-dia, principalmente na cozinha da raithsa € uma matematica
assim, colheres, litro, copo, é mais simples e €D renho tanta
responsabilidade, eu sei se eu errar ndo vai terhoen problema. E ninguém
vai morrer de fome, entdo eu digo quamt coisas que a gente faz na
culinaria faz a olho, como temperos, molhos ou migwoutra coisa mais
simples, mas na minha culinaria tem que usar asidasdcertas, pois
sendo a massa fica crua, a massa fica dura demais.

J& a entrevistada Ana, argumenta:

Na minha casa é mais relaxada. Agora, a matemdticao pesqueiro, é
complicado, todo mundo ta esperando vocé para coumrerro seu, a pessoa
fica sem comer e ai eu que escuto o0 xingo, poifnhantesponsabilidade 14 é
muito grande. Tanto que se eu errar no sal, umharoh mais ou a menos, vai
dar diferenca, até no 6leo se eu errar na quanteddgiu uso 28 litros de 6leo se
eu usar 29, ndo vai caber a quantidade de aguavaileolocar e ai sal grosso,
também n&o pode errar que sdo 400 gramas, passso,difica salgado o 6leo

31 Nome ficticio de uma das entrevistadas. Ela faashaloces, salgados para festas e vende trufakdss e ovos
de chocolate.



e 0 peixe no Oleo , tem tudo isso. L4 também tdelanca, eu ndo sou fa de
balanca, eu ndo gosto de medida, mas eu tenho spreaubalanca no peixe,
porgue todo mundo tem que comer, eu ndo posso Gazarporcdo maior pra
um e outra porcdo menor para outro. Entdo a gerga as gramas, |4 no
pesqueiro € a grama, nés colocamos tudo na bandgaixe cru, tempera e
frita, e ai na hora que vocé frita ele pelo chotgrenico que se da, se ele estiver
meio gelado, ele vai crescer muito mais do quelsaegivesse morno, pois o
certo do peixe é fritar ele gelado. Entdo la noquesro a matematica é mais
grama, as vezes colher, os molhos vocé usa tanitiss qle sal para tanto de
litros de dleo, alho e agua. L4 a matematica € nm@isneira série, soma,
dividir. J& aqui em casa é mais dividir, o bolo temne dividir a metade para
um, uma pessoa quer um tanto, outra quer outra, damdividir. Na clinica,
qguando eu to fazendo comida, é xicara, € uma xigeaade, a gente faz dez
xicaras por almocgo e por janta, eu acho, que da8aquilos de arroz da para
um dia e ainda olha |a, geralmente vai 4 quilospada o almoco, entdo € mais
quilo, também é mais dividir, pois la os meninas tie comer igual, vocé néao
pode fazer um tanto a mais para um e menos paratro,aem que ser igual,
sendo da briga, se vocé fizer um pedaco de bolormpaira um o outro vai falar
porque o do outro ta maior que o dele, entdo vard fue dividir certinho,
cortar certinho sendo vai dar errado. L& eles sadtmcarentes, entdo eles fica
nessa, 0 que vocé fizer pra um tem que fazer patr@.00 que mais eu posso
falar da matematica, ah, é o suco, eu detesto fazarco daquela clinica, eles
sempre pedem para mim fazer o suco, é horrivelgumitem que colocar 3
litros de agua e um pozinho que tem que colocaradiseres, eu detesto usar
aquelas colheres. Eu nunca uso as colheres, erg@os fica bravo comigo:
“Vocé ta fazendo o suco errado, Ariane, tem queiniedMas eu ndo gosto de
usar, pois a colher é muito pequena, e o tantoude gjue eu tenho que fazer, eu
tenho que usar umas 50 colheres de suco, entddetenho paciéncia, eu jogo
direto na agua. Eu gosto muito das coisas rapiéasnao gosto de enrolacgao,
entdo a matematica é assim, em casa é a matermadasimples, porque se a
gente errar ndo tem responsabilidade. L4 no pesguei responsabilidade é
grande, e na clinica também é grande. S6 que e qul no pesqueiro é maior
do que na clinica, porque la tem muitas pessoasegde uma coisa so6. Pois 14
€ 0 peixe, a especialidade € o peixe, tem que fzaer feito, ndo posso fazer
errado, senéo eu perco o fregués, é mais complicAdora na clinica ndo, se a
gente erra eles entendem, vocé ta la todo diav@se errar é normal. Como eu
disse do pao que eu errei, eu coloquei o fermemnta estragado. Entdo foi um
erro e eles ndo falaram nada, ninguém reclama. Elendem que ninguém é
perfeito, 1& no pesqueiro, tem que ser do jeitotaces acabou. Entdo a
matematica é relacionada a tudo isso. Para mim@hoajue é assim.

Ana fala da importancia do uso das medidas na saela e argumentana minha
culinaria tem que usar as medidas certas, pois sendassa fica crua, a massa fica dura demais.

A respeito dos instrumentos de medidas e de algumedsglas que utiliza no seu dia-a-dia
para cozinhar, Teresa dEu uso, mas as vezes eu nem percebo que usoecangemfpercebe que
usa, porque meia colher disso, meia xicara daquifo,quilo daquilo, meio quilo, € gramas, mas
a gente nem nota que usa, né?...
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A partir das falas dos entrevistados, entendemesgupratica da culinaria a matematica
esta presente a partir de diversos calculos meutéizados no ato de cozinhar. Além disso,
dentro desse universo culinario existe a utilizad@s medidas no preparo das refeicoes.
Devemos destacar que os utensilios utilizados anfte sdo os proprios instrumentos da
medida. Além da balanca, temos a xicara, a colkehd, de sopa, o prato, o copo americano, o
célice, entre outros, e também a pifadeomo por exemplo, uma pitada de sal.

Essas medidas estéo inseridas no mundo da culisddaonhecidas por todas as pessoas
que cozinham ou que apenas rodeiam a cozinha e€tarfdzem parte da linguagem das receitas
culinarias: estdo presentes em livros de recatasievistas especializadas em gastronomia, nos
programas de TV sitesda Internet que abordam o tema da culinaria.

Devemos considerar que a utilizacdo de medidas taoda cozinhar € atividade
corrigueira. Entretanto, existem cozinheiros e mogiras que ndo as utilizam. Nesta pesquisa
temos duas entrevistadas que abordam essa quésid@ioe diz, a respeito desse assurio:
balanca € s6 para enfeite, pra mim é tudo no othondo uso medida, eu ndo sigo receita, eu

ndo sigo nada, tudo na base vamo joga pra vereodfu Entéo era tudo bem assim.

Nesta mesma perspectiva, outra entrevistada, Tempsando a pesquisadora |he

perguntouMocé nao se preocupa com medidaSpondeu:

Eu faco assim, eu coloco a mao, se der para enrelaivejo a textura. Como a
massa de coxinha, eu ponho um tanto de agua ndgamsdo de galinha, e ai
eu ponho a farinha de trigo, e vou mexendo, vest® mole, e vejo se ndo esta
colando na mao, se ficar mole é que a farinha ¢ii@ & boa, e ai eu vejo que
ndo deu certo.

No entanto, como resposta a essa mesma questdoplreaentrevistada, afirmoliem
coisas que a gente faz na culinaria, faz a olhan@demperos, molhos ou alguma outra coisa
mais simples, mas na minha culinaria tem que usamadidas certas, pois sendo a massa fica

crua, a massa fica dura demais.

A esse respeito, de Certeau (1996) argumenta:

%2 pequena porgao reduzida a pé que se toma entlegepe o indicador.



Cozinhar envolve um volume complexo de circunstnei de dados objetivos,
onde se confrontam necessidades de liberdade, anfasa mistura que muda
constantemente e através da qual se inventamieast&e projetam trajetorias,
se individualizam maneiras de fazer. Cada coziahigim seu repertério, suas
grandes arias de Opera para as circunstanciasosditrarias e suas cangfes
simples para o publico familiar, seus preconceigosseus limites, suas
preferéncias e sua rotina, seus sonhos e suas.fébimedida que se adquire
experiéncia, o estilo se afirma, o gosto se aparamaginacao se liberta e a
receita perde a sua importancia para tornar-seaaparasidao de uma invencao
livre por analogia ou associacdo de idéias, atralg@sum jogo sutil de
substituicdes, abandonos, de acréscimos ou de stinpo8. Seguindo
cuidadosamente a mesma receita, duas cozinheirpsrientes obterdo
resultados diferentes, pois na preparacdo internv@niogue pessoal, o
conhecimento ou a ignorancia de certos segreddeadok (por exemplo,
enfarinhar a forma de torta depois de unta-la, pamo fundo da massa seque
bem durante o cozimento), toda uma relagdo comiaastque a receita ndo traz
e quase nao especifica e cuja maneira difere deawmutro individuo, pois
muitas vezes esta arraigada a tradicéo oral, faneilregiona(p. 271)

De acordo com as idéias desse autor, a utilizde&eceitas e medidas no ato de cozinhar

€ uma pratica comum entre aqueles que cozinhanenkmto, com o passar do tempo, para a

realizacao de um prato culinario ndo se utilizasnaaieceita. Talvez seja pelo fato de que, com a

repeticdo da realizagdo do mesmo prato, ocorrendonieacdo das quantidades dos ingredientes.

Além disso, conforme o autor menciona, cada comotem uma particularidade propria,

utiliza a sua criatividade para realcar o praterescenta outros ingredientes para torna-lo mais

saboroso.

Nesse sentido, segundo ele, cada cozinheiro teau gepertorio proprio. Desse modo,
entendemos por que algumas pessoas que cozinhdeneprefazer doces, outras gostam de

preparar receitas salgadas, outras gostam de rfe@ssas e outras apreciam preparar diversos

tipos de carne. Porém, também existem cozinheuwessgbem preparar qualquer tipo de prato

culinario, mas mesmo assim tém suas preferéncias.

Por fim, além da utilizacdo das medidas no atocodénhar, entendemos que para cozinhar
€ preciso usar um outro ingrediente na medida.cekt@ale Tereza faz referénciau faco com
muito amor e carinho, mas para fazer as coisasrdegeem que ter dedicacao, carinho, e fazer
as coisas com muito amor. E isso é o grande segtadmlinaria, fazer as coisas com amor, que

da certo.
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Ap6s abordamos as medidas na culinaria, discutise as medidas na matematica
Educacéo de Jovens e Adultos.

5.4 As medidas na matematica da Educacéo de Jovenédultos

Pretendemos neste momento discutir o trabalho someaidas no ensino da mateméatica
da EJA, iniciando por uma breve analise dos doctosata rede oficial de ensino, representados
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dsinB Fundamental e Médio e pela

proposta curricular da EJA na perspectiva da Etbhemética.

5.4.1 — Algumas consideracdes sobre as reformas gaulares no ensino da

matematica no Estado de S&o Paulo a partir de 1980

Inicialmente faremos um breve recorte historicoreas reformas curriculares no ensino
da matematica no Brasil ocorridas a partir da deckd80, propostas por Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo. Dentre aquelas, ressaltampsoposta da Secretaria de Estado da
Educacéo de Sao Paulo, em alguns pontos. De acomdd?ires (2000), em 1985 iniciou-se na
rede publica estadual de Sdo Paulo o processo awmratdo das chamadas Propostas
Curriculares para o ensino de 1° e 2 © GFaus

Segundo Pires (2000), na apresentacdo desse ducumestacam-se 0s principais
problemas diagnosticados no que se refere ao edain@tematica na rede publica:
- uma preocupacao excessiva com o treino de hatiégl a mecanizacdo de algoritmos, com a
memorizagdo de regras, esquemas de resolucaolderpas com repeticdo e a imitagao;
- a priorizagdo do ensino da Algebra e a redugdengino de topicos que envolvem o ensino da
Geometria;
- a tentativa de se exigir do aluno uma formalipap@ecoce e um nivel de abstracdo em

desacordo com seu amadurecimento.

%3 0s termos 1° e 2 ° Graus referem-se ao que amimenominamos, respectivamente, Ensino Fundaheenta
Ensino Médio.
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O conteldo dessa proposta esta fundamentad@smgrandes temas:

NUmeros - indica-se como fio condutor a histér@andatematica, em lugar das propriedades
estruturais.

Geometria - explora-se a manipulacdo dos objaiosgconhecimento das formas, as suas
caracteristicas e propriedades, até chegar a steasitizacao.

Medidas — aponta-se este tema como o fio que teogao entre nUmeros e geometria.

Ainda de acordo com Pires (2000), apesar de néer laiticas por parte dos professores,
0 processo de implantagdo dessa proposta encatistéculos e a incorporacdo da pratica nao
ocorreu de forma satisfatoria.

A partir de 1995, a Secretaria da Educacdo donBnSundamental do Ministério da
Educacéo e do Desporto e os educadores que atuawahiferentes niveis de ensino educativo
reuniram-se para discutir e indicar novas direfrizurriculares comuns para o Ensino
Fundamental no Brasil, surgindo assim os Param@waosculares Nacionais (PCNSs).

De acordo com os PCNs (1998) de 52 a 82 séries pairea de matematica, esse
documento representa um referencial para a cmastrde uma pratica que favorega 0 acesso ao
conhecimento matematico e possibilite de fatosarigo dos alunos como cidaddos no mundo
do trabalho, das rela¢des sociais e da cultura.

Os PCNs reconhecem que a matematica estd presenida de todas as pessoas, em
situacBes do cotidiano em que é preciso quantifazdcular, localizar um objeto no espaco, ler,
interpretar graficos e mapas, fazer previsfes. ©esxlo, entendem que é necessario superar a
aprendizagem vinculada aos procedimentos mecéaeicaticam a resolugédo de problemas como
ponto de partida da atividade a ser desenvolvidaagande aula.

Os conteudos para o Ensino Fundamental organizaemsguatro ciclos, a saber: o 1°
ciclo refere-se a primeira e a segunda séries;aickf abrange a terceira e a quarta séries; o 3°
ciclo compreende a quinta e a sexta séries efiporo 4° ciclo engloba a sétima e a oitava
séries.

A selecdo dos contetudos de mateméatica para o ERsimdamental dos PCNs (2001) esta
feita da seguinte forma: o estudo dos numeros eopasacdes, no campo da Aritmética e da
Algebra; o estudo do espaco e das formas, no calmg®eometria; e o estudo das grandezas e
medidas, que permite interligacdes entre os cam@dgitmética e da Geometria.

Assim se referem os PCNs (1998) ao estudo dasegas@ medidas:



Este bloco caracteriza-se por sua forte relevasmizal, com evidente carater
pratico e utilithrio. Na vida em sociedade, as dezas e as medidas estdo
presentes em quase todas as atividades realiZadsse modo, desempenham
papel importante no curriculo, pois mostram clarmeo aluno a utilidade do
conhecimento matematico no cotidiano. As atividades que as nocdes de
grandezas e medidas séo exploradas e as formasr#@atos muitos ricos para
0 trabalho com significados dos numeros e das ofesa da idéia de
proporcionalidade e escala e um campo fértil pama abordagem histdrica.

(p.56)

A partir dessas consideracfes, entendemos gama grandezas e medidas englobam
conteudos matematicos considerados relevantesntexto do documento e, portanto, da préatica
escolar cotidiana.

Apo6s fazermos um recorte sobre os PCNs, entendesapsdivida, que essa proposta
parece representar um avanco em relacdo as prepasticulares anteriores para o ensino da
matematica, possibilitando maior autonomia paraqaipe escolar organizar e discutir o
curriculo escolar. Entretanto, tal autonomia éradd quando, junto com os PCNs, séo
organizadas provas como Saresp, ENEM, entre oujtessao unificadas e desconsideram as
diferencas sociais e culturais deste pais. Alémsodisdo comuns os discursos em prol de
valorizar as escolas que tenham melhor rendimesgdsas provas. Essas acdes tém direcionado
pelo menos em parte a organizacdo curricular dadass contradizendo os principios basicos
dos PCNs.

5.4.2 Um olhar para a proposta curricular de matemtica da EJA

Pretendemos neste item discutir a Proposta Clariquara o Segundo Segmento do
Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e Adulidd —, correspondente a etapa de 52 a
82 série. Elaborado pela Coordenacédo de Educagdowens e Adultos(COEJA) da Secretaria

de Educacdo Fundamental do Ministério da Educagsse documentbe tem como finalidade

% Disponivel em : <www.mec.gov:arAcesso em: 15/06/2007.
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subsidiar o processo de reorientacdo curricularseasetarias estaduais municipais, bem como
nas instituicbes e escolas que atendem ao puldiéaA.

A COEJA preparou essa proposta atendendo aoswalgjelbs Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental, mas ao mdempo pretende considerar as
especificidades de alunos jovens e adultos, alés amacteristicas desses cursos. Esse
documento esta organizado em trés volumes:

Volume 1 apresenta temas que devem ser analisados e discytielas equipes escolares, pois
trazem fundamentos comuns as diversas areas peftexd@o curricular.

Volume 2:Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historieg®afia.

Volume 3 Matemaética, Ciéncias Naturais, Arte e Educacaa#isi

Os contetdos matematicos dessa proposta estiflidds/em blocos e devem visar o
desenvolvimento de conceitos e procedimentos velR&to pensamento numeérico, geometrico e
algébrico; a competéncia métrica; ao raciocinio gomeolva proporcionalidade, assim como o
raciocinio combinatdrio, estatistico e probabiisti

De acordo com essa proposta, o ensino de medgtasimserido em dois blocos:
competéncia métrica e raciocinio que envolve pmpoalidade. No bloco que se refere a

competéncia métrica, explora situacdes de apregelzaue permitam ao aluno:

* ampliar e construir nogdes de medida pelo estuddifdeentes grandezas, a
partir de sua utilizagdo no contexto social e ddise de alguns dos problemas
histéricos que motivaram a construcao de tais rep¢de

* resolver problemas que envolvam diferentes gramsgazdecionando unidades
de medida e instrumentos adequados a precisaoiceague

* obter e utilizar formulas para célculo da &rea deedficies planas e para
célculo de volumes de sélidos geométricos (prisrets e composicdes desses
prismas). (proposta curricular da EJA do Segundo Segmentor$in&
Fundamental p.21)

O bloco que inclui raciocinio envolvendo proporeibdade explora situacdes de
aprendizagem que permitam ao aluno “observar aagé&wi entre grandezas, estabelecendo
relacdes entre elas, e construir estratégias (m@eeacionais e convencionais, como a regra de
trés) para resolver situagbes que envolvam a \riate grandezas direta ou inversamente

proporcionais”.
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Com relacdo aos contetdos do ensino de Matemastisa proposta curricular da EJA do

Segundo Segmento do Ensino Fundamental (2002)apaet

Na definicdo de objetivos apresentada nesta ptaptanto os conteludos de
natureza conceitual como os de natureza procedinentdo explicitados de
forma bem ampla. A partir deles, entretanto, aimédlaim longo processo para a
tomada de decisBes sobre a sele¢do e a organdas@ontetdos, considerados
como meios para o ensino de Matematica — um proepss envolve discussdes
sobre o0 que enfatizar e em que aprofundar cada asngcandes temas. O
processo de indicacdo de conteddos matematicoitweis e procedimentais
envolve um desafio: identificar, em cada um dosp@srmatematicos, aqueles
gue, de um lado, sédo socialmente relevantes pedacacdo de jovens e adultos
e, de outro, em que medida contribuem para o dekémento intelectual do
jovem e do adulto. Infelizmente, ainda existem peuceflexdes especificas
sobre a sele¢cdo de conteudos para o ensino de Etatenma educacdo de
jovens e adultos (particularmente em relacao aargkgSegmento). Também
sao raras as contribuicfes da literatura sobreaepsos cognitivos do adulto.
Da mesma forma, as atividades de diagnostico pairdeatificacdo das
demandas e das expectativas dos alunos em relacéonsao da Matematica
ainda ndo foram suficientemente exploradas. Mesgsimacabem algumas
observac0es relativamente ao processo de seleg@mtigidos para EJA. (p.22)

A partir dessa idéia, entendemos que selecionacooseldos matematicos da EJA
representa uma tarefa dificil, uma vez que ndéscahres, temos um tempo reduzido para
trabalhar com os contetdos matematicos dessa paopdambém conhecemos muito pouco o
jovem e o adulto, tanto no aspecto social comosimofpgico.Diante disso, muitas vezes, devido
ao tempo o educador deve fazer escolhas quantordelcio a ser trabalhado com o aluno, de
modo que algumas vezes 0 conteldo € suprimido cessivxamente reduzido, o que tornando
mais um desafio para o educador da EJA

Desse modo, os conteudos referentes a grandezedidgagambém costumam ser pouco
trabalhados. No entanto, além de sua relevancaaagsolucdo de problemas cotidianos, esses
conteudos contribuem para que os alunos mobilizeas soncepcgdes e seus procedimentos em
relacdo a numeros, a operacgdes, ao conceito derpropalidade e ao estudo da geometria.

Dentre os objetivos do ensino da matematica na EJgg proposta aponta a construcao
da cidadania e a constituicdo do educando comatesija aprendizagem e compartilha os

mesmos objetivos gerais do Ensino Fundamental.eDesxlo, de acordo com essa proposta
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curricular da EJA do Segundo Segmento do Ensinodd&muental (2002), o trabalho com

matematica deve buscar:

» Identificar os conhecimentos matematicos como neana
compreender e transformar o mundo a sua voltaceper o carater de
jogo intelectual, caracteristico da Matematica, e@specto que
estimula o interesse, a curiosidade, o espiriowkstigacao e o
desenvolvimento da capacidade para resolver pras€ml7)

E considera que:

e Os alunos da EJA devem perceber que a Matematicaute carater
pratico, pois permite as pessoas resolver probledwmscotidiano,
ajudando-as a ndo serem enganadas, a exercerecidadania. No
entanto, o ensino e a aprendizagem da Matematicandeambém
contribuir para o desenvolvimento do raciocinio)dtsca, da coeréncia
— 0 que transcende os aspectos praticos.(p.17)

Nesse sentido, entendemos que 0s objetivos dmdRsindamental do ensino regular
sdo 0s mesmos para o0 ensino da Educacdo de Jovahdtes. Com relacdo a citacédo feita
acima, compreendemos que o0 ensino da matematidaldlatem como foco o exercicio da
cidadania. Entretanto, devemos ressaltar que ndenpas considerar oS mesmos objetivos para o
Ensino Fundamental e para o ensino da EJA. Valbérengue, ao definirmos tais objetivos,
devemos considerar dois aspectos relevantes:

Primeiro, a clientela do Ensino Fundamental érelifee da clientela da EJA, em relagéo a
idade e a caracteristicas de ordem social e pgical@ue devem ser levadas em consideracdo. O
segundo aspecto refere-se ao fato de que o nureat@sl letivos do curso da EJA representa a
metade em relacdo ao do Ensino Fundamental, o ifjoeltd o cumprimento dos contetdos
curriculares propostos. Dessa forma, faz-se netess#pensar a proposta curricular para o
ensino da matematica na Educacéo de Jovens e Adulto

Uma proposta que venha atender as especificidealdsJA, do nosso ponto de vista,
requer uma politica educacional que passe a emtarnid@A como uma modalidade educacional,
e ndo apenas um segmento do Ensino FundamentalédioMNo proximo item pretendemos

abordar os PCNs do Ensino Médio.
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5.4.3 Os PCNs do ensino médio na matematica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional §L.394/96) veio conferir uma nova
identidade ao Ensino Médio, ao estabelecer a divigiconhecimento escolar em trés areas, a
saber: Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias;ci@a@rda Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A area Ciéncias da Natureza, Matematica e suasoltggas considera que a Matematica
€ uma linguagem que busca dar conta de aspect@aldde também representa um instrumento
formal de expressdo e comunicacdo para diversaxiase como a Fisica , a Quimica e a
Biologia.

De acordo com os PCNs (1999), as finalidades dmere Matematica no nivel médio

indicam como objetivos levar o aluno a:

e compreender 0s conceitos, procedimentos e egmatématematicas que
permitam a ele desenvolver estudos posteriores quirad uma formacao
cientifica geral;

« aplicar seus conhecimentos matematicos a sitsadifiersas, utilizando-os na
interpretacdo da ciéncia, na atividade tecnoldginas atividades cotidianas;

« analisar e valorizar informacgdes provenientegliferentes fontes, utilizando
ferramentas matematicas para formar uma opinid@ripréque |he permita
expressar-se criticamente sobre problemas da Matemdas outras areas do
conhecimento e da atualidade;

» desenvolver as capacidades de raciocinio e iEmlale problemas, de
comunicacdo, bem como o espirito critico e criativo

 utilizar com confianca procedimentos de resolugho problemas para
desenvolver a compreenséo dos conceitos matematicos

 expressar-se oral, escrita e graficamente eracdias matematicas e valorizar
a precisdo da linguagem e as demonstracdes em Ktatam

* estabelecer conexdes entre diferentes temas @@teme entre esses temas e
0 conhecimento de outras areas do curriculo;

« reconhecer representacfes equivalentes de umanasmeeito, relacionando
procedimentos associados as diferentes represestacd

» promover a realizacdo pessoal mediante o senintEnseguranca em relacao
as suas capacidades mateméticas, o desenvolviaertitudes de autonomia e
cooperacao. (p.42)



A partir dessas finalidades, entendemos que ariviiea representa um instrumento
capaz de desenvolver o raciocinio e habilidadesadalisar e interpretar informacdes
provenientes de outras areas do conhecimento.

Os PCNs (1999) também destacam as seguintepet@mcias e habilidades em

Matematica:

Representacdo e comunicacao

* Ler e interpretar textos de Matematica.

* Ler, interpretar e utilizar representacdes mateas (tabelas, gréaficos,
expressodes etc).

 Transcrever mensagens matematicas da linguageentmpara linguagem
simbdlica (equacdes, gréaficos, diagramas, formtédelas etc.) e vice-versa.
 Exprimir-se com correcéo e clareza, tanto naungaterna, como na
linguagem matematica, usando a terminologia carreta

* Produzir textos matematicos adequados.

» Utilizar adequadamente os recursos tecnolégioo®dnstrumentos de
producéo e de comunicagao.

« Utilizar corretamente instrumentos de medicae desenho.

Investigacdo e compreensao

« Identificar o problema (compreender enunciadmsnfilar questdes etc).

* Procurar, selecionar e interpretar informacdkgivas ao problema.

» Formular hipoteses e prever resultados.

« Selecionar estratégias de resolucao de problemas.

« Interpretar e criticar resultados numa situagawreta.

« Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e utivos.

« Fazer e validar conjecturas, experimentandofreado a modelos, esbocos,
fatos conhecidos, relacdes e propriedades.

« Discutir idéias e produzir argumentos convincgnte

Contextualizacdo sécio-cultural

» Desenvolver a capacidade de utilizar a Matemdigcenterpretacao e
intervencdo no real.

* Aplicar conhecimentos e métodos matematicos arages reais, em especial
em outras areas do conhecimento.

* Relacionar etapas da histéria da Mateméatica cemolucdo da humanidade.
« Utilizar adequadamente calculadoras e computadoonhecendo suas
limitacdes e potencialidades.(p.46)

A partir dessas competéncias e habilidades, estensl que a Matematica representa um
instrumento capaz de resolver problemas, intenprgticos e tabelas, entre outras tarefas, de
modo a resolver situacdes do dia-a-dia. Nessedsentis PCNs propdem que, através da
matematica escolar, o educando possa solucionaguastdes do cotidiano. No entanto,

entendemos que essa proposta parece ndo recomheoehecimento adquirido pelo aluno a
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partir de suas praticas diarias e da sua cultuma,s&a, ao contrario do que propde a
Etnomatemética, os PCNs sobrepéem o conhecimestmwlar ao conhecimento trazido pelo
aluno e desconsideram a cultura deste.

Como ja mencionamos no capitulo 1 trabalho, a métiean representa uma das
disciplinas que mais reprovam na EJA. Desse modtendemos que a matematica escolar
precisa ser repensada no que se refere aos costptmgramaticos e as praticas pedagogicas,
para que ndo seja um componente curricular respeinpéla exclusdo escolar, mas permita a
construcao da cidadania do educando.

Uma proposta curricular para o ensino da MatematicBJA faz-se necessaria diante das
dificuldades encontradas pelos educandos na apegein dessa disciplina. Por outro lado,
devemos destacar que o professor também enfrestacalps para trabalhar com a EJA. O
primeiro deles refere-se, muitas vezes, aos cosféntre os jovens e adultos numa sala de aula,
gerados pelas suas diferencas. O segundo é gueentee@ncontra dificuldades ndo apenas para
adequar os contetudos da Mateméatica do Ensino M&dreduzido niumero de dias letivos, mas
também para adaptar tais contetdos a realidade diesstela.

Desse modo, no préximo capitulo faremos uma bid&s@issdo sobre a Matematica para
a EJA, seguida de algumas sugestdes para a (@iizigs conhecimentos matematicos da prética
social da culinéaria na construcao de uma propastécalar da Matematica para a Educacédo de

Jovens e Adultos



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar aqaaocial da culinaria de um grupo de
alunos matriculados no ensino na EJA de uma egciiica municipal e busca contribuir para
uma discussdao curricular da matematica na Eduaigdovens e Adultos.

Nesse sentido, ao finalizarmos este trabalho moltaos para a proposta curricular da
EJA, no que se refere ao estudo de medidas, comuitoide refletir sobre ela a partir da préatica
social da culinéaria.

As mudancas socioeconémicas ocorridas nas Ulti@esdas, motivadas pelo processo de
globalizacdo, e os avancos tecnoldgicos resultararaumento do desemprego, agravando 0s
problemas de desigualdade e exclusdo social queinde Bourdieu (1998), perpassam o
contexto escolar. Para esse autor, a instituicéolagslegitima o saber reconhecido socialmente
como culto pela elite dominante. Dessa forma, desdera saberes construidos a partir das
praticas sociais e culturais presentes no cotiddearande parte dos alunos, especialmente
alunos da EJA, o que, como consequéncia, promboe ialdices de evasdo escolar e repeténcia.
Nesse sentido, a escola reproduz as desigualdaciegss culturais.

Esse processo de exclusdo € uma das conseqldac@ise escolar que se manifesta,
sobretudo, tanto pelo fracasso escolar — com relagé indices de evaséo e repeténcia — como
pela qualidade do ensino.

Essa situacdo vem sendo debatida dentro do meidémd@ em varias areas e
especialmente no campo das pesquisas curricusaesstan (2000) comenta que toda a pratica
pedagogica gravita em torno do curriculo. Desse anad curriculo escolar representa um
articulador que determina quais conteudos e qudicps escolares devem ser trabalhados
dentro da escola.

Apesar de todas as reformas educacionais ocomatagltimas décadas, entendemos que,
na perspectiva da Etnomatematica, a pratica esestardesconectada dos saberes produzidos nas
praticas cotidianas do aluno. Nesse sentido, D ABib(2001) argumenta que a proposta
pedagdgica da Etnomatematica tem por objetivo prema matematica como algo vivo, em

construcdo, que se manifesta por meio de questemmas sobre o aqui e o agora, mas
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impregnados pelas raizes culturais — esse olhar @anundo imbuido pelas raizes culturais é
fundamental para a promocao de acles criticamsftrmadoras.

Desse modo, a partir das consideracbes desse, antgndemos que na prética
pedagogica da escola faz-se necesséario buscar@a@mertre os saberes escolares e 0s saberes
cotidianos, principalmente no campo da Educacémdens e Adultos.

Nesse sentido, entendemos que a proposta dos mEONgende de forma satisfatoria as
questdes que se referem a EJA, a comecgar pelacasdm Ensino Médio da EJA nesse
documento, ou seja, sO existem os PCNs da EJAvedaao Ensino Fundamental, os quais, no
entanto, apresentam 0os mesmos objetivos e propistamntelddos dos PCNs do ensino regular.

Tal fato nos faz questionar sobre os principiosrdanizacao curricular da EJA, ou seja:
quais principios guiam as opc¢des dos professores®@s caracteristicas proprias dos alunos da
EJA sdo atendidas nas diferentes propostas? Cordifeasncas sociais e culturais entre essas
clientelas — EJA e Ensino Regular — sdo considerada propostas curriculares das escolas?
Estariam os professores atentos a essas diferengasio o proprio documento oficial ndo as
considera em sua plenitude?

Ao longo deste trabalho, buscamos indicar algunaaacteristicas dos jovens e adultos
gue freqientam a EJA e cabe, agora, destacar adgdetas, como: o jovem e o adulto da EJA
sdo educandos que foram excluidos do ensino re@datiferencas de idade entre o grupo de
jovens e o de adultos revelam-se muitas vezesgpalode responsabilidade que cada um assume
em cada momento de sua vida, pois eles possuers pigtntos dentro do meio em que vivem.
Todas essas diferencas exigem atencédo e gerano tensé os docentes, que precisam buscar
caminhos que respeitem as diferencas, mas que smartempo contemplem as expectativas e
as visdes de mundo tanto dos jovens como dos ad@sse é mais um dos aspectos relevantes a
serem debatidos no contexto curricular da EJA.

Pesquisas realizadas pelo INEfuntamente com MEC, sobre o nimero de matricslado
da EJA nos anos de 2000, 2002 e 2006 mostram gised®a60% dos matriculados estdo na
faixa dos 30 anos. Estar nessa faixa, num paisuena g@xpectativa de vida vem aumentando e as
pessoas tém saido da casa dos pais e assumidadamadependente muito mais tarde, leva-nos

a considerar que a maioria dos educandos da Edprésentada por uma clientela composta por

% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edoiaisi
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jovens e por adultos com menos de 30 anos, a gustamos dizer que representa um jovem
adulto.

No entanto, entendemos que os jovens da EJA séosakxcluidos do ensino regular e
encaminhados para a EJA pela propria escola, rta ldesconclusédo de seus estudos.

As mesmas pesquisas acima citadas revelam quevessjaa EJA sdo na sua maioria
alunos de classe baixa e vivem em bairros da perdeem favelas das grandes cidades.

Encaminhados a EJA, em geral, estdo desmotivaddguas deles séo rebeldes. Nesse
sentido vale destacar que em muitos casos, repedwaos indisciplinados para encaminhar a
EJA parece ser uma das estratégias utilizadassgotas para amenizar conflitos. Desse modo,
nem todos se adaptam a EJA, faltam muito as audaalegam sendo reprovados pelo excesso de
faltas. No caso da escola em que esta pesquisaal@ada, € crescente o numero de jovens que
procuram a EJA e matriculam-se, mas desistem no o@ibimestre ou sdo reprovados pelo
excesso de faltas.

Outro aspecto apontado pela pesquisa nesta esaple ém algumas classes da EJA,
especialmente em salas em que o numero de adult@$oé que o niamero de jovens, é comum
existir um bom entrosamento entre os jovens e adtasd No entanto, essa situacdo pode
inverter-se, quando o numero de jovens excede cerime adultos. Neste caso, passam a
ocorrer conflitos e um aumento da desisténcia dabdtas. O adulto da EJA é um aluno
responsavel, que quer aprender, respeita o professin aceita a rebeldia dos jovens.

Desse modo, entendemos que atuar em salas deandtituidas por jovens e adultos
representa um grande desafio para o educador,i@speate quando esse se depara com turmas
conflituosas.

Nesse sentido, sdo muitos os desafios a serentasiogena EJA, além dessa nova
configuracdo em que jovens e adultos compartiihanmdsma sala de aula: faz-se necessario
buscar caminhos que possibilitem aproximar o sabeolar dos saberes cotidianos, para, com
isso, valorizar os saberes produzidos por essessakm outras praticas e também proporcionar
mais significado ao seu processo de aprendizagessa\sentido, nesta pesquisa optamos por
analisar uma pratica social — a culinaria.

Entendemos que a culinaria representa uma préioaizada dentro do meio social. Sua

relevancia justifica-se, pois envolve valores calsj sociais e costumes alimentares. Desse



modo, Carneiro (2003) argumenta que a alimentagBon de uma necessidade bioldgica,
representa um sistema simbdlico de significadomsyceligiosos, éticos, estéticos, entre outros.

Lave (1996), de Certeau (1996) e Wenger (2001¥ideraram que a pratica social da
culinaria envolve, no ato de cozinhar, a¢cbes eogesincomitantes com atividades mentais que
requerem célculos e memoria. Nesse sentido, ar plrtiWenger, entendemos que o ato de
cozinhar & um processo de aprendizagem.

As pessoas que participaram desta pesquisa, enestiagistas, ressaltam que, além das
atividades manuais e mentais utilizadas duranteepapo das refeicbes, o ato de cozinhar
envolve acbes de medidas, com o0 uso de unidadensilios que podem diferir dos utilizados
no contexto escolar. Além disso, elas destacanpartdncia da experiéncia do uso do olhar e do
tato como fatores decisivos para adicionar ou ngedientes durante o preparo dos alimentos.

As entrevistas que realizamos permitia a andlisenpgio de diversos eixos, devido a
complexidade de acbes presentes no ato de coziBhaetanto, considerando-se o tempo que
tinhamos para a concluséo desse trabalho, nés eptaon dois eixos: o primeiro deles refere-se
a questao do gosto. Esse assunto aparece, quardtr@sgstados indicam sua preocupacao com
as pessoas para quem cozinham.

Goncalves, um dos entrevistados, relata em suaafal@ocupacdo com a montagem de
um cardapio variado, que ofereca pratos mais lqvas atender aos que fazem dieta, como
também um cardépio mais caldrico, que atenda ampmglierem esse tipo de alimento.

O mesmo ocorre com Ariane, uma outra entrevistgde, procura criar molhos para
peixes como uma forma de cativar os fregueses, d&mserir outras novidades no cardapio,
como é o caso do camardo e da casquinha de s&seDeodo, ambos procuram atender o gosto
de seus clientes.

O segundo eixo envolve o uso das medidas na @Znirante as falas das entrevistadas
e do entrevistado, percebemos o quanto é freqoemsée de unidades e utensilios de medidas na
cozinha. No entanto, na culinaria, as medidas eewoldiferentes unidades, muitas vezes
diversas daquelas presentes no cotidiano escoks, que no nosso cotidiano sdo aceitas e
conhecidas por pessoas que cozinham, como tambéoufros que, apesar de ndo cozinharem,

estdo atentos as praticas culinarias.
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Ana, outra das entrevistadas, em sua fala relataoquso da medida é relevante para o
preparo dos bolos e salgados, mas ressalta quégamas receitas ela ndo faz uso de medidas
precisas, orienta-se mais pelo olhar, pela fornna goe a massa se apresenta, por exemplo.

O estudo das medidas — dentro do ensino da matemat tema relevante, relacionado
aos estudos dos numeros e da geometria — aparecelivarsas situacbes no Ensino
Fundamental, em problemas que envolvem, por exeraplmedidas de massa, area, perimetro e
volume.

No Ensino Médio, a partir da ultima reforma curlécy o estudo da matematica esta
dentro da area Ciéncias da Natureza, Matematinas®ecnologias e representa uma ferramenta
das disciplinas de fisica, quimica e a biologiastudo das medidas, por sua vez, ali aparece no
campo da Geometria Espacial, quando se relacioméume, capacidade e area da superficie de
figuras espaciais, como o cubo, o cilindro, o bletangular.

Na Fisica, na qual a matematica aparece em dive&oslos utilizados nas formulas, o
uso de medidas é fundamental e relaciona-se aslepas fisicas dos diversos campos dessa
disciplina, entre eles: Mecanica, Optica, Termaogixiste uma variedade de grandezas — que
envolvem os diversos campos da Fisica, como: distatempo, velocidade, aceleracdo, entre
outros — as quais estéo relacionadas com suagleefemidades de medidas.

A Quimica, especificamente no ramo da fisico-quangcdos calculos estequiométricos,
também envolve diversas medidas de grandezas, cemhume, densidade, massa, o mol, o
namero de Avogadro das substancias quimicas.

Diante da relevancia que envolve o uso das medelatso do nosso cotidiano e, de modo
particular, na culinéria e na pratica escolar, prnops, a partir da perspectiva da Ethomatematica,
gue o uso da pratica social da culinaria venha diseutido e talvez incorporado em proposta de
ensino da matemética, especialmente no Ensino Fertal e no Ensino Médio da Educacao de
Jovens e Adultos.

No primeiro deles, entendemos que o uso de mediaasilinaria pode ser utilizado no
estudo de massas e de capacidade, ampliando asgdiss realizadas no contexto escolar.
Acreditamos que, desse modo, o educando poderficagmelhor seu aprendizado e também se
sentir mais valorizado quando, é claro, se essm@ifizer parte de seu cotidiano.

No Ensino Médio da EJA, o estudo das medidas, coontentamos acima, aparece no

campo das figuras espaciais. No entanto, esselthinte trabalhado, na maioria das vezes, de
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forma desvinculada do cotidiano dos alunos. Ness#id®, entendemos que, dentro da
perspectiva etnomatematica, o uso das medidas lim&réa pode também estabelecer relacdes
entre as medidas de volume e capacidade no eshgdedtidos geomeétricos, como, por exemplo:
o bloco retangular e o cilindro.

Encontramos, por exemplo, muitas medidas, insenda receitas culinarias mencionadas
nas embalagens, que usam como unidade a propraagen, por exemplo: uma lata de molho
de tomate refogado, uma embalagem de creme deN&itte caso, essas embalagens possuem
tanto formas cilindricas como formas de blocosngitares, que podem ser exploradas em
atividades pelos professores.

Dentro do universo da cozinha, encontramos, awvdétis utensilios que possuem formas
espaciais e se aproximam das formas discutidassew@ae dentre eles: o copo, as formas de
aluminio, as panelas, as forminhas de gelo, osspdte plasticos para congelamento e
armazenamento de produtos alimenticios; enfim,ses8e alguns exemplos de caminhos que
podemos usar para aproximar e relacionar a préécaulinaria da pratica escolar, porém,
entendemos que nao cabe aqui um detalhamentoviltadis pedagdgicas a partir da culinaria,
pois esse tipo de proposta deve emergir da reflem@junta entre educandos e educadores, no
gue se refere tanto ao tema quanto a forma de a@&tbmrd

Nossa intencdo aqui foi apenas problematizar geestélacionadas ao ensino de
matematica de jovens e adultos, focando a necessitkaorganizacdo de propostas curriculares
que considerem diferentes praticas sociais e aidtlg ampliem o universo escolar, ou seja,
acreditamos que o espaco escolar deva ser — codia i€andau (2000) - reinventado e
reorganizado.

Na perspectiva da Etnomatematica e consideranddé#ss do pensamento freireano,
entendemos que a aprendizagem, especialmenteedldoandos da EJA, torna-se mais critica e

transformadora quando a organizagéao curricularideresdiferentes préaticas sociais.
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QUESTIONARIO PARA PESQUISA

JUSTFICATIVA

Este questionario faz parte de uma peagiésenvolvida pela Prof2 Claudinéia Passarelli
Cherini e baseia-se em problematizar a pratica Wméacia no que se refere /aos saberes
matematicos produzidos no interior da mesma, visaodtribuir para a discussao curricular do
curso da EJA. A pesquisa tem como objetivo diseuthatematica presente na pratica culinaria,
a partir disso fazer uma pesquisa com os alunda oresituicdo escolar.

1-) Responda:

a-) Qual é a sua idade ?

b-) Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

2-)Vocé realiza algum trabalho remunerado ?

3-) Onde ?

4-) O que vocé faz nesse trabalho ?

5-) O que te levou a voltar a estudar ?

( ) por exigéncia do trabalho

( ) porque sempre gostou de estudar

( ) porque precisa estudar para ter um emprego mibr

( ) porque pretende prestar um concurso publico

( ) porque um amigo(a) fez um convite para retornaaos estudos
( ) outros motivos

6-) O que vocé mais gosta de estudar ?

7) A matematica que vocé usa vida diaria se pare@dm a matematica que estuda na
escola?
()sim ( )ndo

8- Se vocé respondeu ndo, vocé acha que deveripaecer?



14z

9-) Explique uma situacdo em que a matematica é irogante para vocé ?

10-) Vocé sabe cozinhar ? () sim ( )na

Caso sua resposta seja afirmativa, responda a quéss 10, 11, 12, 13, 14 e 15.
11-) Vocé gosta de cozinhar ?

( )sim ( )um pouco ( )néo, cozinho por olgacéao ( ) de vez em quando
12-) Assinale as alternativas dos pratos que sabe gosta de preparar :

( ) bolos ( )sobremesas ( )salgados( )paes ( )carnes ( ) batidas
() chocolate ( ) massas em geral ) floces caseiros ( ) peixes

( ) salgadinhos () docinhos de aniversari ( ) saladas

13-) Quais os pratos que vocé mais gosta de prepafa

14-) Que tipo de coisas(conhecimentos) um bom cdz@iro deve saber ?

15-) Vocé costuma alterar as receitas e criar novasceitas?De que forma?
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Entrevista com a jovem cozinheira do pesqueiro cujapome ficticio € Ariane,
aluna da EJA que concluiu o ensino médio em 2006.

O encontro com Ariane aconteceu no més de maioarasggunda a tarde, em sua casa.
Ariane é uma jovem alegre, falante, uma pessoartitigee bem tranquila. Durante toda a
entrevista demonstrou firmeza, parecia tranqudal&. Atendeu prontamente ao pedido para que
fizesse um relato de toda a sua vida e falasse sofwa infancia, o seu trabalho, a escola, enfim,
para que contasse tudo o que tivesse vontadeate Aahistoria de Ariane é muito interessante e
a sua vida € de uma pessoa que batalha para damngquiseus sonhos. Veja o seu relato abaixo:

Meu nome € Ariane, tenho 18 anos e vou fazer deeesim outubro, eu estudei na escola
“Padre Armani”, sai e fui para a escola “Caminhargcabei terminando na FEG, terminei o EJA
la. Eu trabalho num pesqueiro, de fim de semaa, porcdes, ajudo no bar, na portaria, e o que
meus tio precisam de mim, eu ajudo eles, mas or@i® eu mexo é na cozinha. La no pesqueiro,
a gente vé gente de todo o tipo, conversa com rgaiite e acaba aprendendo bastante. Eu td 1&
h& seis anos, desde 0s 12 anos, eu entrarei pmadeira ajudando os meus tios no fim de
semana e acabei ficando até hoje, e tamo |4 tadbde semana. Ai agora, de dia de semana, de
segunda a sexta eu trabalho numa clinica. E umiaalierapéutica para tratamento de drogas. La
clinica eu dou conselho para os meninos, conv@aticipo de reunido, faco comida, atendo
telefone, eu fago de tudo um pouco, converso com&es dos meninos. Os meninos ficam la
durante quatro meses para tratamento, onde elgsod&on sair, eles ficam l4. A gente conversa
com eles, pois, eles estdo passando por um momiicibda vida para tentar ajudar.

Eu estudava no “Padre Armani”, e ai eu cansei tiglas levantar cedo, e ai eu perdi a
paciéncia. E ai eu parei de estudar e fiquei sesemsem estudar, depois eu voltei e ai eu fui
para a EJA no “Caminhar”, e ai eu fiz o primeiréeg@al 14 e onde eu conheci 0 meu namorado e
depois eu fui para a FEG e eu terminei o segundoterceiro. Agora esse ano eu nao tb
estudando, mas o ano que vem eu pretendo fazeldgdewe Nutricdo.

Quando eu era crianca, eu gostava de fazer botlaherra, fazer bolinho de areia, com
folhinha e matinho, tudo pra brincar de comidinBa.fazia bolinho de fuba, essas coisas que
crianca gosta de fazer. Quando eu comecei a estodaseis anos no prezinho, eu sempre me

dei bem na escola, nunca tive problema na escoktayp da professora. Com oito anos eu
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comecei a fazer bolo, minha mae me ensinou a f&zat.eu fazia toda semana para levar para a
professora, pois eu ficava encanada que eu tinbdegrar bolo para a professora, pois eu sabia
fazer o bolo. E ai ela sempre o mesmo bolo quaaa.fEu s6 fazia bolo de chocolate, e eu s6
fazia 0 mesmo bolo. Isso foi com oito anos e aiodefazer comida, comida de fogo eu néo
fazia, eu fazia coisas mais simples. E ai depaigpeendi a fazer bolinho de chuva com a minha
VO, e ai depois era s6 bolinho de chuva, quandipeendia alguma coisa, todo mundo tinha que
comer o que eu fazia, tinha que comer e ai se odmsse. Eu infernizava a vida de todo o
mundo, come, come, e ai todo mundo tinha que cdmai.depois eu aprendi a fazer arroz, o
primeiro arroz ficou um grude, coloquei agua demais

Depois eu fui para o pesqueiro, e ai 14 eu atemdigesa, eu era estabanada, eu acabava
derrubando as coisas na mesa, era uma bagunc& E&ssé servico durante um trés meses, e
depois eu parei de trabalhar. E ai eu voltei eraijane ai eu fui ajudar a Vanda na cozinha, e
acabei aprendendo tudo, tudo o ela sabe eu apremgis de eu continuar a falar do pesqueiro,
eu lembrei de um fato na minha infancia, quandtirdwa oito anos. Era o aniversario da minha
professora da lone da 32 série, e foi quando ewa$azendo o bolo. E ai eu tava preparando a
festa surpresa para ela, e fiquei de fazer o lalaqueria fazer o bolo, e o bolo era de chocolate
para variar, eu tinha que fazer recheado, pois tdodo queria recheado. Eu fiz o bolo, mas
depois eu amanheci doente, com febre. E ai eutigar para o hospital, e mae levou o bolo na
escola, eu ndo fiquei na festa e ndo comi o bolbaého que esse dia eu nunca mais vou
esquecer, eu fiz o bolo e todo mundo comeu o lsdleu que ndo podia nem sentar, pois tomei
duas injecdes na bunda, fiquei doente ndo podia.

Mas agora, falando do pesqueiro, assim que a Vsaidia eu peguei o lugar dela, com
treze anos. No comego achei que era muita respibdadb, e dai sempre alguém mais velha
para me ajudar. Os molhos do pesqueiro fui eu gueniei, eu fazia de cabeca. E foi na
experiéncia, joga isso e sai aquilo, e ai sai (\mdla tinha um molho comum e era sempre esse,
e ai eu joguei um negdcio no meio e o molho ficende e todo mundo gostou do molho verde. E
ai foi que eu mudei e ai eu fui |4 e descobri guelscolocasse mais outra coisa dava um outro
molho. E foi que eu fui descobrindo o sabor doshosl

Agora para temperar peixe, eu descobri que seleaaraebola o peixe fica amargo. I1sso
acontece porque o peixe tem uma acidez que reage @@bola e ele fica amargo. E ai descobri

gue cebola ndo pode, limao também nao pode, iss@uym encharca, eu fui descobrindo na
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experiéncia. As vezes, eu tava com pressa, eugagéicava uma porcaria. Ndo alguma coisa eu
errei, e ai fazia com menos que eu tinha feitd,eu dui descobrindo que os segredos do peixe, 0
jeito que tava frito, o tempo que deve fritar, qi@mmava crocante, quando nado tava, o jeito da
farinha. E 14 a gente trabalha muito com balangss eu nunca gostei da balanca. A balanca é sé
para enfeite, pra mim € tudo no olho. Eu ndo usdisae eu ndo sigo receita, eu ndo sigo nada,
tudo na base vamo joga pra ver o que da. Entdme@osbem assim. E depois de um tempo, acho
gue no ano passado, 0 meu tio comegou a trabalhacamar&o. Eu achava a coisa mais chata
fazer camarao, porque tem que ter o tempo certoquargelar, se ndo ao fritar ele encharca. Para
descongelar tem que usar agua com gelo. E ai eapfendendo, e ai todo mundo ia |4 para
comer 0 meu camardo. Eu pequei prética, e ai depoisempo veio a casquinha de siri. E
negocinho chato de mexer, mais eu aprendi e coradeger.

Teve uma vez no meu aniversério, de 16 ou 17 dmidg, no pesqueiro, eu tava doente, e
eu fui la fazer peixe assado para eles. E foi aidgscobri mais um jeito de fazer peixe assado.
Que tem que ir no aluminio, o tempo que ele derpara assar, quanto limdo vocé pde, mais
rapido ele cozinha. Sao varios tipos de fazer,sgueocé explicar para uma pessoa que nao sabe
cozinhar nunca vai entender, pois ela ndo sabeudovqcé ta falando. E igual quando uma
pessoa que ta olhando e que t4 aqui para te agldarai ficar te olhando e vai te atrapalhar. Por
isso, eu gosto de trabalhar sozinha, por que spai@ trabalhar com uma pessoa que nao vai
entender o que eu td falando, eu prefiro ficarrdwezi Pelo menos eu sei 0 que eu tenho que fazer,
e ndo acaba me enrolando com outra pessoa. Ponéssno o que eu gosto de cozinhar sozinha.

Entdo, quando eu comentei, que quando eu comexiehew eu ficava em cima da minha
mae, que eu queria aprender a fazer bolo, atérendgr. Teve uma vez, que eu quis aprender a
fazer nhoque e a agua quente caiu na minha bafigaimou tudo eu, toda a minha barriga.
Porque eu fui fugar e minha mée disse para ndomeaxganela de nhoque, era aquela nhoqueira
que colocava em cima de panela, e ai ela virowstag e eu mexi , pronto tombou a panela em
mim. E vai eu la para o hospital, a mulher fazead@tivo e puxando as pelinhas, da agua que
tinha queimado. E foi e essas coisa eu ndo esqaegwps também, os erros do bolo, sempre
acontece. Entdo, outro diz eu fui fazer péo lalimaca, e eu bati tanto no péo, e ndo vi que o
fermento tava estragado, o pao néo crescia. Edairmndo ficou tirando sarro de mim: “ Oh!
Cozinheira 0 pdo nado cresce. Esses erros tambépresexoontece. Farinha demais, agua de

menos, isso ai sempre acontece comigo. As vezescepresto atencdo no que estou fazendo e ai
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pronto, vira uma anarquia. Eu fui fazer bolo nahmicasa para o meu namorado. O bolo que ele
gosta é o de chocolate com recheio, pronto fuirfazieolo , fui colocar a farinha e ela estava
estragada e eu nem percebi, e fui jogando e ofieole um negdcio duro. Entdo eu fui no BIG e
comprei uma massa para bolo de caixinha, mas efalgipara, e ia ficou bom.

Agora estou lembrando um pouco sobre a matemdfoando eu estava no “Padre
Armani “, eu detestava matematica. Eu ndo sei geaamatematica ou o professor era muito
chato. Quando ele tomava a tabuada, entdo euhiminar de estudar tabuada. Até hoje eu néo
sei tabuada, eu detesto tabuada, para mim temladdca e celular, tabuada nem pensar. Ele
tomava tabuada, e rancava ponto se a gente ndaw@cdpuantas vezes eu ficava com méo para
tras contando no dedo se eu conseguia acertaraldbss comecei a ter 6dio de matematica. E ai
depois eu fui para o Caminhar, e l4 tinha um peafiemeio louco, aquele |a era meio louco. Ele
explicava as coisas de matematica e ele fazia aguaniga para explicar que eu me matava de rir.
E ai eu comecei a gostar de matematica, e ai esogbra aprender e comecei a ensinar todo
mundo. E ai quando eu fui para a FEG, a professqaiicava eu entendia tudo. Entdo sempre me
dei bem em matematica, adorava fazer matemata, faova rapidinho, para ir logo embora na
época da EXPOGUACU. E a matematica sempre, agorartatematica na cozinha, também,
porque sem matematica ndo tem como cozinhar.

Quem vai conseguir cozinhar, sem matematica? P que vocé faca de cabecga, tem
que saber medida. E medida é matematica. Entacstidesume na matematica, na cozinha, na
vida. E agora eu estava pensando numa matemateaipds de matematica que se usa no dia a
dia, principalmente na cozinha da minha casa é matamatica assim, colheres, litro, copo, é
mais simples e eu ndo tenho tanta responsabilidadesei se eu errar ndo vai ter nenhum
problema. E ninguém vai morrer de fome, entdo ga due a matematica na minha casa é mais
relaxada. Agora, a matematica la no pesqueirop®plicado, todo mundo ta esperando vocé para
comer, um erro seu, a pessoa fica sem comer e @ueuescuto o xingo, pois a minha
responsabilidade la € muito grande. Tanto que srauno sal, uma colher a mais ou a menos,
vai dar diferenca, até no 6leo se eu errar na mlaad. Eu uso 28 litros de 6leo se eu usar 29,
ndo vai caber. Também a quantidade de agua queleaar e ai junto com o sal grosso, também
ndo pode errar que sdo 400 gramas, passou diszsalgado o 6leo e o peixe no Oleo, tem tudo

iSsO.



La também tem a balanca, eu ndo sou fa de balancadio gosto de medida, mas eu
tenho que usar a balanca no peixe, porque todo enieémd que comer, eu ndo posso fazer uma
porcao maior pra um e outra porcdo menor para o@intdo a gente usa as gramas, l& no
pesqueiro é a grama, nés colocamos tudo na bangaxe cru, tempera e frita, e ai na hora que
vocé frita ele pelo choque térmico que se da, seegliver meio gelado, ele vai crescer muito
mais do que se ele estivesse morno, pois o certpede € fritar ele gelado. Entdo 1a no
pesqueiro a matematica, € mais grama, as vezesrcohimolhos vocé usa tantos quilos de sal
para tanto de litros de Oleo, alho e agua. La ammética € mais da primeira série, soma, dividir.

J& aqui em casa € mais dividir, o bolo tem quelitiai metade para um, uma pessoa quer
um tanto outra quer outra, tem que dividir. Naicinquando eu to fazendo comida, € xicara, €
uma Xicara grande, a gente faz dez xicaras porcale@or janta, eu acho, que da 3 a 4 quilos de
arroz da para um dia e ainda olha 1a, geralmeritd vpilos s6 para o almoco, entdo é mais
quilo, também é mais dividir, pois 14 os meninos tpie comer igual, vocé nédo pode fazer um
tanto a mais para um e menos para o outro, tenseugual, sendo da briga, se vocé fizer um
pedaco de bolo maior para um o outro vai falar pem do outro ta maior que o dele, entdo vocé
tem que dividir certinho, cortar certinho sendo dai errado. La eles sdo muito carentes, entdo
eles fica nessa, o0 que vocé fizer pra um tem gzer faara outro, se vocé comer perto de um,
vocé tem que dar para todos, eles sédo pior ga@geri Por que eles estdo em processo de
tratamento.

O que mais eu posso falar da matemética, a é @ emaetesto fazer o suco daquela
clinica, eles sempre pedem para mim fazer o suborrével, porque tem que colocar 3 litros de
agua e um pozinho que tem que colocar as colhewedetesto usar aquelas colheres. Eu nunca
uso as colheres, entdo os outros fica bravo corfgm;é ta fazendo o suco errado, Ariane tem
gue medir.” . Mas eu nao gosto de usar pois, cahmuito pequena, e o tanto de suco que eu
tenho que fazer, eu tenho que usar umas 50 coldersaco, entdo eu ndo tenho paciéncia, eu
jogo direto na agua. Eu gosto muito das coisadadpieu ndo gosto de enrolacdo, entdo a
matematica é assim, em casa é a matematica mgiesjnporque se a gente errar ndo tem
responsabilidade.

L& no pesqueiro, a responsabilidade é grande,atimea também €& grande. SO que eu
acho que no pesqueiro é maior do que na clinicgupold tem muitas pessoas querendo uma

coisa so6. Pois la é o peixe, a especialidade éxe,pem que fazer bem feito, ndo posso fazer
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errado, sendo eu perco o fregués , € mais complidegbra na clinica ndo, se a gente erra eles
entendem, vocé ta la todo dia e se vocé errar malofComo eu disse do pao que eu errei, eu
coloquei o fermento tava estragado. Entéo foi um erles ndo falaram nada, ninguém reclama.
Eles entendem que ninguém é perfeito, 14 no pesgueim que ser do jeito certo e acabou.

Entdo a matemética é relacionada a tudo isso.rfiaraeu acho que é assim.

Bom! Eu vou falar um pouco da minha vida, eu fgle acabei a escola, e ai 0 ano que
vem, eu pretendo fazer faculdade de nutricdo. Cemadoro cozinha, ser nutricionista é um
emprego que tem muita vaga no mercado. Ndo € qerafspssoa que vai fazer e enfrenta, é
demorado, € complicado, tem muito o que estudasekla, eu gostaria de fazer isso, ai mesmo
que eu vou mexer com matematica, e ai imaginato tlenmedida que eu tenho que fazer, mas
eu nao to ligando, porque eu gosto e € isso.

E falando de escola também, esse ano eu t6 semrfada eu t6 com um trabalho novo,
uma experiéncia nova que eu td fazendo. Trabalirarrmeninos, pessoas que tdo em tratamento,
€ complicado para mim, ta sendo novo, aprendenstarfita coisa, talvez agora em agosto eu vou
fazer um curso de capacitacdo profissional la emm@nas, um curso terapéutico, sobre esse
tratamento, tudo para mim se especializar mais.gBerai quando chegar as familias eu vou
poder ajudar, explicar, e ajudar o meu namorads @dilinica é dele, ele que t4 cuidando de
tudo.

A minha sogra e 0 meu sogro ajudam, o mais gostesmbalhar € que o0 meu namorado
€ 0 meu patrdo. E mais gostoso se eu to sentaad@elvai falar nada. Eu acho o mais gostoso
que trabalhar com os meus tios, mas também comueas tios é gostoso, eles sdo superlegal e
divertido, sempre na brincadeira, nem parecia qudaga tendo tanta responsabilidade no
servigo. Porque assim vocé pensar que nao temresgansabilidade no servico, vocé fica mais
solta, uma porgque € o seu tio ou 0 seu namorad@acko que isso influencia bastante. L4 no
pesqueiro é divertido, é brincadeira, é riso, gepie ri daqui, gente que ri dali, é fregués que
grita e chama eu pelo apelido: Vem aqui, Linocamiaha porcéo! E gente que chega la, o
carinho que eles tém com a gente, pelo tempo qente trabalha 14, que conhece. Eu lembro
gue no ano passado, no meu aniversario, eu gargsare do fregués, pelo carinho, pelo tempo
gue me conhece.

Agora, para mim esta sendo uma experiéncia nosi#iaa, ndo que o que eu td fazendo

la eu ndo saiba, o curso que eu faco, a capacifagdissional ta ajudando bastante, tamo ai
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investindo, para ter um futuro melhor. Eu compraaumoto, tirei carta de moto, tudo o que eu
queria, td conseguindo tudo o que eu queria, tdssemuito bom para mim, t6 tendo varios
presentes no dia a dia. E 0 ano que vem se Dessrgau pretendo fazer nutricdo e estudar mais
um pouco.

Eu tenho saudade da escola, principalmente, quandsstudava la na FEG. Eu néo ia
muito para a escola muito ndo, mas quando eu ia gostava. Era divertido, 0 ano passa
rapidinho, vocé tem o que fazer um trabalho, voedhmse t4 ocupando a cabeca. Eu to
trabalhando de dia de semana, e a noite eu fico a&anmeu namorado, mas sédo duas coisas
diferentes eu ficar o dia inteiro e a noite com ele

Mas eu sinto falta da escola, das amizades, desogesjue a gente via todo dia,
principalmente das pessoas mais velhas, e as pessa velhas de la sdo superlegal. Tinha
alguns que ndo sabiam a matéria e a gente queagsanovo entendia sempre e ai ajudava um,
um ajudava o outro.

Agora, la na escola eu nunca vou esquecer da,&qaela la eu nunca mais vou
esquecer. Eu falo que ela era meio perua, massavgomuito dela, e converso com ela até hoje.
Nossa nés duas juntas sempre ajudava uma a cenmpres juntas fazendo trabalho. Na prova de
Fisica que nds ndo sabiamos, nds colava juntorava ple Portugués, quando nés fomos fazer
uma dissertacdo, e eu ndo sabia. Ela passava jrare gu passava para ela, nés sempre tava
assim, que nao cola ndo sai da escola, tem quam@ito, mas eu ndo preciso muito disso nao,
também eu ndo estudo, eu chego na prova, vamsevgar xizinho que fico mais feliz ainda, e ai
a gente brinca de cara ou coroa. Eu tenho saudadscdla, das pessoas que eu conheci la. Hoje
eu vejo na rua as pessoas que eu estudei juntam @at um cara me viu na rua e disse que tinha
estudado comigo, mas eu nao lembrei, depois efalndo, e ai eu lembrei. Nossa era divertido.
Eu vou sentir bastante falta, entdo por isso gargooque vem eu quero voltar a estudar, se eu ndo
fizer faculdade eu vou fazer outro curso para lbekr e sem ndo ser no outro ano ainda. Mas eu
vou estudar, sim porque € muito bom estudar.

Para finalizar disse a ela: Obrigada, Ariane peteegista.
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Entrevista realizada no més de maio com o ex-alurda EJA. O nome ficticio
desse entrevistado € Gongalves e é proprietario den restaurante self-service.

A entrevista com Gongalves ocorreu em seu resteyman sabado a tarde. Ao saber que a
entrevista seria gravada e precisaria de um logeta ja que havia pessoas almocando no
restaurante, ele sugeriu uma outra sala do restaura@servada para festas. Foi orientado a falar
tudo sobre sua vida, seu trabalho, as atividadesslaurante, o gosto dos clientes, o cardapio, a
escola e, em especial, a revelar, também, se eaisteatematica da cozinha e, em caso
afirmativo, explicar de que forma. Veja a sua ensta:

Meu nome é Gongalves, tenho 44 anos, comecei aammidh trabalhando na roga, depois
eu vim embora para a cidade. Ai meu pai colocou pastelaria e comecei a trabalhar, eu, meu
irmao. Na pastelaria tinha um senhor conhecido cbiitm que fazia o pastel, pois 0 meu pai
nunca cozinhou na vida. Como nédo tinha ajudanteoenecei a trabalhar com ele e aprendi a
fazer as massas, a carne, e eu fui pegando o destozinhar. Na minha familia também eu
tenho uma irma que também trabalhou em uma pdatelaambém mais dois irméos também
trabalharam na pastelaria, mas so6 eu fiquei trabdth nesse ramo.

Com o tempo eu comecei a interar na cozinharendpa fazer coxinha, fazer carne,
fatiar calabresa, fazer massa de pastel e ai fdanodo sequéncia da vida. E ai ja estava fazendo
pastel, ja tava servindo cliente, ja tava aprendeadii é mais uma aprendizagem, no comego é
s6 aprendendo. E ai eu trabalhei dois anos comuopaie E ai depois eu fui para outro bar, aqui
em Mogi Guacu, e ai |4 eu fui para cozinhar megrastel, coxinha esfirra, a massa de pizza, ja
me interava tudo isso ai, eu ja estava fazendoisisboai. Nessa época eu estava na 72 série, e ai
eu tive que parar, com 17, 18 anos eu tive quer per@studar, para comecar a trabalhar até as
oito, nove horas da noite na cozinha.

Naquela época, o bar vendia muito e eu ficavaondéiro, desde as 5 horas da manha até
a noite, era todo dia, massa de pizza, churrasgubife na chapa e vai se pegando gosto pela
cozinha. E ai eu trabalhei cinco anos nesse bdgzehdo isso ai. E depois, eu montei a minha
lanchonete em sociedade com uma outra pessoapeéiinha que por a mdo na massa, eu sabia
fazer tudo, entdo eu tinha que...(pausa) E ardbialhando no mesmo ramo, lanchonete também

e sempre na cozinha, fazendo massa, churrasqudepojs comecando a fazer arroz, também,
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macarrdo, a gente vai aprendendo no dia a dia,jaivodé faz salgado, outro dia faz outra coisa,
€ uma aprendizagem, e durante vinte e cinco antralgaihei com isso dai, e todo esse tempo eu
parei de estudar e ndo voltei mais.

E ai eu fui terminar a 82 série agora ha uns alois atras e eu fiz a oitava e depois o
primeiro e parei de novo, quando eu comprei o uestde. Agora eu trabalho de segunda a
segunda, ndo tem descanso, praticamente nada reazida vocé aprende vocé vai aprender
com as pessoas, no dia a dia, entdo funciona a3¥sida dia eu vou para cozinha, a minha
esposa, agora mesmo eu estava fazendo um filéadgofr vendo o feijdo, o arroz, a ponta de
alcatra, o molho madeira, a gente vai aprenden@poi® de um ano para ca eu comecei a
aprender essas coisas, também, € cupim, as cadwe® tuma aprendizagem. A gente cada dia
aprendendo mais, massas também.

Outra coisa também que eu faco é a compra, edodmudia ao mercado para fazer as
compras, eu tenho que olhar as verduras, o cus@nere tem que fazer as continhas, o que é
viavel, 0 que ndo compensa. As carnes é a mesisa, ®ICé vai servir costelinha, como hoje eu
servi costelinha, amanha eu vou servir bistec@oeviicé tem que sempre fazer conta, ver o que
€ mais viavel, o que agrada o cliente, também aieZ nem sempre o que € barato agrada o
cliente, mas as vezes o que € barato agrada deglimn tudo isso. Entdo tem que ver no
supermercado 0 que vai comprar ou nao vai comgnadip tem tudo isso também. Eu costumo ir
em 3 a 4 supermercados na semana, sempre procurama® esta em conta ou nio esta. As
vezes tem uma mandioquinha, um abacaxi mais em,cettdo isso faz uma grande diferenca.

Vocé precisa estar atento a concorréncia, atraspdanocdes, da qualidade, também,
guem oferece qualidade ou quem soO oferece so prpotudo isso. E a gente tem que ver a
consisténcia da mercadoria que ta comprando, gquamb compra uma caixa de cenoura, vocé
tem que ver se ela esta consistente ou ndo tadé fFara ver se vai ter perda ou ndao. Tem
mercadoria que vocé nao perde nada, quando vogéraata vocé ja sabe que nao vai ter perda
€ mesmo assim compensa.

Na cozinha também tem perda, tem muito coisa qué faz e ndo sai e vocé perde, tem
perda também, na cozinha é imprevisivel tambémréstaurante de porta aberta, na avenida, as
vezes vocé faz uma quantia e falta ou sobra, tedape

Eu parei de estudar porque, quando chega 6 har@sde a gente ta muito cansado e néo

da para estudar, mas eu fiz um esfor¢o e fiz umarescola, talvez eu pretenda terminar vamos



ver. Eu sempre gostava de estudar, eu ia todo nf@ éaltava muito pouco, eu nao tinha tempo,
mas sempre gostei. Eu ia muito bem em matematpastéso matematica.

A cozinha e a matematica tem tudo a ver, a maiean& em tudo, ta na cozinha, no
caixa, tA em todo o lugar. No restaurante, eu us@at@matica € na hora de o cliente pedir o
marmitex, vocé tem que usar a matematica, o casjaanto custa isso ou aquilo. Agora a pouco
eu estava usando a matematica, eu falei para aadPde mais isso, menos aquilo, porque fica
mais em conta para nés, isso aqui € mais caro €é t@Emsaudavel, o que fica mais barato € mais
saudavel, o que é mais caro que vocé ta colocanglonanos saudavel e também fica mais caro
para gente. Isso ai € matematica, certo, vocé tdapdo em numeros. E 0s ndmeros €
matematica. Aqui a gente nao trabalha com a balanga ja usamos as vezes para pesar 0S
pratos, a gente faz um prato e usa ter uma nocgoeta sendo servido. Nos marmitex, a gente
usa para fazer os calculos, sempre ta usando ntatanido cozinhar vocé também tem a perda,
qguando vocé vai cozinhar dez quilos de carne, quandé cozinha essa carne vocé perde 30% ,
€ matematica. O frango também tem perda em tord®%ea 45% , para fazer um filé de frango,
o frango vocé p&e na balanga, d4, por exemplouilésqde frango, vocé pde em uma chapa, a
perda é de 40%, € matematica. Mesmo assim compefsamgo € uma coisa que vende bem, o
cliente gosta muito, e o frango € 0 que o pessai gosta, carne branca, eles gostam muito de
carne branca. Ja o peixe tem uma perda de 40% ameste serve pouco, por uma questao de
gosto, ndo é todo mundo que gosta.

A principal coisa que o pessoal gosta € o frasgoyjocé néo tiver frango, ndo vende, o
frango realmente gosta, frango grelhado, frangadmssfrango no molho, isso € um dos
principais pratos. Outra coisa € o torresmo, o tigufeijdo, o ovo frito, uma couve, realmente
gosta. O arroz e o feijao é muito importante, bem@ntjnho, o pessoal gosta, o arroz e o feijao
tem que ser de primeira qualidade, isso ai vocépode fazer conta, correr atrds de preco, tem
gue ter qualidade, ndo tem nem duvida. Vocé temd@mwoz e um feijao bom, tiver um frango,
todo dia tem que ter frango seja frito, assadanalno, da movimento. Ja o torrresmo, o tutu de
feijdo com ovo eu fagco uma duas vezes por semana.

Eu também sirvo marmitex para as firmas, todotelia que ter frango, normalmente eu
vendo 100 a 150 marmitex ao dia e tem que ter @raddy o peixe ndo é todo mundo que gosta, é
uma minoria. O peixe é um prato que tem que sgrdgemuito fresco, eu também fago camaréo

na moranga, mas a aceitacao € pouca. Sempre tggessoval mais reservado, e muita gente tem
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receio de comer peixe estragado. E um produto guecfue prestar muita atencdo quanto a
gualidade e a conservacao do produto, pois esfigbnente, tem que ficar atento a sua
consisténcia, trem tudo isso. Verificar se ja vemgeladinho, guardar no freezer, tem que tomar
muito cuidado, preparando ele antes tem tudo Maaozinha vocé tem que ter muita dedicacao,
sendo nao da nada certo, tem que ter uma dedit#efio

Também na cozinha vocé sempre tem que inventea,aaiar o cardapio, vocé sempre
tem o basico, mas tem que variar, uma cenoura tmbriaha, uma vagem com cenoura, uma
berinjela a parmegiana, a gente faz sempre tamééninha mulher faz também, a lasanha de
berinjela, a gente tad sempre inventando. Eu tamisanfrutas também quando eu fago o tender
eu uso o abacaxi natural, o péssego e o figo etagakso sai muito. O pessoal também gosta de
salada de frutas, a gente faz o abacaxi com péssegd, sai bem também. As sobremesas que
eu sirvo sdo: a gelatina, o pudim de coco que éonfécil de fazer, as vezes eu sirvo de 3 a 4 por
dia.

Entdo, a pesquisadora perguntou: keatela do que gosta?

Eu sirvo para clientes que gostam de comida bedate e para clientes que néo se
preocupam com o que engorda ou ndo. Eu diria queseOpreocupa e 50% nao se preocupa com
iSso, come por gosto mesmo. Tem gente que venpagaicomer aqui por causa do torresmo, da
carne suina, outros vém por causa da salada,was.fAlguns vém para comer a comida do dia
a dia, o arroz com o feijao.

No restaurante eu tenho duas cozinheiras e a resp@sa também ajuda, a mae dela foi
cozinheira e ela entende muito, ela faz um bacathaito bom, eu também ajudo mais com as
massas, mas eu faco também um arroz, feijdo. Bu@Y0 dias da quaresma ndés fizemos o
bacalhau, quase todo dia tinha bacalhau. O bacéllmuito aceito pelo cliente, é o peixe mais
aceito pela clientela. O pessoal em Mogi Guaguagustito de bacalhau. Eu sirvo duas vezes por
semana, eu sé nao sirvo mais dias na semana pelegé@ecaro. E ai eu teria que subir o preco do
cardapio. Outra coisa que eu sirvo sdo as masgas &m boa saida: a lasanha, o macarréo, o
nhoque. O macarrdo é uma coisa tradicional, toddetth que ter macarrdo, porque 0 macarrao e
o frango combinam, a lasanha também, s@o coisaBicadas. Aqui se no final de semana vocé
nao tiver lasanha e frango, ndo é restaurante,mpetms aqui € assim. O pessoal gosta de comer

macarrao e frango, o pessoal adora massas, emamdisdes, desde crianca até o mais velho.
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A crianca vem para o restaurante, a mae vem jujigp@e para ela macarrdo, 0 macarrao
é tradicional, a crianga sempre ta comendo macaardmatatinha frita, e um bifinho ou uma
carninha, uma batata cozida, crianca come issAggra o jovem, o pessoal da escola, vem
comer aqui vem durante a semana 30 alunos, o ggeceinem batata frita, massa, bife, salada
muito pouco, o jovem come pouca salada, eles godtlnife, frango, lasanha, esses tipos de
coisa, o arroz e feijdo ele come pouco. O pessmaheéia idade, ele se preocupa mais com a
saude, prefere uma carninha mais na chapa, madasahais legumes, ja € um cliente que
prefere salada, um bifinho grelhado, um franguighelhado, uma coisa assada, ja ndo prefere
batata, ja tem uma preocupacdo. Ja a pessoa nitas &epartir dos sessenta anos prefere uma
comida mais leve, uma alface, um bifinho grelhadonao tiver o cliente vai embora mesmo. Ele
prefere um filé, um franguinho na chapa.

Depois, a pesquisadora perguntou: O que precisasgaum bom cozinheiro?

Ele respondeu: Para ser um bom cozinheiro, preéoda dia ta aprendendo, a vida é
assim, € uma aprendizagem, todo dia vocé ta aprdoddguma coisa, seja na cozinha, na rua,
na sua casa, seja na escola, seja onde for. A ggntgue aprender a ouvir muito, e falar menos,
e ta sempre aprendendo, e na cozinha vocé apreta® tdia. Vocé aprende com a pessoa mais
humilde que for vocé vai aprender t& sempre aprelalePara cozinhar vocé tem que ter
vontade, o dom ajuda também, mas se a pessoavedwdntade também ndo adianta, tem que
gostar, toda profissdo tem que gostar do que f#ics gostar ndo sai nada bom, porque é
trabalhoso. As vezes eu vou para casa 3 horagaks tescanso um pouco e quando é cinco e
meia, 6 horas da tarde eu volto, para preparardgapes do outro dia. Tem que tirar as carnes
para fora do freezer, alguma coisa tem que desxapérado para o outro dia. Cozinha é assim, a
gente ndo sossega, toda hora vocé td mexendoptofissdo precisa de uma dedicacao total.
Vocé vai para casa, mas ja esta pensando no qfgzeaino outro dia, nas compras do mercado,
pensar nas verduras e legumes que vai servir. Ysmmégue montar o cardapio do outro dia e
vocé usa a matematica de novo, vocé vai servircaavanhd, mas a couve ta cara, entdo nao, o
brécolis esta mais em conta, entdo eu vou sentécEsempre tem usar matematica. E dai o
cozinheiro tem a matematica dele, mas a experi@muita muito, todo o dia aprendendo, vocé
tem a experiéncia ja do que vocé fez hoje, do @udazer amanha. Tem também a cozinheira
qgue ajuda a gente e a gente ajuda ela, ela dat8egesso ta mais barato, o pessoal gosta. E a

experiéncia conta muito, eu ja tenho trinta anoslef@ro de uma cozinha, isso conta muito, a
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minha mulher também tem bastante tempo, sempoofaiheira, desde os quantorze anos, ela ja
ajudava a mae na cozinha, para lavar prato, jaltraba ja. E eu também desde moleque, eu
trabalhava na cozinha, com 12 anos, eu ja faziavegoisa.

Em seguida a pesquisadora perguntou para eleséuggilhos entram na cozinha?

Eu tenho trés filhos, uma tem quatorze anos @eéaozinheira, ela faz pudim, se deixar
ela faz tudo na cozinha, mas ela ndo tem tempqumtem de estudar, mas quando da tempo ela
faz a janta e até a sobremesa para o restauraguea A outra que tem dezessete anos nem passa
perto da cozinha, ndo sabe nem fritar ovos, n&e sahéo gosta, ela nunca quis aprender. Eu
acho também que é o dom, a pessoa ja nasce colo aqai pegando pratica. O menino tem
nove anos, e eu acho que nao quer saber de cazialmgla ndo despertou. A profissdo é boa,
mas é muito trabalhoso, exige muita dedicacdo,ametrseveranca, se ndo deu certo tem que
fazer de novo, a cozinha € uma coisa trabalhosa gtie gostar.

Entdo para finalizar a pesquisadora disse; Muitggata pela entrevista.
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Entrevista com a doceira Ana aconteceu no més de maAna conclui o ensino
médio da EJA em julho de 2005.

A entrevista com a doceira Ana ocorreu em sua gasdia nove de maio, um dos dias
mais frios do ano. Enquanto ela preparava um chteguente, uma conversa tranquila precedeu
a entrevista, ali mesmo realizada. Seus paisalaa assistiam a televisdo. Ela preparou uma
mesa para todos e, logo apos o chocolate quenteaigodelicioso bolo de fuba junto com a sua
filha, teve inicio a entrevista, que durou cercdargiga e cinco minutos. E entdo ela comecou a
falar:

Meu nome é Ana, tenho 37 anos, trabalho com desadgados ja faz uns sete anos que
eu trabalho com isso. Eu trabalho com salgadosfpatas, coxinhas, tudo que é de festas, faco
doces, bolos, trabalho com roscas, péaes, e ultim@nweque eu mais faco € bolo e salgados é o
que sai mais para festas. Eu comecei a me inteneskacozinha ainda muito nova, eu so6 fazia
para casa. Na minha infancia, eu via na casa daaati@amente tinha aquela dispensa, em que
chegava na casa da avo tinha bolo, bolachinhaa e€ieco minutos na rua e 10 minutos na
dispensa para comer. E a gente via que a vo fgaiboacom carinho, gostoso, tudo que fazia era
uma delicia e a gente chegava e abria a geladgitheepudim, e eu acho que eu tomei gosto por
isso. Eu lembro da casa da minha avo, a primeisa cpue vem na cabeca € a dispensa e todas as
coisas que ela fazia e esperando a gente cheganafeoisa que marca na vida da gente, e acho
que foi por isso ou ndo que eu sempre lembro disstiio eu gosto também de cozinhar, gosto
guando vem gente em casa para fazer alguma coesago da tempo faz mais coisas.

E ai foi passando os anos e quando eu tinha maimsemos um s nove anos tinha uma
senhora que morava perto de casa, e ela tinhadsafeirrame. Entdo era dificil ela fazer comida,
entdo eu acabava fazendo para ela. Eu aprendi faméodo para ela, a gente fazia arroz, a coisa
mais facil, pois eu ndo sabia cozinhar, eu nad@tadperiéncia na cozinha, entdo o que dava para
fazer um arroz, esse arroz na janta virava uma defaroz, as vezes levava comida de casa, a
minha mae também fazia, e eu sempre ficava prestarehcdo como a minha mae fazia. Na
escola eu sempre levava as coisas, ndo o que i@ que a minha mée fazia. A minha méae
fazia bolo de aniverséario para a irma levar noditata A minha mae cozinha bem, todo mundo
gosta. E ai a gente vai pegando gosto, dai eucndo maior, e eu com 18 anos comecei a

trabalhar no banco. No banco eu comecei a levata Quando eu fazia aniverséario eu levava o



bolo que eu fazia. Quando chegava no meu aniversapiessoal ja cobrava. Com o tempo, o

pessoal comecou a pedir para eu fazer o bolopErsava como eu ia cobrar, eu ndo tinha nogéo
de preco. Até que eu comecei, entdo compravaisasctdo bolo, colocava uma porcentagem em
cima que era a minha mao de obra e vendia, e totoonadorava. Eu fazia torta de chocolate, o

pessoal ia tomar café em casa e eu ia fazendolos. ltb ai depois do banco, e foi ai que eu

comecei a trabalhar com salgado.

Eu trabalhava numa firma, fui dispensada dess®fie eu estava gravida da minha filha
€ eu pensava como que vai ser agora. Depois gtieeea minha filha, eu comecei a trabalhar
numa pastelaria. Na verdade, eu fui ajudar essoa&gie nao sabia fazer salgado assado, ela s6
sabia fazer salgado frito. E eu tinha receitas,equeia na televisdo, eu sempre anotava receitas e
tinha uma receita de esfirra, mistédo e fui fazeagda e foi com a minha receita que ela comecou
a fazer o meu salgado assado. Eu trabalhei ungigr€sité ela pegar o jeito. E ai depois de algum
tempo ela me chamou para trabalhar com ela, pastawa sem emprego. E ai eu fui e aprendi a
massa da coxinha, e ai foi uma troca. S6 que aij ema outra receita de massa de coxinha na
televisdo melhor, mais macia e ai eu fiz para veaisario da milha filha. E ai todo mundo gostou
e falaram para eu fazer para vender que seria angiaf e ai eu comecei a fazer salgado para
fora. E ai eu pensei o bolo eu ja sabia fazergieau pego com as receitas, e ai comecei a fazer
salgado e bolo.

E ai uma vez eu fui para a casa da minha avé era &osa do Viterbo, e uma prima
minha tinha feito beliscdo, aquelas bolachinhas gorabada. Ah! Vou pegar a receita, foi aonde
também um dos que mais saem também é o beliscd@m roduto que sai bem, tem uma boa
aceitacdo todo mundo gosta. E é diferente daquedeaggente compra, é caseiro € uma coisa
mais gostosa, € mais macio e mais gostoso. Ent&treduzi também o beliscdo. Entdo se um
dia ndo tem encomenda de bolo ou salgado, temlidedm® se ndo tem nenhum dos dois tem de
bolo, tem que ter novidade tem que ter variedagl®, gessoal ndo quer uma coisa tem outra. A
gente tem que ta sempre se aperfeicoando.

Eu fiz um curso de panificacdo, aprendi receitapdks, de roscas e até fiz também, mas
eu fazia e alguém vendia ou eu tinha que fazendesdepois, mas se a gente faz de manhd, tem
aguele processo, da massa crescer, como a gent@abdlha em grande producdo, entdo é mais
dificil né, a gente tem que ter um forno grandej @ faz bastante, entdo vocé ja perdi mais

tempo e ai pra sair e vender depois € mais corndpligaois vocé perde muito tempo, vocé perde
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a metade do dia para fazer e o resto do dia padeveEntdo eu parei de fazer, mas para casa eu
faco ou se alguém pedir eu faco, mas para sairvymrder ndo da mais. E agora eu to ai, eu

voltei a estudar, porque eu tinha parado de estndarescola eu levei o beliscdo para o pessoal
experimentar, belisquei bastante todo mundo l&le toundo gostou e eu levava para vender a

noite, e fazia os saquinhos para vender.

Na escola, eu também levava o bolo para vends, escola o pessoal conheceu 0 meu
trabalho, pessoas comecaram a encomendar, e degdrepte vamo vé como vai ser. Eu
pretendo ter o0 meu préprio negdcio, abri um corodpeira mim, onde eu possa vender 0s bolos,
0s salgados, mas eu acho que vai demorar um powta, devagar a gente chega.

Entéo a pesquisadora perguntou a Ana: Como fdioone a escola?

Depois que eu sai da escola, eu fiquei doze amoestidar, e eu voltei estudar em 2005.
Foi bom, para mim valeu a pena em tudo, novos anigofessores bons, foi uma turma boa,
sabe pudemos aproveitar tudo, que tinha as mogelinias nada que atrapalhasse, o pessoal era
unido, todo queria aprender, e me ajudou muito ywreu conheci novas pessoas, fiz novas
amizades, eu aprendi o que eu nao sabia, em pégugm excelente professor, matematica, foi
muito bom.

E depois perguntou: E a matemética na escola?

O que eu aprendi em matematica eu ndo uso naigaljipais sdo coisas diferentes o que
a regra de trés, a porcentagem, medidas. Na edadtalA eu aprendi matriz, funcdes, a gente
ndo usa na culinaria, mas mesmo assim foi maraadlheu aprendi outras coisas, entdo na escola
foi muito bom, tivemos um turma boa, fiz novos ampig matematica ndo é a matematica que eu
uso na culinaria, mas a gente usa outra matematigante usa a matematica de pesos, medidas,
porcentagem, medidas em massa: um quarto, meigyradfas. No meu caso, eu tenho que usar
as medidas tudo certinho, pois se vocé colocar amegpmais de farinha, a massa fica dura, se
coloca mais leite fica mole, influencia né. Na nairdulinéria que eu fago, eu tenho que usar a
medida para fazer a massa do salgado. Por que s@ocmo mais ou menos farinha eu perco a
massa, entao tem que usar a medida certinha. Tisasaue a gente faz na culinéria faz a olho,
como temperos, molhos ou alguma outra coisa maiples, mas na minha culinéaria tem que
usar as medidas certas, pois sendo a massa figaacmassa fica dura demais. Eu costumo

anotar tudo o que faco, quando eu vejo alguma cpisaleu diferenca, no sabor ou alguma coisa



eu anote o que eu coloquei, para que se gostanageude novo, sendo ndo gosto eu nédo
acrescento mais.

Outra coisa também é qualidade dos produtos. Atfaripor exemplo, tem farinha que
deixa a massa..., eu ndo sei 0 que eles colocdarinha, algum componente que eles colocam
na farinha, que tem massa que vocé faz com a mgsardidade de liquido e farinha, mas de
outra marca, as vezes que nado da certo. Eu j&d @ eu perdi a massa e ndo comprei essa
farinha, porque ndo dava certo. Por isso a quaidadingrediente é importante, eu procuro usar
sempre os mesmos produtos. As vezes eu compro odutprnovo e testo em casa, se der
resultado, e que o preco for mais em conta, egatdpro, para fazer par fora. Eu procuro fazer
as coisas com bons produtos, marcas que eu ja éxpeoiéncia, que faz tempo que eu trabalho,
para ndo perder tempo, porque se comprar uma rqaeado vai dar certo, € dinheiro jogado
fora e tempo perdido, tem que fazer tudo de nowmuye nunca vai ficar igual e ai vai perder o
fregués, né. Se o sabor é amarguinho, tem guenocantamarguinho se for doce, tem que
continuar, porque as vezes uma pequena coisinhangde, o fregués percebe e ele diz: “Néo &
assim que eu gosto, ndo assim que ela fazia.”. Gagthacostumado percebe. Por isso que eu
procuro, sempre utilizar as mesmas marcas parenmaijualidade. A clientela ja sabe e conhece
0 meu produto e gracas a eles vém outros atras.

Apds uma pausa a pesquisadora perguntou: Comccatméa o preco da encomenda?

Para eu cobrar, das pessoas, eu ponho papel,aumastei, se for dez reais, 0 que vai ser
a minha mao de obra, € o meu lucro, eu coloco aarporcentagem, em cima daquilo, o tempo
que eu gasto, eu coloco uma porcentagem em cimasvaupor que fique em catorze reais ou
quinze reais, quinze reais € o meu lucro. Comoadzulo 0 meu ganho é assim, eu coloco o eu
gasto, mas as vezes o que eu gasto é muito baratop tempo para fazer € muito grande, é
trabalhoso, € mais complicado fazer, como a coxanimassa nao fica tdo caro, o recheio néao fica
tdo caro, mas o trabalho que se tem que fazer érneitdo tem que cobrar pelo trabalho da
gente, tem que colocar um lucro maior, pois euogastis tempo fazendo para fazer o salgado,
ainda mais manualmente. Hoje existem maquinas gmenf, mas quem trabalha como eu,
manual, € um artesanato isso, € uma arte, entéomgago mais tempo. E ai aonde acaba ficando
mais caro. E o lucro tem que ser maior, por caadaathalho que da.

E é assim que eu uso a matematica, as porcentagengdidas e ter que gostar do que

faz. E gostar do que eu uso na minha culinariatagataquilo que faz, tem que dar sempre
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renovando, tem que sempre fazendo curso, tem @ee aproveitar os ingredientes, reaproveitar,
porque hoje em dia tudo € muito caro e se sobraamsinha, d4 para aproveitar, e ndo pode
ficar, jogando nada fora, ndo pode desperdicagnéegtem saber aproveitar tudo, é logico tudo
sendo limpinho, tudo organizadinho e tem mesmogpstar mesmo de cozinhar, ndo é facil,
enfrentar uma cozinha, fogdo, matutando o que fezstando.

E para finalizar a pesquisadora interrogou: O prexisa ser para se tornar um bom
cozinheiro?

Tem que gostar, para ser um bom culinarista, tezrfager curso, se aperfeicoar cada vez
mais, usar bons produtos pode até ter marcas nliésrendo tdo conhecidas, e que dao bons
resultados, mas sempre pesquisar, testar antesqyasa vai dar certo, senao vai dar diferenca e
maos a obra.

Entdo a pesquisadora disse: Valeu, Ana!
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Entrevista com a Teresa, doceira que trabalha comufas, bombons e ovos de
chocolate. Ela Ana conclui o ensino médio da EJA ejulho de 2005.

A realizacdo da entrevista com Teresa foi marcamia varios desencontros: varios
telefonemas para sua casa, uma tentativa infratderencontra-la em seu local de trabalho —
tinha ido ao correio. Mais tarde, por sugestaoetaetaria da escola, nova tentativa de encontra-
la, por telefone, novamente sem sucesso. Somertiaseguinte foi possivel agendar o encontro
com Teresa.

As quatorze horas do dia dez de maio de 2007, Zereseceptiva e efusiva —, apds a
intermediacdo dos funcionarios da secretaria dalastoi entrevistada em uma das salas da
escola em que trabalha. A realizacdo da entrevista Teresa foi marcada por varios
desencontros: varios telefonemas para sua casatemadiva infrutifera de encontra-la em seu
local de trabalho — tinha ido ao correio. Mais &rgdor sugestdo da secretaria da escola, nova
tentativa de encontra-la, por telefone, novamesta sucesso. Somente no dia seguinte foi
possivel agendar o encontro com Teresa. Entdonelievou para a sala de video da escola e
iniciamos a entrevista:

Meu nome é Teresa, tenho quarenta e nove ano$afei cingienta no dia doze de
agosto. Tive uma infancia bem sofrida, tenho ti@®d o Leandro com trinta anos, a Adriana
com vinte e sete anos e 0 Guilherme com quinze, &lasdo nisso o Guilherme estd dando um
trabalho.

Entdo, quando eu era crianca, eu tinha nove amos)te méae foi para o hospital para ter
a minha irmazinha, e eu e a minha irma ficamosoresgveis pela casa, a minha irma mais velha
tomava conta casa e da comida e eu lavava ronyavada louca, essas coisas. E ai depois com
nove anos e meio e quase dez anos, eu fui trabathbalhava de empregada, fazia todo o
servigo da casa, lavava, passava, e limpava atodsep servico.

Depois com treze anos, a minha méae morreu aigeeifsozinha, cuidava dos meus trés
irmaos menores, e a minha irma mais velha tinhadoa€ a irma mais velha ia em casa nao para
ajudar, ia para bater nos mais pequenos e eu fioaea da vida. E eu cuidava dos meus irmaos,
trabalhava em casa cuidando deles, depois mewagai @de novo e eu tive que trabalhar, pois eu

ndo combinava com ela. Entdo, eu nédo tinha catoras, a mulher que eu trabalhava criava pato,



galinha, essas coisas e ela matava e eu ia ajlada matar, limpar, preparar porque ela vendia.
E foi dai que eu comecei a cozinhar, né, eu gastoads de cozinhar. Eu fazia frango, peixe, e
macarronada, lasanha, nhoque, massas eu ador® easada e doces também. Agora
ultimamente, eu t6 mexendo com chocolate, eu fafa,tbombom, ovo de pascoa, e trufa tem
um que eu faco que muita gente pergunta, como guwemsigo, 0 creminho que € o sensagao,
gue eu chamo de trufa sensacédo. Eu faco assim:

Para fazer, eu fago a trufa, o chocolate derrepdsso na forminha, depois eu faco o
trufado que é chocolate ao leite, 0 amargo, o crdenkeite, o rum, mel, e ai depois eu passo o
trufado. E dai eu faco o sensacao que € assimgd&@ehocolate branco derretido, e ai eu ponho
uma caixinha de creme de leite, ponho essénciaadango e anilina para dar cor, e depois eu
pico bastante morango, misturo bem e fica uma sénsa& ai eu ponho no meio cubro e pra
comer € muito gostoso.

Entdo a pesquisadora perguntou: Foi vocé que iauént

Ela respondeu: Fui eu que inventei, eu tinha nmuitégosidade de saber como que faz a
trufa sensacéo, e ai eu experimentei aquela cadaatango, ndo deu certo, ficava liquido e
guando colocava o chocolate o liquido escorriactima jeito. Eu tentei de varias maneiras e
nunca deu certo e ai assim deu certo, todo munstoge € o que vale. E eu faco chocolate de
final de semana, de segunda a sexta eu traballhceatm sexta feira eu saio mais cedo, compro o
chocolate e os recheios e no sdbado de manha@ eudpeganhd para a minha sobrinha me
ajudar. Ela vai fazer o servico de casa, e ai@urfos chocolate, e pra ter chocolate para trazer
depois para vender. Eu vendo na escola, vendo gsmraeninas da escola, a minha filha ta
estudando e leva na escola para vender onde estuda.

Mais uma vez a pesquisadora perguntou: Vocé faa®uabisas também para vender?

Eu faco outras coisas somente quando tem encomeEndaco bolo, bala de coco. Eu
faco bala de coco com a fruta do coco. O leite @® cde garrafinha queima muito a mao da
gente, faz bolha nos dedos. Nossa eu fico com aimigica queimada, ja o leite de coco com
fruta ndo fica tdo quente. Eu descasco o cocogdisguinha marrom dele, bato no liquidificador
com agua quente, e passo no guardanapo para sepgraido, que é o leite de coco e ai pde o
acucar ferve e faz a bala para puxar.

Entdo foi perguntado a ela: “Vocé gosta de invergegitas?”
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Eu gosto de inventar. O Guilherme falou para miméaé, como que faz esse doce”, que
agora ndo lembro o nome. Entdo eu disse a elela &iilherme, inventa, sendo deu certo joga
fora e faz de novo. Sendo deu certo que ndo deugpdieitar uma mesa se come daquele jeito
mesmo, nao ficou bonito, mas ficou gostoso. Agasyezes vocé faz uma coisa e ndo para
comer, ai vocé joga fora e vocé faz de novo. EusBp e ficou assim, e se eu misturar dois
ingredientes e colocar isso e menos isto, podeeatty.

Novamente a pesquisadora perguntou a Teresa: \&Aacgenpreocupa com medida?

Eu faco assim, eu coloco a méo, se der para enenlarejo a textura. Como a massa de
coxinha, eu ponho um tanto de agua na panela, dald@linha, e ai eu ponho a farinha de trigo,
e vou mexendo, vejo se esta mole, e vejo se naocetdndo na mao, se ficar mole é que a
farinha que néo é boa, e ai eu vejo que ndo deu cer

E mais uma vez a pesquisadora interrompeu e pedal que ela contasse algum fato
curioso sobre a sua infancia e também fale do teampque vocé estudava. Entdo ela comecou a
contar:

Quando eu tinha sete ou oito anos, 0 meu pai seloamas somente na igreja € nao era
casado no civil. Eu e minha irma nao tinhamos tegie meu pai foi trabalhar na Ceramica
Chiarellli, e tinha que registrar a gente para gamhsalario familia. E ai ele foi casar no ciEil.
guando ele foi casa, eu e minha irma quase morrdmtanto chorar, porque eles iam para a Lua
de Mel. Eu morria de medo de saber que a minhaiandara a Lua e como nds iamos ficar sem
mae. Foi uma choradeira, que a minha tia que matavautro lado da rua, veio correndo para
saber 0 que estava acontecendo, 0s vizinhos vieggre era porque meu pai tinha casado. E nos
achava que eles ndo iam voltar. Quando eu me terebracho muito engracado, mas na época
foi muito triste.

Eu fui para a escola com nove anos porque eu nBa tiegistro. Eu fiz a primeiro e o
segundo ano aqui nessa escola e depois eu terniagteiro no “Padre Armani” e fiz o quarto
ano e nao voltei a estudar mais, fiquei paradsaterdois anos.

E ai quando eu fui para a FEG com a minha irmé\&rae tinha uma vaga para a minha
sobrinha para voltar a estudar na sétima sérida BEee a matricula na sétima e eu dei 0 meu
nome e fiquei aguardando vaga. E ai surgiu uma gagafui e ela foi também, mas ela foi um

dia so, ndo foi estudar porque ela néo ia estualargsma sala que a minha.
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No primeiro dia de aula, na apresentacéo eu fique vergonha, porque na minha idade
s6 tinha eu e 0 José Geraldo, mas ele é homem,neullier 14, nossa eu fiquei com muita
vergonha, mas mesmo assim eu tenho vontade e exowsaguir. E ai eu fui e ai eu estudei fiz a
quinta até a oitava série, e fui bem Gracas a Dl os professores maravilhosos, muito bom
mesmo. Depois eu fiz o primeiro, 0 segundo e eeteycfoi muito bom. E ai eu fiz trés meses de
Magistério e ai eu parei, mas eu me arrependo thenter parado.

Nesse momento ela comegou a chorar. Nesse momegtavador foi desligado por
alguns minutos até que Teresa novamente continedara

Mas a melhor época de escola foi 14 na FEG, foEdA, porque, A Neila era uma
amigona, a Ana que também cozinhava, a Edmara,ra, MaRoseli. A nossa turma era muito
legal. Era tudo unido, até a molecada que néo \gosta estudar, entrava no meio da turma.
Fazia as festinhas, aquelas festinhas da hora, tabes, salgados, era muito bom mesmo, chic,
nossa maravilha. Teve uma vez que nés fizemos estalia, eu ndo se vocé foi, sei que o
professor Jorge tava dando aula na outra saldamamos na sétima eu acho, nés fomos chamar
ele, mas ele estava na outra sala também tinhaHasE ai ele foi |4 comeu, bebeu, brincou,
divertiu, e falou: “Olha, essa sala aqui vai des@audade, 0 ano que vem”.

E ai depois, vocé também participou, das festaantgucoisa boa para comer: bolo
salgado, salgadinho frito e assado, bolo, a Edmeamu aquele lanche frio. A confraternizacao
no meio e no final do ano. O churrasco da forneatw dia do jogo do Brasil na Copa do
Mundo, todo mundo de verde e amarelo, foi muito bBnuma coisa assim, que nio da para
esquecer. Eu sempre encontro com o pessoal daesalagente sempre lembra dos bons
momentos. Eu sempre encontro com a Neila, ela awara gente de fia. Um dia na aula de
matematica com o Jorge, a Neila falou assim paa“€l professor, onde o Senhor arrumou
esses numeros ai”.Ele respondeu: “E da Matematifretao ela disse: “Deus me livre, apague
estes numeros, comeca de novo que eu nao enteddl. & ai o professor apagou tudo e
comecou de novo, explicou de novo e o pessoal @aten

E ai depois, nés fomos para o primeiro e o0 segamdo e ai ficou mais dificil, aguele
cone, piramide, muito dificil, cilindro, muito difl de entra na cabeca da gente. Depois entender
os calculos que foram feitos, a matematica é mdificil, € uma matéria que ndo da para
entender. Eu ndo sei como tem gente que tem ad&oeagabe o que fazer é muito dificil e sé no

finalzinho que eu comecei entender, mas eu prexisers uns dias de aula.
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A Fisica também tinha umas contas, a Fisica ndocmmdicdo, ndo tem porque um
barquinho desceu dois metros, quantos metros ffalta ele subir, quantos segundos, € muito
dificil, ndo tem. O professor ficava de cabelo mmcomigo, eu falava para ele: “Professor, eu
ndo entendi nada’. E ele dizia: “Espera ai eu wli@ar para vocé”. Ele explicava e todo
mundo ficava quieto, ndo tem jeito de falar € muiificil. Uma matéria que eu gostei, foi
Quimica, ndo se é a professora, ela falava aliog,chssim num tom que deu para entender bem,
agora Fisica e Matematica ficou complicado. Ficiigiti mas assim mesmo, deu para entender,
porgue Gracas a Deus que € ndo sou assim uma relkaom a idade que eu tenho até que foi
bom, porque eu tirei proveito, em vista da idade agente tem.

Hoje a crianga, jovem tem cabeca fresca para peassio faz, ndo consegui fazer, nao
entra na cabeca dele, e ele faz, escreve, apsgade novo e nado faz certo, ndo entendi, e a
gente entendi. Nao sei se é que a gente, eu n&oaseivéncia da gente, a gente vai convivendo
com numero, para cozinhar, para ir no mercado,uelm lugar a gente usa matematica, eu acho
que é até por isso, que fica mais facil as comasla muito. Entdo vocé vai no mercado, ta um
preco uma coisa, a outra ta outro preco, e ai tesvgr se o dinheiro da. Entdo eu acho que é por
iSso né, e até coisinha corrigueira, do dia a déapara gente ver que pra tudo a gente usa a
matematica.

E ai a pesquisadora perguntou: E como é a mataméisua cozinha?

Eu uso, mas as vezes eu nem percebo que usoeangemtpercebi, que usa, porque meia
colher disso, meia xicara daquilo, um quilo daquiteio quilo, € gramas, mas a gente nem nota
que usa né. Eu uso matematica também quando ewrfagencomenda e eu vou vender vocé
tem que comprar a mercadoria, ver quanto vocé gaptra depois vocé colocar 0 preco por
cima daquilo que vocé comprou, para cobrir o saatho, e isso € o seu lucro. Qualquer coisa
gue voceé vai fazer vocé tem que por pelo menospmeraento em cima daquilo que vocé gastou,
porque dependendo da coisa, € muito dificil, muébalhoso, e gasta muito tempo, e suja muito,
faz muita bagunca, faz sujeira, e perdi muito tepgo@ limpar, lavar as vasilhas, fazer e esperar.

No caso da bala de coco, tem que fazer trés dias para ficar boa, para vocé colocar na
boca e ela derreter. Nao € soO fazer e comer, [0S @ura e vocé pode quebrar o dente se vocé
comer na hora. Vocé tem que por no freezer, espéaarongelar, depois vocé tirar do freezer,

espera ela descongelar e colocar na geladeira tral todo um processo de fazer, e tem que



16¢€

colocar o pre¢co em cima disso tudo. Sendo ndoaté kivocé troca seis por meia ddzia, ndo
compensa.

E para finalizar a pesquisadora fez a seguinteupéag “O que precisa ter para ser um
bom cozinheiro™?

Olha Claudineia, eu acho que me primeiro lugaraénor. Vocé tem que ter muito amor
naquilo que vocé faz. Tudo o que vocé fizer temtguamor. Vocé vai fazer uma comida, vocé
tem que ter amor desde o momento que vocé vailescolfeijdo, tem porque por ali amor, na
hora de escolher, se p6e de molho, se pde pamhenziem que por amor, com carinho, com
vontade de fazer e vontade que der certo, se voEédom amor e carinho dé certo, seja dificil
como for. Tem uma moca que trabalha aqui e semprekElu nao sei fazer nada, mal sei fazer
uma comida, e a minha comida todo mundo reclamatddeeu falo para ela fazer as coisas com
amor, e eu acho que ela ndo pde amor suficientgo&tem o dom de cozinhar ndo sei, tem
gente que € assim, pde l4 de qualquer jeito, fdmeuma beleza, e ja tem gente que néo, tem
gente que faz as coisas com uma delicadeza, confcae da certo.

Eu sou meia bruta para fazer as coisas, mas ewaganuito amor e carinho, mas para
fazer as coisas a gente tem que ter dedicacanhoae fazer as coisas com muito amor. E isso é
o grande segredo da culinaria, fazer as coisasaroor, que da certo. A minha mae era uma
pessoa, que néo sabia ler, ndo sabia escrevel matha méae era muito inteligente, com coisa
de cozinha era impressionante. Uma vez, a gengeatssistindo televisdo na casa de um vizinho
e ai passou uma festa de aniversario do filho docdce Tinoco, entéo ela viu o bolo de andar e
ela ficou admirada, e ficou pensando como elesatmfeito aquilo, mas |4 em casa néo tinha
fogéo a gas, 6 fogdo a lenha, mas tinha forninkeofdz 0 meu pai fazer uma forma quadrada de
bolo para ela, e fez o bolo de andar. Ela fez o pala o aniversario da minha irma com recheio
de goiabada, e fez cobertura com glacé real, canaglem neve, aclUcar e suco de limao. Ela
conseguiu fazer o bolo, ficou meio duro porquenéla sabia que tinha que molhar o bolo, mas
ela conseguiu.

A mée era uma cozinheira muito especial, ela iacasamento e fazia almoco, saladas,
massas, assados, tudo, a minha mée cozinhava lmenit@ eu aprendi muito com ela, pois eu ia
junto com ela e ficava vendo, e se tinha que ajadajudava, mesmo pequenininha, pegava uma
panela, alguma vasilha para servir, e ai eu acboégeso que me deu essa vontade de saber e

aprender, a trabalhar na cozinha, encaminhei, igestgelizmente a minha mae morreu com



trinta e oito anos, nova de tudo, na época eu aldia sjue ela era tdo nova. E eu acho que se ela
estivesse viva hoje ela teria procurado uma espolgue ela era muito sabia, ela era uma pessoa
gue tinha vontade de fazer as coisas, e eu achfogdela que eu herdei isso tudo e tive essa
vontade de estudar, e eu estou pensando em vasandar de novo ou fazer curso e tocar a vida,
porque ela continua e a hora que Deus quiser qag gente para.

E par finalizar a pesquisadora disse: “Obrigada pe& entrevista”.



