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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar o uso dadmlaformatica numa escola publica,
suas limitacGes e possibilidades. Assim, esta [Esdundamentou-se em pressupostos
tedricos que consubstanciaram: o atual ensino médlicurriculo e o uso de
computadores nas escolas publicas. A partir dossppestos para a pesquisa
qualitativa, que contou com a colaboracdo de psofes e alunos do ensino médio e
também dos pais, organizaram-se entrevistas e bEsasi gravadas em &audio. O
conteldo dessas entrevistas e dos relatos passibéi discussdo acerca do que
representam as atuais salas de informatica do censiédio para os estudantes,
professores e comunidade e tornou possivel percgberas propostas para 0 uso
dessas salas devem envolver, além da comunidadénaica (alunos e professores), as
comunidades dos locais em que as escolas estaudasseque a complexidade da
guestdo da informatica nas escolas publicas araptia debate, para além das questdes
metodoldgicas ou da compra de materiais para plitssib seu uso.

Palavras-chave Educacéo - computadores - ensino médio - cuariestolar — ensino

publico



vi

ABSTRACT

The aim of this work is to analyse a computer ctas® in a public school with its
limitations and possibilities. So, this researchsvimsed on the theories which deal
about the current high school, the curriculum amel ase of the computers in public
schools.

Based on the qualitative research theories, whath the cooperation of teachers and
students of this public high school and of theiregpés as well, interviews were
organized and recorded. The content of the irgarsiand the reports made it possible
to discuss about the current computer classroomthenhigh schools, what they
represent for the students, the teachers and themaoaity. It was also possible to
realize that the proposals for the use of thesssad@ms should envolve the community
in which the schools are inserted in , the compyexjuestion of the computer
classrooms in public schools which enlarges thisatke beyond the methodological
issues or the purchase of materials to make itifplesss use.

Key words: Education; computers; High school; curriculumblic school.
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1. INTRODUCAO

Recordar sobréminha insercdo no campo da matematica, mais espgeniénte a
minha decis@o por cursar licenciatura em matemét&zavir & minha memoria que
inicialmente esse curso nao fazia parte do mevesge profissional. Pensava em atuar
em outra area que nao fosse a das ciéncias efat@isha paixao, quando adolescente,

era o inglés, mas na cidade onde eu morava nda bargos especificos nessa area.

Entretanto, precisei imprimir algum rumo a minhdavie decidi prestar vestibular
para o curso de matematica. Gostei muito do cussmei carreira, saindo da cidade do
interior de Minas Gerais para Campinas, onde paskmiionar no ensino fundamental,

com o qual muito me identifiquei.

Com o passar dos anos, adquiri experiéncia e fuiapexfeicoando e, algum
tempo depois, passei a atuar no ensino medio. Atifdacdo com o ensino medio
superou as minhas expectativas — o entrosamentaosaaunos foi meu grande eixo
motivador. Embora os alunos néo tivessem tempo patadar, pois a maioria
trabalhava, ndés conseguiamos caminhar com os clwgeias discussdes que tinhamos
em sala de aula. Desde o inicio dessa minha exp&ié— em 1997 — até hoje, ndo

mais deixei de lecionar para o ensino médio.

Na escola, 0 nosso dia-a-dia baseava-se em atdgdamples, como: leituras de
textos, pesquisas em livros na biblioteca e atdédacom livros didaticos e
paradidaticos. Ndo que isso tenha mudado hoje am-diodas essas atividades ainda

persistem no nosso cotidiano.

Quando iniciei um trabalho com o ensino médio, usévamos o livro didatico,
pois a compra desse material pelos alunos ndocossvel devido ao alto custo. Diante
disso, as atividades propostas em sala de auitaveim-se a cOpias de textos e, apos a
explicacéo destes, vinham os exercicios de fixag@@dos da lousa ou, as vezes, listas
de exercicios mimeografados ou xerocados. Embaoeaegsipamento, o mimedgrafo,
esteja um pouco esquecido, ainda ha quem facaaleqdr ser um aparelho facil de

manusear, que possibilita aos professores utihzarateriais da propria escola. Para

! Nesta breve apresentacdo inicial, relato — rimagira pessoa do singular — minha trajetoria paiss
até o inicio deste trabalho. O decorrer da peagsés resultados e as conclusdes serao relatdos
primeira pessoa do plural, pois ali ndo caminhenaditos sujeitos fizeram comigo esta tarefa."



guem nao se lembra, esse equipamento necessisdédeik no qual se escreve em sua

face branca, e usa-se o0 alcool para possibilitéas/aopias, em um processo manual.

Recordo-me de professores de primeira a quartassgtimeografando desenhos
para seus alunos, pois nessa fase as atividadesgone ser mais ludicas. Esses
professores necessitavam e ainda necessitam deiaisatariados para chamar a
atencdo dos alunos; com isso, o trabalho de bugmEsguisa dos materiais € muito
intenso. Dessa maneira, posso dizer que os trabetlatizados na escola eram e ainda
sdo permeados por objetos simples e manuais, caim: apagador, livros,

mimeografos, xerox, etc.

Entretanto, surgiu nessa escola — e ndo somenta, meas em varias escolas
estaduais do Estado de S&o Paulo — uma sala, desensala de informatica, que
passou a fazer parte daquele ambiente. Foi ofierqmelo Governo do Estado, que
enviou verbas para as escolas estaduais, comitwid&uequipa-las com computadores.
Os equipamentos foram comprados pelo diretor dal&sque j4 havia recebido a

verba, e uma sala foi reformada e preparada pae‘“sala de informatica”.

A partir desse momento, houve uma grande expeatatierca de quem usaria
essa sala e como poderia ser esse uso. Os prefgsserum modo geral, perguntavam-
se como usar e se podiam, pois se tratava de algn ouja existéncia ndo havia sido

anunciada.

Houve a informacédo, entdo, de que haveria cursis grasinar os professores a
fazerem uso dessa tecnologia. Pensamos, assim, @uso se destinaria a professores
que quisessem trabalhar conteudos programaticosatande aula, ou seja, pensamos

gue tal curso fosse ensinar como fazer interagdis@plina com o computador.

Entretanto, o curso ministrado na propria escoldeotrabalhamos, que foi
indicada como polo que atenderia a todos os prfessda regido, era apenas para
ensinar a trabalhar com programas basicos, como VEExcel, etc. Sabemos que
seria necessario ensinar este tipo de atividads,h@via professores que ndo sabiam
como ligar um computador. E fato, também, que hawizfessores que ja tinham
computadores em casa ou, ainda, aqueles que tiobhamemprego e trabalhavam na

area de informética.

Um ou dois anos apos a instalacdo da sala demafita na escola onde a

pesquisa foi realizada, alguns professores fizemaoh do novo espaco com alunos.



Naquele momento, indaguei sobre o que eles estaf@mendo com relacdo as

atividades e como estariam fazendo isso.

Percebi, entdo, que os professores estavam levanadtunos apenas para tirar-
Ihes a curiosidade e para conhecer o computadds, paquela época, poucos o
conheciam, principalmente os alunos do ensino fwmeddal que, por ndo trabalharem,

nao tinham como entrar em contato com esse equigame

Um professor, que ministrava aulas de ciéncias, tama®ém nao trabalha mais
nesta escola, usava algwaftwares— relacionados aos planetas e suas posicbes —

gue ele mesmo instalou. .

Ha pouco tempo, também levei os alunos do Ensindidvjgara uma pesquisa na
Internet; foi apenas o que consegui fazer. Ha psoies que trabalham com geometria,
mas usam as ferramentas do Word e Excel e h4 aiakles que levam os alunos

apenas por diversao, para se distrairem e brincesemos computadores.

Diante de tudo isso, passei a questionar, inicialéesobre as dificuldades do uso
da sala de informatica. Digo dificuldades, porgée se apontou uma direcédo para o
uso de computadores na escola. Posteriormentenhanidagacdo aprofundou-se,
passando pelo fato de querer compreender o querssaos professores e até mesmo
a comunidade daquela escola esperavam ou espesamsiga de informatica.

O tempo passou e a sociedade a nossa volta foodiigando; os jovens, assim
como eu, passaram a buscar novos sonhos, a comgivais expectativas com relacéo
ao futuro. No caso especifico dos jovens com queabatho, a tecnologia da
informagéo, os computadores, 0s jogos eletronm®dyIP3, os celulares, entre outros
equipamentos, passaram a fazer parte de um catideréio real, pelo menos desejado,

uma vez gue poucos possuem recursos para adese d@ijgo de consumo.

Entretanto, o desejo e a necessidade, sobretudoredagéio aos computadores,
estdo sendo cada vez mais intensificados. Afinelsg tudo o que nos cerca € movido
ou controlado por maquinas; a maior parte dasdailés que vivenciamos numa
metrépole como Campinas, tanto no campo profiskigu@anto no pessoal, esta

relacionada ao uso de maquinas que buscam agilin@ihorar nosso cotidiano.

Diante dessa teia construida entre a maquina @ nais cotidiana, é fundamental

gue a escola passe a refletir sobre a forma conegjunevos conhecimentos produzidos



por essas novas praticas podem se tornar parteotiiano escolar, especialmente

porque, diante dessa teia, € dificil identificaemué a presa e quem € o predador.

Assim, como afirmei acima, essa nova configurac@ciak gerou novas
expectativas e novos sonhos — nos alunos, de fazpeete atuante dessa nova
constituicdo social e em mim, de buscar apoio ¢edgue me permita refletir e
organizar uma pratica inclusiva e comprometida osnanseios e necessidades sociais
da comunidade com a qual estou envolvida. Foi @ggsetacdo que gerou minha
caminhada em busca da gestacdo desse trabalhopquesazbes académicas e
metodoldgicas, centrar-se-a na tematica da insefg&ala de informatica nas escolas

publicas, a partir de um estudo de caso numa epablaa de ensino médio.

1.1 Algumas consideracdes sobre a tecnologia

Nosso proposito, neste capitulo, € discutir o usandtrumentos para calcular,
numa perspectiva histérica. Embora conhecamos fizipgnente a transformacéo
histérica acerca dos diversos materiais e técnisadas para calcular, em especial as
técnicas de calculo escrito, podemos inferir, peddgculdades que enfrentamos
atualmente com o uso de computadores, que muitda@bos foram enfrentados por
volta do século VIl a.C., quando se deu a criagdgoedtos recursos materiais para a o

uso da técnica escrita.

Devemos lembrar que o papel usado hoje em diandedaves (1995), de polpa
industrializada, sé existe ha menos de cem angsapel produzido antigamente era

feito de trapos e produzido manualmente.

Antes do papel, outro material, muito parecido apapel e muito utilizado para
0 registro escrito, era o0 “papiro”, ja usado artesséculo 7 aC. e feito de um junco
aguatico chamado “papu” . O mérito da invencaadéao aos antigos egipcios e, por
volta de 650 a. C., j& se comprovava sua existéraciarécia. Porém, devido as grandes
dificuldades em sua producdo, ndo era um matetal $¢ pudesse adquirir com

facilidade.



Outro material primitivo para a escrita de queesa hoticia € o “pergaminho”,
cuja feitura utilizava pele de animais, em geratameiros e cordeiros, sendo, por esse
motivo, igualmente dificil de obter. Segundo Evd996), havia, como material
alternativo para a producéo do pergaminho, um maat@nda mais valioso: a pele de
vitelos, que sao novilhos com menos de um ano dke #Entretanto, esse material era
tdo caro que na Idade Média adquiriu-se o costueneadpar-se a tinta de velhos

manuscritos para que se fizesse uso dos mesmaspehgps outra vez.

Em gradativa transformacdo, ha cerca de dois rogémbram usadas pelos
romanos pequenas pranchas, nas quais havia umeafimada de cera, como material
de escrita. Igualmente, tabuleiros de areia foraados antes e durante o Império
Romano, para a realizacdo de célculos simples, dmmo de tracados geométricos.
Além disso, outros materiais, como pedra e arfplaam, também, muito cedo usados
para fins de registros escritos.

A crescente necessidade dos povos de efetuar rosgisscritos, seja de sua
historia, de seus costumes ou de seus calculostasuezes relacionados a situacdes
comerciais — levou-os a buscar muitas formas e oswitmecanismos de
aperfeicoamento, tanto em relacdo aos materiaggitquas formas e aos procedimentos
de escrita e contagem.

Com o intuito de facilitar os procedimentos de agein, instrumentos como
pedras e os dedos podem ser indicados como osifmsmecursos tecnoldgicos para a

realizacdo de contagens e célculos.

Com o passar do tempo, deu-se o0 surgimento de umples instrumento
denominado abaco que, associado ao sistema de ag&uenindu-arabico, contornou
muitas das dificuldades no que tange aos calcidatizados com o0s algarismos

romanos.

Entretanto, a insercdo do dbaco em certas socedsdue foi aceita com tanta
facilidade. Souza (2004) faz uma analise sobrerapapcao social do calculo escrito
das operacOes aritméticas e nos relata que o mddélculo hindu e o uso do abaco
sofreram grande resisténcia quando da sua inserpadeterminados contextos. Por
volta do século 1X, segundo esse autor (2004), gesworeu principalmente no mundo

arabe.



Essa rejeicdo, ainda segundo Souza, tem uma razigogao desse instrumento
significava abolir o uso dos dedos, pratica comutreeos arabes da época, além disso,
0 uso do abaco também causava constrangimentasppaialculistas poderiam perder

seustatusao terem que fazer o célculo com o auxilio dessteimentd

Porém, alguns estudiosos arabes percebiam as gastdgsse recurso, como, por
exemplo, o fato de que, ao ter que parar um cakolmeio, este ficaria registrado no

abaco, enquanto que o uso dos dedos demandariamicieacdo calculo.

Souza expde que diversas praticas sociais, jducisthalizadas no Isla medieval
do século IX, tal como a pratica comercial, na qugbrava o uso do calculo pelos
dedos, apesar de terem oferecido maior ou menastéesia ao uso do abaco,
assimilaram as vantagens desse registro ou repaedenque imprimiu uma nova
dimensdo a esse célculo — a transferéncia do proeatb e o instrumento (abaco)
para o registro escrito.

O calculo com os dedos, ainda em uso hoje em afi@m, uma pratica ja
naturalizada entre os arabes. Sendo assim, o usmaeova pratica, como 0 uso do
abaco como elemento mediador diferente dos recm@osais do corpo humano, néo
foi facilmente aceito. Um depoimento provindo damgira metade do século X, feito

por As-Sulj vem confirmar a resisténcia ao uso do abaco:

Os escribas funcionarios, contudo, evitam usarigtersa indiano) porque ele
requer equipamento (como um abaco de areia) ecetesderam que um sistema que
nao requer nada além dos membros do corpo é mgigos@ mais conforme a
dignidade de um lider.(SOUZA, 2004, p. 122, apidelY RUB.

Segundceste depoimento citado por Souza, podemos perceigeos arabes, ao
se apropriarem do modo hindu de calculo com usa@lshro, ressignificaram essa
pratica, transferindo-a para algo mais represeotaiara a cultura arabe, especialmente

0s mulgumanos — a escrita.

Uma outra obra citada por Souza, esta escritaAptiglidisi, faz referéncia a
préatica do célculo, afirmando que os arabes dewvenidizar o modo hindu de calcular,

devido a facilidade, a rapidez e também ao fatoetessitar de pouca precaucado. Este

Para uma maior discussdo, consultar a tese derddotde SOUZAEliana da Silva A pratica social do calculo escrito na
formagao de professoresa histéria como possibilidade de pensar questégsesente. 2004 — Unicamp — FE.



autor, segundo Souza, referia-se claramente adaiabaco de areidl-Uqlidisi revela
gue, com o uso desse objeto mediador, o calculaliaria a memoaria, haveria a
possibilidade de interrupcdo do calculo e da rettamdo mesmo sem prejuizo ao
trabalho ja realizado. Porém, todas as caractassfavoraveis ao uso do dbaco ndo
evitaram o preconceito por parte de certos grupositacdo abaixo nos reforca essa

tese:

Se algumas pessoas nao gostam dele [isto é, do dede calcular no
estilo indiano] porque ele exige o usotd&ht, dizemos que ele [isto &, o
modo de se calcular no estilo indiano] é uma cé&reiuma arte que
necessita de uma ferramenta. O escriba, o artesdoagaleiro, cada um
deles necessita de algo com que trabalhar. Seesdarndo tem ou nao
pode ter [a ferramenta] para com ela trabalharfiedea incapacitado para
realizar o trabalho de que necessita. Tendo egsamfenta [isto €, o
takht], ndo haverd dificuldade, sofrimento ou um altad@(is.]. Se outros
nao gostam dele [isto é, do modo de se calculastim indiano] devido ao
poé que suja as maos e machuca alguns dedos quenafemgreia], dizemos
gue podemos usar para isso um estilete curvo garaver com sua ponta
e apagar com 0 seu verso. Se outros ndo gostandelel#o ao fato de
algumas vezes ser dificil portar uakht ou por ser feio ser visto com ele,
uma vez que é feio vé-lo nas maos do escriba ceatgpservicos em seu
diva nas feiras, dizemos que realizamos [isto éc&bsulos] sem que se
faca necessario utakht e, portanto, nés o tornamos dispensavel para isso.
E isso que as pessoas desse oficio fazem tadmh ou areia, mas sobre
uma folha [de papel]. Podemos também escondédwéstrde um recurso
gue mencionaremos, de modo que a pessoa que va ggeecalcula com
ele nédo sabe que ele é Hinthas pensa que ele &R"( AL-UQL IDISI,
apud SOUZA, 2004, p. 123).

O 4baco de areia ou pé é mencionado acima com e detakht. Souza, em seus
estudos, observou que esta palavra é de origema pessgnifica tabua, prancha ou
madeira. Neste sentido, afirma a autora, os aralBasam o abaco de areia e o
chamaram de¢akht Juntamente a isso, também nos é relatado quaam &mntrou no
Isla com a aritmética hindu e que houve muitasatesats para modifica-la, por volta da

metade do século X depois de Cristo.

Ainda na citacdo acima, também fica claro que, alarforte resisténcia ao abaco
de areia, ou seja, a recusa de se ver portandbjb, houve também, por extensao, a

resisténcia ao modo hindu de fazer calculo.

Entretanto, Souza inferiu que tal recusa ndo eadmente homogénea, isto €, ndo

era compartilhada por todos. Ela cita que, em nagi® diferentes grupos sociais



referidos porAl-Uglidis;, que alegam nédo gostarem do abaco por diversass;azdta-

se também que, para os escribas, que pareciamapassd vistas — uma vez que era
feio vé-los portando o 4baco nas méos e prestar@@as na rua - o abaco de areia
havia sido incorporado sem qualquer resisténcie €stes, 0s escribas, o abaco havia
se constituido em um instrumento de trabalho, ¢a sen meio de ganhar a vida. O
trecho abaixo, citado por Souza e extraido tambdamobra deAl-Uglidis;, vem nos
confirmar que, pelo menos na cidade de Damascesathas de rua eram pessoas mal

vistas.

Muitos homens odeiam mostrar o ‘takht’ em suas médoando ele
necessita usar esta arte de calculo [por medoedahal interpretado por
aqueles a quem atende ou por aqueles que o véesuamaos. N&o é
decente para ele porque ele [o takht] é visto riassrmdos mal comportados
gue ganham a sua vida, nas ruas, pela astrolotfimm disso, o calculador
que o utiliza acha dificil manter [em mente] aqujiee ele calcula, uma vez
gue ele freglientemente necessita repeti-lo. E taamlede [0 takht] esta
exposto ao vento que sopra e que apaga as figosasigneros, bem como
suja as suas maos e ele préprio. (AL-URISI apud SOUZA, 2004, p.
124).

O preconceito em relacdo ao dbaco de areia e,qp@nséio, ao modo hindu de
célculo escrito decorria de pessoas, segundo Sauea,pertenciam a certo grupo
social: os astrélogos. A astrologia, uma praticdencomum na época de que estamos

falando, por volta do século X, fazia uso de cél@ara previsoes.

Segundo a autora, havia os astrélogos que gozaeamais privilégios, que
ocupavam postos na administracdo direta, ou sefsglhavam na corte e ndo poderiam
ser comparados com uma outra categoria — 0s esagiba tinhanstatussocial de
incompetentes e mal comportadosessribas-de-rua-astrélogos.

Souza cita que varios outros calculistas, em gewss] mostram que o principal
foco de resisténcia ao modo hindu de calcular sdi@a mesmo o uso do abaco de areia.
Tal resisténcia, contudo, parecia nao se restrawiiato de esse objeto estar associado
a imagem negativa que certos grupos sociais cérastrudo escriba-de-rua-astrélogo
no mundo islamico. Segundo a autora, talvez, nésguoastrologo, mas por ser de rua,
isto &, por ter que vender o seu trabalho nos rdesca nas feiras, , “o0 status social

desse escriba ‘incompetente’ e ‘mal comportado’ pédia ser comparado com outra



categoria de escribas que, talvez por ocuparenosangportantes na Corte, gozavam

de mais privilégios”.

Os escribas funcionarios, ou seja, 0s que ocupawagos na administracao direta
(na Corte), consideravam que um sistema que naereqda além das partes do corpo
era mais seguro e maigno de um lider. Percebe-se, entdo, que paras esse
funcionarios, o abaco de areia atentaria conteggaranca dos calculos e a dignidade de
um lider. Mas, segundo a autora, também se peecdiferenca de atitudes em relagéo
a tal pratica — o uso do célculo escrito hindu -e,lslda, parecem ter vigorado, no
interior de uma mesma categoria profissional, silesae-rua-astrélogo, valorizando
completamente o sistema indiano, e o0 escriba foacdo, o qual desvalorizava
completamente tal sistema.

Dado que, segundo Souza, pelo menos inicialmeair fuso de um objeto
mediador — os dedos das maos para a realizacaéladdos — era visto como “mais
nobre” do que utilizar o 4baco de areia, é posgigrsar sobre uma possivel “luta” que
provavelmente se teria travado naquele contextee estas duas formas mediadoras de
célculo.

Em um trecho de sua aritmética, transcrito abahkd)qlidisi tenta convencer os

leitores de que o0 uso do abaco para os calculasripogker substituido por outro objeto,
o papel:

Se outros ndo gostam dele devido [...] dizemoggalizamos [0s célculos]

sem que se faga necessario um "takht" e, portamde, o tornamos

dispensavel para isso. E isso que as pessoasal&ssdazem, sem "takht"

ou areia, mas sobre uma folha (de papel). Podearnbém escondé-lo

através de um recurso que mencionaremos, de mala gessoa que vé
aquela que calcula com ele ndo sabe que ele &, Hiad pensa que ele é
‘Rami. (AL-UQLIDISI, apud SOUZA, 2004, p. 124).

Vemos também, pela citacdo acima, que o autor temaencer os leitores de que
a escrita poderia omitir sua origem, isto é, a@egoderia fazer os calculos sem que
outros percebessem que era de origem hindu. Destl®,na forma de calcular por
escrito ndo seria vista como hindu, mas sim c&@moi. Segundo Souzdimi € 0
adjetivo da palavreRizm, que era o nome dado pelos muculmanos medievais aos

bizantinos.

Uma das alternativas para superar esse conflagunglo a autora acima
mencionada, e extraida da obraAdidJqglidis;, era ocultar a origem hindu desse estilo
de calculo, fazendo a substituicdo das nove pranedietras do alfabeto grego. Sua

modificacdo do processo indiano a fim tornar-septadi ao papel e tinta, evitando
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apagar, depende amplamente de se indicar os dagisesem preservados por letras
‘jummal’ do alfabeto arabe, ao passo que os digjteesdevem ser apagados aparecem
escritos com numerais hindu-arabicos.( SAIDAN af@UZA, 2004 p. 125).

1.2 O abaco em outras culturas

O 4abaco, embora tenha tido um padréo, ndo seguierge um modelo. Diversas
culturas, que fizeram uso de tal instrumento, perem diversifica-lo, dando a ele um
formato que podia variar. Alguns deles apresentagtamvaretas que correspondem
namero de dedos, com dez contas em cada varetse Nestrumento — ainda usado
em varios paises do Oriente para simplificacdcatiutos aritmeéticos — esta implicito
o sistema decimal de numeracéo existente. . Deveassaltar que o abaco foi usado
pelos povos da Colémbia, do Mediterraneo e atéxdceio Oriente. Sua utilizagdo

significou um grande avanco para o calculo aritooéti

A palavra 4baco, de etimologia grega, tem comoagialavra “abax”, a significar
“tabuleiro de areia” pois que, segundo Smith (195@kse tabuleiro as figuras eram
desenhadas com um estilete e as marcas eram apagada dedo, quando necessario.

O abaco pode ser considerado 0 mais antigo instrenae computacdo mecanico
usado pelo homem. Esse instrumento aparece sobgrfoitmas em varias partes do
mundo antigo e medieval, em que homens que faziasoalo abaco como profissao
eram chamados de abacistas e os que ainda prefzamos célculos com o uso de

manuscritos eram chamados de algoristas.

A primeira forma de 4baco de que se tem notideregese a uma mesa coberta
com areia ou uma fina camada de p6. Com o tem@baco de pé deu lugar a um novo
modelo. Apareceu entdo a mesa em que pequenas aantdiscos eram arranjados
sobre riscos para indicacdo de numeros. Esse mddefdaco foi comum na Europa
até o inicio do século VII. O autor Smith (1958knelata que, em tempos remotos,
uma outra forma de abaco apareceu em certas ladaddio mundo. Este novo modelo

de 4baco era uma mesa com contas fixadas por.linhas
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Mesa com pequenas contas arranjadas sobre riscos

Dentre as varias formas de 4baco existentes np&@mcontra-se o abaco de po,
conhecido no Oriente e em tempos classicos e aatiale, estd também a placa de cera
dos tempos classicos.

A mesa de cera era feita de madeira ou osso,aiptaduma fina camada de cera
preta. Para desenhar sobre ela usava-se umessiilet de um lado era pontiagudo e do
outro possuia formato de colher, usada para raspara e em seguida polir novamente.
Tal mesa passou, segundo Smith (1958), pelas ssveldievais e casas de contar e foi
de uso comum até o fim do século XVIII.

Segundo o mesmo autor, no final da Idade Médialésa substituiu a placa de
cera e a mesa de areia, continuou em uso atéieafgdo do papel barato e apresentou-
se guase obsoleta no final do século XVIIl. Segundautor, nesse periodo — é
desconhecida a época exata — tornou-se geral aasguadro-negro, arranjado e

pendurado na parede.

1.3 As primeiras calculadoras

Em tempos remotos, a necessidade de longos cafezla®m que intelectuais da
época, por volta do século XV, pensassem em métfimezes de calcular sem erros e
com mais rapidez. Houve, contudo, um enorme pregres antigo método de calcular
e este importante passo, o primeiro da historgyrsgo Lévy (1989), deve-se a Napier
(1617).
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Em seu método de calcular com pauzinhos, nos asiacham gravados os
numeros simples (Rabdologia), Napier explica urtesia de bastdes arranjados que
servem para representar o método gelosia de nicaidlo. Tais bastBes atrairam muita
atencdo, ndo somente na Europa, como também na @hino Japdo e ficaram

conhecidos como “Napier’s Bones (0ossos de Napier)”.

Na constante duavida acerca de quem foi o primepoopor a modernizagéao e a
agilidade dos célculos, Lévy (1989) afirma que, 40, um jesuita chamado Johann
Ciermans parece ter apresentado o primeiro desssrumentos. Porém,
aparentemente, nao existem registros que proveralgaele real foi construido por ele
no caminho que levaria a construcdo de tal maguiagendo entdo uma lacuna na

nossa literatura a este respeito.

Contudo, pode-se dizer que, provavelmente, a vendathvencdo é atribuida a
Blaise Pascal. Filho de um coletor de impostoscdasgue viveu por volta de 1642,
ajudava seu pai nos céalculos dos impostos que éirtlmigacdo de contar todos os dias.
Segundo Eves (1995), com dezenove anos de idadpogsdle algumas tentativas, ele
inventou uma maquina de somar a qual podemos wizeido um prototipo das atuais

maquinas de calcular.

Maquina de calcular mecanica

Entretanto, esta maquina e tantas outras invergies: ela se seguiram ainda se
revelavam lentas e pouquissimo praticas. Dentraseestras invencdes, advieram
também as maquinas de multiplicar inventadas nanskeg metade do século pelo
aleméao Leibniz (1671) e pelo inglés Sir Samuel Biwdl (1673), sendo que em 1820,
sem conhecer bem o trabalho de Leibniz, Thomasald#n@r transformou a referida

maquina em um instrumento capaz de subtrair eididta Ultima invencédo, segundo
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Eves (1995), tornou-se entdo o protétipo de quasest as maquinas comerciais

fabricadas antes de 1875, bem como de todas asiposs a esta data.

Ainda no ano de 1875, um americano chamado Fraph&h Baldwin patenteou
sua inven¢do: uma maquina de calcular que efetasepatro operacdes fundamentais
sem necessitar de readaptacdes. ApoOs este fatoreseese varios outros registros de
patentes, todos semelhantes a maquina de Baldasto gue ndo diferiam daquela no
tocante a construcéo.

N&o foi, contudo, apenas até o século XIX, segubhéwey, que houve um
excelente progresso no que se refere as moder@simas de calcular. Por volta de
1812, um matematico inglés conhecido por CharldsbBge (1792 a 1871) cogitou a
idéia de construir uma maquina para ajudar nosilcdae tabelas matematicas, tendo
dedicado a ela todo seu tempo, vindo inclusiverdey toda sua fortuna nesse projeto.
No ano de 1823, conseguiu auxilio financeiro doegowo britdnico para a construcao de
sua “maquina diferencial” que, segundo Eves (19@8yeria ser capaz de trabalhar
com vinte e seis algarismos, além de calcular eimapdiferencas sucessivas até as de
ordem numero seis.

Todavia, sem apresentar qualquer sucesso, Babb@gepdde terminar sua
invencado e apds dez anos de insisténcia a verdiizefcbrtada. Assim, ele a abandonou,
iniciando um novo trabalho. Esta outra maquina,usdg Eves (1995), era mais
ambiciosa, projetada para trabalhar automaticameobte uma série de operacdes
aritméticas prescritas de inicio por um operadofo Nbstante, com a falta de
componentes tecnoldgicos de precisdo na épocajetgpida maquina analitica, como
foi chamada, e que correspondia a uma calculadiaespecializada, cuja disposicao
parecia prefigurar a dos computadores, ndo podesemado. Treze anos mais tarde,
a maquina analitica foi terminada pelo sueco FSdBeutz, e alguns exemplares foram
copiados até o inicio do século XX. (LEVY, 1988gp159).
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A maquina Diferencial A maquina Analitica

Ha de se ressaltar que Babbage foi quem iniciamartada para a construgéo do
computador. Suas invencdes e suas idéias, seguwp phertenciam a uma atmosfera

intelectual muito diferente das que reinavam na&ppodendo, assim, com certeza lhe

dar este mérito.

Entretanto, o avanco contou com a contribuicdo dtematico e logico Inglés,
Alam Turing (1912 — 1954), que interveio na hisidda informatica por meio das
teorias. Em 1936, Turing publicou um artigo sobme problema complexo de ldgica
matematica que continha a descricdo de um autéatstoato — a maquina universal —
capaz de efetuar todos os calculos imaginaveis. d&saricdo foi tdo perfeita que
conseguiu demonstrar a existéncia de problemadiireds pela maquina universal,
portanto, insollveis por qualquer método calculaddguns anos depois Turing
participou da concepgdo das calculadoras eletrénitglesas e, ap0s a guerra, da

construcéo de alguns dos primeiros computadores.

Nesta dificil disputa ndo podemos afirmar quenoftiundador da informatica”,
mas com certeza podemos afirmar que houve, ao ldog@nos, muitas contribuicoes,
incluindo neste rol engenheiros, mecanicos e vanass profissionais que cuidaram
da construgéo de tal maquina.

O objetivo de Babbage era construir tabelas n&utrermes e com exatidao,
pois as de sua época eram crivadas de erros.9Barale necessitava de uma maquina,
com o propésito de mecanizar o trabalho. Segundy (#989), ndo era o sonho da

maquina pensante, mas era a proposta de industgab para maior rapidez e exatidao
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nos calculos e para reducao de custos de edictbeas. Babbage, com sua maquina
analitica, ndo chegou a ver a total supressdo das mumanas nas operacoes de
célculos, pois "A maquina analitica ndo passavandenorme instrumento de cémputo
e de impressdo nas maos de pessoal especializadoa ldsteve em questdo, nos seus
escritos, a automatizacéo tal como a encaramoshoia." ( LEVY,1989, p. 160).

Vemos, entédo, que, embora Babbage tenha invenghdaéguina, o computador
enquanto tal, para ele, era impensavel, pois oeitande programa gravado, que é hoje
vantajoso apenas quando se dispde de uma velodigackculo muito grande, sé veio
a aparecer com a invencao das maquinas de cadatabnicas. Para Lévy, Babbage
pode ser considerado como o “antepassado venatdasehformaticos, o fundador de
uma linhagem”.(LEVY, 1989, p. 161).

O surgimento do célculo automatico foi marcado p@@norama quase
exclusivamente militar em que foi concebido. Segubévy (1989), Turing concebeu
uma maquina denominad@mba,de tecnologia eletromecéanica. Esta maquina criada
por ele foi baseada em outra maquindgnéggma,capaz de gerar milhdes de chaves
diferentes e que tornava praticamente impossidgciracdo pelos métodos habituais
que se usavam no periodo de guerra. Era utilizadaurilio & guerra para, em parte,
explorar o maximo possivel as informa¢cdes que oA Bbksuiam sobre o sistema de

codificacdo das comunicacfes militares alemas.

Ao mesmo tempo, Max Neumann trabalhava em sigilocm@cdo de novas
maquinas para utilizacdo na decodificacdo de caragfies. Tais maquinas foram
chamadas por ele dobinsore utilizavam cerca de oitenta lampadas eletronicas.

Paralelamente, um engenheiro dos correios chaméwwels teve a idéia de
substituir um dispositivo de leitura de fita pedda, a qual ele achava lento, por um
registro interno numa memoria eletrénica. Com issargiu uma série de novas
maquinas, a£olossusque, de acordo Pierre Lévy, podem ser considercaia® as

primeiras calculadoras eletrénicas de cujo funcimrao se tem noticia.

Uma série de maquinas com caracteristicas notfoigigada pelo grupo dirigido
por Flowers. AsColossusfuncionavam em sistema binario e o desenrolar das s
operacdes era sincronizado por um reldgio intei@. intencdo de evitar que as

lampadas se fundissem em demasia — problema quesoem geral nas maquinas que



16

utilizavam tais lampadas —, os engenheiros queoastrtiiram decidiram deixar os

aparelhos sob tenséo permanente.

A primeira Colossuspassou a funcionar em 1943, com seus mais de mil e
quinhentos elementos de comutacdo eletronica. ®igue foi a maquina de calcular
mais poderosa de que se teve noticia. Sua velaglgzerava em mil vezesBsmbas
eletrbnicas,as maquinas de calcular criadas por Turing. Antedird da guerra foi
construida mais de uma dezena de Colossus e, segeéng (1989), cada uma mais

veloz e mais aperfeicoada que a precedente.

1.4 Os primeiros computadores

A primeira maquina construida apdés a invencdo dguma analitica foi o
gigantesco ASCC (Automatic Sequence Controlled Walor). Segundo Eves (1998),
sua concepgao se deu por um convénio entre a Uidede de Harvard e a
Internacional Business Machines Corporation (IBE$ta maquina, o ASCC, media
guinze metros de comprimento e dois metros e mei@ltira, compunha cerca de
setecentos e cingquenta mil componentes ligadosapaximadamente oitenta mil e

guatrocentos metros de fios e pesava cerca de tnetadas.

Embora existam comentarios na histéria de que angdo do computador se
tenha dado propriamente para auxiliar a guerrayresitcomo Howard Eves e Pierre
Lévy nos narram fatos que comprovam a “lenta” ip@@nde tais maquinas ao longo do
tempo; segundo eles, 0os motivos que impulsionaran pasquisas foram o
aperfeicoamento dos calculos e a rapidez nas asabi€licas dos atiradores de canhdes,
0s quais deveriam ser levantados em direcdo aoaalatingir, tendo para isso, que

contar com o auxilio de tabelas e de céalculos ¢ggans.

O fato de ter que compor calculos imensos ja ve#rao motivo de estudos de
antigos matematicos que, como ja citado, foranmatlr# a criar e aperfeicoar maquinas

cada vez mais rapidas e de excelente precisao.

O processo de aperfeicoamento de calculos colaksmomuito para que cada vez

mais surgissem interessados em seguir em frenteeadenprojeto que aparecia. Apos a
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invencdo do ASCC (Automatic Sequence Controllecc@ator), um segundo modelo
surgiu. Este, por sua vez, segundo Eves, era teggmamento do ASCC que comecou
a operar em 1948 no campo de provas da Marinhaagin, Virginia. E, seguindo o
mesmo estilo desses dois modelos, foi criado o EN(Bletronic Numerical Integrator
and Computer), concluido em 1945 na Universidade Pdasylvania: era um
computador eletrénico de mudltiplas finalidades edoncebido essencialmente para
resolver equacdes diferenciais. Essa maquina @osi#enove mil tubos de vacuo
interconectados, seguindo um plano complicado goe) isso, fazia dela a mais
complexa maquina ja construida. A sua programaségundo Lévy, era muito
complexa, sendo que para cada problema difereat@reciso efetuar procedimentos

particulares.

Foto da ENIAC

Todas essas maquinas, computadores de alta velecidsam construidas de
modo a ocupar grandes espacos e possuiam um granmieo de valvulas, além de

serem muito pesadas. Todas elas, construidasssmperte, viraram pecas de museu.

Outros modelos surgiram apds os mencionados aélodemos citar o Selective
Sequence Eletronic Calculator (SSEC) da IBM qugusdo Lévy (1989), foi a Unica
calculadora civil americana entre os anos 1948 %;18 MANIAC, do Instituto de
Estudos Avancados de Princeton; o UNIVAC (Univer&atomatic Computer), do

Bureau of Standards. Todos esses modelos e ossvanalisadores diferenciais
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existentes foram o prenuncio de um grupo de varass maquinas ainda mais velozes

e fantasticas que, segundo Lihonniére:

[...] constitui a culminagdo de um sonho antigampiro inconsciente,

depois amadurecido durante vinte séculos, segundaab um trabalho

intelectual podia ser executado por uma maquina &sentura empenhou
a humanidade inteira desde as civilizagcbes maisadss até ao periodo
contemporaneo, caracterizado pela sua recolha dentpe solucdes
tecnolégicas.(LIHONNIERE APUD LEVY, 1989, P. 167)

O desenvolvimento e o aperfeicoamento dessas edinadas maquinas tém-se
dado a cada ano com muita rapidez. Em curto espagempo, novas geragdes de
computadores parecem ultrapassar os limites dasi@ms por completo, seja em

velocidade, confiabilidade ou memoria.

Recentemente, o crescimento da velocidade dos dadgres tem-nos causado
espanto. O autor Howard Eves cita que D.H. Baitay, 1986, com o Cray-2, um
supercomputador, fez a aproximacadrileom nada menos que vinte e nove milhdes,
trezentos e sessenta mil casas decimais em vioite éoras. Além da velocidade, os
computadores de hoje estdo se tornando cada vexreése@ mais leves, em razdo da
troca das antigas valvulas usadas nos grandes taaopes pelos transistores e destes

pelosmicrochips

Embora os primeiros computadores, segundo Eve$)188 sua grande maioria,
tivessem o proposito de auxiliar os calculos, ppalcnente na Segunda Guerra
Mundial, hoje eles séo projetados para atendersiigeareas: empresas, administracdes

publicas, setores de engenharia sao privilegiadiwsacauxilio dessa maquina.

O computador passou de objeto de luxo a requisgereial ao desenvolvimento.
Segundo o0 mesmo autor, foi devido aos computadpresa analise numérica recebeu
um impulso extraordinario nos ultimos tempos, tiamsando-se, desta maneira, em

uma érea de grande importancia.

Cada vez mais, escolas de ensino médio e até mdenmamsino fundamental
oferecem cursos de introducdo a computacdo emalims proprios, equipados pelos
governantes de Estado ou, quando ndo possuem tiamnaroprio, fazem convénios
com empresas do ramo. Cursos de mateméatica dersidages, segundo Eves,

transformam-se em departamentos mistos de materr&@tiiéncia da computacdo ou
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dividem-se, com a criacdo de departamentos de daggm fazendo com que, no

futuro, 0 nimero de pessoas que dele facam usodeicemM o passar dos anos.

Notamos que o sonho da maquina pensante invadiunolancom o propdsito de
auxiliar ndo somente em calculos, como sonhava &pghbmas também em muitas
outras atividades necessarias no cotidiano. Alésuddamportancia fundamental para o
célculo e para tarefas administrativas, de acooio a sua orientacdo primaria, esta
maquina transformou-se em equipamento de grandeladg, principalmente na
medicina. Com a sua eficacia, o computador auxiidicos em diagnésticos de
doencas graves, 0 que sem a sua ajuda, temposndimésra possivel.

O que foi inicialmente idealizado por Babbage easumatematicos de antigas
civilizacBes tornou-se uma realidade talvez numeaginada por eles. Uma maquina
gue pudesse, além de realizar calculos, “pensani aototal supressdao da mente
humana. Embora tivessem idealizado uma maquinaingidvel capaz de realizar
calculos tao rapidos e com precisdo, o que temjasndo poderia ter sido “claramente”
mentalizado por eles, pois ndo havia material cdataologia que temos hoje. Assim,

Lévy afirma que “... o computador, tal como o car@mos hoje, jA era encarado
obscuramente por todos os que trabalhavam de partde longe na melhoria dos
métodos de célculo, dos primeiros construtores tac@d ao inventor dos

logaritmos”.(LEVY, 1989, p. 167).

Todos os acontecimentos da histéria convergiriaaadé o inicio, para a situacao
atual em que se encontram as nossas técnicassso seber. Revendo as técnicas e as
pesquisas realizadas com a finalidade de desemvolgee se denomina computador,
podemos afirmar que, desde o inicio da preocupegéoo calculo e a contagem, o
homem tinha em sua consciéncia o que seria estaimaad=mbora ndo a concebesse
como realidade fatica, ja o tinha concebido coma yossibilidade, por meio de
esfor¢os no sentido de melhorar as técnicas dalogélc

1.5 O impacto das tecnologias

Numa perspectiva sociologica, podemos compreendéecaologia como o

repertério de conhecimentos acumulados sobre codaptar, usar e atuar sobre
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ambientes fisicos e seus recursos materiais, \ossaisfazer os desejos e as vontades
dos individuos. Fazem parte da tecnologia cultesalconhecimentos sobre como
plantar e colher culturas, a construcdo de estradabricacdo de aco e a construcao de
computadores.

Embora a tecnologia ndo tenha se sobressaido npocaotioldgico, alguns
socidlogos |he concedem grande importancia, prahtipnte pelo fato de ajudar na
compreensao do curso da historia e da mudancal.sAtgans tipos importantes de
sociedades, tais como a sociedade industrial,&iagou a pos-industrial diferenciam-
se pelas diversidades tecnolégicas que se vincalaariadas instituicbes sociais, tais
como familia, religido e politica e, ainda, pelasrfas e condicbes sociais.

Embora freqlientemente ciéncia e tecnologia caminjo@tas, a tecnologia nao
deve ser confundida com ciéncia, pois a primeiragiie-se de conhecimentos praticos
sobre como usar recursos materiais, jA a segunda ci€ncia — consiste em
conhecimentos abstratos e teorias sobre como sesdoincionam.

Essa distincdo é apontada por Abbagnano (2000)amnendrio de Filosofia, no
gual tecnologia se traduz como o “estudo dos psosetecnicos de determinado ramo
da producéo industrial ou de varios ramos”, ouaimdmesmo que técnica € 0 mesmo
que tecnocracia (2000, p. 942).

O termo “técnica”, por sua vez, é discutido nesgsmo dicionario como arte,
compreendendo qualquer conjunto de regras aptagya dom eficacia uma atividade
gualquer. Neste sentido, a técnica ndo se distindpiiarte, de ciéncia, nem de qualquer
processo ou operacdo capaz de produzir um efedlowgr, sendo que seu campo se
estende tanto quanto o de todas as atividades gesbadas pelo homem.

E preciso chamar a atenc&o para o fato de que sigssicado do termo néo esta
incluido o significado atribuido por Kant, que sferiu a técnica da natureza para
indicar a causalidade da mesma. O pressupostogddicado kantiano, porém, é a
reducdo da técnica a procedimento causal regidogranas e provido de certa eficacia.
Assim, para Kant, o termo técnica tem um significegbtrito.

A tecnocracia, por sua vez, pode ser entendida aousm da técnica por parte de
dirigentes econdmicos, militares e politicos, erfes de seus interesses, considerados
concordantes ou unificados, com vistas ao contfalsociedade, sendo na verdade um
instrumento de poder.

Nesta perspectiva, a informatica tem contribuidas também tem trazido muitos
problemagpara as sociedades atuais, pois, por um lado, égiorsado um instrumento
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de poder e tem sido usado para o controle socia§, e outro, trouxe grandes
beneficios para o cotidiano da vida moderna. Nestdgido, 0 Nnosso objetivo neste
capitulo é refletir sobre alguns dos impactos qatual desenvolvimento tecnolégico
vem causando em nossa sociedade.

A informatizacdo da sociedade, por exemplo, veasionando transformacoes
em diversos setores da atividade humana. Podemaostatar estes fatos na
automatizacdo dos servicos e dos meios de procagifabricas, os quais, em alguns
casos, substitui o homem em trabalhos que envohsso de vida, mas, em outros
casos, assumem postos de servigcos, justificandeeseproporcionar uma maior
produtividade com um menor custo.

Nesta perspectiva, levando-se em consideracaarafdrmacdes provocadas pelo
desenvolvimento tecnolégico, buscaremos constroa teflexdo sobre esse processo a
partir de uma perspectiva histérica acerca dos atedpres, em especial sua
introducdo no Brasil, como também a sua insercaeatidiano de parte de nossas

vidas.

1.6 Um breve histérico da informatica no Brasil

O computador no Brasil, na década de 60, iniciatenémi utilizado apenas por
grandes empresas, governo e universidades do Ed¢aB8&o Paulo. Seu emprego por
estas instituicdes estava voltado para fins bélegara o tratamento de um imenso
volume de informacdes. Neste sentido, a inform&stava muito distante do cotidiano

das relacfes sociais brasileiras.

Por volta da década de 60, um grupo de jovens eamers, fanaticos por
eletrdnica, pensou em buscar novas bases pararmdtfca, as quais mais tarde vieram
a revolucionar a sociedade. Esse grupo de jovensrsitarios, do qual participavam,

entre outros, Steve Jobs e Steve Wozniac, futunodatlores da Applee também o

3"A Apple iniciou a comercializagdo de microcomplages j4 montados, o que facilitou a disseminacéo
e uso de computadores". CARNEIRO, Radgmébrmatica na Educacaaepresentacdes sociais do
cotidiano, 2002. —.
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entdo jovem Bill Gates e Paul Allen, criadores cigpama Basit(1975), pretendia, ha

cerca de trinta anos, levar essa nova tecnologagaociedade como um todo.

Esses jovens, segundo Carneiro (2002), ndo tinivaendcesso aos computadores
universitarios. Sendo assim, houve um desejo Utéchuscar formas que tornassem
essa tecnologia acessivel ndo somente para académmas também para a sociedade
de uma forma geral. O que eles ndo podiam preegnde transformacdo que se

aceleraria por meio dessa perspectiva.

Naqguela época, o que dificultava o acesso da pggala essas maquinas, além
das questdes técnicas de operacao e programagaopseiprio tamanho das maquinas,
as exigéncias ambientais de refrigeracdo e tambénifieuldade de acesso e
manipulacdo das linguagens de programacdo. A mitiatdo dos componentes
internos de um computador propiciou um grande p@ssa a socializacdo dessas

maquinas.

Assim, esses novos computadores, agora menoreter8geados aos meios de
comunicacao, invadiram o cotidiano das pessoasse 0 ambiente familiar, o
universo infantil, as pequenas empresas, 0 setdicméas pesquisas cientificas e as
escolas, transformando-se, assim, em uma podesssamenta de comunicacdo e

criagao.

Entretanto, no Brasil, as pesquisas e estudosgcadd de 60, referentes a essa
tecnologia, ainda faziam parte apenas da comunidaddémica. Segundo Carneiro
(2002), os investimentos e o controle da infornaatcam dirigidos somente a area
militar e aos computadores de grande porte. Podéwla a demanda de mercado na
area, algumas universidades, dentre elas a Esobitadhica da Universidade de Sé&o
Paulo — USP — e a Pontificia Universidade CatdlieaRio de Janeiro, comecaram a
oferecer capacitacdo aos engenheiros para a opistrde computadores. Essa
capacitacdo se devia ao fato de que estas uni@desidjuntamente com estudantes de
engenharia do Instituto Tecnologico da Aeronauwti€BA, construiram, em 1961, um
computador digital, o qual denominaram Zezinho. \Hotambém, em 1972, a criacao

de um computador denominado Patinho Feio, estetrafihs pela Politécnica da

“ Basic foi a mais popular linguagem de programatgimicrocomputadores. CARNEIRO, _ Raquel.
Informatica na Educacaagepresentacdes sociais do cotidiano, 2002.
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Universidade de S&o Paulo — USP —, do qual doisnpkees foram entregues em

1975, formalizando o tdo esperado processo denaftiracdo do Pais.

Mesmo com experiéncia na construcdo de computadoce8rasil, ndo houve
meios para industrializa-los, devido a falta deursgs de diversas naturezas. Com isso,
em meio a um clima de frustracéo, surgiu a idéiar@deEao de uma inddstria nacional
de computadores. Segundo Carneiro, outros doisrefatoinfluenciaram no
direcionamento da fabricacdo de computadores nsilBumn deles é que a empresa de
processamento de dados ligada ao Ministério danBaze SERPRO - apresentava
dificuldades no processamento do imposto de rentiaha dificuldades para obter
equipamentos importados que facilitariam o trabalimo outro fator € que a Marinha se

sentia apreensiva quanto a dependéncia tecnolégiiangeira.

Diante disso, inicialmente, os esfor¢cos voltaranp@e criar tecnologias de fins
bélicos da Marinha, enquanto que, para os civigitencdo foi capacitar o setor
industrial de todo o Pais. Com o surgimento da CAPRCoordenacdo de Assessoria
ao Processamento Eletrénico, em 1972, os interéssen lentamente se distanciando
dos objetivos meramente militares e passou-se&roam a partir de 1976, uma politica
tecnologica. Nessa época, o Ministério da Educaségundo Carneiro (2002), ja
participava do conselho da CAPRE, com preocupagdesvisavam a formacdo de

pessoas para atuar nos diversos campos de trapadrexigiam essa formacao técnica.

Em 1976, segundo Moraes (1991), o CAPRE, criada pasessorar 0 uso dos
recursos da informatica da Unido e ser um centroridedo de uma politica brasileira
para o setor da microeletrénica, tinha cinco objstipoliticos e governamentais para a

area de informatica:

1- Obter capacidade tecnoldgica que possibilite papjetesenvolver e produzir
equipamentos eletrdnicoseftwareno Pais.

2- Assegurar que as empresas nacionais tenham ungi@qgeiedominante no
mercado nacional.

3- Criar empregos em geral e oportunidades de empragissaprimorados para
0s técnicos e engenheiros brasileiros.

4- Obter um balanco de pagamentos favoravel em predateservicos de
informatica.

5- Criar oportunidades para o desenvolvimento de umddisiria de partes e

componentes em informatica.
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Os mecanismos para a reserva de mercado de equiganae pequeno porte no
Brasil, segundo Carneiro (2002), eram principalmeritontrole das importacoes;
concessao de licencas de fabricacdo para emprasasas; supervisao de parte da
demanda de sistemas de computadores pelo podeondgras de 6rgdos estatais e
empresas publicas” (p. 21).

Companhias nacionais foram criadas associando-s&caerno que, segundo
Carneiro, associavam-se, por sua vez, a um faleiastrangeiro (Governo), como no
caso da Digibras e Cobra. Com isso, a pressdonati@nal contra a reserva de
mercado intensificou-se, fazendo com que se sufsstit a Capre pela SEI — Secretaria
Especial de Informatica, 6rgéo vinculado ao Cortsek Seguranca Nacional. A partir
dai, os civis ficaram com a reserva de mercaddléirase os militares com liberdade

para importar equipamentos para a indastria bélica.

Moraes (1991), em seu trabalho, cita que a reskrvaercado para a informatica
ndo foi uma conquista tranquila, pois as forcadrédas a este sistema estavam, na
época, muito presentes na economia, pressionamtoadempo e tentando furar a

reserva de mercado via Manaus.

Com o fim da reserva de mercadassegurado pela Lei n°® 8.248 que passou a
vigorar em abril de 1993, companhias foram criad@smaioria pequenas e medias
empresas, podendo contar com incentivos fiscaigpgumitiam a reducéo e a isencao
de tributos, pois, até entdo, as importacfes ddupre de informética eram dificultadas
por barreiras tarifarias de diversos tipos. Esseeficios foram concedidos em troca de
investimentos em inovagfes tecnoldgicas, os quaisbém foram concedidos a
empresas internacionais, desde que fizessem imesdths no Pais que gerassem
empregos e cuja producdo visasse a competitividaiiizesse frente aos concorrentes

importados.

Porém, a informética no Brasil ainda se mantémetacfio de dependéncia e

também, até o momento, ndo € acessivel a todasaraadas da populacdo. A

5 “Setor da producdo no qual as autoridades econdmicas limitam a possibilidade de instalagdo das empresas. Em
geral, utiliza-se essa préatica em setores importantes para a constru¢do da economia nacional, com forte absorcéo de
tecnologia e desenvolvimento de um alto potencial produtivo (por exemplo, comunicacdes, informatica, industria bélica,
etc.)”. Pode-se limitar o nimero de empresas que atuam num desses setores (evitando assim uma concorréncia em
gue todas teriam prejuizo) ou impedir que empresas de capital estrangeiro atuem no pais. Essas medidas podem ser
reforcadas pela criagdo de taxas de impostos de importagéo “. SANDRONI, Paulo. Dicionério de Economia. S&o Paulo:
Abril Cultural, 1985, pagina 374.
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informatica ainda permanece fortemente ligada @i@sesses corporativos da chamada

burguesia nacional, excluindo a maioria da popwulaca

Para nos, neste século XXlI, as formas com que utamor se apresenta sao tao
variadas, que sua interferéncia no nosso cotidipassa de forma muitas vezes
despercebida, ou seja, usamos o computador ounvosvemos em situacdes por ele
mediadas, sem que 0 percebamos; a maquina ocuhlasseraticas cotidianas ja
naturalizadas por sua mediac¢do. Isto €, ndo permebgue aquilo que estamos fazendo
é fruto dessa tecnologia, como por exemplo, o @sadlulares, de carro, de fax, de
relégios, de T.V. etc.

Segundo Carneiro (2002), este fato decorre da msawnemo, algumas vezes, a
informatica tem-se apresentado, fazendo com qumadd geral, a populacédo aceite e
a utilize com facilidade, como € o caso de celglad® uso na medicina e de caixas
eletrbnicos dos bancos, entre outros recursoseexest no mercado.

O grande desenvolvimento dessa nova tecnologia,ua genominamos
computador, do qual originou a informaficaleu énfase ao progresso da ciéncia,
principalmente por proporcionar aos individuos wrande capacidade de processar,

manipular e tirar conclusdes a partir de grandesitigades de informagdes.

Esse impulso ao progresso da ciéncia, segundo ¥bes$ernandez (2003),
permitiu a conquista de novas tecnologias, as gaasociadas a informatica, abriram
caminhos a novas producdes que ampliaram essaRaoeaxemplo, podemos citar a

teleinformatica, o caso da robodtica e da micromgaica.

Outra observacao de grande relevancia é a qudese e desenvolvimento das
armas de guerra. A industria armamentista vem-senselvendo, tendo por base o

aperfeicoamento da informatica.

Devemos destacar que a importancia da informatiqguerra é consideravel, pois
as decisdes de maior impacto ficam situadas notértdzinologico. Assim, fica visivel
gue a informatica tem proporcionado um encurtamdatdistancias, fazendo com que
0 espaco de tempo seja reduzido para algo em dermainutos, pois, usado como meio
de comunicacdo, o computador também proporciona wumada de decisdo com
enorme rapidez, sendo poderoso instrumento no amdgnitivo decisorio.

® Segundo Aurélio (1993), informética é a ciéncie gstuda o tratamento das informacdes quanto a sua
coleta, armazenamento, classificagcdo, transformagisseminacao.
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A informética e suas ramificacbes tém interagidonco contexto social,
proporcionado-lhe importantes mudancas e tracacdm isso, o perfil de uma
transicdo para um novo modelo de sociedade, deafarnito parecida com aquela que

nos levou a sociedade industrial.

Mas ndo devemos deixar de questionar esse desengote tecnologico. Ele nos
oferece avancos inquestionaveis, como falar commoassde qualquer lugar a qualquer
momento, usar celulares, aparelhos de som, catmaladyraficas, caixas eletrdnicos,
maquinas robotizadas, MP3, |- I-PODs, DVDOaptops computadores que executam
funcbes através dos olhos de pessoas tetrapléfieasmis mecanicos controlados por

chipsinseridos no cérebro e muitas outras descobertas.

Entretanto, ele provoca desenvolvimento nos egtde guerra, como armamento
bélico, a criacdo de bombas, que podem causalizwsja humanidade. Outro fator
negativo no desenvolvimento dessa tecnologia édapke postos de trabalho, pois,
com a criacdo de maquinas inteligentes, que exacosarabalhos humanos, pessoas

tém sido substituidas em seus postos de trabatidsgbos”.

1.7 O impacto na sociedade

Segundo Youssef e Fernandes (2003), se colocarmo®aealizacdo, na forma
de satisfacdo das necessidades, e a dilatacdonmgm tde vida dos homens como
objetivos a serem atingidos, podemos percebers/émpactos na sociedade causados
pela informética. E importante frisar que a geradgémovos conhecimentos a partir do
desenvolvimento da informatica € possibilitada petercicio da capacidade mental e

pela rapida troca de informacdes.

Os novos conhecimentos e a distribuicdo do computadim maior nimero de
pessoas, segundo Youssef e Fernandez (2003), comusim relativamente menor,
também sdo visiveis nesta sociedade informatizAdeascola, que ainda precisa de
resolucdo para diversos problemas sociais e cidfurgdo pode excluir-se da
intensificacdo que vem ocorrendo nas formas de onmacéo, proporcionadas por meio

da informética. Ademais, esse avan¢co vem fomentardksenvolvimento de pesquisas
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e o aprimoramento de técnicas, mas vem, tambémljaantdp 0 controle social das

mesmas.

Tendo por base o que os autores descreveram, ig#giaselaboracdo de algumas
projecdes na era da informatica. Isto é, quandpdssivel a tecnologia da informética
ser acessivel a todos, de forma indiscriminadapsidgmpactos e novas conquistas

sociais serao percebidos.

Entretanto, o acesso a informatica por um grandeendl de pessoas — hoje
discutido na perspectiva da inclusdo digital —atée timido, precisa ser discutido e
analisado sob varios aspectos, dentre eles, a témpiat dessa tecnologia para o atual
mercado de trabalho; as contribuicbes aos maiad@sicampos, como a medicina e o
comércio. Mas é também necessario considerarmospeci® econdmico dessa
inclusdo. Em outros termos, quem ganha com essersiisda necessidade da incluséo:
as pessoas e/ou as empresas que comercializamegsgasmentos? Essa discusséo a
respeito da inclusdo da informatica é um discunge se vem naturalizando, sem,
muitas vezes, questionarmos se de fato € imprdseingue todas as pessoas tenham

acesso a essa tecnologia.

Uma coisa é pensarmos no direito ao acesso e petrsarmos na exigéncia —
guase de sobrevivéncia — de acesso a essa teendMiEgp estamos aqui advogando
contra a inclusado digital, mas apenas questiongodes sdo de fato os interesses e as

necessidades vinculados a esse discurso.

A discussdo em torno da questéo da inclusao digtal fundamentada no fato de
gue as pessoas que ndo possuem acesso ao compotadateradas excluidas, terdo

suas vidas profissionais comprometidas.

Alguns autores defendem o acesso, apoiando-serimoagmento da democracia
parlamentar; segundo Youssef e Fernandez (20033, cdadao possivelmente podera
ser representado diretamente no Congresso Nacimzando-se presente de forma
efetiva. Entretanto, ao mesmo tempo este cidadébéim podera ser vitima de uma

vigilancia que podera limitar sua liberdade de egg#o.

Planos para a producédo de computadores de baii@ fousm tentados no Brasil,
com financiamentos facilitados por instituicdes d@aras ligadas ao setor publico,
porém, até o momento ndo apresentaram resultagosssios. Segundo Sorj (2003), o

governo do presidente Lula ja anunciou o lancamdatam novo programa com este
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objetivo: no momento, caminham na direcdo de traisalcom a Intel e algumas

universidades, mas com a producao dos equipameatGhina.

Dentre os aspectos positivos relacionados ao ammento da tecnologia
relacionada a informatica, faz-se necessario dastabeneficio significativo que esse
desenvolvimento tem causado as comunidades dos,adg®surdos, das criangcas com

problemas congénitos que apresentam dificuldadésrasy entre outros.

Todos essas vantagens, ao nosso ver, ficam empdidefrente a situacdo em
que se encontra a insercdo da informatica na edac&prj (2003) nos afirma que
“apesar de algumas experiéncias isoladas, ineaistla no Governo Brasileiro uma
proposta operacional clara, para as escolas psgblgebre o ensino e o0 uso de
multimidias e Internet nas escolas. (p. 85)". Assim questdo que nos parece
fundamental é compreender por que a inclusédo bigteem tornado tdo importante em
nossa sociedade e quais interesses, necessidadeficios e problemas sao produzidos

nesse processo.

A informatica, no mundo atual, digo, no século XXlupa um espaco de
crescente destaque diante das conquistas, mudangatncias, gerando a cada dia
novas teorias, programas, sistemas, enfim, noeascts e tecnologias. Essa mudanca
constante exige um processo de adaptacao, noagiesl €stamos inseridos, sob pena de
ficarmos excluidos de praticas simples, como aetiicar o preco de um produto no

supermercado que dispde de leitor otico.

Portanto, diante dos avancos dessa nova tecna@pgia especial, das influéncias
desses avancos em nossas vidas, a escola temroddenagletir e buscar caminhos de

incluséo, sobretudo nas questdes relacionadasraniatica.

Tais caminhos, entretanto, ndo podem limitar-se ompca de maquinas,
montagens de laboratdrios ou a um uso utilitarRBtaa além desse processo utilitario,
essa nova tecnologia tem gerado novas praticagjdgens e conhecimentos. Desse
modo, esse caminho deve ser fruto de um processefldgdo e de negociacdo entre
escola e comunidade, proporcionando aos alunospraésssores e a comunidade em
geral praticas e saberes criticos que Ihes perndtamiver, mas também transformar
as relacdes entre homem e maquina. Santos (198@nhanta que "o computador € um

objeto de uso corrente nos bancos, nas lojas, @&ascds, nos escritorios, nas
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universidades, nos laboratérios, nos meios de cmagéo e como tal participa da

realidade técnica do mundo contemporaneo.” (p..112)

Complementando esse autor, vale dizer que esseontaidd vez mais rodeado de
tecnologia tanto nos faz avancar como também noSi@p, numa constante e
ilimitada invasdo de nossa privacidade. Assimsgrcdo de tecnologia no ambiente
escolar ndo se limita ao laboratério de informatioas envolve também as cameras
gue ultimamente tém sido instaladas no interica® proximidades da escola; o acesso
a textos que muitas vezes sao utilizados pelo®oaloomo trabalho de disciplina, sem
gue os mesmos tenham sido lidos, sem falabbbos

Desse modo, a questdo da inclusdo do computadescada € muito além de uma
guestdo técnica, € uma questdo complexa e pernwRadanflitos essencialmente

éticos.

Entretanto, o uso de computadores nas escolas|ménte, estabeleceu-se sobre
duas posi¢cdes antagonicas: uma daqueles que defesdu uso e a outra daqueles que

repudiavam tal idéia.

A grande maioria dos que eram contrarios argumantgwe o custo dos
equipamentos era muito alto e temia um provavel denprofissdo docente. J4, a
minoria, que era favoravel, endeusava as maquia@er’tava seu uso como a solucdo
para os problemas da aprendizagem (BORBA e PENTEAIO2, p.240). Ou seja,
nenhum desses grupos se preocupou, inicialmente ososignificados e sentidos que
essa tecnologia estava gerando e quais signifiqaatbexriam ser construidos no interior
da instituicéo escolar.

Mas, com posicOes favoraveis ou contrarias, focandnao as questdes éticas, 0
fato é que os computadores foram inseridos em agwscolas do Estado de Sao Paulo

a partir da criacao dos laboratorios de informética

Os governantes do Estado de S&o Paulo encarregardmenviar para as escolas
estaduais unkit de materiais que compéem uma sala de informafqaiparam as
escolas com aproximadamente onze computadores,snmeseaadeiras, lousa, ar
condicionado. Enfim, investiu-se financeiramente mantagem de uma sala de

informéatica.

Atualmente, olhando para a sala de informaticarddagle onde lecionamos, da

gual fazemos pouco uso e considerando as expedatias relacdes cotidianas que
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vivenciam nossos alunos, deparamo-nos com a indagage ira compor este trabalho.
Esta questdo esta relacionada, entre outros aspext@ouco uso que nids e nossos
colegas fazemos dessa sala, ou melhor, a falttackza sobre o sentido dessa sala no

contexto dessa escola.

Desse modo, essa indagacdo esta relacionada coogar’™ dessas salas no

interior da escola.

Discutindo a questdo do ensino da quimica, TodRo®a, baseando-se em De
Certeau, indicam que o lugar aponta aquilo qued@rjar do sujeito, delimitando sua
existéncia social; é também “a ordem segundo a s@alistribuem elementos nas
relacdes de coexisténcia” (DE CERTEAU apud ROSASTA, 2002, p.257) e, nesse
sentido, elas questionam o lugar da quimica ncegtmiescolar. De forma semelhante,
entendemos que essa € também nossa indagacaga:ogusé € o lugar da informética

no contexto escolar?

1.8 Justificativa

No Brasil, sdo muitos os seminarios, debates, patides e artigos em revistas
especializadas; jornais, entre outros, que tém cmom a inser¢cdo da informatica na

educacéao.

Laboratério de Informética

Em funcédo disso, podemos inferir que muitos daguelee trabalham na area da

educacgdo possuem certa opinido formada sobreaugifio da informética na escola.
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Podemos destacar pelo menos duas correntes, indigad Almeida (2005), que tém
muita forca nesta discussédo: 1) aqueles favoravieplantacéo da informatica; e 2) os

gue ndo concordam com tal implantacao.

Embora a discussdo ainda seja embrionaria, aquglesabracam a idéia de
introduzir a informética na escola, segundo Alme{@Q05), afirmam que seria
necessario implantar no curriculo a matéria “iniigib a ciéncia da computacéo”, ou
mesmo fazer do segundo grau um curso profissi@méz Os demais, ou seja, aqueles
que ndo concordam com a implementacdo da inforandtéc escola, elegem como
principal problema o custo operacional, pouco imagdo o que os alunos fariam com

esse moderno equipamento tecnoldgico.

Segundo Almeida (2005), a primeira clareza que megeter sobre o tema, vem
da possibilidade de implantagdo no curriculo daénet‘Introducdo a Ciéncia da
Computagcédo”, ou mesmo da transformacdo profissmarde do segundo grau
considerando a informéatica um caminho a mais. Gtmtambora estas questfes sejam
importantes, ndo esclarecem a situacdo, pois sabe® somente elas ndo serao
suficientes para preparar os alunos para as exagedo mundo informatizado. Diante
disto, sentimos que seria necessaria uma discusa@ampla acerca do “lugar” da
informatica no curriculo escolar. Desse modo, @emsamos a essas duas tendéncias,
uma terceira, que é favoravel a implantacédo, piotse do pressuposto de que o0s
computadores estdo ai e ndo podem ser ignoradostaeo essa inclusdo nao se limita
a uma implantacdo técnica, mas requer uma profueflexdo sobre os sentidos,
valores e préticas relacionados a informética, bemo sobre o lugar da informética no

curriculo escolar.

Uma outra forma de insercao da informatica destapad Almeida (2005) volta-
se para as criancas do ensino fundamental e, oaste o foco seria a discussao dos
rudimentos de algumas linguagens. Essa propostiydm conta com a resisténcia de
outros autores, como Setzer (2001), que ndo coaanrdcolocar criangas em contato
com computadores. Para ele, as criancas devenrasadas como criancas, devem

brincar e aprender brincando sem a media¢ao doudawahqr.

Independentemente das posicdes favoraveis ou dastedquestdo, a escola vem
sendo pressionada para introduzir o computadoreancstidiano. Assim, € visivel o
marketingescolar, que leva em consideracdo os aspectogqugdas que esta maquina

proporciona.
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Almeida (2005) defende que o computador € uma maguile se pode adequar
ao ritmo pessoal de cada aluno, repetidor paciente ainda, um simulador de

experiéncias, sendo um instrumento que vai prepaafro para o futuro.

Dentre os muitos discursos favoraveis, o uso do potador como uma
ferramenta pedagdgica, muitas vezes, tem sido @mngido como uma potente

solucéo para as crises de aprendizagem que ronussasiescolas.

Diante disso, cabe ao professor construir ndo semana competéncia técnica,
mas também buscar referéncias e possibilidadesxieds que lhe permitam optar e
usar os computadores com responsabilidade pedagdg&ando a construcdo do

pensamento critico.

Almeida (2005), assim como ndés, entende que o vbsoothputador na escola
requer uma reflexdo coletiva envolvendo as entlaglstudantis, os educadores,
psicologos dirigentes das diretorias de ensincgtaties de escolas, coordenadores
pedagdgicos e a sociedade como um todo.

Em funcdo do grande avanco e da producdo de ncapegetivas, diversos
setores sociais, como o Ministério de Educacdo ku@u— MEC —, a Secretaria
Especial de Informatica — SEI — e o Conselho Naide Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico — CNPq —, realizaram em Brasilia,agosto de 1982, o | Seminario
Nacional de Informatica na Educacdo. Tal seminganhou grande destaque porque
guarenta especialistas de inlUmeras instituicbesndao foram questionados sobre a
conveniéncia ou néo de utilizar o computador construumento auxiliar no processo

ensino-aprendizagem.

Deste fecundo debate e do proximo seminario quetaceu na Universidade
Federal da Bahia no ano de 1983, tracou-se uma lpdtitica na qual o governo
brasileiro deveria utilizar-se da informética, ugive para introduzi-la na educacéo.

Dessas discussfes nasceu 0 Projeto Brasileirdafenifitica na Educacao - EDUCOM.

Diante disso, projetos modestos, centralizados eiversidades e tendo como
centros experimentais algumas escolas de ensinm ntveriam ser implantados nas
cinco regides brasileiras. A partir desses projesesiam produzidos materiais
instrucionais que seriam testados nas escolasmpattados por equipes de diversas

areas do conhecimento, como psicélogos, socidlegwsfessores.
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Nesse processo, a instituicdo escolar passou emdesbar um papel fundamental
no que se refere a criacdo de estruturas que z@omovas maneiras de producéo do
conhecimento, a qual ndo pode estar dissociadaefliexdo sobre as formas de
dominagdo de conhecimento nesse novo cendrio t&foo] que aos poucos se vai
desenhando, ou seja, faz-se necessario analisalasgs, significados e perspectivas
da sociedade e das pessoas envolvidas no contkxtaconal diante da introducédo dos

computadores.

Valente (1999) enfatiza que as mudancas educasicdai, atualmente, um dos
maiores desafios. Para ele, implantar mudancaseseslas a fim de adequé-las a
sociedade do conhecimento envolve varios tiposatierdls, além de professores e
alunos. As novas mudancas envolvem, fundamentaémest acdes de professores e
alunos, porém, para serem efetivas, seria necassara maior autonomia para as
decisbes, como, por exemplo, alterar o curricudsedvolver propostas de trabalho em
equipe e usar novas tecnologias da informacaoamortessas mudancas na escola
devem envolver todos os participantes desse cantexunos, professores, diretores,

especialistas e comunidade de pais.

Para este autor, a formacao desses individuos negaaociedade ndo devera ser
restrita apenas a escola e ndo ficard somentega dar professor. Ela ocorrera em
todos os setores e, sendo assim, museus e empetdasse adaptando a essas novas

exigéncias, para que se tornem ambientes alteosadiy aprendizagem.

No caso especifico da educacao, apesar de ndodwsanso sobre a introducao
ou ndo dos computadores nas escolas, o fato élepiéagem parte de nossas praticas
cotidianas — inclusive alterando muitas delas poganto, a escola nao pode isentar-se
dessa discussdo, especialmente no campo curricdlém disso, é necessario
considerar o investimento que o Estado, especiddmerEstado de Sdo Paulo, vem
fazendo nessa area. Hoje, sdo poucas as escolagdaqu@ossuem uma sala de

informatica.

Assim, o problema desloca-se para a questdo dereenger qual o lugar, qual o
significado e quais as possibilidades de aproprige&sa maquina no ambiente escolar,
uma vez que o Estado em geral se apropria dosrsiscaientificos dominantes para
impor suas politicas publicas e muitas vezes gsshiicas carecem de uma analise

critica, pautando-se mais em interesses obscyradieulares de determinados grupos.
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As salas de informatica, de um modo geral, foraseridas nas escolas sem um
projeto educacional para sua implantacdo; paras@un (1989, p.227), “tal projeto
deveria estar inserido em estreita relacdo comogetor histérico social onde sera

desenvolvido”.

Para que seja possivel construir um projeto cordopnopds Grinspun, ou seja,
um projeto relacionado ao contexto histérico e aodo grupo, a equipe de
profissionais da escola precisa de apoio técnpedagdgico que lhe permita definir os

caminhos que deve trilhar.

Nesse sentido, o Governo do Estado de Sdo Paulaerando oferecer apoio
técnico-pedagogico as escolas; contudo, esse apaia ndo tem repercutido de forma
decisiva nas questdes relacionadas as funcdes @sasgas salas de informética nas
escolas. Muitos dos professores que nelas tralmimaou trabalham sentem
dificuldades de encaminhamento, por exemplo, d@aties basicas.

Alguns docentes passaram por programas de formegéo a finalidade de
aprender a ensinar conceitos basicos de informaecdretanto, muitos desses
programas nao tiveram continuidade. Além dissgafsvaresespecificos de algumas
disciplinas, oferecidos pela Secretaria da Educasao de dificil acesso e néo

permanecem nas escolas.

Ademais, também ndo podemos negar que o processonuE;cao de professores
para 0 uso dos computadores nas escolas seja kspecialmente porque muitos
mestres, apegados ao modelo tradicional de ensistymam apresentar resisténcia a

cultura do novo.

Assim, é importante que saibamos quais as expexsatios alunos em relacao ao
uso de tais salas de informatica. O governo assanmecessidade de incluir os
computadores na cultura dos alunos, visando umaamekerspectiva de futuro para
eles; entretanto, o0 que pensam eles sobre esse &obre essas perspectivas? Quais
seus anseios e expectativas? Quais 0s conhecinepross alunos esperam adquirir
com a insercdo da informatica no curriculo escol@ue os professores e a

comunidade esperam que a escola oferec¢a, no gateseao uso da informatica?

Diante do desenvolvimento do processo de inforragdia das atividades
humanas cotidianas, é sobre a escola que tem oematddancas com relacéo a insercéo

de aluno como cidaddo no mercado de trabalho, aemer, atualmente, formacéo e
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informacdo sobre o uso da informética. As instdag; escolares tém sido
responsabilizadas por tal formacdo. Nesse senfidese necessaria a realizacdo de
pesquisas e de estudos que venham contribuir pareogporacdo da informatica no
processo de escolarizacdo; ndo obstante, fazereesssarias pesquisas que busquem
problematizar e compreender o lugar da informaticecurriculo escolar, a partir da

coletividade que envolve essa instituicao.

S&do varios 0s obstaculos que a escola deve supararinserir-se no mundo
contemporaneo. Esta insercao requer que a esdoha,deomo um dos seus eixos, as
tendéncias voltadas para o século XXI. Ferramd@8X) cita que:

A escola é facilmente superada pela televisdo,ogide radios, que
conseguem uma assimilacdo muito mais efetiva doagatcancada nas
escolas, seja nos comportamentos sociais que ddamos modernos
conhecimentos cientificos que transmitem. Limitgoa seus antigos
métodos e técnicas, a instituicdo perde espacogzsamodernos métodos
de comunicacdo, que acabam influenciando os costuosemodos e 0s
comportamentos sociais. [...] O computador, aoréoint encarna o século
XXI. O seu emprego na instituicdo promete trazem@dernidade e o
avanco também para a escola. (FERRAMOLA, p.17).

A crescente presenca da informatica e suas tranafdes fazem com que a
escola, com a sua funcdo de educar preparandono glra a vida, ndo possa ser
excluida desse processo. O desenvolvimento tednologem estabelecido um
permanente ciclo de mudancas que se precisa laevaossideracdo. E, para alcancar
todas essas transformacdes do mundo moderno, minesito mais adequado é a
educacédo. Essa educacao pode ser aquela que agilim®/as tecnologias como suporte.
A esse modelo de educacéo, cabe a tarefa de prepardividuo para o “choque do
futuro”, aquele “choque inevitavel das transformex@ue, ja hoje, estdo alterando
profundamente o meio ambiente, as relacdes delligba meio intelectual, o como
pensar, o como observar, o como relacionar, 0 cower, O CcOmMo
conviver”.(SARAIVA apud FERRAMOLA, 1991). Entretamt nada disso pode ser
feito sem uma profunda reflex&o critica sobre @lapapel da instituicdo escolar em

nossa sociedade.

Tendo em vista as transformacdes que o mundo védrando, as diferencas
sociais, o grande desenvolvimento do conhecimedtisdgecnologias, o contraste entre

0s paises, as lutas pelo poder e as inquietacesiddo moderno, as escolas precisam
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repensar seu curriculo, considerando as novas sidadss e demandas da nossa

sociedade atual. Grinspun cita em seu livro que:

N&o podemos mais pensar numa educac¢ao voltadasapar@ea questdo da
escolaridade traduzida em conhecimentos e sabspesificos; temos que
pensar numa educacdo com objetivos mais amplo$y t&m termos
daqueles conhecimentos como, e principalmente, onaatdo de um
cidaddo mais critico e consciente para viver eiqyaar desse contexto,
numa viséo local, nacional e mundial, numa perggede acdo visando a
busca de valores comprometidos com uma sociedaehmaana e com
mais justica social.(GRINSPUN, 1999, p. 39).

E possivel afirmar que, nas circunstancias attiais, concorre para a diminuico
de oportunidades para pessoas ndo qualificada®ldtigade com que as mudancas
tecnoldgicas estdo ocorrendo faz com que o conleetinseja rapidamente superado,

incluindo a todos num processo de atualizagéo, agrerar as novas exigéncias.

Vemos, entdo, a necessidade de superar as farmasdnais de ensino, levando
em consideracdo o novo processo de formacdo dossalpara que os objetivos de um

novo modelo de ensino possam ser redefinidos eetirados.

Tendo como base as mudangas que ocorrem na sceiedaithpacto da evolucao
tecnologica como causa de transformacdes humarsagioeernantes viram-se na
obrigacdo de inserir nas escolas o0 uso de compedBontudo, as propostas de sua
utilizacdo nas escolas nada esclarecem, no queedpeito as perspectivas de tal

introdugéo.

Devemos lembrar que, em se tratando de um novolmddesducacéo, ha que se
levar em consideracéo a necessidade de estabeiteaanova proposta de trabalho, um
projeto educacional, para que esse novo modeb isglantado na escola. Uma
proposta que possa viabilizar as aspiracdes déaesca comunidade e, também, o que
o Poder Publico aspira. Nesse sentido, Grinspumafser necessario:

De um lado, entdo, a proposta de um projeto quelatés caracteristicas
da escola, de seus alunos/professores/comunidadelee,outro, a
consonancia desse projeto com as politicas puldieagverno, em termos
de uma educagdo tecnolégica, promovendo-as ou tuinsib-as.
(GRINSPUN, 1999, p.227).
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Sabemos que ainda estdo no comeco 0s projetosifesEemo que se refere ao
uso das salas de informatica. As escolas, de medal,gndo tém dado a devida
assisténcia para o uso de tais salas, pois tamBéna ném recebido dos setores que

deveriam assisti-las: o poder publico.

Parece-nos, assim, que as discussdes a respeito dia informatica na educacao
nao se podem limitar a uma discusséo técnica, gequle apenas ensinar aos alunos
como funciona o computador. Como cita Grinspun em Is/ro: “Queremos mais e
mais: saber e saber-fazer da tecnologia uma fentanoapaz de melhorar a qualidade
de vida, mas que ndo nos submeta mecanicistaméstajcamente aos seus
caprichos”.(GRINSPUN, 1999, p.228).

Entretanto, no cotidiano escolar, os professoresnm os que desejam realizar
um trabalho envolvendo computadores com seus glmdossabem como fazé-lo. Ha
dificuldade, por exemplo, em viabilizar como trdtzalem uma sala de informética de
uma escola publica, na qual existem apenas onzputadores para aproximadamente

guarenta e cinco alunos.

Para poder trabalhar, os professores, em gerainlenetade da sala em um dia e
a outra metade, no outro dia. Porém, as atividadesiam-se em navegar na Internet
sem um projeto especifico. Sem contar que a matasealunos que permanecem na
sala de aula nem sempre aproveita esse tempo giato® sozinhos, eles geralmente

Nao se organizam, e 0 cansaco Ou a conversa tartedesse ambiente.

Diante disto, deparamo-nos com as seguintes cqgestObre a sala de
informatica: O que justifica essa sala na escoldiga] especialmente, na que iremos
investigar? Qual o seu lugar no curriculo escalauais as expectativas da comunidade
de professores, alunos e pais sobre essa sala? f@apena utilizacdo de tal sala? Que
projetos desenvolver? Ou seja, pretendemos nessdho problematizar a inser¢cao da
sala de informatica na escola, analisando seu hmaurriculo a partir dos discursos de
professores, alunos, comunidade, sem, é claroadas@ posicédo dos estudiosos e do

Governo.

Esperamos com isso indicar caminhos para a coastrale uma proposta
curricular coletiva, que reflita a negociacdo deeresses e as expectativas da
comunidade que participa da instituicdo escolaani® disso, a pergunta que guiara o

nosso trabalho de pesquisa pode ser assim exgécita
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Qual o lugar que a sala de informatica pode ocupano curriculo escolar, na

perspectiva da comunidade escolar (alunos, professs e pais)?

Essa questdo sera analisada com base nos apdriesseadvindos das teorias

curriculares pés-criticas.

Por lugar entendemos, conforme Critelli (1981), amdicdo segundo a qual
alguém ou algo se encontra existindo (p.44). Sajpal é esse lugar da sala de
informatica significa, entdo, compreender a coraligé sua existéncia, ou seja, como

ela se encontra existindo no interior da escolgysada.

Essa existéncia, por sua vez, remete-nos ao coraeiespaco, ou seja, segundo
De Certeau (1994), o espaco € um lugar praticagmra nos significa que a existéncia
desse espaco (ndo fisico, mas existencial) est&iorhda com as préaticas a ele

vinculado.

Essas praticas ou a auséncia delas motivaram-mogestigar as inter-relacdes
existentes ou possiveis para a sala de informéticeontexto escolar, mas com base
nao na legislacdo que a define, mas no signifiaadm@ms expectativas que tal lugar

encerra para alunos e professores.

Se 0 que nos interessa € saber o lugar que aesalfotmatica ocupa no curriculo
escolar, cabe-nos discutir o que entendemos pdcular e a que curriculo estamos nos

referindo quando indicamos uma sala de informat&cama determinada escola.

1.90bjetivo

Nosso objetivo é elucidar as questbes que se mefére possibilidades de
reestruturacao do curriculo escolar, a partir da discussao coletiva sobre a insercao
dessa tecnologia na escola, ou seja, a partir dasirdos da comunidade escolar
(alunos, professores e comunidade), de estudiodosGoverno, visando compreender
o papel da sala de informatica no curriculo dalageéblica, especialmente na escola

pesquisada.

Para atingir esses objetivos, procuraremos comges@omo oS alunos entendem
a sala de informética numa escola de ensino médwaremos em consideracdo as

influéncias da informatica na vida fora da escdleam como na comunidade e no
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mercado de trabalho. Procuraremos compreender tamsbéo os professores estdo
relacionando o uso da sala de informatica com @gfois curriculares, qual sua viséo e

suas expectativas referentes a sala de informética.

Dessa forma, iniciaremos um trabalho de investigdiziseado em entrevistas e
questiondrios. Faremos também uma caracterizag&mmtexto social e cultural no

gual a escola envolvida esta inserida.

1.10 Metodologia

Considerando os objetivos deste trabalho, tal pesqcaracteriza-se por um
estudo de caso com abordagem qualitativa, poisrealidado em uma escola estadual,
situada no interior de Sao Paulo. A pesquisa @kt foi escolhida por descrever os
pormenores das situagbes, com o intuito de comgeeens individuos em suas
particularidades. Goldenberg (1989), cita em setdotgue “os dados qualitativos
constituem em descricOes detalhadas de situac@esoaobjetivo de compreender os
individuos em seus proprios termos”. Embora tenlsamptado por esse tipo de
pesquisa, faremos uso também de questiondrio merauxiliar na configuracdo do

contexto pesquisado.

A opcéo pela metodologia qualitativa deve-se, tamla® fato de ela fazer uso de
diferentes técnicas de pesquisa. Ademais, um exita¢thado e aprofundado de uma
unidade, que pode ser uma pessoa, grupo ou fenOmericular, oferece-nos a
possibilidade de verificar um caso concreto em talidade, destacando a sua
singularidade. De acordo com GOLDENBERG (1989, p.34

O estudo de caso retine o maior numero de inforrsagétalhadas, por
meio de diferentes técnicas de pesquisa, com diabjde apreender a
totalidade de um caso concreto. Através de um nfesgprofundo e
exaustivo em um objeto delimitado, o estudo de cpessibilita a
penetracdo na realidade social, ndo conseguidapélse estatistica.

O estudo de caso nao permite formular regras métamasobre técnicas

utilizadas; cada entrevista ou observacao é Upaa,ha uma dependéncia do tema, do
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pesquisador e de seus pesquisados. Sem uma pagém)in tempo de pesquisa pode

variar, podendo durar algumas semanas ou até negomts anos.

A coleta de dados referente ao tema da pesquigafppelr com que o pesquisador
mude sua perspectiva de trabalho. No decorrer mises podem surgir questbes em
gue até entdo ndo se havia pensado e que possanaiseinteressante que a questdo
inicial do trabalho. Com isso, muitas mudancas gmeocorrer no percurso da

pesquisa. Goldenberg cita em seu texto que:

O pesquisador deve estar preparado para lidar comguande variedade
de problemas tedricos e com descobertas inespemd@snbém, para
reorientar seu estudo. E muito freqilente que sunawos problemas que
nao foram previstos no inicio da pesquisa e quersam mais relevantes
do que as questdes iniciais.(GOLDENBERG. 1989,)p.35

Nossa pesquisa inspira-se também em técnicas advdel estudos etnograficos.
A etnografia busca o conhecimento da vida pessvafumcdo de um grupo social,
levantando questbes e fazendo criticas aquilo quiEloé como comum. Segundo
Erickson (1989), a etnografia estuda um grupo rea camplexidade e tem como
objetivo conhecer um elemento de um contexto sem@r faomparacdes. Preocupa-se
em estudar o significado da situacdo pesquisadaam, isso, necessita estudar as

caracteristicas e os comportamentos dos atore$vaios

Por ser ela um estudo feito de dentro do ambiearta fora, o pesquisador deve
inserir-se nesse ambiente e ter uma convivéncidadi@d local pesquisado. O que
marca o estudo etnografico é que ele ndo tem aiabjde comparar, mas o de
conhecer um elemento de um contexto complexo. Agesifia procura a compreensao

e o significado das atitudes dos sujeitos.

Erickson foi o primeiro a falar em etnografia nontxto escolar. Na sua
concepcao, a escola deve ser vista como um todcsata de aula deve ser vista ndo
como um laboratério, mas como um ambiente socio@ljtbuscando a interacéo entre
as diversas areas e o conhecimento das partiadiasd Esse autor nos aponta em seu
texto que:

A realizacdo de uma investigagdo interpretativaedsino implica uma
observacao participante intensa e idealmente dmlprazo em um cenario
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educativo, seguida de uma reflexdo deliberadalerdm prazo sobre o que
ali se observol(ERICKSON, 1989, p.290).

Nesta perspectiva, nossa pesquisa tera, também, maoedimento a observacao
do ambiente e toda e qualquer forma de expressapeagmuisados, com elaboracao de
diario de campo pela pesquisadora; entrevistasifoodanexo) semi-estruturadas com os
sujeitos e questionario (anexo), visando conheserxaectativas e os significados do
assunto em estudo para os sujeitos; registrosqugvas e documentos. As entrevistas
abordardo aspectos relacionados a implantacdo es@ala sala de informética na

escola.

Os sujeitos serdo os alunos do 3° ano do ensinmymaembros da Associacao de
Pais e Mestres e professores que fazem parte go docente da escola pesquisada.
Assim, todas as pessoas envolvidas na pesquidasivec a pesquisadora, possuem

vinculo com a escola onde a pesquisa sera realizada

Com relacéo as entrevistas, os tedricos afirmamogpesquisador, chegando ao
local de pesquisa deve apresentar-se ao sujeittgr&ser em breves palavras os
objetivos da pesquisa, bem como solicitar a peéniggra gravacdes e assegura-lo do
anonimato. Faz-se necessario também informa-lougeog dados registrados serdo
mantidos em sigilo e a divulgacdo efetuar-se-a apeom o seu consentimento. No
Nosso caso, tal apresentacdo esta focada na @a@OEt COmpromisso com 0 grupo,
tanto no que se refere ao anonimato, quanto aomemcamento de propostas que
possam emergir nesse processo de construcdo do dageala de informaticano

curriculo da escola pesquisada.

Vale ressaltar a importancia da relacdo de cordiaestabelecida entre o
pesquisador e pesquisados, que no nosso casd@sendo construida muito antes do
inicio da pesquisa. E importante destacar estecasp@is em certos locais de trabalho
existem conflitos internos que podem fazer com gsigpessoas envolvidas tenham
receio de participar e de fornecer informagdes mniges. Segundo Szymanski et al.
(2002):

Em certos ambientes conflituosos, como em algumeobale periferia das
grandes cidades, comunidades fechadas, priséégosbou outros, como

" Tradugéo feita pela autora deste projeto de pesquis
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na rua, em que ha necessidade de se conhecer nwmalhoddigos de
interacdo, a aproximacao com o0s participantes deser mais lenta e
gradual e com a mediac&o de pessoas de confiareareweistado.

No contexto desta pesquisa, o0 pesquisador colocaspgerspectiva de eleger
algumas questdes que de certa forma vém sendcepratitadas pelo grupo nas mais
diversas situacdes de discussdes pedagdgicas; assiso cuidado neste processo deve
ser redobrado, para nao interferir no trabalhongurégna-lo de um olhar coletivo sem
o distanciamento necessario para uma acao critidoendutiva, tanto na realizacéo

das entrevistas quanto nas analises.

Assim, € necessario desprender-nos \aasades pré-concebidas e construidas
pelo grupo do qual fazemos parte para, numa atileddistanciamento critico, olhar

para o ainda imperceptivel ou deixar-nos espantarcque se normaliza.

Quanto ao roteiro para as entrevistas, segundoe@hldrg (1989, p.86): “O
pesquisador deve ter em mente que cada questasapestar relacionada aos objetivos
de seu estudo. As questdes devem ser enunciad@asrdeclara e objetiva, sem induzir

e confundir, tentando abranger diferentes pontossia.”

No caso de o pesquisador ndo entender a colocagé®sdoa entrevistada, podera
pedir a ela esclarecimentos, utilizando frasesteddenciosas, tais como: "Poderia me
explicar melhor?", "O que vocé quer dizer com issB®@de, até mesmo, pedir para que
dé exemplos da situacédo exposta. E, como citam &wsknet al., “é importante deixar
0 entrevistado discorrer livremente, mesmo quefasgeado tema proposto, bem como
verificar os entrelacamentos entre as varias fackidendmeno estudado”.

Os questionarios, que também nos auxiliardo patanfiguracdo do contexto
pesquisado, podem ser estruturados de diferenteseims. Eles podem ser
padronizados, ou seja, as perguntas sdo apreserdadaesma maneira a todos os

entrevistados, propiciando, assim, que todos relpora mesma pergunta.

Embora existam vantagens e desvantagens nas setasegi Nnos questionarios, o
pesquisador ir4 usar esses métodos levando endeomsio algumas regras basicas,
gue sdao: “conhecer bem o assunto; examinar as ipasqlreflexdes ja feitas sobre o
tema para entdo estabelecer um roteiro. [...] e fader perguntas desnecessarias”.
(GOLDEMBERG, 1989). Com as entrevistas ou questiosao pesquisador podera
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obter respostas que jamais conseguiria por outeagsmCom isso, Goldemberg afirma

gue o pesquisador deve:

decidir que informagédo deve ser procurada; deoidwntetdo da pergunta;
como reagir a pergunta; o lugar na seqiiéncia apsst® que tipo de
entrevista e questionario deve ser usado (abeetchafio, aberto ou
fechado); redigir um primeiro rascunho; apés aceritle outras pessoas,
reexaminar e rever as perguntas; aplicar e discoiir 0s entrevistados as
dificuldades; reelaborar a entrevista ou questiof@OLDEMBERG,
1989, p. 90).

O desenvolvimento desta pesquisa terd como bastespedricos que focam a
guestdo da educacao e da informatica, mas tambi&mdmo inspiracao as discussdes

advindas das teorias curriculares pés-criticasseedtudos culturais.

Os dados serdo coletados a partir de entrevistasgudestionarios e da analise
documental. Pretendemos apoiar-nos nas referé&éciaisas indicadas por trabalhos na
perspectiva da analise do discurso, em especialtrabalhos de Mary Jane Spink
(2004). Vale, no entanto, ressaltar que ndo sa ttat um trabalho de pesquisa na
perspectiva da andlise de discurso — apenas faresmsde algumas técnicas de
analise, construcdo e organizacao de dados ubtikizadr essa abordagem de pesquisa.

Em nosso trabalho, pretendemos fazer as transsriide entrevistas respeitando
os relatos dos entrevistados da maneira que foxpmnessos, preservando os tracos da
oralidade com que foram construidos no decorreedtasvistas. A seguir, pretendemos
utilizar uma técnica de andlise denominada por SpirGimenez (1994) “mapas de
associacao de idéias” e composta de quadros cememefa ao tema pesquisado. Para
Spink (2004), nesses quadros devem ser respeitddons fatores: a seqiéncia da
enunciacao, descrita em colunas correspondentegeggorias descritivas que emergem
dos objetivos da pesquisa e da prépria leitura fai funcdo da entrevista realizada.

Segundo Spink e Lima (2004), os mapas de assocideaaléias tém por
finalidade organizar o processo de andlise dasicpsatdiscursivas, buscando o0s
aspectos formais da construgdo linguistica, dosri@os utilizados nessa construcdo
e, por fim, da dialogia implicita na producédo detisios.
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Tais mapas constituem instrumentos para que sa psglizar e obter um duplo
objetivo: fornecer recursos ao processo de intexpée e facilitar a comunicacédo dos

caminhos subjacentes ao processo interpretativo.

A construcao dos mapas, segundo as autoras, teim mai definicdo do que sdo as
categorias gerais com natureza temética, poigddelasnstram os objetivos da pesquisa.
Assim, constituem formas de visualizar as dimengé@scas, buscando, a partir delas,
organizar os conteudos. Vale ressaltar que essagoc@as ndo sao definidas a-priori,
mas sim, a partir das leituras e re-leituras ddseestas. Como exemplo, vamos

mostrar uma parte dessa organizacdo que serviupdets para a analise.
Apos a leitura das entrevistas, optamos pelas isegutategorias:

Expectativas o que professores, alunos e comunidade esperdeasala de

informéatica.

Experiéncias o que professores e alunos realizaram na safdatenatica ou em

outros locais em relagdo ao computador.

Concepcdes o que alunos, professores e comunidade pensame sobala de

informética.
Estrutura: o que a sala de informética e a escola oferecem.
Outros: trechos das entrevistas que nao se relacionanoaddegesquisa.
Exemplo do quadro intituladé sala de informéatica

Essas categorias foram organizadas numa tabdiarecemostramos a seguir:

Expectativas Experiéncias Concepcoes Estrutura Oubis

Segundo Spink e Lima (2004), no preenchimento diedsda podemos manter o
dialogo intacto, sem fragmentacfes, devendo séoade para as colunas em funcao
dos objetivos da pesquisa. Com o duplo objetivéodeecer subsidios para a analise e
dar visibilidade aos resultados, os mapas nao &éoicas fechadas, pois hd um

processo de interacdo entre andlise dos contelelab@acao das categorias.
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Dessa forma, embora iniciando com categorias @grigue refletem os objetivos

da pesquisa, o proprio processo de analise pode éevedefinicdo daquelas, gerando

uma gradual aproximacao entre os sentidos vistoatiidade-fim.

Como podemos verificar no exemplo do quadro abaixo

Expectativas

Experiéncias

Concepcoes

Estrutura

Oudis

E: Qual a utilidade da
Internet pra vocé de
modo geral?

Al: Bastante pra pesquisa
escolar, eu uso mais pra
isso, pra fazer bastante
pesquisa.

A2: Eu acho que nunca
usei pra fazer pesquisa,
mais pra diverséo.

E: Vocé acha que os
alunos devem ter
acesso?

A2: Eu acho que sim. Se
tem uma sala de
informéatica, os alunos
tém que ter acesso, né?
Al: Porque ndo tem
motivo gastar dinheiro
pra comprar computador
e nao deixar os alunos
usarem

E:T4 certo! Algum professor ja
trabalhou contetido com vocés
nessa sala?

A2: O professor X ja trabalhou,
mas acho que aquilo 1& ndo pode
ser chamado de contetdo néo.
Al: Nao, néo foi.

A2: Aquilo |4 foi mais pra nés vé
gue tinha computador e ficar tudo|
aticado, mas...

Al: Foi s6 pra aticar mesmo.
A2: Agora usar, fazer pesquisa,
fazer trabalho, ai nunca.

E: porque vocés ndo
fazem o curso que
tem aqui na escola
de informatica
béasica no final de
semana?

A2: Porque final de
semana é complicadd
né? Final de semanalé
dia de vocé dormir
até meio dia e tem
outras coisas pra
fazer.




46

O intuito desta técnica € apreender conhecimemi@scos para fundamentar a
analise dos dados coletados. A analise é realiapda uma leitura cuidadosa dos
dados, que séo interpretados com o auxilio daalites, fazendo uso, também, da
intuicdo e da sensibilidade.

O guadro ainda nos ajuda na analise, pois nos fgeuma leitura vertical, o que

possibilita focar cada uma das categorias de famoependente.

1.11 Sintese dos procedimentos metodolégicos

1-Uso de questionario para a caracterizacdo do®slem dois momentos:
piloto e o efetivo.

2- Discussdes coletivas com: alunos do 1° e 3ssép ensino médio; grupo

de professores e coordenacéao.

3- Entrevistas individuais e em grupo com alguhs@s; professores de

matematica; coordenacao, direcdo; e alguns pais.

As entrevistas foram registradas em audio com é#riaacdo dos
entrevistados. Decidimos também pela néo-identiioadas pessoas, bem como da

Escola em que o projeto foi desenvolvido.

4- Andlise do material coletado realizada a pddiuso da técnica dos “mapas de
associacao de idéias”, o qual serviu de suporte gaonstrucdo do texto da andalise que

apresentamos no capitulo 5.
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2. CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

O nosso objetivo neste capitulo é fazer uma deésrrida escola pesquisada,
discorrendo sobre a equipe gestora, 0 corpo dqaaeetapo discente, os funcionéarios e
a comunidade, mostrando as peculiaridades de ecadpua compde a unidade escolar.
Procuramos, também, situar a escola na cidade dgi@as, levantando dados que
possam melhor caracteriza-la como uma escola déeneer e mostrando as
especificidades da comunidade.

A cidade de Campinas, situada aproximadamente ajoéémetros a noroeste da
Capital do Estado, apresenta-se hoje como um p@looldgico industrial que vem
provocando um intenso fluxo migratério.

Sem planejamento para tal expansdo, a cidade véendo sérios problemas
sociais e ambientais, como: insuficiéncia de trarisp coletivos, mas condi¢cbes de
moradia, falta de opcdes de lazer, aumento sigific dos indices de poluicdo
ambiental, deficiéncia do saneamento basico, o \w@m mostrar a falta de infra-

estrutura em determinadas regioes.

Uma das regides de maior crescimento, que vemrglmfreonseqiéncias desse
processo desordenado, a regido sudoeste da ciD#08)(evidencia tais problemas.
Entretanto, sua comunidade escolar pouco tem baoido para a discussdo desses
problemas com a populacao ou para a luta, junfmoder publico, para a organizacdo e
a melhoria da qualidade de vida.

Nessa regido estdo situadas varias escolas estquai atender as necessidades
de toda a comunidade, que cresce intensamenteui pa@E®Ss supermercados, lojas,
alguns postos de saude e um pronto-socorro.

A escola estadual na qual a pesquisa foi realizsié situada exatamente no
bairro Jardim Aeroporto. E uma escola antiga, queegou suas atividades em 27 de
setembro de 1981, tendo comemorado o Jubileu er. ZD&de o inicio possui as
séries iniciais do Ensino Fundamental até o teyaeio do Ensino Médio.

Esta escola esta localizada em uma das principaisidas, na parte central do
bairro, com varias lojas, papelarias, supermercaldeadoras de video, floricultura,
duas redes bancérias e um terminal de énibus.

Para o0 acesso ao bairro existem varias linhas ibque circulam em direcéo

ao centro e voltam para o terminal. Chegando awinet local, as pessoas que residem
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nas proximidades se deslocam sem conducao e aggjdem em bairros distantes tém
a oportunidade de pegar outras linhas de 6nibuscigoglam apenas nos bairros. Ha
também, como opc¢ao, os microdnibus que fazem o mésjeto dos 6nibus, inclusive
em direcdo ao centro da cidade de Campinas, custmehas vinte centavos a mais
gue os Onibus convencionais.

A escola em si é grande, bastante procurada paoasiderada uma escola boa e,
também, por estar situada na parte central doobaitom acesso facil: existem duas
linhas de 6nibus com ponto em frente a escola. €liprcontém o0s seguintes
ambientes:

dezenove salas de aulas, sendo duas adaptadas;

um laboratério de informatica;

uma sala para o Grémio Estudantil;

uma sala para o material de ciéncias e biologia;

um almoxarifado;

uma quadra de esportes, que esta sendo cober@nes2006;
dois patios cobertos;

um refeitério;

uma sala de educacao fisica;

uma sala pedagdgica;

banheiros femininos e masculinos.

2.1 Cursos que mantém

Esta escola € publica e esta sob orientacdo daoBérdregional de Ensino de
Campinas-Oeste; mantém cinquienta e quatro turnmpeardodos matutino, vespertino
e noturno, nos seguintes cursos: no periodo matulizs 7 as 12 horas, funcionam o
Ensino Fundamental e dois primeiros anos do Endidio; no periodo vespertino, das
13 as 18 horas, somente o Ensino Fundamentalpieq das 19 as 23 horas, funcionam
os I, 2% e 3°°anos do Ensino Médio.

Em 2006, a U.E. (unidade escolar) recebeu mil, cevi®s e dezoito alunos, sob
os cuidados de setenta e nove professores.
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2.2 Corpo Docente

Em sua maioria, o corpo docente possui formacaecésm nas areas de atuacao;
sendo assim, ha uma equipe bem preparada, cotatidaicinqiienta e dois professores
efetivos — titulares de cargo, sendo vinte e unfiggsores de Educacgédo Basica | (PEB
), que ministram aulas nas séries iniciais, oa,seps antigdsciclos | e Il do Ensino
Fundamental, e trinta e um professores de Edudd&éica Il (PEB 1), que trabalham
com alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médid um professor estavel,
condicdo que ndo é mais oferecida, pois a estabidicho emprego foi extinta pelo
governo de Fernando Collor de Melo, mas esse mafeaonseguiu este beneficio e o
Estado deve garantir-lhe um nimero de aulas napidief H4, também, vinte e seis
OFAs (ocupantes de funcéo atividade), somandoab diet setenta e nove professores,

além de trés que ministram aulas de reforco.

2.3 Corpo Administrativo

Organizacado Técnico-administrativa

De um total de vinte funcionarios, seis contam @fnsino Médio concluido e
os demais possuem o Ensino Fundamental compldis fEmcionarios estdo divididos
nas diversas atividades da escola. Sao elas:

Zeladoria: um zelador, que reside nas dependédaiascola com seus familiares.
Inspetoria: dois funcionérios titulares de cardies ndo concursados.
Limpeza: dois funcionérios titulares de cargo ecaindo titulares de
cargo.
Biblioteca: um funcionario néo titular de cargo.
Agentes de organizagdo escolar: quatro funciondifakres de cargo e trés

readaptados.

8 Com a mudanca da legislac&o, foram extintos desc&atualmente temos o Ensino Fundamental do 1°
ao 9° ano.
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Os funcionérios contratados para exercerem asdaties na Unidade Escolar
fazem parte de uma cooperativa de terceirizac&@naamp, Cooperativa Campineira
de Trabalho e Mao-de-obra, encaminha funcionardoa gdiversas areas de trabalho na
cidade de Campinas e regido. No que se refereteatagfio de funcionarios em escolas
estaduais, existe uma verba do Fundo de DeseniwmEscolar — FDE —, para

pagamentos de salarios.

2.3.1 Relacionamento Social

De acordo com o gestor da escola, em sua maiardnstos funcionarios
administrativos procuram relacionar-se da melhoméopossivel, atendendo a direcdo e
o corpo docente, quando solicitados, integrandase ambiente educacional e

participando do processo.

2.3.2 Gestao Escolar

A Escola conta com uma equipe gestora compostarpatiretor titular do cargo;
um vice-diretor, titular do cargo de Geografia emra Unidade Escolar e afastado para
este fim; um segundo vice-diretor, que exerce &sggEio afastando-se do seu cargo de
professor de Portugués, embora ndo seja titulaag em nenhuma das duas funcoes;
e dois coordenadores, sendo um titular do cargdedgrafia e o outro, nao titular.

Essa equipe escolar é integrada pela unido do odiretice-diretores,
coordenadores, secretaria, agentes de organizagéaservico escolar, zelador, corpo
discente e docente. A direcéao tenta da melhor mapessivel adequar, racionalizar e
conciliar todos os aspectos administrativos necess@ara um bom funcionamento
desta unidade escolar, equilibrando-os com os @spgEedagdgicos, visando um

melhor desempenho por parte de professores, atua@®munidade.

2.4 Coordenacéao
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A escola conta com os trabalhos de dois coordeaadmrdagogicos, que atuam
oito horas por dia. A coordenacao é dividida enardenacdo do periodo noturno e
coordenacdo do periodo diurno. O coordenador darmmté titular do cargo de
Geografia na mesma Unidade Escolar e afastou-se gaarcer aquela funcdo. O
coordenador do diurno, afastado da cadeira de Qajméo ¢ titular de cargo.

2.5 Corpo Discente

2.5.1 Os Alunos

Os alunos sé@o, em sua maioria, filhos de trabaleadoom poder aquisitivo
baixo, assalariados, ou seja, remunerados na flExdois a cinco salarios minimos.
Eles séo cheios de sonhos e altamente influenc@elasociedade de consumo.

Segundo o vice-diretor, ha alunos, nos trés pesiodoe trabalham e estudam.
Estes enfrentam grandes dificuldades com o tratespoietivo e com a seguranca e
poucos tém o privilégio do lazer coletivo nos chileciais da cidade, dos quais estao
separados por uma grande distancia geograficar®mica; acompanham pela midia
as novidades culturais, mas em geral sao impedigoslesfrutar delas por razbes
econOmicas.

Ha uma miscigenacéo de valores, de normas e denvest recebidos da familia e
do grupo social com que convivem. As tradicOes alailfa sdo suplantadas pelo
cultural, imposto pela midia moderna. Ha indicagéaima formacéao cristd de respeito
e boa vontade, misturada com uma carga muito gréageé-disposicao para enfrentar
tudo.

As poucas atividades exercidas pela maioria saorteggs e religiosas, além de
passeios ermshoppings Pouquissimos pertencem a partidos politicos assacia¢cdes
de classes e séo de dificil mobilizacdo politiceoeial. Comunicam-se com 0 mais
novo linguajar disseminado pelos grupos musicaesla midia.

Os alunos, de um modo geral, acreditam ser a esooldos poucos caminhos

acessiveis para galgar um futuro melhor: um emprdigmo e, para alguns, a
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continuacdo de seus estudos em niveis superiosts. (timo desejo, entretanto, é
compartilhado por poucos, devido a falta de corefighanceiras.

Conscientes da precariedade do ensino publicdunesadesta escola voltam suas
expectativas para as melhorias na prépria esaadanslo relato do vice-diretor, como
horarios mais adequados, salas adequadas para erandle alunos, professores em
melhores condi¢cdes de trabalho e lutam para quescalae possa suprir suas
necessidades de lazer e cultura.

Como o aspecto social estd diretamente relacioadoondi¢des financeiras,
torna-se necessario superar as dificuldades nggéeta com uma eficiente preparacao
profissional. Hoje, mais do que nunca, a condicé&emcial para isso € o dominio
técnico. Assim, percebemos, no nosso contato coalur®s, durante 0s quase onze
anos em que vimos atuando nessa escola, que etesurté grande desejo de
conhecimentos exatos e humanos que |Ihes sirvanasiedblida para uma preparagao
para um mercado de trabalho competitivo.

2.5.2 Alunos trabalhadores

Do total de mil, novecentos e dezoito alunos geglfentam a escola pesquisada,
seiscentos e sessenta e cinco estudam no periodarde, setecentos e seis no periodo
da tarde e quinhentos e quarenta e sete estudaiteaEsses alunos estao divididos em
dezenove salas que funcionam no periodo da maeké&nodve no periodo da tarde e
dezesseis no periodo da noite, compondo um totihdéenta e quatro salas de aula.

Dos quinhentos e quarenta e sete alunos que estandaperiodo da noite,
trezentos e vinte e trés trabalham. Esses dadasfextraidos dos documentos da
secretaria da Escola, no dia 23 de outubro de 2006seja, sdo dados recentes.
Entretanto, n&o foi possivel comprovar se ha owthasos, além destes, que trabalham,
devido a inexisténcia de documentos na secretaréscbla.

Quanto aos alunos que estudam em outros peric@asfonmacdes de que alguns
deles trabalham no periodo em que ndo estudammtaate, ndo temos como verificar
a quantidade, pois eles cumprem o horario das:dtgggientam as aulas no seu horario
normal e freqlentam as aulas de Educacao Fisicatmperiodo.

Diante disto, procuramos destacar o grupo que émtgio Ensino Médio noturno,

0 qual fez parte de nossa pesquisa.
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Os alunos que estudam no Ensino Médio — nofurmstdo numa faixa etaria de
gquinze a dezoito anos. Procuramos destacar ossahmo trabalham, separadamente,
por série e, posteriormente, destacamos os aluwregapbalham, de um modo geral, no
periodo todo, ou seja, considerando todas as siigentes no periodo.

Sendo assim, das quatro salas de primeiro ano dmd&iMédio, com cento e
cinguenta e seis alunos frequentes, sessenta dedetetrabalham, formando um total
de 42,95%. Dos duzentos e trinta e dois alunosfggientam o segundo ano do
Ensino Médio, distribuidos em sete salas, noventeéé® trabalham, num total de
40,08%; e, dos cento e cingiienta e nove alunodrgqgéentam os terceiros anos do
Ensino Médio, distribuidos em cinco salas, centtrege trabalham, num total de
71,07%. Estes dados estdo representados nos ografibaixo para melhor

entendimento:

GRAFICOS DOS ALUNOS QUE TRABALHAM -POR SERIE - PEBRDO
NOTURNO - ENSINO MEDIO (EM) — EM PORCENTAGEM

Trabalhadores em % - 1°ano EM

42,95% @ Trabalham
57,05% ® Nao trabalham

° De agora em diante utilizaremos apenas Ensino Mg nos referir ao grupo do EM que estuda no
periodo noturno.
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Trabalhadores em % - 2°ano EM

40,08% @ Trabalham
59,92% m Nao Trabalham

Trabalhadores em % - 3°ano EM

28,93%

@ Trabalham
L 07 m Nao Trabalham
s 0

GRAFICO DOS ALUNOS QUE TRABALHAM - GERAL - EM
PORCENTAGEM

Trabalhadores em % - Todas as
Séries

O Trabalham
50,10% 49,90% m Nao Trabalham




55

Diante dos dados apresentados pelos gréficos, psdeanstatar que os alunos,
em sua maioria, ja estao trabalhando quando estétiimo ano do Ensino Médio. Do
total de alunos freqlientes no periodo da noitegbemos que quase a metade trabalha.
Vale ressaltar ainda que existem aqueles que Iramainformalmente, ndo tendo

apresentado nenhum documento comprobatorio.

2.5.3 Grémio estudantil e Associagao de Pais e nrest

Todos os anos ha na escola a formacao de chagasleger a diretoria do grémio
estudantil. Tais chapas sdo compostas por alure$é&w periodos, pois a atuacdo nao
se limita apenas a um periodo determinado. Os sls@0 orientados pela coordenacao
e por um grupo de professores que se identificamaquestao.

Houve um tempo, segundo relato do diretor atuad,topbalha nesta escola ha 17
anos, em que o grémio era muito mais atuante ézaolo. Antes de 1996, quando
ainda nao existia a Lei 9.394/96 da LDB (Lei deebires e Bases da Educacao), os
alunos com idades incompativeis para a série gqeawam podiam estudar juntamente
com os alunos de idades compativeis com a suateDiigs0, havia alunos de todas as
idades, até mesmo pais de alunos, estudantes maansésie. Foi uma fase boa, pois os
pais ajudavam no controle da sala e até mesmonuimento dos filhos. Com isso,
havia uma boa participacao politica e social, de@dolaboracdo dessas pessoas mais
experientes. Ap0s 0 ano de 1996, as instituicGesain o prazo de dois anos para
direcionar esses alunos com idades incompativessuglarem em escolas que possuiam
EJA (Escola para Jovens Adultos), curso popularenemamado de Supletivo.

Diante dessa separacdo, na escola com Ensino Meédimvencional,
permaneceram apenas alunos com idades de quirez®itode muitos deles tém pouco
conhecimento sobre politica ou ndo gostam do asstmtretanto, ha a participacédo
desses alunos da maneira como eles acham coneemess sem muitas discussoes e
sem atitudes politicas.

Quanto a APM (Associacao de Pais e Mestres), seocqgoteu com a participacao
dos pais; alguns, cujos filhos ja sairam da escolatinuam a participar das reunides.
No entanto, ndo sdo muitos 0s que participam, zapada falta de tempo, pois as
reunides se dao entre um periodo de aula e o cur@eja, das 18as 19horas. Os
professores que fazem parte da APM sédo, na maawigue lecionam no periodo da

noite e sempre estao presentes.
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Ha anualmente quatro reunides previstas em calenddw entanto, se ha a
necessidade de liberacdo para gastos, convocaaeaumido extraordinaria. Em sua
maioria, as reuniées sdo convocadas para decidueofazer com verbas que séo
enviadas pelo Governo do Estado, pois estas deeeno taval da Associagao,

juntamente com a direcdo da escola.

2.6 Comunidade

A escola pertence a uma comunidade de periferiardesdo centro de Campinas,
embora significativa pelos seus quase trezentosabitantes, cujas condicdes efetivas
de vida sdo prejudicadas pelas politicas implendastana regido nos ultimos vinte
anos; — o0s investimentos no social somente fordtosfelepois de haver crises no
mesmo.

O atendimento na area da saude sempre foi probtemBé postos de salude e um
pronto-socorro inacabado, mas ndo ha médicos qasapo atender a todos, nem
equipamentos, remeédios ou demais profissionaicedados.

Embora seja uma regido de experiéncia com projeb#acionais, a migracao
interna criou uma explosdo demogréafica onde as enésnfavelas da regido crescem
mais que 0s conjuntos habitacionais.

O desemprego € um fator marcante na regiao. Engegaiauma questao mundial,
a regido vive essa realidade que muito refletesoodos, no moral, no desempenho
escolar e na motivacao geral dos membros da coeuid

Segundo o atual diretor da escola, o lazer é npoteco, limitando-se aos atos
religiosos e atividades esportivas, em geral futelopie poucos praticam e a multidao
assiste.

Ha pouco tempo passou a funcionar um pequeno giteito nas proximidades
da escola, porém ele tem apenas uma piscina coenddas aproximadas das de uma
olimpica, banheiros feminino e masculino com chwwgeke uma quadra poliesportiva
coberta. Quanto ao lazer cultural, s6 esta dispbnd centro da cidade.

A comunidade conta com os eventos oferecidos peletp Escola da Familia,
cujo pélo se centra nesta escola em que a pestpiiggalizada. Tal projeto foi
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organizado para oferecer oportunidades de cursog:cmformatica bésica, culinéria,
bordados, algumas atividades fisicas; ha tambérprojato organizado pela Escola da
Familia, chamado Escola da Juventude, que ofergse supletivo somente aos finais

de semana para aqueles que nédo tém como estudatedarsemana.

2.7 A Sala de Informética

Havia na escola uma biblioteca com espaco aproximadte 100 f Essa sala
foi dividida por divisorias de madeira, ficando rauntas partes a sala de informéatica e,
na outra, a sala de video. Com isso, a biblioteiceemovida para uma sala de aula com
tamanho reduzido, prejudicando seu funcionamenteoa Qutra sala pequena — com as
mesmas dimensdes da biblioteca — ¢é utilizada maaticidades do grémio estudantil.

Os computadores da sala de informatica foram catopram 2001, com verba do
Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar — FNDE -de Ministério da Educacao
e Cultura — MEC.

Para a compra dos computadores foi aberta umaciot uma exigéncia das
entidades financiadoras. Tendo encerrado esse gsmcéi efetuada a compra dos
materiais necessarios e exigidos. A sala de irdbca esta composta de onze
computadores; onze mesas com duas cadeiras paauga] uma impressora; uma
mesa central nas dimensdes: 3,20m x 1,40m e, ptaiareesa, quinze cadeiras; dois
armarios nos quais estdo guardados os materiaimgpgdos, como midias
educacionais variadas; uma TV de 29”; uma lousada; e o ar condicionado, que
também foi exigido pelo FNDE.

Os computadores, segundo o diretor, estdo ligadogegle e conectados ao
“Hub”, aparelho que interliga o servidor aos dencaimputadores.

Ao longo dos quase sete anos da existéncia detsand@ houve troca de
equipamentos. Houve apenas a manutencdo necegsaeaia bom funcionamento das

maquinas.



Fotos da S#ddnformatica

Especificacdo dos equipamentos: duas impressoras84#P Deskjet; duas
impressoras matriciais — as quais ndo estdo sesaftas na sala de informatica, mas
compdem os itens da nota fiscal de compra; onzgutadores Pentium Celeron 600
MHz Intel Hard Disk 10 GB, memoria Ham 64 MB Dimr@3LMHz, CD rom 50x.

Como podemos perceber, a escola possui 0 necespar@ um bom
funcionamento. Esta situada em um local que at@raunidade e possui um corpo
docente composto, em sua maioria, por professétetgas.

A sala de informatica, objeto de nossa pesquisanémtada como exigida pela
financiadora; entretanto, ndo foi o suficiente gasasibilitar o seu uso com os alunos.
A quantidade de computadores € insuficiente, nao nteeriais pedagdgicos,
professores ndo conseguem trabalhar neste cerévidoda falta de preparo, ou seja,
nao ha estrutura para seu uso.

Apesar de essa sala de informatica ser aparentenbemt equipada, um dos
problemas apontados pelos professores para o usaalé a limitagdo de sua estrutura,

conforme discutiremos mais a frente — no capitalamflise.
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3. A ATUAL FUNCAO DO ENSINO MEDIO

[...] N&o ha acordo sobre o que 0s jovens devernder, nem no que se
refere a virtude nem quanto ao necessario para vid@a melhor.
Tampouco esta claro se a educacdo deveria preeseparais com a
formagdo do intelecto ou do carater. Do ponto dstavido sistema
educativo atual a investigacdo é confusa, e n&ietéaza alguma sobre se
devem ser praticadas disciplinas Uteis para a widas que tendem a
virtude, ou as que se sobressaem do ordinério (pdes elas tém seus
partidarios).[...] (ARISTOTELES APUD NUNES, 20023R).

Diante dessas palavras, podemos perceber que lempela educacédo do jovem
perdura ao longo dos anos. Até o presente momaémda ado se chegou a um acordo
sobre o0 que se deve ensinar e 0 que os estudaves éprender. A etapa do ensino
em que essa questdo € mais polémica € o ensino,néei foi, durante muito tempo,
parafraseando Souza apud Nunes (2002), quase umn Khstardo do ensino
fundamental, pois, segundo este autor, a maiosadsos do ensino médio funciona a
noite, nas escolas que, no periodo diurno, atemaeemsino fundamental.

Fala-se em universalizar progressivamente essa d&apnsino, em que, segundo
Gomes et al. (2006), o numero de matriculas cresd&calmente; com isto, ha um
discurso oficial que intenciona torna-lo ndo soshaiessivel para todos os estudantes,
mas, também, significativo e de qualidade. Ha psummos via-se um aumento do
alunado do ensino médio advindo do ensino fundamhetddavia, os Ultimos anos
revelam uma tendéncia de procura pelo ensino mgalicalunos mais velhos e que
deixaram de estudar, ou seja, a procura tem audent modalidade da educacédo de
jovens e adultos, inclusive a distancia.

Diante disso, podemos perceber que os estudarnteabgundonaram a escola por
terem que trabalhar para o sustento da familianecertos casos, por trabalharem a
noite, estao tendo a necessidade de retornar dasitd@vas mudancas no mercado de
trabalho, que esta cada vez mais exigente quasgodaridade.

Embora Gomes et al. informem que o nimero de joeeadultos que procuram
pela escola tem crescido, Zibas (2005) afirma qgsendecénio estd aumentando a
procura por vagas no curso noturno do ensino regBlgundo esta autora, o curso

noturno, alvo de tantas procuras, ndao tem sidautiike pelas Diretrizes Curriculares
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Nacionais do ensino médio, principalmente no querdspeito a complexidade dos

problemas enfrentados pela escola noturna. Zil¥5jZargumenta que um

aspecto revelador dos fundamentos politico-ideotgydas DCNEM e de
seus desdobramentos € a omissdo quanto ao caetessariamente
diferenciado dos cursos noturnos. Os documentosiasfi muito
sintomaticamente, ndo se detém nessa caracterfgsittgica do ensino
médio brasileiro, ndo sugerindo qualquer abordaggme pudesse
compensar a maior complexidade dos problemas daftes pela escola
noturna. Essa tentativa de ignorar o carater pregortemente noturno das
redes estaduais de ensino médio vem a reboque ashm Macional de
Educacéao (Brasil, 1997) que nao previu, para ordecaumento de vagas
para matriculas no ensino noturno regular. O olgetinplicito nessas
orientacdes politicas é o de "diuturnizar" o ensiéalio, minimizando essa
faceta que nos coloca na contramdo de outros sisteaducacionais,
inclusive de paises latino-americanos. (p. 1072)

As palavras da autora vém apenas confirmar o qnegéponta o cotidiano das
escolas noturnas. Os problemas fisicos e pedagopacorrem décadas e, além disso,
as escolas estaduais contam com problemas refemmorpo docente: os professores,
por medo de enfrentar certas localidades das ascalapor terem outra atividade,
deixam de comparecer.

Quanto a “diuturnizar” o ensino médio, esta mesnmitara argumenta que, sem
duvida, seria social e pedagogicamente saudavdhioswesse a possibilidade de
diminuir rapidamente as matriculas no noturno isaslas estaduais. No entanto, tendo
em vista que a maioria dos cursos de ensino médimdna em prédios que durante o
dia sdo totalmente usados pelo ensino fundamentaédio, seria necessario grande
investimento na rede fisica para suportar a expadsé&nsino médio somente através
de matriculas no diurno. Como em tais documentosha@ive previsdo orgcamentéria
para esse tipo de expansao, é de se supor qu@geto@eria outro. Segundo a autora, ha
indicios de que a aposta na "diuturnizacao" danensiédio regular veio acompanhada,
em diversos estados, do incentivo para que os flonais velhos optassem por cursos
para jovens e adultos (EJA). Junto a isso, a awtbraa que as caracteristicas de
distribuicdo de renda do Pais garantem que nagsssgivel tal diuturnizacao devido a
necessidade de a maior parte das familias tereraujuneter seus filhos ao desgastante
regime trabalho/escola. Este cenario, para a gufmmeece explicitar o viés ideoldgico
e politico que esta por tras da omissdo dos dodmeficiais quanto as necessidades

especiais dos cursos noturnos regulares de engdmn
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Segundo Gomes et al. (2006), esta combinacaoaed@loirabalho, com o passar
dos anos, tem lancado seus reflexos na educac&deirea produzindo, desde o
colonialismo, infinitas combina¢cdes de conceitqgeaicas pedagogicas, sob a forma
de politicas publicas e reformas educacionais.

Sem duavida a educacgédo brasileira tem-se caraderigala dicotomia: preparar
para continuar os estudos ou para o trabalho. S8egbdranco e Novaes (2001), ap0s
sucessivas reformas a que tem sido submetido meemsédio no Brasil, buscando
romper essa classica dicotomia educacdo/trabalho, duplo impasse deve ser
enfrentado: sua inclusdo no ambito da educacédoaésibrigatoria para os estudantes
brasileiros e a proposta de reorganizacéo de swduga curricular.

Nos dizeres das OCEM (2006), essa dicotomia egiarada. Entretanto, ndo
houve mudangas em relagdo a isso e, confirmandizeses de Aristoteles, ainda néo
se chegou a um acordo quanto ao que se deve emsamiue 0s estudantes devem
aprender.

A auséncia de mudancas que propiciassem a supeatagda dicotomia pode ser
percebida pela forma com que a Ultima propostaictlar foi discutida entre os
professores. O processo de disseminacdo dessasf@mopgoorreu por meio de
orientacdes vindas das Secretarias Estaduais. aldsle Sdo Paulo, iniciou-se a
partir de reunides entre os Assistentes de Trab&b&dagogicos — ATPs — e
professores representantes das diversas escotasside médio. Nessas reunides, estes
eram instruidos sobre como difundir as informagbesentagdes curriculares ao corpo
docente das escolas a que pertenciam. A pesqasddste trabalho, docente da rede
estadual de ensino, foi representante de sua es®l@eunides realizadas nas Diretorias
de Ensino. Desta maneira, concordamos com as aufweaco e Novaes (2001): o
impasse escola/trabalho ainda é um assunto assdvide.

O que de fato nos parece relevante a ser discfittdoecessidade de os estudantes
das camadas populares ajudarem no sustento daafarguprirem suas necessidades
pessoais, procurando, assim, algum tipo de trabahmnerado. Tal fato ndo pode
deixar de ser considerado na organizacdo curridgiansino médio, ou seja, a escola
de ensino médio ndo deve deixar de comprometerrspreparar 0os estudantes para
esse fim.

Franco e Novaes (2001), ao pesquisarem dez esstiduais de ensino médio da
cidade de Sao Paulo, verificaram que, além dosiesldos estudantes serem baixos,
30% dos que trabalham ajudam nas despesas de aagiaearcam com suas despesas
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pessoais; 11% utilizam seus vencimentos apenaseargasto pessoal sem contar com
a ajuda da familia; e ainda ha aqueles que, alésewlganho, contam com a ajuda dos
pais, mesmo que pequena.

A insercdo do jovem no trabalho ndo € um problepemas atual para as teorias
sociolégicas e econbmicas. Segundo Gomes et @D6)J2 novas sdao as suas
manifestacbes, que variam inclusive conforme asudis, caracterizando-se pelo
agravamento dos problemas. Em ordem cronoldgiéan@onalismo na sociologia e a
teoria do capital humano na economia encararamugaedo como fruto de um
processo crescente de tecnicizacdo e complexibcdgérabalho (GOMES, 2004). A
educacédo tem reproduzido a base de uma sociedadseqrealiza gradualmente por
meio do mérito. H4 uma crenca, corroborada pornadégupesquisas, de que, quanto
maior a escolaridade, maiores as chances de conseg@emprego, como também de
obter um melhor salario e, portanto, maior a opidade de mobilidade social e de
avancar na trajetéria ocupacional. Para os defessigssa crenca, a receita para uma
melhoria no campo econdmico esta atrelada a untzoneeino campo da educacéao.

Entretanto, Gomes et al. (2006) afirmam que maiscagho nao indica
necessariamente avancgo para os menos favorecid@s . efes, num mundo em que o
nivel de escolaridade em média aumentou nas Ultikdeedas, mas o desemprego entre
0s jovens também aumentou, os conceitos de inflag@cacional e de escalada de
gualificacbes ocupacionais passam a ter importpapel a desempenhar, em face de
mudancas técnico-funcionais muitas vezes restri@asnercado, onde as credenciais
estdo cada vez mais valorizadas, torna-se mais ampa de lutas, em que o
crescimento da produtividade leva a exclusédo sdaqleles que, no seu entender, nao
servem para nada. Nesta perspectiva, a atualizegéoa dos estudantes € fundamental
e pode fazer muita diferenca ao adentrarem no meda trabalho.

Neste sentido, segundo Zibas (2005), h4 mais dantez, ha um discurso, muito
difundido em toda a sociedade, que defende a ndadssde formacao dos jovens com
base em novos conhecimentos e competéncias, de quedpossam interagir com as
mudancgas econdmicas, sociais, tecnoldgicas e aidtdos dias atuais. Em que pese 0
grande volume de criticas bem fundamentadas qeedéssurso oficial e oficioso tem
recebido de criticos da educacdo, € preciso recenhgue as necessidades de
desenvolvimento social e econémico sdo muito coasre que — embora as relacées
macroestruturais componham o ndcleo dessas rapiddancas — a formacdo dos
jovens para enfrentar a nova realidade impde-s® aomdesafio, sempre resguardada
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a compreensdo de que tal formacdo deve ser mui® angpla e profunda do que
aguela demandada pela producéo.

Preparar os jovens para enfrentar o mundo glolllizeera um desafio,
principalmente para as escolas estaduais, cujatigd®s ndo somente fisicas deixam
de contemplar as reais necessidades, embora acalleamodo geral, o contingente
mais carente da populacdo. Nas escolas publicas citado anteriormente, ainda nao
se desenharam, ou melhor, ndo se efetivaram otvolsj@ropostos pelos documentos
oficiais para o enfrentamento dessa situacao. M@erpos negar que trabalhos estao
sendo feitos nessa dire¢édo; no entanto, ainda BstGomeco.

Segundo Kuenzer (2002), a partir das diretrizesadedislacdo vigente, cada
escola deveria elaborar, com base na Resoluca®/88 @o Conselho Nacional de
Educacéo, o seu projeto pedagogico, observandspasificidades da comunidade, as
necessidades dos alunos, sem deixar de considepassaibilidades da escola. Segundo
esta autora, deve-se definir com clareza os el@s@pie constituirdo essa proposta, do
ponto de vista daqueles que freqlientam a escolec@lbu seja, aqueles que vivem do

trabalho.

3.1 Algumas consideragdes sobre o ensino e o meleae trabalho

Filmus (2002) faz uma andlise histérico-social d#®trizes que norteiam o
ensino e o mercado de trabalho. Num primeiro momeaponta que € preciso
reconhecer que o conhecimento chamado “de ponta” agsociedade possui num
determinado momento histérico ndo € absoluto eamwiézes ndo se estende a todas as
camadas sociais. Pelo contrario, a rapidez compogusnhecimentos se desenvolvem
nas Ciéncias, faz com que fiqguem cada vez maiardest do conhecimento tido como
médio.

Diante desse posicionamento, o nivel de degraddgdaemprego na América
Latina nos ultimos anos vem aumentando e a teral@ncformalidade, a centralizagédo
e a responsabilidade na distribuicdo da renda, reedgsigual, exigem uma redefinicdo
do papel da escola e a tomada de uma nova postuaate as demandas reais do

mercado de trabalho.
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Para Nunes (2002), existe um crescimento signicatlo mercado informal,
proporcionando um aumento no namero de postosatialbro, mas ndo gerando um
minimo de dignidade e cidadania para as pessoas.

Desta forma, segundo a autora, ndo podemos negar gasino médio se tornou
universal pelo aumento crescente da demanda, pal&cias tradicionais e pelas
distor¢cdes apresentadas pelo sistema.

Conforme podemos inferir da realidade social, algpeata identidade social e a
crise estampada no ensino médio sdo resultantesiskncia de articulagdo com o
mercado de trabalho; deve ainda ser lembrado gogaordem econémica mundial e a

globalizacdo impdem aos paises latino-americanopapel muitas vezes de excluséo.

Juan Carlos Tedesco (1998), assim como outros emjt@reocupado com o
combate a desigualdade entre mercado de trababoota publica, formula a seguinte
pergunta: “Quanta equidade social é necessariaqu&ra educacdo seja bem sucedida
em sua tarefa de equalizacao?”

Para que haja elementos que possam responder iatedabgacdo, devemos
conhecer o papel da escola e do trabalho no mercdatino-americano. Diversos
paises latinos, segundo Filmus (2002), estdo ppamms com a revisdo da escola e,
concomitantemente, com o mercado de trabalho, kaveignificativo destaque para o
caso da Argentina, Neste pais as transformaclesrida na década de 90
proporcionaram maior impacto na deterioragdo daauer de trabalho e da sociedade.
Contudo, é preciso frisar que as mudancas havaa&seola e no mercado de trabalho
nao sao relacionadas somente com o0 aspecto ecandimiwendo significativa
influéncia de fatores culturais, sociais e polgico

O Brasil, assim como 0s demais paises da Améritimd,aestd buscando um
equilibrio entre educacao e mercado de trabalhioedlibrio vem sendo conseguido
de forma paulatina, embora os resultados obtidodaando sejam positivamente
satisfatorios.

Kuenzer (2002) afirma que a escola publica de ensimédio alcancard a
democratizacdo quando seu projeto pedagdgico [opis necessarias mediacdes para
gue os menos favorecidos estejam em condicOegddatificar, compreender e buscar
suprir, ao longo de sua vida, suas necessidadeseatagdio a participacdo na producao

cientifica, tecnolégica e cultural”. (p. 43)
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Numa outra direcdo, Filmus (2002) argumenta quee epsocesso de
democratizacdo se faz presente nas politicas p8blae investimentos, com a
implementacédo ou ampliacdo de bibliotecas e de si@anformatica para as escolas da
rede publica.

Entretanto, Zibas (2005), ao pesquisar escoladgadbtle ensino médio em Sao
Paulo, constatou que o investimento na recuperdgdede fisica e na ampliacdo dos
recursos didaticos (bibliotecas, laboratérios eipaquentos de informatica) néao foi
eficaz para alavancar as condi¢cbes de ensino. isliatarsuficientes, falta de recursos
para manutencdo, pois todo material publico so&pratiacdes; falta de tempo, de
conhecimento ou de interesse dos docentes parasgiardos equipamentos sao alguns
dos fatores que travam o desenvolvimento pretendigssa direcdo, confirmamos o
que a pesquisa desta autora, em relacdo ao ineestinmas escolas publicas, tem
demonstrado: as condi¢gBes fisicas dos prédios egtdsentando melhora e novos
materiais estdo sendo recebidos. No entanto, soatergdo sera um desafio para cada
instituicao.

No que diz respeito a investimentos para uma mejhalificacdo, Nunes (2002),
analisando a trajetéria do ensino médio e de sumemabilidade, afirma que a
desigualdade social serve de motivo para destagaeeguenos investimentos relativos a
educacéao.

Segundo Filmus (2002), existe unanimidade acercgudedesde suas origens até
as primeiras décadas do século XX, a principaldomta educacéo do antigo segundo
grau — hoje ensino médio — esteve relacionada ctomaa de selecionar e preparar a
populacdo para 0 acesso ao ensino superior.

O trabalho de Gallart (1984), citado por Filmusplea, em trés etapas, 0
crescente desenvolvimento da mé&o-de-obra relacooaich o0 mercado de trabalho e a
escola média. Na primeira etapa ele indica a n&téecia de vinculo entre a escola de
ensino médio e o mercado de trabalho, pois o objetentral era proporcionar aos
alunos acesso aos estudos superiores.

Na segunda etapa, o0 modelo de desenvolvimentotmaudeterminou a incluséo
de mudangas tecnologicas no setor secundério. EEs@s processos tecnologicos
inseridos nas industrias alteraram a quantidade&tede-obra, ou seja, passou a existir
pequena mao-de-obra especializada para crescemtmdoeprodutivo. Essa nova
configuracéo exigia um tipo de profissional e deotmizacao que diferia das propostas

curriculares do ensino médio da época.
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Gomes et al. (2006) afirmam que, de fato, o ensiddlio compreendia cinco
ramos: secundario, que visava a preparacao pastibwlar para ingressar na educacao
superior; 0 agricola, destinado a preparar tradaltes para o setor primario da
economia; o industrial, voltado a qualificar trdizlores para o setor secundario da
economia; o comercial, que visava treinar pess@as p setor de servicos; e, por
altimo, o normal, que se propunha a preparar psofes para as escolas primarias.
Essa estrutura perdurou até 1961, com o adventbedae Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — Lei de n°® 4.024/61 — (BRASR61). Segundo os autores, com
a Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), mudaram a légéca pratica da educacgdo para o
trabalho: prescreveu-se a obrigatoriedade da edagapfissional para todo o ensino
médio.

No Brasil, segundo Menezes (2004), da totalidade alonos que completam o
ensino médio, cerca de um quarto deles se dirigeersino superior, uma outra
quantidade prossegue seus estudos em cursos gdeiqureparacao profissional e os
demais se inserem diretamente no mundo do trabalb®,setores de servicos e de
producdo. Neste sentido, surgem questionamentosaage que 0 ensino, neste caso o
ensino médio, deve proporcionar aos nossos estgjambnsiderando que, segundo
Nunes (2002), a concepcéo generalista de formag&catdalhador convive com uma
dualidade: estar matriculado no ensino profissiam&dio, mas ter a intencédo de
prosseguir nos estudos.

Na opinido de Kuenzer (2002), o ensino médio, riciandeste novo século,
devera superar a concepcao conteudista que o tewterdzado, diante de sua versao
predominantemente propedéutica, para promoveragies significativas entre os
estudantes e o conhecimento cientifico, articulasdberes tacitos, experiéncias e
atitudes.

Diante disso, cabe-nos, agora, discutir o que s=télo feito para que o0 ensino
meédio atenda os anseios e as necessidades dos gwerdependem desta etapa de
ensino e esperam obter melhores condi¢cdes dedegasitando, assim, na educacéo, a

responsabilidade de lhes proporcionar uma vidaonelh

3.2 O novo ensino médio — uma discussao
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Em decorréncia da discussdo em torno do que deve eesino médio, autores
como Kuenzer (2002) acreditam que a escola dewr&apaz de articular ciéncia,
trabalho e cultura, exercendo uma funcdo univeadedy€s de um projeto pedagdgico
gue permita atender aos anseios da sociedade.

Nesta perspectiva, Zibas (2005) afirma que, deadu,lexiste uma defesa muito
firme de uma escola média que, mesmo respeitanddeasncas, tenha um perfil de
carater universal, apoiado nas idéias de Gramsamntqua politécnica, combinando
trabalho, ciéncia e cultura na sua pratica e tambésnseus fundamentos cientificos,
tecnoldgicos, histéricos e sociais; ou ainda, fddade outro modo, uma escola que
garanta o direito de acesso aos conhecimentosmltast e construidos socialmente,
tendo por base a histéria, sintetizados semprdéia humanista e tecnoldgica.

Desta forma, segundo a autora, pressupde-se adalae um conhecimento que
tem carater universal e que ndo se confunde cononhecimento advindo da
enciclopédia — um conhecimento construido histoneete e que evidencia a luta
social que causou seu avanco no tempo e na hjsténatruindo na verdade também
um patriménio da humanidade.

Assim, a autora nos afirma que é necessario lengioiaa idéia de “universal” é
uma invencdo humana, que se encontra situada emmilgado momento historico. O
fato de um conhecimento ser considerado univesaesestabelece porque existem
pessoas e relacdes sociais aos quais essa uridemisahteressa.

Portanto, na opinido da autora, se temos uma EErsp@ara a constru¢cao de um
novo projeto social e educacional, precisamos guest os padrdes universais de
conhecimento escolar e posteriormente reinvengéacala até entéo instituida.

Assim, segundo Zibas (2005), ndo existe possiliédde um curriculo nacional,
descartando-se também a idéia de escola unitdéa Aisso, visto o curriculo como
uma politica cultural, o mesmo deve fazer uma fater com o trabalho, do mesmo
modo como se abordam outros assuntos, como sexda/ifiventude, violéncia.

Neste ponto, ndo podemos deixar de concordar ca@aut@a, pois em nossa
sociedade h& uma diferenciacdo econémica e sagafag com que haja uma divisdo
de interesses, principalmente no ambito educaci@nalscola unitaria atenderia, com
certeza, aos reclamos de uma minoria, ou sejaa ascjuidos que, por possuirem
“vantagens” econémicas e sociais, acabam por eedias.

Para Kuenzer (2002), fica evidente que a manutedadaroposta atual s6 serve
aqueles que estéo incluidos, cuja relacdo com loecimento e com a cultura se forma
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de modo rico e diversificado também fora da esddésta forma, essa clientela possui
com o trabalho um carater produtivo, preparandm&everdade para o exercicio
profissional, que exige numerosas e diversificadaspeténcias.

Contudo, conforme documento elaborado pela Unelkg®4|, citado por Martins
(2000), em relag@o ao ensino médio, o aluno queremcessa etapa de ensino devera
estar apto para exercer: capacidade de abstragdenwblvimento de pensamento
sistémico complexo e inter-relacionado; habilidddeexperimentacdo e capacidade de
elaboracao; trabalho em equipe e interacdo comaresp

Invariavelmente, segundo esta mesma autora, osnwortas internacionais
elaborados com relacdo ao ensino médio néo faZenémeia as questdes que afetam a
dindmica da vida em sociedade, deixando de disadtita de emprego e seus indices
alarmantes e substituindo tal problema pela vistimisia de que a escola esta
preparando o jovem para o mercado de trabalho. tNdam também das injusticas
sociais, a distribuicdo desigual da rigueza e dosspa falta de igualdade quanto ao
acesso ao mercado de trabalho, que se torna cadaave restrito.

Neste sentido, Franco e Novaes (2001) relatam @umaioria das escolas
realmente ndo contempla a realidade no que dizitesp seu compromisso com a
formacdo integral de criancas, jovens e adultoso, 0 entanto, ndo pode ser
considerado uma deficiéncia exclusiva do ensindigmibMuitas escolas particulares,
vendendo caro o fetiche que incorporam, sdo iguaknguestionaveis quanto a
gualidade do ensino que oferecem. No entanto,@spreonsiderar que, bem ou mal, a
escola que esta ai e que esta sendo oferecidapéeseista a partir de uma perspectiva
positiva e de primordial importancia, principalmengor parte da populacdo menos
privilegiada.

Desta forma, entendemos que o ensino médio vem wando uma grande
defasagem no atendimento as demandas sociais,endo sa verdade uma fase de
transicéo para o ensino superior. Assim, se deadmd ensino médio forma jovens que
tém possibilidade de chegar ao ensino superiorouteo lado existe um grande
contingente de jovens e adultos inseridos no merdadrabalho e que também buscam
acesso a novos conhecimentos.

Segundo Martins (2000), o mundo do trabalho, teedpvista a auséncia de
empregos, condiciona a realidade das escolas. ieeseeque elas necessitam fazer
opcdo por disciplinas que irdo compor a parte difieada do curriculo — entre

disciplinas formadoras e reflexivas —, bem como pquelas que aparentemente
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possam atender de imediato as necessidades des jevexdultos no mercado de
trabalho. Diante disto, prossegue a autora afirmanee as escolas certamente faréo
opcao pelas disciplinas que atendam de forma inesedganecessidades dos estudantes.

Neste sentido, em relacdo a implantacdo da partesificada do curriculo, Zibas
(2005) é da opinido de que, embora esta se tradéedento essencial da reforma e se
espalhe, em cada rede estadual, em centenas des ndene'disciplinas” (ou
pseudodisciplinas), ndo se notou, no ambiente asaplalquer impacto inovador.

Podemos constatar que, diante das novas orientpad@® ensino medio, muito
pouco foi mudado nas escolas estaduais. Estambsliemdo sob as antigas
orientacdes, com disciplinas fragmentadas, usapenas giz e lousa e 0 apoio de
alguns livros didaticos enviados pelo MEC — Ministéda Educacdo e Cultura.
Raramente sdo usados computadores, pois ndo le@pEp parte dos professores e ha
falta de equipamentos, ou seja, falta estrutura par uso devidamente satisfatorio.
Diante disto, fica aqui a pergunta quanto a prepasaestudantes carentes para o
mercado de trabalho: Como prepara-los, se naordigées para tal?

Segundo Franco e Novaes (2001), no centro da miegsio que confere a escola
o poder de possibilitar a conquista de uma possgigal privilegiada, é importante
considerar, além das condi¢cBes reais dos envolva@apel que se procura atribuir,
hoje, a educacédo, imprimindo-lhe uma condicdo dempwedora de ascenséo
econOmica e social.

Diante disso, fica claro que a escola deve preparaluno para o mercado de
trabalho e, concomitantemente, para enfrentar @afids inseridos na economia
globalizada, competitiva, também recessiva e esecB8egundo os autores, essa é uma
tarefa dificil, pois representa a expectativa ggeatunos possuem como a Unica
possibilidade de conseguir melhorias na vida.

Como citam Gomes et al. (2006, p. 16):

O pensamento brasileiro contemporaneo sobre edugagfissional esta
sintonizado com o processo histérico que vive adnidade, considerado
revolucionario pelas mudancas significativas quecasacterizam: na
economia, que apresenta novos modos de produgim|dgias cada vez
mais avangadas, altos niveis de competitividademarcado de trabalho
mais exigente, empresas mais sofisticadas; nasoltggas de

comunicagdo, que provéem a sociedade com um vollimiéado de

informagdes que fluem de forma instanténea, grag¢asnologia do satélite
sob o conceito de tempo virtual; e também em palitque enfatiza a
pratica da democracia. E um cenario de profundadangas, que mostra
uma nova estrutura social, cunhada de varias fortexiedade da
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non non non

informacao", "sociedade pdés-industrial”, "sociedpds-capitalista”, "nova
Idade Média", "terceira onda", segundo TedescoX},98vocando autores
como Peter Drucker, Alain Minc ou Alvin Toffler,dade do acesso"
(RIFKIN, 2000) e "idade dos extremos" (HOBSBAWN95). Essa nova
ordem social tem consequéncias e impactos na féonae recursos
humanos e da consciéncia politica dos cidad&ostrand® de maneira
irrefutavel a importancia da educacdo na producataesmissdo do
conhecimento, na incorporacdo dos valores demoosgatitais como a
equidade, a mobilidade social e a crenca na neeeksside educacdo
continuada para todos os cidaddos em um mundo edtanpa, como fator
de sobrevivéncia da humanidade.

Analisando o fato acima apontado, pode-se inferd @ escola € o local que pode
permitir ao aluno a possibilidade de realizar cheode um futuro melhor, representado
por realizagdo profissional, econémica e social.

Assim, segundo Kuenzer (2000), elaborar e displrabiaos jovens que vivem
do trabalho a nova sintese entre o geral e o pkatjeentre o l6gico e o historico, entre
a teoria e a prética, entre o conhecimento, o lttabaa cultura € a nova finalidade do
ensino médio publico, ou seja, ser geral sem seérg® e relacionar-se ao trabalho
sem ser estritamente profissionalizante.

Desta forma, o ensino médio, podera ter em sewetprqedagdgico diferentes
conteudos em diversas modalidades, procurando eateawb casos especificos dos
estudantes jovens e adultos que frequentam o csefo.ele regular ou de supléncia,
sem gue isso comprometa o conceito de uma escitdaian

Segundo a autora, esta sera assegurada atravaa @leadidade, expressando o
compromisso com a igualdade de direitos, assegupati legislacdo, sendo uma
conquista real, na verdade um processo histéricaddedruicdo de desigualdades
existentes. Entretanto, essa mesma autora, Kud@pé?), € da opinido de que
simplesmente estabelecer uma igualdade genéricaendemfara sedimentar a
desigualdade ja existente.

Até agora, segundo Kuenzer (2000), o processoritigi@iante da organizagédo
taylorista-fordista, criou espaco para 0 aumentoeseolas profissionalizantes que
possam atender as necessidades dos varios ranfissipnais. Esse tipo de escola, tida
por democratica, que se preocupa com a satisfaggnteresses praticos imediatos do
mercado, acabou por perpetuar as diferencas samigtsilizando-as.

Ao opinar sobre tais escolas anteriormente citadasytora argumenta que as
escolas médias, organizadas em duas redes, a &deaurd a profissional, sdo
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antidemocraticas nao pelo conteddo que ensinam, paks sua finalidade, que é
preparar as pessoas segundo o lugar que irdo araigaciedade.

E fato que, para a grande maioria dos jovens, possutrabalho digno sera a
Unica possibilidade de continuar os estudos, oa, §egqlientar 0 ensino superior.
Segundo Kuenzer (2000), o ensino médio devera spreler as perspectivas dos
estudantes e responder ao desafio de atender ageluandas: o acesso ao trabalho e a
continuidade dos estudos, com competéncia e congsomsem, entretanto, fazer
distingao social.

A nova escola média, segundo Kuenzer (2002), padabalhar com contetdos
diversos para alunos cuja relacao entre o traballe@ncia e a cultura ocorra de forma
diferente, fazendo emergir um trabalhador inteldctwu, conforme Gransci, o
verdadeiro dirigente.(p.44)

Esse novo intelectual a ser formado pelo ensinaangdtencialmente preparado
para ser governante, sera resultado da nova sietése ciéncia, trabalho e cultura e,
portanto, capaz de desempenhar suas atividades cidiadéo, como sujeito e como
objeto de direitos e também como trabalhador, enprooesso produtivo em constante
transformacao.

Assim, para nés, percebe-se que o ensino médidein@asdo se encontra nos
moldes necessarios para proporcionar condicbesrdea¢édo de um aluno capacitado
para desempenhar um papel de relevancia sociol6bit¢aelevancia existe quando a
escola proporciona que o aluno, inserido no coatsatial em que vive, possa opinar e
promover transformacdes sociais. Contudo, a esatiiayés do atual ensino médio e
pela visivel falta de estrutura e de investiment®s) proporcionado ao aluno apenas
obter um certificado que Ihe possibilite inserimgemercado de trabalho, sem, contudo,
ter instrumentos que |he permitam transformar egagozar as estruturas vigentes.

Zibas (2005) é da opinido de que as escolas s&resple interagir com as
inovacdes apenas na medida em que lhes permitoafiguracao historica, e que esta
configuracdo apenas se movera se tiver tempo.

Como ja mencionado acima, as escolas, principabresmipublicas, ndo possuem
condicdes necessarias para superar um modelo ahvagz em pouco tempo, passar a
agir a partir de uma nova perspectiva. Professgestores, alunos, escolas com seu

espaco fisico, ndo estdo preparados para tal madancg
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No que se refere ao novo modelo de ensino estadbelpela proposta oficial,
Zibas (2005) nos relata que em 2003 a reforma cavaeg ser relacionada, no interior
das escolas, apenas com projetos desenvolvidgegiessores e alunos.

De fato, o que foi trabalhado com os docentes, ooapoio das Diretorias de
Ensino, ndo se desvinculou de pequenos projetasngueerdade, ndo abrangeram o0s
estudantes em sua totalidade, o que corroboraeredide Zibas (2005), quando afirma
gue as atividades sdo pontuais, intermitentes egvdo poucos alunos e professores.

Segundo ela, suas pesquisas constatam que ospfménda reforma curricular
passam distantes do cotidiano das escolas. Um éxeliggo € o trabalho coletivo dos
docentes que, sendo indispensavel para trabalimerdisciplinaridade, era e ainda é
raro. Quando havia reunifes de professores, ositassadministrativos tomavam e na
maioria das escolas ainda tomam quase todo o tetigpmnivel, e os aspectos
pedagdgicos eram tratados de maneira superficiah garantindo espaco para
discussdes sobre as reformas curriculares. Alémals, nessas reunides havia muitas
faltas dos docentes que, por terem vinculo comasutrstituicdes escolares, deviam
optar entre uma e outra. Esta caracteristica dgéfudocente acaba por impedir que
professores da mesma area se comuniquem, fatoncedspara a implantacdo da
reforma.

O regime de trabalho docente, que dificulta asié@snpedagogicas, caminha em
sentido contrario aos objetivos das Diretrizes iCulares Nacionais para 0 ensino
médio. Diante da vinculagdo dos docentes com outsdisuicoes, sem tempo para se
conhecerem e sem disponibilidade para aproximagedesalunos e da comunidade, a
construcdo de uma identidade da escola compronmiidao meio no qual esta inserida
acaba por tornar-se utépica. A constante mobiliddelgrofessores e de gestores de
escolas em pleno ano letivo apenas aprofunda dsad@des entre os objetivos e a
realidade dos sistemas.

Nas palavras de Zibas (2005, p. 33):

...em se tratando de uma reforma curricular quéepdeu "refundar” a
escola média, caracterizando-a como "escola jovengtopondo acdes
pedagdgicas diferenciadas, integradas e abrangentesstruturacao fisica
dos estabelecimentos e o fornecimento de equipasedequados —
como laboratérios, bibliotecas e outros espacosgiEgicos — parecem
imprescindiveis. De fato, como se sabe, atravggajeto Escola Jovem do
Governo Federal, empréstimos internacionais foraigidos, entre outros
objetivos, para a melhoria da estrutura fisica dagégica das escolas
médias
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Tendo em vista a realidade das escolas, percebgneosdo foi suficiente, pelo
menos até o momento, tal investimento. Algumas aomgll nas escolas séo
perceptiveis; no entanto, faltam investimentos remutencdo de equipamentos, na
formacdo de professores, em funcionarios de apl@ntre outros. Diante disto, fica
dificil atender as necessidades dos estudantes, pegundo Zibas (2005), ndo ha
recursos materiais necessarios e/ou disponibilidalde especialistas para a
implementacgéao.

Sendo assim, a questao que nos ocorre neste momentte como enfrentar a
competitividade, que vem se alargando com o aveasgwldgico e que exige pessoas
bem preparadas. Como as escolas irdo preparatuoksetes, se ndo podem contar com
significativos investimentos?

O mundo, segundo Franco e Novaes (2001), vem bdscauperar o desafio de
ter que encontrar respostas para alcancar um gsagriEcnico articulado a um
crescimento ambientalmente sustentavel, promotayudddade social e da democracia.
Inicia-se, diante disto, a sinalizacdo de que arparacdo e a propagacdo do avanco
tecnologico viriam a constituir fator fundamentargp que a América Latina, em
especial o Brasil, alcancasse uma insercao bentgisiacea economia mundial. Para
iSso, seria necessario enfrentar uma competitieidgde, quando relacionada as
inovacfes na ciéncia e na tecnologia, supfe cardar recursos humanos bem
preparados e com capacidade de reunir e desenwadverlores intelectuais, tendo
como meta ndo sO os preservar, como também enédogc Além de recursos
humanos bem preparados do ponto de vista de afid& conteddos disponiveis nas
diferentes areas do conhecimento, os discursogsatiraculam a idéia de que é
indispensavel compatibilizar a educacdo com inoegg@cnoldgicas, com 0S novos
meios de comunicacdo e com a informatica.

Sabemos, de acordo com a realidade atual dos estgdajue estes procuram,
guando |Ihes cabe no orcamento, realizar, fora daleescursos paralelos que lhes
possibilitem adquirir competéncias para o domirordormatica, dominio ao acesso a
Internet e, até mesmo, para o efetivo uso do camdput Outros ainda buscam
desenvolver habilidades para o dominio de uma direpirangeira. Esses fatores vém
confirmar a grande preocupacdo, por parte dos astesi em atualizar-se para
enfrentar o novo contexto, sabendo que a escolguenestudam nao tem condi¢cdes de
Ihes oferecer as habilidades requeridas por essarealidade.
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Neste sentido, Franco e Novaes (2001) relatam gas dimensdes devem ser

consideradas:

Por um lado, sabe-se que o avanco tecnolégico depeas relacbes de
forcas econdmicas e politicas e que a educacaoléeira, sozinha, ndo
pode ser vista como panacéia para todos 0s maes,nmesmo como o
elemento capaz de resolver o problema da inseex@cshicedida do Brasil,
no cenario internacional. Admitir o fato seria esshr, acriticamente, o
discurso do fetiche tecnolégico. Por outro ladprektiso reconhecer que a
educacao é um fator importante e necessario (emmdarauficiente) para o
desenvolvimento. Sendo assim, deve sofrer transigdes profundas,
tornando-se mais ampla e variada do que a vigeetenodo a contribuir
para o crescimento dos paises emergentes. (FRANSOVEAES, 2001,P.
180).

N&ao temos duvidas de que a educacéao deve soffendes transformacdes. Mas
essas transformacfes ndo devem restringir-se aas/grbra melhorias fisicas dos
prédios escolares e tampouco para os infimos raetediestinados a compor, por
exemplo, salas de informatica e bibliotecas.

Zibas (2005) pensa que nao adianta promulgar ungaDE8EM-Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo do ensino médio) e ndo daicGesgara coloca-la em prética.
Para a autora, ndo se trata de discutir se o antidias escolas tem ou nao condi¢cdes
para construir-se a despeito das orientagdes isficizas sim, de comprovar que as
diretrizes ndo tém condicbes objetivas de fazetirsesma acédo ou influéncia no
cotidiano escolar.

Ainda segundo Zibas, desse abismo que existe amtrediscurso oficial
sofisticado e a realidade cotidiana da escola medialica, precisamente quando esse
espaco € aberto as camadas populares, emerge iateseguestdo: por que isso
acontece? Uma resposta pessimista, mas que ajprdsentfundamento, é dada por

Tiramonti (2001), citado pela autora:

A diferenciacdo no sistema parece haver propordmma educacdo um
mecanismo de selecdo que permite resguardar o puomais alto da
permanente pressdo dos setores emergentes emaproé ceducacdo. A
diferenciacdo permite abrir todos 0s niveis doesist sem que para isto
ameacem os limites impostos pela reproducdo dasedifas sociarS.
(TIRAMONTI APUD ZIBAS, 2005, P.34).

1% Tradugao feita pela autora desta pesquisa.
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Outro aspecto que merece destaque, segundo ZiB@S)(2 a classificacdo do
ensino médio como sendo também uma escola de jovgjasfuncéo é importante no
contexto sociocultural de uma juventude que ventdndo a sua identidade dentro da
geracdo em que vive. Sabe-se que o maior risctfukid dessa categoria de aluno, ou
seja, jovens, como de outras categorias que apagserizes culturais fortissimas, é o
da diluicdo das clivagens de classe, em uma vis&opgocura tornar oS conceitos
opostos homogéneos e evitar os possiveis confldogue € possivel através do
denominado curriculo integrado.

No entanto, segundo a autora, também é preciselpargue os jovens, classe
social significativa, compartilham diversas cardsteeas comuns que podem e devem
ser valorizadas pela escola como forma de dinaneizznriquecer a cultura, para que
esta se abra as expectativas e aos interesselsinos. a

Ainda no contexto do que se denomina curricul@nago, segundo a autora, cabe
um alerta quanto ao lema “aprender a aprender'ditddgado pela reforma do ensino
meédio. O desenvolvimento dessa necessaria e ingué@stl competéncia ndo pode e
nao deve significar a diminuicdo dos conteudosiflisares, pois, quando criticamos
os curriculos, devemos estar atentos para o quelesemina conteddo muito
abrangente, que muitas vezes ndo transmite salgmssnao inclui conhecimentos
politicos, culturais, éticos.

A alegacao de que a extrema velocidade da atudligéio do conhecimento torna
antigos outros saberes e relativiza a educagdo éinstrumento perigoso, pois,
enquanto os colégios de elite insistem para gquenpadquiram mais conhecimentos e
os aprofundem, outras escolas ndo o fazem, namdéawana cultura historicamente
acumulada, o que apenas confirma, por parte daglillauma posicao classista.

Outro fator destacavel — a ser discutido mais &gljiaro capitulo do curriculo - é
guanto ao modelo de competéncias, o qual constimspecto da reforma curricular
mais visado pelos criticos. O aprofundamento dicayisegundo Zibas (2005), da
forma como incorporada nas diretrizes, apontowalitade entre o modelo criado no
ambito empresarial e aquele inserido nos documearitoais. Machado (2002), citado
pela autora, ao discutir 0o processo de institutivagio do fundamento das
competéncias, concluiu que, entre outros aspeatasal intencdo de tal processo é
fazer mudancas nas praticas sociais, especialmateesferas da educacdo e do

trabalho, intencionando também ocultar o caratertail® mudancas, que somente
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aparentemente é neutro no que se refere as clesiess e as oportunidades sociais
educacionais.

Segundo esta autora, a pedagogia das competémiciegapa construcdo de um
novo profissional e novos valores subjetivos, @rtto-se em valores socio-afetivos e
cognitivos que possibilitem a constante adaptag&@adaptacao dos estudantes, tanto as
necessidades de producdo em constante mudancéy quaaducéao, dita implacavel, do
emprego formal. Nesta perspectiva, transfere-sssponsabilidade pela superacdo do
desemprego e de outras desigualdades sociais pan@pno estudante, ocultando-se
entdo os condicionantes sociais e histéricos doenton

Neste sentido, para Kuenzer (2002), esta nova pgaag

Dissolve a dialética entre educacdo e ensino, atemquler reduzir, na
pratica, o geral ao especifico, o histérico aodégo pensamento a acéo, o
sujeito ao objeto (em particular a informaticafempo de vida ao tempo
escolar, a riqueza dos processos educativos seci@sdutivos ao espaco

7

escolar; no discurso, 0 movimento é inverso, deag@&y da reducéo,
ampliando as funcdes da escola e Ihe atribuindmavo messianismo, na
medida em que lhe confere finalidades que de lafgapassam as suas
possibilidades. (p. 21)

Percebemos, diante das palavras dessas duas altaexzer e Zibas, que a
educacdo, que ja apontava distanciamento da rdalidam o novo modelo ira manter
esse trago, pois, como ja citado, ha um abisma entliscurso oficial e o cotidiano
escolar. Os documentos definem no papel o que deveealizado, sem apontar
garantias de realizagao.

O modelo de ensino atual, segundo os Parametrog@ares Nacionais (1999),
nao produz contextos reais e, ainda, demonstra eagma passividade imposta ao
conjunto dos alunos, oferecendo pouca oportunidiedparticipacdo do professor na
definicdo de atividades formativas. Sendo assinpeaspectivas profissionais, sociais
ou pessoais dos alunos néo tém feito parte dasypagdes escolares, mostrando que
0s problemas da comunidade, da cidade ou do Ra#rea educacional, tém recebido
atencdo precdria, 0 que, para nos, passa pela daltaeflexdo sobre as reais
possibilidades de reestruturagéo das escolas.

Esta falta de vinculo entre realidade escolar ecassidade de formacao reflete-se
nos projetos pedagogicos, que sdo frequentemeattequados e nao refletem os

anseios da comunidade escolar.
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Quando isso ocorre, o educador conhece as razdes qeais a escola vem
optando por promover novas atividades e buscandadesenvolvimento de
competéncias. Tal forma de trabalho demonstra gue Hdaver uma mudanca na carga
horaria e também na forma de trabalho, para caslEptiha, para que se possam
alcancar metas formativas para os alunos.

N&o havendo tal interacéo, faltara clareza na fadmaonduzir o aprendizado,
bem como n&o havera promocao do aluno no senteloat@ssarias qualificacbes para

0 que se denomina novo ensino médio.
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4. UM DOCUMENTO EM DISCUSSAO: CURRICULO

Este capitulo tem por objetivo refletir sobre orfmuio, em especial o do ensino
médio. Para tanto é necessario iniciarmos nossainbada pontuando o que
compreendemos sobre curriculo.

Segundo Moreira e Silva (2002), os estudos sobmécalo iniciaram-se apos a
Guerra Civil, quando a economia americana passearanfluenciada pelo capital
industrial, o qual alterou o sistema de competif@® — que prevalecia na época
(século XIX) — por grandes monopalios.

Essa alteragdo na economia americana provocou paglaraquele contexto,
exigindo, especialmente, entre outras providénaafroducdo em larga escala; a
contratacdo de grande numero de funcionarios; diaghp das instalacdes. Diante
disso, novas praticas e novos valores advindosuwtmmindustrial fizeram-se presentes
e uma nova concepcao de sociedade passou a sareadéundida.

Nessa sociedade industrializada e ampliada, a &pesisou a ser uma instituicao
essencial na formacdo e na profissionalizacdo dessops que adentravam
profissionalmente essa nova sociedade que se farmdlovas credenciais, além do
esforco e da ambigcdo, tornavam-se elementos neossspara 0 crescimento
econOmico e profissional no interior dessa novdigoracao social (Moreira e Silva,
2002, p.10).

O crescimento da sociedade urbana a partir dessegso de industrializacao
proporcionou, na sociedade americana, a saidanuiéaf® do campo para a cidade, as
quais portavam consigo seus diferentes costumemdutas. Moreira e Silva (2002)
argumentam que a chegada de imigrantes as grarete§poies passou a ameacar a
cultura e os valores da classe média americanamAs®mo consequéncia, fez-se
necessaria a criacdo de um projeto de ambito ralcgpre garantisse as criangcas uma
forma de aprendizado que preservasse a culturaaaes dessa classe média.

E foi por meio da organizacao e da imposi¢cao deuwnriculo escolar comum que
se pretendeu estabelecer e preservar a cultuvalares, as condutas e os habitos tidos
como aceitaveis pela classe média dominante.

Foi através da escola, considerada capaz de deseanpenportante papel no
cumprimento dessas funcdes de preservacdo e hoepggio de determinados

principios e valores, que se buscou adaptar assngeeacfes as transformacdes
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econdmicas, sociais e culturais da época. Ou sejapntexto escolar, o curriculo foi
considerado como um instrumento de controle soassim, coube a escola inculcar os
valores, as condutas e os habitos consideradosuadies) pela classe dominante
(Moreira e Silva, 2002, p. 10).

Desse modo, o curriculo - desde sua origem - esthgado por relacdes de
poder, que se constroem a partir de olhares plateésie de interesses econdmicos. Isto
é:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro trdasmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriestd implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visbesasogarticulares e

interessadas, o curriculo produz identidades iddais e sociais
particulares (MOREIRA E SILVA, 2002, P. 08).

Diante disto, percebemos que a construcdo do alorascolar oficial € regida
por valores e forcas que buscam promover a proddeéddentidades que ajudem na
manutenc¢ao das relacdes de poder existentes.

Carrasco (1997), a partir de uma perspectiva ti@uht, define curriculo como:

Um projeto que determina os objetivos da educaséola, quer dizer, os

aspectos do desenvolvimento pessoal e da cultwraagescola trata de

promover; e um plano de acdo adequado para a cmdgealesses

objetivos. Pretende, pois, relacionar eficazmest@at@ncdes educativas e a
pratica pedagdgica. (p.13)

Para esse autor, o curriculo é algo posto, ou sém,determinacées que vém
prontas e estabelecidas por um grupo minoritadoreinante, cabendo ao docente e a
escola seguir tais determinagoes.

Assim, as forcas, os valores e o0s objetivos detewas por uma minoria
legitimam-se a partir das acdes relacionadas digaali educacionais do Estado e
reproduzem-se em inimeros atos cotidianos preseasesscolas e nas salas de aula.

Diante disso, Moreira e Silva (2002) afirmam que m@demos identificar o
poder simplesmente por acdes explicitas das pessopsr atos legais, pois isso, de
certa forma, negligenciaria as relagbes de podeenssdas nas diversas rotinas
cotidianas, uma vez que o poder se encontra peesanacdes mais sutis.

Nessa direcdo, o curriculo - numa perspectivadiaul - tornou-se um poderoso
instrumento nas maos dos grupos que buscam a he@genfs defensores dessa
perspectiva acreditam que esse poderoso instrunmode ser capaz de controlar,
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dirigir e definir identidades sociais, de acordoncas vontades e as necessidades de
uma minoria. Mas esta néo € a unica forma de cangezcurriculo.

Segundo Moreira (1997), ndo existe ainda um cows&s que se refere ao
entendimento da palavraurriculo. As diferentes opinides refletem diferentes
problemas, principalmente por se tratar de um dtngele, segundo o autor, “é uma
construcédo cultural, historica e socialmente dateada; se refere sempre a uma pratica
condicionadora do mesmo e de sua teorizacdo” (Mnd Moreira, 1997). A
consequéncia da grande quantidade de definicOekeva® ao pensamento de que as
teorizacdes sobre curriculo nem sempre sdo convwesyee que por essa razao,
diferentes definicbes podem ser encontradas eralti@dnessa area.

Entretanto, dentre as definicbes existentes, a ao®relata os dois sentidos mais
usuais da palavra curricul@onhecimento escolae experiéncia de aprendizagem
Estes dois sentidos sdo os mais usados desde sogporacdo ao vocabulario
pedagdgico.

No primeiro sentido, o deonhecimento escolarque adquiriu um carater
dominante ao longo dos tempos, curriculo é cormsitercomo o conjunto de
conhecimentos tratados pedagdgica e didaticamertéegscola e que cabe ao aluno
aplicar e aprender. Para os que adotam essa céocal@s perguntas sdo essenciais:
O que deve estar contido em um curriculo? Comonizgaos conteudos?

O sentidoexperiéncia de aprendizageoriginou-se das visdes educacionais e
pedagdgicas que comecaram a se esbocar no séclllh d&fivadas das mudancas
sociais, econdmicas, culturais e politicas ocosritmepoca.

Segundo Moreira (1997), neste segundo sentido, stagige nas diferencas
individuais e a preocupacdo com a atividade docattomduzem a grande valorizacao
da forma, em detrimento do contetdo. “O curricigga a significar o conjunto de
experiéncias a serem vividas pelo estudante soleatacdo da escola” (p.12). Diante
disto, o autor ressalta algumas perguntas que rpaasaer essenciais para 0s que
adotam esta concepcdo: “Como selecionar as erp&r#de aprendizagem a serem
oferecidas? Como organiza-las relacionando-asreesses e ao desenvolvimento do
estudante?”. (p. 12)

Segundo Moreira (1997), as idéias por ele apredastadiferem, pois
proporcionam diferentes visbes dos elementos quep@em o curriculo. Assim,

devemos observar que o curriculo deve conter cimbetos, além de incluir
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experiéncias pessoais, visando favorecer a ase#bnilae a reconstrucdo dos
conhecimentos que trazemos, proporcionando um apimento da cultura.

O autor salienta que os aspectos que norteiamcalpgia do comportamento
atrelada ao aspecto pedagdgico do curriculo ficaeentuados na primeira década do
século XIX, contribuindo para o desenvolvimentouwhea perspectiva curricular que
restringe curriculo ao conteddo. Tal perspectivadiEsenvolvida especialmente por
Saylor e Alexander (1970). Essa forma de compraerdericulo sugere alguns
guestionamentos como: Qual é o contetdo do cunffdbmo formula-lo?

Essa idéia de curriculo como lista de conteudosocésda a influéncia
behaviorista por Johnson (1980, p.18), propde dauo como uma serie estruturada
visando determinados resultados de aprendizagerasaNperspectiva, o curriculo
prescreve “ou pelo menos antecipa” os resultadetempdidos com o ensino, o0 que se
apresenta, para nés, como uma forma de controlatidalade docente. Assim, o
curriculo ndo dita os meios, ou seja, as atividaoesateriais ou o conteudo do ensino
gue devem ser utilizados para conseguir os resgtad

O conteudo esta organizado de forma hierarquiZadzonto central para aqueles
gue adotam esta perspectiva esta nas regras quealdon os objetivos pretendidos com
o conteudo — organizado de forma hierarquizada-em bomo na analise das relacdes
entre eles e o curriculo

Esse processo de organizacdo curricular nos fagtignar sobre as distincdes
entre 0 que se convencionou chamar de curricutodioe de curriculo real ou curriculo
em acad?!

Prosseguindo nessa oOtica, foi somente a partiedada de 70 que os estudiosos
do curriculo tiveram novas oportunidades de estagontando uma visao curricular
critica e superando o carater técnico-prescriti¢oemtdo vigente. Tanto na Inglaterra
como nos Estados Unidos, o conhecimento escolaudese ponto central de anélise e
discussédo, que se voltou para o conhecimento tages sociais existentes, para 0s
pressupostos de como organizar o conhecimentoagst@m como para as relacdes
entre prescrever o curriculo e ministrar o ensino.

Assim, diversas questbes polémicas foram levantadastre elas algumas

preocupacdes, como o significado dos curriculosltasuexistentes nas escolas.

Hsegundo Moreira (1997), curriculo formal inclui postas e planos; curriculo em ac&o, o que
realmente acontece nas escolas e nas salas deutileylo oculto contém as regras e as normas
ndo explicitadas que governam as relacfes quaadmebscem nas salas de aula.
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Posteriormente, outros aspectos tornaram-se othgefreocupacdes: as contradicbes e
resisténcias que ocorrem no processo escolar enaafde emancipar novas teorias
curriculares. Dentre as diversas propostas e diéegssobre curriculo, gostariamos
aqui de destacar o conceito, difundido por autgres defendem um curriculo critico,
de curriculo oculto. Este aponta para o fato de uqueaprendizado ndo previsto ou,
ainda, incidente durante um curso pode trazer omgibuicdo para a sociabilidade do
estudante enquanto aprendiz, como também poder tralastaculos para essa
sociabilidade.

O estudo sobre a construcdo desse curriculo veamgdiando, ndo sO pelos
possiveis aspectos positivos, mas também pelashpidssles de controle politico e
ideoldgico, que proporcionam mudancas sociais.

Dessa forma, fica importante observar que o cuaipassa a ser debatido a partir
de uma visdao mais complexa, apresentando-se comaampo de contradi¢cdes,
conflitos e resisténcias.

Grande parte da producao curricular tem sofridtuémicia do pensamento poés-
moderno e aparecido em diversos trabalhos, defdsedestacando-se os de Giroux
(1993), McLarn (1993) e Silva (1993, 1994).

Na perspectiva da chamada era pés-moderna, peroshena profunda mudanca
na forma de compreender as condicbes sociais @maafde se redefinir o mapa
mundial geografico, o que vem proporcionando uredorcultural critica da sociedade.

Essa nova visdo influencia uma nova compreensdeuddculo, que inclui,
segundo Moreira (1997), planos e propostas ao amamos deurriculo formal ao
gue acontece na escola e na sala de aula; ao guegtos de curriculo em acdo; e
também as regras e as normas nao explicitas querngon as relacbes que se
processam nas salas de aula, que chamanmsrileulo oculto

Finalmente, Moreira (2002) nos aponta que o cugiéuo momento em que se
desenvolvem representacfes, codigos e documentmmtiade interesses, disputas e
aliancas travadas na escola pelos individuos abgmtes. Isto sugere uma visdo de

curriculo como um campo de lutas e conflitos e sigrsficagcdes.

4.1 O curriculo oficial em vigéncia no atual ensinmédio
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Com o intuito de reestruturar o ensino médio nosiBram 2006, apds ampla
discusséo entre as equipes técnicas dos Sistentadudacao, professores e alunos da
rede publica e, ainda, representantes da comunaeatemica, foram elaboradas as
Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio — OGEM que pretendem contribuir
com o trabalho pedagdégico do professor

Neste sentido, foi elaborada a proposta do Funé&eindpo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacao Béasica e de Valorizdgadrofissionais da Educacao),
a fim de garantir a democratizacdo do acesso erafigdes de permanéncia na escola
durante as trés etapas da educacao basica: a @ductantil, fundamental e média.

A proposta de emenda a constituicdo do Fundebdiicada com a participacéo
de dirigentes das redes de ensino e de varios séggnea sociedade. Dessa maneira,
segundo o Ministério da Educacédo, evidenciou-seéiterasse maior pela educacédo
publica de qualidade.

Uma das acdes em destaque para o fortalecimerdosioo médio € o programa
de equalizacédo das oportunidades de acesso a aduzagica, além da implementacao
do Programa Nacional do Livro do Ensino Médio - BNL A Secretaria de Educacéao
Bésica do MEC (Ministério da Educacgéo e Culturagspa a publicar livros para o
professor com o intuito de apoiar o trabalho cfmatie pedagdgico em sala de aula.

Acredita-se que essas atitudes possam impulsiomaellaoria da educacdo no
Brasil, principalmente para o ensino médio queaudigr varios anos, viu—se excluido de
uma discussdo mais profunda. Entretanto, essas atgdortalecimento do ensino
médio, principalmente o PNLEM, ainda ndo nos apuntaelhoras. Os livros
escolhidos pelos professores nas escolas, por éxermam 2004, para 2005, sO
chegaram as escolas no final de 2005, em quantidadfciente para atender a todos
os alunos. Ademais, os livros de apoio ao professorsala de aula ndo sdo de
conhecimento de muitos dos docentes até o presemento.

Segundo as OCEMs (2006), a proposta busca romper a&aualidade que
historicamente esteve presente no ensino médipag@eos estudos preparatorios para
a educagdo superior da formacédo profissional, edpemnte quando se
institucionalizou o ensino médio integrado a ed&oggrofissional no Brasil; os autores
de tais propostas acreditam que essa nao-dicaQéuzdeve contribuir para a
melhoria da qualidade dessa etapa de ensino.

A Lei n® 5.692/71, anterior a Lei n® 9.394/96, ctedzava 0 ensino médio por

uma dupla funcdo. Segundo os Parametros CurrisuMagionais (1999), a proposta
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vinculada a Lei n® 5.692/71 tinha a funcdo de paapas alunos do ensino médio para o
prosseguimento de estudos e também buscava hddsligara uma profissao técnica.
J4, na Lei n° 9.394/96, o ensino médio, como pdateeducacdo escolar, “devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica so@aR?2).

Entretanto, essa mudanca no enfoque n&do foi acdragande profundas
transformacdes na selecdo de conteudos pelas £doelsse modo, parece-nos que nao
houve alteracdo em relacdo ao que se “pretendé@iagrmos estudantes. Tal fato nos
leva a questionar qual a mudanca de fato efetieadénda, se essa integragao (a nao-
dicotomia entre preparacdo para vestibular e fofimggrofissional, na prética, foi
superada) vem ocorrendo.

Nas escolas, de uma forma geral, 0 que se temaafor@ um ensino conteudista,
ou seja, produzido a partir de um curriculo em sgievisa a preparacdo do estudante
para passar em vestibular e, separadamente, o®sciésnicos que preparam
especificamente para uma profissdo. Nao percebepels, menos por enquanto,
nenhuma alteracdo no cotidiano escolar.

Dentre as melhorias do ensino médio, é citadospelfaeEMs (2006), o programa
de formacéo inicial e continuada do professor emcepem com a Secretaria de
Educacdo e instituicbes de ensino superior, eniteo® A intencdo € enfrentar o
desafio de preparacdo dos jovens para participanndg sociedade complexa que,
segundo tal documento, requer aprendizagem autbaamatinua ao longo da vida.

Nesta perspectiva, devemos entédo analisar querpregajovens para a sociedade
complexa implica coloca-los nesse novo contextturall que se vem desenhando, ou
seja, prepara-los para mudancas como, por exewgplmodos de escrita com o uso da
informatica. Sendo assim, aprender a lidar com @sma$ tecnologias, ou seja, a
informatica, contribuiria para a formacéo dessamsddentidades.

Segundo Silva (2001, p. 198), “na mudanca de untaraubaseada nos meios
impressos para uma cultura baseada nos meios @&udi®sve nos computadores, gera-
se um sujeito com novas e diferentes capacidatabikdades”. Neste sentido, surgem
guestionamentos acerca de como fazer com que agtsdgue ndo tém oportunidades
possam ter contato com tais tecnologias.

Buscando proporcionar essa possibilidade de contlt® alunos com a
informatica, foram criadas, no Estado de Sao Paslsalas de informatica. Entretanto,
€ comum que tais salas se apresentem ociosas dasmessas escolas, o que nos leva

a concordar com a visao de Silva (2001):
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O novo mapa cultural tracado pela emergéncia derutiplicidade
de atores sociais e por um ambiente tecnicamentifioaalo, a educacéo
institucionalizada e o curriculo continuam a réfleinacronicamente, os
critérios e os parametros de um mundo social quansds existe (SILVA,
2001, P. 185).

Sendo assim, passamos, agora, a verificar o qoevas orientacdes curriculares
para o ensino médio estdo trazendo para que dagsge oferecem tal nivel de ensino

coloquem os estudantes em sintonia com o mundal szmitemporaneo.

4.2 Orienta¢Oes Curriculares para o ensino médiouma discussao

Segundo as OCEMs (2006), dois aspectos — que apseseum divisor na
construcdo da identidade do ensino médio — sdoachdbts pelas orientacdes
curriculares dos atuais marcos legais para ofartargino médio, consolidados pela
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacjonal

O primeiro aspecto apresentado nesse documentresfeito aos objetivos do
ensino médio contidos no artigo 35 da LDB: “O amniamento do educando como ser
humano, sua formacéo ética, desenvolvimento deastanomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacdo para o mundab@aho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado”.

N&o podemos deixar de guestionar, em relacdo aadissaacao, a preparacao
para o trabalho. Como serd essa preparacdo, secaks ainda refletem idéias e
atitudes de narrativas passadas? Muitas delas s@gieem o modelo proposto pela Lei
n® 5.692/71, ou seja, professores e escolas ai@ddanam preparados para o0 novo
cenario estabelecido pela nova Lei ou resistenoeaspropostas.

Buscando superar essa questéo, estdo sendo realmados para a preparacédo e
divulgacdo destas. Tais cursos nos indicam, aimdbesejo de uma proposta Unica e
homogénea — conforme se defendia na década de 70.

Cabe, neste momento, usar as palavras de Lope)(Zubre a postura
conservadora. Para ela, essa postura “assume udaidaole de conhecimento restrita
e visa a formar identidades pedagdgicas retrospectiOu seja, identidades
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configuradas pela recontextualizacdo das grandesitivas do passado, visando a
estabilizar esse passado no futuro” (p. 105).

Assim, surgem muitos descompassos, como 0 envinatieriais e equipamentos
gue buscam refletir os principios dessa nova ptapespor exemplo, os computadores
—, sem que tivesse havido um debate mais amplo, taempouco um sistema de
formacéo continuada que possibilitasse a formagéioace autbnoma do professor para
sua adequada utilizacao.

O segundo aspecto apresentado pelas OCEMs cont&eguistes componentes:

a) uma base nacional comum a ser complementads;aldo com a escola, por
uma parte diversificada que atenda pontos espesifidocais da comunidade regional,
levando em consideracao a cultura, a economiarépip aluno (artigo 26);

b) o planejamento e o desenvolvimento organico daoiaulo, superando a
organizacgao até entdo por disciplinas pré-estabaksc

c) a integracdo e a articulacdo dos conhecimentssiderando o contexto e a
interdisciplinaridade;

d) uma proposta pedagdgica elaborada e executdatagseolas, com respeito as
normas comuns, bem como as normas do sistema &igernsino;

e) participacdo dos docentes na elaboracao da gieopedagdgica da escola (p.
07).

A grande mudanca marcada por tais diretrizes estpossibilidade objetiva de
pensar a escola a partir da sua propria realidade)egiando, assim, o trabalho
coletivo. No entanto, ndo foram criados espacoagigicos que permitam a realizacéo
de tal proposta, como por exemplo: espacos pagal@acao de reunides pedagdgicas;
organizacdo de um quadro estavel de docentes;autamla escola para a organizacao
do tempo e das disciplinas. Enfim, aqui percebeomsoutro descompasso: aquele
entre o discurso presente na proposta e as cosdadministrativas e pedagogicas
efetivas para sua realizacdo. Tal descompasso evas d questionar sobre o real
compromisso do Estado com a educacao.

Segundo as OCEMs (2006), o trabalho de reflexda parlaboracdo dessa
proposta iniciou-se em 2004, contando com a cangdlo de diferentes segmentos
envolvidos com o trabalho educacional, que proamnagarantir a articulacdo entre as
diferentes areas do conhecimento. A partir didathoeou-se um material que apresenta
e discute questdes referentes ao curriculo eseokarcada disciplina separadamente.

Para os autores da proposta, tais orientac6esatirpchegar a equipe escolar como
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7

“prescricdo” do trabalho a ser feito, pois: “O d¢owmio é a expressdo dindmica do
conceito que a escola e o sistema de ensino téne soddesenvolvimento dos seus
alunos e que se propde a realizar com e para eles”.

Cabe aqui lembrarmos que o curriculo — assim cossa @ova proposta —
apresenta determinacdes estabelecidas por uma ianieochega as escolas como
normas a serem seguidas. Assim, concordamos quedamento possa nao ser uma
prescricdo, mas, de certa forma, 0 que esta egcoitque se deseja que a escola execute
e tal execucao é avaliada pelos exames de ENEM:xaonplo.

Embora as OCEMs (2006) tenham as orientacdes si@ipliias separadamente, 0
documento apresenta o conhecimento articulado @snaeas: Linguagem, codigos e
suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemétisaas tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Essas areas deterramaompeténcias e habilidades
gue deverao servir como referéncia para a propestagdgica e também recomendam
a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, g@e 8s principios que conduzem a
organizacao curricular.

Os PCNEMs, em complementacdo as DCNEMs, explieitaense referem as
disciplinas vinculadas as trés areas do conhecansngerindo uma visao integradora
das disciplinas e possibilitando que se reconhegtaedo entre aquelas de uma mesma
area e entre as de areas diversas. Além do magsespam 0s objetivos especificos de
cada area do conhecimento, reunidos em torno dpeaténrias gerais.

Com relacao a essa nova forma de organizacao llhcadocente, Lopes (2006)
nos afirma que isso pressupde ter uma nova visdoutelo, construir novos objetos,
praticas e valores diferentes, ou seja, modifiekcOes de poder. Segundo a autora, no
ensino médio, “as disciplinas permeiam a identigadéssional do professor” (p. 150),
isto é, nesse nivel de ensino € mais forte a fisagéio do professor com sua disciplina.
Neste sentido, ndo serd somente o professor damiledela disciplina a nortear o seu
trabalho na escola, ou seja, professores teraglgnejar suas aulas interagindo com
outras disciplinas da mesma area de conhecimento.

Sobre as competéncias, o atual secretario de Edlmcaédia e tecnoldgica do
Ministério da Educacao entende como:

[...] esquemas mentais, ou seja, as acbes e opsragéntais de
carater cognitivo, sécio-afetivo ou psicomotor, queobilizadas e
associadas a saberes tedricos ou experiéncias dgeaifidades, ou seja,
um saber fazer. As competéncias sao “modalidadeésiteais da
inteligéncia, ou melhor, acBes e operacdes quieartibs para estabelecer
relagbes com e entre objetos, situagbes, fendmengsessoas que
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desejamos conhecer”, operacdes mentais estruturadasrede que
mobilizadas permitem a incorporacdo de novos comietos e sua
integracao significada a essa rede, possibilitandeativacdo de esquemas
mentais e saberes em novas situacfes, de formaesdifgrenciada. As
habilidades decorrem das competéncias adquiridae$eeem-se ao plano
imediato do saber fazer. Através das acdes e dEzags habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nosarganizacdo das
competéncias (BERGER FILHO APUD LOPES, 2001).

Segundo Lopes (2001), o conceito de esquema namtalser traduzido como
uma operagdo, uma acao, uma habilidade, ou, aimea,comportamento a ser
realizado. Assim, as competéncias requerem a &aidiocde habilidades, ou seja, um
saber-fazer necessario ao exercicio de qualqwedadie profissional.

Deve-se frisar, segundo a autora, que as compattmé@o tém um conteudo
restrito: sao dispositivos para regulamentar oetmi existente nos diversos grupos do
conhecimento especializado. Assim, agem traduzdeterminado conteiddo em uma
habilidade, que deve ser exercida por meio dosdtaglais praticos obtidos — chamados
indicadores de desempenho —, e nao através de aommgos e caracteristicas
adquiridas na socializacdo profissional. Essa &elapm o exercicio profissional ndo
aparece apenas na educacao profissional espedaifisatambém na formacao geral do
ensino médio brasileiro.

Tais indicadores de desempenho permitem a art@oldg sistema de avaliagéo e
também do controle dos conteldos ensinados. Deveai que as escolas devem
assumir curriculos flexiveis, adequados as sudisladas, capazes de permitir a cada
escola a construcdo de um conhecimento que manifastpropria identidade
pedagdgica, os processos de educacdo e os resultado

Dessa forma, deve-se destacar o Exame Nacionaisilwoemédio, paradigma que
vem atuando sobre as escolas e também oferecemttbepade conduta a serem
cumpridas no modelo de competéncias.

A implantacdo desse modelo deve ser justificada base nas mudangcas em
processo no mundo do trabalho, que exigem um nodividuo trabalhador. Tal
rapidez com que acontecem as mudancas sociaisakesmn as relacdes cotidianas,
impbéem um padrdo mais elevado para a escolaridadea) devendo o projeto
pedagdgico da escola ter por objetivo o desenvelnionde competéncias com as quais
os alunos possam assimilar informagdes e utilizcantextos de forma adequada,
interpretando codigos e linguagens e servindo-seamdecimentos adquiridos para

tomada de decisbes autbnomas e decisfes importantes
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Na medida em que a forma de ensinar através dageténtias tem por base um
saber-fazer associado ao mundo produtivo e ao conéeto especializado, ela tende a
desconsiderar os individuos que apresentam congi@téadquiridas nas redes sociais
diarias. Explicando: as habilidades e os compomémsevinculados a rela¢des sociais e
praticas culturais sdo trocados por competénciasic#s provenientes dos saberes
especializados.

Significativamente, segundo a autora, nos PCNEMis@issdo sobre as relacdes
entre conhecimento escolar, conhecimento cotidiansaber popular vem sendo
substituida pela idéia de contextualizacdo. Nedé&,i 0s contextos referem-se aos
espacos onde as competéncias sao aplicadas, derguais o da vida produtiva acaba
por adquirir centralidade.

Assim, a autora defende que o curriculo por conmp&é efetivamente atua na
reforma do ensino médio como um discurso regulatjue, associado ao curriculo
disciplinar, tem por finalidade controlar os comtesi ensinados nas escolas.

Concordamos, assim, com a autora, no sentido de ajueurriculo por
competéncias visa o estabelecimento de um comntémelemocratico sobre o professor
e o0 aluno, proporcionando, na verdade, o esvazimmda capacidade gerencial e
técnica daqueles que estudam e oferecem instridgemdo das palavras de Silva
(2001), “o curriculo é tomado como algo dado esadiivel, raramente sendo alvo de
problematizacdo, mesmo em circulos educacionafsgianais”. (p. 187)

Em funcdo do que foi apresentado pela autora, perse que as competéncias
sdo moldes a serem inseridos no processo de apagedi. Nao apresentam um
contexto rigido, sendo, na verdade, técnicas parsimo dos contetudos especificos.

Tal método de aperfeicoamento do ensino usandoatapeténcias para fomentar
as habilidades, embora alguns projetos governameat&nem no sentido da sua
implantacéo efetiva, ainda nao foi inserido na cofade escolar. .

Assim, a autora afirma que é possivel dizer querdaulo por competéncias esta
associado a uma visao nédo critica da educacamngiata com os processos de
insercdo social e de controle do que o curriculee d®nter, servindo também como
uma forma de acompanhar o trabalho docente.

N&o obstante, Lopes (2001) afirma que, embora dccolm por competéncias
tente superar limitacfes existentes no curriculogipetivos, introduzindo principios
humanitarios, ndo se mostra eficiente do ponto id& \social, pois ndo contesta o
modelo de sociedade no qual esta inserido.
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Outro fato observado pela autora é que tal cugitein originariamente um
aspecto comportamentalista, dividindo as atividades habilidades e medindo as
atividades individuais, o que vem a caracterizar gemenciamento do processo
educacional e revela, na verdade, um aspecto istenta educagao.

Fica facil, entdo, perceber que, tanto o curriquio competéncias, quanto o
curriculo por objetivos partem do pressuposto durote da atividade de professores e
alunos, procurando, através do controle de metess@tados, garantir a eficiéncia
educacional.

Assim, o curriculo por objetivos e o curriculo pompeténcias demonstram uma
mesma sintonia: compdem um modelo sem alterac@ermres e sem possibilidades
de flexibilizacdo e exercem controle sobre a atideleducacional e profissional. Neste
sentido, Silva (2001, p. 186) afirma que, para guista uma mudanca no modelo
curricular, “o processo de desconstru¢ao dessedrdis e narrativas poderia comecgar
pela consideragéo e afirmacédo de narrativas erdss@lternativos, que contem outras
histérias, minando, assim, a inevitabilidade e radidlade das narrativas dominantes”.

Quanto ao modelo de ensino por competéncias, ZR¥5) é da opinido de que
ha ainda pontos a serem considerados. Machado)(19@®lo pela autora, reconheceu
gue a “nocgdo de competéncia € uma nocao fortef’ @eeperada, tendo em vista que ja
houve na educacado o uso desse modelo. Porém, sellawthado (1998), essa nocao
devera ser vista sob uma perspectiva que rompaitésias que a estdo orientando
atualmente, ou seja, os critérios da disputa catiyaetda impossibilidade de evitar a
incerteza e a inseguranca; e da alternativa daagiap Macedo (2002), também citado
por Zibas (2005), argumenta que esta “diante dgpamadoxo que nao se pode resolver
a trama politica e, por um lado, deixando aberspagos para acdes nao previstas, por
outro, fortalecendo os mecanismos de controle”1@8). Diante disso, Zibas (2005)
propde que a analise dos documentos curricularap@e na compreensao da relacéo
entre as restricdes e as possibilidades de acpartik dessa visdo analitica, segundo a
autora, ja foi sugerido que o desenvolvimento depmEiéncias sociais e histéricas
tornaria possivel aos jovens aprender ndo apenasvéver — como descreveram 0S
reformadores — com a inseguranca, a incertezangeego e as habitacbes precarias,
mas também a perceber as contradicdes do ambieméecaminhos que devem ser
buscados para a construcdo de uma sociedade canigoidade.

Nesta perspectivdopes (2001) relata que a critica que precisagtabelecida ao

curriculo por competéncias nos leva a uma vincolag@ire educacado e producdo, na
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busca de preparar o sujeito para viver num munda gaz mais competitivo, onde o

desenvolvimento da capacidade de conseguir empegorna vital. Deste modo, nao

se formam mais profissionais com habilidades efipasipara o mercado de trabalho.
Diferentemente, articula-se o desenvolvimento eetharamento de competéncias e
habilidades para o desempenho de uma atuacaospofisem que o trabalho esta em
constante mudanca e ndao ha garantia de empregoe @rgcisamos lembrar é que,

desde o momento em que se estipulou o fim da cGddicntre preparacdo para o
trabalho e preparacdo para continuar os estudoshomdve mudanga nas escolas em
relacdo a isso. Continuamos, como dito anteriorejesgguindo os parametros da lei
anterior.

O curriculo por competéncias, segundo a autoram @n@cesso que na verdade
responsabiliza os individuos pelo préprio fracasasp a sociedade ndo os receba, pois
as competéncias sao definidas como necessériagaairadividuo e, se elas ndo sao
assimiladas, o fracasso, o desemprego e a exchss@o atrelados ao individuo. Nesta
linha de pensamento, podemos perceber que o0 Estpgo se eximir da
responsabilidade sobre a insercdo dos estudantesundo produtivo e social, o que
enfraquece um dos aspectos apresentados anteritermen

Ainda mais, deve-se perceber, segundo a autoray queiculo por competéncias
pode resultar no esvaziamento do espaco dos disresaberes, eliminando o que o
cotidiano e o popular podem proporcionar na conadedescolar; no que se refere a
reforma do ensino médio, o curriculo por competnhaomporta, na verdade, um
discurso para regular e direcionar o processo dentextualizacdo e produzir um
discurso pedagodgico, atrelando a organizacdo tismip a um conteudo voltado para
determinadas habilidades.

Pensando na recontextualizacdo das instituicOesaenunais, percebe-se que
sempre existe espaco para reorganizar o currictgpensar as formas de resisténcia e
de conflito que se estabelecem com essas mudddeas:se buscar a ressignificacao
dos conteudos e associa-los a distintas visfegdspmpotencializando a capacidade
critica do educando no novo contexto social.

Sem duavida, segundo Silva (2001), “o curriculo &paco onde se corporificam
formas de conhecimento e de saber”. Para ele, oegessitamos € de formas criativas
no desenvolvimento do curriculo, abrindo e renowamlmd modo de pensar e de
desenvolver os contetdos que séo ensinados, madtg assim, a nova roupagem que
a sociedade moderna exige.
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Nesta perspectiva, pensamos que a insercdo danétfioa no contexto escolar
vem colaborar para colocar os estudantes em santomn os dias atuais. Concordamos
com Silva (2001), quando diz que os curriculos s&taiam introduzir a informatica
com o objetivo de familiarizar os educandos cona @&wa tecnologia e inseri-los num
mercado cada vez mais competitivo. Mas, para ajgieatdao fundamental a se pensar,
seria, talvez, como introduzir a informatica nortauio, o que é também, de certa
forma, o nosso questionamento.

Sendo assim, segundo Lopes (2001), teremos umarp@dtelada aos dias atuais,
uma inovagdo do curriculo e também um pensameriticociacerca da realidade,
fazendo com que a comunidade escolar seja organigadicance legitimidade no
processo de recontextualizacao social.

Concordamos com a autora; entretanto, para quanka tima postura atrelada aos
dias atuais e se possa inovar o curriculo, had sieleee de saber qual o lugar da
informéatica na escola — este € 0 nosso tema deligesq

Segundo Macedo (1997), se olharmos ao nosso riadmente perceberemos
gue a tecnologia da informética ndo esta igualméistebuida no conjunto das escolas
brasileiras. Em se tratando de escolas estaduaicacdo da informatica em situacéo
didatica é, sendo inexistente, bastante reduzata, dste que podemos conferir na
prépria escola em que a pesquisa estd sendo dzaliZdi, o uso da informatica
restringe-se apenas a pesquisas na Internet algemas e raras situacdes, ao apoio
pedagdgico. Para o autor, a auséncia de uma apagedi, ou, ainda, a auséncia de
uma familiarizacdo com a informatica é um indicgodiferenciacéo social.

Certamente, a falta de familiarizacdo com a infaicadvai causar uma excluséo
nao imaginada pelo estudante, mas que, sem d®adapercebida quando for inserir-
se no mercado de trabalho. Segundo Silva (199v¥rdade que, dentro desse novo
contexto, ou seja, dentro do contexto da globaiaaexistem relacdes de poder que
inferiorizam, marginalizaindominam certos grupos e culturas em favor deosutr

Percebemos isso na escola em que a pesquisa esld ializada, pois as
expectativas dos estudantes é de que se ensinermpabs 0s programas basicos do
computador, pois alguns deles ndo possuem a maguiraasa e nem tém contato com
ela no trabalho. Estes estudantes, trabalhadordstows trabalhadores, ja tém em
mente que, se nao se atualizarem, serdo margithadizexcluidos.

Entretanto, as OrientagBes Curriculares para memsidio (2006) afirmam que
produtos da moderna tecnologia, ndo somente o0s uadgres, como também
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calculadoras, televisores, DVDs, etc, serdo usades disciplinas para o
desenvolvimento da politica da interdisciplinarielad

Concordando com as OCEMs, é fato que esta sendasifitada a politica
educacional para a infancia e a adolescéncia, amméempo em que 0S programas
pedagdgicos estdo procurando, através das diveisaemlinas, uma reformulacao
curricular.

Segundo o mesmo documento, a interdisciplinaridéele proporcionar, por
meio da proposta pedagdgica, uma nova forma dealizagdo e de convivéncia
escolar, pois, com frequéncia, os curriculos detn@ms a necessidade da devida
incluséo digital das pessoas em geral, sobretugoetizs que ndo dispdem de acesso as
novas tecnologias ou as novas formas de comunicac¢ao

Os relatérios feitos pela fundacao Getulio Vargasja de acordo com a OCEMSs,
demonstram que as pessoas que apresentam nivabsupeompleto e ndo possuem
acesso as novas tecnologias, apresentam baixaipegfio social, algo em torno de
6,3% na sociedade, enquanto que o indice é de 2p#&% as pessoas que tém
computador e, ainda, 35,2% para aquelas que utilZznternet.

Questionamos, assim, o que o Poder Publico eskheapte possibilitando para
gue os estudantes tenham acesso as novas tecaploggpercebemos que o que esta
dito nas orientacdes (OCEMSs) corrobora o que éssac® que ocorra. Entretanto, nas
escolas, ndo sao visiveis as atitudes para este fim

Para esse documento, a proposta de inclusdo deylas pessoas a necessaria
alfabetizacdo nessa nova linguagem tecnoldgica eaaiecimento dos diversos
suprimentos existentes, dentre eles, computaddrasda larga para a possibilidade de
navegacao na Internet. A melhora com a conseqimitesdo digital requer, portanto,
preparacdo, e um projeto para inclusdo deveraeser Sem restricbes e com ampla
discussao social.

Esta idéia foi apresentada na disciplina de Lindgisirangeira no texto
“Inclusdo/exclusdo — Global/local’ nas OCEMs (20@)tretanto, apesar de afirmarem
a sua necessidade, néo identificam objetivamenteo ceealizar. Embora se tenha
afirmado, nos PCNs (Parametros Curriculares Naispda ensino médio de 1999, que
a informéatica seria trabalhada na area de linguageis se trata de um novo codigo de
linguagem, nesta area explicita-se apenas o quitéoacima, afirmando que “inclui-la
nesta area significa preparar os alunos para o onuadnolégico e cientifico,
aproximando a escola do mundo real e contextuaiz@CNEM, 1999, p. 186).
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Sabemos que nas escolas as salas de informatic@maoem uso adequado por
nao haver espaco — no curriculo ou na escola — fpabalhar com computadores.
Sendo assim, questionamos o fato de aprender estalinmguagem sem ao menos
poder, de certa forma, aproximar-se dos computadore

Os estudantes, pelo menos da escola em que a g®®pid sendo realizada,
pretendem ter contato com os computadores. Estatopmara eles, possibilitaria o
conhecimento da maquina, o que facilitaria a ir@s®rqo mercado de trabalho,
principalmente para 0S que nao possuem computaBara estes, apenas o
conhecimento dessa nova linguagem néo bastaria,nemessario um contato fisico.

As OCEMs (2006), na disciplina de matematica, eXpin algumas
possibilidades de trabalho com computador comooapedagoégico, fazendo uso de
softwaresou mesmo usando planilhas eletronicas.

Entretanto, devemos lembrar que professores, esceddas de informatica, ndo
adquiriram até o momento o preparo adequado pswantre os professores, alguns
nao sabem mexer no computador. As escolas, apegamsduirem computadores para o
trabalho administrativo, ndo tém condicbes de dssisg€ncia e manutencdo aos
computadores da sala de informatica, e esta n&uipoma quantidade necessaria de
computadores para trabalhos com a quantidade graledealunos, pois onze
computadores, que no geral € a quantidade quedsecpinprar para as escolas, ndo sao
suficientes para aproximadamente quarenta alunos.

Concordamos com as OCEMs quando afirmam a necdssida colocar os
estudantes frente ao uso das tecnologias, oumef@gra-los para o mundo tecnoldgico.
Sabemos que, de modo geral, existe uma espantpksa@x de informacdes no campo
da tecnologia da informatica. A consequéncia € agi@pessoas, hesse novo contexto,
necessitam conhecer o modo como ser usudrio dedablogia. O resultado de tal
imposicado passou a traduzir-se no conhecimentoagueessoas devem deter para o
dominio dessa tecnologia.

Segundo Hobsbawm (1995), esse conhecimento nderrequ estudo profundo
do modo de operar a informética: tipifica, na veejaum conjunto de informacdes
basicas que o operador humano deve conhecer [zarsaesfa.

Um exemplo pratico e proximo pode ser visto peldivilduo que trabalha nos
caixas de supermercados: percebe-se que ele n&ssitacser um operador com
profundo conhecedor da informatica. Na verdadeiéac@ evolui de tal forma que

criou mecanismos através dos quais qualquer pessmaym minimo de conhecimento
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técnico, consegue operar e ter dominio da tecraglegimo acontece com o cédigo de
barras.

Assim, segundo o autor, os milagres da tecnoldgisanguarda demonstram as
classes que detém a tecnologia de fundo e a censtmas pessoas que detém a
tecnologia de plano, ou seja, aquelas que se ocul@aoperacao pratica da propria
tecnologia.

Se, por um lado, tal tecnologia permite a detened@ manutencdo dos
mecanismos de operacdo em maos de poucas pessaasloda construcdo das
maquinas e acessorios, de outro, a maioria, naig@mdle operadora do proprio
sistema, constitui uma massa de seres humanosiqueiam —simplesmente operam
a maquina.

Diante disso, entendemos que, para os estudantemgioo médio, segundo
Kuenzer (2002), “a escola deve propiciar as nedasseediacfes para que 0S menos
favorecidos estejam em condi¢des de identificanpreender e buscar suprir, ao longo
de sua vida, suas necessidades com relacdo aigzaydic na producdo cientifica,
tecnoldgica e cultural” (p.43).

Embora as OCEMs (2006) defendam o uso da informatcescola, concordamos
com Moreira e Silva (2002), quando dizem que oiculw escolar ndo tem mostrado
interesse diante das formas pelas quais a cultapulgr (televisdo, mdusica,
videogames, revistas) — acrescentamos ainda osutadgres — tem constituido uma
parte central e importante da vida das criancasgoayens.

Nesta perspectiva, entendemos que se faz neceasatiaducdo do computador
nos curriculos escolares, mas com propostas quelaateas caracteristicas de cada
instituicdo. A construcdo de tal curriculo, integlfa a sala de informatica ao projeto
politico-pedagogico da escola, deve ser geradaupoprocesso de negociacdo entre
todos os participantes da escola, ou seja, corpenti®, discente e administrativo, além
de envolver, na medida do possivel, a comunidadpiaba escola esta inserida.

E buscando elementos que nos possibilitem essdrechs que este trabalho
passara, a partir do préximo capitulo, a analisaexpectativas e as concepg¢des dos
professores, dos alunos e da comunidade de umia ggdiica que possui uma sala de

informatica ainda ndo explorada em sua potenciddida
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5. ANALISE

As motivacfes que levaram a execucdo desse trabathwariadas e distintas,
como ja discutimos anteriormente, e nosso focoroefdte na sala de informatica de
uma escola publica de periferia. Ou seja, aposragem de uma sala de informatica
na escola onde trabalhamos, percebemos que pousasyam. Alguns professores néo
o faziam porque n&o sabiam como lidar com os comdjouées; porque nao tinham
material pedagdgico necessario; ou, ainda, porqualegavam — a quantidade de
computadores era insuficiente para o numero desalnas classes.

Nesta perspectiva, Zibas (2005) afirma que varssolas, em trés Estados
pesquisados por ela, passavam por problemas senesdleameste. Segundo esta autora,
um exemplo estava no Estado do Parang, onde daspossuem 0 maior nimero de
computadores, mas, apesar disso, também apressatasnde informatica fechadas,
absolutamente sem uso, por falta de instrutoréa;da tempo; estudo dos docentes; ou,
ainda, por desinteresse no manuseio dos instrusiento Diante disso, propusemo-
nos neste trabalho a analisar como e por que adealaformatica da escola em que
trabalhamos tem sido ou n&o utilizada pelos professe alunos; mais do que isso,
interessa-nos saber quais as expectativas, osoarsas receios desses grupos e da
prépria comunidade, para, a partir desse entendandiuscar elementos que nos
permitam pensar em estratégias de construcdoiariai®rganizacdo de uma proposta
curricular participativé, que inclua a pratica da informatica na formagéssds alunos.
Ai esta a relevancia deste trabalho, para nos.

Diante disso, neste capitulo temos por objetivaculis as experiéncias, as
expectativas, as concepgoes, os conflitos e omadede professores, de alunos e da
comunidade da escola, que nos foram relatados &evistas individuais e coletivas
com as pessoas que protagonizaram esta pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com trés profess@scolhidos por terem tido,
mesmo que de forma incipiente, alguma experiérmia @ uso da informatica em suas

aulas nesta ou em outra escola.

2 Denominamos de proposta curricular participativeyproposta que possa ser construida com a
participacdo ampla da comunidade docente e diseguaetir da reflexdo e de debates sobre as psatica
realizadas e idealizadas por todos 0s seus membros.
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Esses professores, todos da area de exatas, eenajae ja possuiam computador
antes de realizarem experiéncias nas escolas. rRateor identificacdo, decidimos
chaméa-los : B P, e B e a pesquisadora, E. Ha ainda uma outra profesBoque ndo
foi entrevistada particularmente, porém colaborom csua opinido na assembléia
realizada com a Associacao de Pais e Mestres dtae&ssa reunido também servira
de apoio para nossas analises.

Todos os docentes, pais e alunos que participamsnedtrevistas e reunifes
concordaram com a utilizacdo de suas falas paeatedsalho. Passemos, pois, a analise
de seus relatos, de suas idéias e opinifes, regetad seus depoimentos.

O professor Pdisse a pesquisadora (E) que seu contato com aimaagutardio;

entretanto, depois disso ndo consegue viver sémé:ls

Eu uso o computador para preparar aulas, ler nai¢i pra tudo.
Computador eu uso para tudo, tanto para preparaasaugquanto pro meu
uso pessoal (ler) noticias diariamente, e-mailgtshtudo. O que eu posso
fazer faco no computador.

A professora Pja utiliza o computador ha cerca de dez anos (pahsas
maquinas) e também faz uso diario dele. Segunddzalaambém uso para preparar
aulas, uso pra fazer prova, uso muito e-mail, ma,yias de comunicacédo e para via de
informacao também, né. Hoje em dia ndo da pra fezam

O professor Pteve contato com o computador ha uns dez anosasay onde
havia um computador para a familia. Aprendeu alguoogsas com o pai e apos algum

tempo fez um curso basico. Em suas palavras:

[...] os primeiros passos no computador foi em ¢cagaendi a mexer com
meu pai, a mexer algumas coisas. Depois eu fizwso basico e com o
tempo a gente vai aprendendo a mexer em outragas;aisn Curso assim
mais especifico, atualizado eu néo fiz, ndo.

Quando a entrevistadora perguntou se haviam leafglona turma na sala de
informatica, todos responderam que ja tinham tita experiéncia.

A professora Pnos relatou que havia levado os alunos de out@aesarticular.
Ela disse que a estrutura da outra escola contgenpkanecessidades de uso de tal sala,

0 que ndo acontece na escola publica pesquisadaahtambém € docente.

E: Vocé ja levou alguma turma sua na sala de infdrca?
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P2: Nessa escola ndo, mas na outra (particular)jévo assim, cada 15
dias a gente desce pro laboratério, eu planejo umda para eles
direitinho, ja desco, se for emite jA des¢co com 3, 4 sites ja prontinho,
para que eles ja pesquisem naquela direcéo.

O objetivo do uso do computador para essa profesgmlo que podemos
constatar, € a motivacao para a aprendizagem dmitosm matematicos. Percebemos
gue as atividades propostas — segundo sua expgariéncrenca —devem ser bem
organizadas e controladgdanejo uma aula para eles direitinhAlém disso, ir a sala
de informatica a cada quinze dias faz parte de almigatoriedade dessa escola, como
geralmente ocorre na maioria das escolas partesular

Nestas, podemos constatar que os laboratorios resegentemente, seu uso
fazem parte de sua propaganda e este é quase rigeg@in. Entretanto, vale ressaltar
gue alunos de escolas particulares em geral utilizaiito 0 computador e a maioria
possui esse equipamento em casa, o que nao ooanralgnos de escolas publicas. Tal
fato vem reforcar as desigualdades entre esseogyrapnos leva a crer que a
obrigatoriedade em usar o computador faz muito sgsido na escola publica do que
na particular.

Entretanto, usar a sala de informatica — na equaldica ou particular - ndo é
significativo para qualquer um desses jovens; ddomental, em nosso ponto de vista, é
discutir por que e quais praticas relacionadadanrética sdo relevantes no contexto
escolar. Partimos do principio de que essa ques#iotem resposta Unica nem
definitiva, mas que cada escola ou comunidade @eue, constantemente, questionar-
se sobre isso para organizar sua pratica pedagdégica

Nesta perspectiva, Silva (2002), ao analisar asateaurriculares, afirma que é
precisamente a questdo do poder que vai separggoaas tradicionais das teorias
criticas e pos-criticas do curriculo. As primeinaetendem ser apenas neutras,
cientificas e desinteressadas, enquanto as tewiigas e pos-criticas, contrariamente,
argumentam que nenhuma teoria é neutra, ciendfidasinteressada, mas todas estéo
inevitavelmente implicadas nas relagbes de poaerd&assim, as teorias tradicionais,
segundo o autor, ao aceitarem com facilidadstadu quo os conhecimentos e 0s

saberes dominantes, acabam se concentrando erbepigsinicas. Segundo o autor:

Em geral, elas tomam a resposta a questdo “o qu@fd dada, como
Obvia e por isso buscam responder a uma outradueéestomo?”. Dado
gue temos esse conhecimento (inquestionavel?) massmitido, qual é a
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melhor forma de transmiti-lo? As teorias tradiciense preocupam com
questdes de organizacdo. As teorias criticas eniiisas, por sua vez, nao
se limitam a perguntar “o qué?”, mas submetem“gsi&’ a um constante
guestionamento. Sua questdo central seria, paistamdio “o0 qué?”, mas,
“por qué?”. Por que esse conhecimento e ndo oQtuas interesses fazem
com que esse conhecimento e ndo outro esteja mcuta? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ohjstividade e n&o outro?
As teorias criticas e pds-criticas de curricul@@gtreocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder. (SIL\@B22P. 16).

Neste sentido, sem perceber ou analisar a melhonafoou por que esse

conhecimento e nédo outro, alguns professores ddaegesquisada tentam, na medida
do possivel, inserir o conhecimento de informéatias suas atividades

A professora Pafirma também ja ter levado seus alunos a salafdeméatica e
sua experiéncia foi na prépria escola pesquisadgurglo seu relato, ela fez um
trabalho usando as ferramentas béasicas da Inteim@ford Power Point Excel etc.,
dos quais ela tem dominio, sem requerer materiglagigico, comosoftware

educaciondf.

E: Vocé levou para usar a Internet? (Alunos)

P;: E eu aqui na escola ja fiz pra eles usareriord mesmo. O
Word, o Power Point usando as ferramentas béasicas da Internet,
da.., ferramentas béasicas doffice, né? A Internet quando eles
foram pesquisar também sobre determinados assuntos.

O professor P por sua vez, também teve uma experiéncia na epesiguisada:
fez uso de unsoftware educacional, mas, segundo ele préprio, ndo oldagesso,

como podemos constatar em seu relato:

...ndo deu muito certo, porque a sala de inforngtie muito
pequena, tem poucos computadores, € muita gemte gpUCOS
computadores ndo tem software para poder ta endimagles no
computador, entdo pra ta passando, lecionando emnsio alguma
coisa ta dificil, a sala de informética n&o ta beréavel, ndo é bem
estruturada pra isso.

Vale ressaltar que, na avaliacdo desse profesdattaade estrutura da sala de
informatica da escola pesquisada foi um fator esgkerpara o fracasso de sua

experiéncia, o que o impede de uséa-la novamente. gtie demonstra também a

13 Ossoftwareseducacionais no fizeram parte de nosso trabaias percebemos a necessidade de uma
avaliacdo de sua qualidade, por apresentarem cwad&havioristas.
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professora fem suas expectativas de uso dessa sala na e8bbi@pMas ai eu desco
com eles e de repente tem |la quatro maquinas foao@o, vamos por cinco numa
classe de quarenta, aquilo ja pra eles acabou. Mhs ai eu ja ndo vou querer mais
descer porque dai néo ta funcionando.

Como podemos perceber, a professgrapgesar de ter uma experiéncia positiva
com a insercao do recurso tecnoldgico, justifican @falta de estrutura o fato de nao
usar a informética em suas aulas na escola putdisquisada. Mesmo sem nunca ter
tentado, ela ja possui um preconceito com relagagssa dessa tecnologia nessa escola.
Acha que seria problematicamnas ai eu ja ndo vou querer mais descer porquedai
ta funcionando.

J4, na concepcao do professeréPfalta de estrutura impede a realizacdo de um

bom trabalho, pois para ele o local:

é muito mal estruturado, entdo deveria ser total®ereestruturado,
reformulada, repensada pra poder ta utilizando &aside informética e da
maneira como ela é colocada, uma sala la com \doteputadores, acho
gue nem isso, quinze computadores pra quarentaalog, em um espago
muito pequeno que nem comporta aqueles quarent@slgue existe é
uma coisa que nao é viavel, qgue na minha opiniangeive pra nada, né?
S6 pra... (EY: PRECISA DE UM PROJETO... precisa de uma ampliacéo
precisa de um projeto pra ta reformulando, amplianal espaco fisico,
guantidade de computador. Precisa realmente moatarespaco voltado
pra aquilo, né. Nao é so6 colocar uma quantidadecal@putador e falar,
tem uma sala de informatica. Ah! Mas se tem uma dalinformatica, mas
nao tem estrutura pra d4 segmento ao seu fundamedt®d Entdo na
verdade isso dai ndo é bem viavel, da maneira que & sala de
informatica ela ndo ajuda em nada, na minha opinido

Buscando compreender como tinha sido a experiédaiaprofessora P a
pesquisadora questionou se 0s alunos se desviavassdnto entrando em outiges
durante a aula. Esta professora afirmou néo terdsde tipo de problema e justificou
que isso talvez tenha ocorrido porque levou asekde 83éries:

Como eu levei as 52 séries, eu ndo tive problemajue, pra eles, é assim,
€ mais féacil controlar e assim, o interesse detesno eles tinham outras
tarefas, eles tinham que apresentar no mesmo tefaper, a pesquisa e ja
montar uma apresentacdo, entdo ndo tive problemass era 52 série
entdo, era mais facil de controlar.

1 A letra (E) significa: entrevistadora.
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Percebemos na fala dessa professora, como ja has/destacado na fala da &
preocupacdo com o controle dos alunos. A possiltiédda falta de controle assusta o

professor. Nas palavras de Bso é reforcado quando ela afirma:

[...] porque é impossivel e inviavel uma sala coez domputadores que
nem a gente tem, é que cinco tem o programa bésigamtro tém Internet.
Entdo ndo tem muito como eu pér vinte alunos gjgel&edentro, metade
da turma e mandar fazer um trabalho. Entéo, isstmtrequer um apoio.

A professora Ptambém revelou que fez uso da sala de inform@tica controlar
a disciplina na sala de aula, negociando com amalgue, se eles se comportassem
bem, iriam a sala de informatica nas sextas-feasso do computador aparece, assim,
uma premiacao para o bom comportamento.

Revelando um outro ponto de vista, o professgrn&s relatou que o que

realmente é possivel fazer na sala de informatiga &abalho de pesquisa na Internet:

E: Que tipo de trabalho vocé fez com eles? [comadil

Ps. Atualmente o que da pra ser feito com eles éaltatho de pesquisa,
né mesmo, s6 levar eles caso aqueles, porque temlesqgue nao tém
computador em casa, né, ndo tém acesso a Inteénet, questdo da

inclusdo digital, ndo estéo incluidos ainda totahtee entdo necessidade
de um meio de pesquisa, uma fonte de pesquisa entdico trabalho que

da pra ta desenvolvendo com eles dentro da salafdematica da escola,

creio eu que seja somente trabalho de pesquisaoCpra ta ajudando

eles base de pesquisa, ta levando eles pra fazguEa conhecendo a
Internet, esse tipo de coisa. Mas atualmente euled, né, ndo tenho
nada montado sobre isso, ndo tenho projeto, nabalho com isso. O

tempo é curto!

Percebemos que a preocupacédo do professér dm a inclusdo digital, pois,
segundo ele, os alunos que ndo usam o computads®unambiente de trabalho ficam
excluidos desse processo. Sendo assim, leva-laspesquisar na Internet seria um
meio para coloca-los em contato com 0 novo meicodeunicagdo. Essa idéia também

€ compartilhada pela professorag@ando afirma:

A maioria, se vocé pegar os alunos de 5% a 8%,sgrigande maioria ndo
tem nocdo. Se vocé pegar colegial, quem ja ta thaalo, ja conhece um
pouco mais até pela experiéncia que qualquer Iudgge que se trabalhe,
tem pelo menos uma planilha, Wford, uma carta para se redigir. Agora
de 52 a 82 série a maioria ndo conhece, 0s progsapdaicos, né? Porque
conhecer a Internet, mexer, eles sabem.
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Discutimos, em capitulos anteriores, que, de acoodo projetos de melhorias do
ensino médio, foi afirmada a intencédo de enfredemafios de preparacdo dos jovens
para participar de uma sociedade complexa, o cegynslo as OCEMs (2006) —
OrientagBes Curriculares para o ensino médio -Uae@prendizagem autbnoma e
continua no decorrer da vida. Diante disso, pensaqe faz sentido a preocupacédo dos
professores, pois os alunos devem participar desteedade complexa e ndo estédo
totalmente preparados. Nesta perspectiva, questmsiacomo preparar tais estudantes,
se ndo ha investimentos na estrutura das escolagem®gs ainda, em uma sala de
informatica? Em entrevista com dois alunos do 39 dn ensino médié, pudemos
constatar que seus contatos com o computador foeacasa de colegas ou em cursos
pagos. A aluna Anos relatou que fez um curso de informética basara arrumar
empregoEu fiz um curso bésico [...]. Foi dois meses efelassim, foi basico, mas é
tudo que eu faco no servico.

As palavras dessa aluna talvez nos permitam pepsaio que a professora P
ensina vem ao encontro das expectativas dos alon@gja, aprender o que se vai usar
para trabalhar; além disso, vém confirmar o quseeti®s acima: o estudante deve ser
preparado para a vida, para trabalhar, ou seja,\paer em uma sociedade complexa.
Entretanto, isso ficaria vidvel se o0 uso da salefdeméatica fosse inserido no curriculo
escolar, mas, segundo Silva (2001), a educacadtugishalizada e o curriculo
persistem em refletir anacronicamente os crit&ios parametros de um mundo social
gue deixaram de existir. Mesmo assim, ndo poderagarmgue essa educacao e seus
curriculos é que formam nossos estudantes, ou @gajatroem suas identidades para

viver socialmente. Diante disso, Silva (2006) nosra que:

Nao é preciso dizer que a educacao instituciorddizao curriculo — oficial
ou nao — estdo, por sua vez, no centro do procdsstormacdo de
identidade. O curriculo, como um espaco de sigafio, esta estreitamente
vinculado ao processo de formacdo de identidadeigisoE aqui, entre
outros locais, em meio a processos de representdedinclusdo e de
exclusédo, de relacbes de poder, enfim, que, ene,pae definem, se
constroem, as identidades sociais que dividem odmwocial (SILVA,
2006, P. 27).

Segundo este mesmo autor, o curriculo ndo podastersimplesmente como um
documento que especifica 0 conhecimento, ou sefapwm espago que transmite o

conhecimento. Para ele, tal documento esta cemnadnenvolvido naquilo que somos,

15 |dentificaremos os dois alunos entrevistados céa® A,
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no que nos tornamos, naquilo que nos tornaremazurfculo, para o autor, produz,
nos produz.

Com essas afirmacdes, percebemos que o curricafirse como um poderoso
instrumento usado pela educacgéo. E nele que segetddos os caminhos a seguir
para formar nossos estudantes. Diante disso, smnaegavel que o uso de
computadores na educacao deve fazer parte dowdaréscolar, para que os estudantes
sejam formados de acordo com a nova perspectivial.s@endo assim, estes nao
ficardo alheios a este novo cenario, o que, hojalianesta acontecendo com alguns
deles.

Os depoimentos dos alunos do ensino medio a respeisuas experiéncias na
escola, na sala de informatica revelaram ter sidomatico quando, levados para o
trabalho nos computadores, usaram swoftware ndo compativel com suas idades.

Vejamos o dialogabaixo:

E: Vocés ja tiveram contato com a sala de inforo@tiqui na escola?

Ax: Eu ja tive 14 ha uns cinco anos, mas foi meiautnatico. [...] Nés

entrou, o professor de... ndo, foi o professor m@m(e da disciplina) que
levou, o X°, ai ele levou, tinha um programa la que era praiear a

gente a fazer alguma coisa, s6 que era um progrqueadeveria ter sido
criado por uma crianga de cinco anos, era um progaa...

As: Infantil.

Ao Infantil, muito baixo, entdo ndo foi muito borai $6 duas vezes que eu
fui la e s6 meia hora cada vez.

Fica evidente que os alunos ndo tiveram um corsatisfatério com a sala de
informatica da escola onde estudam. Em suas expestapercebemos que desejam
aprender e conhecer os programas basicos. A alumasArevelou achar que a escola
deveria oferecer um programa de inclusdo digitais pa alunos que ndo conhecem o
computador e nem sabem navegar na Internet. Portsegundo ela, a escola deveria
ensinar a esses alunos o basico da informatica.

Diante disso, surgem questionamentos acerca de issmgera possivel, pois nas
escolas faltam verbas para manutencdo dos equipasndaltam investimentos na
formacéao de professores, em funcionarios de apaiog outros. Como ja comentamos

antes, fica inviavel atender as necessidades dodasses, visto que, segundo Zibas

16 Optamos por ndo citar nomes de professores al@aglinas.
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(2005) e como acabamos por constatar, ndo ha oscunateriais necesséarios e/ou
disponibilidade de especialistas para a impleméotde qualquer projeto.

Dentre os objetivos do ensino médio, citados nm@r85 da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo —, estd o “aprimeromdo educando como ser
humano, sua formacéo ética, desenvolvimento deast@anomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacao para o mundi@iaho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado”. Edgesivos, ja discutidos por nés
anteriormente, fazem-se presentes nas expectataat® de alunos como de
professores.

Um desses anseios nos foi revelado pela profeddoras alunos precisam

atualizar-se e preparar-se para o mercado de i@l argumenta:

Primeiro porque eles precisam se atualizar. E hojenundo, né, nessa
globalizagdo ndo da pra vocé arrumar nem um tipedgrego sem saber
mexer no computador. Comega por ai. Segundo poequacho que eles
precisam pra ter informacfes, porque a gente camsegarios tipos de
informacdes ali, facilmente e em pouco tempo, né?

Segundo seu modo de ver, os alunos conseguirda maieero de informacdes
utilizando a Internet, onde elas séo conseguidasamplidade e rapidez.

Buscando uma interacao entre trabalho, informagémrgutador, pensamos que,
de acordo com jPsabendo usar um computador, 0 estudante poderapms ter
informacdes com rapidez e facilidade sobre empregesecidos, mas até mesmo
enviar seus curriculos pela Internet usandenaail

Portanto, segundo a professora, se a escola innestiléia de que os estudantes
precisam se atualizar e ter informacdes somentajirda-los na sua insercdo no
mercado de trabalho. Além disso, podemos percetsepalavras da professorgoPseu
descontentamento por ndo ter tido a oportunidadéeedeontato com o computador

antes de entrar na universidade. Para ela:

Eu acho que precisa estar atualizando e pra mimnhoiito ruim sé

conhecer o computador dentro de uma faculdade. Ew nive

oportunidade de conhecer, como eu estudei sempreseaia publica, de
conhecer antes, eu fui conhecer ele com os meustalenos, entendeu,
com todas as dificuldades, com trabalhos para g@recom coisa pra
fazer e nunca nem tinha visto um computador, ntinba tido um contato
com o computador. Entdo, pra mim foi muito difieitdo eu acredito que
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é... até pela, hoje assim, quer dizer, eu quanda @ colegial ha oito
anos, nove anos atras, ainda nem tava né, néo tintha esse contato com
a Internet que nem existe hoje, que tem informagéssn todo momento,
gue é necessario pra vida deles, né?

Também pensando em dar essa possibilidade padarass alo ensino médio, a
professora Psugere que o projeto pedagdgico da escola incliso@fetivo da sala de
informatica e que sua viabilizacdo seja discutidl@lanejamento no inicio do ano. Isto
€ possivel, levando em consideracao, segundo L(@P84), que a escola deve assumir
um curriculo flexivel, adequado a sua realidadpazale permitir a cada instituicdo
escolar a construcdo de um conhecimento que miendesua identidade pedagogica.

Entretanto, isso somente ocorrera se houver unaltraltoletivo em que todos
qgueiram participar e colaborar, 0 que nas escolddicas ndo vem ocorrendo. Na
escola pesquisada, podemos afirmar que grande gdagedocentes possui outra
atividade: muitos deles sao docentes efetivos bstsutos da educacdo municipal, o
gue vem corroborar a pesquisa realizada por Ziba85). Ela discute que o trabalho
docente ndo contempla as finalidades e os desegosnelhorias citados pelas
orientacdes curriculares, pois, para ter um mebaéario, professores dividem seu
tempo entre duas ou mais instituicdes de ensirgqueoacaba por prejudicar o ensino
publico. Segundo esta autora, ndo é somente dhoatlacente que dificulta o trabalho
coletivo: a constante rotatividade de gestores ¢éamiaz parte deste cenério.

Além desta expectativa da professora & inclusdo da sala de informatica no
projeto pedagdgico da escola, ela nos relata guea,g®8 programar uma aula com o uso
do computador, deveria haver um tipostétwareauxiliar. Através do seu depoimento,
percebemos que o uso do computador para ela ndmsaEe afirma como uma
ferramenta de aprendizagem, um auxiliar nas auotas, também seria uma fonte de
motivacdo para os alunos, pois estariam fazendwo difgrente e a aula ficaria mais

dinamica:

E: Como vocé acha que deveria ser esse contato ldoeoacom o
computador?

P.. Ja uma coisa assim desde o comeco do ano, unefedss direitinho,é
I6gico que ai a gente teria que achar pra deterrdasmaulas, né, algum
tipo de softwaretambém pra tentar incluir isso, né, porque naothasd
levar eles 14 no computador e falar agora abreca fa vontade. A gente
tem que ter um caminho, né, pra levar, pra consefgaier o que, fazer a
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conclusdo duma aula, ou abertura duma aula, umdesnto, vocé tem
gue ter isso, né? Eu acho que seria muito impogetabtesmo porque pra
eles é um outro atrativo a aula, né? Com computach@ihora, fica
dinamica, eles ficam mais, até acordados, né?

A professora Pcompartilha da mesma opinido acima relatada, pzia gue 0s
alunos devem ter contato com o computador e dewadrer sla utilidade deste para o
que esta sendo ensinado na escola. Para ela, essim para a professorg, ®
computador é visto como uma fonte de motivacdongbéan como ferramenta de
aprendizagem. Podemos perceber isso nestas patavpasfessora;PE nesta questao
de ficar acordados, eles precisam realmente assmedse contato com a maquina e
saber dessa utilidade dentro do que a gente taraj@edo.

A professora explica por que os alunos deveriandemem, conhecer a utilidade
do computador. Segundo ela, os alunos conhecemnputador fazendo uso de
programas mais comumente utilizados, ou seja, cemhese-mails o Orkut e outros

com gue alguns tém contato, mesmo que com amigos tabalho. Em suas palavras:

Porque pra eles, é, pros adolescentes hoje, eleemem o computador,
mas eles conhecemuensagerconhecem e-mail o flogao, o Orkut, eles
nao conhecem as utilidades desse computador nédisaiplinas, né, ou
seja, que eles podem usar na vida, no dia-a-dia,de cotidiano dele, ele
conhece, do cotidiano ele conhece-mailque é importante, ele abre uma
Internet, isso. Mas no tocante que ele poderia psarum servico, né, pra
outras coisas ha vida, néao.

Analisando o relato da professora, surge um questiento acerca do que 0s
alunos realmente conhecem. Sera que a maioria cemssesitesmencionados? Nao
podemos nos esquecer de que esta pesquisa faiadsakem uma escola de periferia,
onde grande parte dos alunos ndo tem contato conputadores. Muitos deles
conseguem aprender alguma coisa na casa de anaigssnossos olhos, ficou a
impressao de que muitos dos alunos nao conhecesités

O que podemos perceber até o momento é que, nka,esccomputador € tido
como ferramenta de aprendizagem de conceitos eétancbomo fonte de motivagéo.
Entretanto, as palavras da professofan®s alertam para uma outra caracteristica
guanto ao uso do computador, quando afirida: cotidiano dele, ele conhece, do
cotidiano ele conhece @mail que é importante, ele abre uma Internet, isso. Kias

tocante que ele poderia usar pra um servico, na,qutras coisas na vida, naSeria
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esta uma das funcdes relativas ao uso do computedoontexto escolar? Assim, a
guestao é saber se este seria um caminho a s@®spgla escola.

Nesse sentido, diante da dificuldade indicada pafiepsores e alunos com relacao
a softwareseducacionais e também diante da falta de preparprdfessores para
ensinar o uso dos programas basicos, ou ¥épag, Exce| Accesse outros, seria este
um caminho? Se assim for, varias questdes se apgeseQual a disciplina responsavel
por essa tarefa? Como isso seria feito, como urmsocbasico de informatica ou
tentando relacionar esses programas com ativicesbedares?

Nesta perspectiva, as OCEMs — Orientacdes Curresllpara o ensino médio-
afirmam que os estudantes devem ser alfabetiza®smova linguagem, mas que para
iSSO € necessaria a construcao de um projeto, eperalser amplamente discutido. As
Orientagfes, documento ja mencionado no capitukrian apontam que a escola tem
0 compromisso de trabalhar essa nova linguagemmgudgem computacional -;
entretanto, ndo apontam caminhos, talvez porqusipenham que cada escola devera
encontrar a melhor maneira de introduzir essa tegr@oem seu curriculo.

Na discusséo acerca do que deveria ser traballtadms alunos, Fafirma que,
em sua opinido, o0 uso da Internet seria fundameRtla ela, os alunos precisam
atualizar-se para inserirem-se nesse novo contiglobalizacdo. Concordando com
essa posicao, a professoracPBmplementa, afirmando que os alunos precisanmdere
a fazer pesquisas na Internet, ou seja, precis&er sdentificar o que realmente é
interessante e confiavel no interior desse univelesdnformacdes que € a Internet.

Segundo a professora: P

eles (os alunos) precisam aprender fazer pesquesamndo na Internet.

Porque nado é simplesmente na Internet, digitasit®de busca o assunto,
ah! ta bom esta pagina. Eles precisam saber recoathe que é bom e o
gue é ruim dentro da Internet, entendeu? A Intetaeld facilidade de nao
procurar mil livros, te da facilidade de vocé ir denlink para outro sem

ter que ficar muitas horas procurando varios livrgs.] Entdo eles... é, 0
gue precisa € isso, eles aprenderem a pesquissgaresse meio.

Analisando a fala dessa professora, podemos perseb@reocupacao em ir além
da técnica, ou seja, ndo basta ensinar a usaeméht € necessario ensinar a usa-la
criticamente. Como seria isso? Que caracteriste@s esse uso critico junto com a
matematica, considerando-se quetProfessora de matematica? Como ensinar o aluno

a ter discernimento do que € bom e do que €é ruim?
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Diante disto, ensinar a usar a Internet mostrasgs@ocalgo complexo, pois, para
discernir o que é bom e o0 que néo é, o aluno pmegiter uma certa liberdade de uso e
espaco para debates que possibilitassem a corstdesde senso critico; porém, nos
relatos das professoras, inclusive dapRrcebemos que todos sentem necessidade de
organizar atividades altamente controladas, o gedaeva a um paradoxo: indicando os
sites em que os alunos devem entrar, essa selecdo eap8bse sao realizadas
previamente pelo professor. Este talvez seja umoathesaculos mais dificeis a ser
superado pelos docentes: minimizar seu poder mnteod® sobre os alunos.

Essa possibilidade de falta de controle leva ofepsores a relutar em usar a sala
de informatica. E, além disso, eles argumentam dalkkam computadores,
considerando-se o numero de alunos nas salas: mnsge trés ou quatro alunos por
maquina. Podemos inferir, diante disso, que o guielealiza como pratica na sala de
informética ndo cabe na escola, pois sua estrutéoa permite a efetivagdo desse
trabalho.

Sendo assim, podemos perceber que ha um fortelwiaotre a falta de estrutura,
por um lado, e o controle, de outro — ambos dificlo ou as vezes impedindo a
organizacdo de propostas para usar a sala de @tioem A I6gica indicada pelos
professores € a seguinte: se ndo ha numero stéictEn computadores na sala de
informatica para comportar o total de alunos, ajpneadamente quarenta, fica inviavel
conduzir a aula sem que alunos se distraiam comassuntos ou, mesmo, sem que
figuem excluidos das atividades devido ao grandeend de alunos por maquina.

Segundo as Orientagdes Curriculares de 2006, espegaie especialmente a
disciplina de matematica use o computador comooapedagdgico, fazendo uso de
softwarese até mesmo de planilhas eletrénicas. Mas conwversesse descompasso
entre as orientagoes e as limitacdes estruturaisstlas, indicadas pelos professores?

A sala de informatica ndo recebe verbas especifiaes a sua manutencéo, os
computadores estragam e ndo ha como concerta-lpsatidade, onze computadores,
€ insuficiente para o uso pelos alunos, principatmeonsiderando-se que nem sempre
todos estdo funcionando. Ademais, alguns dos ma&efoftware$ enviados pelo
Governo estadual ndo funcionam nas maquinas etasten

Esta situacédo nos leva a pensar que a aquisicatatiyial e a montagem dessas
salas de informatica foram desperdicio de dinhgimis gastou-se muito para se ter
computadores nas escolas, entretanto a quantidadgualidade nédo contemplam as
necessidades das escolas publicas. Acreditama@snpque, diante desse caos aparente,
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temos que buscar alternativas, ou seja, reforrmdasa questdo: Com o0 que temos,
com o que nos foi oferecido, o que sera possiwrfaComo nos organizar com a
comunidade para pleitear melhores condicfes paasesalas? Como nos organizar
com outras escolas que passam pela mesma sitpacadyuscarmos solucdes de forma
coletiva?

Ao questionar qual seria a estrutura ideal patzath@r com a Internet ou outros
programas na sala de informética, a professeraoB relatou — em depoimento
parcialmente transcrito abaixo — que, na area demwica, existem varios tipos de
softwares que ndo necessariamente deveriam ser comprades, pelderiam ser

“baixados” da Internet, pois sao gratuitos:

E: Em termos de aulas, como vocé acha que deveria sstrutura ideal
para se trabalhar com a Internet ou outros prograna computador?

P.. Na verdade assim, nés temos ai pra nossa arearftastoisa, varios
tipos desoftwares s6 que a gente ndo tem acesso, aqui nesta eacola
gente ndo tem esse acesso, né. E até tem baswitvere que da pra
baixar até pela Internet, ndo precisaria nem ta poamdo isso,
adquirindo, dava pra baixar pela Internet pra cogsi utilizar.

Segundo a professora,Rom 0 uso desoftwares o estudo de funcdes, por
exemplo, contetdo ensinado nos primeiros anos dm@médio, ficaria mais facil
visualizando os graficos. Ela faz essa afirmacadgo® em sua experiéncia na escola
particular. Diante disso, cabe a pergunta: O qteriasmpedindo que esses programas
fossem “baixados” nos computadores da escola @ibliSeria a falta de tempo dos
professores? Ou, ainda, a limitagdo de maquinasgjayl a falta de estrutura?

Zibas (2005) afirma que existe um abismo entresoulso oficial sofisticado e a
realidade do cotidiano escolar. Concordamos comt@a, pois oficialmente se afirma
gue havera verbas para melhoria da educacao, aldssim compra de livros, a pinturas
de prédios, entre outros. No entanto, ndo ha difious respeito da melhoria de
condi¢Oes de trabalho para o docente, ou sejaaressmtala em melhor remuneracdo —
0 que evitaria que professores acumulassem atesdaal possibilitaria que se
dedicassem a apenas uma escola — ou ainda em raatlasrestruturas de apoio. No
depoimento abaixo, as professoras exemplificanagiess que poderiam ser garantidas

com o investimento acima mencionado:
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P.:....6 que até vocé arrumar, eles ji estdosite que ndo era pra ta, ja
estdo no mensager, ja estdo conversando. Entdoésse problema, a
gente precisa ter as maquinas, ter quem tome atiasa.

P .. Ter um suporte.

P.: Precisa de suporte, alguém que possa, por exerolffia, ja terminou a
aula, ta tudo funcionando, vai ter aula amanh&acéts maquinas estdo em
ordem.

P »: Olha, eu passo um antivirus, ta tudo certinhmfessora, pode descer
com a sua turma, ta? Ta tudo em ordem, eu to aguiapxiliar também,
porque dai pra gente dar a nossa aula, né? Vampersgue eu ndo saiba
mexer tanto.

P:: Concordo.

Assim, a professora ;Paponta, por exemplo, a necessidade de ter alguém
monitorando o uso das maquinas, ou seja, alguéncanteole tudo. Em suas palavras:
Precisa ter maquina, precisa que eles estejam axnmi em rede pra essesftwares
poderem funcionar, precisa ter alguém que sempegaesionitorando

A professora P concorda que precisa ter alguém monitorando a dala
informatica, mantendo o controle de tudo. A pradesR afirma que é necessario ter
alguém que mantenha as maquinas funcionando pa&aeaja possivel, quando um
professor chegar para usar as maquinas, estarpreg@rado. Segundo elas, precisa

estar

... monitorando pra realmente ver se ta tudo enewrgra vocé nao
chegar la e ter o desprazer de olhar trés maqusems funcionar e vocé
com aqueles alunos la €, uma impressora que fuacioé? Com tinta, que
tem a impressora dentro da sala.

P.: Porque acho que pra vocé descer com aluno, vegeé due ter uma
coisa ja certa.

P;: E verdade.

P.: Porque sendo é decepcionante, ai eles ndo vaeqgo®is voltar. Ndo
vai mais ter aquele atrativo, porque a principiatéativo.

Assim, como ja discutimos no capitulo — “A atuahd@o do ensino médio”, o
ensino brasileiro, principalmente o ensino médid@o nesta contemplando as
necessidades dos estudantes, pois ndo ha invesiinmea estrutura das escolas.
Discutimos que, em razdo dessa falta de estruagascolas publicas, o ensino médio
tem proporcionado aos estudantes apenas a obtéagdo certificado que Ihes permita
entrar no mercado de trabalho; contudo, ndo |hemstlumento para transformar e
organizar as estruturas vigentes.

Kuenzer (2002) é da opinido de que as escolas slaceméedio sdo capazes de

trabalhar com os alunos com contetudos diversosgeena relacdo entre trabalho,
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ciéncia e cultura ocorre de forma diferente. Eatret, Zibas (2005) afirma que as
escolas sdo capazes de interagir com as inovagdesnte na medida em que |hes
permitam usar sua configuracao histérica, sendoegtaeconfiguracdo se desenvolvera
somente se houver tempo suficiente.

A partir da afirmacéo de Zibas (2005), podemos tgyoque o “tempo” por ela
citado € uma questdo importante, pois, como afirim®, professores que, por
acumularem duas ou mais funcdes, por falta de tem§om conseguem participar de
reuniées na escola para discutir o plano pedagogicue prejudica a construcdo de
qualquer trabalho.

Sem tempo suficiente e sem estrutura para prepatas, ndo ha condicdes de
programar uma boa aula e, mais especificamenté, dificil fazer uso da sala de
informéatica, pois, para usar de outros meios em atividade, o professor necessita
programar, estudar, preparar a aula e selecionariala

Estas questdes — a falta de tempo e o acumuloataliito — podem estar
somadas, também, ao despreparo dos professore® pm@ da sala de informatica.
Quando questionamos a professoradbre cursos oferecidos pela Secretaria Estadual
de Educacao, cursos de informética que objetivguaparar o professor, ela disse que
nao foi para todos os professores:

...ele néo foi para todos os professores da remlgyrh alguns professores.
Foi pra alguns professores, né, pros que se ingceam, pros que foram
atras, nédo foi algo imposto. Entdo quem quis fazeurso, foi feito este
curso, mas também néo existia vaga pra que todessem.

Entretanto, para os que realizaram o curso denviftica basica, para aprender
usar oWord, o Exce| entre outros, o resultado, segundo a professgrad® foi
satisfatério. O curso foi para aprender quatro iogcctipos de programacdo para um

tempo estimado de dez sabados em meio periodon&zegla:

...assim pra quem nao tinha conhecimento nenhungaminuou sem ter,
assim, sabia o0 que era, sabia que existia, masquéotinha aprendido a
utilizar. E teve alguns cursos de utilizagdostdtwares mas que também
ndo atingiu a todo mundo, né, e que ndo atingiodotmundo e também
estessoftwaresaté vieram para escola, mas a maioria com probkeionae
a gente acabou nem conseguindo usar, casoCdbri geometyi em
matematica, na escola ele ndo rodava.
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As palavras da professora afirmam que em poucodem@p ha como aprender
usar o computador de maneira que propicie segurangan professor para o
enfrentamento de uma aula na sala de informatica.dBpoimento acima, ha a
confirmacéo de que os gastos do governo estadoas@ssivos e impensados, pois
houve a compra dsoftwares como oCabri geometri— cabe aqui reforcar que este
software é excelente -, enviados para as escolas, em va&sacompativel com as
maquinas, e ndo puderam ser instalados.

Diante de tantos problemas apontados pelos proésssguestionamos 0 que 0S
alunos esperam dessa sala de informatica na escdéaestudam. Segundo relato da
professora P — a que mais fez uso dessa sala —, o0s alunbantiruma grande
expectativa acerca do uso de computadores. Elesagqueprender, conhecer; no
entanto, inicialmente, a sala de informatica ficdechada por trés anos
aproximadamente. Professores e alunos ndo conheclanal e ndo faziam uso dele.
Sua abertura, ou seja, seu uso concretizou-se doabaho ja citado da;R de outro
professor que hoje ndo mais trabalha na escola.

Quando os computadores foram instalados, ou sejan@ntarem a sala de
informatica, os alunos questionavam sempre quaiaio conhecé-la. Entretanto, hoje,
segundo P os alunos nao perguntam mais sobre o uso dos ¢adgues. Inicialmente,
até os pais questionavam o ndo-uso da sala demiafica, mas hoje eles também néao
perguntam mais. Na tentativa de uma explicacdorofegsora nos apresenta uma

suposicao sua:

Eu acho que os pais, eles ja estdo vendo que daeséo ta conseguindo
suprir, que acho que de repente eles achavam gsxala ia preparar o
filho dele pra essa informatica, dava um curso dguma coisa assim,
porque o governo fez muita propaganda dessa satdpeele achava isso.

A comunidade escolar esperava que seus filhos foggeparados para usar o
computador, aprendessem a usa-lo e que isso laesce$se subsidios para conseguir
um emprego.

Muito embora isso ndo tenha acontecido, a comuaidid escola pesquisada
acredita que esta — apesar das dificuldades —cefalguns beneficios aos seus filhos,
independentemente do uso do computador. Como aloraateriormente, as aulas de
informatica ndo sdo mais questionadas e nem maisrgeinta sobre os computadores

da escola, conforme atesta o relato da professora P
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...a propaganda era que os alunos iam ter aularderinatica e nunca se
teve essa grade, né. Uma aula de informatica. Eagipessoas acho que
acabaram desistindo, esqueceram dessa sala, sajeEfl acho que a

comunidade esperava muito, né, que a escola tiyesgarando, dando

curso, acho que se lutou muito por isso.

Ao revelar sua opinido,;1os relata que a montagem dessa sala de informatica
consistiu apenas da compra de computadores, se@lau®o se montou a sala. Nao
existiu um projetoEntretanto, a indicacdo de um programa de inoldggital faz parte
dos anseios dos alunos desta escola, como afiramano A quando questionado:
Inclusdo digital, porque tem muita gente que nabesaem 0 que € um computador
ainda, ndo sabe navegar na Internet, ndo sabe lgaromputador, ensinar alguma

coisa.

Na perspectiva desse aluno, podemos perceber gomputador ndo esta sendo
visto como um material a mais para o0 ensino de dis@plina, mas sim como uma
forma de fazer com que o aluno tenha a oportunidadecesso a essa nova tecnologia.

Diante da realidade da escola pesquisada, em qilee & ofereceu aos seus
estudantes, questionou-se aos alunos pesquisadosvo de ndo se interessarem pelas
aulas de informatica oferecidas nos finais de sanpeio projeto Escola da Familia.

Em suas respostas:

A1 Porque final de semana é complicado, né? Finatelmana é dia de
vocé dormir até meio dia e tem outras coisas pmefal...] é falta de
tempo também, que final de semana € final de semana

A.. Porque eu faco curso ja também das 8:00 as 12:@@sh|[...]. E
também que no final de semana é um dia livre, né?

Ainda, ao apontar para as expectativas acercaaaesanformatica na escola; A

A, afirmaram que:

A;: Pra mim, ndo espero nada (da sala de informatigarque acho que
nao vai acontecer nada. Mas pro meu filho ou netem sabe um dia, ele
pode ta usando aquela sala.

A, Pelo menos pra gente fazer trabalhos, porque wem eu pedi pra
fazer trabalho 13, eles falaram que n&o podia. Reknos pra isso né?
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Os alunos Ae A, cursavam o 3° ano do ensino médio; com isso, méarti
grandes expectativas com relacdo a sala de infmamé&téo participavam do projeto da
Escola da Familia de informatica basica por teratras coisas para fazer nos finais de
semana e também por falta de interesse, pois, degaraluna A curso basico de
informatica para ela nédo interessava.

Conforme relato de um pai, na assembléia realizadaa APM — Associacdo de
Pais e Mestres — dessa escola, no curso de infoeni#sica dos finais de semana era
possivel aprender nada, pois, como era gratuitocasam quatro ou cinco alunos em
cada computador e a professora ndo dava contau@eata todos; em consequéncia, o
contato com o computador se tornava uma disputéoEaresse projeto da Escola da
Familia esteja prestando um servico a comunidadeliamdo na escola, também néo
consegue bom desempenho por falta de estrutuavésa confirmar a afirmacao da
professora P

[...] Entdo ndo existe um ndmero adequado de coatmues para o
namero de alunos de sala de aula. [...] E dos demputadores é, quatro
tém Internet, os outros ndo estédo funcionando erhat. Eles n&o tém, um
dia tem os bésicos, Office, o Word, no outro dia ndo tem mais porque ta
uma sala aberta, entdo ndo existe uma estrutura [gartrabalhar e nem
gquem coordene, quem olhe para essa sala.

Segundo a professora, Que participa da APM da escola, é necessario clega
um acordo quanto ao uso da sala de informaticaaalunos e a comunidade. Uma
idéia apontada pela professora — na reunido relalizam a APM na qual o uso da sala
de informatica foi inserido na pauta por nossacgalfdo — seria colocar monitores
nessa sala, nos periodos em que os alunos naamst@bnsiderando que alguns
alunos estao preparados e ficam com tempo ociosmasa) Psugeriu que esses alunos
poderiam ensinar 0s que ainda ndo sabem mexer coaomputador, pois ndo tém
computador em casa, ndo tém acesso a ele no wabalfio tém como ter contato com
ele sendo no ambiente escolar.

Segundo a professora, 0 que estd em questado hojedir no protagonismo
juvenil. Os alunos sabem que os professores est@olodaulas e ndo podem
acompanha-los na sala de informatica. Quando @racies alunos ndo podem usar
aguele espaco.

A monitoria, idéia apontada pela professora, pasecédem aceita entre os alunos,

gue ndo exigem muito para isso: querem apenas dificaglo de voluntariado, porque,
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guando forem procurar um emprego, pelo menos tesé® documento comprovando
gue entendem de informatica e, para a escola, ax@ue dificil oferecer tal certificado
comprovando a monitoria.

Para os alunos entrevistados na assembléia (cerdaisl alunos de cada série do
ensino médio), mesmo sem a estrutura fisica desegashla de informatica deveria ser
aberta a todos. Para eles, se existe essa sat@apala ser usada, mesmo que ndo seja
com professores em suas disciplinas.

Para esses alunos, nas poucas vezes que tivergatoocoom a sala de informatica
ficaram encantados, pois alguns deles ndo sabiaxist&ncia, por exemplo, dower
point. O desejo da maioria é que o0 acesso fosse liviee qpag todos pudessem usar 0
computador, conhecé-lo ou fazer pesquisas.

Diante disso, cabe perguntar: Qual seria a posklde de articulagdo entre
alunos, comunidade e escola para a construgcdo deprometo para a sala de
informatica? Como a escola poderia colaborar conmesiadantes para colocé-los,
mesmo que de forma timida, em contato com essaltega?

Zibas (2005) afirma que, embora ha mais de deg arista um discurso muito
difundido acerca da necessidade de preparacdo adesisj com base nos novos
conhecimentos e competéncias, de modo que isso péesita interagir com as
mudancas econdmicas, sociais, tecnologicas e aidfura necessidade de
desenvolvimento social e econdmico € muito conceetaformacdo desses jovens para
enfrentar essa nova realidade impde-se como unfialesa

Para as escolas estaduais, ndo podemos deixamderdar com a autora: esta
sendo um grande desafio. O desafio se amplia cdaitaa de estrutura, a falta de
investimentos, a falta de verbas para manutencé@gaipamentos e o despreparo dos
professores. Esses fatores estdo impedindo aag@izdessa preparacdo presente nos
discursos oficiais. De certa forma, respondendma pergunta que fizemos no inicio
de nossa pesquisa: O que justifica essa sala demiafica na escola publica,
principalmente na escola onde a pesquisa esta semadiaada? Parece ndo haver
elementos para justificar essa sala de informdti&c&scola publica, uma vez que sua
estrutura ndo possibilita atender as propostasadds nos discursos oficiais.

Assim, parece-nos necessario buscar caminhos qreglitamos, devem emergir
de processos coletivos que indiguem ndo apenasogiesp para 0 uso da sala de
informatica, como também, conforme ja afirmamose@otmente, caminhos para

reivindicar melhores condi¢des estruturais. Istplica refletir sobre a autonomia da
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escola para definir sua proposta pedagdgica. SemsBIm, enxergamos duas
possibilidades para a sala de informatica: deieghdda ou construir uma proposta
coletiva para o seu uso, acompanhada da reivirdbgagr melhores condicdes.

Durante a construcdo deste trabalho, essa tem@dissou a ser discutida em
algumas reunibes, o que possibilitou o inicio desaminhada por uma proposta
coletiva. Por exemplo, para superar o problemasttatara, mesmo que parcialmente,
foram indicados por professores e alunos algunsnters, como a colaboracdo de
pequenos grupos de voluntarios, Nesse caso, psgsent hegociar com a equipe que
atua na Escola da Familia. Um outro caminho fadcal alunos do ensino médio como
monitores na sala de informatica. No entanto, gsiposta, como também a da Escola
Familia, apresenta dificuldades com relacdo a dargefio do trabalho em horario
compativel com o das aulas.

Outro aspecto fundamental que aqui levantamos, qu&s precisa ser ainda
discutido é se a informética seria inserida nasaierdisciplinas — como prevé as
orientacdes do MEC — ou se seria organizada unegplie especifica para trabalhar
com 0s conceitos basicos. Esta segunda opcdo requeerreorganizacdo da carga
horéria das disciplinas atualmente existentes.

Desse modo, esta pesquisa nos indicou a complexmiael se envolve na questéao
da tecnologia — em especial no uso de computadarescola — e a necessidade de que
essa discussado seja realizada numa perspectivaeutarre ndo metodoldgica, ou seja,
é fundamental que a comunidade escolar reflitaestibqué” e o “porqué” da sala de
informéatica na escola.

Em geral, as discussdes sobre essa questdo tépitadovmais para indicar
softwaresou experiéncias-piloto com classes ou estrututas diferem da realidade
escolar. Desse modo, olhar para a escola parabgercemo essa sala de informatica
vem sendo utilizada foi fundamental para iniciarmaosum segundo momento — uma
discusséo coletiva que nao se limite a questdesdwoiégicas ou aos problemas aqui
apresentados. Olhar essas limitacdes foi o prinfEsso para que, juntos, possamos
buscar caminhos de superacgao.

Nesta perspectiva, no caso da escola pesquisadandemos que se faz
necessario que professores, alunos e comunidadajnemrocesso de negociacao,
definam caminhos que, diante das limitacbes, venhlmethor atender a suas

expectativas e necessidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise do uso da sala de informatica huma egtdifica foi o ponto de partida
para a elaboracdo desse trabalho. Quando houstatagéio dessas salas, pensamos ser
um novo espaco na escola que mudaria um poucana d# sala de aula. Entretanto, o
gue nao sabiamos, ou melhor, ndo previamos, é augara desconforto ao corpo
docente e a escola.

Como ja comentamos, no decorrer dos anos de ig&taldouveram cursos de
informatica basica voltados para professores e éamtrompras de softwares para
trabalhos pedagdgicos. Diante disso, nosso movariaitial com essa pesquisa foi o
de buscar — aprender — a usar algum programa qodestse 0s conteudos curriculares
de matematica. Mas, antes de buscar esse progranmeeessario compreender quais
praticas pedagogicas estavam inseridas no usootdgsutadores e quais programas 0s
alunos dominavam em funcdo dessas préticas. Bmetaos deparamos com uma
outra realidade diferente da que imaginavamos.

A sala de informéatica da escola pesquisada ficobaf@a por um periodo de trés
anos, sem ao menos ser aberta para 0os alunosengarer o que existia la dentro. A
curiosidade era grande. Na época da compra edpétabessa sala o Governo Estadual
fez uma grande campanha publicitaria sobre a codg@mputadores para as escolas
publicas. Essa campanha criou expectativas na ddade Os pais, assim como 0s
alunos esperavam que seus filhos fossem aprendereger’ no computador; 0s
professores por sua vez também aspiravam por pnagra cursos que os habilitassem
a fazer uso dos computadores em suas aulas. Algaosno eu - apostavam nas
“facilidades” que esse instrumento poderia proorai ao processo pedagogico. Como
comentado pela professora RO capitulo anterior, os alunos sempre perguntavam
guando iriam usar e 0s pais passaram a cobrar @aisala de informatica. Diante
dessa falta de uso é que tivemos a necessidadeueliomar quais seriam as
dificuldades do uso da sala de informatica.

Diante da constatacao inicial de que a sala eragpasada passamos a buscar
elementos que nos permitissem compreender quaig$ageravam esse uso tao infimo
e, a partir de uma discussao coletiva sobre agéseata tecnologia na escola, buscamos
compreender quais justificativas e expectativasormaunidade, alunos e professores -

construiram a respeito da sala de informaticasnala pesquisada.
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A ndo utilizacao dos recursos de informatica fetificada pelos professores pela
falta de estrutura — tanto funcional quanto estalitd da escola como também pela falta
de preparo pedagogico. A falta de estrutura temocdator principal o ndmero
insuficiente de maquinas, o qual ndo comporta atglede de alunos das salas dessa
escola, que gira em torno de 45. Outro fator aplanpeelos professores e também pelos
alunos € a falta de apoio técnico para a manutengéganizacao.

Professores e alunos nos relataram que o excessulrdero de alunos por
computador sempre exclui um dos participantes dpayrpois ndo ha tempo suficiente
para que todos realizem a mesma atividade. Naondaveomo todos fazerem as
atividades, os que nao fazem ficam com conversasletes, 0 que atrapalha o
desenvolvimento da aula e o professor ndo consgegeEmpenhar bem o seu papel, ou
seja, hdo consegue coordenar a atividade e perdetimle da sala.

Diante disso, constatamos que a compra dos competdara a sala de
informatica, principalmente na escola pesquisada,fai e ndo estd sendo satisfatoria.
Ha um descontentamento em relacdo a este ambaamite de professores como de
alunos. De um lado, professores se sentem despdesae desamparados e, de outro
lado, os alunos afirmam que a escola ndo da opdame para usar as maquinas. Tal
insatisfacdo é confirmada pela realidade vividapekcolas publicas, onde, na maioria
das vezes, compra-se materiais desnecessariosj@agnidade que nao atende a todos.

Cabe destacar que o despreparo do professor, esa PPIMIido, acena para a
necessidade de cursos de formacdo continua, pofei@cido apenas um curso de
informéatica basica e ndo mais se falou sobre esseto. Ndo pensamos que 0S Cursos
de formacdo devam ser somente na area de infoar&sim em todos os sentidos que
a educacéao exige. Pensamos que devem ser oferaoglgsofessores as oportunidades
e, também, as condi¢des para a construcdo de sgivépios sobre como e para que 0
uso do espaco — sala de informética - € adequado.

Quanto aos alunos, constatamos que seus anséos,paesente momento, ndo
foram atendidos. Confirmamos que as criticas damegdes dos estudantes
fundamentam-se na falta de oportunidades de usesalia de informéatica, pois a
inexperiéncia de professores e o despreparo dapsata recebé-los impediu até o
momento que muitos deles conhecessem o ambiente.

Uma das grandes reclamacdes de professores, aymas que pudemos extrair
das entrevistas e assembléias e até mesmo em sasvaiormais na escola € que nao

tendo pessoas que fiqguem auxiliando na sala demataca, se torna dificil o0 acesso aos
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computadores e dificulta o preparo de aulas. Cermidos ser de fundamental
importancia a permanéncia de uma pessoa que awsgligrabalhos na sala de
informatica. Para nés, mesmo que o professor aprandabalhar com computadores,
nao vao aprender a parte técnica, o que cabersdaaoatra pessoa, acabando com o
medo de uma maquina estragar e o docente ndo eabee fazer. Assim, uma
articulacéo entre o professor e esse auxiliar faoia que o trabalho se desenvolvesse
sem que o professor tivesse outras preocupacdesdgutacam parte do seu trabalho
pedagdgico.

Outro aspecto de grande relevancia apresentados pptofessores € a
incompatibilidade entre os softwares enviados fBeleretaria Estadual de Educacéo e
as maquinas da escola. Os materiais enviados pagacalas, além de permanecerem
sob os cuidados das Diretorias de Ensino, ndo ahosrcomputadores que a escola
possui. De acordo com os professores que tentaedralltar com esse material, ndo
houve sucesso na instalacdo dos mesmos. Nestéosentjue podemos constatar € que
grande parte dos materiais enviados apenas apgagiaos desnecessarios feitos pelo
Governo. Acreditamos que o fato dos softwares re&ens apropriados prejudica o
trabalho pedagogico na medida em que o uso de d¢adges em escolas publicas ndo
faz parte do curriculo escolar e, ndo tendo unctidiramento e motivacao para 0 uso
dessas maquinas, o professor procura esse tipoatkriah para tentar inseri-lo no
contexto de sua disciplina. Entretanto, ndo corsgealizar o trabalho e permanecem
sob pressédo dos alunos quanto ao uso da salaodeatica.

Diante disso, esta pesquisa n0os mostrou a impaatéecanalisarmos o contexto e
as perspectivas dos envolvidos nos processos pgidagdéantes de indicarmos
metodologias ou programas educacionais. Ou se&ja/ezh reformar a necessidade da
construcdo de propostas pedagdgicas participatigaguiais ampliam a participacao da
comunidade na escola a qual também deve partidgmareflexdes e discussdes acerca
dos caminhos a serem trilhados na escola em suasas instancias.

As possibilidades apresentadas pelos entrevistaomap pudemos perceber,
foram ricas e nos indicam o grande vale que estamstruindo entre nds e os alunos
guando organizamos o curriculo considerando-sersemesso ponto de vista.

Os entrevistados acenam para um curso de inforanbéisica que atenda aqueles
gue ndo tem ou ndo podem ter contato com compwsdora do ambiente escolar e

indicam que isso pode ser feito com a colaboragg&gdiprios alunos.
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Ou seja, enquanto ficamos preocupados em comootamtr acesso ou dominar
programas educacionais, ele nos alertam para uicesatidaria e muito mais simples e
inclusiva.

Outra sugestao foi deixar a sala de informatieatabpara que todos pudessem
usar e-mail e Internet — tanto para pesquisa coara pliversdo. Devemos aqui
considerar que esse jovem esta inserido numa saldeeim que parte da diversédo €
centrada nos blogs, e-mais, entre outros e queedifamente das classes mais
favorecidas, essa insercao dependeria de uma aGi@b da escola que néo se limitasse
aos curriculos escolares, mas também as demandesmdmidade que a cerca. Em
geral estes tipos de acfes ficam intimidados pel&ncia — medo de roubo ou até
mesmo de danos aos equipamentos. Tal fato alémcocderente € preconceituoso e
longe de cumprir um papel da escola como uma ungdid formadora de cidadaos,
transforma e escola numa instituicdo sectaria.

Um outro aspecto apontado € a falta de verbasapematratacdo de técnicos, para
a manutencao das maquinas e do ambiente, aléntaladanteresse da gestdo escolar
em discutir projetos nesse sentido também foi etada. Assim, percebemos que o0s
desafios de inclusdo digital sdo muito mais amglosomplexos que as discussdes
focadas em novas metodolégicas. Nao que isto naorslevante, mas, nao adianta
termos belos programas e magquinas se nao nos @meEar antes, junto com a
comunidade, para buscar caminhos que nos permitammanos abrir e usar
minimamente este equipamento.

Diante disso, pensamos que, n0o momento em que @ast&e@s Estaduais de
Educacdo criam projetos para as escolas publicagend também considerar as
necessidades e recursos para infra-estrutura etemgdo de tais projetos para que 0s
mesmos possam realmente ser colocados em praficaedamos aqui sugerindo uma
versdo assistencialista da Secretaria, mas, ungioanais participativa para que
possamos indicar as reais necessidades de cadaidaael

Decidir se a informatica na escola deve ser umearfegnta pedagdgica ou
ferramenta para auxiliar os alunos no mercado alealino ndo é uma decisdo que
possamos tomar unilateralmente. Essa dupla podaiid — que n&do sdo excludentes —
permeou muitas de nossas reflexdes, mas entendgneosima decisdo sobre esse
aspecto so pode ser construido a partir de umlti@ipalitico-pedagogico participativo

gue envolva a comunidade local e escolar.
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Outro aspecto desta pesquisa que gostariamosgddtae® com relacdo a pratica
pedagdgica do professor que, diante dos computsdo@é® mais poderdo exercer 0s
mesmos mecanismos de controle utilizados nas araldisionais. Tal fato tem causado
um certo “pénico” e resisténcia dos professoressmodos computadores. Assim, um
aspecto muito interessante a ser analisado € &wghs das relagcbes e mecanismos de
controle em salas de aula de informatica. Certagnestrecursos que utilizamos em
salas convencionais ndo atenderdo as novas nemEssidssim, como essas aulas estao
se constituindo? Tal fato ndo nos foi possivel stigar, pois na escola pesquisada
ainda estamos buscando meios de usar as saladepaia investigar essas praticas.

Assim, diante dessa pesquisa, acreditamos quecke&sidade da ampliacdo e, em
alguns casos, da retomada da discussdo sobre @falacsala de informatica numa
escola publica, pois sdo muitos os aspectos aifiudaaros e desfocados que vao desde
guestdes como o investimento de recursos finargelmomanos até os tecnolégicos
propriamente dito.
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ANEXOS



ENTREVISTA COM P ; E P,(PROFESSORASJ’

(E)-VOCES PODERIAM FALAR SOBRE O SEU PRIMEIRO

CONTATO COM O COMPUTADOR?

P,: Bom, o primeiro contato meu com a maquina é.tirgwa por volta de 15 anos mais
ou menos, né e foi mesmo para o intuito de arrwmaremprego. Este foi 0 meu
primeiro contato. Fiz varios cursos em cima digSlokheu gostei.
(E)-VOCE POSSUI COMPUTADOR?
P,: Tenho 2.
DESDE QUANDO?
P,: Desde uns dez anos atras ja.
P1: O meu primeiro contato ja foi na faculdade, riéaba tido contato antes, é... dai eu
fui trabalhar com computador, com a internet, fai duando eu comecei a me
aperfeicoar, fiz alguns cursos paralelos, eu teohgputador faz uns nove anos.
(E)-QUE USO VOCES FAZEM DO COMPUTADOR EM GERAL?
P1: Eu ndo vivo sem. Para preparar aulas, ler nstipia tudo. Computador eu uso para
tudo, tanto para preparar aulas, quanto pro melpessoal e noticias diariamente, e-
mails, chats, tudo. O que eu posso fazer faco mpuatador.
P,: Eu também uso para preparar aulas, uso pra fmaea, uso muito e-mail, né, pra
vias de comunicacao e para via de informacao tambéntHoje em dia ndo da pra ficar
sem.
(E)-NO TOCANTE A ESCOLA, VOCES ACHAM QUE OS ALUNOBEVEM TER
ACESSO AO COMPUTADOR NA ESCOLA?
P,: Eu acho que deve. Primeiro porque eles precigaatualizar. E hoje o mundo, né,
nessa globalizacdo ndo da pra vocé arrumar nenipondé emprego sem saber mexer
no computador. Comecga por ai. Segundo porque en @b eles precisam pra ter
informacdes, porque a gente consegue varios tipasfdrmacdes ali, facilmente e em
pouco tempo, né?
P1: Ah! Eu.... bom eu acho que é o queddu. Eu acho que precisa estar atualizando
e pra mim foi muito ruim s6 conhecer o computadamtb de uma faculdade. Eu nédo
tive oportunidade de conhecer, como eu estudeirgeearp escola publica, de conhecer
antes, eu fui conhecer ele com 0s meus dezoito, amendeu, com todas as
dificuldades, com trabalhos para entregar, comacpia fazer e nunca nem tinha visto
um computador, nunca tinha tido um contato com rapedgador. Entdo, pra mim foi
muito dificil, entdo eu acredito que é... até pkge assim, quer dizer, eu quando tava
no colegial ha 8 anos, 9anos, atras, ainda nenmiwvado tinha todo esse contato com
a internet que nem existe hoje, que tem informagi®ssm todo momento, que é
necessario pra vida deles, né? A

(E)-COMO VOCES ACHAM QUE DEVERIA SER ESSE

CONTATO DO ALUNO COM O COMPUTADOR?
P,: Bom, eu acho que isso deveria ser introduzidommoeso planejamento. Ja uma
coisa assim desde o comec¢o do ano, uma coisadfesitinho, é l6gico que ai a gente
teria que achar pra determinadas aulas, né, algundeé software também pra tentar
incluir isso, né, porgue ndo basta so levar eles léomputador e falar agora abre e fica
a vontade. A gente tem que ter um caminho, néleper, pra conseguir fazer o que,
fazer a conclusdo duma aula, ou abertura duma @wuldechamento, vocé tem que ter
isso, né? Eu acho que seria muito importante. Megarque pra eles € um outro

" Chamaremos os professores deFPe P, os alunos de £e A;e a entrevistadora de (E).



atrativo a aula, né? Com computador melhora, ficémica eles ficam mais, até
acordados, né?
Pi: E nesta questdo de ficar acordados, eles precisalmente assim ter esse contato
com a maquina e saber dessa utilidade dentro @@ gente ta aprendendo. Porque pra
eles, é, pros adolescentes hoje, eles conhecenmputador, mas eles conhecem o
mensager, conhecem o e-mail, o flogao, o Orkus, e#® conhecem as utilidades desse
computador né. Nas disciplinas, né, ou seja, gee gbde usar na vida, no dia-a-dia
dele, no cotidiano dele, ele conhece, do cotidial® conhece o e-mail que é
importante, ele abre uma internet, isso. Mas narti@c que ele poderia usar pra um
servico, né, pra outras coisas na vida néo.
(E)-E A INTERNET, COMO VOCES ACHAM QUE DEVERIA SERSADA COM
O ALUNO?
P,: Eu acho que a internet, ela pode entrar no mei@zer algum tipo de pesquisa, por
exemplo, uma parte de estatistica que vc podedenpssa area de matematica, a gente
poderia estar entrando com eles na internet, ppmpbo, né, no caso de um exemplo, e
fazendo com eles uma pesquisa, 0 que € estatfsticque serve, onde ela é envolvida,
isso € um exemplo da internet. Outro exemplo, & aeie pra todas as matérias cada
um consegue englobar alguma coisa, na interneg.méo pra vias da minha matéria
gue é matematica, eu acho que teria que ser assirando com objetivo ja certo, né,
porque sendo eles comecam a entrar ja no compuablancar, entdo a gente ja tem
gue ter um objetivo ja encaminhado..
Mas eu acho que a internet € muito importante,nmoeporque eles precisam se
atualizar, né, eles precisam entrar nessa glolgalizai.
Pi: E eles precisam aprender fazer pesquisas entraadmternet., porque nio é
simplesmente na internet, digitar no site de buseasunto, ah! Ta bom esta pagina.
Eles precisam saber reconhecer o que € bom e céquem dentro da internet,
entendeu? A internet te da facilidade de néo pavauil livros, te da facilidade de vocé
ir de um link para outro sem ter que ficar muitasal procurando varios livros.
P,: Xerocando as paginas.
P1: Entdo eles €, o que precisa € isso, eles apendepesquisar, a usar esse meio.
(E)-VOCES ACHAM QUE SERIA NECESSARIO ENSINAR MEXERNA
INTERNET? SE NAO ENSINARMOS, SERIA UMA EXCLUSAO DB3
PRATICA?
P,: Eu acho que sim.
P:1: Eu acho que sim.

P,: Eu acho que é uma coisa que hoje, no mundo qgente ta

vivendo, h& 10 anos atras isso era uma coisairaass
P:: Isso!
P,: Entdo, ndo fazia tanta diferenca. Agora, hojélitlo é internet, tudo, entdo eu acho
gue é importantissimo isso pra eles, né, como wsctnento pessoal, mesmo, um
conhecimento a mais pra eles, eu acho que € inmpetan.
P E porque eu acho que ai se cumpre, assim, o papsdo de mediadora
mesmo.Porque o conhecimento ta pra eles por tatia painternet € o conhecimento,
né, de minuto a minuto.
Ele muda, né, de segundo em segundo. Vocé tenmafdres da onde vocé quiser.
Entdo ai ta o papel de mediador, de fazer com dee smibam pesquisar estes
conhecimentos, né, tdo ampliando o conhecimenasdel
P,: Reconhecer a onde também, né?
Pi: né.
P,: Eles conseguirem saber discernir uma coisa da aét Cris?



P1: O que € bom e o que é ruim também, né? O querta © que ta errado!
(E)-VCS TEM IDEIA DE COMO A ESCOLA PODERIA FAZER BO?
P,: Bom, primeiro eu acho que a escola tinha quarteespaco para isso.

(E)-E A ESCOLA TEM?

P,: tem, a escola tem um espaco para isso. Agora ®guacho é que faltam maquinas
suficientes, porque a gente ndo pode descer catudfs, com 10, 15 computadores, €
totalmente inviavel, porque um mexe, outro ficaaoltho e outros dois ficam brincando.
Porque dai eles ndo tem atrativos para eles, parques eles gostam € de realmente
mexer naquilo, ver como é que funciona.

(E)-VC JA LEVOU ALGUMA TURMA SUA NA SALA DE INFORMATICA?

P,: Nessa escola ndo, mas na outra (particular) g&o lassim, cada 15 dias a gente
desce pro laboratério, eu planejo uma aula pasaditeitinho, ja desco, se for em site,
ja desco com 3, 4 sites ja prontinho, para quej@lpesquisem naquela direcéo.

(E)-VC LEVOU PRA USAR A INTERNE?

P,: A internet, ta?As vezes também eu levo pra ugamatipo de software que ja tem
la. E que eles gostam muito.

Pi: E eu aqui na escola ja fiz pra eles usarem o Wuasimo. O Word, o power point,
usando as ferramentas bdasicas da internet, darayfentas basicas do office, né? A
internet quando eles forma pesquisar também sabeendinados assuntos.

(E)-JA OCORREU ALGUMA VEZ DELES DESVIAREM DE ASSUNT E
PESQUISAREM OUTRAS COISAS, ENTRAREM EM OUTROS SITES

P1: Como eu levei as 52 séries, eu nao tive probl&uoeque pra eles, é assim, € mais
facil controlar e assim, o interesse deles, come g#hham outras tarefas, eles tinham
que apresentar no mesmo tempo, fazer a pesquismentar uma apresentacao, entao
nao tive problemas, mas era 52 série entéo, esafadi de controlar.

P,: A diferenca que nem, uma 82 serie, que eu le¥ellevo sétima, levei oitavas, levei
guintas séries, sextas séries, s6 que com objatiferentes. A oitava série, porque eles
sdo muito rapidos ja, eles sabem muito mais quentega, se bobear nesse negdcio de
internet, a oitava serie. Entdo, o que eles fazeanja ia com o site certinho, porque?
Se eu bobeasse um segundo eles ja acessavam @saaentdo, eu entrava no site
antes na minha casa ja via todas as telas posgiveigue de determinado lugar eu ja
tivesse a visao de todas as telas, entéo eu @ s&u eles estdo ali, no site que eu pedi,
porgue sendo eles entravam sim em outros sitegufiés.

(E)-EM TERMOS DE AULAS, COMO VCS ACHAM QUE DEVERIASER A
ESTRUTURA IDEAL PARA SE TRABALHAR COM A INTERNET OUWOUTROS
PROGRAMAS DE COMPUTADOR?

P,: Na verdade assim, nés temos ai pra nossa aréanteagoisa, varios tipos de
softwares, s6 que a gente nao tem acesso, agaigsesila a gente ndo tem esse acesso,
né. E até tem bastante software que da pra ba&aeta internet, ndo precisaria nem ta
comprando isso, adquirindo, dava pra baixar pdkrnet pra conseguir utilizar. 1sso
sdo varios né, e dai dava pra entrar, dava pra &s para aprender funcdo do 1° grau
gue é uma coisa cansativa e que ai da pra elew ®oedo né exatamente o que
acontece, visualizando aquilo da funcdo, porquengdo né, porque a curva faz assim,
ou porque nao fica, porque € pra baixo, entdo adgpressa nocao e € bem joia porque
eu ja fiz isso com a outra escola. Fica muito jéles ficam bem assim agucados,
porque eles sabem o que eles tdo fazendo né,q#orfia coisa tdo abstrata. Entdo, eu
acho que daria pra baixar bastante coisa pra comsggpr, fora a internet, daria pra
usar varios softwares, s6 que pra isso precisadquina.

P1: Precisa ter maquina, precisa que eles estejamirdamo em rede pra esses softwares
poderem funcionar, precisa ter alguém que sempegasnonitorando.



P,: Perfeito Cris, perfeito.

P1: monitorando pra realmente ver se ta tudo em oqgl@mwocé ndo chegar la e
ter o desprazer de olhar 3 maquinas sem funciomaicem aqueles alunos 14 é,
uma impressora gue funcione, né? Com tinta, quatenpressora dentro da sala.

P,: Porque acho que pra vc descer com aluno, vgtenter uma coisa ja certa.

P1: E verdade.

P,: Porque sendo € decepcionante, ai eles ndo véer qoais voltar. Ndo vai mais ter
aguele atrativo, pq a principio € atrativo.

P:: E

P,: Mas ai eu desco com eles e de repente tem ladinad funcionando, vamos por 5
numa classe de 40, aquilo ja pra eles acabou. Ad M eu ja ndo vou querer mais
descer porque dai ndo ta funcionando.

P1: Espera ai, é que até vc arrumar, eles ja est&itenque ndo era pra ta, ja estdo no
mensager, ja estdo conversando. Entdo esse € Wlempey a gente precisa ter as
magquinas, ter quem tome conta disso.

P,: Ter um suporte.

P:1: Precisa de suporte, alguém que possa, por exgroffia, ja terminou a aula, ta tudo
funcionando, vai ter aula amanhd, olha as maqueisi@® em ordem.

P,: Olha, eu passo um antivirus, ta tudo certinhofgssora, pode descer com a sua
turma, ta? Ta tudo em ordem, eu to aqui pra auxdiambém, pq dai pra gente dar a
nossa aula né? Vamos supor que eu nao saiba rmeker t

P1. concordo.

P,: Mas ai eu acho que pra isso a gente tem queepanado. Mas um exemplo em que
o professor ndo saiba mexer tanto, tem uma pesaoaugiliar, né? E outro, ai fica o
seguinte, sdo varios alunos, duas pessoas da mtralao muito melhor a sala e da um
suporte pra eles, alem do suporte maquina, népéueparte de hardware, ah, deu um
pane, ai travou! A pessoa que ta ali jA pode auxilisso, ndo precisa acabar com a aula
s6 por causa disso, né? Além disso também, ajugkni@, ndo senta aqui, entra ali,
caso eles néo saibam, entdo eu acho que darierpmntsuporte dos dois lados.

Entrevista com P,

(E)-GOSTARIA QUE VC FALASSE SOBRE A SALA DE INFORMACA NA
ESCOLA PUBLICA. O QUE VC ACHA DA INSTALACAO DESSASALAS EM
ESCOLAS PUBLICAS.

Eu acho que a instalacdo dessas salas, elasase dem momento em que todo mundo
se falava em computador, em informética, na horaaton mesmo da informatica, so
gue nem um momento ela..., o que foi a instalafgssas salas, foi compras de
computadores e impressoras que foram colocadasodémtuma sala, de um espaco
fisico sem estrutura alguma. Eles tiveram o espi@gm, colocaram computadores e
impressoras dentro dessas salas e dai foram ssupege@em fazer alguns cursos para 0s
professores estarem utilizando é...sem eles tess®a eonhecimento ainda pgq nao
existia curso que nao atingiam a todos os professia rede e sendo uma sala que néao
condizia com a realidade da escola, ndo condizendade, pg cada escola recebeu |10
computadores, escolas receberam e nessa ~“époussiddacoes e 0s alunos nas salas,
hoje 40, como eram ha 5 aos atras quando elas fostaladas. Entdo nao existe um
numero adequado de computadores para o n° de alarsada de aula.

(E)-ENTAO VOCE ACHA QUE A ESCOLA NAO TEM ESTRUTURAPRA
TRABALHAR COM A SALA DE INFORMATICA?



Ndo. Nem uma escola. E.. Pensando na que euhoabéluma escola onde se
compraram 11 computadores, hoje a escola tem deéatsala somente 10, a impressora
gue foi comprada para a sala atende na verdaderetas&éa da escola e ndo a sala de
informatica, na sala de informatica a gente ndoddmpressora a jato de tinta que foi
comprada para essa finalidade... a laser né, @tinth a laser, elas nao ficam 14, sei
gue € de uso da secretaria, existem algumas ra@ridentro da sala mas elas néo
funcionam corretamente, elas sempre dao problegasmao vive trocando. E dos 10
computadores €, 4 tem internet, os outros ndo dégtiionando a internet. Eles nao
tém, um dia tem os basicos, o Office, o Word, niooodia ndo tem mais pg ta uma sala
aberta, entdo ndo existe uma estrutura para salltesbe nem quem coordene, quem
olhe para essa sala.

(E)-E VOCE PODE EXPLICAR MELHOR O Q1UE E SALA ABERP

Sala aberta €, colocaram —se alguns monitorestipsGiunos, eles ficam nos periodos
la, um da manha, um da tarde e um da noite e osgfuodem ir |a e usar a sala.

(E)-DE QUALQUER MANEIRA?

De qualquer maneira sem ter ninguém, sendo essassakalunos normais que também
tem um conhecimento béasico, sabe ligar um comput&dsa sala € usada, ela nédo €
usado para o aluno ir fazer um trabalho, ela éaygad internet, eles ficam “a la vonté”
na sala.

(E)-COMO SE FOSSE AREA DE LAZER. ?

Uma area de lazer, ela ndo tem assim, ndo teménimgara fazer assim, entédo vc via
constatar um assunto, um controle disso, ndo exigtesar da escola ser usada aos
finais de semana, existem cursos na escola pan@sal.... SO que as pessoas que
participam destes cursos ndo sado nossos alunosaidrimmé da comunidade. Pelo
menos nas salas que eu fiz a minha pesquisa, maanteque participa e faz 2 anos que
existe esses cursos. Esse é o 3° ano e nuncaoes. fSempre € pessoas da
comunidade. Entdo existe assim um sério problehea,l@vam aos trancos e barrancos
guem da esses cursos pgq ndo tem maquina, né, gtacueles se torna mais facil, se
tem 14 8 maquinas funcionando, eles colocam 8 gluteon 16 pessoas na turma, né.
Coisa que a gente nao pode fazer com | sala deredjlpq sédo 40 alunos.

(E)-ESSES CURSOS PRA PROFESSORES, QUE CURSO FCREESS

Bom, o curso para prof. Foi informatica basica, euene recordo, que foram dados aos
professores, basica mesmo, de conhecer o que é, \&kel, power point, mas um
curso basico, pra eles aprenderem 4, 5 tipos dggracéao, né, de programacédo em 10
sabados, que também, assim pra quem néo tinhaaom@mo nenhum, né, continuou
sem ter, assim, sabia o0 que era, sabia que exiaBando que tinha aprendido a utilizar.
E teve alguns cursos de utilizacdo de softwares, qoa também ndo atingiu a todo
mundo, n€, e que ndo atingiu a todo mundo e tandstes softwares até vieram para
escola, mas a maioria com problemas que a genb®w@acem conseguindo usar, caso
do cabri geometri, em matematica, na escola eleadava.

(E)-OS PROFESSORES NAO SABEM COMO USAR?

E, acho que quem tem o curso consegue usar, maggqué.., ndo atinge todo mundo,
esse curso néao atingiu todo mundo, ele nao foitpai@s os professores da rede, foi pra
alguns professores. Foi pra alguns professoreroé,que se inscreveram, pros que
foram atras, ndo foi algo imposto. Entdo quem épdsr o curso, foi feito este curso,
mas também nao existia vaga pra que todos fizessem.

(E)-E VOCE, PARTICULARMENTE, SABE COMO TRABALHAR OS
CONTEUDOS COM OS ALUNOS?

Eu procuro sempre ta inserindo isso na minha salauta, né. E ndo que eu saiba
assim, nossal! Existe uma formula pronta, porque ajue o computador te da um



leque imenso, entdo tem como vc através de contgiglec encontra |4, né, através de
programas, de internet, vc busca encaixar issoombeddo, a mesma coisa que eu
procurar um texto no jornal e buscar um conteld¢éice 0 computador da para se
trabalhar com tudo sim. E como se eu fosse la mewiata e to buscando um texto e
em cima dele eu vou fazer um trabalho sobre etitatipor exemplo. A mesma coisa
eu vou fazer com o computador, eu acredito. Mas fago necessita de tempo, de
material, né, de uma sala completa, porque é imss inviavel uma sala com 10
computadores que nem agente tem, é que 5 tem aapragbasico e 4 tem
internet.Entdo ndo tem muito como eu por 20 alunees seja 14 dentro, metade da
turma e mandar fazer um trabalho. Entéo, isso iteigoer um apoio.

(E)-E VOCE JA LEVOU OS ALUNOS PARA ALGUMA ATIVIDADECOM

OS COMPUTADORES ?

Ja. Os alunos é...., trabalharam muito geometri@amoputador. E...é turma de
guinta série, e essa geometria foi trabalhada geametria basica mesmo!! O que
eram as figuras geométricas e construcao dessasgjgmas no proprio Word,
conhecendo o préprio Word, entdo eram coisas [sagica eles terem uma nocao
até do que era o Word, até pra eles escreverem,elgsa conhecerem o
computador, em se tratando de quinta série e deslyue nunca tinham visto um
computador, salvando-se 2 alunos desta turmafoiEima experiéncia super rica
porque eles aplicavam nessa....., eles tinhas omade, eles pesquisaram muito
sobre essas figuras, porque eu nao falei quais etamtinham as conhecidas mas
eles acabaram pesquisando outras e tentando opos &é desenhar que era uma
coisa mais simples até escrever. Entdo esse faimeipo trabalho que eu fiz. E
depois eles tiveram, com esse conhecimento pr@gdiguras, eles comecaram a
construir pipas, na verdade, fazer plano de uma pip computador e depois
executando essa pipa pra ver se funcionava ouMetudo assim, projetando se
era questdo de medida! Entdo acho que foi bemEies.se interessaram até mais
pela matéria, até pesquisar mais por ter auxilicateputador. Isso foi possivel
porque naquela época a gente conseguiu deixar mxlgemputadores certos e
ninguém entrando na sala, né. Os computadores stavaen disponiveis para
todo mundo. Estavam s6 disponiveis pras aulas meséo Nao que eu ndo ache
gue tenha que estar disponivel pro aluno, eu s6 gaoe tem que existir um
controle. Eu acho que se o computador ta 4, moalem o direito de a tarde ir
fazer uma pesquisa, ele tem o direito de ir |a wieag, ele pode ir la usar, desde
gue tenha alguém que controle que ele entroufaZer uma pesquisa... E ndo que
ele entrou simplesmente na sala e ficou numa sabate-papo a tarde inteira, né,
ou numa internet, como eles gostam de fazer. Eaté@cho que falta esta
educacédo da utilidade dessa interne, pra esseBprgue quando se fala em sala
de informatica pros alunos, a primeira coisa qualde entram na sala, né, eu ja
tive experiéncia com maior, porque 5% série nao ésse problema, mas com
maiores que ja tem o conhecimento de computades, exitram direto em flog,
mensager, sala de bate-papo, eles ndo querem itefalav, eles querem aquela
outra parte. Eles querem mexer e ndo em prograaus, eles até conhecem o
computador, tem essa no¢ao, querem abrir seu esab#é o que € um flog, te dao
aula na verdade. Mas a parte que vocé, o0 que ebgsaria pra uma empresa, por
exemplo, como saber usar o Word, o excel, fazer plaailha, eles ndo tem
nocao. Eles ao tem essa nogéo.



(E)-A GRANDE MAIORIA NAO TEM NOCAOQ?

Nenhuma. A maioria, se vocé pegar os alunos de83%arie, a grande maioria
ndo tem nocdo. Se vocé pegar colegial, quem jeabalhando, jA conhece um
pouco mais até pela experiéncia que qualquer higjarque se trabalhe, tem pelo
menos uma planilha, um Word, uma carta para sgire@igora de 52 a 82 série a
maioria ndo conhece, os programas basicos, né.u®argnhecer a internet,
mexer, eles sabem.

(E)-SOBRE ESSE TRABALHO NA 52 SERIE, QUE IMPRESSA‘ZDNCE
TEVE, DA VONTADE DOS ALUNOS, SE ELES GOSTARAM, SEAO
GOSTARAM.

Eles adoraram. E...assim... Era fantastico. Ewatas$sim...eu acho que.... como
gue eu posso dizer? Era uma simplicidade muitodgradia de aula de ir pro
computador, porque a gente nao podia ir todos &s g@orque tinha professores
gue usava também durante a semana, entdo a getitdhasas 62 feiras livres, nao
tinha falta. Era assim, os 40 alunos todos |4 peerf esse trabalho, eles se
empenhavam, eles comecaram, quem tinha computadoasa comecou a mexer
e a trabalhar em casa porque vocé via assim, gue ewitos, assim, acho que
uns 5 se ndo me engano, tinham computador emMaseeles comecara a mexer,
outros que tinham computador em casa que mexiaaéhonma da aula eles
ajudavam os outros, né, eles tinham essa preoauplagéstar ajudando quem nao
tava conseguindo encontrar, fazer direito. Ent&mgsa minha impressao deles
foi 6tima, e eles tinham, assim, uma vontade deatzala, de fazer, de crescer,
muito grande. E...quando n&o tinha , se tivessaajgroblema, que aquela sexta-
feira a sala ndo pudesse ser usada, por algumeprabke tinha quebrado algum
micro, alguma coisal!!! Eles, assim, adoravam, exti@ vé eles chegarem como
os disquetes deles, pondo o micro, gravar, elesague&ue os pais vissem, entao
eu consegui gravar pra eles levarem pros paiselmunpenos imprimir a folha pra
eles verem o que os filhos tinham feito, porquéngsa vontade deles € que as
pessoas vissem o que eles tinham feito.

(E)-COMO UMA COISA DIFERENTE/

Isso. E como nao tinha recurso, ndo tinha como ahanpai la e falar, vamos
passar, porque ndo existe um aparelho la, ndedaistma placa que custa la R$
100,00, e a escola infelizmente ndo tem, que padegar isso pra t.v., entendeu?
Que podia jogar pra t.v. e 0s pais poderiam teiowste trabalho, né. Porque
assim, eu achei que auto estima deles cresceu,nauit@cho que cresceu na
matematica, entdo eles se empenhavam muito. Mestmooutras coisas, eles
aprenderam que eles, sabe, eles tinham muito roatade de aprender. Acho que
na verdade, era tipo um contrato didatico mesmes #hbalhavam muito bem
durante a semana porque na sexta-feira eles sgbiarles iam ficar 14. Entédo, eu
nao tinha problema de indisciplina, por exemplonoeu ficaria com a metade da
turma na sala e metade tinha que ficar la fazelglorea outra coisa, eu nao tinha
problema de indisciplina dentro da sala, eles acavwuma boa sabendo que eles
iam descer depois, né? Mas tudo isso assim, degkndenquistas, também, ndo
foi no primeiro dia que uma turma desceu e a ditoa feliz na sala. Foi tudo
conquista mesmo, porque sO aquela primeira turneafigou na sala, €.... ndo
tinha esse conhecimento, né, ndo tinha essa edésagueriam ir, mas crianca de
52 série, sozinhos, 20 sozinhos, é complicado,é® fue com adulto la dentro
ja € complicado, sozinho piorou!!



(E)-VOCE FICAVA MAIS LA NA SALA DE INFORMATICAA OU NA SALA
DE AULA ?

S6 no computador. Porque nao tinha, nessa épamat@ igao tinha monitor. Entdo
nao tinha como largar 20 alunos no computador sdraramexer porque eu tava
ensinando desde o béasico, desde o ligar, até pérguadriménio assim, né. Nao
tinha como deixar sozinho. Entdo ficava os out®& sala as vezes a inspetora
dava uma olhada que era as primeiras aulas, ent ihspetoras no corredor
ainda. Mas foi também com o conquistas, né portpsengio querem.

(E)-ELES FICAVAM FAZENDO ATIVIDADE?

Fazendo atividades relacionado aos que eles iaen faz computador, sempre.

Sempre relacionado ao computador. Se fosse um, tprtoexemplo, se eles

tivessem falando aquela hora o que era um gquadoagioe era alguma coisa, por
exemplo, aquela turma que desceu pro computadta falando sobre iSso no

computador, a outra turma taria encerrando isssaa) pesquisando com livros,

alguma coisa assim. E depois quando descesseeiadapra desenhar o quadrado
no computador, né, ia escrever no computador, engwaoutro teve o recurso de

ta pesquisando numa internet.

(E)-QUE RECURSO VOCE USOU PARA ESTAR DESENVOLVENIE3TES
QUADRADOS, QUE PROGRAMA?

Desenhos do Word.

(E)-VOCE ACHA QUE E VANTAJOSO TRABALHAR CERTOS
CONTEUDOS COM O COMPUTADOR?

Acho. Ah!l E vantajoso. Acho que é bem vantajosoc&/ prolonga o tempo, eu
acho assim, mas eles tem. ,eles aprendem maisadg@remelhor. Eles realmente
aprendem, ndo existe a questdo de decorar,né, desiatar, ele decorou aquela
férmula, ndo tem isso, porque ele real mente apreporque ele busca saber, é
porque eu to falando de baskara, de equacédo da@Paje buscou saber baskara,
guem foi, 0 que aconteceu com ele, entdo ele readmmprende, ele acaba se
tornando, né, vendo as aplica¢des, porque o couhquta d4, né, ele pode ir la e
procurar aplicacdo, né. Ele vai achar um monte alsas de aplicacbes para
baskara, na sala ele fica, ah...porque que eu sauisso? Ele vai te perguntar!
Entdo o computador realmente € rico, € super \@stapPorque essas perguntas
gue eles te fazem, te testando, eles mesmos patanpesquisando, que é o que
tem que acontecer, tem que ser mediadora, ele tenirduscar e é preciso se
ensinar ele ir buscar, ensinar esses recursosCoo eu falei, pra eles o
computador é uma diversdo na verdade, ndo é umsanienta, € uma ferramenta
de auxilio. Essa viséo ele ndo tem. Porque um ctadpuna sua casa, na casa de
um adolescente, qual a ferramenta pra &lé8 € um ferramenta de trabalho
entendeu? Pro adolescente, ele € uma diversdomi se fosse um videogame.
L4 ele joga, la ele conversa, ele paquera, ele reargotédo eu acho que o papel da
escola é mostrar que o computador € uma ferranpeakrosissima para ampliar
o conhecimento deles. Pra ele ampliar o conhecorasie.

(E)-VOCE TEM IDEIA DE QUE SEUS ALUNOS ESPERAM DESSPALA
DE INFORMATICA? Os alunos, os pais, a comunidadegenal dessa escola.



Eu acho que quando a sala foi montada, os alumpesa&m mais. Eles tinham
vontade de aprender, a ir conhecer essa sala.aEsalssficou fechada, acho que
por trés anos.

(E)-SEM USO NENHUM?
Sem uso nenhum, com professor e aluno.

Eu acho que ela passou a ser usada quando eu camettabalho, o professor de
ciéncias também, que ia regularmente nessa salaE nédma professora do
primario. Entdo, ela nunca foi usada. Os aluno®raspm muito ir pra sala,
conhecer essa sala.

(E)-MAS OS ALUNOS ESPERAVAM FAZER O QUE?

Entdo. E na verdade, eu ndo sei te dizer o qus eslgeravam, mas eles tinham
muita, assim, vocé via que eles queriam, porque senpre questionavam. A
gente ndo vai na sala de informética? A gente adma sala de informatica? E
hoje ja ndo existe mais esta pergunta! Hoje, dialtte alunos ninguém te
pergunta. A gen te ndo vai usar? Eu acredito pdatimente, que é porque ha 5
anos atras, quando esta sala foi montada, muitoogotinham computador, ou
algum contato prévio. E hoje o computador, eleuiomis barato até, entdo vocé
pode ver assim vocé pode perceber que mais alenoschega na sala assim,
vocé pergunta numa sala de aula, 50% ja tem cempuem casa. Entdo essa
curiosidade que existia de ir para essa sala,@i&@esra pra conhecer, pra mexer,
pra ir pra uma internet, é nao existe mais, askmao te pedem mais para ir para
la , € 0 que aconteceu, eu acho, a sociedade emh garja ndo cobra mais
também, pelo menos a nossa sociedade, antes anmasoquestionavam, olha, e
aguela sala ta fechada, ninguém trabalha porquisticE@ssa cobranca sabe! Em
reunido de conselho! Sempre tinha alguém falandemaido mesmo de pais. E
hoje ja ndo existe mais. Mas 0 que esta acontet&uwacho que os pais, eles ja
estdo vendo que a escola ndo ta conseguindo syyeiracho que de repente eles
achavam que a escola ia preparar o filho dele gga mformatica, dava um curso
ou alguma coisa assim, porque o governo fez mudpgganda dessa sala, entdo
ele achava isso.

(E)-ENTAO A COMUNIDADE ESCOLAR ESPERAVA QUE PREPARYSE
OS FILHOS PRO TRABALHO?

Para o trabalho, que eles teriam esse curso , @a@igs sempre queriam saber
guando ia comecar esse curso, senao tinha commgfessor la que desse curso
de finais de semana. E como isso ndo aconteceupatéausa, porque a
propaganda era que os alunos iam ter aula de iafm@ne nunca se teve essa
grade, né.

Uma aula de informética. Entdo as pessoas, achoagabaram desistindo,
esqueceram dessa sala, sabe. E a nossa regidceafarso de R$16,00 por més,
R$19,00 por més, pro aluno aprender o basico. Esgdmcé olha, pelo menos o s
nossos alunos que né, em vista de todas as esleolagido tem uma classe,né,
melhor do que as outras, eles conseguem pagac@sseentdo 0s N0ssos alunos,
eles ja tem esse conhecimento, fora que elesja tido computador em casa.

Eu acho que a comunidade esperava muito, né , @gedda tivesse preparando,
dando curso, acho que se lutou muito por isso.i@uerolocar professor até que
pro final de semana e néo se conseguiu, dai, nestagas de informatica foram a



escola querer dar cursos usando os computadoresgobheaando dos alunos que
nunca foi aceito pelo conselho porque a gente danalo todo o material e ainda
se queria cobrar dos alunos, né, porque tava doanommputador, eles teriam

tudo la dentro, uma sala novinha, mas eles quecalnar dos alunos precos

absurdos, que ndo eram acessiveis na época, aéheuyue na comunidade, que
nao foi aprovado no conselho e dai acabou nao terage vocé vé que existe 0s
cursos de final de semana dado pelos amigos ddaesenigos da escola néo,

escola da familia, existe coisa e pessoas queciparti destes cursos, ndo sao
alunos desta escola. E a comunidade, mas ndo anisada de nossos alunos, né.
Acho que os nossos alunos ndo vao a escola nodealemana pra ter esses
Cursos, quem vem mesmo sao outras pessoas querftaniia escola com jogos e
artesanatos que vem fazer esses cursos.

N&o se cobrava o trabalho no computador pra aprendontetddo da escola, era
para preparar para o trabalho?

Pra preparar para o trabalho. Ele ndo era cobnadoemhum momento assim, ai
vocés nao vao usar a informatica pro aluno, napaiQjueria que ele realmente
aprendesse para ta saindo, né, conhecendo o catoputa

(E)-ESSA ERA UMA VISAO DO ALUNO TAMBEM?

Eu acho que sim. Eu acho que era uma visdo do gargue ele tinha muita
curiosidade, né. Eu acho que se essa oportunidasde feal, tivesse acontecido
antes, eu, como 0s outros todos, a gente tivespanado, a sala realmente tivesse
bonitinha, montada, assim, pra ter usado antes, $&to até mais facil, porque
eles ndo tinham ainda acesso a internet, elesini@ant esses conhecimentos,
entdo vocé seria mais facil lidar com eles la @emiorque € muito complicado,
vocé ta falando la de trabalho, procura sobregasds geométricas, eles querendo
mexer numa internet, num flog, vocé ta disputandm @utras coisas. Antes
falava assim, vamos pro computador porque é unodostrumento, € ludico,
muito mais ludico que o giz e vai chamar mais aen¢lioje vocé tem que ter
muito cuidado, porque vocé falando alguma coisaévpediu pra pesquisar
alguma coisa continua a mesma coisa sem gracaje@ara ele € muito mais
legal conversar num bate-papo, entdo eu acho queni® perdeu uma grande
chance, perdeu uma grande chance se realmentsetivesa sala, todo mundo
tivesse preparado, uma sala coerente, pra espeg@gses alunos todos. Eu acho
gue ha 5 anos atras a gente poderia ter apresemisitto mais coisas pra esses
alunos.

(E)-ENTAO FALTOU UM PROJETO PEDAGOGICO?
Isso. S6 se montou a sala. N&o existiu um projeto.

ENTREVISTA COM OS ALUNOS A; e A.

A.. Meu primeiro contato foi num curso que eu faziaseola, ai jA comecei fazer
0 curso, no primeiro dia do curso, foi meu prim&omtato com o computador.

(E)-MAS QUE ESCOLA FOI?
A, Astec.



Ai: meu primeiro contato foi na casa de colegas.assim na parte de internet
mesmo.

(E)-VOCES POSSUEM COMPUTADOR EM CASA?
A1 ndo.

Ao: nao.

(E)-PORQUE?

A;: porque é caro.

A,. porque e caro, € muito caro e 0s que sdo bamggoslmente travam quando
vocé vai digitar um texto e ouvir uma musica.

Ai: eu fiz um curso basico na microcamp. Foi doiseses ele foi assim, foi
basico mas é tudo que eu fago no servico.

(E)-O QUE VOCES GOSTAM DE FAZER NO COMPUTADOR.
A2: Eu gosto de ficar no MSN, entrar em alguns sitesfotos, ouvir masica, so!

A1. Eu gosto de ouvir masica, gosto bastante deadjgiicar no orkut e ficar
“fucando” na internet.

(E)-VOCES JA TIVERAM CONTATO COM A SALA DE INFORMAICA
AQUI NA ESCOLA 7

Ay Eu ja tive Ia hd uns 5 anos mas foi meio traurnati
(E)-O QUE ACONTECEU?

A, nada. NOs entrou, o professor de.... ndo foofegsor de quimica que levou, o
professor X, ai ele levou, tinha um programa |4 epaepra ensinar a gente a fazer
alguma coisa, s que era um programa que devesatecriado por uma crianca

de 5 anos, era uma programa....

A1 Infantil.

A2 Infantil, muito baixo, entdo ndo foi muito boroj 66 duas vezes que eu fui la
e sO meia hora cada vez.

(E)-NAO APROVEITOU NADA?
A,: ndo aproveitei nada.
(E)-E VOCE FABBRICIA?

Ai: A gente entrou também uma vez para digitar uroté® educacao artistica, sé
gue acabou nao digitando nada. Assim, foi pouctatennéo deu pra fazer quase
nada.

A2 Eu vou ficar com vergonha, eu sou timido.

(E)-O QUE VOCE ACHA QUE A ESCOLA FAZ PARA OS ALUNOSM
RELACAO A SALA DE INFORMATICA? QUE TIPO DE ATIVIDALE VOCE
ACHA?

A,: Deveria fazer um programa, sei la, de......

Ai. Inclusdo digital, porque tem muita gente que sabe nem o que € um
computador ainda, ndo sabe navegar na internetsaid® ligar o computador,
ensinar alguma coisa.



AE, podia fazer um programa de 42 a 82 série, canaedar aula 14 e 12 ao 3°
gue ja vai ter conhecimento, podia liberar o acessa fazer trabalho, esse tipo de
coisa.

(E)-QUAL A UTILIDADE DA INTERNET PRA VOCE DE MODO &RAL?

A;. bastante pra pesquisa escolar, eu uso mais poa [Ba fazer bastante
pesquisa.

A,:Eu acho que nunca usei pra fazer pesquisa, madiy@rsao.
(E)-VOCE ACHA QUE OS ALUNOS DEVEM TER ACESSO  ?

Az Eu acho que sim. Se tem uma sala de informétisaalunos tem que ter
acesso, né.

A;: Porque ndo tem motivo gastar dinheiro pra compoanputador e ndo deixar
os alunos usarem.

(E)TA CERTO!

ALGUM PROFESSOR JA TRAB ALHOU CONTEUDO COM VOCEERSA
SALA?

A, O professorX ja trabalhou, mas acho que aquilodid pode ser chamado de
contetdo néo.

A;: N&o, néo foi.

A2: Aquilo 1& foi mais pra nos vé que tinha computaglicar tudo aticado, mas...
A;: Foi s6 “pra aticar mesmao.

A,: Agora usar, fazer pesquisa, fazer trabalho, at¢au

SEUS PAIS SABEM QUE EXISTE ESSA SALA DE INFORMATIQAO QUE
ELES ESPERAM DELA?

A2. A minha mée sabe mas ela espera mais vai figaerando porque nao
acontece nada.

A1 Meus pais também sabem s6 que ainda perguntat@snfazem alguma coisa
la? N&o. Os professores nao levam.

(E)-E PORQUE VOCES NAO FAZEM O CURSO QUE TEM AQUIAN
ESCOLA DE INFORMATICA BASICA NO FINAL DE SEMANA?

A, Porque final de semana € complicado né? Finadeseana € dia de vocé
dormir até meio dia e tem outras coisas pra fazer.

(E)-E PREGUICA Né?

E né, é falta de tempo também, que final de seréditaal de semana. Deveria
tipo incluir como aula normal, tipo uma aula préaitodos os dias ai aproveitava
melhor que nos finais de semana.

Ai: Porque eu fago curso ja também das 8:00 as 13 e eu ja fiz um curso
de informética basica, pra mim ndo seria interées&também que no final de
semana é um dia livre né?

Trabalha a semana inteira né!
A, Tem que ver se quem da o curso € um curso b@besensinar, né?



(E)-O QUE VOCES ESPERAM DESSA SALA PRA VOCES?

A, Pra mim, ndo espero nada, porque acho que ndxwatecer nada. Mas pro
meu filho ou neto, quem sabe um dia, ele podeaadssaquela sala.

Ai:. Pelo menos pra gente fazer trabalhos, porque wemaeu pedi pra fazer
trabalho 1a, eles falaram que n&o podia. Pelo mpreosso né?

(E)-PODERIA ESTAR ESTRAGADA ALGUMA MAQUINA OU ESTARSEM
ACESSO.

Ay: E desculpal
As: Mas era s6 o Word! Era s0 digitar.

ENTREVISTA COM P 3(PROFESSOR

Bem, eu tive experiéncia com computador em casanmesé faz o que uns dez anos
atrds na minha casa, morava com meus pais ainda &#nha computador em casa
entdo foi onde eu comecei a mexer o primeiros gasatio no computador foi em
casa, aprendi a mexer com meu pai a mexer alguaisasc Depois eu fiz um curso
basico e com o tempo a gente vai aprendendo a ragxeutras coisas, um curso assim
mais especifico, atualizado eu nao fiz ndo.

Entdo depois que eu comecei a dar aula, dandaklumas vezes levei alunos na sala
de informatica, cheguei um ano uma vez que lemstalar um software pra poder ta
ensinando eles, mas sé que ndo deu muito certo gajaade informatica € muito
pequena tem poucos computadores, € muita geraggpacos computadores ndo tem
software para poder ta ensinando eles no compytedido pra ta passando, lecionando
ensinando alguma coisa ta dificil, a sala de médica nao ta bem viavel, ndo é bem
estruturada pra isso.

(E)-QUE TIPO DE TRABALHO VC FEZ COM ELES?

Dentro da sala de informatica? Atualmente o désprdeito com eles é so trabalho de
pesquisa, né mesmo, sO levar eles caso aquelagjeptem aqueles que ndo tem
computador em casa, né, ndo tem acesso a intéraajuestdo da inclusdo digital, ndo
estdo incluidos ainda totalmente, entdo necessiaden meio de pesquisa, uma fonte
de pesquisa, entdo o unico trabalho que da presengolvendo com eles dentro da sala
de informatica da escola, creio eu que seja sontetialho de pesquisa. Certo, pra ta
ajudando eles base de pesquisa, ta levando elefapea pesquisa conhecendo a
internet, esse tipo de coisa. Mas atualmente edev@, ne ndo tenho nada montado
sobre isso, nao tenho projeto , ndo trabaho cam@sempo é curto!

(E)-QUE SOFTWARE VC INSTALOU PARA TRABALHAR COM ELE?

Eu tinha instalado uma vez que trabalhei chamalic&ndos. Foi em 2002, ha muito
tempo, a primeira vez que trabalheri aqui, né e $ebre a matéria mesmo, sobre a
matéria disciplina da gente mesmo, né. Tipo owsoft que a gente adapta ao
computador, nele tem explicagcdo sobre a matériggrdévc ta trabalhando com ele
jogando em data show, explicando e eles vendo eadéa software questdes pra eles



estarem respondendo, resolvendo, questbes pratake® resolvendo na sala de
informatica. (E)-NA ESCOLA TEM DATA SHOW? Nao naceda ndo tem!

Entdo € uma coisa assim que seria uma coisa legalgibalhar com eles, mas é a falta
de recurso né, devido a falta de recurso, faltsoftevare, de espaco, de computador né,
muitos alunos, entdo,questédo de indisciplina, eatéoisa fica meio complicada pra ta
trabalhando com ele, é um projeto bom mas tem gumein preparado trabalhar com
informética.

A questdo da sala de informéatica na minha opiniléo ée muito mal estruturada.
Primeiro, 0 espaco é muito pequeno pra gente cant® alunos pq € nessa facha de
aluno que a gente tem. Nao tem como a gente taasejmg manter uma quantidade de
aluno dentro da sala de informatica uma outra dgecié dentro da sala estudando a
matéria da gente, ainda mais a minha que é fiséa duas aula por semana, € pouco
tempo, é pouca aula pra muita matéria, ndo comenteda distinguindo isso, entdo o
espaco fisico € um problema, a quantidade de caupue outro problema, no caso é
muita gente se caso fosse trabalhar com um coopus®, falta de recurso também
pra ta estruturando a sala de informatica porquesstiomputadores ndo adianta, né . A
guantidade de informacgéo hoje é muito grande, teentq interligado na internet, tem
gue ter recurso pra gente ta ministrando estas a@atro da informatica coisa que a
escola nao oferece, né que seria 0 que eu tavaléglam data show que ndo tem pra ta
tirando do computador, mostrando, explicando poegueao vou passar de computador
em computador explicando um por um. Entdo na miop@mido é muito mal
estruturado, entdo deveria ser total mente reastdd, reformulada, repensada pra
poder ta utilizando a sala de informatica e da mmarmm®mo ela é colocada, uma sala la
com 20 computadores, acho que nem isso, 15 congreta@ra 40 alunos né, em um
espagco muito pequeno que nem comporta aquelesdfsadue existe € uma coisa que
nao € viavel que na minha opinido nao serve pra,na&l So pra...(E)-PRECISA DE
UM PROJETO, precisa de uma ampliacdo, precisa derofato pra ta reformulando,
ampliando o espaco fisico, quantidade de computd&tecisa realmente montar um
espaco voltado pra aquilo, né. Nao é s6 colocargqumatidade de computador e falar,
tem uma sala de informatica. Ah! Mas se tem uma dal informéatica mas nédo tem
estrutura pra da segmento ao seu fundamento, t&o Ba verdade isso dai ndo € bem
viavel, da maneira que tem a sala de informatieanélo ajuda em nada na minha
opinido.



ROTEIRO DA ENTREVISTA

A entrevista tem por finalidade que o entrevistade informe suas opinides sobre os
seguintes temas:

» Sobre a formacao na area de informatica;

» Como ele entende informatica na educacéo hoje;

* Que tipo de propostas ele desenvolve no traballep de

* Quais as dificuldades que geralmente encontra;

* Qual é a visdo que ele tem sobre o envolvimentoaldoo nas aulas de
informética;

» Especificamente no campo da matematica, como &adm os beneficios que a
informatica pode trazer;

* Como eles acham que os pais avaliam esse trabalho;

 Se o0s pais e alunos participam das discussdes sobreeaminhamento dos
trabalhos na informatica.

Observacdo Cabe salientar que qualquer informacédo que iiigm a escola e o
sujeito ndo sera considerada. Que ap0s a entrevisiasma sera transcrita e revisada
pelo entrevistado antes da analise.



QUESTIONARIO PILOTO

Este questionario tem por finalidade obter dadfeseates a utilizacdo do computadg
Cotidiano pelos alunos da Unidade Escolar.

Idade: Sexo: ()M ( ) F Ocupacéo:

1- Vocé mora com sua familia? ( )S ()N
2- Qual a renda familiar?

( ) até R$ 300,00

( ) de R$ 300,00 a R$ 500,00

( ) de R$ 500,00 a R$ 1.000,00

( ) acima de R$ 1.000,00.

3- Que tipo de tecnologia vocé usa em seu trabalho?

computador
calculadora

4- Vocé possui computador? ( )S ()N
5- Vocé sabe usar computador? ( )S ()N
6- Quais programas vocé conhece?

() Word

() Excel

( ) Power Point

() Access

() Outros.

7- Vocé possuie-mail? ()S ()N

8- Vocé acha importante saber usar o computadstifidue.

9- Vocé ja usou computador na escola? () 9 N(

De que forma?

10- Como vocé gostaria que o computador fosseaditi no seu curso?
11- Vocé achou as questdes claras? ( ) S N( )

12- Vocé sugere outra(s) questao(des)? Qual(is)?



