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ZEFERINO, Maria Luiza de Britto. Sujeitos com deficiéncia em narrativas infantojuvenis: uma
andlise discursiva. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), 2022, 141 f. Programa de Pés-
Graduacéo Stricto Sensu em Educacgéo. Universidade Sao Francisco, Itatiba/SP

RESUMO

A presente dissertacdo’ faz parte do Grupo de Pesquisa Estudos Foucaultianos e Educacéo da
Universidade S&do Francisco, em Itatiba/SP. Lecionando Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Il, apés passar grande dificuldade para adotar paradidatico cujo protagonista fosse
adolescente com deficiéncia, surgiu a preocupacdo de investigar o porqué de uma aparente
lacuna na referida area. Assim, esta investigacao nasce dessa inquietacdo e tem a seguinte
pergunta de pesquisa: como séo construidas as subjetividades de crian¢as ou adolescentes com
deficiéncia em textos narrativos infantojuvenis de edicdo e autores brasileiros e que estdo em
circulagéo no Brasil? O objetivo geral consiste em contribuir para melhor entender os regimes de
verdade que transitam em narrativas infantojuvenis, no que se referem aos sujeitos com
deficiéncia. Como objetivos especificos propde-se a analisar narrativas de autores brasileiros que
contenham protagonistas criancas e jovens com deficiéncia; apontar os efeitos de sentido que
emergem dessas narrativas na construcdo dos sujeitos com deficiéncia e problematizar a
construcao das subjetividades contemporaneas em educacéo no que tange a educacao inclusiva.
A hipétese dessa pesquisa é a possibilidade da existéncia de marcas linguisticas que afirmam os
esteredtipos de exclusdo devido a condicdo de sujeito assujeitado que somos. O referencial
tedrico transita entre os estudos empreendidos por Pécheux, na Franca, por Orlandi no Brasil e
os estudos foucaultianos que perpassam por toda a pesquisa, tendo como destaque as obras A
Ordem do Discurso e Os Anormais. Quanto a metodologia trata-se de pesquisa documental,
gualitativa e interpretativista. O corpus foi coletado em livrarias e sebos virtuais e fisicos; em
pesquisa de trabalhos académicos anteriores; indicacbes de sites e de pessoas fisicas,
chegando-se a duas obras: Jo&o, Preste Atengdo! e Dani das Nuvens. Os resultados da analise
apontam para um contexto educacional de exclusédo, apesar do discurso da inclusdo, para uma
escola que ndo consegue lidar com o diferente sozinha e assim necessita de dispositivos
exteriores a ela, como a psicologia, a fisioterapia, o juridico, dentre outros. Contudo, na obra Dani
das Nuvens, percebe-se um movimento da personagem de modo a aprender a lidar com a
deficiéncia. Isso ja ndo ocorreu na obra Joao, preste atencdo! porque € a escola que se adequa
a Jodo, sao as notas escolares que se adequam aquilo que Jodo pode oferecer no momento,
criando, assim, uma ilusdo momentinea de que as questbes de aprendizagem foram
solucionadas. Essa construgcdo desobriga o sistema escolar e outros a fornecerem procedimentos
gue de fato equiparem Joao.

Palavras chaves: Narrativas infantojuvenis, Andlise de discurso, Pessoas com deficiéncia,
Foucault.
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ZEFERINO, Maria Luiza de Britto. Subjects with disabilities in children’s narratives: a discursive
analysis. Dissertation (Master in Education), 2022, 141 f, Stricto Sensu Graduate Program in
Education. Universidade S&o Francisco, Itatiba/SP

ABSTRACT

This dissertation ? is part of the Research Group Foucaultian Studies and Education at
Universidade S&o Francisco in Itatiba/SP. Teaching Portuguese in Elementary School Il, after
experiencing great difficulty in adopting a paradidactic whose protagonist was a teenager with a
disability, the concern arose to investigate the reason for an apparent gap in that area. Thus, this
investigation rises from this concern and has the following research question: how are the
subjectivities of children or teenagers with disabilities constructed in children and youth’s
narratives published by Brazilian authors and which are in circulation in Brazil? The general
objective is to contribute to a better understanding of the regimes of truth that transit in children
and youth's narratives, with regard to subjects with disabilities. As specific objectives, it is
proposed to analyze narratives by Brazilian authors that contain children and young people with
disabilities as protagonists; to point out the meaning effects that emerge from these narratives in
the construction of subjects with disabilities and to problematize the construction of contemporary
subjectivities in education with regard to inclusive education. The hypothesis of this research is
the possibility of the existence of linguistic marks that affirm the stereotypes of exclusion due to
the condition of subjection that we are. The theoretical framework transits between the studies
undertaken by Pécheux, in France, by Orlandi in Brazil and the Foucauldian studies that permeate
the entire research, with emphasis on the book A Ordem do Discurso and Os Anormais. As for
the methodology, it is a documentary, qualitative and interpretive research. The corpus was
collected in virtual and physical bookstores and second-hand bookstores; in research of previous
academic work; indications from websites and from individuals, arriving at two books: Jo&o, preste
atencdo! and Dani das Nuvens. The results of the analysis point to an educational context of
exclusion, despite the discourse of inclusion, a school that cannot deal with the different and that
needs external devices, such as psychology, physiotherapy, legal, among others. However, in the
book Dani das Nuvens, there is a movement of the character in order to learn to deal with the
disability. This has not already occurred in the book Jo&o, preste atencdo! because it is the school
that suits Joao, it is the school grades that suit what Jodo can offer at the moment, thus creating
a momentary illusion that the learning issues have been resolved. This construction clears the
school system and others to provide procedures that in fact equip Jodo

Keywords: Children and Youth’s Narratives, Discourse Analysis, People with disability, Foucault.

2This research was supported by the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES) with funding code 001 in the year 2020.
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MEMORIAL: VAI E VOLTA: DAS PRIMEIRAS LETRAS AO ALFABETO
INFINDAVEL DA VIDA

L4 em casa, onde se tinha varias maos,
Fui a segunda filha entre quatro irméos.
La em casa, onde se tinha varias maos,
Podia, na ida, ter confuséo,

Mas, na volta, ndo faltava unido
Dinheiro para o passe e kit escolar de anteméo
E livros para a grande iluséo, graos.
Enfim meus pais souberam nos educar
Nessa via de duas méaos.

Familia mondlito, como Gil diz:

“Dr&ao*, meninos s&os”, graos

E mesmo entre Campinas,

S&o Paulo e Bauru, imenso grotao,

N&o houve momento-escuriddo

Houve a grande criacao.

Agui em casa, onde se tem varias maos.
Os gréos transitam todos séos

Na ida de questionamentos,

Na volta de algumas conclusdes

Feito pela autora

Lembro-me que quando crianga cursei o pré-primario numa casa pequena, talvez a casa
da professora. Era ensino da rede particular porque no bairro ndo havia escola publica. De |4
trago o que soa, hoje, como uma canc¢do: vai-e-volta; vai-e-volta, com certeza a grafia das
primeiras letras. Gostava de ir & escola. Mais tarde, no primario, saber as letras ndo bastava para
escrever corretamente as palavras e eu ndo sabia porque eu as escrevia errado. Assim, aprendi
a me silenciar para escutar somente a pronuncia da professora, por meio dessa estratégia
comecei a melhorar, mas isso me custou dois anos.

Sai da grande Séo Paulo e mudei-me para Campinas/SP porque meu pai fora transferido
para trabalhar nessa cidade. Na nova cidade, iniciei a quarta série*, conhecendo o que é uma
professora transformadora. Minha mae foi chamada a escola: “sua filha tem um problema

fonoaudiolégico e precisa de assisténcia”. Meus pais, sempre muito dedicados, atenderam

3 DRAO: é o apelido dado a uma das ex-mulheres de Gilberto Gil. A mUsica faz referéncia a esposa que
ele amou e com quem teve trés filhos — a referéncia a essa familia e familia monalito.

4 QUARTA SERIE: atualmente, quinto ano do Ensino Fundamental I.
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rapidamente ao pedido da professora e iniciei as varias sessfes de fonoaudiologia. Nunca mais
repeti de ano, no entanto, a seguranca para escrever ja tinha sido abalada. Eu apresentava muita
facilidade em todas as matérias, com excecao das aulas de Lingua Portuguesa, mas na minha
memoria 0 que é presente sdo 0s momentos de leitura silenciosa nas aulas da quarta série. A
classe toda parava, congelada em diversas narrativas que, na quietude da alma, sorrateiramente
nos constituiam.

J& mocinha e ha bastante tempo trabalhando como auxiliar de escritério e estudando a
noite, cheguei ao término do terceiro ano do Magistério. Foi quando uma de minhas professoras
me chamou: “Vocé nao pode ser professora porque sua maneira de pronunciar as palavras pode
influenciar os pequeninos”; resquicios das minhas trocas fonéticas entre “p” e “b” — “f* e “V".
Terminei aquele ano e recomecei o colegial® de técnico em Administragdo de Empresas, gostava
muito de Estatisticas e Psicologia, mas precisava escrever melhor. Para tanto, quando terminei
o0 colegial, prestei 0 vestibular para o curso de Letras, todavia ndo passei e, no outro ano, tentei
novamente.

Entrei. A professora de Leitura e Producéo de Texto estava com sérios problemas de salde
e todo 0 meu curso nesta matéria ficou comprometido. Restou-me a gramatica, que me permitiu
compreender a estrutura da lingua e suas possibilidades, trabalhar em grupo também foi um grato
caminho que me consentiu acompanhar a construcdo de bons textos, e, por fim, muita leitura.
Cheguei ao terceiro ano, desta vez do curso de Letras e, depois de uma simulacdo de aula a
professora Juracy, essa com muita seriedade exclamou: “vocé tem que ser professora”. Naquele
instante ndo era o meu objetivo, porém, no proximo ano, fiz 0 meu estagio ja dando as minhas
proprias aulas.

Ser professora nao é tarefa facil. Minha primeira diretora, Bety, ajudou-me, tranquilizando-
me, encorajando-me; e minha mée pagava as passagens quando meu dinheiro acabava, pois o
Estado de S&do Paulo demora trés meses ou mais para enviar o primeiro pagamento do professor,
€ eu viajava para dar as aulas.

Depois de muito tempo atuando no Ensino Fundamental Il, de repente, uma aluna nova,
gue a chamarei de Belo Horizonte, pois 0 assunto que trato perpassa por todo Brasil, comecou a
frequentar as aulas. Fiquei apavorada, mas a linda Belo Horizonte sabia ler labios e o ano letivo
foi tranquilo. NGs nos comunicAvamos bem, com sinais improvisados e palavras pronunciadas

lentamente. Anos mais tarde, Curitiba chegou também lendo os labios, porém néo tdo bem; ela

5 COLEGIAL: Periodo posterior ao Ensino Fundamental e que antecede a faculdade. In Dicionario
Informal. Disponivel em:< https://www.dicionarioinformal.com.br/colegial/>. Acesso em: dez. 2020


https://www.dicionarioinformal.com.br/colegial/
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preferia falar na lingua dos sinais e eu era analfabeta nesta lingua. A escrita de Curitiba também
era comprometida.

Chamei a mée, pois eu gueria que Curitiba frequentasse a escola estadual e uma especial
para que ela se desenvolvesse em todas as frentes. A méae, no entanto, achava que a garota
passaria muito tempo estudando. Logo depois que Curitiba comecgou a frequentar a escola
especial, deixou a nossa. Ali, senti que perdi uma batalha. Esse fechamento mexeu com minhas
certezas e incertezas, mas a vida estava corrida, pois era necessario dar muitas aulas e continuei
na minha labuta.

Anos depois, estava eu de frente com o Rio. Diagnostico: paralisia cerebral. O garoto era
extremamente simpatico e dono de um largo sorriso. Ele era o melhor aluno da classe e sempre
estava disposto a aprender mais. Este tinha sede de conhecimento. Depois, veio Porto Alegre,
com varios disturbios neurolégicos, conseguia acompanhar o nivel da classe e se relacionava
bem com todos.

Muitas vezes, contudo, os alunos da classe travavam uma grande batalha pela leitura oral
dos textos que perpassavam pela aula, pois Porto Alegre queria ler todos. Para acalmar a classe,
muitos textos eram lidos duas vezes e, de vez em quando, uma terceira vez na correcdo dos
exercicios. Os adolescentes dessa sala eram assim; podiam ler um texto trés vezes desde que
fosse 0 mesmo que o outro tinha lido. E claro que acima de tudo eles tinham que ter gostado do
texto.

N&o em seguida, mas logo depois, veio Sdo Paulo, autista, timido e de postura impecavel,
ereto até quando espirrava. Estava entre os melhores da classe. Foi étimo dar aulas para ele.
Isso tudo aconteceu em escolas publicas onde os pais tinham um certo poder aquisitivo e cultural
gue possibilitavam acesso a escola e, também, a acompanhamentos especializados de
fonoaudidlogo, psicdélogo e fisioterapeuta, entre outros.

J& em outras escolas, cujos pais hao possuiam meios de levar periodicamente seus filhos
a outros espacos, encontrei Maceid. Timido e de sorriso lento. Maceié nao saia das letras e de
poucas silabas simples, esquecia rapidamente o pouco que aprendia. Pedir desenhos para
Macei6 ajudava a passar o tempo, mas ndo amenizava o disparate. Quando tinha um parceiro, o
garoto também gostava dos jogos, todavia a diferenca continuava. Eu pensei em trabalhar com
carpintaria com Maceid, o trabalho manual talvez desse certo, mas eu demorei para pensar em
substituir a madeira, que era algo dificil, por isopor por ser mais simples. Assim, depois de dois
anos e meio, Macei6 saiu da escola sem concluir o grau no qual estava. A saida de Macei6
denotou algo errado no sistema escolar e na promessa de escola para todos como sinénimo de

transformacéo social.
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Certa vez, dei aulas em uma pequenina escola rural, onde em oitenta por cento das classes,
havia pelo menos um aluno com algum disturbio mental. L4, a maioria do corpo docente entrava
com atividades especiais quando necessario, mas esses alunos, com o tempo, se sentiam
envergonhados. Nesta situacdo, incluir e ter que dar conta de todo o conteldo cobrado aos
professores e alunos é algo extremamente dificil.

Todavia, desde entdo, percebi a importdncia de pais e de equipe educacional bem
instruidos, assim como o peso do estimulo correto e especializado no desenvolvimento das
criancas com deficiéncia, disturbio ou transtorno. Hoje em dia, na rede em que trabalho,
profissionais da psicopedagogia comecaram a atender criangas com grande dificuldade de
aprendizado e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE - presta assisténcia as
criancas com deficiéncia. Essas, assim, contam com materiais e atividades diferenciadas a fim
de somar no desenvolvimento individual. Mas existem tantos percal¢cos que fica dificil
acompanhar os resultados.

Enfim, dos sujeitos aqui mencionados nasceu minha pesquisa. Minha professora e
orientadora no mestrado, Marcia Aparecida Amador Mascia, um dia me disse que a gente
pesquisa a nossa dor; pois bem, essa € minha dor e para ameniza-la eu pesquiso como esta
representada a crianga/adolescente no lugar que eu considero o mais importante na educacéo

infantil: nas narrativas infantojuvenis brasileiras.
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INTRODUCAO

Como professora de Lingua Portuguesa em escola municipal do ciclo 1l ha mais de 17 anos,
tenho observado a pouca circulacdo de livros paradidaticos que trazem como personagens
criancas ou adolescentes com deficiéncia®, distlrbios’ ou transtornos®. Noto, assim, que em sala
de aula pouco se vivencia a inclusao por meio das narrativas - pratica milenar de transmissao de
conhecimento, de valores e de vivéncia, capaz de socializar e mudar comportamentos. Tal lacuna
conflita com o cotidiano escolar, que vem, cada vez mais, recebendo criancas com diversas
deficiéncias. Diante dessa problematica, resolvi pesquisar entre os amigos professores e outros
companheiros de trabalho um bom livro dessa natureza para inclui-lo entre os paradidaticos do
ano letivo dos oitavos anos de 2017, para 0s quais eu ministrava aulas. Foi quando percebi que
para essa indagacdo ndo havia resposta. A equipe ndo conhecia um livro para indicar. Com o
tempo, puxando bem no fundo da memdria, chegamos ao Feliz ano velho de Marcelo Rubens
Paiva, lancado em 1982. Um livro autobiografico contando como ele subiu em uma pedra, aos
vinte anos, e mergulhou em uma lagoa rasa, como se fosse Tio Patinhas. O acidente o deixou

tetraplégico.

6 LEI 13.146 DE 06 DE JULHO 2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Art. 2°
Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

”Sabendo que ha diferenca entre os termos transtorno, distrbio e deficiéncia, e que o Brasil segue uma
posicdo internacional, esta pesquisa doravante utilizara somente os termos “deficiéncia” ou “com
deficiéncia” designando os trés termos. Preferimos optar (apesar de representarem pessoas ou categorias
distintas) pela trajetdria do termo cuja estrutura histérica € mais definida, contada e recontada e, também,
por leis ja engajadas no contexto brasileiro. E importante observar que a LEI FEDERAL 14254/21 que trata
do TDHA e da dislexia sancionada em novembro de 2021 ainda ndo possui nenhuma regulamentacéo por
ter acabado de entrar no cenario brasileiro. Assim, as questdes referentes a TDHA e dislexia ainda devem
se apoiar em leis que abarcam as pessoas com deficiéncia para terem direitos de incluséo. Visto isto, esta
pesquisa so voltar a fazer distingdo entre estes termos no capitulo 4, no momento da analise.

8 Em diversos ambientes, a expressdo “com deficiéncia” ¢ atravessada por um estereotipo de “dificil”, de
“trabalho em dobro” que as vezes se confirma, mas as vezes nao. Outro aspecto a ser analisado é que a
LEI 12.7968 DE 4 DE ABRIL DE 2013 altera a LEI N° 9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 no seu artigo
4°, inciso lll, modificando “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais” para “atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis
[...]". Portanto, a lei de 2013, embora considerando que “superdotagéo” seja diferente de “com deficiéncia”,
equipara alunos com deficiéncia e superdotados para garantir educacgao especial a ambos. A mesma LEI
9.394/96 provavelmente sera alterada devido as consideracdes dos alunos com dislexia e TDAH, quando
a LEI 14254/21 for regulamentada também a fim de estender.
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Trabalhar com esse livro em sala de aula foi um deleite. A grande maioria dos alunos leu e
todos gostaram da obra. Em sessfes de comentario da obra e mesmo por meio da avaliacéo,
verifiqguei que nos dois oitavos, os discentes compreenderam que um acidente pode mudar a
condicéo fisica, emocional e sociocultural de qualquer pessoa. Todavia, 0 mais interessante foi
aprender que, na posi¢ao de amigo, sempre ha o que fazer quando se conhece uma pessoa que
passa por uma situagéo similar a de Marcelo Paiva.

No entanto, como eu suspeitava: alguém iria reclamar. Chegou o dia da reunido de pais e
uma mée queixou-se da adequacdo do livro a idade das criancas. Expliquei como a obra fora
trabalhada e a mée, em alerta, havia acompanhado o desenvolvimento da leitura da filha em
casa. Chegamos a conclusdo de que foi uma vivéncia interessante, mas nao voltei a trabalhar
com este livro. No préximo ano, trabalhei com Menino de Asas, de Homero Homem, nos sétimos
anos; contudo o resultado foi outro, mesmo porque, diferentemente da obra de Marcelo, na qual
a amizade é bem trabalhada, em Menino de Asas, o tema central é o preconceito. E, no fim do
trabalho, o livro foi aproximado ao filme X-men e aos superpoderes de outros herdis do cinema
americano, mas, naguele momento, ndo era meu objetivo trabalhar esse jogo metaférico.

Para fazer uma rapida analogia, uso o mito da Caverna de Platdo: isto é, existe o problema,
ou por outras palavras, as sombras e ecos que distorcem a realidade existem, no entanto, a
investigacdo pode superd-lo. Frente a este contexto, nasceu uma proposta de pesquisa de
mestrado em Educacéo iniciada em 2019. Meses depois, junto & minha professora orientadora,
surgiu definitivamente o projeto de pesquisa que muito me encanta até hoje. Desenvolvido dentro
do Grupo de Pesquisa Estudos Foucaultianos e Educacéo e com a colaboracédo da CAPES, que
financiou meus estudos em 2020 com bolsa (f.001), esta pesquisa investigou como as obras
infantojuvenis constroem o protagonista com deficiéncia, visto que tal edificacdo ajuda na
compreensdo das diversas subjetivacées contemporaneas. Entre elas, a que nos interessa € a
das personagens crian¢as ou adolescentes com deficiéncia em narrativas infantojuvenis.

Estudando na Universidade Sao Francisco, em Itatiba-SP, como Marcelo Paiva, mergulhei
de cabeca, mas no mar extenso e intenso das perspectivas foucaultianas. Minha formacdo em
Andlise do Discurso foi por deveras ampliada nas aulas ministradas pela professora Marcia
Mascia, e estas me concederam um olhar foucaultiano e uma concepg¢éo do que é o discurso,
que me fizeram compreender as pessoas e o0s fatos de pesquisa de uma outra forma,
problematizando-os. Essas aulas desconstruiram-me e, nelas, o discurso se tornou pratica social
discursiva.

Esta préatica discursiva, tantas vezes, no grupo, apresentada, debatida, contrariada e

desvelada, reforcou, em mim, a necessidade da minha pesquisa - que se tornava nossa -
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mediante tantos saberes e subjetividades. Ela ja ndo era a mesma; embora tivesse 0 mesmo
propésito, nome e metodologia, pois eu ja estava compreendendo a pesquisa e o mundo por meio
dos processos de subjetivacdo. Participar de congressos diversos, das aulas da professora Luzia
Bueno e do professor Carlos Silveira contribuiram para a minha constituicdo e para reforcar a
minha postura. Hoje, sei que esse projeto de pesquisa € s6 mais um ponto dentro de um
emaranhado de discursos.

O objetivo geral deste trabalho é contribuir para melhor entender os regimes de verdade
gue transitam em narrativas infantojuvenis, no que se refere aos sujeitos com deficiéncia. Como
objetivos especificos propde-se a analisar narrativas de autores brasileiros que contenham
protagonistas criancas ou jovens com deficiéncia; apontar efeitos de sentido que emergem
dessas narrativas na construcdo dos sujeitos com deficiéncia e problematizar a construcédo das
subjetividades contemporéneas em educacdo no que tange a educacao inclusiva.

Pretende-se, assim, responder a seguinte pergunta de pesquisa: como sao construidas as
subjetividades de criancas ou adolescentes com deficiéncia em textos narrativos infantojuvenis
de edicao e autores brasileiros e que estdo em circulagéo no Brasil?

A crianc¢a, independentemente da classe social, é instigada a ler constantemente, por
exemplo, nas escolas, existem projetos de leitura na biblioteca, sarau, cantinho de leitura nas
salas de aula, ou nos patios. Na internet, cresce o nimero de youtubers que se mantém indicando
livros diversificados e e-books. Portanto, € importante investigar qual é a forga discursiva que
apresenta a personagem ao leitor porque as referéncias mudam conforme a contingéncia
discursiva do seu tempo-espaco, e ainda, as narrativas nos livros fisicos ou e-books ndo cessam;
pelo contrario, até crescem em outros cenarios como as fanfics. Contudo, que subjetividades
emergem dessas narrativas?

Logo, partindo do pressuposto da emergéncia de textos narrativos tendo como
personagens-protagonistas sujeitos com deficiéncia no sentido de promover a inclusédo social dos
mesmos, tomou-se como hip6tese a possibilidade da existéncia de marcas linguisticas que
afirmam os estereotipos de exclusédo devido a condi¢do de sujeito assujeitado que somos.

A metodologia consistiu em levantar livros paradidaticos e selecionar aqueles que tém como
personagens-protagonistas criangas ou adolescentes com deficiéncia, tematizando a educagéo,
e que sejam narrados em primeira pessoa. Trata-se de uma pesquisa documental, qualitativa e
interpretativista que toma a Andlise do Discurso como metodologia de andlise.

O referencial teo6rico transita entre a Analise do Discurso de linha francesa, tendo como
principal representante Pécheux na Franga e Eni Orlandi no Brasil, e os estudos Foucaultianos,

no que tange a contextualizacdo e a constru¢ao do sujeito com deficiéncia por meio de processos
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discursivos. Dessa forma, este sujeito é resultado, geralmente julgado e mensurado por outros
sujeitos também construidos por praticas discursivas.

Assim, buscando os fios que sustentam pesquisas sobre o tema proposto, fizemos uma
investigacao em bancos de teses e dissertacées, de modo a construir o estado da arte de nossa
pesquisa. A seguir, apresentamos um quadro com as dissertacdes e artigos investigados e depois

prosseguiremos com a descricao.

QUADRO 1. Estudos Anteriores

Titulo Autor Ano Universidade Mestrado/
Artigo

A Representacéo da Lucélia Fagundes | 2007 Universidade Mestrado

Deficiéncia na Fernandes Presbiteriana

Literatura Infanto- Noronha Mackenzie - Séo

juvenil nos Tempos de Paulo/SP.

Inclusao.

A Literatura !nfanto- Daniela Corte Universidade Federal | Mestrado

juvenil ‘nas Aguas’ da | Real 2009 do Rio Grande do

Inclusdo Escolar: Sul — Rio Grande do

navegar é preciso. Sul/RS.

Quarenta anos Alessandra 2015 Universidade Federal | Artigo

Retratando a Santana Soares e do Rio Grande/RS

Deficiéncia Enquadres | Barros
e Enfoques da

Literatura

Infantojuvenil

Brasileira.

Um Estudo de Livia Silva e 2018 Universidade Federal | Mestrado
Representacdes da Viana da Bahia/BA

Deficiéncia Visual na
Literatura Brasileira
Contemporéanea.

Obs.: H4 uma tese de AMARAL, L.A. Espelho Convexo: o corpo desviante no imaginério coletivo, pela
voz da literatura juvenil. Doutorado em Psicologia. Universidade de Sdo Paulo. 1992, mas optamos
por trabalhar com os estudos mais recentes.

Fonte: Organizado pela autora

Comecgamos o estudo da arte com uma busca temporal de cinco anos, mas s6 obtivemos
sucesso ao retroceder 13 anos, foi quando encontramos uma dissertagdo anterior ao projeto
Sucupira de Lucélia Fagundes Fernandes Noronha: A Representagéo da Deficiéncia na Literatura

Infantojuvenil nos Tempos de Inclusdo, de 2007. Continuando a jornada, também anterior ao



20

Projeto Sucupira, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes nos deparamos com 0s
estudos de Daniela Corte Real: A Literatura Infantojuvenil nas Aguas da Inclusdo Escolar:
navegar € preciso, de 2009. Explorando a internet, nas pesquisas publicadas na Revista Brasileira
de Educacéo, veio a tona: Quarenta Anos Retratando a Deficiéncia: Enquadres e Enfoques da
literatura infantojuvenil brasileira, de 2015, de Alessandra Santana Soares e Barros.

Assim, de posse do levantamento do estado da arte, fomos discutir, no grupo, o projeto
desta dissertacdo. L4, um integrante do grupo, Wagner Franco, e também a professora Marcia
Mascia, recentemente, tinham assistido a uma apresentacdo na Universidade Estadual de
Campinas — Unicamp — cujo foco era o0 mesmo deste projeto, a deficiéncia. Assim foi acrescido
ao estudo a dissertacdo de 2018 de Livia Viana da Universidade Federal da Bahia, com titulo Um
Estudo de Representacfes da Deficiéncia Visual na Literatura Brasileira Contemporanea.

Em marco de 2020, intensificamos as buscas e varias pesquisas foram realizadas em
diversos repositorios: Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, Universidade do Vale do
Rio dos Sinos - Unisinos, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP, e nada foi
encontrado na época. Usamos como palavras chaves “Foucault, literatura infantojuvenil,
deficiéncia” e algumas poucas variagdes como: “Analise do Discurso e protagonista”. As buscas
possibilitaram-nos perceber que personagens com deficiéncia sao temas recorrentes na literatura
mundial, mas h& poucos trabalhos na area de Educac¢éo tendo personagem com deficiéncia como
protagonista na literatura infantojuvenil e, também, poucos trabalhos discursivos.

Uma busca atualizada (jul/2021) pelo Scielo-Brasil® com a palavra-chave “personagens
com deficiéncia” resultou em 304 periddicos, 439910 artigos e 10419002 referéncias e em uma
outra busca feita no Google Académico'® veio um resultado de aproximadamente 78.300
mencodes. No entanto, ao acrescentarmos o operador o “+” seguido da palavra “infantojuvenil” ou
“infanto juvenil” ndo obtivemos nenhum resultado pelo Scielo; ja no Google Académico, utilizando
a mesma parametrizacdo obtivemos: aproximadamente 1.560 menc¢des com a expressao
“infantojuvenil” e aproximadamente 9.050 mengbes com ‘“infanto juvenil”. Os resultados
quantitativos dessas buscas mostram uma grande mencgdo da expressao “personagem com
deficiéncia”. Todavia, neste cenario, somente os trabalhos mencionados possuiam o mesmo
direcionamento deste que, por sua vez, se difere por destacar a construcdo de personagem

protagonista criancas ou adolescentes com deficiéncia na narrativa infantojuvenil brasileira.

9 SCIELO-BRASIL: <https://www.scielo.br/ >. Acesso em jul.2021.

10 GOOGLE ACADEMICO < https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt- > Acesso em jul.2021.


https://www.scielo.br/
https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-
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Dessa forma, perguntas surgiram: Por que s&o poucos os livros com protagonistas criancas
ou adolescentes com deficiéncia? Por que razdo sao tao frequentes as referéncias a personagens
classicas, sejam elas biblicas como Mefibosete™ no velho testamento ou surdos e cegos curados
no novo testamento, ou do mundo cinematogréafico da The Disney Company como Dunga, ou
Quasimodo? Onde estdo as protagonistas criangas com deficiéncia para compor o corpus dos
trabalhos atuais? Sao perguntas que necessitam de resposta. Portanto, a fim de mergulhar neste
campo, voltamos, primeiramente, as pesquisas das escritoras acima.

As personagens com deficiéncia, como dito, sédo temas recorrentes na literatura brasileira e os
estudos a respeito da tematica da deficiéncia sdo da mesma recorréncia. Na area da educagéo,
ocorrem em maior escala quando envolvem os sistemas sensoriais da audi¢do, ou da visao.

Neste recorte, a Ultima pesquisa envolvendo a tematica é a dissertacao apresentada a
Universidade Federal da Bahia, em 2018, Um Estudo de Representagfes da Deficiéncia Visual
na Literatura Brasileira Contemporanea, defendida por Livia Silva e Viana, que agrega ao assunto
o olhar de uma voluntaria na area de Educacado Hospitalar em um hospital cuja maior atuacéo
constituia-se em criancas com osteogénese imperfeita’?. O estudo dela teve como objetivo geral
contribuir para melhor entender os regimes de verdade que transitam em narrativas
infantojuvenis, no que se refere aos sujeitos com deficiéncia. Visando alcancar a resposta, essa
pesquisa qualitativa e de tipo documental teve como inspiracao os Estudos Culturais e a Analise
de Discurso. Ainda para responder a questdo de pesquisa, utilizou trés eixos: regimes de
representagao; questdes representacionais transversais: raga, género, sexualidade, classe social
e outros; filiacBes discursivas/ideoldgicas. Para tanto, parte de textos biblicos, cientificos,
narrativas e seleciona trechos de seis obras que foram escolhidas: Longe dos olhos, de Ivan Jaf;
O grande desafio, de Pedro Bandeira; O menino sem imaginacao, de Carlos Eduardo Novaes;
Ponto cego, de Felipe Colbert; Surpreendente! de Mauricio Gomyde e Turismo para cegos, de
Tércia Montenegro, que concederam a pesquisadora um leque de respostas, sendo algumas
coletivas e outras singulares.

A autora descreveu em seu trabalho que foi possivel localizar algumas regularidades, tais
como: as personagens com deficiéncia sdo caracterizadas como homens e brancos; as de classe
alta tém a deficiéncia em menor destaque em sua identidade e ndo sdo tratados com

comiseracgdo; a personagem com deficiéncia era geralmente secundéria na trama; as ilustragfes

11 MEFIBOSETE: era filho de Jonatas (grande amigo de Davi) e neto do rei Saul. <
https://www.infoescola.com/biblia/mefibosete/> Acesso em abril.2022.

12 OSTEOGENESE IMPERFEITA: Doenca dos 0ssos de origem genética, que ndo permite a producéo de
colageno, deixando o0s 0ssos extremamente frageis.
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contribuiam para a elucidacdo de mensagens de cunho politico, pedagdgico e médico; porém, 0s
nomes dos ilustradores geralmente apareciam em fonte menor na capa, ou apenas nha ficha
catalogréfica, concedendo a impressdo de que esse profissional estd em um lugar menos
prestigiado na elaboracdo da obra. Conforme a pesquisadora, foi possivel notar posicionamentos
ideolégicos a favor do paradigma de inclusao e discursos criticos a mesma, tendéncias voltadas
para a eliminacdo das barreiras, aproximando-se do modelo social de deficiéncia; entre os
escritores, cinco sdo homens da Regido Sudeste e um é uma escritora da Regido Nordeste. A
autora, continuando os argumentos, destacou a busca dos paradidéaticos pela representagdo de
sujeitos com deficiéncia de modo mais verossimil possivel, mas ressaltou a existéncia de um tabu
em relagéo ao relacionar o termo “ver” as pessoas cegas. Anterior ao texto de Viana, a pesquisa
Quarenta anos retratando a deficiéncia: enquadres e enfoques da literatura infantojuvenil
brasileira, de 2015, defendida por Alessandra Santana Soares e Barros, também foi apresentada
a Universidade Federal da Bahia em Salvador. Segundo a autora, nas ultimas décadas anteriores
a sua pesquisa, o mercado editorial brasileiro havia publicado uma quantidade crescente de livros
infantis que exploravam o tema da diferenca e, bastante especificamente, da deficiéncia nas suas
variadas expressdes: surdez, cegueira, deficiéncia fisica, Sindrome de Down, autismo, entre
outras. A pesquisadora prosseguiu informando que essas mesmas décadas coincidiram com a
organizacdo dos movimentos politicos em favor da defesa dos interesses das pessoas com
deficiéncia. Cento e cinquenta livros infantis editados nos 40 anos anteriores foram analisados
sob os pressupostos da Analise do Discurso. O sentido explorado do conceito de discurso foi
proprio a Escola Francesa de Andlise do Discurso, referente a Charaudeau (2008) e
Maingueneau (2000). A pesquisadora observou que os livros publicados entre as décadas de
1970 e 1980 foram escritos por autores independentes ideologicamente e que os autores
brasileiros, a partir de 1990, eram escritores iniciantes. No entanto, estes, por meio da experiéncia
vivida com a deficiéncia, obtiveram autoridade para escrever. De acordo com a pesquisadora,
esses autores iniciantes centraram seus propdsitos na oferta de informacao cientifica e na
veiculagdo de mensagens moralizadoras. Tal engajamento politico se deu em detrimento da
melhor execucgéo estética das obras literdrias, que ndo preservaram premissas artisticas. As
informacgbes técnicas comprometeram a prioridade lidica da literatura e ndo foram bem-
sucedidas, pois incorreram em equivocos conceituais graves.

Em 2009, a dissertagdo de mestrado em Educacao “A literatura infantojuvenil ‘nas aguas’
da inclusao escolar: navegar é preciso”, de Daniela Corte Real, foi resultado de entrevistas que
fizera enquanto cursava a graduacédo. L4, os professores entrevistados se posicionaram a favor

da utilizacdo da literatura infantojuvenil como dispositivo facilitador do processo de inclusao
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escolar, porém a adesao a esta pratica foi incipiente e pouco significativa, contando apenas com
a efetividade dos professores de classes especiais para surdos, mesmo que fosse s por uma
guestdo de decodificacdo dos textos. A indignacdo da pesquisadora era: se os professores
concordam com a pratica, por que ndo a usam? Por meio desse questionamento, surge o objetivo
de verificar a possibilidade e a relevancia da utilizacao dessa literatura na perspectiva inclusiva e
outras questdes como: qual é o lugar da literatura infantojuvenil na escola? E a certeza de que
pensar sobre o lugar que ocupa a literatura infantojuvenil na formacgéo docente também se tornou
importante. Outras perguntas estruturais surgiram: O que realmente significa inclusdo escolar?
Quem sdao os sujeitos da inclusdo escolar? Como a literatura infantojuvenil pode contribuir com
esse processo? Quais as caracteristicas necessarias desses livros? A autora prop6s analisar
livros originalmente escritos em lingua portuguesa ou obras traduzidas que continham
personagens com deficiéncia, e conjeturou os efeitos das narrativas nos processos educativos,
através da Estética da Recepcéo e da Educacéo Inclusiva. O corpus foi composto por setenta e
oito obras, mas, apos critérios de selecao, foi reduzido para trés traducbes, contemplando a
deficiéncia visual, a deficiéncia fisica e a deficiéncia auditiva. Ela notou que os livros continham
uma narrativa que evidenciava o0 modo como as personagens com deficiéncia se viam e viam o
outro, e que existia uma valorizacdo da interacdo entre diferentes sujeitos para a resolucédo de
conflitos.

Noronha, em 2006, também escreveu uma dissertagcao sobre a tematica, que foi intitulada:
A representacdo da deficiéncia na literatura infantojuvenil nos tempos de inclusdo. A autora
objetivou analisar as representacbes das deficiéncias em obras infantojuvenis escritas por
autores brasileiros entre os anos de 1996 e 2006. A pesquisadora partiu da conjectura de que se
vivia um periodo de inclusdo escolar e social da pessoa com deficiéncia. Acreditando que a
literatura seja um produto cultural que alcanca as criancas, defendeu que esse produto, por sua
vez, poderia contribuir para diminuir ou disseminar o preconceito em relacdo as pessoas com
deficiéncia. A pesquisa é quantitativa e qualitativa e conta com diversas definicbes como
deficiéncia e preconceito; fundamentos teéricos como de cultura, sociedade e educagéo. Os livros
analisados para compor essa dissertacdo foram: Benedito, de Hugo Monteiro Ferreira; O Muro,
de Julio Emilio Braz e Ricardo Girotto; Criancga Genial, de Claudia Cotes; Anjinho, de Eva Furnari;
Draguinho - diferente de todos, parecido com ninguém, de Claudio Galperin; O dragé@o que era
galinha d’angola, de Anna Flora; Dorina viu, de Claudia Cotes; O menino que via com as maos,
de Alexandre Azevedo; O louco do meu bairro, de Anna Flora; Aventura no escuro, de Dirceu
Oliveira; O distraido sabido, de Ana Maria Machado. Noronha concluiu que as analises revelaram

pelo menos trés tendéncias: histérias que s&o livres de preconceito; historias que séo
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denunciadoras e imunes de preconceito; e historias que sdo denunciadoras, porém, sao,
simultaneamente, perpetuadoras de estigmas, preconceitos e estereotipos.

Diante do exposto sobre as pesquisas anteriores, a contribuicdo desta nova investigacado
esti na tentativa de compreender como o discurso contemporaneo constitui as personagens-
protagonistas criangcas ou adolescentes com deficiéncia nas narrativas infantojuvenis brasileiras
a partir do referencial tedrico discursivo imbricado aos estudos foucaultianos e pecheutianos.

Dessa forma, o primeiro capitulo foi intitulado como Analiticas Foucaultianas: Discurso,
Relagbes de Poder, Regimes de Verdade e Os Anormais. Nele, discutimos a linguagem por meio
da obra A Ordem do Discurso de Michel Foucault e trazemos as sessdes: Michel Foucault
introduzindo o primeiro fildsofo do trabalho; O Discurso e o0 Sujeito em Foucault; Relacdes de
Poder-Saber e Regimes de Verdade que contribuem como ferramentas teéricas para
entendermos a proposicdo de uma realidade discursivamente construida. Ademais, a obra Os
Anormais descortina a construcdo da anormalidade utilizando polaridades de uma mesma
unidade.

O segundo capitulo contextualiza o percurso da  Analise do  Discurso pecheutiana, a
partir dos estudos de Michel Pécheux e Eni Orlandi. Em vista disso, ha referéncias a outros
pesquisadores e comentadores da AD, como Maldidier, Ferreira, Mascia, entre outros. Autores
gue, junto com Pécheux e Orlandi, nos orientam a respeito da formacéo do processo do discurso.
Sendo o discurso o fio condutor das ideologias que transformam ou que nutrem condi¢des para
a manutencao de um certo poder, apresentamos as sec¢des: Michel Pécheux e as trés fases da
Andlise do  Discurso; Formacao Discursiva e o interdiscurso; Discurso, Sujeito, Forma-Sujeito:
nos de uma rede ideoldgica; A Andlise de Discurso e seus dispositivos.

O capitulo trés, na primeira secao, A literatura como bem incompressivel e a literariedade
da obra, revela a literatura como bem vital. A secdo: O surgimento e propoésitos da literatura
infantojuvenil traz a literatura como um canal atuante das rela¢cdes humanas e  procedimentos
metodoldgicos como foi a trajetdria dessa pesquisa.

Por fim, o quarto capitulo dedica-se a andlise das obras Jo&o, preste atengéo! e Dani das
nuvens. Em Jodo, preste atencgdo! o protagonista € disléxico, tem nove anos e conta como passou
de ano ap0s a intervencao de uma psicéloga amiga. A segunda obra, Dani das nuvens, apresenta
um protagonista com TDA. Um garoto com 12 anos que a cada capitulo descobre um pouco mais
do mundo que o cerca. Este capitulo, enfim, quer verificar como o jovem com deficiéncia esta
sendo revestido pelas questdes discursivas atuais e por consequéncia saber quais sao os lugares
sociais reservados a ele, além de como a instituicdo escola desempenha seu papel ideoldgico

por meio do conjunto tedrico obtido nos capitulos anteriores somados a experiéncia de Antdnio
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Candido, Marisa Lajolo e outros no que se refere a literatura. Encerramos com algumas reflexdes

finais.
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CAPITULO 1 - ANALITICAS FOUCAULTIANAS: DISCURSO,
RELACOES DE PODER, REGIMES DE VERDADE E OS ANORMAIS

No passado

Uma crianga ndo compreendida
Muitas vezes aqui e acola

Ja homem,

Com a arqueologia, o discurso turvo
O discurso imundo

O discurso do choro

Desvendou.

E nessa artimanha desarticulada
Um discurso construiu.

Abra-se!!

Feito pela autora

Este capitulo trata das perspectivas e das ferramentas analiticas de Michel Foucault como
pensador. Dessa forma, primeiramente, iniciaremos com uma breve biografia de Michel Foucault,
logo, seguimos para as contribuicbes da obra A ordem do discurso, no que se refere a relacao
entre o sujeito e o discurso. Depois disso, discutiremos relacdes de poder-saber e regimes de
verdade. Por fim, esse capitulo se encerrara com uma resenha da obra Os anormais, como
provocagao a “ordem do discurso”, pois, a anormalidade expbe a normalidade e flagra a

naturalidade exibindo a construcédo de ambas.

1.1 Michel Foucault

Veiga-Neto (2017, p.19), em sintonia com o pensamento de Paul-Michel Foucault (1926-
1984), afirma que nao é possivel mencionar a expressao: “a natureza humana”; ou as palavras:
“sempre” e “todos”; nem perguntas como “o que € isso?” quando nos referimos ao pensamento
foucaultiano. Mais interessante e produtivo, afirma Veiga-Neto, € perguntarmos e examinarmos
como as coisas funcionam e acontecem, assim como também ensaiarmos alternativas para que
elas venham a funcionar de outras maneiras.

Essa reflexdo inicial sobre as teorizacBes foucaultianas permite-nos comecarmos a

conhecer Foucault. Ele era o filésofo do sujeito assujeitado, constituido por camadas de
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discursos. Ele preferia remexer, aprofundar, cavoucar para fazer emergir o discurso muitas vezes
dito de formas diferentes de acordo com a episteme™ do momento.

O filésofo tinha como paixao o “Como” e n&o o “Isto &” e, por conseguinte, ele nos ensinou
a reconhecer o “‘como” nas relacfes dialdégicas que borbulham na superficie. A face oculta da
palavra a ele ndo interessava, pois 0 que esta em preto e branco para ele ja é suficiente para nos
fazer escutar o que o turvo discurso ndo nos permitiu compreender.

Foucault nasceu em Poitiers, Franca, no dia 15 de outubro de 1926. Estudou no Lycée
Henri IV, na Ecole Normale Supérieure, na Sorbonne, onde se formou em Filosofia e, mais tarde,
em Psicologia. Portanto, Foucault cresce em instituicdes de ensino conservadoras e religiosas.

Encontramos nas obras de autoria de Foucault a recorréncia da forca do saber e do ser,
para tanto, ele expde as tecnologias e as manobras do poder que surgiram entre os séculos XVI
e XVIII e recorre a diversos materiais escritos de épocas passadas, sejam de filésofos, ou de
jornais, como ocorre em A vida dos homens infames cuja beleza encontra-se nos anuncios
épicos.

Em Os anormais, o normal se da em oposicdo ao anormal. No entanto, como o anormal
pode ser anormal se ele é recorrente? Se em cada época e lugar esse sujeito anormal
desempenha papéis sociais diferentes? Dito de outra forma, se a concep¢ao de comportamento
“aceitavel” é variavel, o que h& de logico nesse tema? A construcdo de uma normalizagéo, ou
seja, a construcdo da verdade.

A atualidade também € assidua na ontologia foucaultiana, um tema como a vigilancia sobre
o qual discorreu em Vigiar e punir, como a sexualidade, tema dos seus ultimos titulos, ou ainda,
a loucura presente na Historia da loucura, comprovam que Foucault € um filésofo do ontem, hoje
e possivelmente do amanha. Primeiro, porque esses temas sdo motes da constituicdo humana e
segundo, porque, acima de tudo, Foucault trata do tema dentro da necessidade de considerar a
contingéncia historica, mostrando dessa forma que 0s temas se cruzam nas praticas discursivas,
e retornam por meio do comentéario (intertextualidade), ou se transformam, pois conforme a

época, ganham uma outra forma de serem ditos/mencionados. Assim, os estudos de Foucault

13 No pensamento de Foucault 1926-1984, o paradigma geral segundo o qual se estruturam, em uma
determinada época, os multiplos saberes cientificos, que por esta razao compartilham, a despeito de suas
especificidades e diferentes objetos, determinadas formas ou caracteristicas gerais [O surgimento de uma
nova episteme estabelece uma drastica ruptura epistemolégica que abole a totalidade dos métodos e
pressupostos cognitivos anteriores, 0 que implica uma concepcao fragmentaria e ndo evolucionista da
histéria da ciéncia.]. Disponivel em:
<https://www.google.com/search?q=episteme&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&og=episteme&aqgs=chro
me.0.69i59.7669j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8>. Acesso em mar.2022.


https://www.google.com/search?q=episteme&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&oq=episteme&aqs=chrome.0.69i59.7669j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=episteme&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&oq=episteme&aqs=chrome.0.69i59.7669j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Sd0 0 comeco ou meio, pois estdo em movimento/recorrendo, mas também sao futuros, pois
guestionam os resultados que surgirao.

Os estudos e as perspectivas do professor e fildsofo francés acompanham e tencionam as
rupturas e confluéncias das praticas discursivas e dos saberes emergentes dos discursos
dominantes dos ultimos quatro séculos. Esses discursos fabricaram a Modernidade e o sujeito
moderno, naturalizando as categorias de criangca (como veremos no capitulo 3 em literatura
infantojuvenil), adulto, homem politico, agricultor, normal e anormal, entre todas as demais.
Assim sendo, a ontologia do filésofo salvaguarda diversas maneiras produtivas de pensar o
presente, e, também, novas e poderosas ferramentas de controle do sujeito social abarcado pelas
categorias. Essas ultimas também frutos da forca discursiva.

Tudo isso, no entanto, deve ser pesquisado sem que se caia no esquecimento de que
Foucault ndo queria seguidores, nem apontar caminhos, solu¢cdes ou um lugar onde chegar, pois
“tais lugares nao estdo la - num outro espaco ou num outro tempo (futuro) - para serem
alcancados ou a nos esperar” (VEIGA-NETO, 2017, p. 17).

[...] mais prudente, mais correto, compreender o pensamento foucaultiano como
uma perspectiva; e, se quisermos compreendé-la melhor, sera bastante util
marcar sua posicao por aproximacdes e distanciamentos, descrevé-la e estuda-
la por contraste com outros pensamentos e outras perspectivas (VEIGA-NETO,
2017, p. 23).

Outro ponto para compreender Foucault, antes de adentrarmos em alguns conceitos, é
destacar que, embora o fildsofo recusasse classificacdes, alguns estudiosos o identificam como
poés-estruturalista, quando ele mesmo diz que seus escritos ndo tratam de uma totalidade. Logo,
uma pesquisa realizada na perspectiva foucaultiana, ndo deve partir de conceitos, mas partir do
‘como”, ou seja, usar o “como” nas questdes, nas exploracdes e nos acontecimentos e, diante
dos fatos, mais uma vez o “‘como”: como poderia este fato funcionar, ou se manifestar de uma
forma diferente? Também se faz ponto comum ou de aproximacao aos pés-estruturalistas o fato
de Foucault se colocar fora da tradicdo platbnica. Mas, Veiga-Neto (2017) aconselha a nédo
classificar o filésofo.

A secao a seguir, apresentamos como Foucault, tendo como referéncia a obra A ordem do

discurso, expde o discurso como “meio de” e o sujeito como fim dentro de um sistema discursivo.
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1.2 O Discurso e 0 Sujeito em Foucault

A obra A ordem do discurso é o pronunciamento da aula inaugural do autor e professor
Michel Foucault no Collége de France ao assumir a cadeira de Histéria do Pensamento Filoséfico
de um professor que Ihe fora muito querido, Jean Hyppolite'*. Foucault, no entanto, ao tomar
posse, cria a sua disciplina e a nomeia: Histéria dos Sistemas de Pensamento. A Ordem do
Discurso retoma a questéao do poder do discurso nas obras foucaultianas.

A obra em questéo, além de ser acrdnica, ou melhor, muitas vezes atual por discorrer sobre
a forca enunciativa, discute também a organizacdo da lingua enquanto instrumento de poder e,
por consequéncia, de desejo. Desvela mecanismos de controle cujos objetivos se articulam a fim
de manter uma verdade criada pelo discurso, no livro, denominada de regimes de verdade.
Ademais, traz a concepcao de discurso defendida por Foucault: “o discurso é em sua realidade
material coisa pronunciada ou escrita” (FOUCAULT, 1999, p. 8).

Apesar de o0s conceitos requererem certa preparacdo prévia para seu entendimento
profundo, a obra se faz compreender. Ela torna-se quase um dialogo didatico ao possibilitar o
entendimento de discurso e de leis impostas pelas corporagdes dominantes como a segregagao
do que é intitulado de louco no século XVII. Essas leis tém sistemas de exclusdo e de controle
sobre os discursos proferidos em todas as camadas sociais e épocas, porém, conforme Foucault,
h& um sistema de resisténcia: a vontade de saber.

Devido a esta problemética, a fala do professor abre com a problematizacéo da angustia
de ser, daquele momento em diante, um dos responsaveis pelo discurso na e da instituicdo, ao
discorrer paradoxalmente do quanto ele gostaria que o enunciado fosse autbnomo e que do corpo

dele se utilizasse. Ele acrescenta que

Ao invés de tomar a palavra, gostaria de ser envolvido por ela e levado bem além
de todo comeco possivel. Gostaria de perceber que no momento de falar uma
voz sem nome me precedia ha muito tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse,
prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser percebido, em seus intersticios, como

14 JEAN HYPPOLITE (1907-1968): “Iniciou sua carreira universitaria na Universidade de Strasbourg, onde
escreveu Génese e estrutura da Fenomenologia do espirito de Hegel (1946), apés ja ter publicado a
traducdo da Fenomenologia do espirito de Hegel (1939 e 1941). Em 1949, transferiu-se para a Sorbonne
e em 1954 assume a funcéo de diretor da Ecole Normale Supérieure. Em 1963, foi eleito para o Collége
de France, onde ministrou inesqueciveis conferéncias até sua morte prematura em 1968. Hyppolite, que
exerceu uma profunda influéncia em fildsofos franceses mais representativos da segunda metade do século
XX, como Jean-Paul Sartre, Maurice Merleau Ponty, Louis Althusser e seu circulo, Michel Foucault e em
representantes de outras disciplinas, como na psicanalise com Jacques Lacan...”. Disponivel em:
Revistas.Unisinos.br: Filosofia Unisinos, 8(2):202-205, mai/ago 2007 — Mario Fleig. Acesso em: dez .2020.
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se ela me houvesse dado um sinal, mantendo-se, por um instante, suspensa
(FOUCAULT, 1999, p. 5).

E possivel apreender neste excerto o desejo do autor de um discurso inicial a principiar nele
ou que, pelo menos, o discurso desse a ele momentos nos quais o autor falasse por ele mesmo.
Consequentemente, Foucault apreciaria que ao redor dele, em relacdo ao discurso, houvesse
uma transparéncia calma, profunda, indefinidamente aberta, e que 0s outros respondessem a
expectativa dele - de onde as verdades se elevassem, uma a uma - dessa forma ele néo teria
senao de se deixar levar pela instituicdo, “como um destroco feliz" (FOUCAULT, 1999, p. 7).

Foucault gostaria de ndo necessitar ter de encontrar um discurso que o representasse entre
tantos discursos que existem, para tanto, diz que é preciso continuar, € preciso pronunciar as
palavras enquanto ha, “é preciso dizé-las até que elas me encontrem, até que me digam”
(FOUCAULT, 1999, p. 6).

Toda essa agonia se faz imperativa porque o palestrante sabe da exterioridade de todos os
discursos disponiveis “com tudo que ele poderia ter de singular, de terrivel, talvez de maléfico”
(FOUCAULT, 1999, p. 6). O discurso da instituicdo, por sua vez, a essa agonia responde: "Vocé
nao tem por que temer comecar; estamos todos ai para lhe mostrar que o discurso esta na ordem
das leis” (FOUCAULT, 1999, p. 7) e completa afirmando a capacidade de o discurso institucional
instaurar, organizar e estatizar, por este fio segue o texto até a explicacdo que situa o filosofo e
seu discurso na instituicdo: “que ha muito tempo se cuida de sua apari¢cao; que lhe foi preparado
um lugar que o honra mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, é de nés, sé de nés,
gue ele lhe advém" (FOUCAULT, 1999, pp. 6, 7).

Foucault segue, e, entdo, lamenta a falta do discurso do professor Jean Hyppolite que o
apoiaria enquanto professor daquela organizagéo. Hyppolite morreu aos 61 anos e foi um filésofo
muito conhecido por seus estudos acerca de Hegel' e outros pensadores alemaes do pds-

guerra, por isso, num instante saudosista empresta sua voz ao ilustre mestre:

Ora, Jean Hyppolite procurou e percorreu todas as saidas desse texto como se
sua inquietacdo fosse: pode-se ainda filosofar, la onde Hegel ndo é mais
possivel? Pode ainda existir uma filosofia que néo seja hegeliana? (FOUCAULT,
1999, p. 74).

Neste trabalho de Foucault, no qual Hyppolite coopera com mais interrogacgées, é possivel

IGEORG WILHELM FRIEDRICH HEGEL (1770-1831): foi um filésofo alemdo. Um dos criadores do
sistema filos6fico chamado idealismo absoluto. Foi precursor do existencialismo e do marxismo. In
Ebiografia.com - Dilva Frazao <https://www.ebiografia.com/hegel/ >. Acesso em ago.2020.
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compreender por meio das reflexdes como € constituido o poder do discurso, da retorica, da
oratdria, da eloquéncia, considerados aqui como sindnimos; e atentar-se em como resistir a este
poder; perceber o quanto é necessario considerar o lugar da retérica. Ha de se ficar claro que,
para Foucault, o discurso é perigoso, portanto, deve se tentar distingui-lo; no entanto, tal poder
nao é de fato ruim, porque ele também gera saber e resisténcia.

Tudo na obra, A ordem do discurso, é louvavel de comentério, todavia ha de se selecionar
algumas partes que sao relevantes para esta pesquisa. Sendo assim, delimitarei um ponto muito
importante denominado de categorias de exclusdo: interdicdo, separacdo ou rejeicdo e a vontade
de verdade.

Falaremos, primeiramente, da interdicdo que, por suavez, se subdivide em trés (tabu, ritual,
privilégio) e se concretiza por meio da proibigéo. Nela, o tema/assunto é restringido na subdiviséo
denominada tabu do objeto. No ambito dos tabus, o discurso da sexualidade e o politico sdo os
gue contém mais buracos negros, lugares onde as grades sdo mais cerradas e ndo param de se
modificar, gerando uma retdrica opaca, ardilosa e tendenciosa.

Na segunda subdivisao, o ritual e o proibido ocorrem de acordo com os regimes de verdade
de determinadas épocas e locais. Na nossa civilizacao, ha varios contextos ritualizados, como no
caso de uma missa ou de um casamento, nos quais ha normas a serem seguidas. O cotidiano
esta cheio de normas: as criangas usam uniformes, os escoteiros também; e os pichadores nao
sao aceitos porque quebram normas.

A proibicao, ultimo item da subdivisédo, esta no sujeito ndo autorizado e ndo determinado
para fluir sobre um assunto, como um cidaddo comum proferir uma sentenca judicial. Percebe-
se que em cada ambiente h& os autorizados a falar. Os autorizados a falar em roda de jovens
nao sao 0s mesmos em uma roda de senhores. Ha até diferenca vocabular entre os géneros e
os jargbes marcam os falantes de uma determinada profissédo. Assim, compreendemos que ha

varios niveis de proibicdo. Dessa forma:

[...] em toda sociedade a producédo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que
tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 1999, pp. 8,
9).

Portanto, a disperséo do discurso nao se da a partir de um sujeito, mas a partir do que lhe
é permitido falar naquele lugar de fala. Se ocorrer o enunciado improprio num ritual, num grupo,

ocorrera consequentemente a punicdo, pois a materialidade desse enunciado perpassara o
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emaranhado discursivo e, mesmo que escondida, essa denunciara onde esta ocorrendo falha e
o enunciador sera calado.

Voltamos, agora, a desenvolver o segundo item da categoria de exclusdo, a separacao:
sendo exemplo desta o discurso do louco, que fazendo um trocadilho diz Foucault (1999) “nao
esta do outro lado da separacéo por ser parte natural de um todo”; porém, tal como nos tempos
primérdios, hoje, a fala desse nao possui validade. Essa fala, contudo, “as vezes nos escapa” e
nesses momentos nos surpreendemos e, por vezes, percebemo-la na sociedade. Tamanha é a
aproximacao dela com os discursos definidos como normais.

De acordo com o professor, a separac¢do nos leva a espreita, nela, buscamos sentidos, o
esboco, as ruinas de uma obra. Contudo, nota-se que ha novos e velhos mecanismos de
separacdo; entre eles o silenciamento que pode ocorrer com a escolha de palavras que maculam
o ato, ou carater de quem foi falado ou rotulado, pois nos diz Foucault (1999, p.13), “Se ¢é
necessario o siléncio da razdo para curar 0s monstros, basta que o siléncio esteja alerta, e eis
gue a separagao permanece”.

Todavia, Foucault prolonga o raciocinio, chamando a nossa atencédo para o fato de,
aparentemente, a separagdo ndo ser mais usada. Contudo, basta atentarmo-nos aos aparatos
de saber diante dos quais se decifra a fala do louco ou atentar-se a rede de instituicbes que
permite a profissionais, como médicos, psicllogos ou psicanalistas escutarem o discurso do
louco. Tal pratica naturalizada atravessa duas possibilidades: os pacientes levam, ou,
desesperadamente, retém suas desprovidas falas. Estas reflexdes mentais provam que,
supostamente, a separacdo esta longe de ser desativada, pois exerce sua fungédo por meio de
novas instituicbes e obtém efeitos “que ndo sdo de modo algum os mesmos. E, mesmo que o
papel do médico ndo fosse sendo prestar ouvido a uma palavra enfim livre, é sempre na
manutencao da censura que a escuta se exerce” (FOUCAULT, 1999, p. 13).

O terceiro item do sistema de exclusdo é a vontade de verdade e diz respeito aos
movimentos discursivos que acontecem conforme as instancias das poderosas instituices do
momento historico. A verdade de um instante pode ndo ser a do proximo instante. A questéo aqui

ndo é ser verdadeiro, mas aparentar verdadeiro.

Como poderia razoavelmente, comparar a forca da verdade com separactes
como aquelas, separacgfes que, de saida, sdo arbitrarias, ou que, ao menos, se
organizam em torno de contingéncias histéricas; que nao sao apenas
modificaveis, mas estdo em perpétuo deslocamento: que sdo sustentadas por
todo um sistema de instituicdes que as impdem e reconduzem: enfim que ndo se
exercem sem pressao, nem sem ao menos uma parte de violéncia (FOUCAULT,
1999, p. 14).
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Conforme Foucault, para que haja resisténcia a este poder de vontade de verdade, é
necessario um outro ponto de suma importancia na obra, Vontade de saber, esse é o contraponto
da imposicdo discursiva e outras manobras para a obtencdo de uma verdade maquiada da
realidade: como julgar a riqueza de um pais pela renda per capta. Neste quesito, é feita uma
divisdo imaginaria como se a todos pertencesse uma determinada quantia de um total. Se essa
quantia total ndo pertence a todos, ndo pode ser dividida por todos para justificar uma melhor
distribuicéo de renda, no caso uma riqueza.

Diante desses procedimentos que tornam o discurso algo do qual se deve ter medo,
Foucault decide que a vontade de verdade deve ser questionada, o carater do acontecimento
restituido ao discurso e a soberania do significante suspensa e, com essas decisdes, se
compromete enquanto pensador. A fim de melhor realizar essas tarefas, o autor postula até a
possibilidade de principios de método: “E aqui que se faz necessario fazer intervir outros
principios de método” (FOUCAULT,1999, p. 52).

[...] por volta do século XVI e do século XVII (na Inglaterra sobretudo) apareceu
uma vontade de saber que, antecipando-se a seus contetdos atuais, desenhava
planos de objetos possiveis, observaveis, mensuraveis, classificaveis; uma
vontade de saber que impunha ao sujeito cognoscente [...] certa posic¢ao, certo
olhar e certa func¢éo [...]; uma vontade de saber que prescrevia [...] o nivel técnico
do qual deveriam investir-se os conhecimentos para serem verificaveis e Gteis.
Tudo se passa como se, a partir da grande divisdo platbnica, a vontade de
verdade tivesse sua propria historia, que ndo € a das verdades que constrangem
[...] (FOUCAULT, 1999, pp. 16-17).

O primeiro principio é a inversdo, esse se contrapde ao papel positivo da vontade de
verdade, da figura do autor e da disciplina no que concerne a ilusdo que temos de conhecer a
fonte. A partir desse angulo, Foucault destaca a importancia de se atentar ao jogo negativo do
recorte e da rarefacdo do discurso em contraposicdo as construcdes discursivas. O segundo, a
descontinuidade, traz a baila que todos os discursos, sejam raros ou abundantes, varias vezes
pensados ou inéditos, devem ser compreendidos como praticas descontinuas que se cruzam, se
ignoram ou se excluem. O terceiro, a especificidade, ndo aceita o discurso prévio, como um jogo
de significacbes ja previstas; pelo contrario, devemos ter o discurso como se fosse concebido
como uma violéncia as coisas, como um acontecimento ndo previsto. E, por fim, a exterioridade,
regra a partir do préprio discurso, da sua apari¢éo e regularidade passar as condi¢des externas
de possibilidade, “[...] a partir do préprio discurso fixar suas fronteiras” (FOUCAULT, 1999, p. 53).

Esses principios postos ndo questionam um tema, um discurso ou uma época, mas as

construgdes advindas de uma histéria de um discurso, o que torna Michel Foucault e sua obra
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contemporaneos e vém demonstrar o caminho da resisténcia. Os enraizados discursos das
instituicdes fazem barbaridades, como as recorrentes questdes genocidas, que ocorrem com a
anuéncia e ajuda dos sujeitos que s6 conseguem ver ou s6 querem ver as verdades impostas
pelas instituicdes e grupos sociais dos quais fazem parte. As barbaries, para serem contidas,
precisam de outras verdades, de outros discursos, necessitam que se estude e se fale
desconfiando, assim como Foucault fez.

Por este angulo, Foucault também é esperanca de elaboragbes de discursos menos
dominadores, ndo por eles ndo serem atravessados por relacdes de poder, mas pelos sujeitos se
reconhecerem nas proprias tramas do poder, como produto do discurso, mas também como
sujeitos de um discurso que eles podem subverter, pelas resisténcias ou contracondutas.

Foucault, como pesquisador, ndo faz do social um cenério moldado pela agdo do homem.
Nao existe esse sujeito “senhor de si” e “todo poderoso”. Contudo, na obra Arqueologia do saber,
o filésofo relata como a arqueologia funcionou para descobrir como nos tornamos sujeitos de
conhecimento e como fomos assujeitados ao conhecimento. JA em As palavras e as Coisas foram
mostradas as maneiras pelas quais os modos de investigacbes procuraram validar “o sujeito
moderno como um novo objeto de discurso, como um objeto util que produz, ou como um objeto
que vive num mundo natural ou biolégico” (VEIGA-NETO, 2017, p. 44).

Nas obras foucaultianas, o sujeito ndo esta na origem dos saberes; nem € o produtor de
saberes, todavia ele é produzido no interior dos saberes, conforme Veiga-Neto (2017). Na Historia
da loucura, o filosofo Foucault comeca a tratar das questdes do ser-saber, em A Ordem do
Discurso, volta a essas questdes, mas em Vigiar e punir, 0 autor passa a se preocupar pelo poder
enquanto meio capaz de explicar como se produzem os saberes e como se constitui 0 sujeito na
relacdo entre poder e saber. Por conseguinte, Foucault revela que pesquisou o poder “nao para
criar uma teoria do poder, mas sim para desconstruir o operador didatico poder-saber que
compoée a ‘ontologia historica de nés mesmos nas relagdes de poder que nos constituem como
sujeitos atuando sobre os demais” (VEIGA-NETO, 2017, p. 56).

Como mostraram Dreyfus & Rabinow [...], tal fabricacdo se d4 por um duplo
movimento: somos primeiramente objetificados numa rede disciplinar, composta
por microscépicas divisbes espaciais e temporais; quase ao mesmo tempo,
vamos nos enxergando como sujeitos nessa rede - uma rede que parece invisivel
para nés, motivo pelo qual pensamos que o disciplinamento é natural (VEIGA-
NETO, 2017, pp. 69,70).

Logo, Foucault pesquisou as formas de constituicdo do sujeito moderno, chegando, assim,

aos mecanismos de objetivacdo que transformam o homem, ora em um objeto e ora em uma
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ferramenta por meio de processos disciplinares imbuidos em diversas instituicdes, entre elas a
escola; e aos processos de subjetivacdo que entregam ao homem um “eu”, no qual ele tem que
se reconhecer, ou seja, uma identidade atribuida como sua.

Dessa forma, nesta mesma relacdo, deu-se a constituicdo do sujeito intitulado como
anormal. Explica a obra de Veiga-Neto (2017) que a norma é um elemento que permite dois
processos de comparacdo, um horizontal e outro vertical. O horizontal realiza a agdo entre os
membros individualizados, enquanto que o vertical o faz entre os grupos formados por esses.
Dessa forma, a norma é saturante, ndo permitindo elementos fora dela, logo o anormal esta na
norma e ndo ha objetivacdo na doenca, mas na capacidade de valoriza¢do que ndo pertence ao
proprio sujeito. “Para Georges Canguilhem®® [...], deduz-se que o normal e o anormal ndo
mantém, entre si, uma relacdo de contradicdo e de exterioridade, mas uma relacao de inverséo
e de polaridade” (CANGUILHEM, 1966, apud VEIGA-NETO, 2017, p. 75).

A ordem do discurso - discurso aqui defendido como um forte sistema de elementos
discursivos ou néo, abstratos e concretos, entre outros, que se organizam para um fim -
determinou o que é normal ou anormal. Em A Ordem do Discurso existe uma resposta a esse
mecanismo. Sao as microlutas, as lutas-capilares, as lutas individuais do sujeito que, de alguma
forma, ecoam sua posicéo diante de alguns temas nas relacdes de poderes existentes no campo
politico, econémico, cultural e religioso. E dessa forma, campo a campo, pessoa por pessoa,
estabelecer uma luta dindmica, embora pequena ou parcial, contra a submisséo, contra a sujeicéo
a que sao subjugados.

Por outro lado, Foucault ndo encerra seus estudos no ser-saber, nos saberes que subjugam
0 corpo e suas praticas. Ele, em A Ordem do Discurso, comeca a inserir o que sera a genealogia,
como a forca do poder atuando no assujeitamento da alma. Assim, ele segue aprofundando suas
pesquisas.

E, usando a arqueologia e a genealogia, adentra nos jogos de verdade e insere outra

questéo

Analisando textos prescritivos produzidos na Antiguidade, segundo uma
combinacdo entre a arqueologia e a genealogia de uma maneira tal que as
modifica e acaba por “alterar as implicagdes metodolégicas de ambas”, Foucault
tenta responder a pergunta: “através de quais jogos de verdade o ser humano se
reconheceu como homem de desejo?” (VEIGA-NETO, 2017, p. 80).

1 GEORGES CANGUILHEM (1904-1995): foi um filosofo e médico francés. Especialista em epistemologia
e historia da ciéncia, publicou obras importantes sobre a constituicdo da biologia como ciéncia, sobre
medicina, psicologia, ideologias cientificas e ética, notadamente Le normal et le pathologique e La
connaissance de la vie. Disponivel em: <https://psicod.org/georges-canguilhem.html>. Acesso em: ago.
2020.
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Arquitetando uma alegoria: O sujeito cercado por toda a vida por uma agua turva (o
discurso), sé se encontra significante dentro da pertinéncia do discurso. Dessa forma, ndo cabe
a este sujeito sair desse aquario, embora nesse espaco faca movimentos contingentes, o que lhe
permite mudar de posicdo dentro da episteme. Assim, o discurso é tdo dependente do sujeito
guanto o sujeito dependente do discurso, por isso o grande objeto do discurso é o homem.

O discurso para assujeitar o homem utiliza-se de uma estrutura invisivel, porém
extremamente eficiente, € um mecanismo que ajuda o discurso a ser internalizado e o sedimenta

por meio da justificativa de uma raz&o inventada. E o que trataremos na proxima sec¢ao.

1.3 RelagOes de Poder-Saber e Regimes de Verdade

Conforme Francis Bacon'’, saber é poder, no entanto, para Foucault, os saberes se
deslocam e se organizam com base em uma “vontade de poder”. Por meio dos pensamentos
Foucaultianos, ha uma inversdo nas perspectivas e 0 acréscimo do movimento, préprio de suas
dindmicas. Assim, inversamente a Bacon, h4 de se ter vontade de poder para que sejam feitos
os deslocamentos necessérios dos saberes para alcangar o poder pretendido.

E isto é I6gico, uma vez que ndo se consegue aprender tudo. Quanto ao movimento dos
saberes, h4 de se notar que cada qual requerera para si saberes diferentes, pois cada um
ambiciona diferente posicdo social. O fato € que cada sujeito constitui-se em determinados
poderes e dessa maneira passa a fazer parte de uma rede de poderes, na qual tanto sera
influenciado quanto influenciara os demais sujeitos. Conforme Veiga-Neto (2017, p. 115), essa
vontade de saber, ou saberes, “situa-se como um elemento de um dispositivo de natureza
essencialmente politica”.

Mas ndo estamos falando aqui s6 de politica relacionada a gestdo de paises, neste caso,
poderiamos falar do absurdo da fome como em muitos outros trabalhos; estamos falando de

politicas que governam o corpo como ato social de interferéncia de um sujeito sobre o outro, de

7 "SABER E PODER" é a maxima cunhada pelo filésofo inglés Francis Bacon (1561-1626). Vivendo numa
época em que a légica regente das explicacdes sobre o0 mundo e os fendmenos naturais baseava-se em
Deus, comecou a especular sobre outra forma de producdo de conhecimentos, com esteio na
experimentagdo, que permitiria o pleno desenvolvimento das ciéncias. Costa e Maria Celina Furtado
Bezerra < http://www.repositorio.ufc.br /bitstream/ riufc/46887/1/2001_capliv_mcfbcosta.pdf >. Acesso jan.
de 2021.
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acao sobre acdo. Foucault, apds passar pelo dominio do ser-saber, cujo método utilizado para
as suas pesquisas foi a arqueologia, passou para o dominio do ser-poder, lugar em que trabalhou
com a genealogia, procurando registrar o surgimento do saber.

Por conseguinte, por meio de seus estudos, alcancou um processo micro que se da a partir
de condicdes de possibilidades externas aos proprios saberes. Tais saberes politicos e sociais
trazem consequéncias mais nefastas que os castigos fisicos da era medieval porque geram a
“producéao de almas, ideias, saber e moral que para Foucault, estabelecem uma diferenca radical
entre poder e violéncia.” (VEIGA-NETO, 2017, p. 119).

Assim, o0 micropoder vai além do corpo surrado e estilhacado em praga publica da Era
Medieval como nos traz Foucault no capitulol: O corpo dos condenados, de Vigiar e Punir:
nascimento da prisdo'®. Na Era Moderna, o corpo sofre também, mas por consequéncia da alma,
porque o combate é feito a alma com o intuito de submeté-la e subverté-la. Dentro de uma Historia
compreendida como contingencial, este processo funciona de forma pulverizada e corrompe a
todos, cada um no seu nivel de poder, e naturaliza, por meio do saber, efeitos suportados pelos
corpos-almas que padecem nas acdes da foice do micropoder e do macropoder.

A naturalizagdo de castas e de préticas sociais € um recurso do poder-saber do sujeito
estudado na genealogia. Todavia, o que faz com que Foucault ndo proponha uma grande
revolucao € que, em sua perspectiva, o oprimido quando se revolta e toma o poder passa a
opressor. O problema, diz Foucault problematizando ainda mais a questédo, é que o poder se
mantém porque “permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-
se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que
uma instancia negativa que tem por funcao reprimir’ (FOUCAULT, 2019, p. 45).

A violéncia do opressor contra o0 oprimido em Foucault torna-se mais um ponto relacionado
ao poder, mas nao o principal. O saber, para o fildsofo, € um grande pilar da estrutura do poder.
Neste pensamento, saber sdo competéncias, praticas, papéis sociais geo-histdricos legitimados
pelo poder de um certo tempo histérico e reproduzidos pelo préprio sujeito.

Dessa forma, o poder torna-se mecanico e legaliza estratégias discursivas, préaticas de
construcao de pensamento e de papéis sociais — sejam novos ou velhos - de acordo com aquilo
gue a logica do poder precisa para se manter no poder. O poder, no entanto, ndo é univoco, por
conseguinte, o saber também nado. As forcas do poder-saber sdo parte da contingéncia geo-

18 [Damiens fora condenado, em 2 de marco de 1757], a pedir perd&o publicamente diante da poria principal
da Igreja de Paris [aonde devia ser] levado e acompanhado numa carrog¢a, nu, de camisola, carregando
uma tocha de cera acesa de duas libras ... Finalmente foi esquartejado [relata a Gazette d’Amsterdam].
Trecho da obra Vigiar e Punir: nascimento da priséo.
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histérica. Segundo Foucault (2019), por exemplo, a medicina até o fim do século XVIII sofreu uma
lenta transformac&o rompendo com as proposi¢cdes consideradas como verdadeiras até entédo e

instalou novos modos de ver e falar.

N&o séo simplesmente novas descobertas; € um novo "regime" no discurso e no
saber, e isto ocorreu em poucos anos [...] Meu problema néo foi absolutamente
de dizer: viva a descontinuidade, estamos nela e nela ficamos [...] Mas o
importante em tais mudancas nao é se serdo rapidas ou de grande amplitude [...]
Ndo € portanto uma mudanca de conteldo (refutagdo de erros antigos,
nascimento de novas verdades), nem tampouco uma alteragdo da forma tedrica
(renovacgdo do paradigma, modificagdo dos conjuntos sistematicos) [...] O que
esta em questdo é o0 que rege os enunciados e a forma como estes se regem
entre si para constituir um conjunto de proposi¢des aceitaveis cientificamente e,
consequentemente, susceptiveis de serem verificadas ou infirmadas por
procedimentos cientificos. (FOUCAULT, 2019, p. 39).

A mesma problemética se replica em outros contextos fora do cientifico. Na conjuntura do
dia a dia, o rebelde é aquele que néo se vé representado nas competéncias eleitas para ele, no
papel e praticas sociais que lhe cabem, na formagéo discursiva que o cerca para a manutencao
de um poder. Assim, ndo se trata de saber qual é o poder que age do exterior sobre a situacao
cotidiana, mas que efeitos de poder circulam e de como esses efeitos envolveram os sujeitos.
Dessa forma, muitos refutam um certo discurso por um outro que também o cerca e que também
€ poderoso talvez mais, ou talvez menos, mas que, enfim, dé-lhe identidade ou seducéo. Neste
movimento contingente, é possivel emergir um novo regime.

Partindo desse arsenal, percebe-se que a verdade teve em épocas distintas a sua
concepcgdo diferenciada, assim como, também, seus mecanismos, instrumentos e discursos
outros. Achamos exemplos disso na literatura foucaultiana: em Homens infames, o rei é a
verdade, em Vigiar e punir a lei € a verdade, em Os anormais, a psiquiatria. A verdade, portanto,
opera com verdades distintas em cada época e circunstancia. Isso ocorre porque a verdade é
uma interpretacdo, ou defesa da ordem do discurso, ou seja, do discurso vigente e autorizado.
Consequentemente, a verdade € um ato politico que certamente traz 0os seus mecanismos de
controle. A isso Foucault chama de regime de verdade. Esta verdade €, assim, tdo caudalosa e
cinza quanto o discurso.

O regime de verdade é um mecanismo do poder, que esta impregnado na sociedade,
atravessa o homem, a moral e a ética desse, cria-0 e 0 seduz. O regime de verdade utiliza-se de
ferramentas sociais para manter o poder, para vigiar e controlar a populacdo. Em a ordem do
discurso, como ja mencionado, Foucault afirma que o discurso do louco até pode ser escutado

por um representante da medicina, porém tal atitude s6 tem o intuito de controla-lo.
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Logo:

Se um enunciado exclui-se parando, por exemplo, o que estéa correto daquilo que
ndo esta ou quem € normal de quem nao o é, segundo algum critério, é porque o
regime de verdade do qual faz parte esse enunciado se estabeleceu para atender
a determinada vontade de verdade que, por sua vez, € a vontade final de um
processo que tem, la na origem, uma vontade de poder (VEIGA-NETO, 2017, p.
105).

E assim Foucault (2019) cita dois campos que historicamente irdo submeter a verdade e
que “necessitaram de constante incitagdo” (FOUCAULT, 2019, p. 52). O discurso econémico e o
politico sdo grandes mantenedores do regime de verdade, por isso, tém que ser estimulados
sempre e formar o maior nimero de enunciados e praticas discursivas possiveis. O discurso
cientifico, ndo menos importante, centra-se na verdade e a produz juntamente com suas
instituicdes (que sdo formas de constituicdes externas) e por fim o discurso legal julga e ratifica a
verdade que fora produzida.

Dessa forma, a verdade é objeto de um imenso consumo e difuséo; produzida e transmitida
por grandes aparelhos de reproducdo e objeto de debate politico e de confronto social, 0 que me
parece o desenho de uma grande engrenagem circular, na qual outros niveis de poderes, portanto
outras verdades, também se articulam, ndo de maneira desvencilhada, mas como parte, as
vezes, rodando contra parte desses regimes de verdade, mas as vezes rodando de acordo com
o regime de verdade dominante.

O fato é que ha varias verdades construidas e essas utilizam aparelhos no processo de sua
edificacdo e manutencdo. Este mote esta na Ultima secao deste capitulo que apresenta a obra
Os anormais.

1.4 Os Anormais

A obra Os anormais trata de conclusdes e de suposi¢des que Michel Foucault faz diante de
trés constru¢des épicas - 0 monstro humano, o sujeito a ser corrigido e o onanista - atualmente,
imbuidos no mote de desajustamento social. A obra apresenta as aulas proferidas por Foucault
entre 8 de janeiro de 1975 e 19 de marc¢o de 1975 - somando um total de 11 aulas — nas quais
Foucault mostra como se deu a construcéo de novos vereditos para avaliacdes comportamentais

sempre presentes no universo humano. E de se notar que a obra néo trata de enfermidades, pois
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‘o enfermo pode nao ser conforme a natureza, mas € de certa forma previsto pelo Direito”
(FOUCAULT, 2001, p. 80). Foucault, em Os anormais, estuda a irregularidade contingente que
guestiona duas das mais poderosas instituicbes: o Direito e a Igreja, isto €, estuda a
monstruosidade em suas visoes.

Perante esta magnifica obra, esta pesquisa se prop8e a apresenta-la em cinco etapas: o
monstro humano, o sujeito a ser corrigido, a crianga masturbadora, a invencéo do anormal e, a
Ultima, abordara algumas consideragcdes. Neste roteiro, é indispensavel visualizar o poder como
capilar, como uma acdo que se embaraca uma na outra para enfim se transformar. Dessa forma,
na constru¢do de uma anormalidade todos somos convocados a contribuir, ninguém fica de fora
do discurso e as instituicbes sédo grandes espacos de manobra.

Entre os séculos XVIII e XIX, novas maneiras de avaliar ou de questionar legislam para
levar ao sistema judiciario diversos sujeitos que, a priori, estariam imbuidos em outras
instituicdes, como a propria familia, por exemplo; por outro lado, o sistema judiciario também teve
gue se adaptar e apesar de ter se tornado mais forte enquanto instituto de poder, passa a atuar,
nesses casos de desajustamento social aqui tratados, com o auxilio da psiquiatria.

Essa, por sua vez, foi extraida da area da higiene pessoal e passou a atuar como ciéncia
na area da medicina a fim de constituir fala de poder e de saber. Foi assim que a psiquiatria
passou a codificar perigo social, carater perigoso, como doenc¢a e também pdde atuar enquanto
sistema de prevengao do ambito social.

Dando andamento a obra, Foucault passa pelos trés monstros inventados entre os séculos
XVIII e XIX e termina relacionando-os, surpreendentemente, a afirmacéo do racismo fendtipo,
possibilitando até o questionamento do preconceito na sociedade contemporénea. A obra
mapeia, portanto, comportamentos sociais que se unificam no século XIX, por meio de narrativas
gue falam de transformacdes e classificacbes que beneficiam um determinado grupo social e
sistematizam pré-julgamentos e procedimentos de rejeicdo de outros grupos sociais,
dependendo, portanto, da ordem do discurso vigente.

Fazendo um paralelo com a obra Vigiar e punir’®, em muitos reinados, o crime s6 era
delinquéncia quando atingia o rei; por conseguinte, o crime atacava a forga, o corpo politico e 0
corpo fisico do soberano. Em contrapartida, vinha a punigdo ou a vinganca, a revanche, a volta

da forca na ostentacao do ritual. O excesso da punicdo deveria responder ao excesso do crime

19No fim do século XVIIl e comeco do XIX, a despeito de algumas grandes fogueiras, a melancélica festa
de punicdo vai-se extinguindo. Nessa transformac&o, misturaram-se dois processos. Nao tiveram nem a
mesma cronologia nem as mesmas razdes de ser. De um lado, a supressao do espetaculo punitivo. O
cerimonial da pena vai sendo obliterado e passa a ser apenas um novo ato de procedimento ou de
administracdo (Vigiar e Punir: o nascimento da prisdo, 1999, p. 12).
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e devia prevalecer sobre ele, pois era preciso algo mais além do castigo (era preciso o

espetaculo).

Digamos, em linhas gerais, o seguinte: a revolu¢cdo burguesa nao foi
simplesmente a conquista, por uma nova classe social, dos aparelhos de Estado
constituidos, pouco a pouco, pela monarquia absoluta. Ela também nao foi
simplesmente a organizag&o de um conjunto institucional. A revolu¢do burguesa
do século XVIII e inicio do século XIX foi a invencao de uma nova tecnologia do
poder, cujas pecas essenciais sdo as disciplinas (FOUCAULT, 2001, p. 75).

Retomando, esse “mais além” tornou-se o carater monstruoso do castigo que, no cadafalso,
fazia ressurgir o terror do crime, a0 mesmo tempo em que, por meio da atroz economia punitiva,
ja intimidava todo crime futuro. Assim, até o século XVII, encontram-se diversos exemplos de
martirio de dezoito dias, no qual pedacos do acusado séo retirados dia a dia, corpos séo
esquartejados, cabecas sdo penduradas, homens pendurados pelos mamilos, orelhas cortadas;
enfim, tudo em praga publica, pois ali estava o exemplo do rei ofendido.

No século XVIII, o poder embutido na punicao é continuo. Isso quer dizer que o poder deixa
de lado o ritual, a cerimdnia, a forma descontinua do espetaculo, como era nos casos do poder
do feudalismo da monarquia absoluta. Neste novo tempo, o poder utiliza mecanismos
permanentes de vigilancia e controle. Em vez de ter por objeto pontos especificos, gamas,
pessoas, grupos arbitrariamente definidos, o século XVIII encontrou mecanismos de poder sem
lacunas e que penetravam o corpo social em sua totalidade. Os efeitos de poder foram majorados
— deixam de representar 0 absoluto e comecam a representar a lei absoluta. Institui-se o poder
disciplinar.

Na visdo de Foucault, o criminoso é aquele que rompe o pacto social, é o déspota transitério
gue, num momento de tirania, por precisao, vontade ou interesse comete atrocidade. O déspota,
em tempo integral, é o rei. Este é um elemento solitario e fora da lei que se impde como lei geral,
ou como razéo de Estado. Enfim, quem faz prevalecer sua violéncia, seus caprichos, sua ndo-
razao.

Nesta linha de pensamento, o primeiro monstro juridico a delinear-se no novo regime da
economia do poder, de acordo com Foucault: ndo é o assassino, ndo é o estuprador, ndo é o que
infringe as leis da natureza; o primeiro monstro € o rei. O rei desde a sua origem € monstro:
comecou como cacador de feras defendendo um povoado; e, depois dessas extintas, torna-se a
prépria fera para ndo perder o status e regalias obtidas.

O monstro humano, a partir do fisico, da Antiguidade ao Renascimento, ficou conhecido

como a mistura de dois reinos, porque fora definido como resultado da fornicacéo entre genitores
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de mundos diferentes: um da espécie humana e, o outro, um animal. Essa mistura levou as duas
instituicdes (a Igreja e o Direito) a se debrucarem sobre ela. Muitos foram os questionamentos
que a Igreja e o Direito fizeram a respeito dela: “é¢ ou nao necessario batizar um sujeito que tem
um corpo humano e uma cabeca de animal, ou um corpo de animal e uma cabega humana?”;
ainda, vieram questdes de “quando nasce um bebé com dois corpos, ou com duas cabecas, deve
receber um ou dois batismos?” E no campo legal, “deve-se considerar que o casal teve um filho
ou dois?”; e, também, muitos outros problemas como a histéria de dois irmaos siameses: um
deles havia cometido um crime. O problema foi saber se era para executar um ou os dois, pois
se executassem um, 0 inocente morreria; mas, se deixassem o inocente viver, os dois viveriam!

Dessa forma, o problema da monstruosidade fisica chega, assim, até o hermafrodita e, por
conseguinte, no dilema de como se deve trata-lo: como menino ou como menina. Em se tratando
do corpo, o0 anormal €, portanto, uma desordem contingente daquilo que foi posto e acordado
pelas leis da Igreja e do Judiciario e, portanto, s6 foi assim definido como anormal por ter
representado um labirinto, um caos para a lei e para a Igreja.

E hoje, na atualidade, qual é ou quais séo de fato os sujeitos classificados como monstros
e, por isso, ridicularizados e sem expressao social? Nao cabe a este trabalho responder ou provar
guem é o monstro atual, todavia este se incumbe de sinalizar que as verdades sobre o monstro,

provavelmente, continuam a ser construidas conforme a época e seus interesses.

[...] parece-me que o ponto de elaboracéo da nova teoria da monstruosidade que
encontraremos no século XIX é encontrado no século XVIII a propésito de um
tipo particular de monstro. Acho, alias, que houve em cada época - pelo menos
para a reflexdo juridica e médica - formas privilegiadas de monstro (FOUCAULT,
2001, p. 82).

Na Era Classica, os hermafroditas deixaram de ser julgados por possuir dois sexos. Tal
procedimento marca outra mudanca no julgamento dos casos dos hermafroditas, que ndo séo
mais julgados por terem o misto de dois sexos. Todavia, uma outra definicdo os marcara como é
a que consta no discurso de Riolan?® que o hermafrodita € um monstro porque é contra a ordem
e a regra ordinaria da natureza, que separou 0 género humano em dois: machos e fémeas.
Portanto, se alguém tem dois sexos ao mesmo tempo, deve ser dado e classificado como
monstro.

O Direito comeca a atuar num fundo que ndo passa de uma imperfeicdo, um desvio, uma

anomalia para uma questdo moral. Dessa forma, a monstruosidade passa a ser juridico-moral.

20RIOLAN: docteur en médecine et professeur en chirurgie et pharmacie a Paris (FOUCAULT, 2001, p.
99).
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A segunda figura que faz parte da genealogia da anomalia € o sujeito a ser corrigido. Essa
figura é bem propria dos séculos XVII e XVIIl. O contexto de referéncia passa do universo
césmico, das leis do mundo e sociais para um campo bem mais limitado que é a familia -
exercendo o seu poder interno ou a gestdo da sua economia. A familia, por consequéncia, tera
como apoio a vizinhanga, que no futuro incluird também a Igreja, a escola, o bairro, a policia. Isso
tudo porque o incorrigivel € um ser bem mais comum que o monstro. Foucault (2001, p. 73)
destaca que ha um paradoxo: ele é um elemento corrente, por isso “regular na sua irregularidade”.

E continua:

De modo que vocés veem desenhar-se em torno desse sujeito a ser corrigido a
espécie de jogo entre a incorrigibilidade e a corrigibilidade. Esboca-se um eixo
da corrigivel incorrigibilidade, em que vamos encontrar mais tarde, no século XIX,
0 sujeito anormal, precisamente (FOUCAULT, 2001, p. 73).

Em virtude do sujeito a ser corrigido, havera um eixo da corrigibilidade incorrigivel; isto é,
existira um circuito para corrigir o que for classificado como vil, porém n&o havera como corrigir,
uma vez que esse sujeito que comete o vil encontra-se muito proximo a ténue “linha”, entre
normalidade e anormalidade. Ha de se observar que esta linha ndo é capaz de separar normal
de anormal, pois sdo posicdes extremamente associadas. Assim, 0 eixo da corrigibilidade
incorrigivel servird de apoio a todos os demais eixos de anormais do século XIX. “Monstro
empalidecido e banalizado, o anormal do século XIX também é um incorrigivel, um incorrigivel
que vai ser posto no centro de uma aparelhagem de corre¢cdo.” (FOUCAULT, 2001, p. 73).

Jano final do século XVIII, a sexualidade da crianca e do adolescente é a figura monstruosa
e, assim, surge a terceira figura, o onanista. Uma figura totalmente nova, pois ela é prépria do
final do século XVIII. E o contexto dessa monstruosidade ndo € mais a natureza e a sociedade,
como no caso do monstro; também, ndo € mais familia e seu entorno, como ocorre com o sujeito
a ser corrigido; as circunstancias, agora, sdo o quarto, a cama, o corpo e toda espécie de micro
célula a sua volta, como pai, médico, irmaos.

A principio, a questio € colocada no problema do autoerotismo e da masturbagdo. No
entanto, depois disso, 0s corpos, 0s gestos, as atitudes, as caras, 0s tracos da fisionomia, cada
possibilidade foi cercada de observacéo e estudo. Segundo Foucault, esta época influencia até a

familia da era moderna.

[...] os pais sdo convocados a partir a caca dos cheiros, dos vestigios, dos
indicios. Acho que é ai que temos a instauracéo, o estabelecimento de uma das
novas formas de relacdo entre pais e filhos: comeca uma espécie de grande
corpo-a-corpo pais-filhos, que me parece caracteristico da situagdo ndo de toda
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familia, mas de certa forma de familia na época moderna [...] (FOUCAULT, 2001,
p. 335).

Toda essa complexidade torna o onanismo universal, uma vez que a pratica da
masturbacado €, universalmente, reconhecida. Poucos ndo a praticam, todavia ela € o segredo
gue ninguém comunica a ninguém, mas que todos compartilham. Por isso mesmo, 0 onanismo
sera uma espécie de causalidade polivalente a qual se pode vincular, e & qual os médicos vao
vincular imediatamente, toda a parafernalia, todo o arsenal das doencas corporais, das doencas
nervosas, das doencgas psiquicas.

A psiquiatria cria a anormalidade entre os séculos XVIII e XIX por meio da autoriza¢do do
seu discurso. Foucault prova isso trazendo a tona antigos casos e comparando-0s na obra Os
Anormais. Na primeira aula, Foucault fala de “A” que influencia a namorada, “L”, a matar a propria
filha. O juiz ndo conseguiria condena-lo, porque ele nédo ajudou nem cometeu o crime, mas a
partir dos exames psiquiatricos foi possivel condena-lo por meio das condutas irregulares.

Provou-se que “A” era delinquente pelo exame psiquiatrico que permitia a dobra?'/ a
aproximacao, ou seja, dobra-se tanto que a superlativa aproximacgéo a um fato ou a uma condicao

torna-se real na hora do julgamento, no entanto, o que se tinha era uma possibilidade.

Enfim, creio que o exame psiquiatrico tem um terceiro papel: ndo apenas,
portanto, dobrar o delito com a criminalidade, depois de ter dobrado o autor da
infragdo com o sujeito delinquente. Ele tem por fung&o constituir, pedir outro
desdobramento, ou antes, um grupo de outros desdobramentos. E, de um lado,
a constituicdo de um médico que sera ao mesmo tempo um meédico-juiz - ou seja
- a partir do momento em que o médico ou o psiquiatra tem por fungéo dizer se é
efetivamente possivel encontrar no sujeito analisado certo nimero de condutas
ou de tracos que tornam verossimeis, em termos de criminalidade, a formacéo e
0 aparecimento da conduta infratora propriamente dita - 0 exame psiquiétrico tem
muitas vezes, para ndo dizer regularmente, um valor de demonstracdo ou de
elemento demonstrador da criminalidade possivel, ou antes, da eventual infragédo
de que se acusa o sujeito. Descrever seu carater de delinquente, descrever o
fundo das condutas criminosas ou para-criminosas que ele vem trazendo consigo
desde a infancia, e evidentemente contribuir para fazé-lo passar da condicdo de
réu ao estatuto de condenado (FOUCAULT, 2001, p. 27).

Pelas pesquisas de Foucault, ha a constituicdo de uma nova nosografia® e, nela, toda uma

dinastia de anomalia, sendo que uma das primeiras sindromes é a agorafobia®, descrita por

21 DOBRA: termo que nesta obra de Foucault significa procurar por indicios que comprovem um estado;
como “A” é delinquente, porque “A” viveu muito tempo como filho ilegitimo, devido a auséncia do pai durante
um longo periodo e, também, por ter uma méae com situacéo duvidosa.

22 NOSOGRAFIA: descri¢do ou classificagdo. Disponivel em: www.dicio.com.br. Acesso em: Jan. 2020.

2 AGORAFOBIA: que estda diretamente ligada a ansiedade e sindrome do péanico.
As pessoas com agorafobia sentem ansiedade em ambientes desconhecidos, provocando um medo


http://www.dicio.com.br/
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Krafft-Ebing?*, e seguida pela claustrofobia. Os cleptomaniacos de 1879, exibicionistas de 1877,
0 masoquista entre 1875 a 1880, a homossexualidade aparece em 1870, “[...] Magnan, que é um
dos grandes psiquiatras do fim do século XIX, descobrira uma sindrome: a sindrome dos
antivivisseccionistas®" (FOUCAULT, 2001, p. 395).

Nesse estagio, a psicologia do século XIX abrange a todos de uma forma ou de outra. Claro
gue houve revisdo nas consideragdes e procedimentos da psicologia do século XIX, mas no
século XXI ainda vive-se sequelas daquela época.

A obra Os anormais desnuda a verdade psiquiatrica dos séculos XVII, XVl e XIX. Uma
verdade posta como absoluta, mas sem a compreensao cientifica que hoje ela tem. A verdade
psiquiatrica e a psiquiatria, no seu embrido, foram forjadas com o intuito da higienizac¢éo social e
do controle por meio de mecanismos de controle, cada vez mais invasivos: do isolamento, para
0 controle do outro e de si. A vigilancia continua foi e € um mecanismo de muita eficacia. O
panoptico®® do século XXI comeca na familia, na vizinhanga, na propria pessoa.

Os estudiosos de Foucault ecoam que nao ha nada externo ao discurso. O poder opera por
meio do discurso e uma das estratégias do discurso foi materializar a desigualdade, criando a
categoria dos desiguais a fim de poder acusar a desigualdade: culpada pelas diferentes
desvaloriza¢des morais e fisicas impostas aos sujeitos desiguais.

Os relevantes fios condutores discutidos neste capitulo contribuem para a sustentagéo
desta dissertacdo que se utiliza deles para problematizar verdades enunciadas em narrativas
infantojuvenis no que tange a representacdo da personagem com deficiéncia na literatura
infantojuvenil. Se o anormal foi criado em uma determinada época (séc. XVI e XVII), hoje, com o
neoliberalismo questionando a todos por sujeito social - responsével por si e seus atos e falas

perante as instituicbes — o discurso no que tange a anormalidade estudada por Foucault mudou?

incontrolavel de viver algumas situacdes nas quais podem provocar a sensacdo de falta de controle,
constrangimento ou um sentimento de estarem aprisionadas. Além disso, € comum que esse transtorno se
manifeste com crises de panico. Disponivel em; (0] que agorafobia <
http://www.unipsicorp.com.br/blog/80/0-que-e-agorafobia>. Acesso em: dez.2020.

24 KRAFFT-EBING: alem3o que escreve sobre a homossexualidade (FOUCAULT, 1999).

25 ANTIVIVISSECCIONISTAS: Refere-se a pessoa que nido concorda com a vivisseccio, ato de natureza
cientifica que disseca um animal vivo para pesquisa em favor do homem.

%6 PANOPTICO (Assunto tratado em Vigiar e Punir): estilo de construcio de estabelecimentos
penitenciarios idealizados, no século XVIII, por Bentham, de forma circular, pelo qual, no centro a vigilancia,
com facilidade, pudesse observar o interior das celas. Foi muito difundido nas prisbes norte-americanas.
Disponivel em: <https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26391120/panoptico>. Acesso em: dez. 2020.


http://www.unipsicorp.com.br/blog/80/o-que-e-agorafobia
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/26391120/panoptico
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Permitindo assim a emersédo de uma outra construcdo? Sé a andlise nos dard mostra do quadro
atual.

O proximo capitulo continua a permitir o aprofundamento do referencial tedrico. Tanto este
capitulo quanto o préximo séo basilares para a andlise a ser realizada. Se neste observamos a
forca do poder-saber atuando entre um sujeito e outro no seu micropoder, criando, assim, o
sujeito (assujeitado); no proximo, veremos o sujeito numa relacdo discursiva ideoldgica e politica.
Observaremos a (re)propositura de uma formacdo do discurso, de funcionalidade e opacidade
gue culmina com o discurso como efeito de sentido como estudado neste capitulo. Seguimos,
portanto, para as fases da Andlise de Discursos, formacao discursiva, interdiscurso, discurso,

sujeito, forma sujeito e para os dispositivos de analise da analise de discurso de Pécheux.
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CAPITULO 2 - A ANALISE DE DISCURSO E SEUS METODOS

Havia um sujeito

No meio do enunciado

Havia também a palavra

Marx dividido em mais classes

Depois, Foucault em muito reafirmado

Uma virgula, um mas, o portanto e a metafora
Havia ele, o grande.

Maquina e regularidade no meio deste trabalho.

Feito pela autora

O objetivo deste capitulo é introduzir a segunda parte do arcabouco teérico, assim sendo,
o0 tema é a Andlise de Discurso de linha francesa e a partir das no¢Bes dos processos da
linguagem, discurso, sujeito e ideologia abordarmos pressupostos basilares a andalise do corpus
desta pesquisa. Nesta fase, serdo expostas as trés épocas da Analise de Discurso pecheutiana,
além de explanar, mais especificamente, os seguintes conceitos: sujeito, formacao discursiva,

discurso, forma-sujeito e os dispositivos de analise.

2.1 Michel Pécheux e as trés fases da Analise de Discurso

Michel Pécheux (1938-1983) foi um grande filésofo que se interessou pela linguagem,
compreendendo e defendendo-a a seu modo. Elaborou uma das linhas de estudo do discurso
conhecida como Analise de Discurso (AD) durante os anos de 1960 e 1970, na Franca. Esta
linha, ao longo dos estudos, passou por trés épocas também conhecidas por AD69 ou AAD, AD2
e AD3 devido a revisdes e modificacBes em seus conceitos essenciais.

A professora Ferreira faz referéncia ao prelidio da AD no excerto abaixo:

O movimento de maio de 68 e as novas interrogacdes que surgiram de subito no
ambito das ciéncias humanas foram decisivos para subverter o paradigma entao
reinante, trazendo como consequéncia o sujeito para o centro do novo cenario
[...] Do ponto de vista politico, a Analise do Discurso (AD) nasce, assim, na
perspectiva de uma intervencao, de uma acao transformadora, que visa combater
o0 excessivo formalismo linguistico entéo vigente, visto como uma nova facgéo de
tipo burgués. Ao lado dessa tendéncia revolucionaria, a AD busca desautomatizar
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a relacdo com a linguagem, donde sua relacdo critica com a linguistica
(FERREIRA, 2003, p. 40).

Dentro desse contexto, em 1969, Pécheux lan¢a o livro denominado Anélise Automética do
Discurso, inaugurando uma nova compreensao sobre a linguagem e o discurso. Nesta primeira
época, ainda muito préxima ao Estruturalismo vigente, os estudos de Pécheux estavam a procura
de um método cientifico capaz de verificar o funcionamento da ideologia no discurso politico. Paul
Henry (2014, p. 23)?" expde a analise pecheutiana de ideologia enquanto um processo de “dupla
face”, sendo a primeira um processo de produg¢do, assim, “a ideologia € um processo gragas ao
gual conceitos técnicos operatorios, (...) sdo destacados de sua sequéncia operatéria e
recombinados em um processo original”’. Ja na segunda face, a ideologia € um processo cuja
funcao é produzir e manter “as diferencas necessarias ao funcionamento das relagbes sociais de
producdo em uma sociedade dividida em classes, (...) Neste caso, a ideologia tem como funcéao
fazer com que os agentes de produgéo reconhegam seu lugar.” (HENRY, 2014, p. 23)

Nesta sequéncia de raciocinio, Pécheux compreendia como divisdo fundamental a que
existia entre trabalhadores e néo trabalhadores e, ainda, que “o instrumento da pratica politica é
discurso [portanto] a pratica politica tem como funcgéo, pelo discurso, transformar as relacées
sociais reformulando a demanda social.” (HENRY, 2014, p. 24)

Compreende-se por estes recortes de Henry a pretensdo do projeto inicial da AD 69 de
fazer-se uma maquina de guerra, no sentido de ler e tornar o enunciado previsivel e,
consequentemente, por esse método, desvendar a ideologia embutida em cada enunciado e
contribuir com a luta de classes. Este projeto unia duas paixdes do tedrico - a maquina e o

discurso, conforme a autora, Maldidier:

Esta “maquina discursiva”, como dira Michel Pécheux, bem mais tarde,
desempenhara ao mesmo tempo para ele o papel do momento quase mitico da
fundacéo e o do protétipo remodelado sem cessar, criticado, corrigido, finalmente
abandonado, mas sempre presente. A expressdo A AD69 designara
posteriormente este polo original [por sua vez a] Analise Automatica do Discurso
[tornou-se] um livro original que chocou langcando, a sua maneira, questdes
fundamentais sobre os textos, a leitura, o sentido (MALDIDIER, 2003, p. 19).

A AD69 chocou também porque foi o resultado de uma proposta de mudanca abrupta, pois
a linguagem que era estudada em uma area passou a ser observada no entremeio de trés areas

diferentes e a ndo pertencer a nenhuma delas. Dessa forma, com a AD situada entre trés eixos

2’PAUL HENRY. In: GADET, Francoise & HAK, Tony. (Orgs.). Por uma Andlise Automatica do Discurso:
uma introducéo a obra de Michel Pécheux. 52 ed. Campinas-SP: Ed. da Unicamp.
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distintos (da Linguistica, do Materialismo Histérico e da Psicanalise), o discurso passou a ser
visto como efeito de sentidos entre locutores no processo social, historico e cultural. Completa o
prefacio de Orlandi (2006, p. 7):?®

Assim, os principios teéricos que ele [Pécheux] estabelece se alojam ndo em
regides ja categorizadas do conhecimento, mas em intersticios disciplinares, nos
vaos que as disciplinas deixam ver em sua articulac@o contraditoria. Ai ele faz
trabalharem os procedimentos da Analise de Discurso na (des) construcédo e
compreensao incessante de seu objeto: o discurso

Todavia, esta constituicdo ocorreu gradualmente e devido a isso, muitos estudiosos
separam a AD de Pécheux em trés épocas, ndo cronoldgicas, que de uma maneira geral remetem
a revisdes e a mudancgas conceituais.

A primeira época é marcada pela influéncia predominante de Althusser, quando o filésofo
acreditava ser possivel a criagdo de um mecanismo capaz de realizar uma andlise automatica do
discurso®, ou seja, um processo de combinacdes empiricas de sequéncias discursivas. Este
processo era metodoldgico, cientifico e linguisticamente regulado, tendo como ponto de partida
a andlise de um corpus fechado de sequéncias discursivas dentro de condi¢cdes de producdes
estaveis e homogéneas. Todavia, este método estava subordinado ao primado do mesmo que

logo seria rejeitado.

Concluséo: AD1 é um procedimento por etapa, com ordem fixa, restrita tedrica e
metodologicamente a um comeco e um fim predeterminados, e trabalhando num
espago em que as “maquinas” discursivas constituem unidades justapostas. A
existéncia do outro esta pois subordinada ao primado do mesmo (PECHEUX,
2014, p. 309).

O sujeito desde o primeiro momento € interpelado por uma ideologia, ou por um discurso,
visto que, embora, na A.D, discurso e ideologia hdo sejam a mesma coisa, para 0 autor ndo existe
discurso sem ideologia, nem ideologia sem sujeito. Por fim, o sujeito sempre estara dentro de
uma sociedade, consequentemente dentro de uma ideologia, por isso mesmo, ele pode ser
definido como assujeitado. Reformulando, o sujeito esta contido em um local social e este lugar
social tem uma din&mica discursiva que o interpela, que o assujeita desde o0 nascimento.

Portanto, a propria ordem dos acontecimentos ja favorece a interpelacdo do sujeito: primeiro

28 ORLANDI. In: PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. Tradug&o: Eni Puccinelli Orlandi
423 edicdo. Campinas, SP: Pontes Editores.

29 ANALISE AUTOMATICA DO DISCURSO: (AAD ou AD69 ou AD1)
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existe a sociedade e o discurso, depois nascemos. Dessa forma, na proposi¢cdo pecheutiana, é
importante notar também dois aspectos que vao perpassar por todas as fases da AD. Primeiro,
nao existe o sujeito, aquela pessoa individualizada e senhor do seu préprio discurso; e, segundo,
embora haja vérias ideologias, o discurso burgués/capitalista € o dominante, como mostraremos
no capitulo 4 - Analises. Entretanto, isso nao significa que ndo ha como mudar uma certa forma
de pensar e agir ou que todos seriamos 0s mesmos a vida toda.

Se por um lado, a AD69 é marcada por uma série de inovagdes, por outro lado, a segunda
fase, a qual o fildsofo Pécheux (2014, p. 307) intitula como “da justaposicdo dos processos
discursivos a tematizacdo de seu entrelagamento desigual” € marcada por revisdes e acertos em
conceitos basicos da formacédo da AD69, pois as no¢des de automatico, de fechado em si, e de
homogéneo foram muito questionadas pelos estudos que cada vez mais apontaram para a
alteridade. Nesta fase, “o0 deslocamento tedrico que abre [esse] segundo periodo resulta de uma
conversao (filos6fica) do olhar pelo qual s&o as relagcdes entre as “maquinas” discursivas
estruturais que se tornam objeto da AD (PECHEUX, 2014, p. 309).

Este novo olhar posicionado nas relac@es entre as maquinas cada vez mais reconheceu a
necessidade de favorecer as condi¢des de producédo heterogéneas e ndo mais as homogéneas
como se compreendeu na primeira fase. Na AD-2, as rela¢cBes supracitadas sdo reconhecidas
como ‘“relagbes de for¢ca desiguais entre processos discursivos, estruturando o conjunto por
“dispositivos” com influéncia desigual uns sobre os outros” (PECHEUX, 2014, p. 309).

Contribui para este enfoque a formacgao discursiva (FD)*, importada da teoria de Michel
Foucault e defendida por este como um conjunto de regras anbnimas, histéricas, sempre
determinadas no tempo e no espaco. As formacgfes discursivas definem uma certa época que,
por sua vez, se cruza a uma area social, econémica e geogréfica ou linguistica. Assim, nas FDs
estdo as condicBes para que se arquitetem as variadas condi¢cdes de exercicio da proliferacédo

do enunciado, pois

[...] o dispositivo da FD esta em relagdo paradoxal com seu “exterior”; uma FD
nao € um espago estrutural fechado, pois é constitutivamente “invadida” por
elementos que vém de outro lugar (isto € de outras FD) que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo, sob a
forma de “pré-constituidos” e de “discursos transversos”) (PECHEUX, 2014, p.
310).

30 A FD ¢é explicada na obra Arqueologia do Saber.
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Assim, embora na AD-2 houvesse a existéncia de uma lei da repeticdo estrutural fechada,
sob a qual a relacao discursiva fosse submetida, percebe-se, também, a nocéo de interdiscurso
sendo introduzido no processo discursivo para representar o exterior especifico dessa FD.

Este processo vai, dessa forma, ao encontro do/da exterior/alteridade — porque os
interdiscursos levam as FDs dizeres iguais, mas, também diferentes dos existentes na FD e na
contramao do homogéneo. Assim, cada vez mais, evidéncias linguisticas de elementos de outro
lugar social invadindo uma FD sao constatados pelos pré-construidos e discursos transversos.
Neste quadro, o discurso, enquanto unidade, comecga a dar lugar a dispersdo, mas conserva-se
o fechamento da maquinaria discursiva no primado do mesmao.

Consequentemente, o sujeito, a partir da segunda fase é refinado pela formulagéo da teoria
dos “dois esquecimentos” no discurso. Sendo o esquecimento dois da ordem da enunciacio. Este
compreende que o que foi dito sempre pode ser dito de outra forma, isso desenvolve as familias
parafrasticas e, também, produz em nds uma ilusédo referencial por existir uma relacéo direta
pensamento/linguagem/mundo. Quanto a isso, Orlandi (2020) exemplifica que em vez de “sem
medo” pode se falar “com coragem” e acrescenta que tal escolha tem significAncia em nosso
dizer, mas nem sempre temos noc¢ao disso. O outro esquecimento € o ideoldgico, da instancia do
inconsciente e denominado de esquecimento um. Este dltimo resulta do modo de como somos
afetados pela ideologia, sendo que, por ele, temos a ilusédo do sonho adémico, ou seja, de sermos
a origem, a origem do que falamos “quando, na realidade, retomamos sentidos ja pré-existentes,
[...] eles [os sentidos] sdo determinados pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na
histéria e é por isso que significam e néo pela nossa vontade (ORLANDI, 2020, p. 33).

Por fim, a Gltima fase, a terceira, € marcada pela acentuacdo do primado do outro, pelo
interdiscurso incorporado na Linguistica como o “ja-dito”: aquilo que fala sempre antes, em outro
lugar e independentemente, mas que € retomado nos enunciados novos por meio da memaria
discursiva. Esse “ja-dito”, portanto, sempre esta (res) significando. E um processo linguistico.
Ainda definem esta fase, a desconstrucdo das maquinas discursivas, como o0s estudos
pecheutianos j& comecaram desenhando na AD-2; os procedimentos por etapas, com ordem fixa,
e o inicio da construcao das maquinas paradoxais.

Enfim, com essa teia discursiva marcando esta fase, a exterioridade internaliza-se no
discurso para agregar significado. SO para esclarecer, Pécheux defende o interdiscurso como

memodria discursiva; e, essa pode ser entendida como uma memdria social, na medida em que
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se inscreve nesta teia de filiacdo de sentidos. Por sua vez, o interdiscurso provoca efeitos que
podem ser classificados como intradiscurso®..

No entanto, a morte de Michel Pécheux abalou em demasia uma ciéncia ainda com pouco
tempo de existéncia em relacdo ao tempo necessario para que uma ciéncia seja de fato
mundialmente estabelecida. Esse enfraquecimento gerou sérios danos a AD pecheutiana e foi
dessa forma que ocorreu na Franga a nomeacao, por Guespin®, desses conhecimentos como
Escola da andlise de discurso francesa.

Todavia, Orlandi, principal representante da AD no Brasil, na perspectiva da historia das
ideias linguisticas, questiona a ideia de uma Escola de analise de discurso brasileira e até mesmo
a de uma francesa. A autora afirma que sob esta nomenclatura, de escola, se encontram diversos
trabalhos de diferentes ordens tedricas, metodoldgicas, desarticulados em seus procedimentos.

Dessa forma,

Cabe ainda considerar que, em se tratando do conhecimento, ha rela¢des de
forca e de poder que atravessam todas essas classificacdes, diferencas,
consideracdes. E ai, a preco de parecermos ingénuos, ndo podemos deixar de
considerar que ao falar em “Escola” de analise de discurso francesa, americana
etc., se esta atribuindo poder de palavra e de saber desigualmente distribuidos.
Isto é, se privilegiariam certos lugares e depois se falaria de “recepgéo”, de
“‘influéncia” etc. [...] E, como dissemos mais acima, ndo é assim que acontece. A
ciéncia se produz em diferentes lugares com a forca e a especificidade de sua
tradicdo. O Brasil €, sem divida, um desses lugares em que a ciéncia da
linguagem tem sido produzida com grande capacidade de descoberta e de
elaboracdo. (ORLANDI, 2003, p. 2)

Logo, se por um lado Orlandi ndo compactua com a nomenclatura de Escola de andlise de
discurso francesa, ela alega existir coeréncia na nomenclatura Analise de Discurso germanica,

americana, francesa, italiana e brasileira entre muitas outras. A autora justifica a classificacdo por

81 pécheux elabora uma teoria do discurso que pressupde a existéncia de transversalidades e conflitos
culturais no interior e no exterior dos discursos, que afectam o0s sujeitos desses discursos e o
préprio sentido das palavras. Os conflitos subjectivos que nascem dessas diferencas discursivas sao
sempre o resultado de conflitos sociais colectivos determinados pela hegemonia politica ou
pelo poder capitalista enraizado na sociedade. A forma como a textualidade se deixa comprometer com
esse tipo de hegemonia é localizada no que Pécheux chama intradiscurso, ou o discurso que opera sobre
si proprio, que se caracteriza por possuir dois tracos distintivos: o pré-construido, traco identificado em
qualquer formacéo discursiva e semelhante a ou funcionando como um preconceito histérico que é do
conhecimento geral, e a articulacdo, aquilo que permite a um sujeito constituir-se como tal em relacéo
aquilo com que se o proprio discurso se constréi. (Dicionério de Termos Literarios de Carlos Ceia —
Disponivel  em:<https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/interdiscurso-e-intradiscurso/#:~:text=A%20forma%
20 co mo%20a%?20textualidade,discursiva%20e%20semelhante%20a%200u>.Acesso em: dez.2020.

32 LOUIS GUESPIN escreveu: Problématique des travaux sur le discours politique. Langages: Le discours
politique, Paris, 6°année, n. 23, p. 3-24, 1971.


https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/sentido/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/poder/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/forma/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/cceia/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/intradiscurso/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/traco/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/preconceito/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/sujeito/
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meio da ndo linearidade da histdria da ciéncia e completa lembrando que a histéria da ciéncia
nao se produz sustentada s6 no eixo do tempo e destaca a importancia da relacao tempo/espaco
na constituicdo do método de observacdo dessa historia que ndo é Unica, tampouco linear e
universal, “pois a consequéncia seria de pensar que ha lugares e tempos em que n&o se passaria
nada cientificamente, o que é uma abstragao mutilante desta histéria” (ORLANDI, 2003, p. 2).
Assim, de acordo com Orlandi (2003), verifica-se que h& uma relacao entre discurso, tempo
e espaco. Logo, a AD por respeitar esta ligacédo abrange diversos lugares de fala. Faz parte da
constituicdo da AD, portanto, a necessidade de se (re)modelar para dar continuidade a sua
trajetoria de ciéncia em mutacdo, no que tange a agregar valores para cada vez mais poder
(re)significar os sentidos que advém dos enunciados de qualquer tempo/espaco. No entanto,
como advertiu Orlandi (2003) nos paragrafos ascendentes, ha de se respeitar 0s principios

basilares da AD de Pécheux e trabalhar dentro dos limites deles.

2.2 A Formacgdao Discursiva e o Interdiscurso

O discurso da-se na imbricagdo da FD com a formacéo ideoldgica (Fl), por isso muitos
estudiosos explicam que o sentido estd na ordem de um efeito. Outra afirmacéo véalida de ser
retomada € a questdo de que nao existe discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. Tais
compreensfes sao fundamentais para um trabalho que tem a fundamentacao teérica na AD como
este.

De acordo com MASCIA (2002), a teoria de ideologia que mais influenciou a AD, em seus
estudos iniciais, foi a de Althusser e esse defende que a ideologia ocorre de forma material, uma

vez que ao interpelar o sujeito o constitui, como podemos acompanhar nas palavras de Althusser.

[...] A existéncia das ideias de sua crenca é material, pois suas ideias sdo seus
atos materiais inseridos em praticas materiais, reguladas por rituais materiais,
eles mesmos definidos pelo aparelho ideolégico material de onde provém as
ideias do dito sujeito [...] O sujeito portanto atua enquanto agente do seguinte
sistema (enunciado em sua ordem de determinacéo real): a ideologia existente
em um aparelho ideolégico material, que prescreve praticas materiais regulares
por um ritual material, praticas estas que existem nos atos materiais de um
sujeito, que age conscientemente segundo sua crenca (ALTHUSSERS33, 1987,

33 ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideoldgicos de Estado. 32 edi¢do. Rio de Janeiro, EdicGes Graal, 1987,
p. 91-92.
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pp. 91,92).

Mascia continua, fixando-o em posi¢des-sujeito ou dando-lhe a ilusdo de se constituirem
como agentes. A autora, dessa forma, considera as Formagoes Ideoldgicas “F.I. como sistemas

de atitudes e de representagdes que atravessam as FD” (MASCIA, 2002, p. 31)

Consequentemente, podemos dizer que o sentido ndo existe em si mas €
determinado pelas posi¢cOes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sdcio-
histérico em que as palavras sdo produzidas. As palavras mudam de sentido
segundo as posi¢cdes daqueles que as empregam. Elas “tiram” seu sentido
dessas posicoes, isto €, em relagdo as formacgdes ideoldgicas nas quais essas
posi¢Bes se inscrevem. (ORLANDI, 2020, pp. 40,41)

Prosseguindo com Orlandi (2020), a autora define a FD como aquilo que numa certa FlI
‘pode e deve ser dito”. Pécheux (2014) descreve a concepg¢ao de FD como regides onde se
instauram todo um turbilhdo de ideias (os interdiscursos). No entanto, a ideologia leva
regularidade ao discurso, ao passo que o interdiscurso disponibiliza dizeres que ja passaram pela

nossa compreensao, colaborando com aquilo que constitui uma FD.

O interdiscurso € todo o conjunto de formulagBes feitas e jA esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido € preciso
gue elas ja facam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: € preciso que o que foi
dito por um sujeito especifico, em um momento particular se apague na memdria
para que, passando para o “anonimato”, possa fazer sentido em “minhas”
palavras. No interdiscurso, diz Courtine (1984), fala uma voz sem nome
(ORLANDI, 2020, pp. 31,32).

Um ponto interessante € o processo histérico da FD: lugar em que a pluralidade do discurso é
também marcada na pluralidade do sentido da palavra, fazendo, assim, que uma mesma palavra
se construa com diferentes sentidos, dependendo do lugar, do tempo e até mesmo do sujeito da
interlocucdo. Diante dessa nocéo da heterogeneidade da FD, a nocdo de metafora para AD se
faz preciso, pois na AD a metafora é relacionada a um trabalho de transferéncia de significado.
Na AD, a metafora é responsavel pelo sentido, pois, na medida em que ndo tem sentido fixo,
permite alteracdo desse ao escoar pela transferéncia de significado. Valendo-se, na sobreposicao
de um discurso sobre o outro, da tomada de uma palavra por outra reveste-se de outro significado.
A metafora estabelece modos de significar de acordo com as variantes das condi¢c6es de
producado. Seguindo ainda Orlandi (2020), por condi¢cbes de producédo apreendemos aquilo que

implica o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a historicidade), o que ¢é institucional (a
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formacéo social, em sua ordem) e 0 mecanismo imaginario. Este Gltimo mecanismo gera imagens
de sujeitos, de objetos de discurso, dentro de uma conjuntura sdcio historica.

Neste trabalho, é produtivo trazer a discussdo algumas outras nocdes como a de
interdiscurso, pois o interdiscurso age nas condi¢es para que haja a propria FD. E o interdiscurso
gue também oferece as condigbes para a organizacdo da interdiscursividade, em seus dois
aspectos. Primeiro, a interdiscursividade tem no interdiscurso o seu principio de funcionamento;
segundo, a interdiscursividade é a constante relagdo entre um discurso e outros discursos, uma
vez que estes discursos alheios penetram no discurso que esta sendo observado interferindo na
significacdo desse. “Esta nogao esta ligada, portanto, a nogéo de heterogeneidade discursiva, de
formacdao discursiva e de pré-construido” (FERREIRA, 2005, p. 17).

Assim sendo, o interdiscurso trabalha para mais de um procedimento de acontecimento
discursivo, uma vez que a interdiscursividade € a relacdo de um discurso com outros, j4, as FDs
s&o regides de sentido. O interdiscurso, nesta ultima, trabalha na importacéo de objetos™ entre
as FDs, permitindo a combinacéo dos efeitos de sentido desses objetos com os efeitos de sentido
possiveis quando entram em contato com outros interdiscursos.

Dessa forma, o interdiscurso é elemento de constituicAo ao fornecer objetos e,
consequentemente, as condicbes para as FD significarem e ressignificarem esses mesmos
objetos. Logo, o interdiscurso também fornece espacos/condi¢des para as formacdes discursivas
emergirem e prepararem a comunicacao.

De uma outra maneira, 0s objetos que chegaram a fronteira da FD ganham originalidade
dentro de cada FD, pois eles recebem nela novas formas e sentido. Assim, as condigdes
(caminhos/deslizes) fornecidas a todo momento pelos interdiscursos possibilitam os diversos
surgimentos das FDs e, também, dos efeitos de sentido das referéncias que advém da
comunicacao entre as FDs que se interagem; esses efeitos causam efeito de interdiscurso: efeito
de troca, de metafora.

A préxima sec¢ao nos leva a compreensao de um sujeito resultado da pratica discursiva,
assim, o sujeito se inscreve numa formacao ideoldgica; uma vez que Pécheux compreende o

sujeito como criagao.

2.3 Discurso, Sujeito, Forma-Sujeito: nds darede ideoldgica
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Geralmente os pragmaticos® consideram o sujeito uma pessoa individualizada como se ela
fosse, primeiro, a unidade; e segundo, uma unidade de origem e, assim, compreendem-na a partir
dessa ilusdo de origem, de ponto de inicio de suas vontades e questionamentos. Logo, este € o
sujeito do capitalismo, o sujeito juridico livre de algemas, de repressdes a sua forma de pensar e
de discursar, pois ele é responsavel perante ao povo e ao Estado. Nesta concep¢ao, no entanto,
“de sujeito caracterizado pelo percurso bio-psico-social [0] que fica de fora quando se pensa o
sujeito ja individualizado é justamente o simbdlico, o histérico e a ideologia, que tornam possivel

a interpelacéo do sujeito em sujeito” (ORLANDI, 2007, p. 13).

Podemos pensar a questdo do sujeito, da ideologia e, agora sim, da resisténcia
como algo que ndo se d& apenas pela disposicdo privilegiada de um sujeito que
entdo poderia ser livre e s6 ndo é por falta de vontade. Ha, pois, o carater
irrecorrivel do assujeitamento e a possivel resisténcia do sujeito aos modos pelos
quais o Estado o individualiza. (ORLANDI, 2007, p. 13)

O sujeito que iremos tratar aqui € um sujeito “resultado de”. Resultado de uma relagdo com
a linguagem e com a histéria. Conforme Ferreira (2000, p. 4), “o sujeito do discurso nao é
totalmente determinado livre, nem totalmente determinado por mecanismos exteriores. O sujeito
€ constituido a partir [da] relacdo com o outro, nunca sendo fonte Unica do sentido, tampouco
elemento onde se origina o discurso”. Dessa forma, retomando Orlandi e Ferreira, a AD trabalha
com um sujeito inverso ao dos pragmaticos, ou seja, trata-se de um sujeito a quem se impde algo

gue vem de fora, esse sujeito é levado a escolher e a julgar conforme aquilo que lhe chega.

[...] o sujeito de linguagem é descentrado pois € afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre o0 modo como elas o
afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente
e pela ideologia. (ORLANDI, 2020, p.18)

Assim a hocao de discurso e da forma como ela circula no cotidiano também ndo é a mesma
que se tem quando se pratica a AD. Fernandes (2005) nos lembra que constantemente o
vocébulo discurso é utilizado para fazer referéncia a declara¢des de politicos ou representa um
texto construido a partir de recursos estilisticos mais rebuscados ou se refere a um

pronunciamento marcado por eloquéncia, entre muitos outros.

34 PRAGMATICA: Trata-se do ramo da linguistica que analisa o0 uso concreto da linguagem pelos falantes
da lingua em seus variados contextos. A Pragmatica extrapola a significacdo dada as palavras
pela semantica e pela sintaxe, observando o contexto extralinguistico em que estdo inscritas; ou seja,
ocupa-se da observacdo dos atos de fala e suas implicagdes culturais e sociais. Disponivel em:
<https://www.portugues.com.br/redacao/pragmatica.html >. Acesso: dez.2020


https://www.portugues.com.br/gramatica/tropecos-vocabulares-ortografia-semantica.html
https://www.portugues.com.br/gramatica/conceitos-essenciais-sintaxe.html
https://www.portugues.com.br/redacao/pragmatica.html
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Porém, o discurso sobre o qual se debruca Pécheux e a AD tem uma outra dimenséo.
Assim, os estudiosos e os tedricos, imbricados pelo discurso e pela disciplina, compreendem o
discurso como o objeto de uma ciéncia, da disciplina especifica Analise de Discurso. Neste
sentido, devemos entender o discurso como um agente social formado e atuante no cruzamento,
nao fechado, entre linguagem, histéria e psicanalise. Contextualizando melhor, neste cenario

atual, devemos apreendé-lo como um elemento capaz de formar ideologicamente os sujeitos.

Para falarmos em discurso, precisamos considerar os elementos que tém
existéncia no social, as ideologias, a Histéria. Com isso, podemos afirmar que os
discursos ndo sado fixos, estdo sempre se movendo e sofrem transformacdes,
acompanham as transformagdes sociais e politicas de toda natureza que
integram a vida humana. (FERNANDES, 2005, p.10)

Dessa forma, quando nos referimos a producdo de sentidos, referimo-nos a
desestabilizacdo e a mobilidade do significado da palavra. Os sentidos sédo produzidos diante dos
lugares ocupados pelos sujeitos em interlocucdo alcancando pluralidade individual, local,
espacial, histdrica e intencional.

Quantas vezes pronunciamos: “Huumm ... bonito hein!!!”; nos referindo a beleza do produto
e quantas utilizamos da metafora para significados outros, ou quantas vezes a publicidade
aproveita-se dessa artimanha da mobilidade dos sentidos dos vocabulos para aproximar ou
afastar imagens ja construidas no imaginéario popular. Trabalhar com a lingua/linguagem néo é
soO construir informacdes exatas como informar uma localizacdo como “a rua tal fica entre as
avenidas tais do bairro tal’, mas € persuadir por meio dos sentidos “a rua tal fica entre bosques
lindos e supervalorizados por estarem localizados entre os melhores bares e cinemas da cidade”.

Desse modo, a ideologia materializa-se no discurso pela linguagem verbal® ou néo-
verbal®. A AD, por sua vez, fazendo o caminho inverso, do fim para o comeco, retoma o discurso
materializado na fala para evidenciar os sentidos e ideologias provindos de la—para
compreendermos o deslocamento que o discurso causou, para fazermos emergir as possiveis
Fls que atravessam as instancias em que os sujeitos (interlocutores) se inscrevem. “Eu diria que
ao inscrever-se na lingua o sujeito é interpelado pela ideologia, dai resultando uma forma sujeito
historica” (ORLANDI, 2007, p.11).

Orlandi (2007, p.11) evidencia o papel da interpelacdo de uma maneira que merece

destaque: “Na figura da interpelagao estao criticadas duas formas de evidéncia: a da constituigdo

35 LINGUAGEM VERBAL - Em forma de texto.

36 LINGUAGEM NAO-VERBAL - Em forma de imagem e signos visuais como gestos, por exemplo.
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do sujeito e a do sentido.” A autora refere-se a critica feita pela teoria materialista do discurso a
filosofia idealista da linguagem, que se apresenta por meio do modo objetivismo abstrato ou do

subjetivismo idealista.

O sujeito se submete a lingua mergulhado em sua experiéncia de mundo e
determinado pela injuncdo a dar sentido, a significar-se. E o faz em gesto, um
movimento sécio-historicamente situado, em que se reflete sua interpelagédo pela
ideologia (ORLANDI, 2007, p. 12).

Continuando o raciocinio, Indursky (2007, p.166) reflete a alteridade na nogéo de identidade
discursiva, resgatando em Pécheux que 0s sujeitos sao interpelados em sujeito de seu discurso
pela FD, ocorrendo, por conseguinte, por essa interpelacdo, a efetivacdo da identificacdo do
sujeito do discurso com a FD que o domina.

Assim, por esta percepgao, “a formacéao discursiva pode ser entendida como o que pode
ser dito pelo sujeito, ou seja, ela tem seus saberes regulados pela forma-sujeito e apresenta-se
dotada (...) de unicidade, sobretudo quando Pécheux introduz (...) tomada de posi¢cao”
(INDURSKY, 2007, p.166).

Se a forma-sujeito é, pelos fios condutores de Indursky (2007), a forma pela qual o sujeito
do discurso se identifica com a FD que o constitui, a tomada de posi¢éo indica, nesse primeiro
momento, uma reduplicagédo da identificacéo do sujeito do discurso, pois ocorre a conscientizacao
dos objetos por meio desta forma-sujeito e uma continua identidade com estes objetos, consigo
mesmo, com o sujeito do discurso, com seus semelhantes.

Todavia, quando Pécheux introduziu essa modalidade da tomada de posicdo, houve a
possibilidade de se pensar em um segundo momento e, também, a oportunidade do
reconhecimento do sujeito real: “um sujeito dividido em relagdo a ele mesmo e esta divisdo do
sujeito se materializa nas tomadas de posicdo frente aos saberes que estdo inscritos na
Formacéo discursiva em que se inscreve” (INDURSKY, 2007, p. 167).

Em contraposi¢cdo, um primeiro momento no qual existe uma sobreposi¢cdo completa
marcada pela continua identidade, havendo assim comum unido entre sujeito do discurso e
forma-sujeito uma vez que ambos sao regidos pelos mesmos saberes; um segundo momento é
marcado por uma superposicéo incompleta entre o sujeito do discurso e a forma-sujeito. Assim,
neste segundo momento, saberes diferentes ou opostos passam a serem notados na FD e
interferem na manipulacao dos saberes, gerando uma certa discordia entre sujeito do discurso e

forma-suijeito.
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Em relag&o a forma-sujeito, PEcheux nomeou a primeira ocorréncia como “bom sujeito” e a
segunda como “‘mau sujeito”, certamente por causar desarmonia dentro FD. Indursky (2007, p.
168) segue afirmando que se formos fazer andlise no interior de uma FD poderemos identificar
nao somente duas, mas varias posi¢cao-sujeito.

Nesta proxima e ultima se¢éo do capitulo 2, a andlise de discurso se interessa pela trajetoria
dos saberes e sobreposicdes do discurso na linguagem cotidiana com o intuito de perceber o
discurso e o sujeito no seu tempo. Aquilo que foi enunciado, seja uma palavra, um texto, um
gesto, uma pintura mantém relacdo com outros elementos, retoma outros enunciados, faz surgir
outros, sempre em um jogo de relacdes e, dessa forma saber que o texto é fechado em si, mas

o discurso nao. Isso tudo é a materialidade do analista.

2.4 A Analise de Discurso e seus dispositivos

A AD, tendo o sujeito em seu cerne, passou por trés fases que marcaram importantes
mudancas. E marca da primeira fase, um comeco no qual pressupunha-se uma maquina, nNo caso
um computador, que pudesse analisar automaticamente o discurso tomado como homogéneo
(AAD-69). Neste ponto, é preciso compreender que Pécheux buscava descobrir a formatacéo
das praticas sociopoliticas que produzia sujeitos reprodutores de discurso, por isso ele associava
discurso e maquina/computador, tentando achar um procedimento; pois para o fildsofo, o discurso
€ o grande instrumento usado pela pratica politica “ou mais precisamente, que a pratica politica
tem como funcgéo, pelo discurso, transformar as relagfes sociais reformulando a demanda social.
(HENRY, 2014, 24). Sequencialmente, a AD (AD-2) passou por um segundo momento. Esse,
com vérias reformulacdes de suas proprias convicgdes. E quando ha o destaque da FD e,
indiretamente, da Fl, uma vez que os estudos pecheutianos apontavam cada vez mais para as
influéncias de discursos de outras ideologias na FD que, até entdo, Pécheux pensava ser
homogénea. Enfim, ao chegar no terceiro momento, Pécheux ja ndo mais se preocupa com a
estrutura e resolve respeitar 0 movimento contingente do discurso, a nogdo de interdiscurso é
introduzida a fim de designar o discurso do outro. Esse, um discurso paradoxal e anterior. Este
momento foi necessario para atender o percurso da AD, que tem como base (ja inicial) que um

mesmo discurso na sua materialidade pode ser interpretado de formas diferentes, pois
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provavelmente este significa de formas diferentes a partir do lugar social do enunciador e do
receptor; portanto, a este momento se liga o erro e a ilusdo de que o que foi dito sera
compreendido por todos na mesma intensidade e intencdo com que foi dito.

Eni Orlandi define o objeto de estudo da AD, o discurso, como efeito de sentido entre
locutores. Este mesmo objeto, portanto, pode ser um texto sonoro, verbal ou ndo verbal. O
importante € ele estar inscrito na historia, pois a “linguagem so faz sentido porque se inscreve na
historia” (ORLANDI, 2020, p. 23).

Nesta pesquisa, para trabalhar os sentidos, ou melhor, os efeitos de sentido, partimos da
teoria de Pécheux que escolhe procurar como os objetos produzem sentido. A AD “n&o estaciona
na interpretacdo, trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de
significacdo” (ORLANDI, 2020, p. 24).

Logo, se a AD tem seus dispositivos tedricos de interpretacdo, o analista tem, no que lhe
toca, o0 seu dispositivo analitico construido a partir da individualizacdo desses dispositivos de
interpretacdo da AD, pois o que define a mobilizacdo dos conceitos aparelhados nos dispositivos
tedricos é a questdo posta pelo analista e a natureza do material de analise. Isso significa que
nao ha ordem nos procedimentos, tampouco a necessidade de usar todos os mecanismos
dispostos. O analista escolhe ou recebe o texto e trabalha no discurso.

O trabalho com os sentidos do texto consiste em historicidade que pode ser entendida como
“o acontecimento do texto como discurso, o trabalho de sentidos nele. Sem duvida ha entre a
historia externa e a histéria do texto (trama de sentidos nele) mas essa ligagcéo nao € direta, nem
automatica, nem funciona como uma relagéo de causa-e-efeito” (ORLANDI, 2020, p. 66).

Assim o0 que importa, continuando as proposicées de Orlandi (2020), é o vestigio da
materialidade discursiva funcionando como unidade de sentido em relacdo a situacéo. O texto é
texto porque significa e o que interessa é a relacéo que ele faz entre a lingua, a histéria e o sujeito,
dessa forma, o texto é uma unidade que se fecha. “O discurso, por principio, ndo se fecha. E um
processo em curso. Ele ndo € um conjunto de textos mas uma pratica” (ORLANDI, 2020, p. 69).

O discurso é complexo, por isso, a analise é feita por etapas: o percurso faz passar do texto
ao discurso. Na primeira etapa, o analista desnaturaliza a relacdo palavra-coisa trabalhando com
a parafrase e a sinonimia na relacéo dizer e néo dizer. O dito foi dito retornando o espaco do
dizer, 0 espaco memoria ou, ainda, poderia ter sido dito de maneira diferente. Dito de outro modo,
o que o dito pode ter significado na tensao entre os processos parafrasticos e polissémicos, sendo
gue os primeiros vém relacionados a memoaria, a continuacdo do que foi possivel dizer e os
demais, polissémicos, configuram questionamentos e rupturas provocados pela tomada de

decisdo do “mau sujeito”.
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Na segunda etapa do processo da analise, 0 analista procura arrolar as FDs ligadas as Fl
vigentes. E, afirma Orlandi (2020, pp. 76,77), “ao longo de todo o procedimento analitico (...) cabe
ao analista observar o que chamamos de efeitos metaféricos”. A metafora aqui representa uma
transferéncia, ou seja, de deslize em deslize chega-se a outro sentido. Recorrendo ao ja dito
anteriormente, as pessoas dizem a mesma coisa dizendo coisas diferentes, por isso que ha algo

de velho no novo ou uma igualdade na diferenca.

Através dos deslizamentos de sentidos — efeitos metaféricos — que se deram de
proximo em préximo, séo totalmente diferentes. Mas essa diferenca € sustentada
em um mesmo ponto que desliza de préximo em préximo, o que nos leva a dizer
gue hd um mesmo nessa diferenga. O processo de producéo de sentido esta
sujeito ao deslize (...) Tanto o diferente como o mesmo séo producao da histdria,
séo afetados pelo efeito metaférico. (ORLANDI, 2020, p. 78)

De acordo com ORLANDI (2020, p. 78), “as palavras remetem a discursos que derivam
seus sentidos das FDs, regifes do interdiscurso [...] o interdiscurso significa justamente a relacdo
do discurso com uma multiplicidade de discursos”. Os interdiscursos, por seu tempo, representam
no discurso, também, as FIs, a alteridade, a historicidade.

A terceira etapa da AD € a constituicdo dos processos discursivos responsaveis pelos
efeitos de sentido produzidos durante a discursividade. Na terceira etapa da significacdo, as
parafrases, as sinonimias e efeitos de metafora e todo o percurso do discurso sao regidos pelas
formacgdes ideologicas.

Assim, a lingua é relacionada a um sistema sintatico intrinsecamente suscetivel de jogo, ja
a discursividade pode ser vista como a inscricdo aos efeitos linguisticos materiais. “Num retorno
continuo do objeto de andlise para a teoria, nhum movimento constante de descricdo e
interpretacdo, o analista tece as intrincadas relacdes do discurso, da lingua, do sujeito, dos
sentidos, articulando ideologia e inconsciente” (ORLANDI, 2020, p. 79). E, por Gltimo, assume a
responsabilidade pelo caminho escolhido e resultados obtidos.

Com essas ultimas consideragfes, encerramos este capitulo e partimos para o capitulo, no
qual percorreremos pelas secbes de literatura, literatura infantojuvenil e os procedimentos

metodoldgicos.



62

CAPITULO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS: A LITERATURA E A
CONSTRUCAO DO CORPUS

A crianca

Aroda, a corda

A historia, o contexto
O homem

A imagem, o sentido
A consequéncia

Feito pela autora

O capitulo anterior apresentou algumas informac8es consideradas relevantes sobre a
analise de discurso, os procedimentos da anadlise, o analista e a analise. Neste, embasados em
Antbnio Candido e Marisa Lajolo e outros autores iniciamos com a Literatura e a Literatura
infantojuvenil para tragarmos um panorama de onde esta inserido o corpus deste trabalho. Num
segundo momento, a pesquisa realizada para dar suporte a metodologia serd situada,
recuperando um pouco do percurso desta.

3.1 Literatura como bem incompressivel 37 e a literariedade38 da obra

Neste topico, traremos a visdo do professor e literato Anténio Candido para o qual “a
literatura humaniza”. Segundo o autor, no texto intitulado Direito a Literatura (2004, pp. 173,174),

este define que:

[...] a luta pelos direitos humanos pressupde a consideragdo... que sdo bens

37 INCOMPRESSIVEL; (in- + compressivel):adjetivo de dois géneros.
1. Cujo volume nao pode ser reduzido por meio de compresséao (ex.: material incompressivel). <https://dic
ionario.priberam.org/incompress%C3%ADvel>. Acesso em jun.2021

% LITERARIEDADE: conjunto de caracteristicas especificas (linguisticas, semidticas, socioldgicas) que
permitem considerar um texto como literario
<https://www.google.com/search?q=Literariedade&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&oq=Literariedade+&a
gs=chrome..69i57j69i61.32764j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8>. Acesso mai. 2021.


https://dicionario.priberam.org/incompress%C3%ADvel
https://dicionario.priberam.org/incompress%C3%ADvel
https://www.google.com/search?q=Literariedade&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&oq=Literariedade+&aqs=chrome..69i57j69i61.32764j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=Literariedade&rlz=1C1GCEA_enBR882BR882&oq=Literariedade+&aqs=chrome..69i57j69i61.32764j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis
decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. S&o incompressiveis
certamente a alimentacdo, a moradia, 0 vestudrio, a instrucdo, a saude, a
liberdade individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opresséao etc.; e
também o direito a crenca, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura
[...] Mas a fruicdo da arte e da literatura estaria mesmo nesta categoria? Como
noutros casos, a resposta s6 pode ser dada se pudermos responder a uma
questdo prévia, isto &, elas so poderdo ser consideradas bens incompressiveis
segundo uma organizacdo justa da sociedade se corresponderem a
necessidades profundas do ser humano, a necessidades que ndo podem deixar
de ser satisfeitas sob pena de desorganizacdo pessoal, ou pelo menos de
frustracdo mutiladora.

7

Se para Antdbnio Candido a literatura é essencial, notar-se-4 0 qudo importante é

estudarmos as construcdes de protagonistas com deficiéncia na literatura brasileira atual. Por

conseguinte, segue Candido:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizacoes.
Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal
de todos os homens em todos os tempos. N&do ha povo e ndo ha homem que
possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contacto com
alguma espécie de fabulagcdo. Assim como todos sonham todas as noites,
ninguém € capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos
de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenca
indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade.
(CANDIDO,2004, p.174).

Para Céandido, a literatura estd em cada um de nds, sejamos iletrados, letrados ou eruditos

num tracado existente na anedota, na moda de viola ou em quaisquer outros géneros.

Expandindo o termo, o critico chega a literatura como o sonho acordado das civilizages. Para o

professor Candido, a literatura faz parte do equilibrio psiquico de cada sujeito e, portanto,

incompressivel.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da
ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacdo constitui um direito. (CANDIDO, 2004, p. 175).

A literatura tem uma funcéo que esta intrinsecamente ligada ao &mago da sua natureza,

conforme o critico.

[...] que explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez
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humanizador porque contraditorio). Analisando-a, podemos distinguir pelo menos
trés faces: (1) ela € uma construgdo de objetos autdnomos como estrutura e
significado; (2) ela é uma forma de expresséo, isto €, manifesta emocdes e a
visdo do mundo dos sujeitos e dos grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacao difusa e inconsciente (CANDIDO, 2004, p. 176).

Sendo assim, literatura é um bem cuja densidade deve ser mantida e garantida a todos
independente da sua localizacdo social. Mas esmiucgar o termo para chegar a uma definicdo exata
desse bem é complicado, ja questionou sobre isso Marisa Lajolo (2001, pp. 11 e 24) “[...] o que é
literatura? Perguntas permanentes, respostas provisorias [...] Ela ndo pode ser definida como
podem ser definidas — com certa unanimidade — um composto quimico, um acidente geografico,
um érgao do corpo humano”.

Conforme o professor Antdnio Candido, entre os anos de 1935 a 1938, Mario de Andrade,
enquanto chefe do Departamento de Cultura da cidade de Sao Paulo, defendia que todos os
niveis de criagdes populares eram fontes das eruditas, mais tarde, no entanto, “sentiu que na
verdade ha uma corrente em dois sentidos, e que a esfera erudita e a popular trocam influéncias
de maneira incessante, fazendo da criacdo literaria e artistica um fendmeno de vasta
intercomunicacdo (CANDIDO, 2004, pp. 187,188).

Ha, assim, uma discussao a respeito de literatura popular e erudita e também, do que é
literario ou ndo. Sobre esses temas, a discussdo € mais que secular e uma resposta definitiva

ainda néo surgiu. No entanto, Marisa Lajolo (2007, p. 30) explica:

Em algumas situacdes contemporaneas, nocdes e praticas de literatura se
afastam da exigéncia de formas fixas, da manifestacdo de altos saberes, de
linguagens, emocdes e sentimentos elevados. Mas este rompimento ndo foi nem
total nem definitivo. E lento, num vai-e-volta caprichoso.

Para a autora, € a relacdo das palavras com o contexto, com a situagao de leitura e com o
leitor que define se o texto € literario ou ndo-literario. Dessa forma, ndo se pode fazer distin¢cbes
imutaveis a respeito daquilo que é ou nao literatura, pois cada texto literario tem o seu préprio
encantamento e 0 seu proprio labirinto de palavras que exige a participacdo autor-leitor na
construcdo do significante. “Assumindo ou recusando o cambio oficial da linguagem de seu
tempo, mas de qualquer forma fecundando-o, leitor e autor tém, no texto, um momento de
verdade” (LAJOLO,2007, p. 38).

Seguindo estes fios condutores, um texto literario, nos tempos atuais, exige mais e mais a
copatrticipacdo do leitor. Lajolo (2007) defende como marca da literatura contemporanea: a

metalinguagem, intertextualidade, o hipertexto. Ganham espaco maior as citac@es, as releituras,
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os didlogos intertextuais, as linguagens intersemioéticas. “E como se o hipertexto materializasse o
sonho da intertextualidade, da polifonia e da multimedialidade que ja buscava realizacdo tanto
nos antigos poemas-objeto do século XVII quanto no conceito do poema verbi-voco-visual®* dos
concretistas brasileiros.” (LAJOLO, 2007, p. 121)

Diante do exposto, é possivel arrematar que um livro seduz, cada qual de forma diferente,
seja pela capa, mensagem, letra ou por outros fatores como o colorido e o desenho. Por outro
lado, o livro, em nossa concepg¢do, mediante as lentes foucaultianas (capitulo 1) e pecheutianas
(capitulo 2), € um instrumento que pode iludir o leitor, levando-o a crer que é ele quem esta
controlando as informagBes recebidas, quando na verdade o leitor estd sendo seduzido.
Futuramente, é possivel que esse leitor passe a dispersar o discurso insurgente desse livro lido,
ou escolha outro. Todavia, de qualquer modo, o discurso ali inserido constituiu o leitor. Diante
desse quadro fica explicita a proeminéncia de se observar como acontece a literatura

infantojuvenil e o0 que ela pode levar aos jovens leitores. Este € assunto da préxima secao.

3.2 O surgimento e propositos da literatura infantojuvenil

Buscando o surgimento da literatura infantojuvenil retornemos ao século XVII, tempo em
que, sem diferenciagdo nenhuma, a literatura era acessada tanto por adultos quanto por jovens
por meio da leitura ou da oralidade. Todavia, no fim desse século, notaram-se as primeiras
mudancgas que geraram a constituicdo de uma nova faixa etaria: a infancia. Uma das maiores
contribuic6es para tal acontecimento deve-se a igreja ao associar a imagem da crianga com a de
anjo. Dessa forma, a crianca passou a ser relacionada a pureza, a inocéncia, a impecabilidade.
Nesta transicao, foi colocado a sociedade a necessidade de amar e de educar as criangas a partir
de uma nova perspectiva. Este sujeito, até entdo, era visto como miniatura de adulto e
compreendido como um ser com menor forca, tamanho e conhecimento, carecendo, assim, de
educacao para exercer uma ocupacao, por isso viviam em lares ou perto de onde receberiam tais

instrugdes.

No decorrer do século XVII, a sociedade também passaria por mudancas na

% A poesia que se utiliza de outras linguagem além da verbal é chama de “Poesia Verbivocovisual”
(verbal/sonorol/visual). < https://apoesiavisual.wordpress.com/2014/02/07/a-dimensao-verbivocovisual-da-
poesia/>. Acesso abr. 2022.


https://apoesiavisual.wordpress.com/2014/02/07/a-dimensao-verbivocovisual-da-poesia/
https://apoesiavisual.wordpress.com/2014/02/07/a-dimensao-verbivocovisual-da-poesia/
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mentalidade, haja vista que a partir desse periodo admitir-se-ia que a crianga nao
estaria preparada para enfrentar a vida adulta. [...] comec¢ou a se formar um outro
e novo sentimento de infancia, agora ligado as questdes psicolégicas e morais.
De forma lenta e gradual, a sociedade moderna, sob vérias influéncias externas,
como a Revolugdo Industrial, experimentou a criacdo de dois espagos: o do
trabalho fabril e 0 da casa. Nesse momento, o nucleo familiar tornou-se cada vez
mais solidificado em termos de relagéo de afeto e a crianga passou a ser vista de
forma menos indiferente. Paulatinamente, nasceu a consciéncia da
particularidade infantil, acompanhada por uma preocupac¢do com a crianga como
ser diferente do adulto e que necessita de cuidados nao superficiais, além de
uma educacdo moralizadora que a transformasse em um cidaddo de bem
(MELO, 2020).

A historiografia da crianca € bastante densa e com véarias nuances considerando a
especificidade da localizagdo espacial e temporal, sendo Philippe Aries um dos maiores
estudiosos do assunto, mas o fato importante para este trabalho foi o reconhecimento do estado
de crianca. S6 depois do reconhecimento dessa faixa etaria que a literatura foi direcionada a
crianga e, por conseguinte, foram consideradas as peculiaridades entre adultos e criangas.

Em relacéo a literatura infantojuvenil, foi Charles Perrault*’, considerado o pai da literatura
infantil, quem a principia sem pretensdo de fundar um género literario. Perrault, para tanto,
adaptou contos e lendas populares da sua época, retirando desses 0 obsceno e o incestuoso.
Todavia, a partir da publicacdo dos contos de fadas*' e dos contos da mée gansa (1697), esse
escritor de renome comecgou a se dedicar amplamente as criancas. Seus contos, contudo,
legitimavam os valores comportamentais da classe burguesa. Marcam também essa época a
Contrarreforma e a ascensao da burguesia como classe social, acontecimentos que solidificaram
instituicbes como a familia e a escola.

Por outro lado, devido ao capitalismo, as estruturas econébmicas mais complexas e a
urbanizacéo, as necessidades de alfabetizac&do cresceram. Nesse sentido, 0s novos segmentos
e novos postos de trabalho exigiram que o sujeito dominasse o mercado, a leitura e a escrita.
Sabemos, hoje, que cada vez mais o mundo seria regido por registros, hormas, instrucoes, leis,
experimentos entre outros acontecimentos contingentes.

A imperatividade de mais letrados faz a escola agigantar-se e passar a acolher um maior

numero de alunos e, por conseguinte, emergiram as ciéncias do universo mirim que se incumbiria

40 Charles Perrault: considerado pai da literatura infantojuvenil.
<https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2016/01/chales-perraut-pai-da-literatura-infantil-ganha-
homenagem-do-google.html>. Acesso em Jun.2021.

41 Contos de Fadas: Chamamos de contos de fadas porque sdo histérias que tém sua origem na
cultura céltico-bretd, na qual a fada, um ser fantastico, tem importancia fundamental.
<https://brasilescola.uol.com.br/literatura/historia-dos-contos-fadas.htm>. Acesso em Jun.2021.


https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2016/01/chales-perraut-pai-da-literatura-infantil-ganha-homenagem-do-google.html
https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2016/01/chales-perraut-pai-da-literatura-infantil-ganha-homenagem-do-google.html
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/historia-dos-contos-fadas.htm
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de estudar e tracar o perfil da crianca em seus mais variados aspectos. E, conforme (AGUIAR,
2011), o acervo de literatura logo recebe a companhia de producdes especificamente escritas
para a infancia e se imp8e no cenario cultural, social e educativo.

Percebe-se no desenrolar da histéria da literatura infantil que a instituicdo educacional
sempre indicou tendéncia moral e valorativa para a literatura voltada aos jovens. Conforme
Gregorin Filho, existe uma possivel lista a qual se recorre quando h4 a intencéo de escrever um

livro infantil.

Essa lista de opcbes de figuras vem sendo produzida desde que a pedagogia
propds que se publicassem textos adequados a um mundo construido histdrica e
ideologicamente, o mundo crian¢a, sendo, entdo, uma producdo cultural
retroalimentada a medida que novos valores vao sendo instaurados na sociedade
(GREGORIN FILHO, 2009, p. 18).

Esta particularizacéo do universo pueril comecou a transcorrer na Europa do século XVl e
no Brasil do século XX, onde as obras pedaglgicas e principalmente as adaptacdes das
produgdes portuguesas cunhavam a dependéncia brasileira em relagéo a colénia com obras de,
por exemplo: Carlos Jansen (Contos seletos das mil e uma noites, Robinson Crusoé, As viagens
de Gulliver a terras desconhecidas), Figueiredo Pimentel (Contos da Carochinha), Coelho Neto e

Olavo Bilac (Contos patrios) e Tales de Andrade (Saudade).

No plano social e econbémico, aconteceu a consolidagdo da burguesia, da
economia capitalista e de um modo de vida centrado na familia, da qual emanam
um comportamento doméstico e a determinacdo de papéis sexuais (marido e
mulher com fung¢®es préprias na organizacao do lar) e etarios (pais e filhos com
responsabilidades diferenciadas no conjunto da vida social). No plano
pedagdgico, assiste-se a reorganizacao da escola e do sistema de ensino. E, no
plano artistico, verifica-se a profunda modificacdo causada pela decadéncia dos
géneros classicos, como a epopeia e a tragédia, bem como afirmacéo de formas
populares, num leque amplo que se estende desde o romance até o folhetim,
tornando-se este o berco da cultura de massas (ZILBERMAN, 1985, p. 98).

Dessa forma, os acontecimentos acima vao determinar a literatura infantojuvenil no Brasil
gue, por sua vez, tera, conforme Zilberman (1985), que atender a demanda especifica do publico
infantil, arriscar-se a ser completamente assimilada a industria cultural e as modalidades da
cultura massificada e atuar como reforco do sistema escolar, atendendo aos interesses da
pedagogia e chegando a se fundir & funcéo educativa que lhe é destinada.

Atrelada a estes requisitos, a literatura infantojuvenil foi naturalizada como inferior em
relacdo a literatura para adultos. No entanto, estudiosos apontam novos enunciados que resultam

em um certo desprendimento as regras rigidas em Monteiro Lobato (1882-1948), o primeiro autor
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brasileiro a dar voz a crianga, iniciando um periodo dinamico de producdo. Mas no ano de 1985
alguns estudiosos marcam o declinio da producao literaria infantil no Brasil e Silva registra a

critica a ela e as condi¢des de producéo:

[...] percebe-se que o ensino, bem como a producado da literatura infantil, sdo
observados como parte da sistematica mercadoldgica venda e consumo, pois é
produzida para ser veiculada a um projeto politico ligado a educacéo e,
consequentemente, a escola. Com isso, as obras produzidas perdem o seu valor
estético de observacdo do mundo, de plasmar as ideias do cotidiano e de
transformar o ser no seu intimo, € nascem “marcadas” por um destino outro que
ndo o gosto e a arte. [...] O que pode ser observado atualmente é que as obras e
os livros infantojuvenis séo feitos a partir das medidas do mercado, produzidos
para um consumidor médio. Sao utilizados moldes e férmulas prontas, sem
diferenciacdes. No mercado atual, encontram-se livros de péssima qualidade em
impressao, ilustracdes fora de contexto e também sem qualidade viavel ao leitor
e, principalmente, falhas no que diz respeito ao contetido. A maior parte dos livros
destinados ao publico infantil possuem temas piegas e apresentam textos
empobrecidos em busca do consumo desenfreado do mercado atual, que muitas
vezes ndo procura a qualidade, mas sim um produto qualquer. Geralmente ha
indicagbes de faixas etarias que comprometem a literatura, reduzindo-se a
determinado grupo de leitores, ignorando a capacidade intelectual e o desejo dos
consumidores dessa literatura tdo vitimada pela relacdo de venda e consumo.
[Em relacdo a influéncia pedagdgica] [...]a literatura infantil continua intimamente
ligada a questdo pedagdgica e a escola a trata de forma a banalizar sua fungéo
literaria e artistica, o que interfere profundamente na mudanca de concepcdes
gue a sociedade tem desse campo literario. (SILVA, 2009, p. 138 - 141)

Embora a literatura infantojuvenil tenha declinado ap6s a morte de Monteiro Lobato, por
conta de ter deixado a arte em segundo plano para atender a funcdo pedagdgica e ao
assessoramento a escola, essa teve que comecar a se atualizar trazendo novos temas e
problematicas contemporaneas como poluicdo, racismo e conflitos. Os anos de 1990,
possivelmente também, marcam que a literatura infantojuvenil brasileira foi se revitalizando ao
comecar a enfrentar e superar uma série de tabus, diversificando ora o contexto das classes
sociais, 0 conhecimento de si e do outro, ora discutindo e problematizando a diferenca, a histéria

brasileira, a denulncia social entre outros temas.

A andlise das tematicas preponderantes nas narrativas juvenis brasileiras
contemporéneas permite afirmar que, atualmente, configuram-se novos modelos
na representacao literdria do mundo, os quais supdem a renovacdo dos padrbes
literérios existentes. Os géneros literarios predominantes e as inovacdes
tematicas delineadas encontram-se em estreita relagdo, de tal maneira que a
mudanca efetuada nesses aspectos implica alteracdes nos tipos de desfecho
produzidos, na atuacdo do narrador, na caracterizacao das personagens e nos
cenarios narrativos utilizados. Da mesma forma, configura-se um aumento da
complexidade narrativa, por meio da adocdo de perspectivas focalizadas, vozes
narrativas intradiegéticas e anacronismos na ordem do discurso. Incrementa-se,
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também, o grau de participagcdo outorgado ao leitor na interpretacdo da obra. A
exigéncia de uma leitura mais participativa deriva de muitas das caracteristicas
adotadas pelas obras atuais, como a utilizacéo de referéncias intertextuais. Além
disso, cabe salientar que a narrativa juvenil se afasta do discurso univoco e
controlado pelo narrador. (LUFT, 2010, p. 128)

Assim, o retorno a arte tem mantido a literatura infantojuvenil brasileira no rol das melhores
do mundo. Entre os prémios existentes, o considerado mais importante é a medalha Hans
Christian Andersen concedida pelo conjunto da obra as escritoras Lygia Bojunga (1982) e Ana
Maria Machado (2000), e ao ilustrador Roger Mello (2014). Somente sete paises no mundo a
receberam mais de uma vez.

Portanto reconhecemos que arte esta na maneira de como se conta, no discurso, na
contraconduta da construcdo de efeitos produzidos pela narrativa de temas antigos e novos e
também reconhecemos o0 poder-saber discursivo que decorre da literatura infantojuvenil sem
desassocia-la dos alicerces que a mantém ou a mantiveram; 0 momento em que a pedagogia
atendendo a burguesia teve como objetivo instruir e educar e o século XVII muito ligado a
disciplinar, a educar para a moral, ao trabalho, a vigilancia. Os acontecimentos da Revolucao
Francesa levaram a educacéo a incorporar valores liberais como escola gratuita e obrigatéria
para todos e, agora, o0 protagonismo com as politicas do neoliberalismo. Tudo passando por um
dispositivo pedagogico disciplinar, pela escola, por um mercado econdmico e todos esses tragos

e concepcles aparecem de algum modo nas obras como acompanharemos nas analises.

3.3 Procedimentos metodolégicos

Como visto, o universo da literatura infantojuvenil brasileiro é vasto e de excelente nivel de
avaliacdo nacional e internacional, mas instituir o corpus foi uma tarefa de poucas escolhas.
Assim, os procedimentos de escolha do corpus tiveram algumas adaptacdes pelo percurso.

Essa, inicialmente, teve o intuito de levantar livros paradidaticos e selecionar aqueles que
tinham como personagens-protagonistas criangas ou adolescentes com deficiéncia,
tematizassem a educacéo, e que fossem narrados em primeira pessoa para destacar a historia
da personagem e também de publicacdo brasileira. Mas, a grande maioria dos livros trazem as
pessoas com deficiéncia como personagem secundaria, ou figurante e verificamos, também, que

as pessoas com deficiéncia, no Brasil, ainda ndo costumam usar suas proprias vozes para nos
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contar seus episédios. A escolha das obras, por consequéncia, ocorreu com autores que usando
a primeira pessoa contam essas narrativas por aquelas, ou mesmo que ao conta-las em terceira
pessoa reservam o protagonismo a personagem com deficiéncia. Essas histérias, embora sejam
narrativas ficticias, tecem representacfes da realidade.

A principio pensamos em seis obras, mas essas gerariam um volume muito grande de
analises diante da realidade de que uma letra é texto e, ao interagir com ela, temos a
discursividade. Reduzimos, assim, para uma ou duas no maximo, e no final acertamos em duas
obras a serem analisadas.

Destacamos que, embora néo tenha sido nosso foco, encontramos somente um autor com
deficiéncia, Franz-Joseph Huainigg, escrevendo narrativas de pessoas com deficiéncia, contudo
se trata de um autor estrangeiro. Isso sugere que deve haver poucos desses casos circulando no
editorial brasileiro. Mesmo com poucas obras, é um ponto possivel, o caso de algum titulo ndo
ter aparecido na pesquisa por nao ter sido exibido nas buscas. Chegamos, assim, aos livros
possiveis, considerando as personagens-protagonistas criancas ou adolescentes com deficiéncia
desde 0 nascimento, a voz que protagoniza a personagem com deficiéncia e a tematizacdo da
educacao dentro da obra.

Advertimos que nédo é foco deste trabalho a deficiéncia visual ou a surdez, pois estas sao
objeto de varias outras pesquisas académicas na area da Educacao. Todavia, obras com esses
temas fizeram parte do levantamento do corpus como uma opc¢ao secundaria, caso fosse
necessario ampliar o foco frente a dificuldade de formar o corpus pretendido. Assim, a sele¢céo
iniciou-se oficialmente em abril de 2019 e durou por volta de um ano com buscas diversas,
principalmente em sites. No virtual, encontramos 7 livros: A bailarina especial; O menino que via
com as maos; Por que Heloisa?; A menina dos olhos — minha filha com sindrome de rett;
Enquanto isso ... no mundo do autismo; Um garoto chamado Rorbeto; A Flauta do sé6téo.

Ja, no mundo fisico, dois momentos demonstram o qudao dificil foi formar o corpus. Um
deles foi quando o dono de um sebo localizado no centro de Campinas percebeu minha
problematica para encontrar obras e buscou em uma lista virtual titulos que pudessem me
atender. Esta lista continha os titulos dos sebos parceiros e, dessa forma, esse gentil rapaz péde
me indicar a Unica obra que ele encontrara, Jodo, preste atencdo! em um sebo da vizinhanca. A
outra historia drastica ocorreu em meados do ano de 2019, apds viagem a Sao Paulo e uma tarde
toda em uma livraria de trés pisos na Avenida Paulista, ndo se encontrou nenhuma obra que
atendesse ao tema e fosse nacional; encontrou-se somente Passarinha (autismo), mas que nao

servia por ter autora americana.
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A procura continuou e retornamos a web e a editora Memnon que tinha uma série de seis
livros com personagens com deficiéncia. Desses, dois livros ja faziam parte da pesquisa. Como
dois deles ja serviriam de amostragem, uma vez que a série possuia a mesma autora, Renata
Julianelli, ilustradora, Nana Sievers e, também a mesma supervisao técnica e idealizacdo, José
Salom&o Schwartzman, e juntando as informacdes obtidas na internet deu para imaginar que
todos eles séo relatos de cuidados e de diferengas que explicam como compreender os efeitos e
transtornos especificos de determinada deficiéncia. Nada disso tira os créditos e beleza dos
livros, mas cria uma narrativa sem climax*. Devido a isso os demais livros ndo foram adquiridos.
Os quatro titulos da colecdo ndo adquiridos sédo: Capitdo ndo: como €é o transtorno de oposigao
desafiante (TOD); 47 cromossomos e mil sonhos: entendendo a sindrome de Down; Uma
tempestade em mim: como lidar com a epilepsia; Sinal de Atencao: Um olhar para o TDAH.

A obra O grande desafio foi garimpada entre a lista de livros relacionados nas dissertacdes
gue antecederam a minha. Os trabalhos anteriores geraram uma lista com 33 livros que de algum
modo pude acessar pela internet e verificar que ndo se encaixavam nesta pesquisa. Entre eles,
no entanto, havia obra Pedro (paralisia cerebral), uma série de trés livros que se encaixavam nos
recortes e que daria para compra-la, mas por ser uma série muito expositiva e com poucas
finalidades além dessa, eu ndo trabalharia com ela. Resultado: cole¢&o eliminada. Posto isso, 0s
33 titulos foram pesquisados, mas outros livros mencionados j4 ndo estavam mais disponiveis.

O ultimo livro a ser encontrado foi Dani das nuvens, foi indicagdo do PNLD de 2020 que
trazia mais duas referéncias no tema diferenca: A trajetdria de Pereré, de mito do folclore
brasileiro a mito do futebol internacional de Angelo Machado e Estrelas Tortas de Walcyr
Carrasco. No primeiro ha uma narrativa fantastica e, no segundo, ha varios narradores a contar
a historia de uma garota que sofreu um acidente automobilistico. Ambos ndo atendem aos
recortes da pesquisa.

Encerramos as buscas com Jodo preste atencdo! e Dani das nuvens. Assim, na pesquisa,
ficou presente o debate cotidiano das dificuldades enfrentadas por alunos, professores e

familiares no ambiente escolar. Além disso, ha uma interagéo entre as duas obras.

QUADRO 2. Obras com Personagens Protagonistas de Autores Brasileiros

42 CLIMAX: é o ponto de maior tensdo numa narrativa.
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Titulo da obra Autor Ano da Editora Resumo
12 ed.
A menina dos | Renata Julianelli | 2016 Memnon — | Uma mae conta a relacdo dela
olhos: minha filha Edicdes com a filha e o cotidiano de uma
com sindrome de cientificas crianca que tem sindrome de
RETT RETT. Em destaque estd a
comunicacdo de uma garota por
meio de seu olhar.
Enquanto isso ... | Renata Julianelli | 2016 Memnon — | A histéria de Tito desnuda
no mundo do Edicbes caracteristicas de uma realidade
autismo cientificas gque é mais comum do que se
imagina. Tito tem autismo.
Por que Heloisa? | Cristina Soares 2007 Companhia das | Livro escrito a partir da histéria
Letrinhas real de uma garota que tem
paralisia cerebral e v& o mundo a
sua forma.
A bailarina | Aline Favaro | 2012 Panda Books Historia real da Unica bailarina
especial Tomaz com Sindrome de Down. A
persisténcia, a confianca e o
investimento fazem a diferenca.
Um garoto | Gabriel Pensador | 2005 Melhoramentos | Rorbeto tem seis dedos e percebe
chamado esta diferenca ao fazer as contas
Rorbeto da escola.
Prémio Jabuti de melhor livro
infantil de 2006.
A flauta do sétdo | Lacia Pimentel | 2009 Paulus Reinaldo ¢é discriminado por
Goes outros meninos por ser mudo, com
0 tempo da a volta por cima e vive
suas aventuras.
O menino que via | Alexandre 1997 Paulinas Livro bilingue (braile e portugués).
com as maos Azevedo Escrito em versos, conta a historia
de Juquinha que tudo quer
conhecer e assim o faz por meio
das maos.
Dani das nuvens | Jane Tutikian 2015 Atual Editora Dani tem 12 anos e esti
— Série Entre descobrindo o0 mundo, o amor e o
linhas —Cotidiano TDA (Transtorno de Déficit de
Atencdo). Este foi finalista do
prémio Jabuti de 2016.
Joéao preste | Patricia Secco 2005 Educar Faz parte de um Projeto da
atencao Dpaschoal DPaschoal. Jodo é disléxico e
narra seu relacionamento com a
professora e a familia, antes e
depois da intervencdo de uma
psicéloga amiga.
O grande desafio | Pedro Bandeira 1996 Moderna Toni é cego e também o estudante

mais descolado do nono ano.
Apés um crime tem que lutar
contra uma trama criminosa.

O grande desafio foi incluido, porque mesmo em se tratando da cegueira era o Unico, em minhas maos,
gue poderia ser indicado como paradidatico aos 8° e 9° anos.

Fonte: organizado pela autora
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Reafirmamos que se trata de uma pesquisa documental, qualitativa e interpretativista que
toma a Analise do Discurso como metodologia de andlise. O objetivo geral deste trabalho é
contribuir para melhor entender os regimes de verdade que transitam em narrativas
infantojuvenis, no que se refere aos sujeitos com deficiéncia. Como objetivos especificos propde-
se a analisar narrativas em primeira pessoa de autores brasileiros que contenham protagonistas
criangas ou jovens com deficiéncia; apontar efeitos de sentido que emergem dessas narrativas
na construcdo dos sujeitos com deficiéncia e problematizar a constru¢cdo das subjetividades
contemporaneas em educac¢ao no que tange a educacao inclusiva.

No préximo capitulo, a andlise das obras busca desconstru¢des de verdades entranhadas
em um regime de verdade naturalizado, conflita as no¢ces de igualdade e equidade para

guestionar a igualdade que muitas vezes perpetua a desigualdade dando a sensacéo de justica.
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CAPITULO 4 - ANALISE DAS OBRAS

As obras analisadas Jodo, preste atengdo e Dani das nuvens retratam condutas que
valorizam o mérito por meio do esforco, da labuta, pela gestacdo da aprendizagem. Em tais
posturas transitam regimes de verdade (FOUCAULT, 2019) que circulam em todas as esferas
sociais e fazem do sujeito o seu préprio algoz ou herai.

Apresentaremos a analise discutindo primeiramente a obra de Patricia Secco, Joao, preste
atencéao!. Depois, 0 mesmo ocorrera com a obra de Jane Tutikian, Dani das nuvens. O livro Jodo,
preste atengdo! estd anexo no final da pesquisa, ja da obra Dani das nuvens constara algumas
partes. Este procedimento foi adotado, por questdes referentes ao tamanho dos livros.

Buscando base em Céandido (2004) e Lajolo (2007), provavelmente, o intuito da primeira
obra néo seja se transformar em um livro literario, um canone, mas, sim, tornar-se um livro popular
e como o discurso nao é nulo, difundir a interpretacédo de fatos que ocorrem em sala de aula. Um
livro literario convida o leitor a participar da narracéo e isso ndo ocorre em Jodo, preste atencao.
O segundo livro deste trabalho é finalista do Prémio Jabuti de 2016, na categoria “Juvenil”, foi
selecionado para 0 Acervo Basico da Fundacéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) em
2016, na categoria “Jovem”, sinalizando indicacdo como obra literaria. E embora exista uma
diferenca de 10 anos entre eles, a Literatura infantil e juvenil, como j& explanado na secao
anterior, ha tempos vem sendo reconhecida no Brasil e no mundo. Dessa forma, ela vem
acumulando reconhecimento pessoal dos escritores e diversos prémios nacionais e
internacionais, sdo exemplos Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Chico Buarque, Pedro Bandeira,
entre outros. Portanto, havia escritores aptos e capital, uma vez que a producéo da obra envolveu
recursos econdmicos de varias instituicées, e condicbes para que também a primeira obra
buscasse a finalidade de tornar-se um texto literario.

E certo também que os investidores s&o diferentes. Os da primeira obra n&o pertencem ao
ramo editorial e sustentam-se de outras rendas; os envolvidos na segunda, fazem da venda dos
exemplares o seu sustento. Neste contexto de producéo, o segundo livro zela sua marca por meio
da propria obra enquanto que o grupo financiador da primeira obra transfere seu prestigio obtido

em areas diversas para o livro.
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4.1 Analise: Joao, preste atencéo!

7

Jodo, preste atencdo! é uma obra que foi distribuida gratuitamente as escolas,
organizacdes sociais e bibliotecas. A distribuicdo contou com 20.000 exemplares na primeira
edicao de 2005, e 15.000 na segunda, de 2006. Hoje, a obra também se encontra no Youtube
em duas versodes: PDF e em video-livro e continua a chegar a diversas instituicdes em formato
livro fisico, mas, atualmente, com nova ortografia € comercializado pela editora Melhoramentos.
O livro fisico, portanto, perdeu a gratuidade.

Na primeira e segunda edic¢des, tratou-se de uma obra financiada pela Fundacdo Educar
DPaschoal e outras empresas parceiras, entre elas a Associacéo Brasileira de Dislexia e a Lei
de incentivo a cultura do Ministério da Cultura brasileiro. Esta obra inicialmente é resultado do
Projeto Narrativa Infantil/Colecao Amigos Especiais — formada por quatro titulos (Diogo e Olivia,
A felicidade das borboletas, O grande dia e Jo&o, preste aten¢do!), sendo que trés apresentam
protagonistas com deficiéncia, mas dois ndo foram abrangidos porque em A felicidade da
borboleta n&o temos protagonista crianga, em O grande dia, a escola pouco participa. No entanto,
todos os livros escritos e impressos entre 2005 e 2006 sao de autoria de Patricia Secco e editados
pela Fundacdo Educar. Encontramos no site A pedagogia ao pé da letra*® os seguintes

comentarios a respeito da obra:

A colegdo Amigos Especiais procura valorizar a diversidade e as diferengas, mostrando as
criangas de todos nés que, de alguma forma, somos pessoas diferentes. Nossa histéria de vida,
nossos valores, nossos hdbitos e o meio em que vivemos nos transformam em pessoas Unicas e
especiais. Por isso, devemos tratar a todos com o mesmo respeito que gostariamos de receber,
independentemente de nossas capacidades e de nosso talento.

O livro Jodo, preste atencdo! é a narrativa em primeira pessoa de um garoto disléxico de
nove anos, Jodo. Devido a dislexia, 0 menino ndo consegue acompanhar muitas das atividades
inseridas no contexto de uma sala de aula do terceiro ano. Apesar de pequena, a historia é
emocionante, pois Jodo conta suas dificuldades e soliddo no enfrentamento de uma realidade
gue somente ele conhecia e vivia até que Paula, uma psic6loga amiga da mée da crianca, apds
realizar algumas sess@es com o garoto, consegue desvendar que Joao € disléxico. Tal fato leva

Paula a prescrever uma metodologia que assegura resultados bons para Jodo. Estes resultados

43 Site do comentario: https://pedagogiaaopedaletra.com/download-dos-livros-infantis-amigos-especiais/ >.
Acesso em jan.2021.
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mudam o historico de notas daquele ano e fazem Joao feliz com seu proprio desempenho. A nova
performance de Jodo também gera reconhecimento e valorizacdo das participacdes do garoto na
escola e em casa.

A obra, assim como foi mencionado no site Ao pé da letra mostra, isso mesmo mostra, o
texto é um testemunho. A arte plastica também mostra aquilo que o texto verbal acabou de
mostrar. Ndo h& o convite para fabulagéo a qual Anténio Candido nos remeteu, ou seja, o leitor
ndo participa como coautor. Ele € apenas um leitor-observador ou um leitor-ouvinte de um lado
da histéria. No entanto, qual é a intencdo dessa producao? J4 aceitamos que ndo € se definir
como texto literario, por conseguinte assinalamos como propdésito desta obra testemunhar para
gerar a reflexdo que cabe a um ouvinte.

Sabendo que a escola é aparelho ideoldgico do Estado e que muitos desses exemplares
encontram-se nas escolas, ficam estabelecidos, assim, dois lugares da acéo dialégica: a obra e
a escola. Avancando na reflexdo, € importante perceber primeiro que as corporac@es investiram
capital na edicdo do livro, portanto, a obra também traz um intuito econémico; segundo, as
propostas veiculadas no livro representam desejos e verdades desses investidores, portanto, é
importante entender a obra como metonimia para as corporac¢des que sustentam a producao e
distribuicdo do livro (as empresas DPaschoal, Associacdo Brasileira de Dislexia, DPK
distribuidora de autopecas, Texaco; as organiza¢des: Fundacdo Educar DPaschoal, Faca Parte
— Instituto Brasil Voluntério, a Lei de Incentivo a Cultura do Ministério da Cultura e a Editora
Melhoramentos). Continuando a tessitura, ao considerarmos que o aparelho de Estado esta
representado pelo Ministério da Cultura, redefinimos um dos espacos do dialogo de escola para
profissionais da educagéo.

Os enunciados, assim, comecam a se materializar nos dois polos sdécioideoldgicos e
sociopoliticos. Também comeca a tomar corpo as ideologias que perpassam pelos enunciados
dos interlocutores. Jodo é o Unico narrador do texto; no entanto, nao € por ele ser o Unico narrador
gue ha a auséncia de outros personagens. Claramente, notamos o0s enunciados da professora e

dos pais que, a principio, sdo contrarios aos que validam os enunciados de Jodo.
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Figura 1. Capa do livro Jodo, preste atengédo!

DlaY-a)

Preste atengao!

Patricia Secco

lhustrado por

Edu A. Encel

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencéo!

O titulo: “Jo&o, preste atengao!” traz a tona a professora com a suposta imagem, feita por
ela, de que Joao é desatento. O vocativo e o ponto de exclamacao logo na capa configuram uma
acdo e um enunciado que fazem alusao a autoridade da professora.

Neste titulo, se substituissemos o termo Joao por gente ou pessoal teriamos: “Gente, preste
atencgao!” ou “Pessoal, preste atengao!” experimentariamos outros efeitos de sentido como: entre
0s alunos nao s6 Jodo seria desatencioso; e a autoridade dos professores em relagéo aos alunos
poderia ter sido colocada em questionamento. Nota-se, portanto, que o grande intuito mantendo
“Joao” é colocar o préprio em oposi¢cao aos demais alunos e em contraponto com a professora.
Temos, até o presente momento, um sujeito isolado num espaco sociocultural de importante
integragdo: a sala de aula.

Em uma dimensdo complementar, as figuras assim como os enunciados estdo postos e
formam textos a serem lidos. Neste sentido, formam discursos com seus enunciados. O desenho
gréfico do titulo (grande e amarelo em destaque no azul da capa) choca-se com as folhas brancas
gue carregam a grafia de Jodo, estas sobre uma mesa amarela clara. Além disso, dentro do
direcionamento da producao literaria e da leitura ocidental destaca-se o que os olhos verao
primeiro. Lemos da esquerda para a direita e de cima para baixo, como retratado na figura 2, e,

enquanto letrados, facilmente, primeiro, desmistificamos o titulo desenhado, mas nédo os
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desenhos feitos nas folhas brancas de Jodo. Esses, os ultimos a serem notados conforme a

hierarquia visual®.

Figura 2. Hierarquia visual

Trajetoria da leitura
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Fonte: organizado pela autora utilizando publicacdes da internet.

Dessa forma, a analise em sentido estrito e a leitura convencional séo interrompidas na
capa: mas esta cumpre o seu dever de chamar a atencdo e criar suspense, atendendo as
estratégias do convite a leitura. Colabora para este fim, a arte plastica (FIGURA 1). Os tracos

arredondados da personagem desenham um Jodo meigo e até meio assombrado.

“ HIERARQUIA VISUAL: https://aelaschool.com/designvisual/hierarquia-visual-em-ui-como-destacar-o-
gue-precisa-ser-destacado ; https://designculture.com.br/a-importancia-da-hierarquia-visual, Acesso em
28.mar.2021.


https://aelaschool.com/designvisual/hierarquia-visual-em-ui-como-destacar-o-que-precisa-ser-destacado
https://aelaschool.com/designvisual/hierarquia-visual-em-ui-como-destacar-o-que-precisa-ser-destacado
https://designculture.com.br/a-importancia-da-hierarquia-visual

79

Figura 3. As cores

e & Jodo e eu j& completei 9 anos!
o contente hoje, mas tao contente

'PASSE! D

E o methor: com notas muito |

Fonte_ | ivro® JoAn. Preste Atencio!

O colorido é impactante e cada cor-background selecionada junta a sequéncia de pagina
impar e par delimitando um assunto dentro da narrativa (FIGURA 4). As tonalidades, no entanto,
tém mais significacdo para essa composicéo do livro do que para uma acepgéo cultural externa.

N&o obstante, podemos fazer uma certa relagdo simbdlica entre o azul, tom frio, e o
momento em que Jodo tem que entender que ele é disléxico e o sentido dessa condi¢ao; assim
como também pode haver relacao do tom avermelhado, quente e alusivo a coragéo, na cena do
encontro do garoto com a psicéloga, pois é ela quem o acolhe e, por fim, o amarelo, de vida,
liberdade e alegria das primeira e ultima “divisdes”, assinalando os episddios de sucesso,

verificados na figura 3.
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Figura 4.Unido das paginas 4 e 5 pela cor

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atenc¢ao!

Contudo, as referéncias culturais brasileira do laranja (alegria, vitalidade, prosperidade), por
exemplo, ndo se adequam a confusdo mental, medo e vergonha encontrada no decorrer do livro.
Por conseguinte, as cores-backgrounds tém mais a funcdo de formarem um retangulo maior, uma
pagina maior, uma sequéncia narrativa que fora cortada pela encadernacédo brochura como
retrata a figura 4. E importante salientar que tanto a leitura quanto a simbologia das cores est&o
muito ligadas a cada cultura e pode chegar a ter uma simbologia pessoal.

Destacamos que a leitura quando feita num texto cuja folha é retangular flui mais lenta e o
leitor passa a ter mais tempo para os detalhes. A leitura, como dito, é feita da esquerda para a
direita, de cima para baixo e surge uma segunda circular buscando os detalhes.

Na péagina nimero dois, inicia-se uma narrativa em primeira pessoa. E Jodo quem narra,

sentindo-se super feliz por ter passado de ano:

Old! Meu nome é Jodo e eu jd completei 9 anos!; Sabe, estou tdo contente hoje, mas tdo
contente, que vou dar um grito: OBA! PASSEI DE ANO

Para quem Joao se apresenta? A forma “ola”, analisada em sentido amplo, é informal, e
marca uma aproximacao; juntamente, com o “ja completei nove anos”, entendemos, devido ao
advérbio “ja”, uma interagdo com criancas de idade similar. A repeticao, “tao contente, mas tao

contente” retoma uma maneira infantil de se comunicar, confirmando as consideracdes feitas e
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coloca em evidéncia o quéo especial € 0 momento narrado para o protagonista. A identificacado
feita por este recorte sugere que a situacdo também € importante para as demais criangas da
mesma faixa etaria. Numa leitura mais macro, mais ampla, passar de ano é ser bem sucedido,
equivale a estar na ordem do discurso capitalista. Nao podemos esquecer a escola e seus
agentes como parte de um dispositivo da manutencédo do sistema capitalista.

Ainda, na pagina numero dois, Jodo da o grito de felicidade:

OBA! PASSEI DE ANO! E o melhor com notas muito boasl.

Enguanto imagem palavra e imagem plastica, destacam-se a imagem plastica do garoto
saltando e a frase em vermelho, ambas resultados de uma decisdo de deixa-las centralizadas
numa pagina retangular que convoca o leitor a despender maior tempo de exploracéo dos textos.
O leitor crianca é seduzido a passar de ano também e sentir-se tdo feliz quanto Jo&o, entrando
dessa maneira no discurso capitalista desde crianca. Apesar de o livro ser de 2005, atualmente
mesmo com progressdo continuada implementada nas escolas, passar de ano ainda soa como
uma premiacéo pela dedicacéo aos estudos. Ecoando o mérito ou o meritocracismo*. Percebe-
se neste ponto mais uma vez a vontade de verdade e seus danos que resultam em pré-
adolescentes ou adolescentes que, apesar de seu préprio letramento, ndo sabem ler e calcular.

Numa compreensao macro e utilizando o ponto de vista de Gregorin Filho no capitulo trés,
percebemos o direcionamento para um final feliz. Iltem que atende a suposta lista pedagogica
direcionada as narrativas infantojuvenis. Dessa forma é bem-vindo o “E foram felizes para
sempre”. Se acaso Joao tivesse reprovado o ano/série, a historia dele ndo serviria para ser
contada. O primeiro semestre, no qual Jodo ndo conseguiu notas “boas” indica que sem uma
intervengao ocorreria a reprovagéo, como néo deve ter havido a intervengédo em muitos casos de

dislexia no Brasil.

4 Meritocracia: significa que todo individuo é capaz de prosperar somente com suas capacidades sem
precisar da ajuda da sociedade, Estado ou familia. E um sistema que privilegia as qualidades do individuo
como a inteligéncia e a capacidade de trabalho, e ndo sua origem familiar ou suas relacdes pessoas.
https://www.todamateria.com.br/meritocracia/ . Acesso 02.abr.2022



https://www.todamateria.com.br/meritocracia/
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Figura 5. Passei de ano

Ola! Meu nome é Jodo e eu ja completei 9 anos!
Sabe, estou tdo contente hoje, mas tao contente, que vou dar um grito:

\,f

A_7

OBAl PASSE] DE ANO!

E o melhor: com notas muito boas!

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencéo!

A expressdo: “Oba!” causa estranheza porque geralmente ndo se fala “oba” quando
merecemos algo, mas quando ganhamos algo. Prosseguindo, no contexto escolar brasileiro,
passar de ano e as notas boas sé&o acontecimentos valorizados. Todavia, a aproximagao com o
boletim escolar revela uma certa discrepancia, pois ha trés conceitos bons e trés regulares.
Regular n&o pode ser considerado nota muito boa.

Em dissonancia com os signos ja incorporados que trazem em si mesmos a mensuracao
de regular, bom e excelente, este novo enunciado constitui ruptura. E interessante notar que
muitos jovens dizem “C” ta bom’, “cinco ta bom ou “regular ta bom”, ou seja, notas médias de
antigamente; hoje, sao notas que satisfazem. Assim, cada enunciado univoco colocado em certa

FD, no caso a dos estudantes, soma-se a outros para constituir nova significagéo.
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Figura 6. Boletim de aprovacgéo
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Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Se para Foucault ndo é possivel ficar fora da ordem do discurso, para Pécheux o discurso
€ ideoldgico e politico. Por estes fios condutores, esse novo conceito de “bom” para uma
mensuragcdo regular gera uma massa de estudantes medianos que por ndo serem
suficientemente bons serdo mais faceis de serem modelados. Por outro lado, o contraponto de
Jodo, a professora, o0s alunos, o boletim e a decisdo de Jo&o contar sua histéria deixa implicito
gue todos os alunos podem passar de ano, assim Jodo torna-se um Testemunho.

Na péagina trés temos:

Isso ndo € uma maravilha? Finalmente, as pessoas comegaram a me compreender...E eu estou
super-hipertriperfeliz! Tdo feliz que vou até contar minha histéria para vocél.

A frase interrogativa é direcionada principalmente aos adultos e, pelo histérico do livro, 0
principal publico-alvo torna-se o professor, para quem Jodo também se prople a contar sua
historia.

O advérbio “finalmente” resgata diversas tentativas e possiveis injusticas, ja a expressao
“as pessoas” configura um conjunto de pessoas contra 0 elemento Unico, Jodo. Esse jogo de

forcas continua pelas paginas quatro, cinco, seis e sete:

E eu era o Unico da classe que ndo conseguia fazer nada disso direito. Ndo sei por que, mas as
letras faziam uma confusdo tdo grande na minha cabega que eu preferia nem olhar para elas!
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E, se eu tinha de ler em voz alta, entdo, era horrivel ... Eu morria de vergonha. Tinha certeza
de que meus amigos estavam todos olhando para mim, achando que eu era burro (pp. 4, 5)

Este ponto da analise é muito interessante, porque aqui se compreende o lugar reprimido,
incompreendido e solitario de Joao.

Estes enunciados mostram a imagem que Jodo tem de si mesmo em relacdo aos colegas
“envergonhado, ultimo, burro” e séo resultados dos jogos de oposicdes. As pessoas separadas

”, o«

em classes sociais costumam se constituir por meio do jogo de oposi¢ao: “tem - ndo tem”; “pode
— nao pode”; “fago — ndo fago”.

Essa ideologia constitui-se em mensurar e classificar um dado como ruim fortalecendo o
oposto. As descri¢cdes acima delineiam a sala de aula. Se ele € o Unico que nao consegue, todos
conseguem; se eles o acham burro, todos se acham inteligentes. Enfim, Jo&o é o imperfeito diante

das perfeicoes.

Figura 7.Pior aluno

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Sabe, uma vez minha professora organizou uma gincana de quebra-cabegas. Tive vontade de
sair correndo, pois aquelas pecinhas amontoadas, coloridas, ndo faziam nenhum sentido para
mim. (p. 6)

Jodo tem vontade de fugir, mas estd conscientemente preso a normalizacdo; a mesma

normalizacdo que naturalizou a disputa em sala de aula (pois a professora organiza uma
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gincana). Contudo, até nos jogos de rua e brincadeiras ingénuas “vamos ver quem pula mais alto,
guem pula mais corda ou ganha mais", ha a naturalizacao da competitividade e da obediéncia as
normas, que vem até mesmo nos ditados populares: “manda quem pode, obedece quem tem
juizo”. Jodo é testemunha da agao normativa da ordem do discurso. Ainda que ela nos prejudique,
devemos segui-la. Foi isso que Jodo fez, mesmo ndo conseguindo solucionar o seu problema em
momento algum deixou de seguir as normas.

Deste jeito, a ideologia presente no campo escolar consiste em criar corpos ddceis 6
flexiveis e adaptaveis (FOUCAULT, 1997). Jodo sofre sozinho achando-se merecedor de todas
as imagens ruins atribuidas a ele, enfraquecido, ndo luta, ndo fala, aceita e assim torna-se cada

vez mais assujeitado aos discursos escolares.

Figura 8. Corpos automotivados

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Mas, como eu ndo podia fugir, fiquei ld e ... consegui o Ultimo lugar na gincana. Fiquei arrasado!
p.7

46(_..) o corpo & objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade (...) que lhe
impdem limitacBes, proibi¢cdes ou obrigacdes”. FOUCAULT. M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 42 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2014. p.134.
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A escola, dessa forma, vai executando papel fundamental na docilizacdo dos corpos
automotivados para a producdo industrial, competitivos em um mercado que compara dons
valorizados por ele, tecnologia e capital humano. Jo&o é testemunha de que quem nao adentra
no sistema sé tera direito ao seu préprio silenciamento.

Assim, a escola auxilia na organizacdo de conceitos e os regulariza, tornando-os mais
recorrentes e mais faceis de serem reconhecidos, como os dispostos em julgamentos a respeito
de Jodo. Tal resultado, por outro lado, demonstra a grandeza de algumas posi¢des ideoldgicas,
pois neste caso todos, mesmo representantes de lugares geograficos e sociais diferentes, tém a
mesma postura e julgamento. Aproximando-nos de Foucault (1999), podemos notar, neste ponto
da andlise, sobreposicdes e buracos negros, por ele explicitados em A Ordem do Discurso.

Se usarmos os fios condutores de Foucault (1999) e analisarmos os enunciados pela 6tica
do poder-saber e da ordem do discurso, captamos as relacdes e discursos outros que atravessam
0s enunciados das personagens. Ha um poder-saber maior do que o da escola a se revelar na
obra. Todos julgam Jodo do mesmo jeito porque muitos sao constituidos pelos discursos
higienistas dos séculos XVII e XVIII que classificaram as pessoas em normais e anormais,
merecedores ou ndo merecedores, suficientes ou nédo suficientes. Sobre os anormais foi que
recaiu a reprovagao, o julgamento, a culpa, desde a antiguidade classica, como melhor explica o
capitulo 1.4 (Os Anormais) desta pesquisa.

O discurso de Joao esta proximo ao do louco: pode ser ouvido, mas ndo escutado por ser
um discurso rejeitado. Dessa forma, as necessidades de Jodo, enquanto diferente, ndo estao
incluidas na ordem do discurso, ou seja, hdo ha uma pessoa legitima para falar em nome de
Jodo. Porém, inseridos na ordem do discurso, os enunciados da medicina podem ter forca de
acontecimento e mudar um quadro histérico, como vimos, mais uma vez, em Os Anormais. A
ruptura, a descontinuidade, reconhecidas tanto por Pécheux (2012) quanto por Foucault (1999),

mudam o curso da narrativa de Jodo, na pagina oito:
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Figura 9. Apoio psicoldgico

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Mas isso durou sé até as férias, até eu conhecer a tia Paula, uma amiga da minha mde. Elas
devem ter conversado muito sobre a minha vida na escola, pois a tia Paula me chamou para uma
conversinha, e depois para mais uma.

As mudangas sao recorrentes nas narrativas e na historia, por exemplo, a Revolugéo
Francesa no século XVIII marca que o discurso do rei cedeu para o juridico, este mesmo século
baliza que o juridico se fortaleceu ao unir-se com o discurso cientifico. Foucault em Os Anormais
mostra que a construcao do delinquente de hoje nasce da FD dessa esfera juridico-cientifica.
Jodo também foi construido nos interdiscursos de la. Agora no século XXI, sao sugeridos outros
enunciados capazes de reconstruir um enunciado social recorrente. O livro Jo&o, preste atencao!
apresenta um novo discurso e coloca Jodo na ordem do discurso, no entanto, ao inserir Jodo, o
professor e outras pessoas como a familia sdo realocadas.

A Andlise de Discurso pecheutiana tem como referéncia inicial o discurso politico, nos
trechos que seguem, notamos a interferéncia de uma ideologia politica que age tanto nos atos
dos agentes escolares quanto nos da familia. Nesse processo de mudanca, também se
adaptaram as caracteristicas de Jodo tanto as regras avaliativas da unidade escolar quanto as
da familia.



88

Figura 10. Jodo subjetivado

Desde ent&o minha vida mudou! A professora procurou saber mais
sobre dislexia e aprendely diversas colsas, como:! me explicar tudo

passo a passo, dividir minhas licdes em partes, deixar que eu faca
minhas provas & testes oralmente & muito mais.

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencéo!

Desde entdo minha vida mudou! A professora procurou saber mais sobre dislexia e aprendeu
diversas coisas, como: me explicar tudo passo a passo, dividir minhas ligdes em partes, deixar
que eu faga minhas provas e testes oralmente e muito mais [...] Bem as coisas mudaram ld em
casa também, pois os meus pais comegaram a me ajudar da maneira certa. Eles tém lido muito
para mim, além de me encorajar a ler livros curtos, mas muito interessantes.

Cada género literario tem seu tempo verbal. O da narrativa sdo os pretéritos indicando a
acdo que ja ocorreu ou que volta a ocorrer as vezes, no caso, pretérito imperfeito (passado ndo
acabado). O fato é que Jodo vira a pagina de sua histéria no pretérito perfeito do indicativo com
a certeza de que os modus operandi da tortura escolar ndo mais ocorrera.

Assim, conforme a marca temporal indica, a professora mudou, a escola mudou e no macro:
a histéria mudou. A psicologa prescreveu: explicar passo a passo, dividir as lices, testes orais.
A questao é por que razao este discurso foi inserido?

Voltemos a Pécheux, Foucault e a imagem fabricada de que o sujeito € origem do “seu
discurso”, um sujeito responsavel por suas obrigagdes politicas e por sua construgédo enquanto
sujeito do e no mundo. Se a ordem do discurso mudou e como em Os Anormais o povo é
convocado a reproduzir essa nova ordem mundial é porque algo maior mudou: aconteceu a
transicdo do capitalismo para o neocapitalismo. Consequentemente, o sujeito com deficiéncia
gue por muito tempo foi responsabilidade do Estado, nessa nova ordem passa a responsabilizar-
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se por si mesmo. Dessa forma, houve a subjetivacdo da escola e da familia a um regime de
verdade e essas passam a dispersar a vontade de verdade desse novo regime de verdade.

Nesses moldes, no nivel da frase, “Desde entdo minha vida mudou!” temos: mudanga. O
signo “mudanca” é amplamente resgatado com sentido positivo, caso contrario se diria “mudou
para pior”. Na realidade, fica subtendido que os procedimentos da psicéloga sao mais eficientes
que os da professora.

Um outro enunciado: “A professora procurou saber mais sobre dislexia e aprendeu diversas
coisas, [...]” por meio da memaria discursiva chegamos a um ndo-dito, que esta la: “o professor é
desatualizado e ndo muda sua forma de lecionar; o professor ndo se atualiza”. Temos ainda as
rupturas propostas: os disléxicos ndo aprendem ou aprendem com muita dificuldade.

O deslocamento do discurso da area cientifica para a area da educacdo é um
acontecimento, porgque tem forca suficiente para conflitar com as memdrias discursivas e causar
rupturas, reorganizar e ressignificar, pois 0 acontecimento se da no “ponto de encontro de uma
atualidade e uma memoria ... [ou seja] em seu contexto de atualidade e no espaco de memoria
que ele convoca e que ja comeca a reorganizar’ (PECHEUX, 2012 pp. 17 e 19).

Desse modo, no macro, 0 neocapitalismo é bem-vindo porque traz consigo uma
transmutag¢do do capitalismo, ao mesmo tempo que revigora conceitos classicos do liberalismo
como uma menor intervencdo econbémica do Estado, principalmente em seu carater
assistencialista mantenedor do bem estar social. Dessa forma, necessitando de cidadaos
“autbnomos” completamente inseridos ao processo. Isto vai, provavelmente, ao encontro do
carater ideoldgico das corporac¢des financiadoras dessa obra.

Em “[...] os meus pais comecaram a me ajudar da maneira certa. Eles tém lido muito para
mim, além de me encorajar a ler livros curtos, mas muito interessantes”, podemos resgatar
enunciados discursivos como “a professora nao orientou bem aos pais, os pais precisam ajudar
o filho disléxico”. Podemos interpretar que se os pais comeg¢aram a ajudar da maneira certa; antes
esses so atrapalhavam o garoto?

Mas o interessante é “encorajar”, veja que encorajar significa afastar o medo, uma vez que
a habilidade ja existe no filho. Parafrasear a estrutura linguistica posta trocando “encorajar” por
“ajudar” daria a sensagado de que Jodo estava em um processo de aquisicdo: “além de me
ajudarem a ler livros curtos”; como nao é este o0 caso, a professora torna-se relapsa aos potenciais
ja existentes de Joao, pois notamos que em “me encorajar a ler livros curtos” ha a afirmagéao de

gque Jodo sabe ler.
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Figura 11. Jo&o encorajado

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Encorajar, numa visdo mais ampliada, em sua etimologia significa “incitar a se fazer
qualquer coisa”. Esta é uma questdo bastante neoliberalista que obriga a professora a voltar a
estudar e dominar outras areas além da sua especialidade; ou seja, as pessoas tém que possuir
varias competéncias.

Da mesma maneira que a professora, Jodo é incitado a fazer tudo, digamos “quebrar as
barreiras” mas para que fim? Para que o Estado n&o seja obrigado a intervir, a assisti-lo, logo,
Jodo acaba por se responsabilizar por seu discurso, suas escolhas entre outros. Enfim, Jodo
cidadao de si mesmo, futuro empreendedor.

Na obra Os Anormais, Foucault, ao estudar os séculos XVII e XVIII pelos processos
historicos, expfe o sujeito a ser corrigido, na busca do Estado pelos pais para a vigilancia
continua dos filhos e, posteriormente, essa vigilancia se estende a outras instituicdes como a
escola e a igreja. No caso de Jodo, preste atengéo!, a escola e a familia tém a funcéo de vigiar e
educar. O sujeito a ser corrigido aparece no século XVIII, conforme Foucault (2018, pp. 49,50),

O contexto de referéncia do sujeito a ser corrigido é muito mais limitado: € a familia mesma,
no exercicio de seu poder interno ou na gestdo da sua economia; ou, ho maximo, é a familia em
sua relagdo com as instituigdes que lhe sdo vizinhas ou que a apoiam [...] a escola, a oficina, a
rua, o bairro, a pardquia, a igreja, a policia, etc. [...] o incorrigivel, [...] na medida em que é
incorrigivel, requer um certo nimero de intervengdes especificas em torno de si, de sobre
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intervengdes em relagdo as técnicas familiares e corriqueiras de educagdo e corregdo, isto €,
uma nova techologia de reeducagdo, da sobrecorregdo.

Educar nos moldes do Estado legal e cientifico € o que sugere a obra ao destacar que quem
resolve tudo € a psicologa Paula; e, isto ocorre de forma tdo naturalizada que no corriqueiro dia
a dia ndo se percebe. Assim, Paula representa o discurso cientifico e evidencia-se a valorizacao
do discurso cientifico, da psicologia e do laudo. Retomando Os Anormais e 0s séculos XVIl e
XVIII, ampliamos a discussao para o discurso cientifico-juridico, porque ndo somente o discurso
cientifico, mas também o juridico adentrou a esfera da Educacgdo. Esse no que se refere a toda
regulamentacao que forma o discurso cientifico legal.

Mas o que isso pode significar levando em conta o sujeito moderno/neocapitalista? Pode
significar mais acontecimentos histéricos de higienizagdo como foi o principio do surgimento da
psicologia? Que chegaram a “varrer” das ruas a mendicancia e pessoas que neste local social
estavam por diversas outras questdes sociais.

Pode significar neste contexto, que é funcdo da escola, da familia e das ciéncias evitar que
Jodos passem por esse processo no futuro, porque eles ja tém desvantagens sociais. Voltando
ao texto mais uma vez, a obra traz neste tripé (escola, familia e psicologia) a falha do Sistema
Escolar e a necessidade de a ciéncia tomar a lideranca; assim como torna uma verdade a
construcao ideoldgica a respeito de a escola ser incompetente, estere6tipo que carrega até hoje,
2022.

Seguindo o0s ensinamentos dos pensadores Pécheux (2012) e Foucault (2019), os
episodios externos também eclodem nos enunciados, assinalando uma ideologia politica para o
primeiro e costurando fatos arqueol6gicos para o segundo.

Pelas lentes de Foucault (2001), as instituicdes que elaboraram o livro deram a Jodo
autoridade para discursar sobre o tema, Dislexia, e este protagonista estd dispersando um
discurso de verdade — como defende Foucault (2001): “com vontade de verdade”; pois € posto
nas relacdes discursivas por meio do texto, a repreensao de um poder que oprime o disléxico.
Jodo, preste atengao! prop0de alteragBes de praticas socioculturais no ambiente escolar e familiar
e, também, um conjunto de prescri¢cdes advindas da psicologia a serem seguidas.

E importante notar que, na histéria do Brasil, a escola ja usou e usa a vontade de verdade
para excluir parte da populacdo. Desta forma, o sistema escolar tem sim seus mecanismos de
exclusao, porém, em Joéo, preste atencéo! o discurso do garoto é mais poderoso do que daquela
Unidade Escolar. Jodo, instrumentalizado pelo discurso cientifico, usa uma linguagem de poder-

saber que dita regras e saberes.
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Segundo Foucault:

Essa vontade de verdade, como os outros sistemas de exclusdo, apoia-se sobre
um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo
um compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é claro, como o sistema
dos livros, da edicéo, das bibliotecas, como as sociedades de sabios de outrora,
os laboratorios hoje (FOUCAULT, 1996, p. 17).

Verificamos em Jodo, preste atencdo! O poder-saber provindo da ciéncia, prescrevendo um
conjunto de préticas a familia e & professora. Na obra, a ciéncia, representada pela psicologia,
apresenta-se como quem detém a solucéo ao proferir sua técnica, seduzindo de tal forma Escola
e Familia que essas duas instituicdes passam a proliferar a verdade/discurso provinda/o dela sem

guestionar.

Figura 12. Jodo assistente da professora

Como os resultados melhoraram muito, eu até me tornei o

ASSISTENTE DO 3 ANO,

o que fez um superbem para mim

Afinal, pude mostrar aos meus
amigos que também sou capaz!?

Fonte. Livro: Jodo, Preste Atencao!

Como os resultados melhoram muito, eu até me tornei o ASSISTENTE DO 3° ANO, o que
fez um superbem para mim. Afinal pude mostrar aos meus amigos que também sou capaz!

Neste sentido, os enunciados em relacdo a Jodo inauguram uma nova identidade, pois
existe um novo lugar que se expressa, o lugar privilegiado do aluno assistente, ou seja, do aluno

gue é capaz de ajudar a professora por ter se destacado por seus feitos.
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De um outro angulo, estes enunciados ndo sdo mais de uma crianca deslocada no espaco
escolar; neste momento, eles representam um conjunto cientifico na figura de Jodo, ou seja, Jodo
agora propaga o discurso cientifico que assujeita por meio de seu poder-saber. Foucault, talvez,
explicasse que assim como em Os anormais acompanhamos toda uma construcdo social a
respeito da anormalidade e, antes, durante e apds a instauracdo desse contexto, vem a ciéncia
junto ao judiciario para ordenar. No caso da escola, apos a construcdo social da anormalidade,
esses chegam também para ordenar a sala de aula.

Com base em Pécheux, como j& dito, os sentidos veiculados pelo livro transitam em varias
FDs colocadas em tensdo. A psicéloga tem o discurso ideoldgico da categoria a que pertence e
a escola o reconhece e 0 acata porque tem uma representacao imagética do discurso cientifico
como bem mais forte que o seu. Varios discursos convivem na escola e o que torna cada
enunciado univoco é o como eles se juntam, cabendo ao analista de discurso reconhecé-los por
meio de seus signos.

E assim, atentemos para a primeira condigdo de produgao em sentido estrito da capa “Joao,
preste atencdo!” demarcando o unico enunciado da professora, mas que colocado acima das
folhas que contém a escrita de Jodo que ndo a domina, sugere uma parafrase substituindo Jodo
por professora: “Professora, preste atencéo!”. A inversdo é assinalada a todo momento: “tia
Paula” é a psicéloga, ndo a professora, ou seja, mais préximo ao garoto esta a psicéloga e ndo a
professora.

Eis ai a funcao primeira do livro: levar informacdo a equipe escolar, principalmente ao
professor. Uma analepse*’ é introduzida, na pagina quatro, produzindo o efeito esperado pelo
discurso narrativo: que o professor reconheca o aluno com dislexia, considere suas limitagdes e
trabalhe com situac¢@es alternativas. O poder e o saber do professor durante o primeiro semestre
sobressaem ao poder e ao saber do aluno, assujeitado as regras da sala de aula. A professora,
por sua vez, &, também, assujeitada por um discurso meritocratico, por um discurso em que a
escola tem a funcéo de classificar os alunos e prepara-los para o mercado de trabalho e
econdmico. E como Foucault (1999) propde: todos estdo dentro de um discurso, ou como
Pécheux (2020) coloca que a ideologia se materializa nas rela¢des dialdgicas, mas nem por isso
as pessoas tém consciéncia desse discurso. Elas acreditam que séo delas as préprias falas e
gue todos as compreendem no sentido proposto, no entanto, isso ndo € regra, € utopia.

47 A nocdo do termo Analepse é usada para designar uma retrospectiva que se realiza, em geral, numa
obra artistica para resumir ou rever acontecimentos. https://www.lexico.pt/analepse. Acesso em:18.mar.22


https://www.lexico.pt/analepse
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Figura 13. Outras capas

“Bverd OO Lecracdd & Vo Wit Deved ¢ Apert

Lreten tvidin rwn S aoon. Aredte o vos sorbon”

Fonte. Livro: Jodo. Preste Atencao!

As duas capas finais trazem a voz do projeto “agradecemos aos parceiros que investem em
nosso projeto”. Quem s&o os parceiros? As instituicdes que colaboraram para a materialidade do
livro e do discurso cientifico que prova a capacidade do aluno com dislexia. Apés a leitura do
livro, a instituicdo espera ter o0 apoio também de pais e professores.

Essas criangas merecem ser encorajadas a sentir que sdo capazes e, para isso, nada melhor do
que apoio, amizade, carinho e amor que precisa vir de todos que as cercam: de seus amigos, de
seus professores e, principalmente, de seus pais.

Reproduzindo as posicdes de ZILBERMAN (1985) e SILVA (2009) projetadas na secédo de
Literatura infantojuvenil desta pesquisa percebe-se a preocupacdo de massificar ou de atingir a
massa proposta pelo projeto e a perda na qualidade literaria que essa escolha proporcionou.
Embora o tema seja de extrema relevancia, a obra trata-se de uma iniciativa particular imbuida
no papel pedagdgico que ajuda a redirecionar a escola e a direcionar a literatura infantojuvenil
por meio da retroalimentacéo cultural desde o seu surgimento. De acordo com SILVA (2009) sdo
“utilizados moldes e formulas prontas, sem diferenciagdes”, nas historias infantis e juvenis. Fato
também observado na narrativa de Jodo, pois a busca, mais uma vez, por final “feliz pra sempre”
silencia o préprio Joao nas dificuldades futuras, colaborando para a isencéo das instituicdes que
precisam melhorar a promocao de equidade nas condi¢cdes de producdo de aprendizagem para

gue se possa desenvolver as habilidades de cada crianca com as possiblidades que cada uma
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dela oferece. Nesta direcdo, acreditamos que vao os pensamentos foucaultianos ao afirmar que
a forca poder-saber é benigna, é forma de contraconduta as inverdades de um regime de
verdade.

A seguir apresentamos a analise do segundo livro, Dani das nuvens, utilizando os mesmos

recursos.

4.2 Andlise: Dani das nuvens

A obra Dani das nuvens foi eleita como objeto deste trabalho tanto por apresentar a maior
aproximacao com a primeira obra selecionada quanto por estar dentro dos requisitos de selecéo
da pesquisa. No primeiro caso, é um garoto que tem um distdrbio muito frequente nas nossas
salas de aula e esse disturbio dificulta o processo de aprendizagem; no segundo, € uma narrativa
em primeira pessoa; apresenta personagem adolescente com deficiéncia e é escrita por autor
brasileiro, de edicéo brasileira.

Assim, O livro Dani das nuvens é mais uma oportunidade de andlise, numa macro viséao,
da projecdo do jovem com deficiéncia, especificamente transtorno, no editorial brasileiro e nas
relacbes do dia a dia. Ele foi escrito em 2015, dez anos depois da primeira obra selecionada,
possibilitando a andlise de dois textos que constroem a imagem do protagonista com deficiéncia
em tempo e espaco histdricos diferentes. Um ano apds do lancamento, o livro foi finalista do
prémio Jabuti na categoria juvenil, além de selecionado para o acervo base da Fundacdo
Nacional do Livro Infantil e Juvenil — FNLIJ cujos objetivos sdo: oferecer acesso ao mais completo
acervo de Literatura Infantil e Juvenil do Brasil; contribuir para subsidiar pesquisas e politicas
culturais e educacionais de compra de livros; oferecer uma base referencial permanentemente
atualizada sobre a literatura infantil e juvenil; além, de promover a leitura literaria de qualidade.

Uma outra etapa do livro, e talvez a mais importante para esta pesquisa, é a analise feita
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)*® indicando-o para os 6° e 7° anos (Ensino

Fundamental Il). Isso ocorre sempre mediante uma selecao prévia, geralmente, feita pelos

48 PNLD: é uma politica publica executada no ambito do Ministério da Educaco destinada a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias financiando e encaminhando de livro didatico e/ou paradidatico a
cada instituicdo publica de educacéo, as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
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professores ou profissionais da unidade beneficiaria. Embora o nimero de obras seja grande,
esses profissionais estdo sujeitos a quantidade e as obras selecionadas pelo PNLD. Dessa forma,
antes de a obra passar pelo crivo do professor, ela passou por avaliacao e liberacdo ou néo do
PNLD. Esse é um fato importante. Uma outra ocorréncia consideravel sdo os indicios do que essa
comissao permite que os alunos leiam, uma vez que nem todos os livros sdo autorizados. Por
conseguinte, é significativo observar que a selecdo dos livros paradidaticos do PNLD 2020 foi
feita conforme o decreto 9.099/2017 que garante a composicdo de uma comissdo com
representantes das secretarias estaduais e municipais, conselhos de educacéo, representantes
de instituicdes de ensino superior e da sociedade civil, entre outros. O mesmo, no entanto, pode
ndo ocorrer com a selecdo de 2022 e 2023%°, as quais foram langadas desrespeitando a
diversidade que o decreto tenta garantir.

Levando em conta a propagacdo ha internet, a obra conta com o livro em PDF no site
Saber®, um podcast da Uneb®!, indicacdo de uma aula pelo site Coletivo Leitor®* e também com
0 resumo que segue, retirado da secdo de Dicas de Leitura com a Dona Literata no site Roger
Castro Eventos. Este site € de uma empresa que promove realizacBes culturais envolvendo

leitura, escrita, contacdo de causos e teatro.

Boa tarde queridos!

Prontos para a dica de leitura desta semana? Entdo vamos ld!

A dica desta semana € o livro Dani das Nuvens, da autora Jane Fraga Tutikian.

O livro conta a histdria de Dani, que tem 12 anos e vive um momento muito especial: estd entrando ha
adolescéncia e descobrindo muitas coisas sobre ele mesmo e os outros. Na escola, as notas estdo baixas
e, depois de algumas conversas com a orientadora, Dani é diagnosticado com TDA (Transtorno de
Déficit de Atengdo). O tratamento inclui aulas de hipismo, que lhe trardo novos desafios e bela amizade
com o cavalo Eclipse. O tempo passa e surgem novos interesses... Mais amadurecido, Dani descobrird
se gosta mesmo de Esther ou se, na verdade, estd apaixonado por Telma, a amiga com quem compartilha
leituras e troca ideias sobre a vida.

Ficaram curiosos para saber como as aventuras de Dani tferminam? Entdo ndo deixem de conferir o
livro!

49 Entidade pede a impugnagéo do PNLD 2022. https://www.publishnews.com.br/materias/2020/06/24/entidade-pede-
a-impugnacao-do-pnld-2022. Acesso 22. Nov. 2021.

50 DANI DAS NUVENS: Site Saber -
https://saber.com.br/obras/PNLD/PNLD_LITERARIO_2020/Dani%20das%20nuvens/Dani_das_nuvens_P
NLD2020_PR.pdf. Acesso em out. 2021.

% Podcast do livro Dani das nuvens no Estado da Bahia - Universidade
https://www.youtube.com/watch?v=SQVI01dt4b0. Acesso em jan. 2022.

52 Videoaula de indicagdo de Dani das Nuvens - https://www.youtube.com/watch?v=coJXQJWMNCU.
Acesso em jan. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm
https://www.publishnews.com.br/materias/2020/06/24/entidade-pede-a-impugnacao-do-pnld-2022
https://www.publishnews.com.br/materias/2020/06/24/entidade-pede-a-impugnacao-do-pnld-2022
https://saber.com.br/obras/PNLD/PNLD_LITERARIO_2020/Dani%20das%20nuvens/Dani_das_nuvens_PNLD2020_PR.pdf
https://saber.com.br/obras/PNLD/PNLD_LITERARIO_2020/Dani%20das%20nuvens/Dani_das_nuvens_PNLD2020_PR.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=SQVl01dt4b0
https://www.youtube.com/watch?v=coJXQJwMNCU
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Beijinhos!

Complementando o resumo acima a fim de adapta-lo a pesquisa postulamos que varios
S840 0S espacgos que assujeitam 0 protagonista, assim a personagem € intensa, complexa e
fragmentada aproximando-se da realidade. No espaco familia, a mae trabalha muito e cria
sozinha os dois filhos (Guilherme e Dani) de forma bem rigida e valorizando bastante a escola,
onde o irmao, que é mais velho, sai-se muito bem, j4 Dani ndo satisfaz as expectativas da mée e
de muitos de seus professores por ndo conseguir atentar-se as explicagdes. A escola € retratada
como um grupo de profissionais heterogéneo que ora se divergem e ora se convergem e,
também, como local de muita diversidade entre os alunos. Assim, ha o aluno que nédo consegue
sair de um certo ano, outros que dominam com facilidade o conteddo e é onde Dani precisa
superar o TDA. Diversidade e superagdo também se encontram nas aulas de equitagdo que na
obra funcionam como proposta de tratamento a Dani. Por sua vez, a rua, o quarteirdo marcam
um territério de alternancia de habilidades e saberes das criancas. Nesses, porém, sobressai a
sabedoria popular na figura de Dona Lula e, por fim, a literatura se faz presente insinuando que
Dani viraria contador de histéria/escritor por ser um ato importante de resisténcia e de denuncia.

No titulo: Dani das nuvens, logo, hotamos o carinho que vem como apelido para possivel
nome Daniel e, também, fazemos ligagdo com o que Foucault intitula de comentério que é a
manifestacdo de um eco discursivo. Aqui, esse eco atua retomando momentos recorrentes da
pergunta popular: Est4 nas nuvens? Muito usada para chamar a atencdo de alguém. Constata-
se, contudo, que “estar nas nuvens” é um estagio provisério e “ser das nuvens” é um estado
permanente. Este Gltimo estado tem que ser levado em consideracao pois ndo ha cura para o
TDA®. Embora se possa controla-lo ou ameniza-lo em muitos casos. O titulo, dessa forma, ao
somar o carinho ao comentério descarta a possibilidade da bronca e apresenta um protagonista
gue serd tratado com docura. Em contrapartida, ao aceitarmos o titulo nos subjetivamos a
verdade de que o protagonista € um adolescente que estara constantemente desatento. O que
nos remete ao discurso médico, ao classificar o lunatico, aquele que vive na lua, que divaga,

acrescentando, assim, mais efeitos ao titulo.

530 Transtorno de Déficit de Atengdo (TDA) esta muito proximo ao Transtorno de Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH). No primeiro caso ndo h4 a presenca dos sintomas associados a Hiperatividade. O
TDAH é um dos transtornos mais estudados no mundo [...] O TDAH nao tem cura, mas pode ter 0s seus
sintomas reduzidos naturalmente no periodo da adolescéncia e idade adulta [...] O tratamento na infancia
e adolescéncia para o TDAH é multidisciplinar. Ou seja, conta com a ajuda de profissionais de varias areas,
como psiquiatras, psicologos, pedagogos e fonoaudiologos. https://zenklub.com.br/blog/saude-bem-
estar/tdah/


https://zenklub.com.br/blog/saude-bem-estar/diferenca-psiquiatra-psicologo-psicanalista/
https://zenklub.com.br/blog/saude-bem-estar/tdah/
https://zenklub.com.br/blog/saude-bem-estar/tdah/
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Figura 14. Capa do livro

]
Fonte. Livro: Dani das nuvens.

A capa é singela. O cenario de cor clara simula o céu e nuvens coloridas; a faixa negra
representa um obstaculo que é saltado pelo cavalo de olhos abertos e com Dani de olhos
fechados. Vestindo capa de super-heréi vermelha, descalco e sem a roupa do treino ou das
provas, certamente, a reproducdo conduz para um dos momentos de sonho de Dani.
Provavelmente, uma referéncia a uma das passagens mais doloridas do protagonista e também
uma das mais significativas do texto. Ela refere-se ao climax, momento em que a personagem
precisa fazer seu cavalo, Eclipse, saltar os obsticulos certos, no momento certo e a realizacéo
dessa tarefa significa comecar a controlar o TDA. Essa tarefa, no entanto, ndo é nada facil para
Dani porque ele sempre se distrai antes de completar o percurso e, assim, essa tentativa se
repete por trés meses todos os domingos. O sonho de Dani das nuvens traz a esperanca de
completar o circuito no verde claro que compde o titulo posto em primeiro plano. A quarta capa
conta com o resumo acima postado pelo site da empresa Roger Castro Eventos.

Os doze capitulos dessa narrativa formam uma novela e intitulam-se:

E que, as vezes, o que foi fica sendo;
E que, as vezes, ndo ha como explicar;
A vida néo podia ser s0 isso;

Me perdendo enquanto me achava,

ok w NPk

Me dava medo e me chamava;
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6 E o nome dele era Eclipse;

7 Por que ndo fazes como o Guilherme?;
8. Fazia da gente uma grande familia;

9 Que sim, que sim. Que nao;

10. Porgue um dia existe entéo;

11. A autora;

12. Entrevista.

Os dois ultimos, como os titulos indicam, ndo constituem a narrativa, mas a circundam.
Ressalta-se pela linguagem empregada nessas aberturas o direcionamento dos capitulos para
os adolescentes. Comecgar uma frase com “é que” é bem caracteristico dessa faixa etaria, tanto
quanto as duvidas e as confusdes materializadas linguisticamente: “Que sim, que sim. Que nao”,

“Me dava medo e me chamava”, “Me perdendo enquanto me achava’, E que as vezes, nao ha

como explicar’, “E que as vezes o que foi fica sendo’.

Figura 15. No quintal imaginario
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Fonte. Livro: Dani das nuvens.

Dani vem com muitos episédios para viver e constantemente mistura realidade e
imaginacdo, 0 que gera um convite ao quintal dele, onde ha viveiros de passaros, galinhas,

avestruzes, coelho e riacho com barquinhos. E interessante notar que a partir da nocéo literaria
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de fabulacdo de Anténio Candido, temos na descricdo do jardim imaginario um ponto de escape
da personagem principal tal como do leitor que se vé obrigado a sair da realidade para compor
esse guintal que ninguém tem.

Um outro ponto de fabulacdo é proporcionado pela gramatica por meio da conjuncao
adversativa acompanhada de um ponto final “Mas.”, como se vé no excerto abaixo. Sabendo-se
gue essa conjuncao liga duas oragdes opostas, muitas vezes, quando a autora inicia um periodo
com uma oragao positiva ou negativa e a termina com “. Mas.”, em letra maiuscula, antecedido e
pos cedido por ponto final, ou ainda, com “mas.”, em letra mindscula, seguido do ponto final,

assim, é gerado um outro momento de escape porque a autora deixa o periodo inacabado.

Mde é uma coisa complicada de se entender, ndo €? A minha, pelo menos, era. Brigava e gritava
com a gente o fempo todo, mas. Naquele outro dia, foi bem depois, meu irmdo grande disse que
poderiamos viajar pelo mundo e arregalou os olhos na certeza de que iriamos viajar pelo mundo.
(pp. 13,14)

Nessa questao gramatical, o leitor sai da narrativa para completa-la com as suas proprias
suposicdes, participando, por meio deste recurso, da narrativa, ou seja, fabulando, na posicao de
leitor participativo. Essas continuas idas e voltas ao texto sédo condizentes com as idas e voltas
da concentracdo de Dani, tdo inconstantes quanto os escapes. Esses tdo combatidos por Dani,
pela mae, pelos professores e por Marcelo, o instrutor nas aulas de equitacédo, formam a imagem

de Dani.

Eu ... era muito envergonhado, muito inseguro, muito burro. (p. 53)

A imagem de si mesmo como “burro” ou “muito burro”, discutida na obra Jod&o, preste
atengéo!, quando tratamos da analise do primeiro livro, (re)ocorre também em Dani das Nuvens
e (re)afirma oposicdes. Se ele é burro, alguém é inteligente, o irmao grande que representa que
guem tem sucesso € o bom aluno. Se ele é o burro, quem tem razéo no contexto da sala de aula,
a professora que exige que Dani aprenda. Por consequéncia: quem “pode ou ndo pode”, se 0s
demais alunos fazem as tarefas por que Dani ndo as realiza? Essas comparacdes indicam que
dez anos apdés a primeira obra, ainda, permanecem as estruturas que classificam um dado como
ruim para fortalecer o que se apresenta como oposto. Colaboram para esse emaranhado de
oposi¢des que classifica um sujeito como burro ou ndo, no contexto sociocultural e historicos das

obras, os testes de QI (quociente de inteligéncia) que no seu processo geralmente supervalorizou,
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principalmente a matematica®, umas das areas de grande dificuldade de Dani e Jo&o. Logo, 0
jogo de forcas é constante. Todavia, em Dani das nuvens, os opostos em diversos episddios ndo
sdo exatos. Eles compdem uma ilusdo simétrica, pois, na realidade, o irmao grande tem pontos
positivos e negativos, assim como a professora e os demais personagens. Dessa forma, néo
poderiam representar 0 sucesso enquanto Dani representa o fracasso. Assim sendo, na
construcdo dessa verdade foi usada a vontade de verdade, que nunca precisou ser uma verdade,
mas € a for¢a de varios procedimentos que sustentam um grupo privilegiado/escolhido. Neste
caso, a escola que é construida contribui construindo histéria e essa verdade desse discurso que

favorece essa forga.

Eu nunca fazia nada direito ... A verdade ¢ que eu sé ficava nas nuvens em vez de fazer alguma
coisa de verdade. Precisava mudar. Mas. (p. 53)

Nesse excerto, ao avaliarmos a relacdo das expressdes “eu nunca fazia nada” e “eu so
ficava nas nuvens” por meio de uma parafrase na segunda expressao, podemos obter: “o0 que eu
s6 fazia era ficar nas nuvens”. A relacdo dessas expressfdes forma uma dicotomia entre “o nunca
fazer” e o “s6 fazer” como o efeito de um regime de verdade cristalizado. Esse efeito refere-se ao
fato de a personagem nada fazer por (sempre) passar 0 seu tempo nas nuvens.

Dessa forma, resgata-se a manutencdo trabalhada pelo regime de verdade do
desajustamento social na crianga com TDA. Se no século XIX, Foucault da indicios da
materializacdo da categoria dos desiguais e d& a desigualdade como culpada pelas variadas
desvaloriza¢des morais e fisicas impostas aos sujeitos desiguais, como visto em Os anormais,
no capitulo 1, no século XXI, na leitura de Jodo, preste aten¢éo e Dani das Nuvens parece ocorrer
um deslocamento da culpa. Essa parece passar do elemento que causa a desigualdade (a
dislexia, o TDA) para o sujeito. E temos, entado, no século XXI que o culpado é o “Eu”, e assim,
concluimos o porqué de tantos “eu”: “eu nao fazia nada direito”, “eu sé ficava nas nuvens”, “a
professora ficava brava comigo”. Na obra Jo&o, preste atencéo!: “Tinha certeza de que meus
amigos estavam todos olhando para mim, achando que eu era burro” entre tantos outros
exemplos. Veja que ndo é mais necessario ir ao “tribunal’ e realizar o “julgamento” do disturbio
para em virtude disso julgar o sujeito. Na modernidade (século XXI), ndo se investiga o disturbio,

culpa-se direto o sujeito.

54 0O teste de QI foi inventado por dois franceses (Alfred Binet e Theodore Simon) em 1905, a pedido do governo
francés, que queria um método para prever quais criancas teriam dificuldades em tirar proveito do ensino oferecido
nas escolas [...]Bem, todos podem imaginar os abusos cometidos em nome dessa ideia. Por exemplo, em alguns
paises, o direito a frequentar a escola era concedido com base no desempenho em um teste de QI. Disponivel em:
http://www.educacional.com.br/falecom/psicologa_artigo021.asp. Acessado em abril de 2022.


http://www.educacional.com.br/falecom/psicologa_artigo021.asp
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Lembramos que tudo isso foi construido por uma vontade de verdade, também, executada
nos tribunais/nas configuracdes das sentencas quando o poder da psicologia e do judiciario se
uniram. Essa vontade de verdade provinda dos tribunais podemos observa-la, no ambiente
escolar, na autoculpabilizacdo, na autoimagem de Dani: “A verdade é que eu so ficava nas
nuvens em vez de fazer alguma coisa de verdade”. O excesso da palavra “verdade” afirma o
acontecimento do século XXI, e o préprio Dani da o veredito: “Precisava mudar.”.

Assim, esse processo de construcdo de sujeito culpado foi e é realizado pela pratica
discursiva. Essa rotulacdo aconteceu antes do sujeito do século XXI, antes da compreensao do
proprio sujeito do fato vivenciado, antes de suas razfes trazerem compreensao do rétulo. O
exemplo destacado a seguir descortina um dos efeitos dessa construgdo na sociedade por meio

da postura da professora de matematica de Dani:

A professora Neusa ficava muito braba comigo e dizia que eu vivia nas nuvens. Quanto mais
explicava, mais eu errava; quanto mais eu errava, mais braba ficava. Achava que eu ndo
prestava atengdo. Eu prestava até que ndo prestava. (p. 21)

O comportamento de Dani ndo € uma opcdo, como 0 protagonista demonstra na
complexidade existente de compreender o conteddo matematico por meio da tensdo entre a
equivaléncia de brava e tentar prestar atengdo. A valorizagédo negativa da imagem de desatento
€, portanto, um processo de constru¢do baseado no normal e anormal.

Tais interligagcdes confirmam a existéncia de um outro processo de formagcdo da
subjetividade da crian¢a: a pedagogia. Essa se faz assidua desde o surgimento do conceito de
crianga como visto na sec¢do dedicada a literatura infantojuvenil. Enquanto crianca, Dani, Jodo
(da primeira obra) e as demais criancas sdo atravessadas por subjetivacdes provenientes de
diversos espacos sociais, mas a pedagogia potencializa os valores do poder-saber dominante e
acirra as diferencas ja que essas representam forcas entre as relacées de poder-saber como
observamos na criacdo da anormalidade em Os Anormais. Em Jod&o, preste atencgdo! e Dani das
nuvens, a escola é o local discursivo em que a diferenca mais se fortalece devido a pedagogia
gue ampara a vontade de verdade.

Ainda, em relacdo a constituicdo da subjetividade, no que se refere a imagem global e
particular de si mesmo, Dani se constitui, levando em conta o lar, a escola e o bairro, como um

sujeito atravessado por varios discursos.



103

Figura 16. A mé&e costurando

Fonte. Livro: Dani das nuvens.

Minha mde sempre dizia que inteligente era o meu irmdo grande, que eu sé era esperto. Ndo
sabia bem o que era ser esperto. Sabia o que era ser burro, curioso e medroso. (p. 29)

Um Unico predicativo designa o irmao, inteligente, enquanto que a ele séo atribuidos varios,
esperto, pela mée, mas que ele denega, dizendo que ndo saber o significado, e 0s que ele sente
como sendo parte de sua subjetividade: burro, curioso e medroso.

O livro comega quando o pai de Dani vai embora e, por sua vez, este “ir embora”
desencadeia outras passagens como: constituir-se uma incognita, pois ndo sabemos se o pai
partiu ou morreu; apresentar e desmoronar um quintal todo imaginario que Dani edificou também
com o pai; além de multiplicar as horas de trabalho da méae que ja passava muito tempo labutando
para compor o orcamento familiar. Nessa turbuléncia toda, Dani torna-se adolescente.

Constantemente, a escola e a mée lhe cobram ser parecido com o irméo. O garoto, assim,
de alguma forma tem que controlar o TDA para ser merecedor do sucesso pessoal. Enquanto

iISso ndo ocorre, ele esta destinado ao fracasso como mostra a folha sobre a mesa dele.
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Figura 17. Dani na escola

Fonte. Livro: Dani das Nuvens

Na pagina vinte da narrativa ha o conceito usual de “queridinha” ou “queridinho” nas
escolas, ou seja, o predileto, o protegido de um professor, indicando uma aparente selecéo feita
em sala de aula. Essa selecdo, em questédo, € realizada em razdo de o aluno se destacar na
execucdao das atividades. Dani também se destaca na elaboracéo das reda¢fes, mas perde ponto

por conta da gramatica, das regras.

A Maria da Graga era a queridinha da professora de Artes, porque ela sabia fazer tudo. A
Esther era a queridinha da professora de Matemadtica, por motivos ébvios.

Eu?

Eu ficava perdiddo no meio de tudo isso, e perdido nunca é queridinho de ninguém. Pensando
bem, nem queria ser. Gostava muito das aulas de Portugués, quando eram de redagdo. Odiava
o resto. Odiava regras; nunca fui bom em decord-las, e regras era tudo o que queriam de mim.

(p. 20)

Dani é o aluno “perdidao...e perdido nunca é queridinho de ninguém?”, o lugar social ocupado
pelas pessoas perdidas € um lugar de pretericdo, ou seja, ndo é nulo, nem neutro. Caso fosse
nulo ou neutro ndo geraria incompatibilidade na condigcao de ser “o queridinho”. O efeito dessa
condicédo, de perdiddo, ocupada por Dani, possivelmente, gera o ddio dele as regras, a ter que
decorar, a tudo que exige muita ateng&o, pois socialmente o queridinho é o perfeito e, ele se
sente o imperfeito. Nesse segmento, encontramos na fala dele o tom pejorativo para “queridinho”,

pois ele sabe que ndo ocupara esse lugar.
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Sob outra perspectiva, no ndo-dito esta a reversao nao das regras, nem do “queridinho”,
mas da imagem de que professor dedica mais tempo ao queridinho. A professora de matematica
tenta ensinar o contetido para Dani e preocupa-se com o rendimento dele conforme a construcéo
gue ela obtivera. Por conseguinte, essa professora insiste na aprendizagem, fica brava, chama a
mae e também o indica a reprovacédo. Portanto, Dani ndo se encaixava as regras, fossem elas
quais fossem, se relativas ao estudo.

Acrescentando mais um ponto a ser analisado em relagdo as regras, observamos que
regras sado um significativo mecanismo que padroniza, facilitando o controle e ceifando, muitas
vezes, a imagina¢do ou limitando a liberdade em fun¢éo de uma ordem social. Faz-se necessario
observar que ha punicdes ao corpo e a mente que ndo se adequam aos parametros ditados por
uma ordem social de poder-saber dominante, como relatam Dani e Jodo. Destacamos assim, a
necessidade de se adaptar a um padrdo regrado como demonstra o trecho acima. Foucault
defende que as regras imp8em tabus (assuntos que ndo devem ser discutidos), ritual (ceriménia
gue autoriza o discurso de alguém) e privilégio de fala para alguns, trés mecanismos de interdicao
gue se agregam para formar grades de repressao de um assunto, como poderia o de Dani
guestionando a gestao sobre as regras existente.

No excerto que segue, € interessante notar, no entanto, que durante o0 seu
amadurecimento, Dani aprendeu, como veremos, a se silenciar porque falar o que néo é permitido
implica em receber castigo. E castigo € uma san¢do normalizadora praticada por dispositivos (a
escola) a servigo da disciplinariza¢do dos corpos. E na escola que Jo&o e Dani aprendem a se
calar e desse jeito vao se constituindo como sujeitos de discurso inatil diante do poderoso
discurso escolar. A verdade é que mais uma vez a vontade de verdade atuou construindo tanto
0S meninos quanto a escola e de ambos tirando proveito. Mas de que Dani reclamava? O que foi
silenciado? Talvez nédo importasse desde que ainda crianca aprendesse que sua voz é limitada
€ que seguir as regras é o caminho seguro. Dessa forma Dani vai sendo preparado pela escola
para ndo questionar um discurso maior, o da escola, o do sistema. Neste trabalho é importante
nos atentar que o silenciamento leva-nos, também, a um procedimento de exclusao, pois a fala
de Dani foi excluida, sufocada em meio a momentos que ndo nos deixam resgata-la.

No proximo excerto chamamos a atencao para, paradoxalmente, a pratica da parresia (falar
a verdade) ser um risco. Por mais que discutamos, aqui, a construcdo da verdade, Foucault
remete-nos a cultura grega e a filosofia platonico-aristotélica: um parresiasta conhece a verdade,
por isso a fala, pode, portanto, ter a verdade como uma ética, uma concepc¢ao de vida. Isso,

conforme Foucault, produz perigo a quem fala, por este angulo também analisamos momentos
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em que Dani resgata a cena que ao dizer uma verdade a partir do seu lugar, enquanto sujeito
com TDA, acabou na secretaria.

Na obra A ordem do discurso (2014, p. 8), Foucault pergunta: “Mas o que ha, enfim, de tao
perigoso no fato de as pessoas falarem e de seus discursos proliferarem indefinidamente? Onde,
afinal, esta o perigo?”. A problematica esta na materializagdo do discurso, porque esse produz
sujeito e por isso tornou-se objeto cobigcado. Segundo o filésofo, a producdo do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos. Um desses procedimentos € a interdigcdo. Dani tem a interdicdo da sua palavra,
pois ele fora silenciado. Assim, percebe-se que controlar quem fala, o que se fala, onde se fala é
essencial para a manutencéo do poder-saber quanto para a vontade de verdade que trabalha na
manutencgédo de verdade, como estrutura. No caso de Dani, na escola essa a vontade de verdade
reconhece o discurso dos agentes da secretaria escolar e os autoriza a censurar o de Dani,
controlando assim o discurso que por la circula, como consequéncia o garoto deixa de tentar falar

com esses agentes.

Minha cabega era uma reclamagdo sd, e o meu irmdo grande era sempre a referéncia. Nunca
ouvi tanto: Por que ndo fazes como o Guilherme?. Nunca respondi que eu ndo era o Guilherme,
que eu era burro e esperto. Sé isso. Tinha coisas — ainda tem — que eu pensava e ndo dizia.
Ndo! Antes eu dizia, sim, e estava sempre nha secretaria de castigo. Agora, eu estava ficando
grande, eu ndo dizia. (p. 40)

O lugar solitario em que esta Jodo (personagem central da primeira analise) também esta
Dani, dez anos depois. Sdo todos e a cobranca de todos contra ele. O irmao é o “sempre” e ele
o “nunca”. O martirio € mais intenso porque o préprio Dani se cobra e tem o irm&o como protétipo.
Repare o exemplo: “a minha cabeca era uma reclamacéao s6”, dessa forma é a cabeca dele que
pratica o ato de reclamar; e, ainda, “0 meu irm&o grande era sempre a referéncia”. Assim,
percebemos a voz de Dani junto com as demais: “Por que nao fazes como o Guilherme?”. O
garoto, no entanto, ndo faz porque ndo sabe como fazer. Os Guilhermes séo, provavelmente, o
esteredtipo montado por uma vontade de verdade em busca de uma uniformizacdo que atenda
ao poder-saber dominante do século XXI. Um sujeito automatizavel que sabe decorar, fazer,

resolver e obedecer.

[Em sala de aula Dani e uma professora]

— A capital do Azerbaijdo. Clima subtropical, seco nas montanhas e (mido nas planicies.
Ela deu uma risada. Ri tfambém.

Ela disse:
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— E istol Tens que continuar estudando! — E passou a mdo na minha cabega.
Odiava quando passavam a mdo na minha cabega! Mas. Concordei, mesmo sabendo que a capital
do Azerbaijdo e seu clima eram as Unicas coisas que eu sabia. (p. 29)

Apos a leitura desse trecho denotamos que pesa sobre a escola a indignacao a respeito de
as criancas terem que decorar, Dani faz repercutir, dessa forma, uma critica negativa porque ele
nao traz um desenrolar positivo para o ato, pelo contrario, ilustra-o como desfavoravel.

Pelo excerto acima, Dani resiste a necessidade de decorar posta pela professora, sabendo
gue esse é seu grande ponto fraco. Num jogo discursivo, finge, delatando os varios espacos de
fingimento da instituicdo escolar. Na microestrutura, no nivel da palavra, significa uma resposta
decorada e insignificante, mas huma macroestrutura pode chegar ao diploma falso, ao analfabeto
funcional que tem decorado alguns procedimentos, contudo nédo interpreta ampla parte das
linguagens. Fica assim registrado que a escola no seu processo de transmissao de aprendizagem
perde tempo em ensinar o insignificante, no sentido de que nada adianta saber o clima e a capital
do Azerbaijdo® se ndo se sabe nem onde o pais fica ou sua relagdo com o mundo.

Na obra Dani das nuvens, os percal¢cos da vida sdo questionados ou resolvidos por meio
dos saberes empiricos que transitam pela narrativa, colocando o sucesso e o fracasso como
opostos que formam a totalidade e a dualidade que percorre pela obra. Neste primeiro excerto,
materializa-se o discurso da autoajuda e da (auto)responsabilizagéo, pois a personagem, Dani,
sao oferecidos motes que acalentam enguanto mostram o caminho a ser trilhado. Um caminho
gue alcancar sucesso (prosperidade e felicidade) depende dele, de seus proprios conhecimentos

e potenciais.

55 O Azerbaijao pertenceu ao Império Russo, esteve sob o dominio da Unido Soviética, e s6
conquistou sua independéncia em 1991. O pais situa-se no extremo leste da Europa, encravado na regido
montanhosa do Caucaso, fazendo limite com a Russia, o Turcomenistdo, o Ird, a Arménia, além de ser
banhado pelo mar Caspio... O Azerbaijao sempre estabeleceu condi¢des historicas, politicas e sociais para
0s povos e nacionalidades que vivem em seu territdério, como uma “unidade na diversidade”, na verdade
um estado unitario, uma tradicdo estrita alcancada ao longo dos séculos... 0 pais evidencia um
extraordinario desenvolvimento econdmico, com o estabelecimento de relevantes parcerias com seus
vizinhos, e paises em todo o mundo, ressaltando-se o Brasil... 0 Azerbaijao assumiu um papel central no
abastecimento dos mencionados [hidrocarbonetos, nomeadamente petrdleo e gas natural] recursos
energéticos aos paises ocidentais, 0 que o levou a uma politica externa voltada para solidificar a sua
independéncia politica. Assim, o governo de Baku tem na sua relacdo comercial-diplomética com a UE, a
chave para a manutencdo de sua soberania, através do estabelecimento de uma estreita cooperacao
mutua, a partir de seus pilares democraticos, valores étnico-culturais, administracao eficiente, base juridica
e sistema  constitucional para a promocdo de seguranca e  desenvolvimento.
https://brasiliainfoco.com/artigo-azerbaijao-geopolitica-energetica-hidrocarbonetos-para-a-uniao-europeia-
por-leila-bijos/ . Acesso em 24.nov.2021.
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— Filho [dona Lula conversando com Dani], sé pode ganhar quem fenta, e ndo esquece nunca
que perder também pode ser ganhar. (p. 56)

Dona Lula configura a sabedoria popular e com seus varios tentaculos, como de uma lula
marinha, esta em todos os lugares, da mesma maneira que seus ditados populares: “As mulheres
ainda nado sabem que mato tem olhos, e paredes, ouvidos”. (p. 45). Os cabelos muito brancos

revelam o quanto ja vivenciou e isso a autoriza a ter discurso de sabia.

Quando a choradeira jd estava demais, dona Lula disse: — Para muito sono, toda cama € boal!
— E foi mandando a gente embora. (p. 18).

A sabedoria dela é tanta que a velha senhora ndo sabe somente das coisas da Terra, mas

também do além Terra, pois ela fala com os mortos. A senhora é conselheira.

Bem que a dona Lula tinha dito que a vida em si ndo é triste. Tem momentos tristes, mas € o
que a gente consegue fazer dela. Nunca esqueci disso. ( p. 27)

E também um guia que em meio ao caos consegue enxergar o “bom” e o “bem”, consegue
antecipar o que vira e em razao disso tece a imagem que os interlocutores fazem dela, cria a
imagem dos interlocutores para ela, antecipa os futuros possiveis dialogos e conduz todos a

finalizacdo que ela deseja.

[Quando as criangas retornam ds casas, apds terem fugido] A sorte estava langada. Era melhor
terminar logo com aquilo!

Mas.

Dona Lula, uma velha negra de cabelos muito brancos, que sabia todas as coisas desta vida e
de outras também — todo mundo dizia que ela falava com os mortos! — abriu a porta da casa
e disse com uma voz rouca, forte:

— Que bom que as criangas voltaram! — E abriu os bragos acolhendo o mundo!

— Que bom!

Os gigantes ficaram em siléncio. Ela olhou para eles e disse:

— E todas bem! (p. 17)

Dona Lula indica a valorizagdo do ensinamento para além da escola e do dia a dia
funcionando como mais um poder-saber entre 0s poderes saberes vigentes. O poder-saber de
dona Lula, no entanto, ndo é econdmico, mas construido nas condicdes de producao do discurso
gue implicam aquilo que é material, institucional e imaginario. Material é o efeito histérico da

palavra do “preto-velho”, institucional é a passagem desse simbolo do seu lugar social para uma
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posicao discursiva de respeito e credibilidade e o0 imaginario e a transformacéo de sujeito para
simbolo de um conjunto de saberes.

A narrativa, portanto, aproveita-se do pré-construido para criar uma verossimilhanca com a
realidade. Dessa forma, faz parte da trama o amor, a amizade, a beleza, a prosperidade e seus
respectivos valores inversos. No amor, o adolescente fica em duvida entre aquilo que é seguro e
ja edificado. Luisa Esther — companheira, bonita, de olhos verdes, aloirada, “queridinha da
professora de matematica” — de quem ele sempre gostou e entende ser correspondido ou se
parte para algo novo, Telma — “A Telma n&o era bonita nem nada”, mas o desequilibrava, “Tinha
uma cara até meio feia, mas eu nao achava”, de corpo bonito e cabelo crespo, a garota o
compreendia e compartilhava com ele diversos livros literarios, apesar de ter “a mesma idade
parecia bem mais sabia que a turma”. Todo esse turbilhdo, tdo normal na vida de um adolescente,
ocorria no quarteirdo e na escola, onde a maioria acabava se encontrando de uma forma ou de
outra. La, no entanto, a meninada, também, se agrupava naturalmente, e alguns ajudavam o

outro como podiam, o objetivo era ajudar.

Maria da 6raga, Luisa Esther e eu estdvamos nha mesma classe. A Guida hunca conseguia sair
da quarta série, mas a gente ajudava em tudo o que ela pedia. O Paulinho e o meu irmdo grande
estavam uma série a nossa frente, e o Luis, uma série a frente deles.

A gente so se encontrava mesmo no recreio, mas ndo ficava muito junto nem nada.

56 as meninas. Os meninos iam jogar futebol com os colegas.

No futebol, eu era ruim; entdo, ficava na zaga e, para ndo arriscar, dava sempre um bico na
bola e a jogava para fora do campo. (p. 20)

A dificuldade de um membro da meninada néo o tornava um sujeito de menor valia. Uma
possivel imagem formada pelas criancas é a de que é normal um amigo ser mais lento, por
apresentar alguma dificuldade, ou algumas dificuldades, assim como é normal alguém ser mais
sabio que os demais, também, ndo ser tdo bonita como no caso de Telma (a colega sabia, ndo

tdo bonita).

[...] a professora Neusa falou de mim e, por alguma razdo, todos concluiram que eu era muito
desatento, que deveria ter déficit de atengdo. [...] Fui chamado ao Gabinete de Psicologia da
escola e fui feliz, porque ndo estudava muito mesmo e ndo gostava de Matemdtica mesmo, e
isso tinha uma causa de que, afinal, eu ndo era totalmente culpado.

Ou era? (p. 26)

Esse trecho em destaque concomitantemente faz alusédo ao conselho de classe do terceiro

trimestre, no qual os professores foram unénimes na constatacéo da falta de atencdo de Dani e
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ao encaminhamento a orientadora da escola, Balbina. Nele, Dani confessa ir feliz ao Gabinete de
Psicologia por ndo estudar muito e ndo gostar de matematica, assumindo a culpa pelo fracasso,
mas ndo estudar muito, significa estudar em algum momento. Salienta-se, dessa forma, um
discurso cheio de (auto) culpabilizacdo, mesmo quando a personagem completa dizendo “isso
tinha uma causa de que, afinal, eu ndo era totalmente culpado”. No “totalmente”, Dani divide a
culpa, mas na pergunta “Ou era?” A personagem recupera, para si, a culpa.

Balbina, ap6s diversos testes, confirmou o TDA e prop6s um tratamento com aulas de
equitacdo diante da equipe escolar e da familia. O TDA é apresentado na narrativa como um
transtorno sério a ser investigado e diagnosticado pela psicologia. Ele causa a distracao e deve
ser tratado, por isso “foram muitos os testes, [muitas as manchas, potes] e muitas e muitas as
conversas” e a mae, por sua vez, sai preocupada com o diagndstico.

Ademais, a orientadora conseguiu uma vaga em uma escola de equitacdo de uma hipica,
0 traje necessario para frequentar as aulas e acompanhou o garoto diversas vezes. O esforco da
orientadora para conseguir um tratamento especializado para Dani expfe a incapacidade do
sistema educacional em proporcionar as ferramentas necessarias para o desenvolvimento efetivo

de todos os alunos.

Foram muitos os testes que fiz com a orientadora Balbina. Muitas as manchas pretas e brancas
em que eu tinha que ver coisas, e eu via. Tive que colocar a dgua hum pote de vidro e em dois
potes menores e em trés potes menores ainda e responder: onde tem mais dgua?

Minha mde também foi chamada e saiu de |d preocupada.

Eu era um TDA? Eu tinha o transtorno de déficit de atengdo?

Que sim.

Que ndo.

E eu adorando que era alguma coisa. Adorando que minha mde estava preocupada comigo!
Entdo de novo, depois de muitas e muitas conversas, a orientadora Balbina conseguiu para mim
uma vaga na escolinha de equitagdo da Hipica. (p. 27)

Dessa forma, a obra pode sugerir que a escola tal como é hoje torna-se um sistema paliativo
e ineficiente para muitas criancas e em especial para as criangas com deficiéncia. Tal conclusdo
também pode ser sugerida a primeira obra, uma vez que tanto Dani quanto Jodo demonstram
essa limitacdo da escola. Todavia, essa mesma concluséo questiona a participagéo das ciéncias,
da psicologia, do judiciario e do legislativo que direcionam ao sistema escolar uma demanda, mas
nao |lhe garante o suporte necessario.

Da Guida [a amiga] s6 se viam o branco dos olhos e a saliva no canto da boca, que ela era
tatibitate e se cuspia toda quando falava e quando ndo falava. (p. 16) ... A Guida nunca conseguia
sair da quarta série (p. 20).
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O trecho é uma dendncia de Dani em relacdo a um sistema histérico-cultural solidificado,
pois ele apresenta a imensa diversidade da sala de aula e, no silenciamento, a falta de
diversidade das préticas educacionais de ensino somadas a recursos estratégicos, espaciais e
profissionais variados. Conforme a narracéo, da Guida sé se via o que saltava aos olhos, ou seja,
0 que era branco sobre a negritude da pele, dos olhos, dos cabelos e o ato de cuspir em simesma
ainda que sem querer. A solucdo para criangas com tatibitate >°¢ fornecida pela fonoaudiologia e
as vezes basta orientar os pais para que parem de infantilizar suas falas ao se dirigir a crianca
para dar fim ao problema. Mas ninguém via a Guida e seus problemas, como diz Dani “s6” se via
a materializagéo do problema, provavelmente ndo houve a investiga¢ao ou a solug¢éo do disturbio.
E por qué? Todavia os professores reconhecem o problema, por conta disso a mantém na mesma
série. Mantendo, também, a aparente ineficiéncia da equipe em relacdo a Guia e, acima de tudo,
assumindo para si, 0s professores, as falhas que sao do sistema.

Um diagndstico para a “desatencao” de Dani aliviou por um determinado tempo as
intempéries escolares, mas a professora Neusa, de matematica, que ja havia apontado o home
dele para a reprovacao, nao via resultados positivos no tratamento por meio da equitacao.

Notamos, também, nessa segunda obra o embate entre o discurso de professor e da
psicéloga em busca da construcdo da verdade por meio do discurso. O julgamento do
desempenho escolar, possibilitando a classificacdo e por consequéncia a identidade ou como
Pécheux diria, criando imagem. Temos assim, como em Jodo, a imagem que Dani faz de si
mesmo. Essa autoimagem ou identidade com o discurso do professor ou do psicélogo cria

subjetividade n&o sé de Jodo como também dos que estdo a volta da situagéo.

A professora Neusa [de matemdtica] andava dizendo que ia conversar com a orientadora
Balbina, porque esse negdcio de cavalo, em vez de ajudar, estava era atrapalhando. (p. 55)

A tensdo da sala de aula tem contraponto nos espacos abertos como o quintal, o quarteirao,
as aulas de equitacdo. Nesses, o carater e habilidades de Dani levaram hombridade ao garoto.
No entanto, chegou o momento das competicdes

Fiquei [Dani] nervoso quando ele [professor de equitagdo] disse: — Domingo, [...] prova da
escolinha [de equitagdo], as nove. Também estava [Dani] meio nervoso porque as minhas hotas,
no terceiro bimestre, estavam cada vez piores. Menos a de Portugués, a de Educagdo Fisica e
a de Religido. (p. 56)

% TATIBITATE - Numa tentativa de simplificar o entendimento da crianca, alguns pais costumam abusar
da chamada linguagem tatibitate. Além de falar as palavras incorretamente, mudam a entonagéo da voz,
imitando o filho.
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O objetivo maior ndo era vencer, mas completar o circuito. Dani ndo conseguiu.
Determinado a completa-lo, competiu todos os domingos de outubro a dezembro até que o
concluiu, vencendo o proprio desafio. Este episddio em relacdo a escola e aos professores aponta
para uma outra questdo: o tempo de cada um.

O papel da escola e de algumas outras instituicbes sempre € estabelecer um padrédo
disciplinar e de aprendizagem, condicionando até mesmo o tempo levado para a aprendizagem.
Quando o Brasil entrou na Era tecnicista do “precisar crescer”’ entre as décadas de 1960 -1990,
a educacédo brasileira fabricou técnicos e especialistas; hoje, os discursos sdo de um mundo
empresarial, consequentemente embute-se 0 empreendedorismo e 0 protagonismo na escola.

Portanto, o que determina o tempo e a aprendizagem necessaria € o0 mercado.

Minha mde era chamada todos os meses ao colégio e sempre voltava muito chateada comigo.
Por que eu ndo seguia o exemplo do meu irmdo [Guilherme]? Ele sabia tudo de matemdtica. E.

Mas.

Eu ndo dizia, mas ele era bem ruim em redagdo, e muitas vezes eu fazia as dele. Gostava muito,
e ainda gosto, das palavras. (p. 21)

A escola ndo estd equipada com todos os profissionais ou convénios necessarios que
levaram Dani a superar as desigualdades provenientes de seu transtorno (TDA). Todavia
postulamos que a professora de Portugués da obra, hipoteticamente, sabia que as redacbes do
irmao, Guilherme, desenvolvidas em casa eram mais bem formuladas que as produzidas em sala
de aula. Ja, a mae ndo sabia que o filho escrevia bem. Ele tinha um dom, mas nao falava,
silenciou-se diante da presséo de precisar ser mais do que podia ser naquele momento. Por outro
lado, esta questao da valorizacdo da capacidade de resolver problemas matematicos levantada
pela personagem principal no trecho destacado acima, remete-nos a ndo valorizacdo das
inteligéncias mudltiplas. Teoria do professor lider de uma equipe de investigadores da
Universidade de Havard, Howard Gardner. Desde a década de 80, o psic6logo Gardner fala de

tipos de inteligéncias variadas (hoje, 9°®) e da necessidade de se usar varias maneiras de ensinar.

57 O crescimento das indUstrias de base, fundamentais ao processo de industrializagao, foi de praticamente
100% no quinquénio 1956-1961. Ao final dos anos JK, o Brasil havia mudado. Muitos foram os avancos, e
muitas foram as criticas a op¢éo de JK pelo crescimento econémico com recurso ao capital estrangeiro,
em detrimento de uma politica de estabilidade monetaria.
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Economia/PlanodeMetas

58 Naturalista (inteligéncia de natureza); Musical (inteligéncia de som); Logico-matematica (inteligéncia de
nameros e raciocinio); Existencial (inteligéncia de vida); Interpessoal (inteligéncia de pessoas); Corporal-
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Por esta teoria que valoriza as diferentes habilidades de cada sujeito percebe-se a importancia

de todos para se compor a harmonia de um todo.

Eu queria mesmo era a coragem do Pedro Bala [personagem de Capitdes da areia - Jorge
Amado] ... Mas eu achava que estava mais para o Professor [personagem de Capitdes da areia
- Jorge Amado], ia ficar lendo e contando histdrias para o bando. Era o que eu achava. Depois
da aula, a Telma e eu ficamos sentados ha escada do colégio, falando sobre isso. Isso do livro!
Isso de ter gente que ndo tem o que comer. Isso de chances na vida. Fiquei meio triste. A
Telma era mais forte. Ela também queria ser como o Pedro Bala, sé que mulher, mas disse que
o mundo precisava de gente como o Professor, que lia, que contava histdrias, que inventava
histérias. Gostei muito do que ela disse. E era verdade. O mundo precisava, sim, e sempre vai
precisar. (p. 2)

O tempo verbal pretérito imperfeito (agdo ndo acabada) marca o excerto acima
possibilitando as diversas vezes que essas ac¢des ainda voltaram a acontecer mesmo depois do
término da narrativa, contudo a acao resgatada e confirmada no presente é “ainda gosto [...] das
palavras” significando que Dani, hoje, pode ter profissdo relacionada com as palavras.
Supostamente, depois das aulas de hipismo, a escola significou para Dani e o formou. A obra
nos leva a crer que, hoje, Dani é escritor

Esse excerto € um dos momentos de intertextualidade que a obra Dani das nuvens traz.
Dessa forma, funciona como se fossem interdiscursos a se cruzarem e reaviva 0 momento em
gue o personagem Professor da obra Capitdes da Areia quer ser contador de histérias. O
Professor é um dos personagens mais importantes da trama. Ele € livros e jornais para um grupo
de meninos que vive em um trapiche baiano, além de contar, elaborar planos de roubos,
conscientizar e ajudar a liderar o grupo, porém as duas grandes qualidades do Professor € contar
histéria e desenhar. No final dessa obra de Jorge Amado, a personagem esta pintando quadros
no Rio de Janeiro e isso é apagado mas, supostamente, para ressaltar a arte de contar histérias.
De qualquer forma, o Professor sai do bando para ir pintar, e, também, contar a histéria desses
garotos mesmo que em quadros, numa forma de criticar a sociedade baiana, protestar contra os

tratos que receberam. Eis ai a importancia do autor, do contador de historia para Dani e Telma.

Era assim a minha vida.

Ndo!

Minha, ndo. A do meu pai, a da minha mde, a do Guilherme, meu irmdo grande, e a minha também.
(p-9)

cinestésica (inteligéncia corporal); Linguistica (inteligéncia de palavras); Intrapessoal (autointeligéncia);
Espacial (inteligéncia de imagens).
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O advérbio de negacao “ndo” causa o estranhamento a fim de redirecionar o leitor para o
determinismo “era assim” e mesmo individualizando “a do meu pai”, “a da minha mée”, “a de meu
irmao” e de quantos mais tivessem, todos seriam o mesmo ou teriam o mesmo destino. O

discurso, como pratica discursiva, naturaliza e a criticidade se esvai.

Quando meu pai foi embora ... Havia apenas o barulho da mdquina de costura da minha mde,
que ndo parava nunca. [...] Ndo perguntei. Era assim que se resolviam os problemas na minha
casa: Entdo, ndo se fala mais nisso. Ndo se falou.

Levantei, entrei e arrumei as camas, que ainda estavam desarrumadas. Dificil mesmo arrumar
a cama de cima do beliche. E ndo se falou mais nisso. (p. 23)

Nota-se que Dani ndo questiona a dor, ele aprendeu que essa deve ser suportada ou
reprimida e isso culmina em um tabu, ou seja, um assunto interditado em relacdo a partida do pai
gue por sinal era ou é soldado.

Diante desse aprendizado, também se torna um tabu o TDA. O tabu é forma de proibigéo,
de silenciamento, recorrente que tendo a linguagem como elemento ndo transparente e um jogo
estrutural de transicdo de valores apreendidos encobre-se por este emaranhado e transita
despercebido. O garoto nado fala sobre ele. Dani o enfrenta com o apoio, principalmente, de

Paulinho [0 amigo] e de Balbina [a orientadora] e com a ajuda do cavalo Eclipse (figura 18).

Figura 18. Perdendo

Dia 20 de outubro: eliminado. Prova.

Fonte. Livro: Dani das Nuvens
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Embora o apoio tenha vindo de diversas formas:

O Eclipse saltou.

De novo o sino. Duas badaladas: eliminado.

Sai da pista chorando. O Marcelo disse que ndo era nada, que no outro domingo ia dar certo,
que tinha sido sé a primeira experiéncia. Todo mundo me abragou e eu me senti um fracasso,
mas o Paulinho disse que eu pulei aquele obstdculo muito bem.

Verdade, verdade, passaram a ser assim os domingos. Um suplicio. Eliminado por erro de pista.
(p. 58)

Dani s6 consegue hombridade ou se considera digno dessa qualificacdo em todas as
esferas sociais apds conseguir atingir as metas impostas, ou seja, de estar adaptado as normas

sociais e escolares. Esta postura foi se consolidando durante a narrativa.

Paulinho e eu voltamos para casa, rindo muito no dnibus. Assim: de tudo e de hada. Eu conseguil
E logo a noticia se espalhou pela rua. [...]

Até o Guilherme [0 irmdo grande, mas velho] teve que lidar com isto: eu fiz a pista

completal Quando me abragou, tive a sensagdo de que o meu

ombro estava na mesma altura do ombro delel! [...]

Bati a porta e fui caminhando lentamente. Olhei de novo para o céu carregado. Agora eu estava
calmo. Comegaria a resolver minha vida pela Telma. Como? Eu jd sabia ... (p. 62)

Como?
Eu ja sabia.

Fonte. Livro: Dani das Nuvens

Figura 19. Vencedor
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A figura 19 se refere ao excerto anterior, vemos na figura, Dani de olhos abertos,
cavalgando e tomando as rédeas de olhos abertos, em contraste com a capa na qual ele esta de
olhos fechados. Observa-se, também, que Dani ndo esta mais sozinho, mas acompanhado e
carregando uma menina, neste caso, Telma, conforme excerto acima: “Agora eu estava calmo.
Comegaria a resolver minha vida pela Telma. Como? Eu ja sabia”. O fato de ter conseguido
concluir o circuito completo com Eclipse aumenta sua autoestima, possibilitando-lhe tomar as
rédeas da propria vida.

Recapitulando a fim de finalizar. Tudo comegou quando criangca cunhando mundos
imaginarios em seu quintal, a mée e a escola cobraram-lhe o que para ele era impossivel: mais
concentracao. A situacdo piorou, 0os problemas aumentaram em relagdo a escola. A mae lhe
gualifica de esperto dando-lhe um porto seguro diante da inteligéncia do irm&o. Mas ele ndo sabe
0 que € ser esperto e qualifica-se de curioso, burro e medroso. Buscando vencer principalmente
0 monstro da matematica, revolta-se. A orientadora Balbina soma-se a luta proporcionando-lhe
as aulas de equitacdo na qual ocorre a interagdo com o cavalo, Eclipse. Esse novo porto seguro
e amigo transforma-se parte de Dani nos treinos e nas derrotas, como hum eclipse coincidindo
uma certa posicéo.

Na tristeza, davida e felicidade, brincadeiras e treino um outro amigo fiel, Paulinho, sempre
0 acompanha também e dessa forma Dani ao completar o circuito da prova compreende a frase
de Dona Lula “perder também pode ser ganhar”. Ao completar o percurso, Dani provavelmente
nao vence o TDA, mas consegue um meio de conviver com ele, superando as dificuldades que
esse Ihe proporciona. Dani é o anti-heroi, o heréi humano e brasileiro que briga com as suas
dicotomias: perder-se — achar-se; vida — morte; pobreza — riqueza; lutar — desistir; falar — calar;
construir - desconstruir. Todavia, para tanto, precisa do suporte dos mais proéximos para superar
seus problemas, apesar de a luta ser solitaria e de um sistema que o marcou para o fracasso.

As pessoas tém habilidades diferentes e precisam de espacos, profissionais, materiais
diferentes para se adequar ao mundo. Quando nao ha investimento nisso, ha a selecdo somente
daqueles que se adaptam e a discriminacao dos demais. Assim, Dani constitui-se e € construido
como um vencedor mesmo quando perde, mesmo quando o sistema o abandona com regras

desiguais, portanto, com a possibilidade de obter sucesso, adequa-se ao sistema apesar do TDA.
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ALGUMAS REFLEXOES FINAIS

Esta investigacdo nasce de uma grande dificuldade para adotar paradidatico cujo
protagonista fosse adolescente com deficiéncia enquanto professora do ensino fundamental e
apresenta a seguinte pergunta de pesquisa: como sdo construidas as subjetividades desses
sujeitos em narrativas infantojuvenis de edicéo e escritores brasileiros?

Esta pesquisa é uma série de questionamentos e conflitos com respostas individuais, pois
nao foi feita para servir de guia, mas para significar a cada um de forma diferente e quando e da
forma que puder. Ela, em mim, significou a imperatividade de permanecer alerta mesmo em
harmonia com obras que admiramos porque mesmo trazendo algo de novo, a obra trara algo de
velho. Esse novo ou velho ndo necessariamente € algo bom, muitas vezes s6 aparenta ser bom.
A ordem é questionar sempre e provocar a desconstrucao.

A deciséo de trabalhar com Michel Foucault foi uma op¢éo porque procuramos desconstruir
aquilo que os olhos naturalizaram, os ouvidos internalizaram e a boca reproduz pensando que
seu discurso é adamico, esquecendo-se que esse ja foi proferido. Aprendemos que para tanto,
Foucault ndo busca uma verdade Unica, ele esmilc¢a a trilha dos discursos assumindo o risco do
caos. Todavia, ndo para instala-lo, mas para validar que ha uma Ordem discursiva e dispositivos
garantindo a verdade dessa Ordem sociocultural instalada. Esses, por sua vez, nesta linha, ndo
devem necessariamente subverter a todos. E para evitar isso, é fundamental ocorrer os diversos
discursos a fim de questionar essa Ordem que certamente € imposta por meio da subjetivacéo
das instituices e dos sujeitos.

Foi para esse intuito de questionar que introduzimos Michel Pécheux, para nos dedicarmos,
com mais um filésofo, as palavras, aos siléncios, as construcdes discursivas. Nesse universo
pecheutiano, nas palavras temos processos que ressignificam como a parafrase, a metafora e os
esquecimentos. Ja o siléncio, as vezes, chega a ser doloso como exclusdo dentro da sala de
aula. De alguma forma, tudo isso passa pela literatura que retrata o seu tempo. Assim, Antdnio
Candido é assertivo ao declarar que a literatura € um direito, € um bem e também humaniza.

Perspectivas afirmadas por ele e reafirmada por Marisa Lajolo e que usamos para
fundamentar o poder-saber da literatura e da literariedade, e, como ndo bastasse, um conjunto
de outros autores retomam a histdria da literatura infantojuvenil para nos fazer imergir no
ambiente no qual acontece a pesquisa.

Por estes fios condutores, os excertos examinados das duas obras infantojuvenis (Jo&o,

preste atencdo! e Dani das Nuvens) descortinam um caminho possivelmente sem volta dos
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processos de subjetivagdo da escola, da familia, da ciéncia, das leis e da propria pessoa com
deficiéncia ao sistema neocapitalista que desde sua origem é excludente. Tanto quanto Foucault
mostra que também foram os discursos da igreja, do judiciario e da psicologia nos séculos XVII
e XVIII. Destacamos, portanto, que 0s sistemas implantaram um regime de governo dos corpos,
das mentes e dos sonhos. Esses sistemas, como efeito, infestam o cotidiano de falsas
materializacdes. Esta maneira de construir uma verdade, Foucault chama de préticas discursivas.

As préticas que encontramos nas narrativas infantojuvenis privilegiam certo grupo de
criangcas e remetem outros a sorte de uma igualdade inexistente. Estudar as narrativas
infantojuvenis que tém como protagonistas pessoas com deficiéncia é nos descobrir em meio a
praticas que edificam e cristalizam diferencas e intitulam de fracassado os sujeitos com
deficiéncia que ndo atentem aos parametros impostos. Essas criancas e adolescentes, por sinal,
nunca tiveram a mesma oportunidade de sucesso, mas sao levadas a pensar que tém. Por assim
ocorrer, as narrativas apontam construcfes diarias ou materializam efeitos, que ndo condizem
exatamente com a pratica porque sao imagens parciais de como ha sujeitos com deficiéncia
superando expectativas.

No entanto, todos nds de alguma forma, nos contextualizando na obra A Ordem do
Discurso, passamos por praticas discursivas. Encontramos, nos séculos XX e XXI, um dispositivo
de uma delas a “Escola para todos” que, hoje, parece funcionar como parte de um regime de
verdade a servigo da exclusao, segundo os novos métodos da separacdo foucaultiana (separar
ou unir, mas para fingir que ouve). De outro angulo, observamos em Os anormais o banimento e
0s manicbmios como meio de separacdo explicita, desta vez, a separacdo vem com o lema
“Escola para todos” e € velada. Ela classifica aqueles tém condicBes de atender ao sistema de
alguma forma como os inteligentes da classe de Jodo ou como o irmao grande de Dani ou,
mesmo, aqueles que se destacam em uma matéria também tém condicbes de sucesso. O
restante, aqueles que nao atendem aos requisitos basicos, a estes pesam-lhes a derrota. A
separacdo nao trabalha com paradigmas de sucessos diferentes e de vencedores diferentes,
como faz a personagem na obra Dani das nuvens, dona Lula, ao dizer que as vezes perder
ganhar. Por outro lado, a separacao, ainda, controla os animos dos sujeitos mantendo também o
fracassado, o miseravel como exemplo de pena sentenciada pelo Sistema Dominante ou como
fonte de consolo, assim, como faz o protagonista Dani ao refletir sobre faixas de miseravel abaixo
da dele “E quando ela falava das pessoas pobres, que nao tinham o que comer ... esquecia de
mim ... Nao! As pessoas pobres eram as outras.” Somos, assim, levados a querer o grande, a

buscar o grande e a nos distanciar “deles”. Todavia, quando nao alcangamos o topo, ndo nos
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revoltamos contra o sistema porque aprendemos que ndo somos o Ultimo da cadeia “alimentar”
sociocultural e econémica e também que € nossa culpa ndo estar no topo.

O dispositivo “escola para todos” posto como modelo de educacéo inclusiva em ambas as
obras, hoje, pode implementar além da separacao, a rejeicdo e a interdicao nos atuais contextos
ritualizados. Na microestrutura das duas narrativas analisadas, as praticas de sala de aula
funcionam como mantenedores da diferenca. Elas fingem ouvir as necessidades do aluno com
deficiéncia, pois colocam professores, colegas e um espaco fisico a disposicdo do mesmo. Sabe-
se, no entanto, que muitos alunos com deficiéncia requerem um grupo de espacos, especialistas,
atividades e atendimento personalizados para gerar o progresso/resultado pretendido pelo
sistema. Existe, nesta sequéncia de raciocinio, distarbios/transtornos que vao requerer mais
amparo personalizado e outros menos, como no caso de Dani, cujo controle do TDA comega a
surgir depois de seis meses de aulas e competicdes de equitacao.

Podemos dizer que Dani obteve sucesso porque ele se adaptou as praticas escolares, apés
as aulas de equitacdo. No entanto, tal tratamento ndo é gratuito ou de facil acesso. Assim, 0s
alunos sem assisténcia de uma equipe especializada, ou mesmo, quando esse recurso é
insuficiente para promover uma equiparacdo minima as exigéncias do sistema, na
macroestrutura, os alunos que ndo conseguem se adaptar estdo condicionados ao fracasso e a
se culparem por isso, achando-se “burro”. Dessa forma ndo percebem que reproduzem uma
pratica discursiva que subjetiva ou tenta subjetivar a todos conforme as necessidades dela.
Revelando a prépria subjetivacao.

Nesse aspecto, o protagonista Jodo nos leva a um outro desfecho possivel, quando a
instituicdo escolar forja uma nota considerada aceitavel. Apesar de ter lidado com a autoestima
momentanea do garoto, nem por isso promoveu uma resolucdo. E bem provavel que o garoto
perceba a farsa depois de um certo tempo ao ter que passar por situacoes de testes, brincadeiras
e praticas similares a da sala de aula no futuro. E quanto mais velho, talvez, seja mais dificil para
uma equipe alinha-lo ao sistema, prejudicando assim o acompanhamento que deveria ter sido
feito na idade certa. Neste seguimento, ao forjar uma solucéo, a escola isenta o sistema da sua
responsabilidade social de promover uma escola que realmente seja para todos. Numa
macroestrutura, apesar de o Enem de 2020 ter trazido um maior niUmero de recursos para a
realizacdo da avaliagdo em condicdes especiais, 0 sistema isentado ou eximindo-se da situacdo

criada submete esse aluno, Jodo e Dani, a provas externas padronizadas como ANA*°, PROVA

%9 A ANA e a Prova Brasil séo aplicadas no Ensino Fundamental e Médio, exploravam Lingua Portuguesa
e Matematica. Significam: Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e prova do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp).
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BRASIL, SARESP. Dessa forma, alunos com dificuldade de aprendizagem, alunos com
deficiéncia (TDA, Dislexia entre outras) e 0os alunos que atendem aos parametros fazem a mesma
prova, porque um dispositivo educacional ainda excludente de escola para todos, muitas vezes,
nao respeita as diferencas nem as ampara. Consequentemente, embora o contexto seja outro,
fagco das palavras de Foucault (2019) as minhas: “Meu problema nao foi absolutamente de dizer:
viva a descontinuidade, estamos nela [...] O que esta em questado é o que rege 0s enunciados e
a forma como estes se regem entre si para constituir um conjunto de proposicoes aceitaveis”.

Como discutido, quando a instituicéo escolar forja uma nota, essa nédo é saida porque finge
uma solucgdo e isenta o sistema da sua responsabilidade social, mas também silencia a simesma
e a crianga, pois emerge o efeito de que tudo esta resolvido. Na contraméo deste fio condutor,
na ocupacao que lhe concerne, a escola, na macroestrutura, ao atribuir a crianga com deficiéncia
nota fraca, justifica o ato com o discurso outorgado de que o aluno ndo desenvolveu as
habilidades necessarias, mesmo que ele ndo tenha de onde tira-las ou como desenvolvé-las
dentro dos meios disponibilizados. Sentindo-se culpado por seu préprio fracasso, 0s
protagonistas em certo momento da narrativa acham-se burros. Essa classificacdo mais uma vez
0s silencia, tornando-se vozes raras e interditadas, pois poucos sdo 0s espacos onde esses
sujeitos serdo autorizados a falar, por representarem uma voz rejeitada fincada na vontade de
verdade de que Ihe foi e € dada uma oportunidade de tornar-se vencedor por meio da educacgao
escolar. Por consequéncia, submerge das narrativas analisadas que, na dicotomia normal e
anormal, a deficiéncia é a grande vila e cabe ao aluno com deficiéncia supera-la e adaptar-se as
regras e parametros predominantes e, também, se, por um lado, a mae de Jodo encontrou ajuda
e, por outro, a equipe escolar a encontrou para Dani, concluimos que, de acordo com as
narrativas, cabe a familia e a escola buscar pelos elementos que levarédo o jovem com deficiéncia
a evolucéao escolar.

As narrativas analisadas colaboram (“no dito”) que é prudente as principais instituicdes da
conjuntura infantil estarem informadas a respeito das deficiéncias, pois a desinformacao prejudica
a crianca e a formacéo encontra solugdes. Esse movimento a favor do aluno com deficiéncia, no
entanto, € também introjetado e limitante. Notamos que o papel da familia € ajudar o aluno,
dando-lhe condicdes de ele chegar a escola ou ao lugar de tratamento. Ambos os livros trazem
a psicologia numa acao individualizada ou de apoio oferecendo o método ou terapia que ajudara
na progressao do aluno, a escola que acata o discurso da area da psicologia e o professor que
mantém o discurso da meritocracia. Cada qual tem o seu lugar e subjugacdo na Ordem do
Discurso. Ja nas analises (do “nao dito”), as instituicdes, nessa configuragéo, funcionam como

campo de manutencao da atuacdo da desigualdade velada. Percebe-se, assim, a for¢ca do poder-
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saber na utilizacdo das instituicdes como um dispositivo de manutencdo daquilo que esta posto
pelo sistema. Nao se encontra, por isso, conforme as imagens trazidas pela obra, professores
guestionando ter que dar as avaliacdes, ou mensurar uma nota, ou sugerindo razdes diversas
para viver e ser feliz e, mesmo, sendo tensionados a mensurar uma nota, a passar o conteudo.
A equipe escolar, pais e psicélogos sabendo ou percebendo que o aluno n&o possui certa
habilidade ou ndo a desenvolve continuam a cobrar dos sujeitos com deficiéncia a adequacgéo ao
sistema. Nesse quadro, o professor subjetivado assume para si a falha que é do sistema e ndo
realiza uma contraconduta a um sistema que discursa inclusdo, mas realiza, também, a exclusao.
Em ambas as obras, a literatura é talhada como elemento que pode ser interessante no
caso de Jodo e edificante no caso de Dani, assim, sdo as obras postulando que a literatura tem
0 seu papel educador exatamente como € comprovado na historia da literatura infantojuvenil.
Todavia, estudamos, nessa Ultima, que desde a cria¢do da literatura infantojuvenil, a pedagogia
imp0&e temas além de massificar conforme o desejo do mercado e da Ordem do discurso.
Todavia, por enquanto, no que se refere ao objeto selecionado para esta pesquisa, temos
uma literatura acanhada que apresenta um sujeito com deficiéncia carrasco ou heréi de simesmo,
passando um efeito de verdade de que o cenario esta se tornando justo. Estas obras analisadas,
com intencdo ou ndo, vém denunciando uma igualdade cristalizadora da desigualdade, embora
ndo concordemos com a facilidade de culpabilizar o professor como ocorre claramente em Joéo,
preste atengdo! e concordemos com a obra Dani das nuvens que sinaliza que sao varios os
lugares e os procedimentos que formam o sujeito. Sendo um deles a literatura. Assim, esperamos
0 surgimento de mais obras com a personagem principal sendo a crianca ou adolescente com
deficiéncia que utilizando-se do poder da vontade de saber, que € um instrumento de resisténcia
conforme Foucault (1999), desvendem o discurso turvo da inclusdo, e os significados das
palavras nos enunciados e na histéria. Para encerrarmos, fica nesta pesquisa sugestdes de se
continuar a escavar: 1. Como se encontra a contraconduta do jovem com deficiéncia na literatura,
na musica, na cinematografia, pois percebemos um apagamento dos movimentos ou das acdes
de contraconduta; 2. O jovem com deficiéncia e o suposto apagamento de seus resultados nas
avaliagGes externas, questionamos quais sdo os resultados obtidos por estes jovens e quais
foram as ampliacdes trazidas no ANA, Saresp e ENEM para de fato atendé-los e, se realmente,
estas estdo a atendé-los ou é mais uma construcdo; 3. A preparacao das universidades na
recepcao das pessoas com deficiéncia; 4. O mercado editorial, 0 lucro ou o prejuizo na literatura

infantojuvenil que representa o jovem com deficiéncia.
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ANEXOS

Anexo 1. Livro Jodo, preste atencao de Patricia Secco

JOAao,

preste atencad!

Patricia Secco

hustrado por

Edu A Encel




Patricia Secco
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Ol4! Meu nome € Joao e eu j& completei 9 anos!
Sabe, estou tao contente hoje, mas tao contente, que vou dar um grito:

OBAIPASSEI DE ANO!

E o melhor: com notas muito boas!
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Isso nao é uma maravilha?
‘Finalmente as pessoas
‘comegaram a me

compreender...

_ E eu estou super-hipertriperfeliz!
Q. Tao feliz que vou até contar
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E sabe o que mais? Quando comecaram as aulas, a tia Paula e a
minha mae foram até a escola conversar com a minha professora,
para explicar que eu poderia ser disléxico, quer dizer, que talvez
eu tivesse esse tal distarbio.
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Desde entdao minha vida mudou! A professora procurou saber mais
sobre dislexia e aprendeu diversas coisas, como: me explicar tudo
passo a passo, dividir minhas licdes em partes, deixar que eu faca
minhas provas e testes oralmente e muito mais.

Bem, as coisas mudaram |4 em casa também, pois 0s meus pais
comecaram a me ajudar da maneira certa. Eles tém lido muito para
mim, além de me encorajar a ler livros curtos, mas muito interessantes.
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Como os resultados melhoraram muito, eu até me tornei o

ASSISTENTE DO 3* ANO,

o que fez um superbem para mim.

Afinal, pude mostrar aos meus
amigos que também sou capaz!

16




Vi

Leia cemigol

ww b sl vy e

“Homens como Leonardo ds Vind , \Walt Disney e Alsert
Eirstein tamBém eram disiéxicos Acredite em seus sonhos!”
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Anexo 2. Dani das Nuvens de Jane Tutikian
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E que, as vezes, o que
foi fica sendo

Q@ = G

A =Yg
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E que, e foi isso o que eu aprendi, tem coisas que passam feito fogo
tolo, brilham e apagam muito rdpido, mas. Tem coisas que ficam na
vida da gente pra sempre, como magia que se réenova a cada nova
lembranga. E assim 6:

o que foi fica sendo de novo, s6 que dentro da gente. E assim
com 0 meu pai.
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Eu sel, também é verdade que tem coisa que passa c fica doendo,
doendo como ferida sem casca, came viva mesmo! Mas nio ¢ disso
que quero falar. E daquilo.

Gosto muito de bicho, Quem niio gosta? Ah, s¢i de pessoas que
nao gostam! Na minha casa, uma vez, a gente tinha muitos, ¢ ndo
¢ mentira, ndo.

0 quintal era bem pequeno. A Casa cra bem pequena. Mas o quin-
tal ndo parecia pequenc quando eu era pequeno. A gente chegava
nele pela porta da cozinka, e do lado da cozinha ficava o banheiro;
airas do banheiro, um puxado que meu pai tinha feito para proteger
minha mie da chuvs, quando estivesse lavando roupa.

Nosso quintal vizinhava com o do Colmo e da Raquel de um
lado e, do outro, com o quintal da tia Alaide, mae do Paulinho, meu
melhor amigo. Ele ndo mora mais do tado da minha casa nem nada,
mas continua sendo meu melhor amigo, porque coisa séria assim ¢
pra sempre.

0 quintal era separado por um valo, onde escorria a dgua que vi-
nha dos tangues, Vezenguando, com a agua, barcos de papel traziam
e levavam mensagens da meninada. Até jogo de futebol a gente
chegou a marcar assim! Ji os barcos das meninas eram cor-de-rosa
¢ cheios de flores, além de uma escrita misteriosa, que a gente nido
conseguia decifrar. As mulheres e seus segredos!

Do lado de 14 do valo, meu pai fez um viveiro grande ¢ boni-
to! Eu e ele ficavamos horas olhando. Os candrios amarelos, 0s
cardeais-de-topete-vermelho € os azuldes tinham pequenas rodas-
-gigantes, balangos, trapézios, até¢ uma cachoeira em que a agua
jorrava constantemente, E cles ndo paravam, nunca. Um pouco iam
para a roda, um pouco para o balango, um pouco para o trapézio la
em cima, um pouco para a 4gua ¢ para os galhos da goiabeira. Tudo
rapido, saltitante, alegre.

Do lado de ¢a do valo havia outra goiabeira, um viveiro pequeno
so de cardeais e um viveiro menor, onde, além dos passaros, vivia
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o meu coelho branco. 0 nome dele era White Rabbit, por causa do
coelho da Alice, mas ndo fui eu quem escolheu o nome; foi meu irméo
grande. Também vivia ali um faisdo colorido. Era do meu pai e ele
dizia que ia durar vinte anos, apesar das ameacas da minha mae de
Jeva-lo para a panela. Ainda do lado de ca havia uma casinha azul
de madeira, o esconderijo do meu pai, que, depois, peguei pra mim.
Eu tinha um pouco de medo das avestruzes que ficavam soltas no
quintal. As vezes até chorava de medo, mas ndo deixaria que meu
pai as levasse embora por nada deste mundo! E havia as galinhas,
parulhentas, sempre bicando a terra com 0s olhos arregalados de
tanta surpresa. Acho que galinha ¢ feliz. E faz a gente feliz tam-
bém. As vezes, passavamos semanas inteiras comendo arroz com
ovo, aquele que elas botavam assim: barulhentas, agitadas, donas

do quintal.
Era assim a minha vida.

Nio!
Minha, nio. A do meu pai, a da minha mae, a do Guilherme, meu

irmdo grande, e a minha também.
Eu vivia entre o quintal e o colégio, e naquele tempo gostava

mais do meu quintal do que do meu colégio.
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E que, as vezes, nao
ha como explicar

Gostava mais do meu quintal, sim, Nele, com os bichos, eu brincava
de cavaleiro, de rei, de soldado, inventava historias ¢, sabe de uma
coisa?, vivia mesmo essas histérias. Quando cansava de brincar so-
zinho, chamava todo mundo. Vinha o Paulinho, o meu irmdo gran-
de, a Maria da Graga, a Guida, a Luisa Esther, e a gente se divertia ¢
esquecia do resto do mundo.

As avestruzes eram os moinhos, sempre vindo, sempre vindo.



Mecu irm@o grande tinha mania de mandar em ndés. Ele comanda-
va tudo! E como a Maria da Graga e a Gulda gostavam dele, ¢ o Pau-
linho so fazia o que a Maria da Graga querla, a Esther ¢ cu éramos
voto vencido. Ai, era pegar ou largar. Pegdvamos, porque queriamos
brincar, fosse do que fosse.

Era divertido, sim.

Corriamos.

Fugiamos.

Nos escondiamos,

As vezes, ¢ verdade, ultrapassavamos os limites, mesmo sem que-
rer, ¢ apanhdavamos,

Teve um dia que meu irméo grande mandou o Paulo cagar uma
borboleta. Ela era grande, bonita - nunca tive vergonha de dizer
que acho bonito o gue acho bonito mesmo -, preta ¢ amarela, ¢ o
Paulo fol.

De repente, a borboleta ¢ra um dragio acuado, que corria entre
os barbaros. As asas enormes batiam apressadas ¢, entdo, cle parava,
grudado na parede, imdvel. Quando ecle parava, nos abaixavamos
por causa do fogo.

Entdo, ele entrou na cozinha, ¢ o Paulo foi atras, ¢ todos nos
entramos também, um & um, apertados, armados até os dentes, com
muito cuidado. Mas. A borboleta-dragido entrou na sala. Devia estar
tramando alguma coisa.

Minha mae havia lavado toda a louga ¢ colocado para secar em
cima da mesa de férmica. Era dia de faxina, ¢ os tesouros estavam
eXpostos,

A borboleta pousou delicada e feroz, bonita e feia, perigosa, na
quina da cristaleira. Para alcangé-la ¢ prender o dragio, o Paulinho
precisava subir na mesa.

Olhou para o meu irmdo grande com olhos de interrogagdo. Re-
¢ebeu o sinal afirmativo.

- Ao ataque! - Meu coragao pulava de querer e de ndo querer.
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