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VALENTIM, Luciane de Souza Oliveira. A constru¢ao do conhecimento matematico na
infincia: uma articulacdo entre imaginario e razdo. Dissertagdo (Mestrado em Educaciao).
2021. 106p. Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo. Universidade Sao

Francisco, Itatiba/SP.

RESUMO

O presente trabalho, financiado pela Capes!, estd inserido na linha de pesquisa Educagao,
Sociedade e Processos Formativos. A pesquisa intitulada A constru¢do do conhecimento
matemdtico na infdncia: uma articulagdo entre imaginario e razdo foi desenvolvida no
Programa de Pos-graduagdo Stricto Sensu em Educacdo (PPGSSE), da Universidade Sao
Francisco (USF), o objeto da pesquisa ¢ a construgdo do conhecimento matematico na
infancia; o problema de pesquisa é: Qual a importancia da razdo e do imaginario na
constru¢do do conhecimento matematico na infancia; o objetivo geral ¢ analisar a importancia
da razdo e do imaginario na constru¢cdo do conhecimento matemadtico durante a infancia; os
objetivos especificos sdo: identificar o papel da crianga no contexto sociocultural; analisar o
racionalismo dialético e o imaginario de Gaston Bachelard; compreender como a Literatura
pode ser uma ferramenta motivadora para a aprendizagem da matematica. A metodologia foi a
pesquisa bibliografica, tornando possivel a pesquisa e auxiliando nos didlogos que sdo sempre
possiveis no campo da educagdo. O trabalho buscou identificar o papel sociocultural da
crianca, destacando a Literatura como ferramenta que traz oportunidades de investigacao e
conhecimento através dos contos assim como nos momentos vividos, mediante o devaneio
poético que possibilitam a conexdo com a "crianga interior". O conceito de imaginario foi
pautado na concepcao filoséfica de Gaston Bachelard, destacando-se também categorias
como sonhos, devaneio e razao, a ultima categoria citada, fez-se a leitura de outros autores a
fim de compreender como se estrutura o racionalismo dialético proposto por Bachelard. E ao
final da dissertacdo, apresentou-se algumas sugestdes praticas de abordagens para serem
trabalhadas na sala de aula, mediante o texto “Os Quatro Quatros” de autoria de Malba Tahan

(1986).

Palavras-chave: Instrumento matematico. Literatura. Racionalismo dialético.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.



VALENTIM, Luciane de Souza Oliveira. The construction of mathematical knowledge in
childhood: an articulation between imagination and reason. Dissertation (Masters in
Education). 2021. 106p. Stricto Sensu Graduate Program in Education. University of Sao

Francisco, Itatiba / SP.

ABSTRACT

This work, funded by Capes2, is part of the Education, Society and Formative Processes
research line. The research entitled The construction of mathematical knowledge in
childhood: an articulation between imagination and reason was developed in the Postgraduate
Program Stricto Sensu in Education (PPGSSE), at the University of Sdo Francisco (USF), the
object of the research is the construction of knowledge mathematician in childhood; the
research problem is: What is the importance of reason and the imaginary in the construction
of mathematical knowledge in childhood; the general objective is to analyze the importance
of reason and the imaginary in the construction of mathematical knowledge during childhood;
the specific objectives are: to identify the child's role in the socio-cultural context, to analyze
Gaston Bachelard's dialectical and imaginary rationalism, to understand how Literature can be
a motivating tool for learning mathematics. The methodology was bibliographic research,
making research possible and assisting in the dialogues that are always possible in the field of
education. This work sought to identify the socio-cultural role of the child, highlighting
Literature as a tool that brings opportunities for research and knowledge for society to revisit,
through tales as well as in lived moments, through the poetic reverie that make possible the
connection with the inner child. The concept of the imaginary was guided by Gaston
Bachelard's philosophical conception, with categories such as dreams, daydreams and reason
standing out, the last category mentioned was mobilized in other rationalist and empiricist
philosophers, in an attempt to understand the dialectical rationalism proposed by Bachelard.
Literature, with practical suggestions for approaches to the classroom using the text “The

Four Fours” by Malba Tahan (1986).

Palavras-chave: Mathematical instrument. Literature. Dialectical rationalism.

2 This study was financed in part by the Coordenagédo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001.
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MEMORIAL

Meu nome ¢ Luciane de Souza Oliveira Valentim, nasci em 7 de agosto de 1983.
Nasci numa familia simples e trabalhadora, meu pai Benedito Liendo de Oliveira desde muito
cedo precisou cuidar de sua mae e de seus dez irmaos, o seu pai Prospero ndo permitia que ele
frequentasse regularmente uma escola, entendia que mesmo com poucos anos de idade era
necessario aprender a trabalhar, sendo assim, por muitas vezes, ele foi tirado das aulas para
trabalhar com seu pai, meu avé. No entanto, meu pai sempre teve curiosidade e facilidade
para o conhecimento, mesmo concluindo apenas o antigo grupo escolar, com ressalvas, pode-
se afirmar que existem algumas semelhancas hoje com o atual Ensino Fundamental I,
destacando-se que ele sempre leu muito, a biblia, livros adquiridos, jornais etc. Infelizmente
aos 14 anos de idade, seu pai, Prospero, faleceu de infarto agudo do miocardio e em seus
ultimos minutos de vida pediu que chegasse mais perto dele e como ultimo pedido, disse-lhe
que contava com ele para cuidar sem jamais abandonar a sua mae e seus irmaos. Ou seja, uma
tarefa dificil e de muitos sacrificios, que foi cumprida da melhor maneira possivel. O irmao
mais novo de meu pai tinha apenas 3 anos de idade, e ele apenas 14 anos de idade, e tendo
que assumir tal obrigac¢do perante a sua familia, cuidar de dez (10) irmdos e de sua mae.

Com muita for¢a de vontade e segundo ele também pela protecdo e for¢a vinda de
Deus, conseguiu uma carteira de motorista € comegou a dirigir caminhdo e a trabalhar como
mecanico, sendo esta a atividade desenvolvida durante muitos anos para trazer o sustento para
sua mae e irmdos. Quando tinha vinte e quatro anos, conheceu uma menina que seria mais
tarde minha mae, Célia Rita Pereira de Souza Oliveira, meu avo Valdemar, tinha uma amizade
com meu pai, desta forma sempre passava pela casa dele para fazer negdcios e conversar.

Mesmo com doze anos de diferenca de idade entre eles, minha mae desde a primeira
vez que o viu se apaixonou por ele. Mesmo sendo uma menina que brincava na rua, toda vez
que ele passava pela casa dela, ela corria para se arrumar esperando o olhar dele. Até que um
dia o meu avd Valdemar, disse ao meu pai do interesse que sua filha tinha por ele e a partir
deste momento, nasceu uma grande historia que ja ultrapassa mais de 45 anos.

Minha mae sempre foi otimista e trabalhadora, desde cedo trabalhava numa fabrica de
tecidos em Braganga Paulista e sua educagdo como era comum na época, foi cursar o antigo

grupo escolar. Juntos passaram por todos os desafios que a vida lhes apresentaram e se



casaram, e o fruto deste casamento sdo trés filhos, Leandro, Larissa e Luciane; trés netos:
Guilherme, Gabriel e Laura.

Minha mae sempre foi muito amorosa, valente e criativa, cuidou da casa e dos filhos,
pois meu pai como caminhoneiro passava muito tempo longe de casa. Conviviamos com ele
nos intervalos entre as muitas viagens, mas minha mae cultivava em nossos coragdes a
gratidao por todo o esforgo feito por ele, sendo uma figura fundamental para nossa formagao,
um exemplo de conduta e carater, cumprindo a promessa feita, cuidou de sua mae com a
ajuda da esposa Célia até o final dos seus dias. Meus pais sempre nos ensinaram pelo
exemplo, minha mae cuidou de seus pais até o fim da vida deles, mostrando a importancia do
amor e do cuidado com a familia, legado que trago marcado profundamente em meu coragao.

Quanto a minha infincia, para mim ela foi alegre, cheia de brincadeiras e amor,
circundada de primos, tios e amigos. Meus pais sempre se esmeraram para que tivéssemos
uma infancia feliz, isto preciso agradecer a minha mae que trazia de sua vivéncia uma leveza
e suavidade na conexao com a vida, sendo um contraponto a rigidez que a vida trouxe ao meu
pai. Mesmo passando por muitos momentos de dificuldades eu ndo sentia, pois eles sempre
supriram todas as nossas necessidades materiais e emocionais.

Mas nem tudo sao flores e cores, passamos também por momentos dificeis, que
comecaram quando meu pai ficou internado por diversas vezes por causa de calculo renal, os
rins ja ndo funcionavam perfeitamente pois as pedras impediam a passagem da urina. Vivendo
o dilema de esperar determinadas horas para a ida para a hemodialise. Muitos milagres Deus
fez nesses momentos, pois até¢ os médicos nao acreditavam como as pedras passavam pelos
canais do ureter e da uretra para liberar a urina. Minha mae sempre ao lado dele, decidiu
trabalhar para suprir a necessidade da familia e pela falta de formacdo e agarrando a
oportunidade que aparecia, foi trabalhar como doméstica na casa de alguns amigos. Eu ja
estava na adolescéncia e ndo conseguia imaginar minha mae sozinha limpando e lavando
tudo. Decidi ajuda-la e assim muitos meses se passaram até que tive a oportunidade de
trabalhar em outra area contando com o incentivo de minha mae. No entanto, em meu coragao
continuava orando para que encontrasse outro trabalho pra minha mae, depois de algum
tempo ouvi sobre uma possibilidade de trabalho como cuidadora e logo conversei e indiquei

minha mae. A partir deste momento a situacdo do trabalho melhorou e logo foi caminhando



para trabalhar com lanches e paes. Atualmente juntamente com meu pai, eles trabalham como
proprietarios de uma fabrica de paes artesanais.

Durante minha jornada escolar, sempre gostei de estudar e também me dedicava ao
esporte, jogando Volei.

Estudei no Colégio Adventista de Braganca Paulista até o 3° ano do Ensino
Fundamental I, neste momento a crise financeira do Brasil com inflagdes galopantes
juntamente com os problemas de saide do meu pai, tornaram o cenario dificil, por isso, se fez
necessaria a mudanga de escola. Fui para a escola estadual Ministro Alcindo Bueno de Assis,
durante esta jornada sempre ajudava meus amigos a estudar, explicando contetidos que ndo
haviam compreendido. Estes momentos foram marcantes, pois sentia prazer em ensinar, assim
como meus amigos falavam que eu deveria ser professora, essa caracteristica me acompanhou
até o final do ensino médio que conclui na mesma escola. Tive a sorte e o prazer de ter alguns
professores incriveis € marcantes como a professora de Biologia, Emiko e a de Portugués,
Sandra que me motivaram a estudar e a buscar meus sonhos.

Ingressei na Fundacdo Municipal de Ensino Superior de Braganga Paulista - FESB em
2002, no curso de Ciéncias Bioldgicas. Essa escolha teve influéncia direta da minha
professora de Biologia que me desafiava a ser cada vez melhor e a encontrar sentido no
estudo sistematico da natureza, do universo e suas relagdes com o homem. Nesta graduagdo
tive a oportunidade de estudar em todos os anos Matematica e Fisica, despertando um grande
interesse nessas areas, pois compreendia que uma complementava a outra, trazendo uma
compreensao mais ampla da ciéncia. Uma oportunidade surgiu no ano de 2004, que foi cursar
uma Extensdo Universitaria na Universidade de Sao Paulo de Oceanografia, aumentando o
conhecimento além de ampliar os horizontes de trabalho.

Ja no segundo ano da graduacdo um amigo chamado Rafael Augusto V. da Cruz
Magdalena que cursava Geografia, se tornou mais do que um amigo. Iniciamos um namoro de
muita cumplicidade e amor, cheio de conversas, cada um trazendo seu ponto de vista para as
discussdes. A cada conversa o respeito, a admiragdo e o amor aumentavam e gradativamente
solidificavamos o nosso namoro. O tempo foi passando e ao longo de quase quatro anos de
namoro a cada dia o sentimento de querer ficar um ao lado do outro aumentava
exponencialmente, chegando a facil decisao do casamento. Nos casamos no final de nossas

graduacdes em sete de dezembro de 2006, completando em 2020, quatorze anos de casados.



Esta foi a melhor escolha que tomei na vida, pois embora jovens, crescemos juntos como
individuos emocionalmente e academicamente, tornando o meu companheiro de aventuras
para meus impetos de viagens e descobertas, assim tornamo-nos bragos fortes para nos
ampararmos € nos protegermos.

Seis anos se passaram desde a colagdo de grau de Ciéncias Bioldgicas, neste tempo
trabalhei em sala de aula ampliando o repertério de metodologias e exercitando habilidades.
Durante este tempo ja ministrava aulas de Ciéncias e Matematica no Colégio Adventista de
Braganga Paulista, fungdo que assumi desde 2004, sendo estas minhas duas paixdes e para
ampliar esse conhecimento em 2012, iniciei a Graduagdo em Matematica na Universidade
Metropolitana de Santos - Unimes. Durante esta graduacdo pude aprofundar meus
conhecimentos matematicos assim como metodologias para o ensino da Matematica.

Desde que comecei a ministrar as aulas, sempre tive um pensamento: “Gostaria de me
tornar a professora que eu sempre quis ter”, uma professora que se permite conectar
emocionalmente com os alunos, que estabelece um elo de confianca para que o aluno possa
ter coragem de dizer aquilo que sente e o que ndo compreende. A busca por esse ideal fez com
que me aproximasse dos alunos, e eles comegaram a dizer o que sentiam, sendo uma das
frases mais marcantes e recorrentes ‘“‘nunca aprenderiam matemadtica, pois eles nunca
conseguiram ¢ ndo seria agora que aprenderiam’, essa frase era compartilhada em varios
niveis desde o Ensino Fundamental I até a Graduacdao. Essa variacdo de faixas etarias
apresentada se da, pelo fato que comecei a ministrar aulas de acompanhamento escolar focado
em Matematica e Fisica. Toda essa problematica envolvida na aprendizagem da Matematica,
me fez olhar para questdes psicopedagdgicas, motivando-me a fazer em 2014 na Universidade
Metropolitana de Santos - UNIMES, uma Especializacdo em Psicopedagogia.

Em 2017, me aproximei mais da Academia, incentivada pelo meu esposo Rafael
Augusto, participando de varias Conferéncias, Encontros e Congressos nacionais e
internacionais, voltados a dreas técnicas da Ciéncia assim como a Educacdo, com producao de
artigos e capitulos de livros. Essa aproximagdo possibilitou-me uma experiéncia marcante e
divisora de aguas, que foi ministrar aulas no Ensino Superior no curso de Engenharia
Ambiental da Universidade Sdo Francisco - USF, em 2017. Este momento me incentivou a

buscar mais formagao, foi quando iniciei como aluna especial o Mestrado em educacao.



Sou grata por todas as oportunidades e experiéncias que me trouxeram até este
momento, fui incentivada primeiramente pelo meu esposo e por professores incriveis como a
profa. Luzia, que seria mais tarde minha orientadora, por me apresentar o mundo da pesquisa.

Me aventurei entdo neste mundo, confesso que me vejo ainda com pequenos passos
cambaleantes mas determinados, em busca do conhecimento que auxiliard a trazer discussoes
maiores sobre a Educacdo. Em 2018, tive a honra de receber uma Bolsa CAPES para iniciar
meus estudos no PPGSSE - Programa de Pd6s-Graduacao Strictu Sensu em Educac¢do como
aluna regular, trabalhando sob orientagcdo da querida e competente profa. Luzia, com o tema:
A constru¢do do conhecimento matematico na infincia: uma articulagdo entre imaginario e

razao.



INTRODUCAO

Como educadora, compreendo que se torna cada vez mais urgente discutir e
problematizar sobre a educac¢do, com foco nesta dissertagdo, na constru¢do do conhecimento
matematico na infancia, que certamente ¢ um tema amplo e profundo, requerendo de um

docente e pesquisador, muito mais do que ¢ possivel imaginar, ¢ segundo Theodor Adorno

(1995, p.3).

[...] Pessoas que se enquadram cegamente no coletivo fazem de si mesmas
meros objetos materiais, anulando-se como sujeitos dotados de motivagao
propria.(...) Inclui-se ai a postura de tratar os outros como massa amorfa.
Uma democracia ndo deve apenas funcionar, mas sobretudo trabalhar o seu
conceito, e para isso exige pessoas emancipadas. S6 ¢ possivel imaginar a
verdadeira democracia como uma sociedade de emancipados. (...) A tnica
concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a
educacdo seja uma educacdo para a contestacdo e para a resisténcia.
(ADORNO, 1995, p.3)

O texto de Adorno adverte para o cuidado de ndo nos tornarmos pessoas cegas e
amorfas, sendo fundamental lembrar que passamos por um processo longo e doloroso de
escolarizagdo nas instituicdes escolares. Este processo traz consigo um grande historico em
que Hamilton (2001) em “Notas de Lugar Nenhum: sobre os primoérdios da escolarizagdo

moderna”, pontua:

[...] Ideias desordenadas combinaram-se, extraidas que foram de diferentes
sistemas complexos. A justaposi¢do e interacdo dessas idéias gerou novas
premissas e praticas. E a relevancia dessa nova constelagdo de idéias e
praticas — a sopa primordial da escolaridade moderna — foi
contemporaneamente reconhecida e divulgada por inovadores europeus e
norte-americanos, entre eles Hoole e Comenius. Seus esforcos abragaram
tanto a agregagdo de ideias (re)tiradas do passado e, consequentemente, a
criagdo de uma base de lancamento para a nova ordem mundial que
projetavam para o futuro. (HAMILTON, 2001, p 69-70)

Entendendo esse processo que passamos até chegar o momento em que vivemos e
tendo certeza de que o conhecimento ¢ também uma forma constituida de poder, por isso nos
deparamos com dificuldades para apropriarmo-nos deste conhecimento, que muitas vezes ¢
apenas discutido, mas ndo possibilita uma constru¢dao subjetiva, como destaca Moraes (2010,

p. 98):



[...] compactuamos com os pressupostos da teoria historico-cultural, a qual
defende que ¢ por meio da apropriagdo da cultura, das ferramentas
simbolicas produzidas pelos homens que os sujeitos desenvolvem-se e
humanizam-se. Apropriar dos conhecimentos matematicos constitui-se em
uma das formas dos sujeitos tornarem-se sujeitos da cultura.

Durante a pratica docente da pesquisadora, ao longo dos anos, tem sido forte e
recorrente a impressdo de que os alunos apresentam maior resisténcia ao aprendizado da
matematica antes de qualquer relacdo com o conteudo a ser discutido e apresentado. Eles se
antecipam ao aprendizado e classificam-no como impossivel, e o contetido independente do
conhecimento que ja detém ¢ considerado dificil, por isso, se justificam afirmando que ndo
conseguirdo aprender.

Ao longo da jornada escolar segundo suas estorias, escuta-se comentarios e relatos de
que sempre tiveram dificuldades e demonstram uma certeza de que eles ndo irdo conseguir
aprender. Esse discurso imaginava-se ser apenas dos alunos do Ensino Fundamental II e
Ensino Médio, porém esse discurso também ¢ uma realidade de alunos do Ensino
Fundamental I, o que surpreende, porque vindo de um aprendiz no inicio de sua trajetoria
escolar, mas que ja traz consigo uma frustracdo inversamente proporcional a sua historia de
vida e sua pouca idade. Segundo Moraes (2010, p.13)

[...] para que a crianca possa dominar as ideias contidas no processo de
controle de quantidade ¢ preciso proporcionar-lhe atividades para que ela
possa mobilizar seu pensamento. Para que a linguagem matematica
produzida historicamente pela humanidade possa ser apropriada pelas
criangas ¢ preciso desenvolver atividades que envolvam a complexidade das
fungdes psicologicas das criangas. Assim, a apropriacdo da linguagem se
torna uma atividade que envolve compreensdo, ndo se configurando apenas
como uma atividade meramente motora.

Enquanto educadora parece fundamental ter um olhar diferente para a aprendizagem
da matematica, para que o conteudo ensinado tenha relevancia, seja perceptivel através dos
sentidos e sensibilidades, fazendo com que os alunos compreendam que sdo capazes. Desta
forma, cada aprendizado se torna uma pequena luz, que se olhados de uma distancia correta,
forma uma grande constelagdo com histdrias, significados e relevancia.

Quando falamos deste olhar diferente, pensamos, por exemplo, no ludico, tdo
importante para o desenvolvimento da crianga, pois possibilita o desenvolvimento da

percepcao, da criatividade, da fantasia, dos sentidos e sentimentos € da imaginacao, elementos

fundamentais para a aprendizagem da matematica como de qualquer outra disciplina escolar.



Quando pedimos para um aluno pensar numa simples equagdo em que se destaque um
nimero desconhecido, sem a imaginagao este processo se torna dificultoso. Através do brincar
ele/a precisa construir e reconstruir seu mundo, mostrando na pratica a tentativa € o erro como
partes do aprendizado, vivenciando de varias formas diferentes os problemas postos, para
poder chegar ao que se espera que possa acontecer - aprender matematica.

Esta situacdo nos levou a pensar em finais diferentes para uma mesma historia,
trabalhando assim os conceitos fundamentais de Andlise Combinatoria entre outros
conhecimentos apropriados durante os processos. Ronca e Terzi (1995, p.98) pontuam que ¢é
pelo ludico que a crianga “faz ciéncia”, pois trabalha com a imaginacdo e produz uma forma
complexa de compreensao e reformulacdo de sua experiéncia cotidiana. Ao combinar
informagdes e percepgdes da realidade, ela problematiza, tornando-se criadora e construtora
de novos conhecimentos.

Quando nos colocamos intencionalmente no papel de romper com os modos do pensar
no campo da educagdo, percebemos que ideias antagdnicas podem se encontrar numa via
complementar, assim, imagina¢do e razdo mostram que a complexidade da protocooperagdo
entre elas faz com que olhares e experiéncias nunca antes experimentadas e pensadas possam
ser vivenciadas, mas para que essa experiéncia do pensamento ocorra, devemos nos entregar

ao fazer, estudar e refletir.

[...] O espirito cientifico é essencialmente uma retificacdo do saber, um
alargamento dos quadros do conhecimento. Julga seu passado historico,
condenando-o. Sua estrutura ¢ a consciéncia das suas faltas histdricas.
Cientificamente, pensa- se o verdadeiro como retificacdo histérica de um
longo erro, pensa-se a experiéncia como retificagdo de uma ilusdo comum e
primeira. Toda a vida intelectual da ci€éncia move-se dialeticamente sobre
esta diferencial do conhecimento, na fronteira do desconhecido. A propria
esséncia da reflexdo, ¢ compreender que nao se compreendera
(BACHELARD, 2000, p. 147-148).

Sendo assim, a intencionalidade e o desafio nos provocam a encontrar um caminho
para a construcao do conhecimento matematica na infancia articulando imaginagao e a razao.

O objeto da pesquisa ¢ a constru¢cdo do conhecimento matematico na infincia; o
problema de pesquisa é: Qual a importancia da razdo e do imaginario na constru¢do do
conhecimento matematico na infancia; o objetivo geral ¢ analisar a importancia da razao e do
imaginario na construcdo do conhecimento matematico durante a infancia; os objetivos

especificos sdo: identificar o papel da crianca no contexto sociocultural; analisar o



racionalismo dialético e o imagindrio de Gaston Bachelard; compreender como a Literatura
pode ser uma ferramenta motivadora para a aprendizagem da matematica. A justificativa tem
a ver com a pratica docente da pesquisadora, que ao longo dos anos compreendeu e
sensibilizou-se perante as dificuldades apresentadas pelos discentes na construcao do
conhecimento matematico, situagdo que se caracterizou como resisténcia ao aprendizado da
matematica. Muito antes de qualquer relacdo com o contetdo a ser discutido e apresentado, os
alunos ja classificam o contetido como dificil e afirmam que n3o conseguirdo aprender. A
metodologia foi a pesquisa bibliografica, tornando possivel a pesquisa e auxiliando nos
didlogos que sdo sempre possiveis no campo da educagdo, para trabalhar com a constru¢ao do
conhecimento matematico ocorre que na infancia através da articulacdo entre imaginario ¢ a
razao.

Para a obtengdo de resultados e respostas acerca da problematizagdo, nessa pesquisa
bibliografica, a pesquisadora tomou como fundamento alguns textos dos quais extraiu-se
ideias de uma educagdo critica sob o viés da Teoria Critica, a partir de autores como, Moacir
Gadotti, Theodor W. Adorno e numa outra vertente buscou-se a compreensao da infancia e
seu aprendizado escolar, na perspectiva da educagdo da infincia com Gaston Bachelard,
Jeremiah Abrams, James Hillman, entre outros, objetivando estabelecer uma reflexdo sobre
como ocorre o processo do aprendizado da matematica articulado a imaginagdo e a razao na
infancia.

A pesquisa se pautou nas referéncias tedricas j& analisadas e publicadas por meios
impressos ¢ eletronicos, como livros, artigos cientificos e web sites. Entende-se que qualquer
trabalho cientifico se inicia com uma pesquisa que permite ao pesquisador conhecer parte
significativa de estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na “pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta"(FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica empreendida nesta dissertagdo alavancou a discussdao de
forma pratica, colaborando para compreendermos como ocorre a constru¢ao do conhecimento
matematico na infancia articulando a imaginario e a razdo, buscando identificar o papel da

crian¢a no contexto sociocultural, compreender como a Literatura pode ser utilizada como
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fator educativo e motivador na aprendizagem da matemadtica e sugerir caminhos para que a

construcao do conhecimento matematico na infancia de fato ocorra.

r

[...] A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos
como livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teodricas
ja trabalhados por outros pesquisadores ¢ devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos
textos. (SEVERINO, 2007, p. 122)

Com a intencdo de organizar os diversos questionamentos realizados sobre a
aprendizagem da matematica na infancia, a pesquisa foi organizada da seguinte maneira:

No primeiro capitulo aborda-se a infancia, apresentando o papel sociocultural da
crianga, e destacando a relevancia da literatura que oportuniza para a sociedade o revisitar de
aprendizados, memdrias, com suas narrativas, contos e registros de momentos vividos ou
imaginados, possibilitando a conex@o com a crianga interior e trazendo o devaneio poético na
infancia, com destaque para trés elementos principais da literatura por fazerem parte do
entretenimento das criancas e por fim o didlogo voltado para uma reflexdo sobre a crianga na
contemporaneidade.

O segundo capitulo tratou de apresentar o conceito de imagindrio de acordo com a
concepeao filosofica de Gaston Bachelard, discutindo também categorias como os sonhos e os
devaneios, bem como algumas categorias de filosofos sobre a racionalismo e o empirismo, e
novo racionalismo dialético, aberto de Gaston Bachelard, relevante na compreensdo da
perspectiva do aprendizado e da construgdo do conhecimento matematico na infancia.

No terceiro capitulo tratou-se de compreender como a constru¢cdo do conhecimento
matematico com criangas pode ocorrer através da Literatura, considerando esta como fator
educativo e formativo, delineou-se algumas sugestoes praticas de abordagem para as aulas de
matematicas através do texto “Os Quatro Quatros” de Malba Tahan.

A dissertagdo problematizou e refletiu sobre o papel sociocultural da infancia, com
destaque para o papel da literatura e os elementos formativos; evidenciou a relevancia do
conceito de imaginario pautado na concepg¢do filosofica de Gaston Bachelard e destacando
algumas categorias relevantes na andlise, como sonhos, devaneio e razdo e racionalismo

dialético proposto por Bachelard. E ao final da dissertacdo, a pesquisadora apresentou
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sugestdes praticas para abordagens praticas em sala de aula, de acordo com o texto “Os

Quatro Quatros” de autoria de Malba Tahan (1986).
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PARTE 1 - INFANCIA, EDUCACAO E FORMACAO

A compreensao e a reflexdo sobre a infancia se faz necessaria na contemporaneidade,
considerando que cada vez mais precisamos compreender e cuidar de nossa crianga interior a
fim de equilibrarmos nossos sentimentos e liberar o nosso potencial criativo, € quica encontrar
a felicidade e a paz diante das escolhas e caminhos percorridos e a percorrer, contribuir para a
forca e a resiliéncia no confronto com os desafios cotidianos, contudo, tal resultado somente
serd alcangado se o sujeito trilhar com determinagdo e vontade para superar obstaculos na

educagdo e na formagao.

1.1. FORMACAO E INFANCIA

A infancia ndo ¢ um termo facil de estudar, pois € um conceito instavel e de dificil
normatiza¢do, sendo desta forma continuamente questionado. Como categoria histdrica
através de Aries (1986), a infincia tém uma duragdo bastante varidvel em sociedades distintas
e por muitas vezes nao ¢ possivel diferencia-la de adultos, pois partilhavam rotinas diarias.

Entre os séculos X e XII, as criangas eram representadas em obras de arte ndo pela sua
caracteristica fisica e visual e sim por uma miniaturizacdo do homem. “Isso faz pensar
também que no dominio da vida real, e ndo mais apenas no de uma transposi¢do estética, a
infancia era um periodo de transi¢ao, logo ultrapassado, € cuja lembranca também era logo
perdida”. (ARIES, 1986, p. 52).

No entanto, foi Rousseau (2004) quem se dedicou com mais cuidado & andlise das
caracteristicas proprias da idade para entender o desenvolvimento delas, pois a crianga precisa

ser respeitada em seu proprio mundo que € a infancia.

[...] O mais perigoso intervalo da vida humana ¢ o que vai do nascimento
até a idade de doze anos. E o tempo em que germinam os erros e os vicios,
sem que tenhamos ainda algum instrumento para destrui-los. E, quando
chega o instrumento, as raizes sdo tdo profundas, que ja ndo é tempo de
arrancé-las. (ROUSSEAU, 2004, p. 96).
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O pai e a mae possuem papéis fundamentais durante a infancia, na qual cabe a mae
ndo apenas prover o alimento mais a conexao com a vida, pois ao nascer uma crianga antes de
ter a razao plenamente desenvolvida, ela apenas sente e de forma binaria a relacao se constroi
entre sacudir e acariciar; ameaca para que se cale, submete-se as suas fantasias ou ¢ submetida
a fantasia da mae, ndo ¢ possivel outros parametros, recebem ordens ou obedece ordens.
"Assim, suas primeiras ideias sao de império ou de servidao. Antes de saber falar ela manda,
antes de poder agir ela obedece; e ndo raro castigam-na antes que ela possa conhecer seus
erros. Ou os cometer". (ROUSSEAU, 2004, p. 21).

Para Kant (1999), os pais sdo os responsaveis pelo desenvolvimento de seus filhos,
pois as criangas imitam seus exemplos, regulando a partir dos pais seu comportamento. Este ¢
0 ponto que a preocupagdo se torna exponencial, pois se ha falta de disciplina e instrugao,
certas pessoas, se tornardo mestres muito ruins.

Faz-se importante permitir durante esta fase com a mae, que a educagao da natureza
ocorra para que antes de sobrecarregar com as memorizacdes de palavras que no momento
ndo ¢ possivel a compreensdo completa, o aprendizado do existir e do autoconhecimento se
faz necessario. Mesmo que as acdes de uma crianga, na infancia, sejam interpretadas pelos
adultos como consciente € com propdsito, sdo movimentos primarios, pois nao se
compreendeu ainda os resultados de acdes e reagdes que propicie um repertério amplo e

eficaz para que alcance as expectativas almejadas.

[...] Nascemos capazes de aprender, mas ndo sabendo nada, ndo conhecendo
nada. A alma, acorrentada a seus 6rgdos imperfeitos e semiformados, nao
tem sequer o sentimento de sua propria existéncia. Os movimentos, os gritos
da crianga que acaba de nascer, sdo efeitos puramente mecanicos,
desprovidos de conhecimento e de vontade. (ROUSSEAU, 2004, p. 34).

Depois que passam pelos primeiros anos com suas maes, em que a construcdo da
fundagdo do ser se implantou, sobrecarregando a memoria com conhecimentos que fogem do
natural, a crian¢a entra em contato com o pai, que continua a desenvolver os principios
anteriormente lancados a crianga. No entanto todo conhecimento que ¢ dado a ela nao a
impede de ter uma vida miserdvel em sua existéncia, pois 0s nossos maiores males vém de
nds mesmos "...lhe ensina tudo menos a se conhecer, menos a tirar proveito de si mesmo,

menos a saber viver bem e se tornar feliz.” (ROUSSEAU, 2004, p. 22).
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Quando Rousseau escreveu a obra Emilio, mesmo descrevendo a importancia da
crianga estar em contato com os pais, levantou-se como possibilidade diversos fatores que
impossibilitasse a presenca da mae e do pai, desta forma a crianga poderia ter contato com a
ama de leite em substitui¢ao da mae e pelo preceptor na substitui¢do do pai. Atualmente essa
troca de papel do pai e da mae ocorre com frequéncia e sobre isso Dalbosco e Martins (2013,
p. 84) afirmam: "Em nossos dias, como os pais estdo delegando a tarefa de educar seus filhos
cada vez mais cedo a escola, pensar a educagdo na primeira infincia tornou-se uma
necessidade premente”.

A educacdo segundo Jaeger (2013) ndo ¢ propriedade do individuo, mas aquilo que o
torna inserido numa comunidade, a esséncia desta comunidade requer organizagdes fisicas e
espirituais particulares, que chegam através de uma complexidade, for¢a e vontade consciente
ao mais alto grau de intensidade, se tornando criadora e plastica. "Toda educagdo ¢ assim o
resultado da consciéncia viva de uma norma que rege uma comunidade humana, quer se trate
da familia, de uma classe ou de uma profissao, quer se trate de um agregado mais vasto, como
um grupo étnico ou um Estado.” (JAEGER, 2013, p. 4)

Parece fundamental entdo fazer um levantamento do impacto e das consequéncias
deste distanciamento dos pais ou responsaveis pela crianga durante sua infancia, como um
individuo em formacao na sociedade em que estd inserido. Para Dalbosco e Martins (2013, p.
86) "...0s papéis que o educador e os pais assumem fazem parte de um projeto mais amplo e
muito importante. Esse projeto visa a formagdo de um cidaddo autobnomo e preparado para
reformar a sociedade”.

Segundo Kant (1999), para ocorrer a reforma da sociedade ¢ necessario educar as
criancas pensando na sociedade do futuro, ndo apenas vislumbrando o estado da espécie
humana da comunidade que esta inserida, apenas desta forma poderd ocorrer um estado
melhor de um futuro possivel pois, "Uma boa educacdo ¢ justamente a fonte de todo bem
neste mundo”. (KANT, 1999, p. 23)

No entanto, para Rousseau (2004) quando as maes ndo amamentam seus filhos, a
crianca ¢ a ama de leite mudam a natureza das relagdes, porque este processo € crucial para
compreender que a crianga sofre para se adaptar ao receber da ama de leite seu alimento e

aconchego e a ama de leite se adapte para desenvolver afeto pela crianca que amamenta. Mas
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0 processo ndo se encerra neste ponto, pois as maes que ndo amamentaram ndo conseguem

ver seus filhos amarem outra mulher mais que ela ou tanto quanto ela, assim:

[...] A maneira de remediar a tal inconveniente € inspirar as criangas
desprezo por suas amas, tratando-as como verdadeiras criadas. Terminado
seu servigo, retira-se a crianga ou despede-se a ama; a forga de recebé-la
mal, faz-se com que se desgoste de ver o bebé. Ao fim de alguns anos ele
ndo a v€ mais, ndo a conhece mais. A mae que imagina substituir-se a ela, e
corrigir sua negligéncia mediante sua crueldade, engana-se. Ao invés de
fazer um filho amoroso de um bebé desnaturado, ela o exercita na
ingratiddo; ensina-lhe a desprezar um dia quem lhe deu a vida, tal qual quem
lhe deu o leite. (ROUSSEAU, 2004, p. 19)

Para que a crianca se desenvolva por completo ¢ importante que o lado natural seja
desenvolvido, isso ndo quer dizer que tenhamos que nos comportar como animais € sim que
naturalmente somos humanos e que devemos compreender a necessidade de ser humano e nao
mecanizado tanto em conhecimento secular como pessoal.

Ja Jaeger (2013, p. 3) diz que “...o espirito humano conduz progressivamente a
descoberta de si proprio e cria, pelo conhecimento do mundo exterior e interior, formas
melhores de existéncia humana”. E importante para a crianca o sentimento de pertencimento
ao seu grupo social e de convivéncia didria. "Sua noc¢ao de sentir-se bem com o0s outros € com
o mundo depende fundamentalmente da nog¢ao de pertenca a esta ordem das coisas € o

respeito que adquire por ela” (DALBOSCO; MARTINS, 2013, p. 87).

[...] Que devemos pensar, entdo, dessa educagdo barbara que sacrifica o
presente por um futuro incerto, que prende uma crianga a correntes de todo
tipo e comega por torna-la miseravel, para lhe proporcionar mais tarde nio
sei que pretensa felicidade de que provavelmente ndo gozara jamais? Mesmo
que eu considerasse razoavel essa educagdo por seu fim, como encarar sem
indignacdo essas pobres infelizes submetidas a um jugo insuportavel e
condenadas a trabalhos continuos como os galeotes, sem ter certeza de que
tantos trabalhos algum dia lhes serdo uteis! A idade da alegria passa-se em
meio a prantos, a castigos, a ameacas, a escraviddo. (ROUSSEAU, 2004, p.
72).

Segundo Kant (1999), o desenvolvimento da crianca ndo apenas estd baseado no seu
desenvolvimento natural, mais se apoia em trés pilares: a cultura escolastica (instrucao), a
formagao pragmatica e a formagdo da cultura moral. Estes conceitos formam a educacgdo, que
se entende como o cuidado com a infancia desde a conservacgdo, o trato, a disciplina e a

instrucao em formagdo. "O homem ¢ a Unica criatura que precisa ser educada”. (KANT, 1999,

p. 11).
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A educacio precisa ser entendida como uma arte, sendo esta passada de geragdo para
geracdo de forma natural e organica, ampliando o repertorio de ferramentas para desenvolver
primeiramente o conceito de destino € como consequéncia sonhar o almejado fim. Além do
autoconhecimento do individuo faz necessario lembrar que a educacdo ¢ um elemento
coletivo, da comunidade em que o ser esta inserido, logo deve guiar esta ao novo nivel de
conhecimento na educacao fisica e pratica, pois € através da educacao que a natureza humana
sera melhor desenvolvida.

Compreendendo que educagdo ¢ o cuidado com a crianga, esta educacdo precisa
acontecer desde cedo, sendo a disciplina o elemento que podera transformar a animalidade em
humanidade, elemento que necessita ser buscado segundo Rousseau. A animalidade e por
consequéncia a selvageria ¢ a caracteristica de quem busca satisfazer seus proprios desejos e
ceder desta forma a inclinagdo de liberdade.

Para Kant (1999, p. 13) “Ora esse € o motivo preciso, pelo qual é conveniente recorrer
cedo a disciplina; pois, de outro modo, seria muito dificil mudar depois o homem. Ele
seguiria, entdo, todos os seu caprichos”. Liberdade esta que ndo traz a emancipag¢do € nem a
contestagdo mas uma certa rudeza, sendo que este ser humano ndo desenvolveu a

humanidade.

[...] Assim, € preciso acostuma-lo logo a submeter-se aos preceitos da razdo.
Quando se deixou o homem seguir plenamente a sua vontade toda a
juventude e ndo se lhe resistiu em nada, ele conserva uma certa selvageria
por toda a vida. Tampouco uma afei¢cdo materna exagerada ¢ util aos jovens,
uma vez que mais tarde lhes surgirdo obstaculos de todas as partes e
receberdo golpes de todos os lados, logo que tomarem parte nos afazeres do
mundo. (KANT, 1999, p. 13-14)

A instrugdo para a formacao e o desenvolvimento ocorre através da cultura, sendo
aplicada em varias areas do conhecimento e vista como uma habilidade necessaria para se
chegar ao fim sonhado e almejado, ndo sendo esta um fim em si mesma. “Ninguém educa
ninguém, ninguém se educa; os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo.” (FREIRE, 1975, p.63).

A educagdo como instru¢do tém como objetivo a prudéncia e a civilidade, apoiando-se
em principios que sdo adaptados a cada época. No entanto, ndo ¢ possivel dissociar o processo

de educacao de um possivel constrangimento, considerando que "um dos maiores problemas
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da educacdo é o poder de conciliar a submissdo ao constrangimento das leis com o exercicio
da liberdade. Na verdade, o constrangimento € necessario” (KANT, 1999, p. 32).

Aproximar o ser humano do que a humanidade produziu ¢ decisivo numa sociedade
baseada no conhecimento. E necesséario que o aluno seja induzido a construir o conhecimento
a partir da sociedade que vive e com o propoésito de muda-la. Para isso, é necessario deixar os
achismos e conceitos pré-estabelecidos, mergulhando na busca do conhecimento e da
verdade. “Para confirmar cientificamente a verdade ¢ preciso confrontd-la com varios e
diferentes pontos de vistas.” (BACHELARD, 1996; p. 14)

A verdade segundo Foucault (2006) ndo ¢ entregue para o sujeito de forma simples,
sendo um ato de conhecimento, ela traz consigo uma necessidade propria em que a
modificacdo do sujeito e sua transformagao justifica o acesso a verdade. “A verdade s6 ¢ dada

ao sujeito a um prego que pde em jogo o ser mesmo do sujeito”. (FOUCAULT, 2006, p.20).

[...] A verdade ¢ o que ilumina o sujeito; a verdade ¢ o que lhe da beatitude;
a verdade ¢ o que lhe da tranquilidade de alma. Em suma, na verdade e no
acesso a verdade, ha alguma coisa que completa o proprio sujeito, que
completa o ser mesmo do sujeito que o transfigura. (FOUCAULT, 2006, p.
21)

Colocar limites parece algo importante para o desenvolvimento da crianga no processo
da educacdo, a fim de contribuir para que ela possa sentir os limites e a resisténcia que a
sociedade lhe impde para tornar-se independente e emancipado, inclusive de suas vontades.

Desta forma ¢ necessario a compreensao que todas as vivéncias da crianga durante a
sua infincia sdo internalizadas e se consolidam na crianca interior, sendo estas positivadas e
confirmadas pelos pais ou responsaveis quando a relagao destes com a crianga nao possui um
canal de comunicacdo e expressao apropriados grande dor podera atingir a crianca,
impactando a vida futura do individuo, ndo importando a sua idade ou fase, pois todos os
seres humanos possuem uma crianga interior, da qual “precisamos estar sempre atentos,
examinado os nossos sistemas de valores e os nossos pressupostos acerca da realidade”.
(ABRAMS, 1994, p. 25).

Para romper este paradigma dos pais ou responsaveis, faz-se necessario trazer para
discussdo, a crianca interior que foi negligenciada, ndo-amada, contudo exageradamente
disciplinada a fim de que a pessoa possa cura-la e o ciclo de sofrimento possa se encerrar,

pois “O aspecto divino da crianga interior que habita em todos nds ¢ uma fonte que, quando
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percebida em plena consciéncia, pode-nos oferecer a coragem e o entusiasmo de

desbravadores que se arriscam a fugir pelas portas da prisdo” (ABRAMS, 1994, p. 25).

[...] Dentro da alma humana, a permanéncia de um niicleo de infancia, uma
infincia imdével mas sempre-viva, alheia a historia, oculta dos outros,
disfarcada de histéria quando relatada, mas que tem sua verdadeira realidade
somente nos instantes de sua iluminag¢do, o que ¢ o mesmo que dizer nos
momentos de sua existéncia poética. Quando sonha em sua soliddo, a crianga
conhece uma existéncia que nao tem limites. A infincia inteira permanece ali
para ser rememorada e libertaria. (ABRAMS, 1994, p. 46)

A crianga ndo ¢ apenas a promessa do futuro, ela € o inicio e o fim da vida humana,
elo de conexdo entre o passado e o futuro, impregnada de devaneios, simbolos e processos
transformadores e libertadores. Ela ¢ sujeito em construcao, cujos elementos do ambiente
assim como a interagdo com os adultos inseridos nele irdo auxiliar em sua leitura de mundo e
a conexdo com ele. Constituindo-se como a crianga interior que ira acompanhd-lo enquanto
existir.

No entanto, esta crianga precisa ser educada, pois ninguém se educa sozinha, sendo
assim esta educacao apresenta principios que sdo inerentes a cada época, mais que convergem
independentemente do momento histérico a fim de desenvolver a busca da verdade e do
conhecimento.

Na literatura ¢ possivel observar a dinamica sociocultural, em que o universo da
crianca estd inserido assim como os desafios, lutas e os processos transformadores e

libertarios. Por isso, no item a seguir destacamos o papel da literatura na educacao da crianga.

1.2. LITERATURA E INFANCIA

A literatura através da licenca poética traz para a sociedade a oportunidade de revisitar
os contos € os momentos vividos, possibilitando uma conexdo com a crianga interior e
trazendo o devaneio poético com toda a explosdo de sentimentos. Através da releitura do
conto O senhor da chuva, de Antdnio Prata (2015) ¢é possivel destacar elementos relevantes da
infancia e da educagdo. Este conto narra a historia de Licia, uma professora de ciéncias que

leciona numa escola chamada Escola Nova Educag¢do. A narragdo comega quando o escritor
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diz que numa manha de sol, assim como todos os dias, Lucia acordou depois de uma noite de
sono, sentindo-se pronta para uma tarde de trabalho.

A personagem levantou-se, tomou um banho refrescante e bebeu deliciosamente um
café, no entanto, algo estava diferente naquele dia, pois desde 0 momento que acordou, alguns
flashes? do sonho que tivera surgiam no seu pensamento de modo estonteante, como se fora
uma carga de sentimentos, que remexiam as memorias do seu tempo de crianca. Uma
nostalgia inundou-lhe o pensamento e lhe fez rememorar trechos de sua infancia que lhe
pareciam um singelo filme, fazendo-a perder-se em seus pensamentos.

Como se voltasse no tempo, sentiu-se novamente junto a sua mae, com os cabelos
ainda cor da noite e seu pai parecia-lhe um bloco retangular de tanta forca nos musculos de
seus bragos, época onde todo o medo e angustia se desfaziam como bolhas de sabao, ao soar
das palavras de sua mae: Nao ¢ nada, j& vai passar; incrivelmente passava, quao grande era
esse superpoder que s6 a sua mae possuia de fazer sumir os medos. Sentindo-se ainda
deslocada por este sonho, mas nao perdendo o ritmo das atividades matutinas necessarias para
chegar na escola e partilhar saberes nas suas aulas, se colocou em agao e chegou com éxito ao
endereco da Escola.

Contudo, ao chegar na escola olhou demoradamente para a placa com o nome Escola
Nova Educagdo, questionou-se o motivo que levou a dona Maria Joaquina a colocar este
nome em sua escola. O incrivel € que mesmo trabalhando hé dois anos nesta escola essa era a
primeira vez que se percebia pensando no motivo para a escolha do nome da escola, logo
tentou se justificar: sempre penso no planejamento das minhas aulas e nas experiéncias do
laboratorio, mas nunca parei para pensar no nome da escola, sera que isso ¢ normal?

Algumas fragdes de segundo se passaram, parece que nem o reldgio conseguiu fazer
andar os ponteiros dos segundos quando uma voz em sua mente relampejou e fez lembrar
aquilo que Hamilton (2001) falou em Notas de Lugar Nenhum: sobre os primérdios da

escolarizacdo moderna:

[...] a escolarizagdo moderna ndo teve ancestrais institucionais. Se, por um
lado, € conscientemente desafiadora e desconfortante, essa premissa de
trabalho — de que a escolarizagdo moderna veio de lugar nenhum — é também
libertadora. Ela desatrela a investigagdo da escolarizagdo moderna do curso
da teorizagdo linear, que coloca uma coisa apds a outra. (HAMILTON, 2001,
p. 48).

3 Lembranga, ideia ou visdo muito rapida.
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Ao lembrar-se das palavras de Hamilton, relembrou que realmente a educagdo passou
por grande processo de mudanca e a escola ndo foi pensada e nem construida desde sua
origem apenas como um ambiente para aprender saberes, mas também para inculcar
comportamentos e habitos.

Nesse sentido, de acordo com Julia (2001), a cultura escolar, pode-se dizer que ndo se
trata apenas de alfabetizar as pessoas mais de mudar a consciéncia civica das pessoas,
trazendo a nogdo de progresso e os professores saindo do contexto religioso e se tornando
gradativamente profissionais, trabalhando com a ciéncia em lugar de se colocarem como
aqueles que trazem as “luzes” como faziam os religiosos.

No entanto, o que foi observado ¢ que os saberes até entdo aprendidos nao foram
eliminados como por um toque de magica, sendo os novos saberes somados aos antigos. “E
que, no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas ao esfor¢o
coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto, eliminados como por milagre, as antigas
divisdes nao sdo apagadas, novas restricdes somam-se simplesmente as antigas”. (JULIA,
2001, p.23)

Assim que a personagem do romance, Lucia passou por entre os portdes da Escola
Nova Educagdo, observou toda a estrutura fisica impecéavel do colégio. Logo na entrada era
possivel visualizar as quadras poliesportivas com uma geometria perfeita, prontas para
atenderem varios tipos de esporte, com todas as paredes em tons azuis e prateados, passando a
impressao de seriedade e eficiéncia, chegando proximo da entrada do prédio, onde sobressaia
um mural, mostrando todos os continentes € ao lado a América do Sul com todos os paises e
seus estados, tudo isso era um vislumbre da cartografia moderna.

Neste momento, Lucia lembrou-se de quando mudou de escola para cursar a primeira
série, este ambiente pareceu-lhe tdo familiar, mas agora, impactante e extraordinario de ser
visto. Lembrou-se de quando era pequena e chegou a escola nova, no lugar de brincadeiras no
tanque de areia, existia a geometria das quadras poliesportivas; ao invés do chio protegido
por lindleo, tinha-se a aspereza do concreto; as paredes nao eram mais o Bé-4-ba mas tabelas
periodicas, lembrou-se também das “tias” que cuidavam dela durante seu periodo na escola,
agora eram chamadas de monitoras e tinham painéis falando de um futuro de sucesso,

contudo, ela nem compreendia o que era o futuro, muito menos o que era o sucesso.
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Essas estruturas rigidas das escolas novas, formadas por desenhos arquitetdnicos
solidos nas escolas juntamente com sua coloracdo traz ao ambiente um sentido de disciplina,
de funcdo e de hierarquizagdo. No entanto, para que esse processo alcance o sucesso, €
necessario efetuar um método, assim, a percep¢do do corpo do outro faz com que

reconhegamos os mais idoneos prontos para o trabalho, como pontua Foucault:

[...] O Homem-méaquina de La Mettrie ¢ ao mesmo tempo uma reducdo
materialista da alma e uma teoria geral do adestramento, no centro dos quais
reina a no¢do de ‘docilidade’ que une ao corpo analisavel o corpo
manipulavel. E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeigcoado. (FOUCAULT, 2009, p.
163).

De acordo com Foucault (2009, p. 163-165), no século XVIII, grande interesse
ocorreu na disciplina para conseguir corpos ddceis, pois essa era uma forma de dominagao da
sociedade. Porém quando falamos de dominagdo através da disciplina, essa possui
caracteristicas diferentes das observadas em outros processos, como a escravizagdo, a
domesticidade, a vassalidade, o ascetismo e as disciplinas monasticas. Quanto a disciplina,
essa fabrica corpos doceis submissos e exercitados. Porém, para entender como a disciplina
cria corpos ddceis, precisamos compreender a possibilidade de fabricar corpos déceis com as
técnicas inovadoras.

Na escala do controle, em primeiro lugar ndo se trata de cuidar do corpo, em massa,
como se fosse uma unidade indissociavel, mas de trabalha-lo detalhadamente; exercer sobre
ele uma coercao sem folga, manté-lo ao nivel de uma mecanica — com movimentos, gestos,
atitude, rapidez: operar como um poder infinitesimal sobre o corpo ativo. O objeto do controle
em segundo lugar, sdo os elementos significativos do comportamento ou a linguagem do
corpo, mas a economia, a eficacia dos movimentos tem uma organizagdo interna, ndo sendo a

coagdo apenas sobre as forgas, mas sobre os sinais, ou seja:

[...] O momento histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢@o, mas a formagao de uma
relagdo que no mesmo mecanismo O torna tanto mais obediente quanto é
mais 1til, e inversamente. Forma- se entdo uma politica das coergdes que sdo
um trabalho sobre o corpo, uma manipulagdo calculada de seus elementos,
de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma
anatomia politica, que é também igualmente uma mecéanica do poder, esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo
simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se
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quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a eficidcia que se determina.
(FOUCAULT, 2009, p. 164)

A disciplina alcanga seus propoésitos quando ha um espago analitico organizado para se
estabelecer presencas ou auséncias, para conseguir encontrar um individuo de forma mais
rapida, porque todos os seus passos sdo observados a fim de acompanhar as comunicagoes,
sancionar e interromper as que julgarem desnecessarias, vigiar o comportamento de cada um a

fim de medir as qualidades ou os méritos, e perpetuar a hierarquia neste ambiente, tal como:

[...] no século XVIII, comega a definir a grande forma de reparticdo dos
individuos na ordem escolar: filas de alunos na sala, nos corredores, nos
patios; colocagdo atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e cada prova;
colocacdo que ele obtém de semana em semana, de més em més, de ano em
ano; alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessdo dos
assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade
crescente. E nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno
segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma
fila, ora outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais,
que marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo
traduzir materialmente no espago da classe ou do colégio essa reparticao de
valores ou dos méritos. (FOUCAULT, 2009, p. 173).

Lucia lembra que de sua escola nova, o que mais lhe impressionou foi o laboratério
com os tubos de ensaio, os potes de vidro, as serpentinas, as substancias coloridas e
nauseabundas, as quais ela tinha encontrado onde faziam as magicas e as po¢des dos contos
de fadas, neste lugar tudo o que se sonhava poderia se tornar realidade. A infancia vé o
Mundo ilustrado, o Mundo com suas cores primeira, suas cores verdadeiras. [...], "toda
infancia ¢ fabulosa, naturalmente fabulosa" (BACHELARD, 2009a, p. 112) e nesta infancia
fabulosa as imagens prevalecem e antecedem a experiéncia.

No fim do primeiro dia de aula, a alegria e o entusiasmo preencheu seu coragao, pois a
professora de ciéncias disse que no dia seguinte iriam aprender a "fazer chuva”. Esta noite
quase nao conseguiu dormir porque quando olhava para o teto, imaginava as nuvens pretas do
tamanho de travesseiros cruzando o laboratério com os relampagos, entdo pensou como seria
a poc¢do ou a magica para fazer a chuva... pensou que talvez tivesse que misturar no caldeirdo
olhos de sapos, linguas de cobra e asas de morcego. Dormiu pensando e sonhou que desta

aula ela trouxe uma pequena nuvenzinha que ela criara dentro de seu quarto, e ela viu as
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nuvem se transformar de uma nuvem de estratos para uma grande nuvem de chuva cumulus-
nimbus4.

ApoOs essa maravilhosa e fantastica noite de sonhos, a pequena Lucia acordou e foi
para a escola, sua mae percebeu a empolgacdo, pois ndo demorou nada pra que a filha
levantasse apos ela ter chamado apenas uma vez. Sua mae perguntou o porqué de estar tdo
feliz e ela respondeu que hoje iria aprender a fazer chover! Em todo o trajeto para a escola
Lucia e sua mae conversaram sobre a chuva, principalmente porque ela ¢ tdo importante para
a vida, quando Lucia percebia que a mae ja ndo falava sobre a chuva ela perguntava de novo
como era mesmo essa historia, fazendo com que a mae desse um sorriso e ficasse orgulhosa
do interesse de sua filha.

Licia lembrou do que havia lido que através das experiéncias vividas como o fazer, o
brincar, o imaginar nas primeiras fazes da vida da crianga ¢ que sdo as fontes de aprendizado
que utiliza varias vias de linguagem, sendo elas plésticas, poéticas, ludicas e corporal.

Segundo Bachelard, ¢ nas atividades intersubjetivas empreendidas em sala de aula
entre mestre e aluno (docente — discente) que o racionalismo se espelha, sendo fundamental
no aprendizado da ciéncia. A razdo pedagdgica ¢ variavel e tem seus principios, assim como
os conteudos pedagogicos que se transformam ao longo de sua trajetoria no processo de
ensino aprendizagem.

Sandra Richter (2006, p. 243) deixa claro o papel da imaginacdo na fenomenologia
barchelardiana ao afirmar que “¢ aquela que adere corpo-alma e mundo, ¢ inverter ou
substituir, diante do mundo, a percecao pela admiragdo, ndo ¢ o abandono as fantasias”. A
imaginacao criadora, defende-se aqui, ¢ uma agdo alimentada pelo préprio corpo da crianga,

em uma dimensao do mundo em que se vive e descobre.

[...] a imaginacdo é geradora, ndo apenas de formas, mas de valores e
qualidades que apelam para a sensibilidade, uma sensibilidade que diz
respeito ao nosso poder de escuta ao sermos olhados pensados e imaginando
pelo mundo’. Esse momento introspectivo faz produzir as lembrangas, os
sonhos, formando um unico caminho na superacdo e descobertas de novas
aprendizagens. O poder poético na crianca deve ser sempre estimulado
através da imaginagdo criadora, proporcionando descobrir um ser
transformador de suas proprias experiéncias. A crianga deve ser regada de
estimulos, que a levem a gerar e produzir sonhos, de onde abrird caminhos
para o dinamismo criador da imaginagdo, o que ira gerar uma linguagem,

4 Cumulus-Nimbus - s@o nuvens de grande desenvolvimento vertical, geralmente escura e densa, que ¢
anunciadora de tempestade e muita precipitacao.
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uma leitura desses sonhos. Por meio dessas experiéncias de devaneios, novos
pensamentos serdo construidos. No ideario bachelardiano afirma-se que para
aprender seja preciso ‘desaprender’. E recomegar sempre, é desafiar o novo
a todo o momento. (RICHTER, 2006, p. 245).

A imaginagdo ¢ o caminho por onde a crianga se conecta ao mundo, construindo os
meios e as formas pelas quais encontrard novas aprendizagens sendo essas de
desenvolvimento emocional ou cognitivo. Percebendo que ndo existem formas ou barreiras
que a limite, através da imaginagao criadora pode ser o que seu sonho conseguir vislumbrar.

Continuando sua lembranga, Lucia recordou que de jaleco branco e com a devida
solenidade na voz, a professora perguntou: O que € preciso para fazer chuva? Alguém sabe?
Logo ela ja imaginava a receita da magica que tanto via nos desenhos e filmes. Dado o
siléncio da professora, ela olhou ao redor da sala e viu muitos materiais e liquidos de cores
diferentes, entdo pensou que a magica estava diferente agora e que seria a mistura dessas
substancias que surgiria a chuva ap6s uma grande explosdo. No entanto, para a surpresa da
pequena Lucia, a professora separou um pote de vidro (chamado de Becker) e uma mangueira
com ponta para ascender o fogo (bico de Bunsen) e disse que isso era o suficiente para se criar
a chuva. Pensou consigo, como coisas tao simples podem fazer uma chuva e at¢é mesmo as
tempestades? Mesmo com essa demonstracdo da instrumentalizacdo necessaria para fazer
chuva, ela ndo desistiu e tentou racionalizar, pois uma varinha de conddo poderia transformar
qualquer objeto em coisas fantésticas, ndo havia limites.

Ronca e Terzi (1995, p. 98), falam que mediante o ludico, a crianga “faz ciéncia”, pois
trabalha com a imaginagdo e produz uma forma complexa de compreensao e reformulacao de
sua experiéncia cotidiana. Ao combinar informagdes e percepgdes da realidade, problematiza,
tornando-se criadora e construtora de novos conhecimentos.

Sob a orientacao da professora, os alunos acenderam a chama, encheram os potes com
agua e o colocaram sobre o fogo. Ela pediu para que tampassemos o recipiente com uma
lamina de vidro e sua mente s6 pensava em como as nuvens sairiam deste pote, mal percebeu
que essa pergunta nao ficou na sua mente, ela havia falado baixinho, no entanto, a professora
ouviu-a e respondeu que ndo sairia do pote.

A professora explicou de forma clara os passos do processo da ebulicdo, mas para a
pequena Lucia, cada processo esclarecido pela professora era uma cor que deixava de existir
em sua visdo, tornando-se sua visdo de mundo em apenas tons de cinza com apenas alguns

pingos de cores pastel. Nenhum relampago foi visto ou vento sentido, apenas uma goteira foi
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observada em um frasco embacado. Naquele momento ela compreendeu na sua pequena
vivéncia de vida que o Mundo que ela achava tdo grande era apenas um Becker, que o Sol
visto todos os dias e que alegravam seus finais de semana de brincadeira, era o bico de
Bunsen, os rios, lagos e oceanos nao passavam de dois dedos de 4gua em um pote.

Sentiu como se tivesse mordido o fruto da arvore da Ciéncia do bem e do mal e tinha
sido expulsa do Paraiso, j4 ndo existia superpoderes, pogdes € magica, no entanto, existia
apenas a certeza de que toda a natureza cabia num pote como o de maionese.

Com uma lagrima em seus olhos, Lucia levanta seu rosto em dire¢do ao seu
laboratorio e percebe que em muitos momentos ela fez todos os poderes fenomenais e
cosmicos esperados pelos seus alunos serem colocados dentro de uma lampadazinha. Como
se um grande génio fosse aprisionado, ela de alguma forma até aquele momento mesmo nao
percebendo, fazia parte de forma muito docil desta disciplina adestradora que faz desaparecer
a imagina¢do e o sonho de muitos alunos, retirados de seu interior, permanecendo apenas
vales repletos de frustragdes e o frio de uma existéncia sem magia.

A partir desde momento, a pequena Lucia se conectou com a professora Lucia e
percebeu que o adestramento tinha mais poder sobre ela, pois ela fazia parte da resisténcia
daqueles que perceberam que vivemos, pensamos e agimos exatamente da forma que foi
planejado para que pensassemos e desta forma poder experienciar o incrivel poder cdsmico e
fenomenal com um toque de magia que a reinvencao de si mesmo pode trazer.

Para Adorno (1995) a unica forma do individuo se tornar dono de suas decisdes e
pensamentos experienciando a democracia ¢ deixar as amarras que a sociedade impde e com
uma educagdo libertaria transcender essa massa amorfa, tornando-se resisténcia e a propria
vida deste individuo sera uma contestacao ao coletivo.

Gaston Bachelard (2009a), na obra A poética do devaneio afirma que uma infancia
potencial habita em nods, e a reencontramos nos nossos devaneios, mais ainda que na
realidade, nds a revivemos em suas possibilidades. Sonhamos tudo o que ela poderia ter sido,
sonhamos no limite da histéria e da lenda, "[...]. Essa infancia, que alids, permanece como
uma simpatia de abertura para a vida, permite-nos compreender e amar as criangas como se
fossemos os seus iguais numa vida primeira. (BACHELARD, 2009a, p. 85).

Lucia enfim compreendeu que quando nos colocamos intencionalmente no papel de

romper com os modos do pensar no campo da educacdo, percebemos que ideias tao
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antagonicas encontram vida uma na outra, imaginacdo e razdo, mostrando que a
complexidade da protocooperagdo entre elas faz com que olhares e experiéncias nunca antes
experimentadas e pensadas possam ser vivenciadas para que essa experiéncia do pensamento

possa ocorrer precisamos nos entregar ao fazer, estudar e refletir.

[...] O espirito cientifico ¢ essencialmente uma retificagdo do saber, um
alargamento dos quadros do conhecimento. Julga seu passado historico,
condenando-o. Sua estrutura ¢ a consciéncia das suas faltas historicas.
Cientificamente, pensa-se o verdadeiro como retificagdo historica de um
longo erro, pensa-se a experiéncia como retificagdo de uma ilusdo comum e
primeira. Toda a vida intelectual da ciéncia move-se dialeticamente sobre
esta diferencial do conhecimento, na fronteira do desconhecido. A propria
esséncia da reflexdo, ¢ compreender que ndo se compreendera.
(BACHELARD, 2000, p. 147-148).

E possivel considerar que a partir do conto de Antonio Prata e dos autores que
auxiliaram na compreensao do mesmo, a intencionalidade e o desafio a partir do momento em
que Lucia se coloca como resisténcia a perda da magia no aprendizado, ao se tornar uma
professora foi possivel se dedicar e resistir para encontrar caminhos para uma aprendizagem
em que a forga da imaginagdo e da razdo nao se excluissem na contracdo, mas que ambas
pudessem operar no sentido de uma complementaridade, especialmente na fase infantil.

O brincar e o imaginar fazem parte do ambiente retratado na literatura. No entanto

outros elementos participavam ativamente do entretenimento das criangas.

1.3. EXPERIENCIA FORMATIVA E INFANCIA

No universo infantil apresentado por Walter Benjamin (2002), destacam-se trés
elementos principais que ativamente faziam parte do entretenimento apresentado para as
criancas, sendo eles; o teatro de marionetes, os livros infantis e o brinquedo cujo ambiente
observado e descrito era o de Berlim. De acordo com D’Angelo (2013), a Berlim retratada por
Benjamin ndo era a cidade daquele momento da escrita, do pos-guerra, mas sim aquela que
ele havia guardado em suas memorias, sendo que a rememoragdo da infincia e a perspectiva
apresentada do teatro de marionetes, os livros infantis e o brinquedo a partir desta cidade nao

¢ considerada um acaso.
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Para que haja a compreensdo de sua escrita, Benjamim (2009) deixa uma espécie de
codigo de conduta de leitura para aqueles que querem adentrar no universo do livro e suas
convicgoes. Segundo D’Angelo (2013), o autor estabelece a necessidade de uma entrega
pessoal para conquistar o aprendizado desejado de uma arte, o leitor para se encontrar com
um autor precisa se perder no texto, deixar-se seduzir pelas benesses do texto, perder-se,
considerando que o abandono de uma narracdo autobiografica linear esta voltada para os fatos

e direcionada pela cronologia convencional historica.

[...] Saber orientar-se numa cidade ndo significa muito. No entanto, perder-
se numa cidade, como alguém se perde numa floresta, requer instrucéo.
Nesse caso, o nome das ruas deve soar para aquele que se perde como o
estalar do graveto seco ao ser pisado, e as vielas do centro da cidade devem
refletir as horas do dia tdo nitidamente quanto um desfiladeiro. Essa arte
aprendi tardiamente; ela tornou real o sonho cujos labirintos nos mata-
borrdes de meus cadernos foram os primeiros vestigios. (BENJAMIN, 2009,
p-73)

O teatro de marionetes era uma atividade apreciada pelas criangas em Berlim, sendo
levada para a Alemanha mais tarde depois da Guerra dos Trinta Anos. Muito se fala do motivo
do surgimento deste teatro, sendo considerado como motivos de ser mais barato que os teatros
convencionais, além de ndo se preocupar com o pagamento ou necessidades que os atores
poderiam ter, sendo esta a explicagao de como o teatro de marionetes chegou na Alemanha.

Nestas atividades teatrais, segundo Benjamin (2015), faltava delicadeza e boas
maneiras, no entanto retratavam com fidelidade a rotina das pessoas simples, trabalhadores,
cujas caracteristicas eram encaradas de bom grado, entendendo que o segredo do sucesso
desta arte era permitir que os bonecos atuassem de acordo com seus desejos e vontades. “A
diversdo feita com bom humor e decéncia traz um beneficio que ¢ do conhecimento de
todos” (BENJAMIN, 2015, p. 31). Esta maneira de entretenimento, traz a alegria do falar e
demostra sonhos, tristezas e a vida cotidiana, podendo até mesmo retratar acontecimentos
politicos e situagdes vexatorias das atividades por eles efetuadas.

Para Bachelard (1996, p. 3), "A sutileza de uma novidade reanima origens, renova e
redobra a alegria de maravilhar-se”. Este maravilhar-se pode acontecer de forma natural, no
entanto, quando acontece de forma passiva, nao participamos com suficiente profundidade da

imaginacdo criadora. Imaginacao criadora ¢ aquela que possibilita ao leitor uma participagdo
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na criagdo das imagens que os poetas realizam, num devaneio cdsmico, sendo este um estado
de alma que conduz nao apenas a sociedade mas ao mundo.

O filosofo e ensaista, Walter Benjamin (2002) tem uma visdo interessante sobre os
livros infantis, considerando-se que estes ndo eram valorizados por parte da sociedade, que
eram vendidos até para papel de embalagem e muitos acabavam numa maquina de triturar.
Estes livros passaram por um processo de desenvolvimento, compreensdo das necessidades e
linguagem do publico infantil, em muitas situagdes a crian¢a ndo compreendia o significado
destas historias além de ter um toque moralista, mas faz-se necessario lembrar que a
ilustragdo sempre foi um ponto forte destes livros infantis pois muitas vezes nao entendiam a
profundidade das histérias mas se divertiam com os animais que se comunicavam como Seres
humanos. “Em muitos casos, ndo se podera negar a aridez ¢ mesmo sua falta de significado
para as criangas” (BENJAMIN, 2002, p. 55).

Os livros para Bachelard (1996, p. 7), estao associados com o dominio do amor
escrito, com a capacidade humana para devanear perante as historias, as coisas € 0 universo
ao seu redor. "Notemos, alias, que um devaneio, diferentemente do sonho, ndo se conta. Para
comunicé-lo, € preciso escrevé-lo, escrevé-lo com emocdo, com gosto, revivendo-o melhor ao
transcrevé-lo. Tocamos aqui no dominio do amor escrito.” Entretanto quando este livro ¢
analisado, sentimentos antagdnicos sdo apresentados nas mais variadas obras valendo assim

um questionamento: De fato, quem escreve?

[...] Para nods, que s6 podemos trabalhar sobre documentos escritos, sobre
documentos que sdo produzidos por uma vontade de ‘redigir’, uma indecisdo
ndo pode ser apagada nas conclusdes que terminamos nossas pesquisas. De
fato, quem escreve? O animus ou a anima? E possivel a um escritor conduzir
at¢ o fim sua sinceridade de animus e sua sinceridade de anima?
(BACHELARD, 1996, p. 89)

Bachelard (1996) responde esse questionamento com outra indagacdo, € possivel
considerarmos as duas hipoteses ao mesmo tempo? Por que essas duas hipoteses juntas ndo
seriam validas? Contradigdes sdo um dos elementos comuns a psicologia, e a literatura ¢
abundante em nos apresentar casos extremos de contradigdes entre animus € anima, cumpre
entdo abandonar a causalidade das pesadas paixdes para refinarmos os nossos sentimentos ¢
nos deixarmos guiar pela criatividade, criar enfim, as obras de animus e de anima.

As criangas esperam do adulto uma representagdo sincera vinda do coragao, sendo esta

clara e compreensivel sem uma apelacdo tola do mundo infantil, porque elas possuem um
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senso agucado para a compreensdo de situagdes em que sentimentos como os de culpa e

felicidade estdo presentes, mesmo que mergulhados de seriedade.

[...] Culpa e felicidade manifestam-se na vida das criangas com mais pureza
do que na existéncia posterior, pois todas as manifestacdes na vida infantil
ndo pretendem outra coisa sendo conservar em si 0s sentimentos essenciais.
Aqui as hostes inimigas, culpa e felicidade, ainda se encontram inseridas em
seu cenario, no terreno pacifico da futura batalha, da qual somente os anos
vindouros conseguirdo avaliar o desenrolar. (BENJAMIN, 2002, p. 49)

No entanto, para a crianga ¢ organica a constru¢do de vinculos entre o imagindrio € o
real, entre a fabula e 0 ambiente em que vive. As cores empregadas nas ilustragdes propicia
cenario para o sonhar, nos devaneios da crianga, a imagem prevalece acima de tudo, sendo
este 0 mergulho profundo na descoberta da criatividade e desperta a palavra na crianga. “A
crianga penetra nessas imagens com palavras criativas. E assim ocorre que elas as descreve no
outro sentido do termo, ligado aos sentidos. Cobre-as de rabiscos" (BENJAMIN, 2002, p. 66).

Esta relacdo da crianca com a imaginacao e a construcdo de si, de acordo com a
filosofia ontologica da infancia ndo apresenta tempo definido em sua tenra idade, pois ela
vive dentro do adulto, essa infancia ¢ permanente, por isso, € possivel reencontrar-se com a

crianga interior.

[...] Por alguns de seus tragos, a infincia dura a vida inteira. E ela que vem
animar amplos setores da vida adulta. Primeiro, a infincia nunca abandona
as suas moradas noturnas. Muitas vezes uma crian¢a vem velar o nosso sono.
Mas também na vida desperta, quando o devaneio trabalha sobre a nossa
historia, a infancia que vive em nds traz o seu beneficio. E preciso viver, por
vezes ¢ muito bom viver com a crianga que fomos. Isso nos da uma
consciéncia de raiz. Toda a arvore do ser se reconforta. Os portas nos
ajudardo a reencontrar em nds essa infancia viva, essa infancia permanente,
duravel, imovel. (BACHELARD, 1996, p. 20-21)

Infelizmente, os artesdos pintores dos livros e as criangas ndo se conectaram atraveés
das ilustragdes por muito tempo, as cores da litografia empalideceram, assim como a luz da
imaginacao aos poucos foi se apagando e se moldando aos novos padrdes vigentes da moda,
sendo associada ao cotidiano burgués, deixando de ser apreciada, mas utilizada como livros
de provérbios ou culinaria.

Além dos livros infantis, os brinquedos fazem parte do universo da crianga, sem
nenhum apelo para se tornar um brinquedo complexo e de alto valor agregado, pois quem faz

o brinquedo ¢ a crianga, porque ela ¢ um ser imaginante.
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A Alemanha, segundo Benjamin (2002), era considerada o centro geografico e
espiritual dos brinquedos, muitos passaram para o dominio das fabricas como os famosos
soldadinho de chumbo, depois da Primeira Guerra Mundial, também se criavam numa linha
de montagem entre artesdo casa de bonecas e até animais da arca de Noé. Estes brinquedos
ndo possuiam a mesma origem ou fabricante, pelo contrario eram produzidos por diversas
oficinas manufatureiras que contribuiram para as mudangas na producdo e no custo dos
brinquedos. Assim exportadores comegaram a direcionar a produgdo de brinquedos da cidade

e as distribuia pelo comércio local e da regido.

[...] Quando, no decorrer do século XVIII, afloraram os impulsos iniciais de
uma fabricagdo especializada, as oficinas chocaram-se por toda parte contra
as restrigdes corporativas. Estas proibiam o marceneiro de pintar ele mesmo
suas bonequinhas; para a producdo de brinquedos de diferentes materiais
obrigavam varias manufaturas a dividir entre si os trabalhos mais simples, o
que encarecia sobremaneira a mercadoria. (BENJAMIN, 2002, p. 90)

Na historia do brinquedo, nao hé exatidao de quando surgiu os primeiros brinquedos,
no entanto, ¢ possivel afirmar que sempre se fez presente em todas as culturas. A fabricagao
especializada de brinquedos comecou efetivamente com a necessidade de produzir objetos
pequenos de arte que normalmente eram usados como decoragdo interna nas moradias.

A andlise da emancipagdo do brinquedo se faz necessaria, pois ela caminha
simultaneamente com o olhar da sociedade para a crianga, os brinquedos tornaram-se cada
vez maiores, ricos em detalhes mas perdendo sistematicamente o teor que possibilita ao
sonhador devanear diante de um objeto amado, tornou-se também cada vez mais estranhos
para as criangas e os pais. Estes brinquedos ricos em detalhes interpretam a sensibilidade
infantil, assim como distanciam pais e filhos por ndo haver o processo de produgao artesanal,
cujo foco da industria € o consumo. Sabe-se que nao € o brinquedo que faz a fantasia e sim a
imaginagdo que os torna brinquedos. “Pois quanto mais atraentes, no sentido corrente, sao os
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a
imitagdo se manifesta neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva" (BENJAMIN, 2002,

p. 93).

[...] Elucubrar pedantemente sobre a fabricagdo de objetos - material
educativo, brinquedo ou livros - que fossem apropriados para a crianga ¢
tolice. Desde o Iluminismo essa ¢ uma das mais bolorentas especulagdes dos
pedagogos. Seu enrabichamento pela psicologia impede-os de reconhecer
que a Terra esta repleta dos mais incontaveis objetos de atengdo e exercicio
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infantis. E dos mais apropriados. Ou seja, as criangas sdo inclinadas de modo
especial a procurar todo e qualquer lugar de trabalho onde visivelmente
transcorre a atividade sobre as coisas. Sentem-se irresistivelmente atraidas
pelo residuo que surge na construcdo, no trabalho de jardinagem ou
doméstico, na costura ou na marcenaria. (BENJAMIN, 2009, p. 18-19)

Considerando que a crianga ¢ um ser inserido na sociedade e ndo isolada dela, estes
sinais observados na emancipacdo dos brinquedos ¢ um reflexo da cultura e propdsito da
comunidade da qual participa.

A crianga sai do anonimato como um ser inacabado e comega a ser vista como publico
potencial para um novo segmento de mercado. Este momento de grande movimento
comercial ¢ acompanhado por mudanca estrutural da propria casa, os brinquedos e os livros
ganharam outros formatos e propor¢des, dada a necessidade de espacos maiores para
acomodar novos itens disponiveis no comércio.

Para tal, os que possuiam recursos financeiros propiciavam para as criangas o quarto
de brinquedos, no entanto marca-se o inicio do distanciamento familiar, pois ja ndo era
necessario a supervisao e envolvimento dos pais ou responsaveis durante as brincadeiras.

Segundo Benjamin (2002), através da arte popular comegou um movimento de
despertar o interesse por brinquedos que fossem auténticos, deixando de lados brinquedos
com tragos realisticos que apenas vio ao encontro do que os adultos desejavam. E um engano
acreditar que as necessidades das criangas determinam os brinquedos, pois ¢ notdrio o limite
da crianca em escolher, dado que, sdo os pais que propiciam seus brinquedos, € para a crianca

fica o papel de aceitar ou nao, utilizando a imaginacao para transforma-los em brinquedos.

[...] Com frequéncia, assim chamada arte popular é apenas o residuo de bens
culturais de uma classe dominante que se renova ao ser assimilado por uma

r

coletividade mais ampla... o brinquedo ¢é condicionado pela cultura
econdmica e, muito em especial, pela cultura técnica das coletividades.
(BENJAMIN, 2002, p. 100)

E o homem que ensina através de suas agdes para a crian¢a o que ¢ a infelicidade,
sendo a solidao filha do cosmos, o sentimento que acalma os sofrimentos. “E € assim que nas
suas soliddes, desde que se torna dona dos seus devaneios, a crianga conhece a ventura de
sonhar, que serd mais tarde a ventura dos poetas” (BACHELARD, 1996, p. 94).

Para a crianca, 0 jogo que mais vai ao encontro do seu interior € o "mais uma vez",
pois com a repeti¢ao ela consegue perceber detalhes que antes ndo havia observado, chamada

de lei da repeticdo. “Sabemos que para a crianga ¢ a alma do jogo; que nada a torna mais feliz
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do que o ‘mais uma vez’. A obscura compulsdo por repeticdo ndo € aqui no jogo menos
poderosa, menos manhosa do que o impulso sexual no amor” (BENJAMIN, 2002, p. 101).

Os jogos sdao caminhos que o habito consegue adentrar no mundo da crianga,
utilizando-se da repeti¢do para inculcar conceitos primordiais como comer, dormir, vestir-se,
lavar, entre outros, pois através dela a crianca pode recriar o fato vivido e os adultos
rememorarem a felicidade ou aliviar os horrores de seu coragao.

Os brinquedos com o passar do tempo perderam a intencionalidade de promover o
imaginario ¢ o sonhar, ganhando fins pedagdgicos. O conhecimento escolar comegou a ditar
as estruturas e propodsitos dos brinquedos, trazendo a discussdo sobre qual o proposito do
brinquedo. Benjamim (2015, p. 69) questiona: “Mas serd que se pode chamar isto de
brinquedo? Os chamados jogos ocupacionais, as contas para se enfileirar em um cordao, os
modelos para tragar usados no jardim de infancia - podemos classifica-los como verdadeiros
brinquedos?”.

O brinquedo ¢ classificado por brinquedo educativo e brinquedo pedagogico. Entende-
se por brinquedo educativo, aquele que ¢ capaz de desenvolver certas habilidades em que a
crianca brinca sem a necessidade de orientagao e intervencao de um adulto onde a criatividade
esta solta, sem ter determinado um limite ou ponto de chegada com a atividade em
desenvolvimento. O brinquedo pedagoégico ¢ utilizado para um certo tipo de aprendizagem,
sendo este orientado por um adulto onde estd determinado a finalidade e o processo para
chegar até o resultado esperado.

Infelizmente, ndo sdo todas as criangas que possuem acesso aos brinquedos, livros e
outras formas de entretenimento possibilitando o sonhar e o imaginar, pois a desigualdade

social esta no contexto sdcio familiar em que a crianga vive e convive.

1.4. INFANCIA E CONTEMPORANEIDADE

As condi¢des estruturais e conjunturais que o Brasil possui, faz com que a
problematica da infancia e adolescéncia seja escrita com inimeras marcas, entre elas: guerras,
violéncia, narcotrafico, exploragdo, discriminacdo, exclusdo e miséria. Os problemas que

tangem a educagdo assumem proporg¢des graves e apresentam implicagdes alarmantes,
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situacdo que exigem respostas firmes e rapidas, nunca faceis. E fundamental que a educacao

seja contra a barbdarie e voltada para e emancipagao e a resisténcia.

[...] Pessoas que se enquadram cegamente no coletivo fazem de si mesmas
meros objetos materiais, anulando-se como sujeitos dotados de motivagdo
propria. (...) Inclui-se ai a postura de tratar os outros como massa amorfa.
Uma democracia ndo deve apenas funcionar, mas sobretudo trabalhar o seu
conceito, e para isso exige pessoas emancipadas. SO ¢ possivel imaginar a
verdadeira democracia como uma sociedade de emancipados. (...) A unica
concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a sua energia para que a
educagdo seja uma educacdo para a contestacdo e para a resisténcia.
(ADORNO, 1995, p. 1)

Segundo Bazilio (2011), muitos questionamentos sobre a infancia tomam os holofotes
das discussdes, dado que, historicamente a sociedade vive o momento em que existe um
grande conhecimento sobre a infancia, no entanto ¢ visto com grande horror a incapacidade
que a Modernidade apresenta de lidar com as populagdes infantil e juvenil. Faz-se importante
lembrar que no contexto histérico e social da Modernidade ¢ que surge a ideia de infancia,
quando os indices de mortalidade infantil se reduzem gragas ao avango da ciéncia assim como
modificagdes socioecondmicas.

Neste ambiente ¢ possivel analisar que a infincia como se conhece foi gestada no
interior das classes médias, dentro da burguesia, que de acordo com seus poderes financeiros
e sociais apresentavam um duplo olhar sobre a infancia, na qual as criangas deveriam ser
paparicadas € a0 mesmo tempo moralizadas.

No entanto, com uma visdo mais ampla da sociedade nesta mesma época e
estabelecendo um paralelo direto com os dias atuais, ¢ possivel observar os horrores
perpetrados as criangas pobres, desvalidas de bens, por isso, for¢adas ao trabalho escravo e

opressor que as condenam a nao serem criangas € nem ter uma infancia feliz.

[...] A modernidade ja assistia a inimeras cenas de meninos trabalhando,
explorados em fabricas, minas de carvdo, nas ruas. Ora, até hoje ndo
conseguimos tornar o projeto da modernidade real para a maioria das
populagoes infantis, em paises como o Brasil: o direito que as criangas
deveriam de desfrutar do 6cio, de brincar, de ndo trabalhar. (BAZILIO, 2011,
p-97)

Um movimento de grandeza inversamente proporcional se observa segundo Bazilio
(2011), porque o mundo comeca a se preocupar com a existéncia da infancia ao passo que elas

existem em menor nimero relativo. O direito ¢ mais exortado quando menos existem direitos,
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sendo esta maxima observada nos discursos de governantes que de alguma forma se
apropriam da narrativa trazida em prol da infincia mas que nada fazem contribuindo para
manter a velha ordem da miséria.

Miséria esta que ¢ observada pela distribui¢do de renda nas familias que possuem
criancas entre 0 a 6 anos de idade, que segundo Bazilio (2011) j& representam menores
porcentagens de criangas as que estdo em familias que ganham mais de dois salarios minimos.

Na busca por mudanca dos padrdes voltados para a infancia, € necessario trazer o
olhar desta infincia, em que a historia pode ser mudada, possibilitando um outro futuro
diferente deixando tendéncias fatalistas. Quando o caminho ¢ refeito ¢ possivel estabelecer
outra relagdo com o passado. “Nesse processo, € gracas a infancia, adultos que nao sabiam rir
nem chorar se humanizam... é possivel ver e compreender a realidade social, perseguindo
nela um caminho de busca, como fazem tantas criancas e adultos que vivem em paises de
miséria e desigualdade” (BAZILIO, 2011, p. 103).

Para Bazilio (2011), a mudanga deste panorama se dd quando se deixa de ser “in-
fans", aquele que ndo fala, e recuperar a capacidade de falar, de tomar a palavra e dizer a sua
palavra, pois o desaparecimento do conceito de infancia estd relacionado com a quebra do
conceito de homem como sujeito da historia e da cultura.

Analisando o passado, ¢ necessario entender que erros foram cometidos mas que se o
foco se centrar apenas na critica ao passado, ndo sera possivel encontrar novos caminhos para
continuar a histéria. Historia que necessita ser vivida, pensando o proprio presente € cada um
como senhor de si, em seus contextos, culturais, sociais € econdmicos, encontrando suas
proprias motivagdes possam deixar a docilizagdo de seus corpos e buscar a emancipagao,
criando coragem de resgatar a crianga interior e rememorar a propria infancia.

O processo de reconhecimento da crianca como cidadd ¢ uma conquista recente,

resultado de muita movimentagdo social, no entanto ndo ¢ uma realidade completa.

[...] apenas a partir da década de 1930 a escola elementar se tornou direito
de todos e, apds avangos e retrocessos no cenario politico brasileiro, temos
uma constituicdo democratica (promulgada em 1988) e o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, de 1990, ambos fruto da intensa mobilizagdo politica da
populagdo, que se configuram como avangos legais importantes, mas ndo se
tornaram ainda realidade. (BAZILIO, 2011, p. 108)

Dentre as conquistas da crianca esta o direito a ser educada e respeitada. Sobre a

educacdo, Freire e Guimardes (2011) trazem relatos da visdo e concepcao de sociedade e
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educacdo que uma professora, mae do autor Sérgio Guimardes com trinta € um anos de
magistério e aposentada, descreve sua profissdo como uma profissional respeitada e admirada
pelos alunos e sociedade, mas que precisa ser escolhida se realmente a pessoa demonstrar
aptidao para educar, profissdo esta que ela estava pronta para assumir devido a um bom
preparo da Escola Normal, a qual cursou com praticas no Grupo Escolar vizinho desta
instituicao.

Nas atividades didrias da escola, o relato descreve que a mae do autor sentia falta de
aulas praticas mas que sempre recorria a parceria com os diretores que a auxiliava mostrando
qual o caminho devia seguir. Entretanto mesmo sem ter inumeras aulas praticas, relata que os
alunos de antigamente possuiam mais imaginagao e acredita que a razdo ¢ que os alunos de
hoje em dia ja recebem tudo pronto e, se acostumam com essa situagdo fazendo com que se
distanciem da imaginacgdo caracteristica da idade. Reconhece que a escola era autoritaria e
utilizava-se de castigos para repreender os alunos, mas nem todos professores procediam
desta maneira, recorrendo ao castigo.

A profissional acreditava que com amor, se colocando como amiga do aluno, os
resultados eram maximizados € o ambiente se tornava mais descontraido, utilizando-se de
metodologias dinamicas e variadas para apresentar 6timos resultados. Nao permitia que um
aluno ofendesse o outro por ndo conseguir aprender e sempre teve como objetivo encontrar
caminhos para que os alunos que apresentavam dificuldade conseguissem aprender o
conteudo e para finalizar quando questionada se houvesse uma oportunidade de escolher uma
profissdo e recomegar novamente, sem hesitar ¢ demonstrando amor pela profissao, declara
que faria novamente quantas vezes fosse possivel.

Estabelecendo um paralelo entre a educagdo de antigamente com a educagdo
apresentada na Modernidade, Gadotti (2003) afirma que existe um padrdo que continua
constante: a educacdo nao pode se dar fora da boniteza e da alegria. “A beleza existe porque o
ser humano ¢ capaz de sonhar”. (GADOTTI, 2003, p. 11)

Caracteristicas estas demonstradas no relato acima e observadas no sonho de tantos
jovens na busca por se tronar um professor. Para concretizar esse sonho tornando-o realidade,
deve-se sonhé-lo por muitos. A questdo a ser levantada no entanto ¢ que o sonho por muitas

vezes esta muito distante da realidade.
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[...] A realidade, contudo, ¢ muitas vezes bem diferente do sonho. Muitos
dos meus alunos e alunas, seja na Pedagogia, seja na Licenciatura, ndo
pensam em se dedicar as salas de aula. Muitos revelam desinteresse em
seguir a carreira do magistério, mesmo estando num curso de formacdo de
professores. Pesam muito nessa decisdo as condi¢des concretas do exercicio
da profissdo. Preparam-se para ser professor e irdo exercer outra profissao.
(GADOTTIL, 2003, p. 12)

Segundo Gadotti (2003), ha mais de 40 anos, pouco houve de mudangas efetivas
estruturais. Algumas mudancgas temporais e pontuais podem ser contempladas. O olhar da
sociedade brasileira para o educador ¢ de desvalorizacao, tal como se pode identificar numa
maxima utilizada: “Quem sabe faz, quem nao sabe ensina”. A remuneragdo salarial ¢ apenas
um dos fatores visiveis da desvalorizacdo da profissao docente.

Na busca por compreender a crise educacional vivida na Modernidade, Gadotti (2003,
p. 14) acredita que “perdemos o sentido do que fazemos, lutamos por salarios ¢ melhores
condi¢des de trabalho sem esclarecer a sociedade sobre a finalidade de nossa profissao, sem
justificar porque estamos lutando”.

Essa perda de sentido se torna evidente no cotidiano do educador onde inimeros
buscam constantemente cursos e conferéncias em busca de respostas que ndo encontram na
formacao inicial e nem na atual. Encontram respostas conceituais e tecnocraticas que falam
sobre a problematica com grande eficiéncia mas ndo ensinam o "como fazer”, para mudar a
perspectiva. “Enquanto ndo construirmos um novo sentido para a nossa profissdo, sentido esse
que esta ligado a propria funcdo da escola na sociedade aprendente, esse vazio, essa
perplexidade, essa crise, deverao continuar” (GADOTTI, 2003, p. 15).

Para Gadotti (2003), muito se fala que ser professor na Modernidade ¢ mais dificil que
antigamente. Para iniciar a andlise desta fala ¢ necessario reconhecer o contexto no qual os
professores estdo imersos, socio historicamente vivemos o periodo histérico chamado de

Modernidade.

[...] A Modernidade enquanto momento histdrico caracteriza-se pela
antitradi¢do, pela derrubada das convengdes, dos costumes e das crencas,
pela saida dos particularismos e entrada no universalismo, ou ainda pela
entrada da idade da razdo. Mas, muitas combina¢des do moderno e do
tradicional podem ainda ser encontradas nos cenarios sociais concretos.
(ARAUJO; AGOSTINI, 2007, p. 25).

Segundo Magdalena (2019), a realidade fragmentada da Modernidade propicia o
desenvolvimento do individualismo e de certa maneira o desenvolvimento do egoismo, ja que

segundo o Cogito Ergo Sun — ou seja, Penso, logo existo de Descartes, fica definido que sua
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identidade ¢ somente seu pensamento e, com esta concepg¢do filosofica, tudo passa a ser

objeto da acdo de duvidar.

[...] Assim, o sujeito investido por esta razdo, que pode ser considerada
funcional ou utilitarista, ¢ o individuo calculista que age sempre em fungao
de seus interesses materiais, de sua satisfacao pessoal. Pode-se dizer que este
individuo ¢ aquele que busca a maior produtividade a qualquer custo. Nao ¢
capaz de pensar em si mesmo como ser vivente, muito menos na totalidade
da qual faz parte. Assim sendo esse individuo é capaz de se utilizar de todas
as formas para atingir seus objetivos, mesmo que estes afetem diretamente e
provoquem a sua propria destruicdo. (MAGDALENA, 2019, p. 28)

Compreendendo o conceito de Modernidade ¢ possivel apenas concluir que nao ¢ facil
nem mais dificil e sim diferente ser professor na Modernidade, pois os parametros de analise
se perdem dentro da realidade fragmentada e liquida.

Essa realidade fragmentaria e liquida propicia multiplas oportunidades de
aprendizagem, com grandes consequéncias para a escola, para o professor e para a educacdo

de modo geral.

[...] Neste contexto, o professor ¢ muito mais um mediador do
conhecimento, diante do aluno que é o sujeito da sua propria formagdo. O
aluno precisa construir e reconstruir conhecimento a partir do que faz. Para
isso o professor também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e
apontar novos sentidos para os seus alunos. Ele deixara de ser um
“lecionador” para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem.
(GADOTTIL, 2003, p.16)

As atividades esperadas de um educador na modernidade podem esclarecer de certa
forma os problemas enfrentados pelo educador na crise educacional, pois estes ndo foram
educados neste processo e suas formagdes ndo os ensinaram como se tornar este mediador do
conhecimento. A pergunta que aparece em sequéncia ¢é: serd que ser professor € uma profissao
em extingao?

Para essa pergunta Gadotti (2003) diz que:

[...] ndo é possivel imaginar um futuro para a humanidade sem educadores.
Os educadores, numa visdo emancipada, ndo so transformam a informagéo
em conhecimento ¢ em consequéncia critica, mas também formam pessoas.
Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marqueteiros, eles sdo os
verdadeiros amantes da 'sabedoria', os fildsofos de que nos falava Socrates.
Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informagdo, o puro conhecimento -
porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a humanidade e
buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo ¢ mais saudavel para
todos. Por isso eles sdo imprescindiveis. (GADOTTI, 2003, p. 17)
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Aproximar o ser humano do que a humanidade produziu ¢ decisivo numa sociedade
moderna, baseada no conhecimento. Entretanto esse aproximar pode proporcionar um
aprender com emog¢do assim como ensinar com alegria. No processo de aprendizagem ¢
fundamental que o aluno compreenda o sentido e a aplicacdo do que estd aprendendo, ¢ o
legado da humanidade, pois se ndo perceber esta relacdo ira resistir ao aprendizado e sera
indiferente ao professor. Gadotti (2003 p. 47) diz que,“Ele s6 aprende quando quer aprender e
so quer aprender quando vé na aprendizagem algum sentido”.

Todo o ser vivo aprende na interacdo com o seu contexto, pois o que da significado e
relevancia ao que aprendemos ¢ o contexto. Assim o professor além de dominar o seu
conteudo, aquilo que se pretende ensinar, faz-se necessario demonstrar o contexto ¢ a

relevancia. Para ensinar sdo necessarias principalmente duas coisas:

[...] a-) gostar de aprender, ter prazer em ensinar, como um jardineiro que
cuida com emogdo do seu jardim, de sua roga. b-) amar o aprendente
(crianca, adolescente, adulto, idoso). S6 aprendemos quando o que

’ .

aprendemos ¢ significativo para nés e nos envolvemos profundamente no
que aprendemos. (GADOTTI, 2003, p. 54)

O professor ¢ considerado um trabalhador na sociedade moderna e liquida, mas ser
educador vai além de ser um trabalhador, pois sua profissdo se origina no processo de sonhar,
isso traz ao universo da educagdo esperanca. Educar com gentileza, conhecendo o processo do
ensinar ¢ do aprender, dominar o conhecimento a ser construido com o aluno, conhecer o
contexto que esta inserido além de amar o aprendente, ¢ o caminho para encontrar sentido na
propria existéncia e indicar sentido para os alunos encontrarem relevancia e compreensdao do
legado da humanidade. Formando assim seres humanos criticos, éticos e saudaveis que
auxiliardo na construcdo de um novo mundo. A compreensdo do papel do educador na
construcao do conhecimento ¢ fundamental, pois ele auxiliara no desenvolvimento integral do
aluno, trazendo o dialogismo e se colocando no papel de ensinar e aprender, reconstruindo
constantemente o conhecimento adquirido e articulando a razao e o imaginario.

Neste capitulo discutiu-se a respeito da infincia, no que tange ao papel sociocultural
da crianga, com destaque para o papel formativo da literatura, a qual oportuniza para a
sociedade o revisitar de aprendizados, memdorias, narrativas, contos e registros de momentos
vividos, sonhados ou imaginados, possibilitando a conexdo com a crianca interior e trazendo

o devaneio poético na infancia, destacando-se além do papel formato, de possibilidades de
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revisar aprendizados e teorias também a categoria de entretenimento para as criangas € o
didlogo voltado para uma reflexdo sobre a criangca na contemporaneidade. No proximo

capitulo analisa-se a razao e o imaginario.
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PARTE 2 - ARAZAO E O IMAGINARIO

Para alguns pensadores, credita-se uma racionalidade vigorosa para a ciéncia enquanto
a imaginacao fica relegada apenas para o campo da arte. Ignora-se que o mesmo ser humano
que ¢ racional também ¢ criativo, sonhador, que devaneia, isto, sonha acordado, que
racionalidade e imaginacdo sdo duas faces de um mesmo ser. Parece-nos, no sentido
bachelardeano, mais especificamente, que ¢ possivel compreendermos que a imaginagao
também ¢ indispensavel para o setor da ciéncia, e segundo Albert Einstein (2020)° “A
imaginag¢do ¢ mais importante do que o conhecimento, pois o conhecimento € limitado. A
imaginacao dé a volta ao mundo”.

Partimos deste ponto, porque ele € crucial para compreendermos os papéis da razao e
da imaginagdo para a area da ciéncia, da filosofia e da literatura, e na sequéncia apresentamos

o conceito de imaginario de acordo com Gaston Bachelard.

2.1. 0 IMAGINARIO SEGUNDO BACHELARD

Bachelard nasceu em 1884, na regido de Champagne, na cidade de Bar-sur-Aube, na
qual seus familiares tinham negocios, como uma tabacaria no centro da cidade. O filosofo,
matematico e poeta iniciou sua vida de trabalho nos correios e tinha como expectativa tornar-
se engenheiro, contudo, enquanto estudava matematica e se preparava para seu futuro como
engenheiro, durante essa trajetoria, um marco na historia da humanidade ocorreu, a Primeira
Guerra Mundial, na qual ele foi convocado a servir ao governo da Franga, também serviu na
Segunda Guerra Mundial. Tais acontecimentos despertaram-lhe a vontade de mudar a direcao
de seus estudos, entdo, tornou-se professor de fisica e quimica e um atento estudioso na area
da Filosofia, licenciando-se aos 36 anos de idade. Apods essa licenciatura, 5 anos depois
defendeu a tese de doutoramento. Tornou-se professor de Filosofia na Universidade de Dijon

em 1930 e depois na Sorbonne em 1940, publicando seus primeiros trabalhos aos 44 anos de

idade.

5 “Albert Einstein". Virtuous Tecnologia da Informagdo, 2008-2020. Consultado em 31/10/2020 as 18:53.
Revista Super Interessante. Disponivel na Internet em https://super.abril.com.br/blog/superblog/frase-da-
semana-8220-a-imaginacao-e-mais-importante-que-o-conhecimento-8221-einstein/
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O interesse em pesquisar sobre a imagina¢ao ndo foi instaurado no primeiro momento,
pois em seus trabalhos iniciais se dedicou de maneira continua a fim de compreender como
acontece a superagdo dos métodos cientificos, demonstrando grande interesse pelo espirito
cientifico e pela objetividade cientifica, voltando-se para a pesquisa sobre a formacao do
espirito cientifico, pautando-se na filosofia da ciéncia. A partir de 1937, Bachelard
gradativamente adentra o campo da imaginac¢do criadora, isto €, do imaginario poético,
envolvendo-se com os fenomenos da realidade, considerando-os formas de apreensdo e
recriagdo da realidade.

Para compreender a concepcdo de imaginagdo de Bachelard, de acordo com
Wunenburger (2003), faz-se necessario compreender que Bachelard retoma a imaginagao
antes atrelada apenas ao Romantismo, do qual o autor ndo nega em suas obras que sempre foi
fortemente influenciado, cujo aspecto ¢ um elemento que inspira a arte e fortalece a
subjetividade como uma nota tonica, proporcionando um olhar critico com relagdo ao
materialismo e ao racionalismo tecidos nas relacdes concebidas entre o ser humano e o
mundo. A abordagem do texto poético tem a ver com sua formacdo em letras e leituras
filosoficas dos pré-socraticos, no que tange aos quatro elementos, leituras também do campo
cientifico, como a psicanalise freudiana e a psicologia analitica de Jung, acompanhando
atentamente os trabalhos de Marie Bonaparte e Robert Desoille, a "cura" (alivio de
sofrimentos) através da imaginagdo (SILVA, 2018), também recupera do estruturalismo
linguistico equivaléncias e oposi¢des observadas no onirismo e no devaneio (BACHELARD,
1996). A imaginagdo ¢ a porta de entrada do sujeito para mergulhar no onirismo (adulto) e no
devaneio (crianga).

A importancia que Bachelard credita as imagens revela outro nivel de compreensao ao
relaciona-las com os arquétipos em Jung, também podendo expressar um signo motor que
movimenta a psique humana, ou seja, “resumindo a experiéncia ancestral do homem diante de
uma situagao tipica, isto ¢, em circunstancias que ndo sdo particulares a um s6 individuo, mas
que pode impor-se a qualquer homem” (BACHELARD, 2009a, p.161).

E fundamental explicar que o arquétipo utilizado por Bachelard ¢ uma apropriacio da
no¢do de arquétipo de Jung, como aquele algo que constitui uma regra basica instintiva de

comportamento, baseada em demonstragdes primordiais e coletivas do inconsciente coletivo.
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As imagens poéticas denominadas em Bachelard sdo aprimoramentos individuais de
arquétipos coletivos que necessitam da subjetividade do sonhador porque “¢ essa contribuicdo
pessoal que torna os arquétipos vivos; cada sonhador repde os sonhos antigos em uma
situacdo pessoal. Assim se explica porque um simbolo onirico ndo pode receber, em
psicanalise, um sentido tnico”. (BACHELARD, 1990a, p.174)

Na filosofia Pré-Socratica, os quatro elementos primordiais que estao na constituicao
de todas as coisas sdo: terra, agua fogo e ar. Bachelard retoma estes quatro elementos da
filosofia grega dos pré-socraticos e os ressignificam ao considera-los elementos primordiais
energéticos para a imaginagdo, considerando-os arquétipos da psique humana, dado que, eles
movimentam as relacdes do individuo no mundo material.

O fogo para Bachelard, pode ser compreendido ou confundido com a vida, um
elemento que move os corpos, um combustivel; trazendo memorias e ideias sobre si mesmo, o
elemento que aquece o sujeito numa noite de frio, o fogo mantém a vida numa temperatura
ideal para sua sobrevivéncia. No entanto, ele questiona a origem do fogo, cobra da ciéncia
uma explicagdo cientifica para o fendmeno do fogo, porque a fric¢do que aparece na literatura
através de contos, descambam para comportamentos sexuais, ¢ quando o assunto ¢ tratado
pela ciéncia, os fenomenos cientificos acabam trazendo uma série de elementos que se
confundem com as acepc¢des sobre o fogo sexual, considerando-se que no campo do
imagindrio, “o amor ¢ a primeira hipotese cientifica para a reproduc¢do do fogo; uma criacdo
do desejo e ndo uma cria¢do da necessidade” (BACHELARD, 1999a, p. 24). O fogo enquanto

elemento material pode:

[...] associar um tipo de devaneio que comanda as crengas, as paixdes, O
ideal, a filosofia de toda uma vida. Ha um sentido em falar da estética do
fogo, da psicologia do fogo e mesmo da moral do fogo. Uma poética ¢ uma
filosofia do fogo condensam todos esses ensinamentos. Ambas constituem
esse prodigioso ensinamento ambivalente que respalda as convic¢des do
coracdo pelas instrugdes da realidade e que, vice-versa, faz compreender a
vida do universo pela vida do nosso cora¢do. (BACHELARD, 2009a, p. 5).

O fogo para Bachelard ¢ o elemento mais controverso e possivelmente o mais dificil
de uma explicagdo cientifica no estudo do imaginario.
Ja a 4gua ¢ considerada simultaneamente homogénea, solvente, coesa, fluida e forte

ocupando espago intermedidrio entre o sélido e o gasoso, entre a materialidade compacta da
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terra e a delicada leveza do ar, na materializacdo do imaginario, a 4gua se confunde com a
propria imaginagao.
[...] Desse modo, a agua nos aparecerd como um ser total: tem um corpo,
uma alma, uma voz. Mais que nenhum outro elemento talvez, a 4gua ¢ uma
realidade poética completa. Uma poética da agua, apesar da variedade de

seus espetaculos, tem a garantia de uma unidade. A agua deve sugerir ao
poeta uma obrigacao nova: a unidade de elemento. (BACHELARD, 2009a,

p- 17).

Através do elemento dgua, pode-se construir uma distingdo entre a imaginagao formal,
a imaginagdo material e a imaginagdo dinamica. “Expressando-nos filosoficamente desde ja,
poderiamos distinguir duas imagina¢des: uma imagina¢do que da vida a causa formal e uma
imaginacao que da vida a causa material" (BACHELARD, 2009a, p. 1, [grifos nossos])

Segundo Silva (2018), a imaginag¢ido formal ou imaginacdo das formas, pode ser
equiparada com a imaginacao das for¢as e dos movimentos, entretanto o objeto ndo pode ser
compreendido em sua totalidade analisando-se apenas a matéria, ¢ fundamental que ocorra
uma acao da imaginagao dinamica para que ela liberte o objeto da inércia.

J4 a imaginacdo material se da através dos quatro elementos: ar, fogo, agua e terra;
aparecendo de forma individual ou através de todas as combinagdes possiveis entre eles. A
imaginac¢ao dinamica atua na imaginacao material e na imagina¢ao formal, possibilitando
que nada se detenha e tudo se anime, direcionando a acdo do sujeito através das resisténcias
da matéria e do mundo. (SILVA, 2018). A propria nogdo de imaginagdo pode ser
compreendida em duas faces, sendo elas o objeto e a natureza dindmica da imaginagao.

Nesse contexto, pode-se falar no sentido bachelardiano de uma imaginagdo criadora
que se constitui no sentido contrario, mediante a resisténcia ativa da energia psiquica do
sujeito como elemento modificador, procurando se colocar contra a propria materialidade das
coisas na busca de uma superacao, deixando uma marca na natureza, trazendo sementes das
transformagoes, deixando para trds os preconceitos, os estigmas e estereotipos atribuidos ao
imagindrio. Este sujeito idealizado e concebido ¢ responsavel por estabelecer realidades
novas, aproximar o elemento que une dois mundos, cuja imagina¢do criadora ¢ a esséncia e
também a fonte do espirito humano, que dinamicamente possui a capacidade de produzir arte
e ciéncia, ou seja, imaginagao e pensamento.

Quanto ao elemento ar, para Bachelard, ¢ fundamental contar com a imaginagao

dinamica, porque ¢ ela que ira ao encontro da dissipacdo quantica dos objetos concretos. “A
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imaginacdo dindmica ganha entdo a dianteira sobre a imaginacdo material. O movimento
imaginado, desacelerando-se, cria o ser terrestre; 0 movimento imaginado, acelerando-se, cria

o ser aéreo” (BACHELARD, 2001c, p. 109). A imaginacao formal, material e a dindmica

[...] desempenham um papel em nossa vida. Vitalizam-nos. Por elas,

a palavra, o verbo, a literatura sdo promovidos a categoria da
imaginagdo criadora. O pensamento, exprimindo-se numa linguagem
nova se enriquece, ao mesmo passo que enriquece a lingua. O ser
torna-se palavra. A palavra aparece no cimo psiquico do ser. A palavra
se revela como devir imediato do psiquismo humano (BACHELARD,
1990, p. 6).

A terra para Bachelard ¢ um elemento que se constitui dicotomicamente, congregando
dois elemento, ou seja: pode-se ter imagens de intimidade formadas pela introversao e os
devaneios ativos formados no plano da extroversdo. “A terra, com efeito, ao contrario dos
outros trés elementos, tém como primeira caracteristica uma resisténcia. Os outros elementos
podem ser hostis, mas ndo sdo sempre hostis. A resisténcia da matéria terrestre, pelo contrario,
¢ imediata e constante" (BACHELARD, 2001b, p. 8).

Segundo Silva (2018), na leitura das imagens da poética dos quatro elementos, a
psicanalise pode auxiliar na compreensdo da imaginagdo, dado que, as imagens se alimentam
do psiquismo humano, por isso, “¢ importante uma psicanalise que valorize a imaginagdo € o
mundo da matéria; uma psicanalise natural em que o sujeito possa sentir a moleza, a dureza, a
beleza, o prazer de manusear as diversas resisténcias da matéria” (SILVA, 2018, p. 56).

Através do contato com a matéria pode-se dizer que € possivel constituir uma
psicanalise natural, sendo possivel considerar que a imaginacao ¢ um elemento primordial do
psiquismo humano, considerando-se “a imaginacdo com todos os seus caracteres, formal,
material e dindmico”. (BACHELARD, 1990, p. 29),

A imaginacdo formal estd relacionada com as for¢as e os movimentos, ndo apenas
compreendendo a matéria que a constitui mas também na dindmica do elemento,
possibilitando que o objeto saia da passividade. A imagina¢do material ¢ elaborada pelo
devaneio ao redor dos quatro elementos primordiais, ndo de forma apenas singular mas
apresentando varias combinagdes entre eles. Destarte, a imaginacdo que age sobre as
imaginacdes materiais e formais € a imaginagdo dinamica.

[...] na imagina¢do dindmica, tudo se anima, nada se detém. O movimento
cria o ser, o ar turbilhonante crias as estrelas, o grito produz imagens, o grito
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gera a palavra, o pensamento. Pela célera, o mundo é criado como uma
provocacao. A colera ¢ um mordente sem o qual nenhuma impressdo se
impde ao nosso ser, ela determina uma impressao ativa. (BACHELARD,
1990, p. 233)

2.2 0O SONHO NOTURNO E O DEVANEIO POETICO DA INFANCIA

Sao muitas as pesquisas que investigam o sonho, os simbolos e seus significados para
a vida humana, considerando-os elementos que despertam curiosidade e colocam o ser
humano em contato com o inconsciente, individual no sentido freudiano e coletivo no sentido
junguiano.

Os estudos empreendidos por Sigmund Freud (2012) advertem sobre o papel do
sonho, podendo-se considerd-lo como uma realiza¢do de desejos, advindos de uma atividade
intelectual de grande complexidade, que carrega consigo um sentido ¢ um fendmeno de
validade psiquica, mediante um ato inconsciente.

Segundo Bachelard, o sonho ndo ¢ um elemento apenas do mundo noturno, para
Bachelard a compreensao do sonho acordado contribui para compreendermos os conceitos de
onirismo (o sonhar acordado no mundo do adulto) e o devaneio (o sonhar acordado no mundo
infantil), o sonhar acordado estd diretamente associado com a capacidade humana de
imaginar, bem com de desassociar-se do mundo do trabalho, das tarefas pesadas e cansativas,
exaustivas, como as burocracias que a vida de adulto traz consigo, dificultando ao adulto
criar, brincar, fantasiar-se livremente.

Segundo Chiquini e Silva (2019, p. 103) “ndo ¢ o sonho noturno que contribui
diretamente para pensarmos numa crianca, ¢ a imaginacdo que d4 asas para voarmos nas
invengdes, sendo o devaneio um sonhar acordado, um sonhar de olhos abertos”. Ferreira
(2008) delimita as diferencas entre o sonho noturno inconsciente do sonho onirico. “No
devaneio, o sujeito tem consciéncia de que € o autor de sua atividade onirica, preservando
desse modo a unidade de seu cogito. O mesmo nao ocorre com o sonhador de sonho noturno
em que o seu eu se dissolve e ele perde a individualidade" (FERREIRA, 2008, p. 185).

Ou seja, no sentido freudiano, o sonho noturno tem a ver com mensagens do
inconsciente para a vida do adulto, sdo sonhos carregados de significados que podem atestar

adverténcias, alertas, licdes, possibilidades de mudanga e renovacao interior.
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O encantamento ¢ o elemento inicial para o sonhador de devaneios, pois a crianga se
deixa conduzir por uma imagem, considerando que na infancia a imaginacdo ¢ o que capacita
a crianca a construir seu mundo, ¢ quando ela pode ser livre e devanear de forma inesperada e
unica com os elementos da natureza - ar, fogo, terra e d4gua, com os brinquedos e brincadeiras
imaginados.

Sonhar permite que conceitos fundamentais para a atividade psiquica normal sejam
desenvolvidos, possibilitando que o sujeito diminua sofrimentos e traumas, que crie
estratégias para a busca de uma realidade almejada, possibilitando que a matéria sonhada se
desenvolva no sujeito. "Pela imaginacdo, gracas as sutilezas da funcdo do irreal,
reingressamos no mundo da confian¢a, no mundo do ser confiante, no proprio mundo do
devaneio” (BACHELARD, 2009a, p. 14).

O devaneio pode ser observado na vida das criangas, se for construido o habito de
entregar-se a0 mundo imaginario de maneira simples e espontdnea, sem censuras por parte
dos adultos, porque na vida adulta também se podera observar o onirismo, 0 processo
imaginario como parte de uma vida saudavel e liberadora de opressdes de qualquer pessoa,
considerando ainda que a infincia dura uma vida inteira (BACHELARD, 2009a). A vida de
infancia ¢ a responsavel por animar muitas coisas da vida adulta, possibilitando ao sujeito
nunca abandonar suas moradas noturnas, assim como no devaneio durante a infancia se pode

trabalhar a propria historia que tratard beneficio futuros ao sujeito e sua consciéncia.

2.3 O DEVANEIO E O COSMOS

O ser humano numa busca transcendente para tornar-se emancipado e libertario,
tornar-se o senhor de suas vontades e paixdes, precisa superar o senso comum, ir além dele a
fim de examinar suas falhas e sua importancia, considerando que na academia espera-se
docilizar os corpos, mecanizar pensamentos € se entregar ao intangivel da ciéncia, as
descobertas que lhe dardo créditos e recompensas.

Contudo, para além da vida académica e da ciéncia, na fase da infancia, ¢ fundamental
as experiéncias formadoras voltadas para o devaneio poético, quando a crianga encontra no

devaneio e no cosmos experiéncias profundas, sendo capazes de desembaragar o ser de sua
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historia, de trazer ao sujeito uma consciéncia de bem-estar, porque “E realmente o autor da
soliddo, quando enfim pode contemplar, sem contar as horas, um belo aspecto do universo,
sente, esse sonhador, um ser que se abre nele. De repente ele se faz sonhador do mundo. Abre-
se para o mundo e o mundo se abre para ele”. (BACHELARD, 2009a, p. 165).

Certamente um individuo somente se faz sonhador do mundo quando se desconecta
das preocupacdes e neuroses que a vida lhe impde, se tornando autor de sua solidao, podendo
por isso devanear ao contemplar o cosmos € o cosmos o contemplar, fazendo que uma
singularidade ocorra no espaco-tempo em que as métricas que regem a ambos mergulhem nas
profundezas juntamente ao sonhador, no devaneio da soliddo, ndo existindo mais o tempo, o
amanhad, nem o ontem. “Nunca teremos visto bem o mundo se nao tivermos sonhado aquilo
que viamos." (BACHELARD, 2009a, p. 165).

Em um devaneio de soliddo, que amplia a soliddo do sonhador ¢ possivel observar
duas profundezas se associarem de forma harmoniosa e tranquila, profundezas que
repercutem ecos que chegam do ser do sonhador assim como as que chegam do ser do mundo.
O devaneio se aprofunda mediante um mundo tranquilo que une o mundo e o sonhador.

A acdo de contemplar o cosmos ¢ de imagem Unica e imediata, podendo o sujeito
observar sem limites e sem reservas se entregar de corpo ¢ alma para contemplar o todo e
depois as partes que o compdem, formando-se assim uma constelagdo de imagens, com suas
emocodes, interpretacdes e sentidos. “Um cosmos particular se forma ao redor de uma imagem
particular tdo logo o poeta d4 @ imagem um destino de grandeza” (BACHELARD, 2009a, p.
168). Grandeza no entanto, compreende-se como sendo tudo aquilo que pode ser medido, cuja
medida ou régua utilizada para o contemplar, ndo ¢ algo exato e nem a mesma utilizada por
todos os sujeitos do mundo, pois ela se constitui de forma individual e singular.

Em um mundo imaginéario, estar em repouso ou em movimento sempre sera definido
pelo referencial do sonhador, no entanto, o repouso ou o movimento se da pelo apetite que um
sonhador apresenta pelo mundo em expansdo. O sujeito experimenta um bem-estar que o ato
de se alimentar das substancias do mundo pode lhe oferecer, experiéncia que transforma o
mundo em um ambiente Unico e pessoal através do conhecimento. O mundo entdo se torna
uma Unica respiragdo, integrando o sujeito ao cosmos. Respiracdo que através da inspiragao
traz oxigénio e na expiracdo retira gas carbonico para as células dos viventes existir e

permanecer. Neste contexto, de acordo com Bachelard, pode-se dizer que o devaneio também



48

possui a sua respiragdo particular, a respiragdo da alma, em que se oxigenam as ideias
trazendo criatividade, sonhos e vida ao mesmo tempo, retirando-se barreiras emocionais e

psiquicas do ser, entao,

[...] como ndo viver no apice da sintese quando o ar do mundo faz falar a
arvore ¢ o homem, confundindo todas as florestas, as do vegetal ¢ as dos
poetas? Assim os poemas vém em nossa ajuda para reencontrar a respiracao
dos grandes sopros, a respiracdo primeira da crianga que respira o mundo....
Que engrandecimento do sopro quando sdo os pulmdes que falam, que
cantam, que fazem poemas! A poesia nos ajuda a respirar bem.
(BACHELARD, 2009a, p. 174)

Bachelard (2009a, p.175) considera que, "O eixo normal do devaneio césmico €
aquele ao longo do qual o universo sensivel se transforma em universo de beleza”. O universo
¢ traduzido através de ondas e sinais em cores, formas, calor, assim como nosso cérebro
traduz as ondas e sinais em cores, formas, transformando o sensivel em beleza ou no feio que
sao dois lados da mesma moeda, pois € o contemplador que constroi seu olhar na arte de ver o
belo. A contemplacdo se dé através dos olhos, “Um olho de poeta é o centro de um mundo, o
sol de um mundo” (BACHELARD, 2009a, p. 176). Assim como a luz solar ¢ o que permite
enxergar o mundo que o ser estd imerso, cujos olhos estdo para o Sol no processo da
contemplagdo.

O conhecimento possui energia suficiente para acordar-nos para o mundo do trabalho,
e no devaneio tem-se uma visao do brilho do olhar humano, que revela a esséncia de um ser
contemplativo que se associa no apetite que tem pelo mundo € o cosmos, tornando-se
luminoso ou iluminado, ou seja, emitindo brilho e energia ou absorvendo brilho e energia. No
auge de seu devaneio cosmico, quando o sonho pode tomar forma, o sonhador devaneia no
cosmos da palavra usando da sua seducdo e da perspicacia para atrair olhares astutos,
buscando encontrar-se na fala do autor ou do mundo que provoca e aguga sua sensibilidade,
por isso, ndo ¢ possivel separar o homem do mundo, porque o homem ¢ o mundo assim como
o mundo ¢ o homem.

Neste contexto, segundo Freire (1989, p.39), “¢é fundamental, contudo, partirmos de
que o homem, ser de relagdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o
mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de

relagdes que ¢€.”
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Faz-se necessario lembrar que o sonho amadurece no mesmo ritmo que o sonhador, ¢
assim como as estagdes passam pelo mundo, todo homem que se encontra vivo possui uma
fala natural e organica, a fala da sua existéncia. O poeta transcende a palavra e se comunica
com a alma assim como o vento transforma a rocha e os devaneios transformam o eu trazendo
das profundezas mais secretas da existéncia uma nova chama.

O calor que uma chama pode trazer possui o poder de movimentar os atomos
transformando as substancias do mundo, pois a vida gera caloria, esta que perpassa num
grande ciclo energético todos os seres, sejam eles quais forem e estes o liberta como energia,
segundo Lavoisier (2020)°, "na Natureza nada se cria, nada se perde, tudo se transforma.”

Os devaneios se espalham pelo cosmos em todos os seus estados e formas, o sonhador
se conecta com os elementos: terra, agua, fogo e ar. Os devaneios da agua unem passado e
futuro, trazem fluidez de pensamento e refletem no olhar do vivente. De acordo com o olhar
construido pelo contemplador pode-se construir autoconhecimento ou fazer prevalecer uma
imagem invertida, ou seja, tem-se a possibilidade de indagarmos o que somos ou o que
demonstramos ser para n6s mesmos e para outrem. O rio nunca ¢ o mesmo, da mesma forma
que modifica os ambientes no qual passa, os rios podem ser perenes ou intermitentes assim
como a entrega ao devaneio e ao cosmos. Heraclito (BORNHEIM, 2005) considera que
entramos € nao entramos duas vezes no mesmo rio, as dguas sdo € nao sao as mesmas, O ser
humano ¢ e ndo ¢ o mesmo. Num jogo de opostos, regido por uma dialética da contradicao,
existe tensao, mudanga, que ¢ o motor e dinamo para a transformagdo do mundo e dos ser

humano.

A 4gua além de caminhar pelo ciclo hidrolégico se tornando diferente a cada
passagem de sua existéncia, reflete as cores, as paisagens, o objeto e as
imagens, assim como pode se comunicar através da voz, considerando-se
que “Para o ouvido que quer ouvir a voz das aguas do mar, que concha nio ¢
a palavra?” (BACHELARD, 2009a, p. 195).

O contemplador precisa adaptar-se para captar a voz das aguas, para colorir com as
cores do vento, ouvir as vozes das montanhas, conectar-se ao mundo e sentir-se ser do

mundo. “[...] O céu ¢ entdo, para a agua um convite a uma comunhao na verticalidade do

6 Como referenciar: "Antoine de Lavoisier" em S6 Biologia. Virtuous Tecnologia da Informagio, 2008-2020.
Consultado em 31/10/2020 as 18:49. Disponivel na Internet em https://www.sobiologia.com.br/conteudos/
Seresvivos/Ciencias/AntoineLavoisier.php
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ser.... Os devaneios se unem, se soldam. O ser alado que volteia no céu e as dguas que correm
sobre o seu proprio turbilhdo fazem alianga. (BACHELARD, 2009a, p. 198)

Os devaneios diante das matérias da terra apresentam grande maleabilidade e
distensdo trazendo ao ser humano oportunidade de se refazer e se reconstituir. A terra em sua
matéria oculta apresenta diversos atrativos demonstrando que ndo podemos apenas analisar o
contetido exterior a ela, a camada estratigrafica que revela algo novo das vidas que viveram e
dos processos naturais e artificiais que sofreram.

Todos os sonhadores do mundo e autores da soliddo sdo agua, fogo, terra e vento.
Fogo como a energia para buscar o conhecimento e a vida, terra para refazer-se
constantemente e a possibilidade de construir e reconstruir sonhos, o elemento agua traz
fluidez, autoconhecimento, possibilidade de conhecer a comunicacdo da pureza e o elemento
ar, o vento que chega nos faz conhecer concretamente a geometria do cosmos.

Quando o ser humano quebra as barreiras sociais € emocionais que a sociedade lhe faz
carregar, ele pode finalmente ir ao encontro do devaneio e do cosmos, o realinhar da
existéncia com sua anima ou alma e voltar-se para as soliddes primeiras, as soliddoes de
criancga, o ser das soliddes libertadoras, pois a cosmicidade da infancia estd no sujeito, se
apresenta como protetora das imagens e das memorias que constituiram significado a

existéncia do ser humano.

2.4 OS DEVANEIOS VOLTADOS A INFANCIA

Os devaneios voltados a infancia auxiliam na reflexdo sobre a soliddo vivida nos
primeiros momentos da vida, trazendo para a discussdao o devanear na infancia, como uma
possibilidade de aprendizado da solidao criadora. Bachelard afirma que o devaneio pode levar
o0 sujeito ao mais profundo do ser: toda a vida é mobilizada para o devaneio poético, para um
devaneio que conhece o valor positivo da soliddo. O autor convida seus leitores a viverem e
reviverem a fragilidade da infancia a fim de compreendé-la, sendo importante destacar que a
infancia

[...] € compreendida como um estdgio da vida, no qual se pode conhecer a

soliddo e o siléncio, elementos que ajudam na descida ao fundo, ao pordo, a
‘nossa vida primitiva’. Na infincia a crianga pode conhecer a gléria de viver



51

e ser feliz e pode conhecer também a infelicidade pelas maos dos adultos —
os interditos impostos aos primeiros anos de infincia. (SILVA, 2011, p. 154)

Bachelard compreende que através da poesia, da imagina¢do e do sonho, o adulto
pode despertar a sua infancia adormecida para compreender que a infelicidade que vivenciou
em sua vida de crianga provém do contato dos adultos nas relagdes com estes e nas acdes que

deixaram marcas negativas.

[...] Assim, as imagens da infancia, imagem que uma crianca pdde fazer,
imagens que um poeta nos diz que uma crianga fez, sdo para noés
manifestacdo da infincia permanente. Sdo imagens da soliddo. Falam da
continuidade dos devaneios da grande infincia e dos devaneios de poeta.
(BACHELARD, 2009a, p. 95)

O devaneio da infancia, de acordo com Silva (2011, p. 15), se pauta na memoria e na
imaginacao, elementos fundamentais para o processo criativo, que contribuem para revelar a
histéria da crianga que o adulto cultiva e os valores de sua intimidade. Para que a crianca
possa se entregar aos devaneios magico e divino dessa fase ¢ importante que ela ndo se sinta
constrangida ou ignorada, assim, quando adulta se permitird entregar-se ao mundo dos
sonhos, fazendo a imagem da vida de crianca prevalecer cujo sujeito se sentird o primeiro
habitante do mundo da soliddo, da sua soliddo criadora.

Para Bachelard (2009a), a soliddo ¢ um elemento que ndo pode ser compreendido,
contudo, ele possibilita o distanciar-se de um mundo envelhecido ou distanciar-se da morte,
para buscar redescobrir-se a si mesmo, dado que, toda a infincia pode ser reimaginada, ¢ ao
reimagina-la, ela apresenta a possibilidade de ser reencontrada na propria vida, mediante os
devaneios da crianga solitaria, que pode estar apenas oculta, adormecida ou quem sabe
sufocada, aguardando o momento certo de ser percebida e se comunicar.

Bachelard (2009a, p. 101) ressalta a relevancia do papel criativo que uma lembranca
pode apresentar para a vida da memoria, pois o sujeito constitui-se também da saudade que o
faz rememorar sua infincia. Por isso, o que seria uma infincia sem a memoria € sem O
rememorar? “Quantas vezes uma lembranca pura pode aquecer uma alma que se recorda? A
lembranga pura ndo pode também converter-se num hdbito? Para enriquecer 0s nossos
devaneios monoétonos, para vivificar as lembrancas puras que se repetem”.

A infancia pode em sentido anélogo, ser sentida tal como os arquétipos do fogo, da

agua e da luz, nos registros de experiéncias da infancia, infancia que ¢ agua, que ¢ fogo, que
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se torna uma luz, infincia esta que determina uma superabundancia de arquétipos
fundamentais.

Nos devaneios voltados para a infancia, todos os arquétipos aproximam o homem ao
mundo, constituem um acordo poético entre o homem e o universo, todos arquétipos sao, de
certa forma, revivificados. Cada arquétipo pode ser considerado uma abertura para o mundo, e

cada abertura pode revelar um devaneio de alto voo, porque

[...] O arquétipo estd ali, imutdvel, imével sob a memoria, imével sob os
sonhos. E, quando se faz reviver, pelos sonhos, o poder de arquétipo da
infancia, todos os grandes arquétipos das poténcias paternas, das poténcias
maternas retomam a sua ac¢ao. O pai estd ali, também ele, imével. A mae estd
ali, também ela, imével. Ambos escapam ao tempo. Ambos vivem conosco
num outro tempo. (BACHELARD, 2009a, p.120)

A infancia apresenta uma importancia fenomenologica, porque devolve as virtudes dos
primeiros devaneios, demonstrando que essa poética, a poética do devaneio, auxilia um
sonhador com sua consciéncia tranquila. E esta fase da vida ¢ um estado de alma.

Assim como o dia estd para a noite, o imaginario estd para a razdo, ndo podendo ser
dissociadas pois a beleza e a poténcia deste encontro ¢ o que gera a forga motriz que
proporciona as grandes descobertas do sujeito, sendo elas sobre si, sobre o outro ou sobre a

ciéncia.

2.5 ALGUNS ASPECTOS DA RAZAO NA HISTORIA DA FILOSOFIA

Iniciamos a discussdo apresentando alguns aspectos da razdo e do empirismo na
historia da filosofia. Iniciamos essa discussdao com a licdo de Theodor Adorno (1995), para
quem a razdo possui a fungdo de propiciar condi¢des para que a emancipacdo politica e
racional ocorra durante o processo formativo do individuo, contribuindo para modificar o
homem e a sociedade. Mas, para que isso ocorra, a educagdo precisa ser interdisciplinar e
apresentar uma relagdo direta com o cotidiano, com as experiéncias formativas do sujeito ao
longo de sua vida.

Para o autor, (1995, p. 1) “a unica concretizagao efetiva da emancipagao consiste em
que aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a sua energia para que a

educacdo seja uma educagdo para a contestacdo e para a resisténcia”. Sendo assim, o sujeito
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para alcancar essa educacdo necessita tentar desempenhar uma plena cidadania, conciliando
as ciéncias humanas com o conhecimento légico matematico. Entretanto, se o sujeito ndo
desenvolve o pensamento 16gico matematico se sujeitard a uma condi¢do de risco social
maior, isto ocorre porque € deficiente a habilidade de relacionar multiplas e diferentes ideias.
Promovendo a alienagdo e por consequéncia impedindo uma plena cidadania.

Neste contexto da compreensdo da racionalidade, destaca-se que o pensamento
matematico durante o desenvolvimento humano, pdde contribuir para aumentar ou diminuir
as desigualdades sociais. Esta desigualdade pode ser compreendida através de Goran (2010),
como sendo a desigualdade material ou desigualdades de recursos, em que o sujeito apresenta
uma dificuldade para alcancar uma educagdo de qualidade, ou seja, possui menos acesso ao
capital social. Segundo o autor, se o sujeito ndo tem acesso a uma educagdo que propicie a
diferenciagdo entre objetos filosoficos, sociais ou matematicos, estara destinado ao processo
de exclusdo social ou distanciamento. Este sujeito estard vivendo sob influéncia de um
sistema hierarquico, a margem dos acontecimentos, podendo ser explorado intelectualmente
ou fisicamente.

Compreendendo que ¢ fundamental o uso da razdo na constru¢do de um sujeito
detentor de sua cidadania, aquele que se coloca como resisténcia em busca de uma sociedade
emancipada e na busca de melhor compreender a razdo dialética proposta por Bachelard, se
faz necessario ampliar o conceito de razdo vivenciado em sua época, por isso, optou-se por
um recorte a partir da Modernidade, momento da historia em que duas correntes filosoficas se

manifestam com pujanga e chamam a atenc¢ao: o Racionalismo e o Empirismo.

2.5.1 O RACIONALISMO E O EMPIRISMO

O apelo a razdo nao ¢ algo que surgiu na Modernidade, considerando-se que as
primeiras inclinagdes podem ser observadas desde a Antiguidade Cléssica, no entanto, o
discurso sobre a racionalidade ganhou for¢ca com a Modernidade. As ideias que embasavam o
racionalismo eram baseadas no conceito que existia apenas como uma unica fonte do
conhecimento, uma fonte capaz de criar ou produzir de forma pura, com o uso da razio,

aprimorando no ser humano, habilitando-o para raciocinar. Destarte, o conhecimento advindo
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das experiéncias praticas eram descartados ou colocados em segundo plano pelos
racionalistas, com a justificativa de que ele era passivel de erro, engano, enquanto o
conhecimento racional era considerado indubitavel, ndo sendo passivel de erros.
Destacamos alguns renomados filésofos racionalistas como Descartes, Leibniz e
Espinoza, como eles conceberam a razdo e como influenciaram geragoes.
O filosofo francés, René Descartes (1596-1650) se propds desenvolver o saber em
bases racionais, a fim de libertar o ser humano dos medos que t€ém como solo, a ignorancia, a
fantasia, as crendices que lhe impedem de colocar em duvida as coisas ao seu redor, e de
acordo com Aratijo (2007, p.33-34):
[...] Descartes foi o primeiro a conceitualizar a forma moderna de duvidar,
que depois dele passou a ser o eixo invisivel em torno do qual todo
pensamento tem girado. Com o método cartesiano, tudo passou a ser posto
em duvida. As entdo recentes descobertas das ciéncias naturais haviam
convencido Descartes de que o homem, em sua busca da verdade e do
conhecimento, ndo pode confiar nem na evidéncia dada dos sentidos, nem na

“verdade inata” da mente, nem tampouco na “luz interior da razao”. Essa
desconfianca nas faculdades humanas tem sido desde entdo uma das

condi¢des mais elementares do mundo moderno. (2007, p. 33-34)

Excetuando-se o exagero de René Descartes no que tange a razao e seu papel para o
conhecimento, pode-se dizer que ele foi um autor essencial para o desenvolvimento da ciéncia

moderna através de seu método analitico dedutivo:
[...] Este principio da deducao poderia ser aplicado das palavras as coisas, ou
do efeito a causa, ou da causa ao seu oficio, ou do semelhante ao
semelhante, ou das partes as partes, ou das partes ao todo. Neste caso, a

ciéncia moderna conhecida tem no método cartesiano um dos seus
fundamentos. (CHADDAD; GHILARDI, 2012, p. 1781)

Quando se trata do desenvolvimento da razdo, a tendéncia mais recorrentes & criar
uma associagdo com o periodo sécio-histérico do Iluminismo, dado que, este movimento
filosofico concedeu aos elementos racionais uma forma de promover o desenvolvimento ou o
despertar da razdo a fim de libertar o ser humano das crendices e dos mitos, bem como das
opressdes e exploragdes sociais. E fundamental compreender que ha primazia da razio mas
nao existe descarte da experiencia, que fica em segundo plano, auxiliar no processo racional.

A razdo libertou o individuo da sociedade medieval e o apresentou a uma sociedade de
possiveis mudancas, nas quais a confianca foi depositada na razdo humana para criar o bom

senso. "[...] Para Habermas, a ideia de progresso ¢ reforcada com a promessa da libertagcdo das
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"irracionalidades' do mito, da religido, da supersticdo, e a liberagdo do uso arbitrario do
poder”. (ARAUIJO, 2007, p. 28)
Para os racionalistas, a razao pode criar uma “ordem” a partir do “caos”. A suposigao ¢
a de que quanto mais colocada em pratica a razdo, maior serd a capacidade humana para
ordenar as coisas.
[...] Com o advento da razdo, o ser humano buscou conhecer e transformar a
natureza e a sociedade, extraindo delas o maximo de beneficios para si. As
ciéncias lhe deram o saber de que necessitava ¢ as técnicas lhe ofereceram os
instrumentos, fixando a partir dai as bases de legitimacdo e validade de tudo

0 que passara a compor a sua vida. A utilidade e a eficiéncia transformaram-
se logo em critérios por exceléncia. (AGOSTINI, 1999, p. 166)

Ja Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 — 1716), contribuiu para o0 movimento racionalista
trazendo consigo a marca da racionalidade no campo da matematica, considerando-se que
para ele um pensamento filosofico precisaria ser guiado através dos postulados matematicos.
Seu legado ressalta o papel da matematica para a compreensdo da origem do conhecimento
através de monadas, que reinem em si os elementos fundamentais e os elementares
diferentes, ndo apresentando divisdo ¢ nem extensdo dos mesmos, considerando que os
elementos em questdo sao eternos e criadas por Deus, podendo se associarem entre si, bem
como, se associarem entre outros grupos, que possibilitam a existéncia dos seres e do
conhecimento. Desta forma, a razdo para Leibniz ¢ o elemento que possibilita através de uma
relacdo logica estabelecer relacdes entre os elementos de forma organizada e sistematizada
através da matematica.

Sua obra ¢ vasta, no entanto se faz marcante a compreensdo da razdo através do
Principio da Razdo Suficiente. Neste principio, baseia-se o desenvolvimento da ciéncia,
explicando porqué o sujeito sempre estd em busca de respostas para questdes existenciais.
Segundo este principio, existe uma resposta plausivel para tudo. Isto é, para cada verdade

existe sempre uma justificativa do motivo dela se apresentar em determinado formato.

[...] Todas as proposigdes contingentes t€ém razdes para ser antes
assim que doutra maneira; ou entdo (o que ¢ a mesma coisa) que t€ém
provas a priori de sua verdade que as tornam certas € que mostram
que a conexao do sujeito e do predicado destas proposi¢des tem o seu
fundamento na natureza dum e doutro, mas que nao tem
demonstra¢des de necessidade, pois que estas razdes sé sdo fundadas
sobre o principio de contingéncia ou da existéncia das coisas, isto €,
sobre o que € ou o que parece melhor entre varias coisas igualmente
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possiveis, ao passo que as verdades necessarias se fundam no
principio de contradi¢do e na possibilidade ou impossibilidade das
proprias esséncias, sem isso dizer respeito a vontade livre de Deus ou
das criaturas. (LEIBNIZ, 1686, p. 35)

A verdade logica é primeiramente estabelecida e pode ser utilizada como base para
que as coisas possam Vir a existir ou atestar as que ja existem. Faz-se necessario compreender
que as verdades tidas como necessarias apresentam a razdo determinante e o principio
regulativo da propria existéncia, assim como as leis do Universo, sendo Deus a tltima razdo
de todas as coisas pois, "como efeito, ndo se pode encontrar a razdo suficiente de existir, nem
em cada um dos individuos, nem tampouco em todo o agregado e série de coisas” (LEIBNIZ,
1983, p. 155).

Ja o filosofo holandés, Baruch de Espinoza (1632 — 1677), ao dialogar sobre a razdo
em suas obras, tem como objetivo explorar as categorias € 0os mecanismos que nos levam ao
conhecimento a partir da percepgao, da imaginacao, da sensibilidade, da liberdade e da razao
entre outros conceitos. Partindo do pensamento de Espinoza, é possivel perceber a énfase ao
processo cognitivo ao abordar a Razdo, que ¢ responsavel pela distingdo entre bem e mal,

verdadeiro e falso.

[...] H& um nucleo tematico na filosofia Espinozana, concernente as
estruturas e processos (‘maneiras’, ‘modos’, ‘géneros’) em que a cognigdo
humana se organiza, que comparece explicitamente no Breve Tratado, no
Tratado da Emenda do Intelecto e na Etica, além de participar, de maneira
mais ou menos indireta, da maioria dos outros escritos de Espinoza, desde os
mais antigos aos da derradeira maturidade. Sua permanéncia em épocas ¢
textos distintos indica a importancia que o autor lhe conferia, bem como seu
enraizamento essencial no interior do sistema. (REZENDE, 2004, p. 59)

Para Espinoza, a razdo ¢ fundamental no ato de buscar cada vez mais conhecer-se a si
mesmo e conhecer a natureza que somos € que esta em sintonia com a Natureza que € Deus. A
razdo ¢ fundamental para pensar o ser humano e suas relacdes com as coisas, sendo a razao
uma poténcia humana que possibilita a0 ser humano escolher o bem comum e o que ¢
importante para a vida em conjunto, por isso, ele acredita que a razao supera as algemas das
paixdes e a poténcia de vida intelectual aproxima o homem de Deus, ou seja, das causas da
coisas." [...] O fim ultimo do homem que se conduz pela razdo (...) é aquele que o leva a
conceber, adequadamente, a si mesmo e a todas as coisas que podem ser abrangidas sob seu

intelecto". (ESPINOZA, 2009, p. 103)
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Para Espinoza, o contato com Deus se da pela razdo, definida como conhecimento
intuitivo de Deus, por isso a razdo promove o autoconhecimento e o conhecimento do mundo
que resultard na liberdade. A razdo possibilita uma vida préxima da plenitude, gerando
satisfacdo porque ampara a vontade humana e a direciona ao bem, permitindo-lhe uma
escolha edificante, ao invés das paixdes e vicios destrutivos e egoistas, que lhe enfraquecem
seu conatus ou poténcia de vida. "[...] E licito que afastemos de nos, pelo meio que nos
parece mais seguro, tudo aquilo que existe na natureza das coisas e que julgamos ser mau, ou
seja, que julgamos poder impedir que editamos e que desfrutemos de uma vida racional”.
(ESPINOZA, 2009, p. 103)

Quanto ao movimento empirista, pode-se dizer que este se coloca de forma antagonica
ao racionalismo quando defende o papel da experiéncia na aquisicdo de conhecimento, como
o elemento que mobiliza todo o conhecimento humano adquirido. A racionalidade humana
possui papel importante para classificar e entender os dados da experiéncia, no entanto este ¢
um conhecimento desenvolvido através dos sentidos na experiéncia pratica humana.

Os filésofos empiristas que destacamos nesta dissertagdo sdo David Hume, John
Locke e Thomas Hobbes.

Para o britanico David Hume (1711 -1776) a razao lhe parece indiferente ao esquema
de repeticdo e pode dispensar o método da observagdo para obtencdo do conhecimento,
contudo, a reflexdo ¢ um processo relevante para a obten¢cdo do conhecimento empirico.

No empirismo, contudo, se faz necessario observar um quadrado para descrever que os
angulos sao de 90° e todas as medidas das arestas sdo as mesmas. Para a razdo, “As
conclusoes tiradas por ela, ao considerar um circulo, sdo as mesmas que formaria examinando
todos os circulos do universo” (HUME, 1999, p. 61). Atribui-se para a razdo a capacidade de
raciocinar através de uma ideia, pois através da andlise desse conceito ele pode extravasar o
maximo possivel, pois ndo necessita da repeticdo, da experiéncia e da observagdo para
analisar. Destaca que o costume e o habito sdo os elementos que governam o raciocinio
causal, que se fundamenta na experiéncia, € ndo na razdo, “sem a influéncia do costume,
ignorariamos completamente toda questdo de fato que estd fora do alcance dos dados
imediatos da memoria e dos sentidos” (HUME, 1999, p. 63). O habito ao contrario da razdo,

precisa da repeti¢ao para que se constitua e possibilite aquisi¢cao de conhecimento.
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Todos os raciocinios que sdo originados a partir da razao e se apresentam como uma
necessidade, na qual através da formulagdo e construgdo de ideias e conceitos conclui-se que
aquele determinado elemento estudado ndo poderia demonstrar-se de forma diferente, senao
como ele é.

A razdo estd baseada na comparacdo entre ideias, estando elas em acordo ou em
desacordo, ou seja, entre a falsidade e a verdade das ideias. Desta forma como ¢ a razdo que
efetua as operagoes, ela assume o papel de julgar a falsidade e a verdade das operagdes,
inclusive, assumindo o papel de negar o conhecimento empirico, fundamental também para a
filosofia e a ciéncia.

Ampliando o conceito de conhecimento empirico, o0 médico e filésofo britdnico John
Locke 1632 —1704) buscou compreender a razdo através da categoria de liberdade,
considerando que nascemos livres, mas nao nascemos racionais (LOCKE, 1998, p. 437), a
mente humana € como uma tabula rasa (um papel em branco), e sera a experiéncia que ira
preencher este papel em branco.

Nas concepgdes de experiéncia de Locke, compreende-se que a alma humana ndo
possui nenhum saber ou conhecimento prévio, isto €, que ndo nascemos seres racionais.
Sendo as experiéncias os vetores que trazem para o sujeito a reflexao (o uso da razao) sobre o
ocorrido, constituido o conhecimento através de duas partes: os materiais do conhecimento ou
ideias e a capacidade racional do homem. Ainda sobre as ideias, Locke (1998) determina que
existem dois tipos, as chamadas ideias do interior, que sao oriundas do processo reflexivo e as
ideias de sensacdao que possuem origem no exterior do individuo. A perfeita associacdao entre
as ideias e a razao ¢ que permite que Locke apresente a razdo como orientadora da liberdade.

No entanto, faz-se necessario pontuar que a liberdade citada por Locke ¢ a liberdade
das grandezas e dimensdes metafisicas do conhecimento, libertando o sujeito para buscar e
construir saberes, comprometendo-se com as proprias vidas. Essa liberdade ndo sofre
limitagdo pela razdo, pelo contrario ela permite a sua existéncia.

Para Locke (1998), se existe ainda algum nivel de liberdade, faz-se necessario pensar
a partir da racionalidade, sendo que a educacdo assume papel principal na formacao de
sujeitos que sejam capazes de viver o mais livre possivel respeitando a liberdade dos outros
assim como sua propria, compreendendo que os habitos sendo eles bons ou maus sao

constituidos nos primeiros anos do sujeito e que os pais podem contribuir e muito orientando
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a crianga a agir de maneira coerente. “a Natureza pode habituar-se a muitas coisas que
parecem impossiveis, sempre que se procure habitud-las desde o inicio” (LOCKE, 2012, p.
60). Enfim o habito ¢ o que embasa o processo formativo, ¢ o caminho metodologico para o
desenvolvimento do sujeito a fim de que este se oriente de forma assertiva e com liberdade.

J& o empirista, matematico e filésofo inglés, Thomas Hobbes (1588 -1679)
compreende que a razdo esta sujeita completamente ao engano e ao erro, da mesma forma que
os que calculam aritmeticamente, que mesmo com todo o arcabouco tedrico podem cometer
erros, os que calculam com palavras também podem cometé-los “O raciocinio € responsavel
pela composi¢do, divisdo ou resolucdo, ou seja, ele ¢ responsdvel pelas operagdes que
podemos fazer a partir daquilo que apreendemos pela experiéncia” (HOBBES, 1966, p. 289).

O erro ou absurdo pode ser evitado através do método, fazendo-se necessario
encontrar um caminho para a constru¢do dos raciocinios, primeiro ¢ preciso compreender as
defini¢des e conecta-las de forma adequada, atribuindo corretamente os nomes através de um
bom uso da linguagem, sendo as palavras as calculadoras dos sébios assim como a moeda dos
loucos, pois se a linguagem for utilizada levianamente, sem diligéncia, pode conduzir a
raciocinios absurdos ou falsos. Marcando a importancia do esfor¢o na pratica do raciocinio.

[...] Por aqui se vé& que a razdo ndo nasce conosco como os sentidos e a
memoria, nem € adquirida apenas pela experiéncia, como a prudéncia, pelo
contrario, ¢ alcangada com esforco, primeiro por uma adequada imposigdo
de nomes, ¢ em segundo lugar obtendo-se um método bom e ordenado para
proceder dos elementos, que sdo nomes, a assercdes feitas por conexdo de
um deles com o outro, ¢ dai para os silogismos, que s2o as conexdes de uma
asser¢do com outra, até chegarmos a um conhecimento de todas as

consequéncias de nomes pertencentes ao assunto em questao, e € a isto que
os homens chamam ciéncia. (HOBBES, 1988, p. 157)

A ciéncia somente pode ser alcangada através do rigor e diligéncia da razdo e das
palavras, pois a importancia do papel da razdo se faz notar cada vez mais pois ela ¢ a que
possibilita a ciéncia, construindo o conhecimento que vai ao encontro das necessidades da
humanidade.

Hobbes afirma que a razdo pode apresentar duas facetas, sendo a primeira mostrando
que a razdo ¢ fragilizada perante as paixdes, apresentando erro e engano, ndo sendo uma
faculdade certa e infalivel. A segunda faceta ela se apresenta através do uso diligente e
rigoroso como a que possibilita a existéncia da ciéncia assim como formulagdes de regras de

conduta que levam a paz assim como a preservacao de si. Através desta dicotomia ¢ possivel
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compreender que a razdo nao ¢ infalivel assim como nao ¢ impositiva, porém ela se apresentar
ainda como o meio para demarcar o curso das agdes humanas.

O Racionalismo ¢ o Empirismo, sozinhos ja ndo se mostram suficientes para explicar
as ciéncias contemporaneas com toda sua complexidade e potencialidade. A demanda ¢
crescente pela associacdo do racional com o real nas atividades cientificas, deixando de lado o
antagonismo até entdao proposto pelo Empirismo e Racionalismo. Faz-se necessario que essas
correntes filosoficas se conectem num didlogo constante. Neste momento apresenta-se um
novo modo de discursividade por Gaston Bachelard (2000, p. 13), “se ela experimenta, ¢

preciso raciocinar; se ela raciocina, € preciso experimentar.

2.5.2 O RACIONALISMO DIALETICO - ABERTO DE GASTON
BACHELARD

Embora Gaston Bachelard seja considerado um autor que defende um racionalismo
dialético, aberto e aplicavel, ¢ defensor de uma epistemologia da ciéncia num mundo onde o
racionalismo e o empirismo ja tinham sido superados pela filosofia de Immanuel Kant, Fiche,
Shelling e outros autores, mas ainda persistia um certo rango na academia, sendo fundamental
por isso, o didlogo que pudesse ocorrer a fim de apaziguar as dicotomias que dividem e
separam o conhecimento filos6fico, o qual necessita simultaneamente de elementos
racionalistas para organizar experiéncias e de teorias cientificas como elementos empiristas
para organizar a razdo, possibilitando uma chave de compreensdo da realidade cientifica

contemporanea.

[...] Vemos formar-se um didlogo filosofico que tem o mérito
de excepcional precisdo: o didlogo entre o experimentador
dotado de instrumentos rigorosos € o matematico que
ambiciona informar de perto a experiéncia. Enquanto nas
polémicas filosoficas, no mais das vezes, o racionalista e o
realista ndo conseguem falar de uma mesma coisa, tem-se a
nitida e consoladora impressdo de que, no didlogo cientifico,
os dois interlocutores falam no mesmo problema.
(BACHELARD, 1977, p. 7)
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Esse novo modo de discursividade foi constituido através de teorias que foram
surgindo, embora muitas delas ndo fossem legitimadas no momento que surgiram. Entre elas a
Psicanalise freudiana, a Fisica Quantica, a Teoria da Relatividade de Einstein e outras.

Bachelard (2000) buscou analisar o método de pesquisa que se apresentava de modo
condicionante e concluiu que o espirito cientifico prossegue sempre em busca de novos
métodos criados, considerando que uma pesquisa s6 pode comprovar sua importancia atraveés
de seus resultados e ndo pelas suas hipdteses a priori, porque a segurancga dos resultados esta
na eficacia da explicacdo e ndo nos niumeros de casos identificados, assim como o grau de
seguranga ¢ o mesmo em utilizar os métodos dedutivo ou indutivo.

A riqueza do pensamento contemporaneo apresentada na obra bachelardiana, O novo
espirito cientifico € constituido através de uma mentalidade abstrato-concreta, “um mesmo
objeto pode determinar varios tipos de objetivagdo, varias perspectivas de rigor, pode
pertencer a problematicas diferentes”. (BACHELARD, 2000, p. 7)

Para Bachelard (2000), ¢ fundamental que o sujeito ajuste o seu pensamento através
do tempo, da vontade que precisa buscar outros horizontes, sair da area do conforto,
questionar-se qual ¢ a melhor forma de viver através dos elementos que o sujeito acredita e
sonha. A vida ¢ regida e modelada pelo espirito cientifico, que precisa ser livre para se
movimentar e refletir em todas as facetas pela qual o fenomeno pode ser qualificado.

Observa o autor que nesse contexto cientifico, a imagina¢do ¢ um elemento sempre
deixado de lado pela racionalidade, contudo, ¢ importante considerar que € ela, a imaginagao
que se apresenta como fundamental para a criatividade e a complementariedade
epistemolégica. E através dos sonhos que se constitui a base para as virtudes, além das
realizagdes de planos existenciais e cientificos, desvendando os desafios postos na realidade.

A epistemologia que se forma através da dialética do pensamento cientifico ¢ aquela
que estimula a busca de problemas e causas para serem formuladas, “a doutrina de uma razao
absoluta e imutavel ¢ uma filosofia superada” (BACHELARD, 2000, p. 28). Desta forma, a
razao que nado possibilita a mudanca, se coloca de forma perene e acima de opinides, trara
simplesmente um conhecimento cientifico dogmatico, salientando a importancia da razao e da
imaginacdo na constru¢ao do conhecimento cientifico contemporaneo.

A partir da compreensdao que o ser humano se constroi em todos os seus campos

formativos, com incentivo da razdo, do pensamento e da experiéncia, que € ele quem cria a
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ciéncia e a cultura. Bachelard (1996) se preocupa com a educacdo, especificamente com a
formag¢do do educador da ciéncia, pois a forma que este se posiciona em relagdo a
comunidade cientifica impacta diretamente no aprendizado das criancas em formacao.

Os desafios que a pedagogia enfrenta dificultam compreender que “o mundo ¢ tudo
aquilo que podemos chamar de trabalho humano e trabalho humanizado, requerendo portanto
um trabalho educativo da razdo e dos sentidos” (SILVA, 2018, p. 147). Entretanto na
construgdo deste conhecimento cientifico, ¢ fundamental que haja coeréncia racional, pois os
sentidos sdo fabricas de fendmenos que contribuem ativamente no surgimento do novo objeto
cientifico, sendo fruto do trabalho técnico e racional.

A epistemologia de Bachelard pede por uma pedagogia cientifica, na qual os
educadores possam adotar uma postura desmistificadora e antidogmatica para evitar usar a
ciéncia como objeto de manipulacdo favorecendo alguns em detrimento de outros. Para Silva
(2018, p. 148) “a ideia de um racionalismo dialético ou uma nova dialética para o
conhecimento cientifico, propde uma relacao dialdgica, uma troca de mao dupla: do mestre ao
aluno e do aluno ao mestre”, porque para que o dialogismo ocorra de forma profunda, o
mestre precisa reconhecer que ele ensina o aluno, mas que o aluno também lhe devolve uma
licdo, portanto, ambos aprendem e ambos ensinam e se fortalecem mutuamente. Se esta
compreensdo ndo se torna de forma organica, o mestre pode ser considerado um mestre
petrificado, como a medusa na mitologia grega, petrifica tudo ao seu redor, impede o dialogo,
a retificacao do erro e o avango pedagogico daquele a quem educa.

A proposta de Bachelard (1996) de uma pedagogia da imaginagdo e da razdo (SILVA,
1998; BARBOSA; BULCAO, 2004) se da através da Educacio permanente, em que o
educador/pesquisador permanega como estudante, em um ciclo continuo de aprendizagem na
escola cientifica para a vida, tendo como proposito a inversdo dos interesses sociais, pois “a
sociedade sera feita para a Escola e ndo a Escola para a sociedade” (BACHELARD, 1996, p.
15). Essa pedagogia cientifica auxilia na compreensdo dos fracassos escolares, nos erros, na
indiferenca, assim como no distanciamento dos educadores com aquilo que ensinam, quando
ja nao refletem sobre o cotidiano do aluno.

De acordo com Silva (2018), ¢ fundamental uma pedagogia da horizontalidade a fim
proporcionar uma relacdo horizontal entre mestres e alunos, trabalhar para desagregar uma

relagcdo pautada na verticalidade, refor¢ada pelo autoritarismo e numa hierarquia entre mestres
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e alunos, ¢ relevante deixar de lado as divergéncias para se colocarem a trabalhar na
constru¢cdo de conhecimento relevante e transformador, neste processo o educador tem a
chance de auxiliar o aluno a compreender a importancia de construir e desconstruir o senso
comum, mostrar falhas e erros do senso comum, a fim de despertar o senso critico nos alunos,
assim como ampliar os caminhos que podem ser seguidos na resolugdo de um determinado
problema.

Neste processo, o papel do mestre e do aluno ultrapassam os portdes da escola, sendo
vetores de uma transformagdo social, relevante, com crescimento pessoal, se tornando
resisténcia para uma sociedade livre e emancipada.

A construgdo do conhecimento, segundo Silva (2018) exige a pratica da criatividade e
da liberdade, desta mesma forma Bachelard (1977) aproxima a razdo da sensibilidade,
promovendo uma ruptura epistemologica, entendendo que os desafios que sdo apresentados
pela pedagogia apresentam essa dicotomia; de um lado a dificuldade de abandonar hébitos
intelectuais para serem livres e do outro, a liberdade sem controle para criar e construir.

O racionalismo dialético necessita de uma razao aberta e ndo excludente, que possa
trabalhar o campo racional juntamente com a sensibilidade criativa - imaginaria, poética,
sempre de forma plural buscando compreender o que fazem, o motivo pelo qual fazem assim,
como fazem e como as coisas sao feitas.

No proximo capitulo, analisaremos o racionalismo dialético no aprendizado da
matematica, compreendendo como o imaginario e a razao sao fundamentais para a construgao
dos conceitos matematicos.

Este capitulo apresentou o conceito de imaginario de acordo com a concepgdo
filosofica de Gaston Bachelard, discutindo também categorias como os sonhos e os devaneios,
bem como algumas categorias de filésofos sobre a racionalismo e o empirismo, em destaque,
o novo racionalismo dialético, aberto de Gaston Bachelard, relevante para a compreensdo da
perspectiva do aprendizado e da constru¢do do conhecimento matematico na infancia. No
proximo capitulo, analisa-se o racionalismo dialético, aberto na perspectiva de Gaston
Bachelard relevante do nosso ponto de vista para o aprendizado da matematica, a fim de
compreendermos como o trajeto continuo entre o imaginario e a razao sdo fundamentais para

a construcao dos conceitos matematicos.



64

PARTE 3 - A EDUCACAO E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
MATEMATICO

A matematica faz parte das ciéncias exatas e existe ha muito tempo, assim como existe

a vida. A historia da matematica como disciplina de certa forma, faz pensar nos aspectos de
como nos relacionamos com ela, assim como a sociedade se desenvolveu utilizando a
matematica e considerando que sdo muitas as mudangas em todas as areas do conhecimento,
no caso da matematica, nio poderia ser diferente. E importante lembrar de todo o esfor¢o em
apresentar a matematica como um ciéncia relevante. Embora o tema Ensino da Matematica
seja extenso e profundo, no Brasil comeg¢a com o Movimento Escola Novista em 1934
passando por quatro fases até o momento contemporaneo, com o retorno dos educadores que
estavam em outros paises concluindo doutoramento em multiplas areas de investigacao,
voltam constituindo grupos de pesquisa e instituindo mestrado e doutorado em educagdo
matematica, ndo iremos aprofundar este tema. Destaca-se alguns elementos que tangenciam o
aprendizado e o relacionamento do ser humano com o ensino da matematica durante a

Modernidade, periodo em que estamos embasando o estudo nesta dissertacao.

3.1 ENSINO DA MATEMATICA DURANTE A MODERNIDADE

O ensino da Matematica, provavelmente iniciou-se na Idade Antiga com as primeiras
civiliza¢des, considerando que o “Estado” em seu processo de administracdo realizava

registros aritméticos em tabulas.

[...] Pesquisas feitas pelos museus de Berlim, Paris e Londres e pelas
Universidades de Yale, Colimbia e Pensilvania identificaram, dentre estas,
400 tabulas estritamente matematicas, cuja tematica principal, como ndo
poderia deixar de ser, era a resolugdo de problemas praticos com destaque a
calculos aritméticos de distribuicdo de produtos agricolas e mensuragdes.
(GOMES, 2005, p. 44)

Durante a Idade Média, o campo da matematica foi relevante para a Igreja catolica,

tanto para os registros como para inspiracdo de um modelo de pensamento a fim de dialogar e
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compreender o conhecimento produzido pela humanidade, sendo o conhecimento matematico
valoroso nos mosteiros que se tornaram os grandes centros de conservagao do conhecimento
matematico.

Segundo Valente (2007), o interesse dos jesuitas pela ciéncia e a matematica ¢ antigo e
carrega consigo um grande legado desde o esfor¢o de mostrar que a matemadtica e a
astronomia possuiam valores cientifico num ambiente dominado pela filosofia natural;
importantes tratados de aritmética, algebra, geometria, entre outros escritos por Clavio
(1537-1612) que auxiliaram, por ter muitas qualidades pedagdgicas, na difusdo do
conhecimento matematico pela Europa, tornaram-se uma referéncia aos colégios jesuitas; a
incorporagdo no Colégio Jesuita de Santo Antdo da Aula da Esfera com finalidade de instruir
melhor seus discipulos para as missdes. Cabe salientar que, a analise dos fragmentos, nos
manuscritos das apostilas da Aula de Esfera demonstram modificagdes nos contetidos a serem
ensinados com o passar do tempo. Deixou de ser um curso pratico para formacgao de pilotos

do mar para um conhecimento mais especulativo das disciplinas.

[...] Através das instituicGes monasticas, que possuiam escolas proprias, 0s
monges realizavam verdadeiras obras de arte ao manuscreverem os apanhados
matematicos que geralmente eram utilizados como livros didaticos. (GOMES,
2005, p. 49)

No periodo final da Idade Média, o movimento conhecido como Renascimento trouxe
renovagao intelectual e artistica para a Europa Ocidental, a maneira de ensinar focada na mera
transmissao foi confrontada pela proposta da formacao integral, processo da secularizagdo do
homem, ou seja, um conhecimento que auxilia o individuo na vida real e permite que este se

torne o agente ativo na producao do conhecimento.

[...] Gradativamente a integracdo da matéria impressa na pratica de ensino da
Universidade enfraqueceu o papel tradicional da transmissdao oral: a
aprendizagem ndo mais se restringia a mera escuta passiva, pois os estudantes
tinham agora oportunidades de tornarem-se ativos e de fazerem alguns
estudos por conta prépria. (SCHUBRING, 2002, p. 41)

No periodo chamado de Renascimento, surgiram diversos materiais com a proposta de
tornar o conhecimento matematico acessivel ao publico em geral, destacando-se os dois

primeiros livros-texto.
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Ano livros-texto Tematica
1478 Aritmetica di Trenio aritmética pratica destinada aos propositos comerciais
1482 Elementos de Euclides adotado no ensino de Matematica

Tabela 1: Primeiros livros-texto Matematicos
Fonte: Autor da obra, adaptado por GOMES, 2005, p. 54

Inserindo o Brasil nesse panorama, pouco se sabe sobre o ensino da matematica nos

colégios jesuitas do Brasil. Leite afirma que:

[...] o ensino da Matematica no Brasil principiou naturalmente por onde
deveria comegar, isto €, pela Licdo de Algarismos, ou primeiras operagdes,
ensino gradativamente elevado, mencionando-se em 1605 nos trés Colégios
da Bahia, Rio de Janeiro ¢ Pernambuco, a aula de Aritmética (LEITE, 1945,
p- 163).

Em 1757, no Colégio da Bahia, a matematica apresentou-se como uma disciplina
autonoma, conforme afirma Leite (1945). A matematica ndo possuia lugar de destaque, sendo
apresentada de forma marginal na introducdo aos estudos da Fisica e vista como perda de
tempo para a formagdo do homem que almejava “ocupar-se das ciéncias ¢ da matematica em
particular, roubaria tempo importante dos estudos das letras, essas sim, consideradas
relevantes para a formacdo do homem” (VALENTE, 2007, p. 35). O autor salienta que ao
longo dos duzentos anos de escolarizacgdo jesuitica no Brasil a matematica ndo se tornou um
elemento integrante da cultura e da formagdo escolar, mostrando-se diferente daquilo que
ocorria nos colégios da Companhia de Jesus.

A partir de 1738, com a Ordem Régia de 19 de agosto de 1738, o ensino militar
tornou-se obrigatorio aos oficiais, com aulas que variavam, como a Aula de Artilharia e
Fortificagdes, com duragdo de 5 anos, conhecimento que ia ao encontro das necessidades que
os Portugueses apresentavam para defender seus dominios ultramarinos, o que de certa forma
possibilitou o surgimento dos primeiros livros didaticos de matematica no Brasil escritos por
José Fernandes Pinto Alpoim.

Analisando a origem do ensino da matematica no Brasil at¢ o momento atual, ¢é
possivel considerar que a matemadtica como ciéncia passou por diversas transformagodes e

fases, aperfeigoamentos e atualizagdes, ndo apenas em seu contetido tedrico de ensino como,
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também em suas praticas e procedimentos, podendo-se destacar como o ensino da matematica
ocorreu nestes ultimos séculos, ou seja, durante o periodo da Modernidade. De acordo com

Araujo, a Modernidade teve inicio no Século XVIII, ou seja,

[...] Os estudiosos estdo sempre debatendo quando exatamente o periodo
moderno comegou, ¢ como distinguir entre o que € moderno € o que nao o é.

r

Mas, geralmente, o inicio da era Moderna é associado ao surgimento do
[luminismo Europeu, aproximadamente nos meados do século dezoito. (2007,
p. 25)

O ensino da matematica passou a ser repensado em varios paises a partir das escolas
secundarias, a partir da constatacdo de que a matematica ensinada estava em divergéncia com
o contexto socio-politico-econdmico, 0 que ndo permitia uma interagdo com a vida cotidiana
do aprendente. A matematica escolar estava cada vez mais obsoleta quando comparada ao
desenvolvimento da ciéncia e da propria matematica, porém, ndo se pode colocar o foco de
culpado, exclusivamente no professor, considerando-se que o seu preparo no ensino superior
também ndo o aproximava da matematica das escolas secundarias, resultando em um ensino
que distanciava os alunos das necessidades praticas, além de ser focado na transmissdo e na
mera repeti¢ao de contetidos e formulas.

Na escola, o ensino da matematica, de certa forma, criava um isolamento, dado que, os
elementos matematicos ndo pareciam ter ligagdo com a realidade, sem contar que por muitas
vez o ensino desta ciéncia foi carregado apenas de rigidez, ordenamento e precisdo nos
calculos, se assemelhando a um script’, por isso, cada individuo envolvido seguia o seu
didlogo num momento definido e estabelecido, praticantes de mera reproducdo, que desejam
as respostas corretas para alcangar o reconhecimento pelo feito.

Gallo e Monteiro (2020) afirmam que a escola, longe de ser estitica ¢ um ser vivo,
precisa ser uma escola outra que longe de se adequar possui movimento, encanta, cria,
entretanto simultaneamente pode assustar aos que estdo habituados a seguir o script.
Estabelecendo um paralelo entre a escola e a musica, os autores salientam que “ndo se trata de
pensar uma escola que acomode a partitura apresentada, mas sim de pensar uma partitura que

seja produzida na interacdo entre musicos, instrumentos e cantores” (GALLO; MONTEIRO,

7 Script — é uma palavra de origem inglesa que significa, que no cinema, por exemplo, trata de um texto
contendo uma série de instru¢des para serem seguidas pelos atores, a produgdo ¢ os demais envolvidos. No
computador, o script funciona de forma parecida: trata-se de uma série de instru¢des para que a maquina execute
determinadas tarefas segundo o que foi programado. Disponivel em: <https://www.techtudo.com.br/noticias/
noticia/2013/12/0-que-sao-scripts-entenda-para-o-que-servem.html> Acesso em: 02/10/2020
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2020, p. 187). A escola precisa mobilizar o fazer e o pensar, no entanto, estes precisam ser
perpassados pelo afeto, pois segundo os autores, a escola ndo percebe as variagdes de timbres,
intensidades e tessituras que a cerca. Isso ocorre pela massificagdo e grande sobrecarga
burocratica que o educador se submete. Compreendendo este contexto se mostra de suma
importancia trabalhar dentro da escola o racionalismo dialético, onde a imaginacdo
juntamente com o razdo permite que o sonhar e o devaneio ultrapassem os muros da escola e
com movimento libertador e duplo de saida e entrada encontrem caminhos para a construgao
do conhecimento relevante, através do aprendizado horizontal onde professores e alunos
ensinam e aprendem mutuamente e auxiliam para que a mudanga na sociedade se estabelega.
Na vivéncia escolar do ensino de matematica, diversas sdo as tematicas que
apresentam dificuldades para serem trabalhadas, a compara¢ao entre nimeros racionais exige
dos alunos conceitos bem esclarecidos e compreendidos, no¢des vagas de algoritmo sdo
frequentes e as operagdes basicas como adi¢do e divisdo sdo tratadas de forma puramente
mecanica-—Toda esta situagdo resulta de incompreensao da linguagem e do conhecimento que

¢ transformado em sentimento de fracasso matematico. Vitti (1999 p.19) afirma que:

[...] O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos
apresentam em relagdo a essa disciplina ndo ¢ um fato novo, pois varios
educadores ja elencaram elementos que contribuem para que o ensino da
matematica seja assinalado mais por fracassos do que por sucessos.

Outro aspecto que se apresenta com grande dificuldade para o estudante € o ensino da
algebra pura, sem interesse de demonstrar aplicagdo. Utilizando apenas a racionalidade e
deixando a pratica de lado, mais um aspecto que corrobora com a necessidade da implantacao
do racionalismo dialético. Por muitas vezes este aspecto do ensino da matemadtica ¢
apresentado de forma confusa, sem finalidade pratica e através de artificios muito
complicados destinados a uma resolugcdo muito simples, tal procedimento apenas distancia o
aluno do ensino da matematica.

O ensino da matematica compde todo o processo, desde as séries iniciais do ensino
fundamental, cuja finalidade pratica pode ser demonstrada nestas primeiras séries, superando
desafios e as inconsisténcias de muitos materiais didaticos.

Tais praticas de ensino da matematica evidenciam a falta de aplicacdo pratica para a

vida dos alunos, ressaltando a falta de relevancia para os problemas enfrentados no cotidiano
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pelos alunos. Além de colaborar com a formag¢do do conceito que a matematica ndo ¢
necessaria, que ela ¢ dificil e que ndo ajuda em nada nas atividades didrias do sujeito.

Para auxiliar na mudanca deste cenario, a aproximacao do conhecimento matematico a
Literatura auxilia a quebrar preconceitos formados pelos alunos, propiciando um ambiente
convidativo, livre, onde ele pode imergir em sua imagina¢do ao mesmo tempo que constroi

conceitos matematicos importante trazendo para a pratica o racionalismo dialético.

3.2 LITERATURA COMO INSTRUMENTO NA FORMACAO DE
CONCEITOS MATEMATICOS NOS ANOS INICIAIS

Antes de chegarmos ao contexto da literatura e da matematica, parece-nos
fundamental compreender como a matematica nos anos iniciais esta se consolidando e como
sdo possiveis demonstragdes claras e seguras a fim de ajudar os discentes a superarem as
dificuldades encontradas, assim como, vislumbrar novos caminhos que possam auxiliar a sua
aprendizagem da matematica apresentando o racionalismo dialético como fundamento dessa

aprendizagem.

3.2.1 0 CONHECIMENTO MATEMATICO NA INFANCIA

Embora a crianga ndo compreenda o real significado da matematica, este significado
estd presente nas praticas que a crianga estad envolvida. Desde cedo os pais exploram a
matematica com os seus filhos através da idade que eles t€ém e quantos anos irdo fazer,
mostrando os dedos das maozinhas, objetos dos lares, nimero de familiares, entre outras
atividades. Desta forma eles comegam a estabelecer a relagdo entre nimeros e objetos, estas

atividades sdo muitas vezes trabalhadas antes mesmo das criancas falarem.

[...] Mesmo antes da escolarizacdo a crianga € constantemente
envolvida em atividades matematicas que mesmo nao sendo assim
reconhecidas por elas envolvem aspectos quantitativos da realidade.
Isto significa que mesmo antes de frequentar a escola as criangas
classificam, ordenam, quantificam e medem e desta forma mantém
uma boa relacdo com a Matematica. (MOURA, 2007, p. 16).
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Os primeiros contatos com a matemadtica, segundo Giardinetto e Mariani (2007),
comecam quando os bebés tém por volta de seis meses de idade, isso se apresenta através da
brincadeira com objetos e brinquedos, empurrando, empilhando e os derrubando, explorando
desta forma o espaco que ela esta inserida assim como a nogdo espacial, medidas, e outros
conhecimentos mais. Por volta de um ano ja comegam a verbalizar os nimeros: um, dois, trés,
assim por diante. O contato da crianga com a Matematica comega no terreno do imaginario o
que permite grandes descobertas e mudancas radicais de compreensdo e perspectivas. Esse
imagindrio criador no entanto precisa ser acompanhado e ndo silenciado. Silenciado pelas
inumeras repetigoes, regras e sentimentos de impoténcia.

Durante a Educacao Infantil, o contato com a matematica se intensifica, através das
rodas de conversa com os alunos em que se pode destacar os que estdo presente e 0s que
faltaram na aula do dia, indicando o numero de alunos presentes e ausentes, utilizando objetos
para identificar o que ¢ mais pesado e mais leve, muitas atividades ajudam a desenvolver
conceitos matematicos e por vezes, nem o professor percebe este trabalho.

Moura (2007) pontua a respeito de uma grande preocupacgdo quanto aos professores do
anos iniciais, pois segundo o autor, os professores se dedicam aos processos necessarios para
que o aluno se aproprie da leitura assim como a escrita na lingua portuguesa, deixando a
matematica de forma descontextualizada e muitas vezes em segundo plano. Faz-se necessario
trazer para discussdo esse tema, ndo para identificar culpados e sim ampliar a discussdo para
que a crianca tenha acesso a construcdo do conhecimento matemdatico utilizando a
racionalidade dialética. Apenas através desse movimento ¢ que a sociedade terd resultados
diferentes, deixaremos de divulgar dados que compravam o fracasso da construcdo do
conhecimento matematica e mudaremos a perspectiva do aprendizado mudando a pratica
desta construgao.

Para Nacarato et al (2015, p.33), "A matemadtica escolar dos anos iniciais precisa ser
pautada na construcdo de significagdes, e essas sao decorrentes do trabalho com resolucdo de
situagdes-problemas que sejam instigantes aos alunos e os coloquem na condi¢ao de aprender
matematica".

Para Moura (2007), o principal objetivo da matematica nesta fase ¢ auxiliar a crianca

rapidamente a compreender o mundo simbolico em que ela esta inserida, e mais do que isto,
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que ela possa se apropriar da experiéncia social da humanidade. Voltando o olhar para a
matematica, isso significa que os contetidos que precisam ser ensinados, assim como a
maneira como ¢ ensinado, precisa ser definido através da andlise do movimento histérico-
cultural e do cotidiano do ser humano para auxiliar no desenvolvimento deste conhecimento,
que por finalidade busca melhores condigdes de vida. Compreendendo a matematica como
produto cultural, ¢ possivel entender que mediante necessidades reais o homem construiu
respostas sociais.

Depois desta fase, a crianga avanga para o Ensino Fundamental, estudando a
matematica de forma sistematica, se apropriando do conhecimento matematico acumulado
pela sociedade através da intervengao do mundo adulto. Sendo este conhecimento matematico
compreendido como instrumento para que a crianga através dele seja capaz de construir sua
propria vida. Cabe aqui um questionamento, sera que a forma que nos relacionamos com os
conteudos matematicos e apresentamos as criancas sao ferramentas suficientes para a
contestacdo e a emancipagdo? Serd que o espirito cientifico estd sendo desenvolvido? Onde
estd o racionalismo dialético?

No entanto, t€ém-se outras interpretagdes, tais como a de que a matemadtica ¢ dificil e
que sO os inteligentes entendem, medidas preconceituosas que fazem com que a crianga
construa expectativas que influenciardo diretamente na sua aprendizagem e na maneira de
interagir e perceber a disciplina. Mas de forma contraria, também se tem a ideia de que a
matematica constitui um elemento da vida, desde as brincadeiras simples da crianga, das
receitas de pratos deliciosos até o planejamento financeiro de uma pessoa, sao utilizados
conceitos matematicos.

O professor que ensina matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental, quando
traz para os discentes exercicios de aprendizagem, fixacdo ou até mesmo estudos dirigidos
estd reproduzindo aquilo que foi ensinado, ndo levando em considera¢do outras formas
possiveis de se resolver os problemas, impedindo que os alunos possam demonstrar o
conhecimento matematico compreendido, € certamente limita a criatividade e a imaginagao,
ja que o foco das atividades ¢ a repeticao e fixacgao.

A matematica precisa ser apresentada em amplitude, ndo focando apenas as resolugdes
de problemas e exercicios repetitivos, porque a memorizagdo pode se tornar o elemento

principal. A amplitude, entretanto, ndo pode ser aplicada somente aos conhecimentos
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matematicos, mas também explicar o proposito da crianga estar na escola, assim como o
proposito dos conteudos que ela precisa aprender, trazendo relevancia para o processo que ela
faz parte em seu cotidiano, construindo um espirito critico. Destacando que o conhecimento
produzido histérico foi construido coletivamente, € que se torna significativo quando o sujeito
coloca um sentido pessoal a esse conhecimento, fazendo com que o socialmente significativo
se torne em significado pessoal, atribuindo relevancia e impactando o sujeito e a sociedade

em consequéncia.

[...] A atividade que permite colocar a crianca em situagdo de
constru¢do de um conhecimento matematico que tenha um problema
desencadeador da aprendizagem e que possibilite compartilhar
significados na solucdo desse problema com caracteristicas ludicas,
designamos de Atividades Orientadoras de Ensino. (MOURA, 2007,

p. 63)

Ao compreender como o conhecimento matematico se forma, faz-se necessario
repensar as praticas dentro da sala de aula, pois elas precisam possuir propdsito definido,
assim como ¢é necessario ser definidas as etapas que compreende essa Atividade Orientadora,
ndo pode ser apenas para ocupar o tempo do aluno com objetivo de entreté-lo. Desta forma, a
Atividade Orientadora de Ensino na atividade pedagdgica deve assumir o principio tedrico-
metodoldgico.

O professor possui o papel motivador para as criangas, acompanhando o
desenvolvimento das sua atividades, observando as ag¢des que as criancas apresentam. Ao
professor cabe o papel de planejamento das a¢des na sala de aula, definindo a metodologia a
ser utilizada em cada atividade, o conteido matematico a ser desenvolvido, assim como
trabalhar esse conhecimento de forma interdisciplinar, pois a matematica nao ¢ uma ciéncia
solitaria e que possui aplicacdes praticas para a vida em varios niveis, sendo elas de forma

individual ou social.

[...] A Matematica, especificamente, pode desempenhar importantes
papéis nas capacidades intelectuais dos alunos, como ser parceira
destes alunos na solugdo de problemas da vida cotidiana, no mundo
do trabalho e na constru¢do de novos conhecimentos, no entanto,
como foi exposto, os professores precisam repensar a sua postura
profissional para redimensionar o saber escolar, o saber matematico e
o saber que o aluno traz consigo. (SARAMAGQO, 2009, p.36)
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Salientando que a valorizagdo dos saberes prévios que os alunos trazem ao ambiente
escolar pode ser o ponto de partida, assim como a dimensao sociocultural da comunidade que
a escola esta inserida. Entretanto, essa responsabilidade ndo ¢ apenas do professor, ela precisa
ser partilhada mediante o projeto pedagdgico da escola, que de forma coletiva pode ser
planejado, acentuando a dindmica e a cultura local e geral.

Para Bachelard (2008), o professor precisa acolher o conhecimento que o aluno traz
consigo, mas também transitar na possibilidade de provocar rupturas ao conhecimento
cotidiano que o aluno traz para o ambiente escolar, mudando o foco em suas aulas, auxiliando
os alunos a superar o senso comum, as impressoes primeiras, que podem ser enganadoras e
podem dificultar a adocdo de uma atitude cientifica para a construgdo do conhecimento
cientifico, ou seja, precisam deixar a superficialidade de lado, ultrapassar o obstaculo da
experiéncia primeira e se libertar para a contestacdo, participando ativamente da construcdo
do conhecimento.

Compreendendo os desafios e as necessidades existentes para o aprendizado do
conhecimento matematico, faz-se necessario que o professor amplie as metodologias
utilizadas por ele no ambiente escolar a fim de ultrapassar os obstaculos que o conhecimento
matematico pode apresentar. De acordo com Bachelard (2008), os obstaculos nao sao externos
e nem se associam aos sentidos do ser humano ou aos fendmenos naturais. E no interior da
apropriagdo do conhecimento que estes obstaculos aparecem, trazendo consigo conflitos e
lentiddes.

Os conflitos podem gerar nos alunos a desisténcia no solucionar de um problema
matematico, podendo-se dizer que ndo aprenderam como resolver aquele determinado tipo de
questao. Evidenciando a falta de flexibilidade para encontrar solugdes assim como a coragem
para apresentar formas alternativas na resolu¢do do problema em questdo, pois fogem do
padrdo apresentado pelo professor.

O conhecimento ¢ sempre algo vivo, e a natureza do conhecimento demanda a
reformulacdo constantemente do conhecimento através da superagdo de obstaculos. No
entanto, ¢ quando os obstaculos sdo superados que o aluno encontra o que se pode chamar de
uma verdade. Um dos obstaculos a ser superado para Bachelard (2008) ¢ a opinido, pois ela
pensa mal e converte necessidades em conhecimento. Dar opinides sobre algo que ndo se

conhece ndo ¢ ciéncia, ao contrario se faz necessario buscar conhecimento para que se possa
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superar essa fragilidade. Todo conhecimento novo ¢ a resposta para alguma pergunta, sendo
que, o verdadeiro espirito cientifico ¢ livre para se opor, perguntar e questionar.

De acordo com Bachelard (2008), o professor também pode ser o criador de
obstaculos, denominados de obstaculos didaticos, que possuem origem no sistema educativo
assim como pode ter origem nas agdes educativas do professor, ou seja, uma acao externa do
professor ou mesmo do projeto de ensino pode mobilizar conceitos errados, acabar com
sonhos, estigmatizar os alunos como alunos que nao “sdo de exatas”, classificad-los como
alunos de sucesso ou fracasso, entre outros. O impacto das agdes do professor nos alunos
podem mudar a forma como o aluno se enxerga podendo ser de forma positiva ou negativa,
como o professor ¢ uma figura de autoridade muitos alunos acreditam que a fala do professor
sobre ele ¢ verdade, e nos casos negativos, repercutem na vida inteira do ser humano

Analisando o conhecimento matematico, Bachelard (2008) nos apresenta um
obstaculo educativo através dos erros recorrentes e nao aleatérios que sao cometidos pelos
alunos em determinados topicos da matematica, estes dificultam a evolu¢ao da aprendizagem
escolar. A fim de que o aluno compreenda e reorganize os conhecimentos matematicos, mas
que ao mesmo tempo possa se libertar do medo de ndo compreender os contetidos, assim
como estimular os alunos a compreender e interagir com esse conhecimento, a Literatura se
apresenta como um caminho capaz de harmonizar os conhecimentos e motivar o aluno a
ultrapassar barreiras, como a do aprendizado da matemadtica, transitando por um caminho

construido no imaginario.

3.2.2 LITERATURA COMO UMA FERRAMENTA MOTIVADORA PARA
A FORMACAO DE CONCEITOS MATEMATICOS

Proporcionar espagos e estratégias de aprendizagens que os alunos vejam como
relevantes ¢ um desafio para a matematica, nas séries iniciais, muitos professores demonstram
dificuldades na tradu¢ao de vivéncias cotidianas em conhecimento matematico sistematizado.
No entanto, essa dificuldade ndo se encontra apenas nos professores, ela ¢ observada também
nos materiais pedagdgicos trabalhados pelos educadores.

A partir deste contexto, a Literatura se apresenta como grande aliada, pois além de

transitar no imaginario da crianca, ela possui origem pedagdgica, podendo se apresentar para
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a crianca como um instrumento importante para mobilizar o aluno para o aprendizado,
compreender o real, ampliando seu dominio linguistico, estabelecendo relagdes entre a

realidade e a ficcdo que auxiliardo para sua compreensao e significagdo de mundo.

[...] A fantasia ¢ um importante subsidio para compreensao de mundo
por parte da crianga: ela ocupa as lacunas que o individuo
necessariamente tem durante a infancia, devido ao seu
desconhecimento do real; e ajuda-o a ordenar suas novas
experiéncias, frequentemente fornecidas pelos proprios livros.
(ZILBERMAN, 2003, p. 49)

Desta forma, o uso da Literatura na aprendizagem do conhecimento matematico
auxilia na dicotomia entre o conhecimento adquirido e a formalizagdo do conhecimento,
permitindo reflexdes e transformagdes de praticas nas agdes do professor, assim como na
construcao significativa de conhecimentos matematicos através do racionalismo dialético.
Uma histéria captura o leitor através do desconhecido e possibilita a ele o ultrapassar de
fronteiras do mundo pessoal através das aventuras imaginarias, despertando a afetividade e a
imaginacdo, elementos importantes para a compreensdo do mundo, dos conceitos
matematicos e da racionalidade.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a matematica pode ser compreendida como
artefato cultural, permitindo ao leitor se apropriar e estabelecer uma significacdo do universo
cultural do qual ele faz parte, vivenciando situacdes que no mundo real ndo seria possivel,
construindo a partir do imaginario os seus proprios conceitos. Entretanto ndo se pode fechar
os olhos que a Literatura tem revelado um lado perverso da matematica, mantendo a ideia dos
poderosos em perpetuar as diferencas. O professor precisa ter um olhar critico para a escolha
dos textos a serem trabalhados assim como os propdsitos implicitos e explicitos que o texto
possui.

Neste contexto, o imaginario parece ser um elemento fundamental para a construgdo
do conhecimento matematico, pois segundo Bachelard (2008), a ciéncia ndo se estabelece
apenas na observagdo de fatos naturais para encontrar as respostas, ela ¢ ampla, tornando-se
quase impossivel dizer que a imaginacao nao se faz importante para a investigagdo de
teoremas, resolucdes de problemas, compreender o abstrato através da fisica, a tomada de
decisdes entre outros problemas que podem ser elencados. A ironia se d4, pois para os
incautos, que a imaginagao precisa ser banida das aulas de matematica, quando na verdade ela

¢ fundamental para o processo de constru¢do do conhecimento matematico, sendo a razdo e o
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imaginario associados, numa convergéncia de olhares em que o conhecimento matematico
possa ser construido de modo relevante para o aluno.

Na busca da formacao de uma crianga leitora, que produza textos criticos e criativos,
se faz necessario a unido da Matemadtica com a Lingua Portuguesa, uma vez que essa uniao
poderd auxiliar no desenvolvimento da leitura, interpretar e analisar o texto e até mesmo
produzir elementos textuais que corroboram para desvendar ou constituir desafios linguisticos
e matematicos, além das historias serem fonte de prazer e imaginagdo, auxiliando na
transmissdo de valores sociais.

As histdrias e os elementos matematicos fazem parte do cotidiano das criangas, eles
sdo apresentados para a crianga antes mesmo de entrarem na escola, sendo trazidos pelos
familiares, amigos e através de gibis e livros, “a literatura aparece a crianga como
manifesta¢do do sentir e do saber o que permite a ela inventar, renovar e discordar” (SMOLE
etal., 2001, p.2).

A literatura proporciona em cada nivel de desenvolvimento, situagdes-problemas que
auxiliam a despertar o interesse e desafiam a crianca a encontrar formas diferentes de
resolugdes, sendo um dos resultados desta interagdo a maior compreensdo da realidade assim
como o uso social e real da matematica, demonstrando relevancia ao aprendizado.

No ambiente escolar, a utilizacdo da literatura nas aulas de matematica auxilia no
envolvimento dos alunos na atividades pois “¢ facilmente acessivel e proporciona contextos
que trazem multiplas possibilidades de exploragao que vao desde formulagdo de questdes por
partes dos alunos, até desenvolvimento de multiplas estratégias de resolucdes das questdes
colocadas” (SMOLE ET AL., 2001, p. 7). A Matematica e a Lingua Portuguesa podem ser
trabalhadas ao mesmo tempo, sendo por isso um erro pensar que primeiro € preciso trabalhar
uma para depois trabalhar a outra. Ambas necessitam ser trabalhadas simultaneamente,
explorando os conceitos matematicos ao mesmo tempo em que se aprofunda na compreensao
do texto, sendo marcante que uma nao deve preceder o aprendizado da outra, sendo que
ambas se desenvolvem simultaneamente, enquanto as criancas léem, discutem as ideias e os
conceitos matematicos e linguisticos envolvidos no texto que sao apresentados ao longo da
historia.

Estabelecer conexdes matematicas com o texto segundo Smole (1998), € o apresentar

relagdes existentes com a realidade, evidenciando de forma clara a sua presenca e emprego
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nas varias areas de atuacdo humana, enfatizando o uso da matematica nas agdes social e
cultural. Reconhecendo os mais variados temas das matematicas e suas relagdes com o
ambiente, o individuo e a sociedade, demonstrados através de conceitos e experimentos,
apresentando resultados graficamente, numericamente e verbalmente de problematicas
levantadas. Dentro do ambiente escolar segundo Nacarato et al (2015), o ensino da
Matematica associado a Literatura, propicia ao professor, através de suas praticas, criar
momentos que fortalecam os alunos no sentido de criarem coragem para questionar, em dizer
0 que ndo compreendeu, apresentar suas conclusdes, assim como buscar a compreensdo do
tema proposto, familiarizando-os com a linguagem matematica presente na literatura e
compreendendo conceitos da vida real através da linguagem da matematica formal.

Durante a histoéria, o didlogo entre o professor e o aluno pode ocorrer constantemente,
retomando o que ouviram, questionando o que aconteceu ou quem sabe tentar prever o que
vai acontecer na sequéncia da histéria, sdo praticas que auxiliam na resolugao de problemas
matematicos, possibilitando a reflexdo das hipoteses pensadas e na pratica para que exerga o
novo espirito cientifico, que segundo Bachelard (2000) se concretiza questionando e
reformulando suas proprias ideias, chegando a uma hipdtese e conhecimento mais elaborado.

Entretanto, se faz importante salientar que esse processo imaginativo em que a razao
se constitui ndo se solidifica facilmente, da mesma forma que ndo aparece repentinamente, ela
se dd de forma lenta e gradual, utilizando-se do desenvolvimento da imagina¢do e da
necessidade do sujeito de se adaptar ao meio em que esta inserido. O professor tem que
compreender que precisa ser insistente, deve deixar o autoritarismo de lado, necessita
motivador e propiciar um ambiente livre para que o aluno se permita vivenciar este processo.
Muitos alunos chegam pra esse ambiente libertdrio mas ndo conseguem se libertar pois os
medos e marcas dos fracassos passados sdo intensos. Faz-se necessario compreender que o
aluno precisa do tempo para se reconstruir e reencontrar, sendo que paulatinamente através
das atividades propostas pelo professor precisa experimentar sucessos para acreditar que ¢
capaz.

Quando o professor alcanca esse objetivo de trazer o aluno para este universo
construido com o imaginario e a razdo, cria-se oportunidades para que habilidades como a
escrita, o pensar, a comunicacdo oral sendo ela coloquialmente ou formalmente seja

exercitada, desenvolvendo na pratica, através da vivéncia, a formulacdo de resolucdo de
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problemas baseada em conceitos matematicos ou até mesmo, formulando e resolvendo
problemas através do conhecimento matematico internalizado durante este processo,
apresentando até certa originalidade como resultado do trabalho originado pelo processo
criativo.

Para que esse processo ocorra, faz-se necessario que o educador seja um bom leitor e
que se aproprie de diversos tipos de suportes textuais € compreenda diretamente os limites e
alcances de cada suporte, além de demonstrar a importancia da leitura durante o cotidiano do
aluno na escola. Entretanto ¢ importante salientar que esse ambiente convidativo e livre de
leitura s6 ocorrerd de forma organica e natural se o professor apropriar deste habito de leitura
como individuo. As praticas e agdes do professor sdo marcantes para os alunos, sdo mais
importantes que as falas, pois elas revelam o professor.

Muitas duvidas podem ocorrer sobre a escolha do texto, assim como, o que se pode
trabalhar neles, entretanto Smole e Diniz (2001, p.75) apresentam alguns critérios sobre essa

escolha:

[...] ao observar um livro que pretenda apresentar aos alunos, o
professor deve refletir se os assuntos que ele aborda tém relacdo
com o mundo da crianga e com os interesses dela, facilitando suas
descobertas e sua entrada no mundo social e cultural [...] no
referente & matematica, mais especificamente, o professor pode
selecionar um livro tanto porque ecle aborda alguma nog¢do
matematica especifica, quanto porque ele propicia um contexto
favoravel a resolu¢do de problemas [...] muitos livros trazem a
matematica inserida ao proprio texto, outros servirdo para
relacionar a matematica com outras areas do curriculo; ha aqueles
que envolvem determinadas habilidades matematicas que deseja
desenvolver e outros, ainda providenciam uma motivagdo para uso
de materiais didaticos.

Para as autoras, elementos retirados das entrelinhas podem ser utilizados para criar
problemas matemadticos interessantes, mobilizando na crianga ao mesmo tempo o0
envolvimento com a histdria, assim como o ouvir, pensar, imaginar e escrever sobre a
Matematica. “Apds uma leitura ha muito o que discutir, o que analisar, o que fazer para a
crianga perceber e opinar criticamente” (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 76).

Por isso, a histéria escolhida para trabalhar com os alunos precisa despertar interesse,
mas € necessdrio evitar que as atividades sejam repetitivas, fazendo que a histdria perca o

sentido e seja vista apenas como o livro pra fazer exercicios de matemadtica. Além da
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necessidade do professor equilibrar entre o divertir e o ensinar assim como o que € artistico e

o que € didético, o imagindrio e a razdo.

3.3 MALBA TAHAN E A EDUCACAO MATEMATICA PARA OS ANOS
INICIAIS

Antes de refletirmos sobre as historias de Malba Tahan, analisando os pontos que
podem auxiliar no envolvimento do aluno na constru¢do do conhecimento matematico através
dela, se faz necessario conhecer quem ¢ este autor, assim como o motivo da escolha deste
autor na Literatura. Que mesmo sem conhecer o mundo, o mundo o conhecia. Que tecia
através de suas historias hipnotizantes o tecido envolvente formado pela imaginacdo e pela
razao, em busca da humanizagdo da Matematica.

O motivo da escolha deste autor esta na busca da valorizagao deste escritor brasileiro,
pouco conhecido e com grande relevancia no ensino da Matematica que articula de forma

fantastica a razao e o imaginario na constru¢do do conhecimento matematico.

3.3.1 JULIO CESAR DE MELO E SOUZA - MALBA TAHAN: VIDA,
OBRA E MORTE

Malba Tahah ou Julio César de Melo e Souza nasceu no dia seis (6) # de maio de 1895,
na cidade do Rio de Janeiro, considerada naquele momento historico, como o Distrito Federal
do Brasil. Anos mais tarde, Julio seria conhecido como um dos maiores pensadores sobre a
tematica Educacdo Matematica Brasileira, na qual se apresentava com o pseudénimo de
Malba Tahan.

Seus pais Joao de Deus de Melo e Souza e Dona Carolina Carlos de Melo e Souza
eram professores, e constituiram uma familia com nove filhos, sendo Julio César o filho do

meio, onde brincava dizendo que segundo os romanos ¢ no meio que estava a virtude. Sua

8 Dia Nacional da Matemética. O dia 06 de Maio foi escolhido em homenagem a Malba Tahan: um grande
escritor, matematico e educador brasileiro. Seu verdadeiro nome era Julio César de Mello e Sousa. Acessado
em 12/01/21 <https://mundoeducacao.uol.com.br/datas-comemorativas/06-maio-dia-nacional-matematica.htm>
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familia se mudou para o estado de Sao Paulo, para a cidade de Queluz, nesta passou toda a
sua infancia, sendo a atividade preferida, a sua colecdo de sapos, onde chegou a ter cerca de
cinquenta, e todos eles possuiam nomes. Estes sapos o acompanhavam inclusive nos passeios
que fazia pela regido. Esta curiosidade e cuidado que tinha pelos sapos avancou até sua idade
adulta, no entanto ele colecionava réplicas em varios materiais como cristal, jade, metal,
madeira e louga.

Jualio César ingressou no Colégio Militar em 1906, o seu irmao mais velho, Jodo
Batista de Melo e Souza foi quem o preparou para o exame admissional, permanecendo nesta
instituicao por cerca de trés anos, passado este tempo, transferiram-no para o Colégio Pedro
I1, onde conseguiu auxilio do colégio para ingressar seus estudos. Este ponto foi decisivo para
a mudanca, pois seus pais ndo tinham como manter os seus estudos num colégio renomado
como este. Durante a estada neste colégio de sistema internato, tinha permissdes para sair aos
finais de semana, no entanto ndo possuia recursos para comprar o que mais gostava,
chocolate. Descobriu neste momento que a literatura podia trazer recursos financeiros para
ele, pois através da venda de redagdes para os colegas ele poderia levantar recursos para a

compra do esperado chocolate.

[...] Como apareceram uns colegas muito malandros, vadios e o
professor passava, por exemplo, 'faca uma redacao sobre esperanca!’,
eu fazia cinco, seis e de manha comecava a vender esperanga para o
pessoal... De modo que eu fiquei, mais ou menos, melhorado de
situagdo [...] e isso permitia que eu fosse de bonde para casa,
comprasse chocolate e pagava passagem para os colegas que estavam
arrebentados. (OLIVEIRA cf TAHAN, 2001, p. 18)

O tempo que passou no Colégio Pedro II contribuiu para o desenvolvimento de sua
carreira no magistério, se formando na Escola Normal, comeg¢ando assim suas atividades
profissionais na Educagdo Bésica como professor, lecionava Geografia, Historia e Fisica antes
de dedicar-se a Matematica. Foi através da sua formag¢ao como Engenheiro Civil pela Escola
Politécnica, em 1913, que ingressou no Ensino Superior como docente.

Em 1918, escreveu alguns contos e apresentou ao diretor do jornal onde trabalhava “O
Imparcial”, no entanto, os seus textos foram deixados de lado, ndo sendo dada a importancia
de vida. Julio César observando o que estava acontecendo teve uma ideia, pegou os textos da
mesa e apresentou novamente no outro dia, mas com uma mudanga, ele atribuiu os textos a

outro autor chamado de R. S. Slady, nome que inventou, se colocando no papel de tradutor do
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texto. Assim o plano deu certo e o texto saiu na primeira pagina do jornal, percebendo que no

Brasil para se ter sucesso seria necessdrio criar uma grande mistificagdo literaria, segundo

Oliveira (2001) ¢ um termo utilizando quando o escritor atribui a outro escritor o texto,

podendo ser ele real ou imaginario.

BIOGRAFIA DE MALBA TAHAN
(Do livro “Crestomathie Arabe”, do Dr. A. Van Gennep)

Ali Yezzid 1zz-Eddin Ibn-Salin Hank Malba Tahan, famoso
escritor arabe, descendente de tradicional familia mulgumana,
nasceu no dia 6 de maio de 1885, na aldeia de Muzalit, nas
proximidades da antiga cidade de Meca.

Fez os seus primeiros estudos no Cairo, e, mais tarde,
transportou-se para Constantinopla, onde concluiu
oficialmente seu curso de ciéncias sociais. Datam dessa época
seus primeiros trabalhos literarios, que foram publicados, em
idioma turco, em diversos jornais e revistas.

A convite de seu amigo, o Emir Abd el-Azziz bem Ibrahin,
exerceu Malba Tahan, durante varios anos, o cargo de 9 na
cidade de El-Medina, tendo desempenhado as suas fungdes
administrativas com rara inteligéncia e habilidade conseguiu,
mais de uma vez evitar graves incidentes entres peregrinos e
as autoridades locais; e procurou sempre dispensar valiosa e
desinteressada protecdo aos estrangeiros ilustres que
visitavam os lugares sagrados do Isla.

Pela morte de seu pai, em 1912, recebeu Malba 10 valiosa
heranca; abandonou, entdo, o cargo que exercia em El-
Medina e iniciou uma longa viagem através de varias partes
do mundo. Atravessou a China, visitou o Japdo, percorreu a
Russia e grande parte da india, observando os costumes e
estudando as tradi¢des dos diferentes povos.

Entre as suas obras mais notaveis, citam-se as seguintes:
Roba-el-Khali, AlSamir, Sama Ullah, Maktub, Lendas do
Deserto, Martires da Arménia e muitas outras. (TAHAN,
1963, p. 5-6).

O autor Malba Tahan com uma mistificagdo literaria conseguiu publicar suas histérias

no jornal A Noite, mas, ndo apenas publicava nos jornais como passou a publicar livros, sendo

que somente um ano depois do langamento da maior obra, O Homem que Calculava, ¢ que

Malba Tahan revelou sua identidade. “A identidade do autor sé seria revelada em 1933, um

ano apos o lancamento de O Homem que Calculava” (TAHAN, 1963, p.5-6). No entanto, essa

descoberta foi feita através da busca que Rosalina Coelho Lisboa fez do tradutor do livro

Samula, Contos Orientais, até¢ entdo Malba Tahan utilizava mistificacdes literarias até para os

9 Prefeito

10 Malba ou Malbe é 0 nome de uma pequena povoagio que fica no Sul da Aréabia; Tahan significa “o moleiro”.
A tradugdo do nome seria, portanto: “O moleiro de Malba”.



82

tradutores, mas nesta obra apresentou o nome do tradutor real. Fazendo com que chegasse a
resolugdo do mistério, essa obra era do professor Mello e Souza.

Mesmo com essa revelacao, Malba Tahan continuou com a fama e reconhecimento
que havia alcangado, assumindo assim uma personalidade propria. Juntos Malba Tahan e Julio
César publicaram cerca de 120 livros juntos sobre os mais variados temas, matematica,
Didatica da Matemadtica, Educagdo, contos religiosos, contos morais, contos sobre o oriente €
outros.

E inquestionavel a relevancia das obras de Malba Tahan e Julio César. Monteiro
Lobato um dos escritores brasileiros mais conhecidos disse sobre os autores “Ele ficard a
salvo da vassoura do tempo” (LOBATO ctf LORENZATO, 2004, p. 66)

Segundo Oliveira (2001), sua carreira estava baseada na humanizacdo da Matematica
e trabalho em equipe. Morreu em 18 de junho de 1974, na cidade de Recife, provavelmente de
infarto. Mesmo apds sua morte Malva Tahan através do testamento trouxe reflexdes com
clareza e poesia com relacao a morte. Em Oliveira (2001, p. 36) encontra-se o testamento que

segue:

Testamento

Tenho o pressentimento de que vou morrer de um momento para
outro.

Para o caso de minha morte (queira Deus que seja repentina!) eis o
pedido que fago.

a Nair

aos meus filhos

aos meus amigos

aos meus parentes

e aos meus colegas:

a) Desejo ser enterrado em caixdo de terceira classe e na
mesma sepultura em que foi enterrado o Rubens.

Quero o enterro mais modesto que for possivel

b) Nao quero coroa

Se alguém por acaso, enviar uma coroa, peco que a devolvam com
um delicado cartdo. Neste cartdo o ofertante sera informado do
desejo do morto.

E ele (o ofertante) que faca o quiser. Considero a coroa...Ora, para
que revelar agora o que penso das coroas...

¢) Aceitarei flores

Sim, aceitarei, com prazer, as flores. Que sejam, porém, anonimas.
Nada de frases feitas com dedicatorias, legendas... Acho horrivel
essa literatura funeraria, sem expressdo: 'Homenagem eterna’,
'Recordacdo sincera', 'O ultimo adeus', etc. depois de morto nio
quero mais saber de literatura. Disse que aceitaria 'com prazer’ as
flores. E forga de expressdo. O sentido vulgar do prazer ndo pode
atingir a tranqiiilidade infinita do além.
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Depois de apresentar os itens a a ¢, o autor prossegue narrando o Testamento:

d) Nao quero missa anunciada

Se algum catolico piedoso quiser mandar rezar missa, pelo
descanso de minha alma, que faga. Serei, em espirito, muito grato
a essa caridosa homenagem. Mas que essa missa (pego
encarecidamente) ndo seja precedida de convite, nem anunciada
nos jornais. Que a presenca de parentes e amigos (para o ato
religioso) ndo seja solicitada de forma alguma.

e) Ndo mereco que sacerdote algum acompanhe meu enterro
'Senhor! Eu néo sou digno!' Pego, entretanto, que publiquem nos
principais jornais a seguinte nota: Malba Tahan acaba de morrer e
pede, a todos, perddo pelas faltas, erros, ingratiddes e injusticas. E
também pede, por amor de Deus, que todos os crentes rezem por
ele. Este apelo ¢ dirigido, especialmente, as intimeras religiosas,
pacientes ¢ dedicadas, que foram suas alunas ou que ouviram as
suas aulas.

f) Nao quero luto

Pe¢o que a Nair, filhos, netos, irmdos, sobrinhos, etc..., ndo
ponham Iuto por minha causa. Lembrarei, neste momento, esta
trova bastante expressiva de Noel Rosa: Roupa preta ¢ vaidade,
para quem se veste a rigor; o meu luto é a saudade, ¢ a saudade
nao tem cor.

E, para finalizar, o autor apresenta os ultimos itens do testamento,

g) No meu enterro (antes, durante ou depois) ndo quero
discursos

No momento do meu corpo baixar a sepultura, o Dr. Orestes Diniz
(ou outra pessoa indicada), dird a todos os presentes, em meu
nome, o seguinte:

A lepra é uma moléstia curavel.

E uma moléstia como outra qualquer.

O contagio da lepra ¢ muito dificil.

A sociedade culta precisa combater os preconceitos injustos e
infames que pesam sobre o Mal de Hansen

O doente de Hansen ndo precisa piedade.

Nao precisa compaixao.

Precisa e precisa muito, de solidariedade e compreensao

Aos amigos (alguns até sdo parentes) abaixo indicados, solicito
que se interessem no sentido de que meus desejos Post mortem
sejam atendidos:

José Milliet, Pedro Soares de Meirelles, Renato Souza Lopes,
Ademar Gomes Veloso, Humberto Mesentier, Dr. Orestes Diniz,
Raul Milliet, José Alvarenga, Munir Hillal, Sebastido Ayres de
Toledo.

Através da vida, obra e morte de Julio César e Malba Tahan, muito se compreende
sobre a trajetdria de um professor de matematica que estava na vanguarda, sempre a frente do
seu tempo, que entendia as necessidades existentes do seu entorno, produzindo obras para as

criancas assim como para os professores. Que compreendia profundamente que a matematica
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¢ construida através da beleza e da simplicidade existentes na vida, sendo abordada no
ambiente da sala de aula com relevancia e aplicacdo das questdes do cotidiano para o aluno,
ndo apenas a passagem do conhecimento acumulado ao longo do tempo, utilizando de
memorizagdo e repeticdo para isso. Pelo contrario, através da historia construia num cenario,
enfim um ambiente em que problemas reais eram resolvidos através da razdo e da
imaginacao.

Dentre os livros de Malba Tahan, destaco O Homem que Calculava. Esta escolha se da
por ser o livro mais conhecido do escritor, ja traduzido em mais de doze idiomas, além de ser
um livro envolvente com muitos elementos em uma Unica obra, sendo eles: religido, cultura,
curiosidade, conhecimento matematico, romance além de permitir que o leitor mergulhe em

aventuras que se passam na Arabia.

3.3.2 O LIVRO O HOMEM QUE CALCULAVA

O livro conta a historia e os eventos que ocorreram no século XIII de um jovem &rabe
que descobre ter grande habilidade matematica, percebeu essa habilidade ao pastorear ovelhas
e calcular folhas de arvores, chamado de Beremiz Samir. Beremiz, protagonista da historia,
inicia uma viagem para Bagda quando encontra Hank Tade-Maia, que fascinado pela
capacidade de célculo de seu novo amigo o incentiva a seguirem uma jornada juntos. Durante
essa viagem, Beremiz utiliza-se de sua habilidade com a matematica para resolver diversas
situagdes que sao apresentadas durante o percurso.

Este livro é composto por trinta e quatro capitulos e duzentos e dezoito paginas.
Dentro dos capitulos encontram-se historias variadas assim como contetidos amplos que
podem ser trabalhados em determinados anos do periodo escolar. Lacaz e Oliveira (2007, p.
48) pontuam que, a partir da analise das histérias que compdem os capitulos montaram uma
tabela relacionando os conceitos matematicos trabalhados em cada capitulo, assim como as
séries que podem ser aplicadas. Segue a tabelall.

Tabelal: O livro: O Homem que Calculava: conteidos matematicos abordados para

EF Ciclos I e Il

11 Ao trabalhar com as tabelas, nem sempre foi possivel fazer um corte no texto em pdf, por isso, alguns textos
tem demasiadamente trechos longos, por isso, pedimos desculpa ao leitor por este inconveniente.
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Problemas/ Conteudo
Citacoes

Cap. 7: Problema =@ R-2] Interpretacao de problemas,

dos 50 dinares operagoes com naturais e
reais.

Cap. 7: O problema | Si®«/[:RE-T] Operacgoes fundamentais da

dos quatro quatros algebra e utilizacdo dos sinais

de operacoes algébricas.

(oo HV G TTE (o EF Ciclos [ el As quatro operacgoes.
operacgoes

Fonte: Adaptado Lacaz e Oliveira (2007, p. 48)

Além dos textos que podem ser de modo geral utilizado nos ciclos I e II do
Ensino Fundamental existem textos especificos a serem trabalhados com as séries do

Ensino Fundamental I da 1? série até a 4* série.

Tabela 2: O livro: O Homem que Calculava: conteudos matematicos abordados para

1? série a 4* série do EFII.

Problemas/ Conteudo
Citacoes

Cap.15: 0 EF Ciclo I, tendo foco Operagoes fundamentais da
problema do principal a 12 série algebra, sendo desenvolvido
quadrado magico apenas o conceito de soma.
de 9 casas

o HLE T IGETRE EF - 42 e 52 série NUmeros primos, operagoes
de fracoes a um com fragoes.

mesmo

denominador

EF 12 série Origem do nimero.
do nimero

EF Ciclo|1-12e 22  Algarismos.
algarismos series

Fonte: Adaptado Lacaz e Oliveira (2007, p. 48)

Alguns textos possuem linguagem e conteudos que podem ser trabalhado com

as séries do Ensino Fundamental II, como estes que apresentamos na tabela 2.
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Tabela 3: O livro: O Homem que Calculava: contetdos matematicos abordados para

EFII

Citacoes

Cap.3: Problema EF Ciclo Il - 52 a2 82
dos 35 camelos série
o[ HI T T ER EF Ciclo 11 - 52 2 82
dos 8 paes série

(o T ML L Y - Wl EF - 72 e 82 séries
do joalheiro e do
hospedeiro

(oF:T oM H0 N[V -1 o X M EF - 5%, 62 e 82 séries
camelos de um
califa

Cap. 6: EF Ciclo Il - 52 a 82
Curiosidades- série

Quadrados

numéricos

Cap. 8: O problema =&« NI EE-aN-Nk
dos 21 vasos série

Cap. 10: Os EF Ciclo Il - 6% a 82
nimeros perfeitos [EEUE
Cap.12: Problema [=glCiei oI IERS-R 5
dos 60 meldes série

Cap. 13: Numeros [=gloieilo NI EAER S
amigos série

(oF: T MR VAL 011 11 -l EF Ciclo Il - 72 e 82
das 90 macas série

Cap. 18: 0 EF Ciclo Il - 72 e 82
Teorema de série e Ensino Médio

Cap.18:Medidas EF Ciclo Il - 62 série

proporcionais

Conjuntos numéricos, divisdes
de um numero, divisibilidade,
fracao, forma decimal, MMC.
Operagoes fundamentais da
algebra e sistema linear.

Operagdes fundamentais,
fracoes e forma decimal,
conjuntos, proporgoes e
relacOes numéricas, regra de
trés, divisibilidade e
multiplicidade, sistemas de
medida.

Primos, niUmeros quadrados,
sistemas, divisibilidade e
multiplicidade, representacao
fracionaria e decimal.
Potenciacao.

Operagoes com ndmeros
naturais e racionais, forma
decimal, utilizagao de formas
geométricas planas, grandezas
e medidas, conjuntos e
sistemas de medidas.

Soma e multiplicagao, divisao
de um natural e divisores de
um numero.

Conjuntos, operacoes, fragoes
e moedas.

Operacoes aritméticas,
divisibilidade de um nimero
natural e divisores de um
ndmero.

Fragoes, razao e proporgoes,
regra de trés simples.
Potenciacao, operacoes,
relagdes no triangulo
retangulo.

Proporgao.
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Problemas/ Conteudo
Citacoes

EF Ciclo Il - 52 série
numérico

Cap. 18: EF Ciclo Il - 62 e 72
Potenciacéo e série

radiciacao
Cap. 18: 0
problema das
abelhas
Cap.19: O EF - A partir do Ciclo
problema dos trés |l

marinheiros
Cap.19: 0
problema do
nimero
quadripartite

Euclides série
com fracoes

Cap.24:0 EF da 5% a 82 série,
problema do com foco na 62

EF Ciclo Il - 52 3 82
série

EF - A partir da 72
série

Diofante

Fonte: Adaptado Lacaz e Oliveira (2007, p. 48)

Conjuntos numeéricos.

Potenciacao e radiciacao.

Fragcoes, operacoes, MMC,
equacodes de 1° grau.

Sistemas de equacoes,
equacoes e inequacoes de 1°
grau.

Sistemas de equacgoes,
equacoes de 2° grau.

Historia e Curiosidade
matematicas.

Operacodes com fragoes.

Fragoes, operacoes, MMC,
equacoes do primeiro grau.

Além dos textos que mobilizam conceitos matematicos do Ensino

Fundamental I e II, Malba Tahan apresenta textos com maior complexidade que

podem ser trabalhados no Ensino médio e na Ensino superior.

Tabela 4: O livro: O Homem que Calculava: contetdos matematicos abordados para

Ensino médio e Ensino superior

Problemas/ Conteudo
Citacoes

Cap. 16: Problema [=5IlleR\/[=Te[le]
do jogo de xadrez

Cap. 18: 0 EF Ciclo Il - 72 e 8
Teorema de série e Ensino Médio

Pitagoras

Progressoes geométricas.

Potenciacao, operacoes,
relagdes no triangulo
retangulo.
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Problemas/ Conteudo
Citacoes

Cap.22: 0 Ensino médio e Nocoes de limites e derivadas.
problema da Superior

metade do “x"da

vida

(or- [ kB 2 0015) [ -1 EF 72 série - Ensino  Produto notavel e funcoes
das pérolas do raja LU= K quadraticas.

Superior

Fonte: Adaptado Lacaz e Oliveira (2007, p. 48)

A escolha da pesquisadora foi o capitulo 7: O problema dos quatro quatros como texto
para se trabalhar, e a partir de minha experiéncia como professora em que muito se escuta do
que devemos fazer mas pouco se mostra o como fazer, apresento sugestdes proposta
envolventes para motivar os alunos na constru¢do do conhecimento matematico, trabalhando
de forma interdisciplinar e com aplicagdes praticas para o cotidiano do ambiente descrito
utilizando a Imaginacdo e a Razdo. Esta proposta foi planejada para o 5° ano do Ensino
Fundamental I.

No entanto, essa proposta ndo precisa ser rigida, pois o que pretendemos € o despertar
do aluno para a compreensio do conhecimento matematico através da imaginagdo. E
imprescindivel que o professor esteja disposto a compreender o raciocinio que os alunos
formarem, se envolvendo na construgdo, sem trazer respostas formatadas para eles, que
geralmente carregam consigo um ponto final, mas trazer outros olhares que auxiliardo os
alunos a encontrarem o caminho do conhecimento.

Segundo Silva (2018, p. 127-128) “o desenvolvimento da racionalidade deve
considerar que a critica a dialética do racionalismo ensinante e do racionalismo ensinado tem
dois momentos essenciais: aquele que vai do mestre ao aluno e aquele que vai do aluno ao
mestre”. O professor como uma moeda que possui duas faces pode assumir os dois papéis de
ensinante e ensinado. Entretanto, o professor necessita deixar de lado o orgulho, a soberba, os
medos e a hierarquia para voltar-se para a crianca interior que habita nele e se permitir
devanear junto com seus alunos, construindo e reconstruindo o conhecimento, pois o
conhecimento € vivo e se move constantemente.

Abaixo segue o texto a ser utilizado na aula, titulo: “Os quatro quatros”
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[...] Alguns dias depois, encerrados os trabalhos que faziamos no palacio do

vizir, fomos dar um giro pelo suque e pelos jardins de Bagda.

A cidade apresentava, naquela tarde, um movimento intenso, febril, fora do
comum. E que, pela manhd, haviam chegado duas ricas caravanas de
Damasco. No bazar dos sapateiros, por exemplo, mal se podia entrar; havia
sacos e caixas com mercadorias, amontoados nos patios das estalagens.
Forasteiros damascenos, com imensos turbantes coloridos, ostentando nas
cinturas suas armas, caminhavam descuidados, olhando com indiferenga para

os mercadores. Sentia-se um cheiro forte de incenso, de quife e de especiarias.
Vendedores de favas discutiam, quase se agrediam, proferindo pragas
tremendas em sirio.

Um jovem guitarrista mossulense, sentado sobre grandes sacos de melancia,
cantava uma toada monotona e triste:

“Que importa a vida da gente, Se a gente, por mal ou bem, Vai vivendo

simplesmente A vida que a gente tem?”

Vendedores, nas portas de suas tendas, apregoavam suas mercadorias,
exaltando-as com elogios exagerados e fantasiosos, no que ¢ fértil a
imaginagdo dos arabes.

Depois de apresentar o cenario em que a histdria acontecia, o autor prossegue
narrando a historia, mostrando as formas que os vendedores sempre usavam para oferecer

seus produtos:

- Este rico tecido ¢ digno do nosso emir!
- Amigos! Eis um delicioso perfume que lembra os carinhos de vossa esposa!

- Reparai, 6 cheique, nestas chinelas e neste lindo cafetd que os djins

recomendam aos anjos!

Interessou-se Beremiz por um elegante e harmonioso turbante azul-claro que

um sirio, meio corcunda, oferecia por 4 dinares. A tenda desse mercador era,

alias, muito original, pois tudo ali (turbantes, caixas, punhais, pulseiras, etc.)

era vendido por 4 dinares.

Havia um letreiro, em letras vistosas, que dizia: “OS QUATRO QUATROS”

Ao ver Beremiz interessado em adquirir o turbante azul, objetei:

- Julgo loucura comprar esse luxo. Estamos com pouco dinheiro e ainda ndo

pagamos a hospedaria.

- Nao ¢ o turbante que me interessa — retorquiu Beremiz. — Repare que a tenda

desse mercador ¢ intitulada “Os Quatro Quatros”. Ha nisso tudo espantosa

coincidéncia digna de atengao.

- Coincidéncia? Por qué?

- Ora bagdali — retorquiu Beremiz -, a legenda que figura nesse quadro
recorda uma das maravilhas do Calculo: podemos formar um ntmero
qualquer empregando quatro quatros!

Apo6s mostrar interesse pelo letreiro que a tenda possuia e falar sobre a maravilha do
Célculo, o autor prossegue a narracdo de como os numeros poderiam ser formados

utilizando-se os quatro quatros:
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E antes que eu o interrogasse sobre aquele enigma, Beremiz explicou,
riscando na areia fina que cobria o chao:
- Quer formar o zero? Nada mais simples. Basta escrever:
44 - 44

- Estdo ai quatro quatros formando uma expressao que ¢ igual a zero.
Passemos ao niimero 1. Eis a forma mais comoda:

44 / 44
- Representa essa fragdo, o quociente da divisdo de 44 por 44. E esse
quociente € 1. Quer ver agora, o niimero 2? Podem-se aproveitar facilmente
0s quatro quatros e escrever:
4/4 +4/4

- A soma das duas fragdes é exatamente igual a 2. O trés ¢ mais facil.
Basta escrever a expressao:
4+4+4
4
- Repare que a soma 12, dividida por quatro, da um quociente 3. Eis, portanto,
o 3 formado por quatro quatros.
- E como vai formar o préprio nimero 4? — perguntei
- Nada mais simples — explicou Beremiz — o 4 pode ser formado de vérias
maneiras diferentes. Eis uma expressao equivalente a 4:

4+ (4-4)/4

O autor continua apresentando os primeiros calculos, prosseguindo na narragdo como

uma forma qualquer para mostrar um nimero e utilizar os quatro quatros:

- Observe que a segunda parcela (4-4)/4 , ¢ nula, e que a soma fica igual a

quatro. A expressao escrita equivale a 4+0, ou 4.
Notei que o mercador sirio acompanhava atento, sem perder palavra, a

explicagdo de Beremiz, como se muito lhe interessassem aquelas expressoes
1

aritméticas formadas por quatro quatros.
Beremiz prosseguiu:
Quero formar, por exemplo, o niimero 5. Nao ha dificuldade. Escreveremos:

(4x4+4)/4
- Exprime esse arranjo numérico a divisdo de 20 por 4. E o quociente ¢ 5.
Temos desse modo o 5 escrito como quatro quatros.

A seguir passemos ao 6, que apresenta uma forma muito elegante:
(4+4)/4+ 4

- Uma pequena alterag@o nesse interessante conjunto conduz ao resultado 7:
44/4 - 4

- E muito simples a forma que pode ser adotada para o namero 8 escrito com
quatro quatros:

4+4+4-4

- O nimero 9 nao deixa de ser também interessante:
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4+4+4/4

- Eis agora uma expressdo muito elegante, igual a 10, formada com quatro

quatros:
(44-4)/ 4

Beremiz mostra como € possivel formar até o nimero dez, utilizando os quatro quatros

e prossegue narrando a proposta do dono da tenda:

Nesse momento o corcunda, dono da tenda, que estivera a acompanhar a
explicacdo do calculista em atitude de respeitoso siléncio interesse, observou:

- Pelo que acabo de ouvir, o senhor é eximio nas contas e nos calculos. Dar-
lhe-ei de presente o belo turbante azul se souber explicar certo mistério
encontrado numa soma, que ha dois anos me tortura o espirito.

E o mercador narrou o seguinte:

- Emprestei certa vez a quantia de 100 dinares, sendo 50 a um cheique de
Medina e outros 50 a um judeu do Cairo. O medinense pagou a divida em
quatro parcelas, do seguinte modo: 20, 15, 10 e 5. Assim:

Pagou 20, ficou devendo 30
Pagou 15, ficou devendo 15
Pagou 10, ficou devendo 5
Pagou 5, ficoudevendo 0

Soma 50 Soma 50

Repare, meu amigo que tanto a soma das quantias pagas como a dos saldos
devedores sdo iguais a 50. O judeu cairota pagou, igualmente os 50 dinares
em quatro prestacdes, do seguinte modo:

Pagou 20, ficou devendo 30

Pagou 18, ficou devendo 12

Pagou 3, ficou devendo 9

Pagou 9, ficou devendo 0

Soma 50 Soma 351

E, para finalizar, o autor apresenta as ultimas partes do mistério que o dono da tenda

conta a Beremiz:

Convém observar agora que a primeira soma ¢ 50 (como no caso anterior), ao
passo que a outra da um total de 51.

Nao sei explicar essa diferenca de 1 que se observa na segunda forma de
pagamento. Bem sei que ndo fui prejudicado (pois recebi o total da divida),
mas como justificar o fato de ser a segunda soma igual a 51 e ndo a 50?

- Meu amigo — esclareceu Beremiz -, isto se explica com poucas palavras. Nas
contas de pagamento, os saldos devedores ndo tem relagdo alguma com o total
da divida. Admitamos que uma divida de 50 fosse paga em trés prestagdes: a
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primeira de 10, a segunda de 5 e a terceira de 35. Eis a conta, com os saldos:
Pagou 10, ficou devendo 40

Pagou 5, ficou devendo 35
Yagou 35,  ficou devendo 0
Soma 50 Soma 75

Neste caso a primeira soma ¢ ainda 50, ao passo que a soma dos saldos ¢
como se v€ 75; podia ser 80, 90, 100, 260, 800 ou um nimero qualquer. S6
por acaso dard exatamente 50 (como no caso do cheique) ou 51 (como no
caso do judeu).

O mercador alegrou-se por ter entendido a explicagdo dada por Beremiz e
cumpriu a promessa feita, oferecendo ao calculista o turbante azul que valia
quatro dinares”. (TAHAN, 1986 p. 28-32)

A partir da historia acima de Tahan, muitos conceitos podem ser construidos. A seguir
serd apresentada algumas sugestoes para compor o planejamento da aula utilizando o texto
"Os quatro quatros". E importante que o professor sempre utilize de seus conhecimentos e
sensibilidade na escolha de temas iniciais a serem mobilizados durante a historia. E a partir da
leitura e compreensdao demonstradas pelos alunos, outras visdes e questdes até as nao
percebidas pelo professor, podem ser trabalhadas.

Ja na introducdo do texto, ambientalizando a histéria, € possivel trazer para os alunos
o conceito de espaco. Mostrando através de um mapa no globo terrestre ou quem sabe através
de algum aplicativo, mostrar onde se encontra no Planeta Terra esta historia que se passa.
Fazendo com que o aluno perceba a diferenga de continentes, assim como os meridianos e
paralelos que interferem diretamente no fuso horario, no bioma e na temperatura.

Essa historia utiliza varios termos culturais que para nos ¢ desconhecido, sendo
relevante o aluno conhecer as culturas como a musical, os instrumentos, a lingua local, as
roupas tipicas de certos grupos sociais e produtos locais como as especiarias que eram
vendidas em mercados diferentes do formato que o aluno conhece em seu cotidiano. Inclusive
trabalhar o conceito de sistema monetario € as varias moedas existentes no mundo, efetuando
comparagdes de equivaléncia do poder de compra.

A historia continua falando sobre alguns "forasteiros damascenos, com imensos
turbantes coloridos, ostentando nas cinturas suas armas, caminhavam descuidados, olhando
com indiferenga para os mercadores”, este trecho ¢ um gancho para se trabalhar o conceito de
forasteiro assim como o pseudo poder que a arma pode trazer para o sujeito. Este tema
possibilita o trabalho com o conceito de armamento na sociedade que vivemos.

Um tom mais introspectivos e sentimental ¢ abordado no texto com a fala do

guitarrista mossulense, favorecendo a reflexdo sobre a vida que possuimos. Na qual
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dependendo da postura que o sujeito apresenta quando vai ao encontro desta vida, ele pode
meramente aceitar ou a transforma-la, através da dedicacao e do esforco.

Seguindo a historia, Beremiz demonstra caracteristicas fundamentais para toda a
ciéncia, que ¢ a curiosidade, porque ele ndo enxerga apenas uma placa, mas caracteristicas
importantes da ciéncia, percebe o trocadilho que era por sinal do nome desta tenda, “Os
quatro quatros”. Beremiz ndo guardou para si as suas observacdes e as dividiu com seu amigo
auxiliando-o a entender, pois que o interesse ndo estava no objeto, mais sim no intrigante
nome da tenda, que compreendia uma das maravilhas do calculo.

Essa passagem enfatiza que nenhum conhecimento necessita ser guardado para si
proprio, faz parte da construcao do conhecimento auxiliar outros a compreenderem o objeto, a
situagdo ou o fendmeno analisado. E isso que se considera como sendo a maravilha do
Célculo dado que, possibilita que o sujeito escreva todos os numeros a partir da utilizagdo de
quatro nimeros quatro.

Neste momento o professor pode instigar os alunos a descobrir como isso pode
ocorrer, compete ao professor demonstrar a formagdo de um nimero e os alunos, quem sabe
em grupo, encontrarem caminhos para ter como resultado das operagdes os nimeros de 1 a
10. Este momento pode ser aproveitado para relembrar conhecimentos matematicos que eles
utilizardo para resolver este mistério.

Ap6s a resolucdo do primeiro mistério, os alunos possivelmente ja estejam engajados
na busca de caminhos, o professor pode apresentar a duavida do dono da tenda. Momento para
esclarecer o conceito de compra e venda e permitir que eles descubram qual € o problema e
por que os resultados ndo batiam.

No final desta historia um ponto relevante para o conhecimento, seria a propria
valorizacdo do conhecimento para o ser humano. O mercador reconheceu a habilidade que
Beremiz possuia e valorizou, agradecendo o conhecimento adquirido através da explicagdo de
Bereniz, externando essa gratiddo através de um presente. Isso ndo significa que uma pessoa ¢
melhor do que a outra por possuir habilidades determinadas ou conhecimentos especificos.

Outras obras literarias podem ser utilizadas como ferramenta motivadora para a
construgdo do conhecimento matematico como a obra Aritmética da Emilia (2009), do
escritor brasileiro Monteiro Lobato, que segundo Oliveira e Silva (2017), o escritor apresenta

a Matematica como uma “terra linda” cheia de desafios e atrativos chamada de Pais da
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Matematica, “lugar onde nosso cérebro faz morada, e também o lugar em que podemos
plenamente idealizar, a fim de povoar o imaginario infantil com conceitos matematicos, e ao
contrario do que acontece, o medo no aprendizado da matematica pode ser
vencido” (OLIVEIRA e SILVA, 2017, p. 2). Segundo os autores, embora Lobato ndo fosse
especialista na drea da matematica, sabia a relevancia deste conhecimento na formagdo do
individuo e com o olhar da boneca-crianga apresenta uma crianca que se coloca como

resisténcia aos ensinamentos fechados e estereotipados da matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao abracar o objeto dessa pesquisa, foi possivel debrucar-me para pensar
reflexivamente sobre minha pratica em sala de aula como educadora e tentar compreender a
complexidade do conhecimento matematico na infancia. Os resultados a que chegamos, foram
acompanhados de muitas surpresas e aprendizados, deixaram marcas valorosas na minha vida
profissional e humana.

Foram fundamentais as analises sobre o uso da razdo e do imaginario, bem como a
literatura como instrumento para o despertar da imaginacao, como um elemento formativo e
educativo, que embasou o didlogo com as obras “Os quatro quatros”, “O Homem que
calculava” de Malba Tahan, possibilitando encontrar caminhos inusitados e poucos
explorados, a fim de motivarmos os alunos no aprendizado do conhecimento matematico.
Destaca-se que este conhecimento nao € solitario, mas se faz presente em toda a vida e possui
movimento, sendo necessario construi-lo e reconstrui-lo constantemente.

O professor ¢ considerado um trabalhador como outro qualquer na sociedade moderna
e liquida, contudo, ser um professor ou educador vai muito além do que a sociedade ¢é capaz
de compreender e valorizar, sendo fundamental saber enxergar o campo de atuagdo e a
atuacao de um educador, enxergar o aluno de modo singular e também em sua totalidade.

Nao se pode ignorar que compete ao educador compreender seu papel ativo na
constru¢do do conhecimento para ajudar o aluno em suas dificuldades, aprendizados e
formag¢do deste como sujeito que tem sonhos, que ¢ capaz de compreender a importancia de
uma educacao é€tica e critica, sem jamais dispensar o imaginario como fator educativo, que €
fundamental se ver como sujeito e a0 mesmo tempo como um cidaddo participe, aprendente,
sabedor de muitos conhecimentos e atuante na sociedade da qual estd e se sente inserido e
eterno aprendiz.

Estes elementos parecem justificar de certa forma a trajetoria, a formacao e o trabalho
de um educador, porque o desejo de ser educador vém de um processo que o coloca como um
sonhador, capaz de buscar e lutar continuamente para um mundo melhor, isso traz ao universo
da educacdo uma racionalidade aberta e o imaginario como fator educativo tal como

propostos por Gaston Bachelard, e ao educador compete buscar aprendizados novos,
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caminhos abertos para percorrer e inspiragao para seguir, motivos para mudar, transformar-se
sem jamais perder a esperanca em dias mais felizes e proficuos no campo da educagao.

Parece-nos fundamental, educar com gentileza, conhecer o processo do ensinar e
aprender, dominar o conhecimento a ser construido com o aluno e problematiza-lo, conhecer
também o contexto em que esta inserido o aluno, além de saber ama-lo como aprendente, um
ser humano digno de respeito, merecedor de cuidado.

Talvez, estes elementos possam nos apontar o caminho para encontrarmos sentido na
propria existéncia e indicar sentido para os alunos encontrarem relevancia e compreensao no
aprendizado sobre o legado da humanidade. Importa entdo formar seres humanos criticos,
éticos e saudaveis que auxiliardo na construcdo de um novo mundo, mais coerente com as
proprias ferramentas humanas que dispomos para viver, aprender e superar obstaculos e
mundo engessado, massificado e alienado.

Interessa-nos afirmar e discutir como fizemos nessa dissertagdo, que a matematica nao
esta desassociada do cotidiano, da vida e dos maiores acontecimentos, como o advento de
expansdo da tecnologia, sendo fundamental destacar a contribui¢do da matematica para a
forma¢do humana e a escolarizagdo, considerando que, a relevancia de seu aprendizado esta
nas possibilidades de circular em torno de grandes questdes e ser parte de sua busca e de sua
resposta aos desafios que a propria vida apresenta.

Nao importa a infancia que o educador vivenciou, mas a forma como foi educado no
seu lar com os responsaveis e durante todo o seu trajeto educacional dentro e fora da vida em
familia, na escola e na sociedade.

Também sdo relevantes a capacidade da crianca para devanear em torno dos quatros
elementos - agua, terra, fogo e ar, em conexdao com o cosmos, especialmente, o devaneio
solitario, que ¢ quando o sujeito se sente capaz de encontrar-se com sua crianga interior, de
compreender, se esta crianga foi e tem sido bem alimentada ou esquecida a fim equilibrar os
sentimentos e poder quem sabe, curar-se quando possivel das feridas abertas na sua trajetoria
humana e especialmente, no campo da educacao, para que de forma plena e mais completa
possivel, possa se apresentar como um educador capaz de auxiliar na constru¢do do
conhecimento consigo, com o outro e se tornar um contribuinte para a transformagdo de um
mundo desumanizado num mundo mais afetivo e humano, especialmente para as criancas que

terdo uma jornada de aprendizado e serdo afetadas no bom e no mau sentido.



97

Mediante essa perspectiva, esperamos que o educador possa colocar-se como
resisténcia & mecanizagdo do conhecimento, com repeti¢des e respostas prontas que nao sao
esperadas por nenhum aluno. A criatividade, os sentidos, a curiosidade e a imaginagao sao
elementos enclausurados e encobertos por uma falsa racionalidade ou pela racionalidade
instrumental. A racionalidade que o mundo espera, e ousamos dizer, ¢ uma racionalidade
dialética, aberta, em que a razdo e o imaginario possam trabalhar simultaneamente numa
relagdo complementar em prol de um conhecimento relevante, vivo e atual.

Foi possivel ao finalizar esta pesquisa, compreender de forma mais tocante e profunda,
a importancia do imaginario e da razdo na constru¢do do conhecimento matematico e olhando
para todos os anos em que a pesquisadora se tornou professora, percebe-se que o caminho
para a educagdo transformadora, relevante, emancipatoria apenas ira ocorrer, quando for
possivel aceitar o desafio de mergulhar no devaneio a fim de encontrar a razdo dialética e
contextualizar através do cotidiano, os conhecimentos prévios dos alunos e os conteudos
propostos para os alunos, sem respostas ou desafios prontos, como acontece quando se
trabalha com o aprendizado de modo acritico, ndo probematizante.

Com a experiéncia de mobilizar o imaginario e a razdo dialogando com a Literatura,
compreende-se que € possivel trabalhar com uma ferramenta motivadora para a constru¢ao do
conhecimento matematico, pesquisando cada vez mais e de forma incisiva a fim de conquistar
uma conexao com a matematica no cotidiano das criangas, e mediante textos coletivos espera-
se encontrar a matematica vivenciada pelas criangas e através destes textos encontrar formas
de construir através da racionalidade dialética, trabalhar para atingir a complementariadedade
entre razao e imagindrio, ou seja, entre ciéncia e poesia (SILVA, 2018).

Significa dizer que ¢ fundamental trabalhar a fim de que o conhecimento matematico
se estabeleca na escola numa relagdo mais harmoniosa e baseada em aprendizados continuos a
fim de possibilitar uma repercussao na vida das pessoas. Que o educador contribua para sanar
a ideia equivocada, disseminada de uma classificagdo da matematica como uma disciplina
muito dificil, ndo reflexiva, uma disciplina rigida, dura, racional, que s6 os inteligentes
conseguem aprender e dominar saberes, que ndo se pode usar a matematica para mais nada na
vida além de célculos e raciocinios logicos, negando todo o encanto e mistério que existe no
ensino e no aprendizado da matematica que pode propiciar aos pequeninos aprendizes, o

despertar cada vez mais e de modo dinamico o suficiente para compreenderem propostas
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novas ¢ formas dialéticas e abertas de se guiarem e guiar a razdo e a experiéncia ou razao e

imagindrio na sua formag¢ao humana e no processo de escolarizagao.
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