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Para Ana Candida e Maria Emilia e tantas outras mulheres que vieram antes delas, eternizadas,

por mim, nos versos da musica “Dona Cila”, de Maria Gadu...

De todo o amor que eu tenho
Metade foi tu que me deu
Salvando Minh’ alma da vida

Sorrindo e fazendo o meu eu

()

Salve, salve essa nega
Que axé ela tem
()

Cila pode ir tranquila

Teu rebanho td pronto

Teu olho que brilha e ndo para
Tuas mdos de fazer tudo e até
A vida que chamo de minha

Neguinha, te encontro na fé

()

A

O, meu pai do céu, limpe tudo at
Vai chegar a rainha
Precisando dormir
Quando ela chegar
Tu me faga um favor

Dé um banto a ela, que ela me benze aonde eu for

(Maria Gadu, 2009)
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“Gosto de dizer ainda que a escrita é para mim o movimento de danga-canto que o meu
corpo ndo executou, é a senha pela qual eu acesso o mundo.”

Conceigdo Evaristo (2005, p. 202)



A esta pesquisa biografico-narrativa, ousadamente, chama-la-ei também
de pesquisa-dan¢a porque assim como na danca, as palavras estao em
constante moviniento em e para nos €, ao tomarmos posse delas, elas
abrem possibilidades diversas para ressignificarmos o vivido (vivéncia)
e o vivenciado (eXperiencia). Elas, as palavras, saem de nosso aparelho
fonador como sica suave, dramatica, agitada e constroem © nosso
repertorio de vida. [Assim como a danga, elas ndo podem ser a todo
momento um sol® porque na indaga¢do € na descoberta do “quem sou

eu?”’, outros estdd €m movimento para mostrar uma resposta ou um
|

caminho para chegir até o passo harmoénico e bem executado e, na
\

pesquisa | acontéce acdo| parecida: & um estudo | construido’
coletiva(mente) Entke Orientador, pesquisador, teoricos, Sujeitos qqf:
caminham eém buScad deuma resposta pata a pergunta posta ¢ precisa se
compartilhadapafa que esse incomodo causado por ela diminua ou fique
menos pulsanté déntro da/gente. Porém, as vezes elas parecemum solo,
mesmo tendo OqtrOS que dancam, discretamente, perto ou longe da
gente, assim pademos nos (auto)constituir, caso contrario, seria
impossivel (re)elaborar e refletir sobre nossa trajetoria, pois somos seres
unicos compostos de partes de e dos outros, assim com a dang¢a nica €
composta por varios bailarinos. De qualquer forma, a resposta que
buscamos surge por meio da € na composicdo das varias vozes, pois
SOMOS COrpos que se movimentam €, a0 nos movimentarmos, fazemos
historias singulares e plurais. Historias que sdo contadas ao sairem de

nossa boca como passos de uma danca, histérias das palavras

arranjadas... resultando em agdes (re)significadas e (re)elaboradas...




REIS, Fabiana Aparecida dos. Por entre passos e saltos: como nos tornamos professoras
que ensinam Lingua Portuguesa. 2025. 199 p. Tese (Doutorado em Educagao). Universidade
Sao Francisco, Itatiba, 2025.

RESUMO

O presente trabalho!, inserido na linha de pesquisa Formagéo de Professores, Trabalho Docente
e Praticas Educativas, pauta-se na constituicao de professoras que ensinam Lingua Portuguesa
no 5° e no 6° ano do Ensino Fundamental e tem como base a seguinte questdo de pesquisa:
como se d& o processo de constitui¢do das professoras e como elas dao sentido e significam a
lingua materna em sala de aula? O objetivo geral da pesquisa € analisar, por meio das narrativas
das professoras, o processo de constituicdo das professoras que ensinam Lingua Portuguesa.
Para que o objetivo geral seja atingido, apoia-se nos seguintes objetivos especificos: 1)
compreender como as docentes foram se constituindo como professoras que ensinam Lingua
Portuguesa; 2) buscar indicios, a partir das narrativas das professoras, de como elas
compreendem o conceito de lingua e o processo de ensino e aprendizagem. Para isso,
realizamos entrevistas dialdgicas com sete professoras do Fundamental I e II, especificamente
5° e 6° anos, de diferentes escolas publicas de uma cidade do estado de Sao Paulo. O estudo
qualitativo parte da (auto)biografia e, apos a produgdo de dados, as entrevistas foram
transcritas, aprovadas pelas docentes entrevistadas e, seguidas de uma leitura cuidadosa, para
que se pudesse selecionar os eixos tematicos de andlise, que ndo foram definidos a priori.
Assim, as narrativas foram analisadas por meio das perspectivas tedricas enunciativo-
discursiva e considerando as contribui¢cdes da psicologia histérico-cultural, com o intuito de
trazer reflexdes sobre a constituicdo de professoras que ensinam Lingua Portuguesa e o ensino
da lingua materna. No capitulo analitico, destacam-se os 2 eixos de andlise que emergiram apos
as entrevistas dialdgicas realizadas com as docentes e sdo resultados dos indicios percebidos
nos enunciados das participantes, sendo eles: 1) a constitui¢do e o desenvolvimento humano
das professoras; 2) os sentidos e significagdes que sdo dados a lingua. Apds a andlise, chegou-
se a varios apontamentos sobre a questdo da constitui¢do das docentes que acontece no meio
social e tem a lingua(gem) como papel fundante para a (re)significacdo das vivéncias e,
consequentemente, como elas ddo sentido ao ensino de Lingua Portuguesa, como docentes.
Além disso, outros aspectos apareceram na analise, como: a formacao docente que deve ser
continua e a transicdo de ciclos, um momento complexo para professoras e alunos e que
acontece entre 0 5° € 0 6° ano.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem; Narrativas (auto)biograficas; (Re)elaboragdo;
Constituicao docente; Professoras de Lingua Portuguesa.

o presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (Capes) - Codigo de Financiamento 001.



REIS, Fabiana Aparecida dos. Through steps and leaps: how we became teachers who teach
Portuguese. 2025. 199 p. Thesis (Doctorate in Education) — Universidade Sao Francisco,
Itatiba, 2025.

ABSTRACT

This work?, inserted in the research line Teacher Training, Teaching Work and Educational
Practices, is based on the constitution of teachers who teach Portuguese Language in the Sth
and 6th year of Elementary School and is based on the following research question: how does
the process of constitution of teachers take place and how do they give meaning and
significance to the mother tongue in the classroom? To answer this question, the general
objective of the research is to analyze, through the narratives of the teachers, the process of
constitution of teachers who teach Portuguese. In order to achieve the general objective, we
intend to support the following specific objectives: 1) to understand how the teachers were
constituted as teachers who teach Portuguese; 2) to seek evidence, based on the narratives of
the teachers, of how they understand the concept of language and the teaching and learning
process. To this end, we conducted dialogic interviews with seven teachers of Elementary [
and I, specifically 5th and 6th grades, from different public schools in a city in the state of Sao
Paulo. The qualitative study is based on (auto)biography and, after data production, the
interviews were transcribed, approved by the interviewed teachers and followed by a careful
reading, so that the thematic axes of analysis could be selected, which were not defined a priori.
Thus, the narratives were analyzed through the theoretical perspectives of enunciative-
discursive and considering the contributions of historical-cultural psychology, with the aim of
bringing reflections on the constitution of teachers who teach Portuguese and the teaching of
the mother tongue. In the analytical chapter, the 2 axes of analysis that emerged after the
dialogic interviews conducted with the teachers are highlighted and are the result of the
evidence perceived in the participants' statements, namely: 1) the constitution and human
development of the teachers; 2) the senses and meanings that are given to the language. After
the analysis, several points were made regarding the issue of the constitution of teachers that
occurs in the social environment and has language as a founding role for the (re)signification
of experiences and, consequently, how they give meaning to the teaching of Portuguese
Language, as teachers. In addition, other aspects appeared in the analysis, such as: teacher
training that must be continuous and the transition of cycles, a complex moment for teachers
and students that occurs between the 5th and 6th year.

KEYWORDS: Language; (Auto)biographical narratives; (Re)elaboration; Teaching
constitution; Portuguese Language Teachers.

2 This work was carried out with support of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel — Brazil (Capes) — Financing Code 001.
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I ATO

Escrever ¢ como dangar com as palavras. Se a danca exige
disciplina, harmonia, combinacdo e arranjos, a danca também se
organiza quase que da mesma forma. Ambas exigem um ir e vir
num movimento constante e complexo. Escrever e dangar sao dois
verbos que, semanticamente, representam cada qual um tipo de
linguagem e que fala do que ha em nos, seres humanos situados e
mscritos em um dado momento da historia. Por isso, escolher a
danga, especificamente o ballet para ser a alegoria deste texto,

objetiva marcar um momento tdo desejado para alguns e para

mim: a escritura de uma tese. Se o ballet exige um trabalho arduo

daqueles que o praticam, o mesmo acontece conosco, professores-
pesquisadores, no exercicio docente € na pesquisa. Assim, ora
atras das cortinas ora esperando — a abrir — no palco, em uma sala
de aula ou entre livros —, a linguagem nos acompanha e oportuniza
a organizacdo de nossas emogoes € de nosso conhecimento,
simbolizando o que sabemos e 0 quanto ainda temos a aprender...
movimento feito e sentido durante o Doutorado e que sera
dividido com vocé€, leitor, que podera observar em cada ato o

processo de construgdo deste trabalho.




PRIMEIRAS PALAVRAS...

Depois de tantos momentos de reflexdo durante as aulas no Mestrado e, mais
recentemente no Doutorado, tenho pensado muito nas questdes de desenvolvimento humano e
de constituicdo® dos sujeitos, principalmente para nos, professoras, € o(s) motivo(s) pelo(s)
qual(is) escolhemos essa profissdo. Quais marcas temos do passado e que seguem tao presentes
até hoje? Quais pessoas ou situacdes nos marcaram positiva e negativamente?

Considero que o Doutorado foi um divisor de 4guas em minha vida. Em todos os
sentidos. E, acredito que o zelo e o amor que tenho pela profissdo docente e pela pesquisa, que
envolve estudo, pratica, andlise e outros tantos fatores, ficaram ainda mais nitidos em e para
mim durante esses quatro anos.

Também, durante os anos de estudo doutoral, muitos aspectos referentes a profissao
continuaram a me incomodar e eu falava muito deles e sobre eles nos registros reflexivos que
fazia para as disciplinas do curso. Porém, no processo de producdo de dados desta pesquisa,
ficou-me evidente de que eu, ao escolher entrevistar professoras para investigar a constituicao
de docentes que ensinam a lingua materna, também ocupava o mesmo lugar de fala delas
porque, além de professora de Educagao Infantil, eu também sou professora que ensina Lingua
Portuguesa!

Assim, o processo de producdo de dados foi momento em que decidi me juntar a elas,
uma vez que, durante as entrevistas dialogicas, houve identificagdo com o que as professoras*
narravam para mim. Quando digo que me juntei a elas, fago isso no sentido de que além de
professora-pesquisadora, também me assumi, para a escrita desta tese, como uma das
professoras da pesquisa e que ensinam Lingua Portuguesa, a fim de problematizar essa questao.
Vale destacar que ndo se trata de falar da formacdo de um coletivo de trabalho, mas de dizer
que, além de me colocar a escuta e dialogar com elas, senti a necessidade de colocar-me
também ao lado delas no que se refere aos prazeres e desprazeres da profissao.

Por isso, assumo o texto em 1% pessoa — as vezes do singular (quando sdo falas minhas
ou minhas falas) e outras do plural (nas falas nossas: minha orientadora e eu ou entre mim e as
professoras entrevistadas) —, pois ndo posso e ndo quero me colocar distante daquelas que

desempenham o mesmo papel que o meu e dividiram comigo tantas informagdes preciosas para

3 Ha autores que trabalham os conceitos de constitui¢io e desenvolvimento e os diferenciam. Neste trabalho,
assumo também que ha diferenga entre eles. Mas, ndo me deterei a fazer essa distin¢ao, pois o objetivo ¢ observar
a trajetoria dos sujeitos, o que o constitui ¢ o desenvolve ou o desenvolve e o constitui.

4 Uso, para tratar dos sete sujeitos desta pesquisa, a palavra no género feminino, pois dos professores convidados,
os que decidiram participar sdo todos do género feminino.
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esta pesquisa. Hoje, posso dizer, que elas também participaram do meu processo de
constituicdo e de desenvolvimento. Pois, durante as entrevistas, abordagem de pesquisa por
mim assumido nesta pesquisa, houve identificagdo com o que elas me narravam. Também
destaco que, ainda no Mestrado, uma professora que além de ter dado aula no Programa,
participou da minha banca avaliadora e incentivou-me a fazer uma pesquisa na qual eu também
me incluisse como sujeito. Mas, acredito que, como pesquisadora, naquela época, ainda
precisava ler, discutir e (re)pensar muito essa questao.

Porém, as palavras dela ndo foram esquecidas e, motivada por ela, pelas leituras
realizadas ao longo do curso de Doutorado e no processo de producao de dados, a pesquisa que
seria com narrativas’, passou a ser uma pesquisa biografico-narrativa, pois a interagdo dialogica
se fez presente em todas as entrevistas e, assim, ainda que timidamente, pretendo o mesmo
movimento com os leitores: fazer emergir os diferentes sentimentos com os quais convivemos,
nds, professoras que somos! Além disso, as varias discussdes ocorridas no grupo Hifopem,
certificaram-me da importancia e me deram uma certa seguranga para, enquanto professora-
pesquisadora, colocar-me entre as professoras, sempre! Enquanto professora ou do outro lado,
enquanto pesquisadora, pois ao dialogar com elas, eu também me constituia/constituo e me
desenvolvia/desenvolvo...

Que o texto traga a voc€ essa sensagdo boa que sinto agora, enquanto escrevo: a
sensa¢do de compartilhamento para dizer que ha muitos profissionais que querem cumprir a
fungdo social e politica designada a essa profissdo, que ¢ a de (trans)formar vidas. E, nosso
desenvolvimento e constituicao, que sdo unicos, mostram como significamos e damos sentido
a nossa existéncia, aqui, mais precisamente, nossa constituicao na profissdo docente e no ensino

da lingua materna, que mostra a sociedade nossa visao particular de mundo.

Viver ¢ preciso, seguir aprendendo também...

113

emorias: um espelho contando historias.”

(Brenda Evan)

Dando sequéncia a este ato, compartilho um pouco de minha trajetoria de vida. Sao

recortes ou flashes que, desde a primeira vez da escrita desse texto, ainda no Mestrado, me vém

5 E importante dizer que também na primeira banca de Qualificagdo do Doutorado, a professora avaliadora, a
mesma do Mestrado, sugeriu, novamente, que eu fizesse uma pesquisa narrativa. Aqui, penso que me aproximei
desse tipo de pesquisa, pois ndo a considero totalmente uma pesquisa narrativa.
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a memoria ¢ me definem ou me (re)constituem, em um processo continuo pela busca
ininterrupta de aprender e ser feliz ou aprender para ser feliz. Os fatos passados hoje sdo
lembrangas, que deixaram marcas e foram me constituindo ao longo do tempo, para que eu
pudesse exercer os diferentes papéis sociais que a sociedade demanda a nés. Lev Vigotski
(1930)° argumentaria que essas vivéncias’ resultam no meu desenvolvimento como ser
humano. Fico me questionando se recupera-las ¢ tentar me explicar, justificar ou, melhor ainda,
juntar algumas pegas do quebra-cabeca da insana aventura que ¢ a vida! Por ser movida a
paixdes, (re)construo, aqui, meu caminho recorrendo a danga, mais precisamente ao ballet,
minha outra grande paixdo, ja que a primeira ¢ a educagdo. O ballet ¢ um estilo de danca dificil
de dominar e requer muita pratica, concentragdo e disciplina. Seria também assim a nossa vida
e a profissdo docente? Dessa forma, (re)faco, como se estivesse em uma danca de ballet, o
caminho que me fez chegar até aqui: no curso de P6s-Graduagdo, dessa vez, no Doutorado,
porque a vida pode ser mais leve quando a gente se mune da arte, ora en dedans e também en
dehors, ou seja, vida que ¢ arte, que € linguagem e que pulsa dentro e fora de nos!®

(Re)comego’ este memorial com um poema. Acredito que nasci passaro. Sempre
inquieta e voando em busca de respostas para tantas questdes que permearam e permeiam
minha vida, uma delas a minha profissdo como docente. Mesmo com medo, levanto voo e
dango. As vezes, o passo da danga falha, mas eu (re)comego...

E, enquanto profissional docente, (re)comegarei tantas vezes forem necessarias, porque
a utopia nao pode morrer dentro de nds, como muitas vezes me disse a professora Adair. Assim
como num espetaculo que s6 termina quando as cortinas sdo fechadas, compartilho com vocés
um poema intitulado “Ballerine”, de Monsieur Alain Hannecart (1935 — 2023), que, como eu,

ndo chegou a ser, de fato, um bailarino, mas, com certeza, ja dangou muito na e pela vida...

¢ Considerando as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev Semenovich Vygotsky (1896-
1934) a utilizada neste trabalho sera Vigotski, com excecdo as referéncias escritas conforme a grafia do texto
original do autor.

7 Para o autor, vivéncia ¢ definida como algo vivido intensamente que altera o curso do desenvolvimento do
sujeito. Assim, neste momento o sujeito tem uma vivéncia/perejivanie.

8 en dedans e en dehors sio duas posigdes de pés no ballet, que significam, em linguagem literal, “dentro” e “fora”.
® Digo (Re)comego, pois trata-se de uma reescrita do Memorial da Dissertagdo de Mestrado.
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Ballerine

u danses ballerine tu danses tel un cygnet

Quand tu danses sur scéne ton corps nous fait
signe

Quand le rideau se leve quand les lumieres

s ‘allument

Tu ne danses pas tu voles légere comme une
plume

Que tu danses seule sur scene ou que tu danses
en couple

Tous tes gestes sont amples et tes membres sont
souples

Tes pas effleurent le sol a peine tu touches terre
Et souvent tu t’envoles aux bras d’un partenaire

Ton corps de Sylphide ignore la gravité
Et voyage dans l’espace avec agilité
Tu bondis tu t’élance tu tournes sur toi-méme

Un peu comme une toupie comme un derviche
tourneur

Tu tournes et tournes a la recherche du bonheur
Ou de celle que tu es ou de quelqu’un qui t’aime

Traducio minha:

Vocé danga como uma bailarina, vocé danga como um cisne/ Quando vocé danga no
palco,/ seu corpo nos sinaliza/ Quando a cortina sobe quando as luzes se acendem/ Vocé
ndo danga, vocé voa leve como uma pena/ Quer vocé dance sozinho no palco ou dance
em casal/ Todos os seus gestos sdo amplos e seus membros sdo flexiveis/ Seus passos
rogam o chdo assim que vocé toca o chdo/ E muitas vezes vocé voa nos bragos de um
parceiro/ Seu corpo Sylphide ignora a gravidade/ E viaja pelo espago com agilidade/ Vocé
pula, voceé corre, vocé se vira/ Um pouco como um pido como um derviche rodopiante/
Vocé dé voltas e mais voltas em busca da felicidade /Ou quem vocé € ou alguém que te
ama
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Plié: O comeco de tudo

O primeiro e mais importante passo que uma bailarina aprende
¢ 0 plié'?. Todos os outros movimentos passam por ele e, reconhece-se
uma boa bailarina pela execugio de seu plié. E com ele também que
inicio a narrativa de minha vida, para que vocé, leitor, me conhe¢a um
pouco, ja que o meu primeiro plié foi nascer...

Inverno de 1981. Manha fria de uma sexta-feira, dia 17, 09h33.

Sol em Cancer. Maternidade Ana Abreu, Santa Casa da Misericordia de
Itatiba. Dia de meu nascimento bioldgico.

Tenho 43 anos. Sempre gostei de aniversario. Nunca gostei de esconder minha
idade, pois ¢ ela que me constitui e continuara a me constituir por meio das tantas e tantas
experiéncias e vivéncias. Sdo elas que contam e mostram quem ¢ a Fabiana Aparecida
dos Reis.

Reescrever este memorial ¢ (re)memorar momentos da minha vida que eu estou
sempre a (re)significar. Como somos seres em desenvolvimento continuo, acredito que
muitos outros momentos talvez estejam adormecidos e esperando para serem
(re)significados em alguma outra ocasido. (Re)memorar emociona, doi, me faz rir,
(re)pensar, entender o que antes era incompreensivel, pois acessamos o medo, a dor, a
alegria, o entusiasmo. Recorrendo novamente a Lev Vigotski (1930), as relagdes sdo
permeadas por tensdes e dramas, importantes para nosso desenvolvimento € a nossa
constituicdo como um todo, que ¢ continuo. Desse modo, muitas outras vivéncias
aguardam o momento oportuno para me tocarem e eu sigo, de coragcdo e mente aberta
esperando por elas. Escolher escrever esta tese referenciando o ballet se deve ao fato de
que, para o autor, o drama esté entre a arte e a psicologia. O ballet, por ser uma arte, uma
arte dramdtica (ndo no sentido restrito da palavra, como nos aponta o dicionario:
circunstancia caracterizada pela tragédia, desgraga), pode me auxiliar a mostrar a
constituicdo docente, que passa por diferentes situacdes/atos em que ha diferentes dramas
— momentos de conflito interior, momentos catarticos, momentos que nos impactam,
momentos que nos transformam — e que podem resultar na (re)significacdo e
(re)elaboracao dos eventos, porque enquanto no palco hd o drama externo, dentro dos

espectadores pode haver os dramas interno e externo. Assim, uma pesquisa externa fatos

0 Plié: dobra ou flexdo dos dois joelhos ou de apenas um joelho. Imagem ilustrativa disponivel em:
www.depositphotos.com. Acesso em 24 de novembro de 2024.
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e conclusdes, mas também pode nos convocar a pensar ¢ a refletir, em um processo
interno, subjetivo, dialético, mas s6 nosso...

Retomando minha trajetoria, nasci sob a protecao de Nossa Senhora Aparecida —
inscri¢ao que trago como meu segundo nome. Sou filha planejada e sonhada por um casal
jovem, na época com vinte e dois e vinte e sete anos, respectivamente minha mae e meu
pai. Meus pais estudaram até a antiga 4” série do primario (hoje, o 5° ano do Fundamental
I). Minha mée tinha um sonho: ser professora. Apos a 4° série!!, o professor dela chamou
o pai dela, meu avo, pois queria ajuda-la a continuar os estudos. Meu avd, por suas razoes,
ndo deixou. Com 9 anos, era hora de minha mae trabalhar. E assim ela fez, foi empregada
de uma familia que a recebeu como uma funcionaria, aos 9 anos. Nessa idade, minha mae
cuidava da casa e dos trés filhos do casal. Ela morava na casa deles ¢, as vezes, ia visitar
a sua familia, mas evitava isso para ndo ver o tratamento de meu avd com minha avo,
nosso xodd. Meu avo, na data de cada pagamento, ia até o trabalho de minha mae receber
seu ordenado. A ela restava uma quantia insignificante. Quanto ao meu pai, nunca nos
contou da infincia dele, sabemos apenas que nasceu e cresceu em Minas Gerais.

Em 1981, ano de meu nascimento, a musica “Se eu quiser falar com Deus”, de
Gilberto Gil, fazia sucesso nas radios brasileiras. Mais tarde eu entenderia a letra da
cangao e teria Deus como meu Interlocutor ndo s6 de preces, mas da minha vida. Milton
Nascimento também langava “Cacgador de mim”: ... Por tanto amor/ por tanta emog¢do/
a vida me fez assim/ doce ou atroz/ manso ou feroz/ eu, cacador de mim...”. Além de meu
Interlocutor Supremo, eu seria mais tarde e, acredito que ainda sou, uma cagadora —
sempre procurando encontrar dentro de mim o sentido da vida e da felicidade. Cresci
cercada de muito afeto, principalmente por parte de meus tios maternos, que me exibiam
como um troféu e me levavam para passear, enquanto minha mae se ocupava do segundo
filho, Rafael, meu Unico irmao, nascido em 1983, um ano e dez meses apds meu
nascimento. Fagner langava a musica “Guerreiro menino”, com versos que parecem
terem sido feitos para meu irmao geminiano: “Guerreiros sdo pessoas/ Sdo fortes, sdo
frageis/ Guerreiros sdo meninos/ No fundo do peito...”. Mesmo sendo um pouco mais
novo do que eu, Rafael precisou se tornar menino-guerreiro bem cedo...

Na época de seu nascimento, minha relagdo com meus tios e vizinhos se estreitou.
Acredito que assisti a muitas partidas de futebol entre os times amadores da cidade com

meus tios. Mas, quando comecei a entender um pouco melhor as coisas, preferia ficar

10 termo “série” é utilizado em alguns momentos no Memorial, pois € a antiga nomenclatura para o que
hoje chamamos de anos escolares.

20



com a vizinha que brincava comigo de escolinha: lousa, canetinhas, papéis. Quantas
saudades! Eu ndo sabia, mas ja estava descobrindo o meu lugar no mundo — o mundo das
letras. Em consonancia, Sa & Guarabira langaram, em 1985, a musica “Dona” e,
coincidéncia ou nao, muitos alunos que ja passaram por mim, dizem que essa cancao se
parece comigo, mais precisamente nos versos: “Ndo ha pedra em teu caminho, / ndo ha
ondas no teu mar/Ndo hd vento ou tempestade, / que te impecam de voar”. As vezes,
profissional e pessoalmente, eu me viro para o espelho e pergunto a ele: onde estd a
“dona” que meus alunos veem em mim? Mas, ao contrario do espelho do conto da Branca
de Neve em que ele a responde, para mim, o espelho se mantém calado. Porém, nossos
alunos também sdo nosso excedente de visdo. Assim, eu fui crescendo, ou melhor
dizendo, era chegado o momento de sair do p/ié e combina-lo com outros movimentos,
talvez o demi-plié'’ € o relevé!?, mas que precisam do plié para acontecer. Entdo, no inicio
de 1987, vivi um momento Unico: entrei na escola, a antiga pré-escola e que ficava
proxima do bairro onde morava. A escola foi e ¢ um lugar de onde nio consigo ficar
distante. No Pré, eu ja ensaiava nas brincadeiras de faz-de-conta o que seria minha futura
atuagdo profissional: PROFESSORA, e também dangava as escondidas, por ser muito
timida. Na verdade, eu imitava minha professora. Amparada em Lev Vigotski (1929),
justifico meu ato. Para o autor, a imitacdo ndo € um gesto banal, mas uma a¢do importante
para o processo de desenvolvimento do individuo.

A professora Fatima, a professora do Pré, regia a classe como uma coredgrafa
elabora os passos de uma danca. Tudo era muito bem-preparado e organizado para os
alunos. Assim, nos, os recém-chegados para a Educacao formal, éramos regidos por ela,
que nos ensinava e incentivava com rigor, persisténcia e carinho. Ela tinha um olhar inico
para cada um de no6s. Sabia 0 momento de ser mais rigida ou ser mais amorosa e hoje,
penso que, nas entrelinhas, ela nos mostrava a importancia da disciplina. Ela era dialogica,
trabalhdvamos em grupos, assim como uma danca que precisa ser realizada em conjunto
para encantar os olhos da plateia. Atualmente, como professora, acredito que ela também
queria se encantar com a gente. Se na danga precisamos pensar na alteridade, em sala de
aula isso precisa acontecer também. E pensando nessa relacdo com o outro, eu até a
ensinei a desenhar um elefante, desenho que foi compartilhado com todos os outros

alunos. Esse dia, para mim, foi o que me fez sentir muito especial na sala, parecia uma

12 Demi-plié: movimento em que os joelhos ficam meio dobrados/flexionados.
13 Relevé: movimento em que os calcanhares sio levantados do chdo, iniciando com plié.
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bailarina executando um pas de deux'?, pois, por uns minutos, eu fui a professora ao ser
convidada a ir até a lousa e desenhar o elefante para ela, que me
encorajava e parecia feliz ao me ver ali, timidamente desenvolta.
Coincidéncia ou ndo para tal atitude da professora Fatima, nos

dias anteriores eu havia faltado, pois uma forte amigdalite havia

me pegado.

Era fim da década de 1980, mais precisamente 1987 e a Pré-escola, como o nome
jé& diz, era uma espécie de prepara¢do para o Primdrio. Entdo, além das atividades de
colagem, recorte e alinhavo para trabalhar a coordenagdo motora, aprendiamos as
primeiras letras para estarmos preparados para a proxima etapa, a primeira série. A minha
querida professora também nos incentivava na hora da merenda. Confesso que
experimentei muitos alimentos com o incentivo dela, embora minha mae também o
fizesse em casa. No parque, apoiava nossas brincadeiras e tentava diminuir nossos medos,
j& que alguns brinquedos pareciam gigantes. Esse “dom” acho que ela ndo tinha, pois
continuo com os medos dos brinquedos, mas, como no ballet, ela nos ensinava sobre
persisténcia e adversidade.

Isso foi, pelo que lembro, o tnico “ponto fraco dela”: ndo me fez acreditar que eu
era capaz de descer um escorregador gigante. Acho que estou querendo que ela fosse
capaz de fazer tudo, como num espetaculo em que vemos tudo com magia nos olhos, mas
poucos sabem dos bastidores e dos anos de trabalho. Que insight! Exatamente o que vivo
e sei que acontece ainda ou com mais evidéncia nas escolas: D. Fatima, hoje ja
aposentada, ndo poderia e nem deveria salvar a todos, mas apenas conduzir-nos no lindo
percurso da aprendizagem. Ah, Dona Fatima! E ndo ¢ que ela conduziu mesmo? Ao fim
do ano, ela chamou minha mae e disse que apesar de eu ser uma das mais novas da sala
(nascida em julho), eu acompanharia tranquilamente uma 1? série, mas que minha mae
deveria tentar me matricular no SESI, ja que ela trabalhava em uma antiga industria daqui

da cidade de Itatiba, a Pabreu. Na época, o RH das empresas fazia a mediag@o entre a

14 Pas de deux: movimento em que a bailarina foca tanto nos seus proprios movimentos quanto nas posi¢oes
de seus parceiros. Imagem ilustrativa disponivel em: https://s3.us-east-
l.amazonaws.com/dspuploads1000/26150 pas de deux dancers.jpg. Acesso em 24 de novembro de
2024.



escola e os funcionarios para que os filhos estudassem 14. Outro tempo
chegava, era hora de aprender outros passos, o passé’”,
o attitude'®, que era realmente o que eu precisava —
atitude.

Esse ¢ um periodo em que me lembro do meu

papel de crianga sendo mais observadora do que

questionadora. Eu contemplava aqueles espacos e a forma como a
professora Fatima conduzia nossas manhas. Assim como o ballet exige disciplina e
postura, acho que foi com ela que também vi a importancia dessas atitudes quando
estamos no coletivo, apesar de ndo precisar, pois era uma aluna comportada e respeitosa
(termos pelos quais os professores se referiam a nos, naquela época e ainda hoje sdo
usados). Entdo, o fim do ano chegou e era momento de ir para uma escola maior e
frequentar o primario (hoje, Fundamental I). Acredito que a inseguranca de minha mae
era com relacdo a minha idade — eu ainda tinha seis anos e meio para comegar a frequentar
o primdrio, que tinha os sete anos completos, como idade minima para matricula. Mas,
com uma sabedoria e uma discricdo que vém nao sei de onde, ela entrou na danca e foi
com ela que executei mais um pas de deux.

Talvez o problema ndo estivesse na idade cronologica, mas em um
amadurecimento que hoje eu percebo que ndo tinha ou ndo demostrava ter, por ser
bastante quieta e timida. J4 meu pai estava preocupado com outras questdes: dizia que o
SESI era escola de gente rica e que minha mae deveria procurar uma escola publica, mais
proxima de nossa casa e de nossa realidade economica. Minha mae, leonina, insistiu, acho
que por ver no SESI a oportunidade de seus filhos terem o que ela ndo teve: uma condi¢do
de vida confortavel. Entdo, em 1988 comecei a estudar no SESI — 013, escola que ficava
bem longe de minha casa e que me obrigava a pegar dois 6nibus: do bairro onde morava
até o centro da cidade e do centro até a escola. Enquanto Cazuza gravava “Ideologia, eu

quero uma pra viver...”, eu ainda pequena inseria-me em um mundo diferente, cheio

15 Passé: movimento em que a perna de trabalho se levanta e passa ao longo da perna de apoio (de base) e
vai até o joelho. Imagem ilustrativa disponivel em: www.depositphotos.com. Acesso em 24 de novembro
de 2024.

16 Attitude: movimento em que a bailarina fica apoiada em uma perna (a de base) ¢ eleva a outra com o
joelho dobrado. A perna levantada pode ser para a frente, para o lado ou para tras. Imagem ilustrativa
disponivel ~ em:  https:/i.pinimg.com/originals/ee/13/27/ee1327635627d01b6884b4e722096461.jpg.
Acesso em 24 de novembro de 2024.
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dessas ideologias, cheio de fondue'”, de um discreto jeté!’® e
por que ndo de algumas tentativas de pirouette?!’

No SESI fui muito feliz, apesar das dificuldades

enfrentadas, pois quase sempre eu ndo tinha o que quase todos
ali tinham: os calgados, os acampamentos nas férias de julho ou as viagens internacionais.
Novamente e quase sempre eu estava no papel de aluna observadora e ndo questionadora.
Mergulhava com prazer nos estudos, talvez por perceber em meus professores o prazer
pela e na profissdo. Porém, as vezes, o SESI - 013 me dava medo pela rigidez das regras,
tanto pelo famoso livro negro (nesse livro, a diretora registrava as infragdes dos alunos,
0 que o tornava um instrumento temido por todos), quanto pela diretora D. Zeca — mulher
impecavel nos trajes, maquiagem, cabelo e conduta. Das professoras do primario, de todas
elas tenho lembrangas, respeito, admiracdo e uma eterna vontade de ser um pouquinho
como elas.

Da Dona Neusa, minha professora-alfabetizadora, lembro-me de como se fosse
hoje quando nos entregou uma sacolinha surpresa, foi isso que ela nos disse. L4 estava o
alfabeto... que bom conhecé-lo e té-lo s6 para mim. Era como receber uma sapatilha de
ponta e precisar se preparar para usa-la. Depois, vieram Dona
Sueli, Dona Neli e Dona Sandra. Que sorte a minha té-las no
momento crucial de minha alfabetizagdo e sistematizacao das

brincadeiras do Pré. Posteriormente, no ginésio, a construcao

do conhecimento se tornaria mais complexa?’. Foi no SESI que descobri a minha ndo
vocagdo para o esporte: sempre reserva do time do volei, mas acho que por falta de opgao
do professor para a fungdo de reserva. Descobri a falta de jeito com os nimeros e, no
ginasio (hoje, Fundamental II), tive um grande susto: minha primeira nota vermelha. Era
um 4,0 em Matematica. Fiquei arrasada. Eu ndo entendia o que aquele professor dizia e
ele parecia ndo querer entender os alunos. Por outro lado, a Dona Sonia e Dona Maria
Antonia foram minhas inspira¢cdes para a area de Letras. As andlises sintaticas e as

redacdes eram, para mim, apaixonantes. Ainda sem saber falar com Deus, mas talvez ja

17 Fondue: movimento que indica baixo nivel do corpo através da dobradura dos joelhos da perna de base.
18 Jeté: movimento que representa o pulo, a jogada de uma perna para qualquer diregdo. Imagem
ilustrativa disponivel em: https://www.clipartkey.com/mpngs/m/157-1574344 contorno-de-bailarina-
grand-jete.png. Acesso em 24 de novembro de 2024.

19 Pirouette: movimento de rodopio ou giro rapido.

20 Imagem de sapatilhas de pontas que ilustra o paragrafo. Disponivel em: www.gibaservo.com.br. Acesso
em 24 de novembro de 2024.



falando, a insisténcia de minha mae para que eu e meu irmdo continuassemos no SESI
até o fim do ginasio foi a decisdo certa.

Hoje e sempre digo que trago comigo uma bagagem escolar muito significativa.
Como no ballet, aprendi a ser um pouquinho resiliente a dor e as adversidades, para assim,
continuar a dangar. O SESI era um ambiente seguro para mim e, no dia de minha
formatura, para minha surpresa, ganhei um prémio: estava entre os trés melhores alunos
que mantiveram a média 9,2 nos oito anos da educagdo basica. Acho que até hoje ndo
consigo imaginar ou mensurar a luta, principalmente de minha mae, em buscar uma
formacao de qualidade para mim e para o Rafael, meu irmao. Assim, em 1994, enquanto
o Brasil era Tetracampedo Mundial, eu recebia meu primeiro troféu. Aos poucos, o
mundo abria uma janela, uma porta e eu me sentia um “Descobridor dos sete mares”,
cangao de sucesso de Lulu Santos, em 1995. Em seguida, fui para o antigo Colegial. Na
minha cabeca, eu s6 pensava “preciso ter uma profissdo”. Tentei o vestibulinho em
escolas da regido: Jundiai e Campinas, mas sem sucesso, porque nas provas de
Matematica eu era um fracasso. Tinha comigo que a responsabilidade com meus estudos,
a partir daquela fase da vida, era minha.

Retomando meu memorial e apds varias discussoes que aconteceram no grupo de
pesquisa Hifopem, especificamente os textos: “Memodrias e odores: experiéncias
curriculares na formagdo docente”, de Rosa e Ramos (2008) e “Monadas narrativas:
proposta de andlise para a pesquisa no ensino de Ciéncias da Natureza”, de um grupo
da PUCRS (2018), pensei em como os sentidos que nos atravessam ficam marcados e
faco uma relacdo com os que tenho da época de crianga, sendo muitos deles lembrangas
do Pré ou do SESI. A infancia tem cheiro! Tem som! Tem gosto! Posso lembrar de alguns
muito significativos até hoje: o cheiro da massinha, da merenda, o barulho do salto da
diretora no chao de taco, as maos das professoras em nossos ombros, as roupas coloridas
das professoras ou as bijuterias. Refletindo agora, vejo que tudo isso me constitui, pois
eu sou um sujeito de sentidos apurados!

Ap0s essa digressao e retomando a cronologia, fui estudar em Jundiai, apds sair
do SESI, onde cursei o antigo ginasio (hoje, o que seria o 1° ao 8° ano do Fundamental),
e fui para o Colegial (nomenclatura antiga para o Ensino Médio atual). Com a ideia de
fazer Nutricdo, minha mae me inscreveu em um colégio em Jundiai/SP, pois na década
de 1990, o Estado tinha cursos técnicos. Porém, eu precisava trilhar um outro caminho: o
da EDUCACAO. Assim, quando cheguei & nova escola, no primeiro dia de aula, a

diretora fez uma reunido no patio e anunciou que, por decisdo do governo estadual, ndo
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teriamos mais o Ensino Técnico. Sim, eu presenciei, enquanto aluna, a politica
educacional da (des)continuidade. Logo, eu ndo seria nutricionista. Hoje, vejo o quanto
isso foi certeiro em minha vida. A cozinha nunca fez meus olhos brilharem. J& a
Educacao, ah! Ela, sim, ¢ minha paix@o! A danca também!

Dessa forma, voltei a estudar em Itatiba, cidade em que morava e ainda moro, para
fazer o Magistério (foi o Unico curso, de modalidade profissionalizante, que o Estado
manteve em funcionamento). No Magistério, o que me cativou muito foram as teorias, os
textos e as pastas com atividades que montavamos (acreditivamos que aquela pasta seria
um molde a ser utilizado depois, por todos os anos de nosso trabalho docente... quanta
inocéncia, ilusdo ou amadorismo). Foi nessa época também que tive meu primeiro
emprego, como caixa em uma loja de R$1,99, para poder pagar meu vestido de formatura.
Meus pais haviam se separado e a renda era escassa: minha mae se virando em dois
empregos, meu irmao aos 14 anos trabalhando em uma oficina mecanica e eu precisava
ajuda-los. Hoje vejo o quanto aprendemos juntos!

Mais uma vez, recordo-me da danca: o quanto a resisténcia, a persisténcia e a
alteridade foram se constituindo e se fortalecendo ainda mais
em nos, diante da adversidade da vida. Mas, de varios outros
momentos desse percal¢o, poucos sabem... Assim, por conta da
situacdo financeira, ndo pude entrar em um curso superior logo

apos o Magistério. Aqui, € momento de parar a danga e cuidar

dos arranhdes da bailarina. Terminei
o curso e continuei a trabalhar na loja de R$1,99, mas logo no
inicio de 2000, a professora com a qual eu tinha feito estagio no

Magistério, me liga e diz que iria passar meu telefone para uma

de 2000 trabalhando e, no fim dele, fiz vestibular e um concurso publico. Passei nos dois.
Escrevendo agora, esse texto, posso lembrar da alegria nos olhos da minha mae quando
fizemos a matricula no curso superior. Na época, achei exagero. Hoje, entendo-a

perfeitamente. A danga voltava...?!

2l Tmagem de sapatilhas: arquivo da pesquisadora. Imagem de pés e flores. Disponivel em:

www.sallonapple.in. Acesso em 24 de novembro de 2024.



A primeira apresentac¢do: constituindo-me professora

Hoje vejo que meu desenvolvimento humano e minha constituicdo como
professora ndo comegou no Ensino Médio ou na Graduagdo. Muito antes de estar na
escola, os papéis, as canetas, a lousa, o brincar de escolinha sempre foram prazerosos para
mim. Além disso, era “chique” ver minha mae constantemente lendo livros. Entdo, eu me
lembro dos estudos de Volochinov (2018) e Lev Vigotski (1929) que argumentam sobre
a poténcia das relagdes sociais na nossa constitui¢do e no nosso desenvolvimento. Outro
ritual era a compra de gibis da Turma da Monica que minha mae fazia para nés. Eu me
deliciava naquelas historias. Assim, talvez por esse incentivo pelo mundo das letras que
recebia em casa, ja no primario, eu acompanhava os gestos das minhas professoras
desejando ser como elas: pela postura, conduta com os alunos e até as vestimentas e

acessorios.

Voltando a falar do Magistério, posso dizer que ndo foi um periodo tdo facil. As
£

=
vezes, tinhamos aula, outras vezes, ndo, professores

comprometidos, outros ndo. Eu era um peixe fora d’agua: a

classe fora formada através de uma lista de espera — havia

muita procura e quase todas as meninas ja casadas e com [ ' ‘
familia. Era dificil acertar a sincronicidade?? dos passos da danga. Eu, uma jovem de 15
anos, cheia de anseios e sonhos em relagdo ao curso € ndo me encaixava nas conversas
sobre receitas, filhos etc. Eu vivia também a fase da garota apaixonada, descobrindo
desejos e sentimentos. Por vezes, nas aulas, parecia estar em outro mundo, pelas razdes

do coracdo e familiar, ja que o casamento de meus pais estava em crise.
Acho que, na verdade, eu s6 queria estar longe de tudo aquilo, talvez “Na rua, na
',!@\ chuva, na fazenda ou numa casinha de sapé”, como dizia
g%} Q 9 J Kid Abelha, em um de seus sucessos nos anos 90 ou
\<\ % ainda, treinando a execugdo de um glissade® para avangar

\

Magistério, os assuntos sobre o desenvolvimento da crianca, as metodologias, os textos

para a proxima etapa ou fase da minha vida. Porém, no

dos especialistas em Educagdo Infantil, ainda que tratados de forma superficial,

encantavam-me. No estagio, tive a oportunidade de acompanhar uma excelente

22 Sincronicidade: palavra aqui usada para representar um grupo. Imagem ilustrativa de quatro bailarinas
disponivel em: www.petitedanse.com.br. Acesso em 24 de novembro de 2024.

2 Glissade: movimento de um salto, usado como passo de ligagdo entre outros passos. Imagem disponivel
em: www.mariabailarina.dance.com.br. Acesso em 24 de novembro de 2024.
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professora da cidade, e, as sextas-feiras, eu ficava com a classe para que ela pudesse
terminar sua graduag¢do em Pedagogia, em Machado/MG. Eu cumpria, entdo, a “regéncia”
que os estagios exigem.

O concurso publico, comentado anteriormente, ndo vingou. Eles efetivaram até a
candidata que me antecedia. Entdo, continuei na escola particular e comecei o curso de
Letras. Mas, por que fazer Letras? Porque todas as mulheres com as quais tive mais
contato, mostraram-me o mundo da escrita e da leitura, formal e informalmente e cu
queria ser como elas. Eu achava chique pegar um livro e ler...

Enveredada pelo caminho das Letras, fiz a graduagdo entre 2001 e 2003. A
universidade, assim como o SESI, deixou lembrangas importantes e
exemplos a serem seguidos. Foi um momento de aprendizado e
amadurecimento pessoal e intelectual, somado a certeza de que: falem
0 que quiserem, eu serei professora! Digam que a profissdo ¢
desvalorizada, que eu ndo serei reconhecida, eu serei professora. Ha
mais de 20 anos eu ndo me via e ndo me vejo em outra profissdo. A
completude que o outro me da e eu posso dar a ele, me fascina! Ver o mundo e a nds
mesmos pelas lentes dos outros ¢ uma atitude que exige inclinagdo de nossa parte, assim
como o cambré®?, no ballet.

Enfim, com diploma em maos, D. Ivani, minha mae, tinha uma filha professora.
Uma professora inquieta que, nesses mais de 20 anos, trabalhou em escola particular,
publica estadual e municipal; com Educacao Infantil, Ensino Fundamental I e II, Ensino
Meédio e cursinho (pré-vestibular). Talvez eu tenha feito isso na ansia de encontrar-me e
acredito que isso aconteceu. Se eu puder, sempre escolherei a Educacdo Infantil e os
adolescentes (Fundamental II e Médio). No ano seguinte, indicada pela diretora da escola
em que fiz estagio, comecei a trabalhar em uma escola particular de Educa¢ao Infantil da
cidade. Foram sete anos de grande aprendizado e confirmagdo de que era aquilo que eu
queria para minha vida. Eu era muito feliz rodeada de criangas, pensando e preparando
atividades. Porém, com a ndo compatibilidade com a nova estrutura e filosofia que a
escola estava ganhando, senti-me desmotivada e sai de 14 para assumir meu cargo como

professora do Estado, na disciplina de Lingua Portuguesa.

24 Cambré: movimento arqueado eu que se dobra o corpo (para a frente, para tras ou para os lados) a partir
da cintura e com a cabeca sempre acompanhando esse movimento. Disponivel:
https://i.pinimg.com/originals/1b/bf/cf/1bbfcfc0439dabcaef6eal7c56badc30.jpg. Acesso em 24 de
novembro de 2024.
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Como disse anteriormente, no fim do ano 2000, depois de um ano trabalhando
nessa escola de Educagdo Infantil, enquanto alguns esperavam o fim do mundo, ele se
abria para mim: resolvi voltar aos estudos e fazer Graduacdo, sempre motivada e, as
vezes, pressionada por minha mae. Pela minha paixao pela Lingua Portuguesa, optei pelo
extinto curso de Letras da Universidade Sao Francisco, pois era hora de retomar algo que
sempre fora uma paixdo: os estudos. Frejat estava nas paradas de sucesso com a musica
“Amor pra recomegar” e acredito que eu também estava cheia de amor para recomegar.
Tinha me acostumado com uma configuracdo de escola (pela experiéncia na escola
estadual em Jundiai e em Itatiba, no Magistério) e estar na universidade, a principio,
assustou-me um pouco. As aulas eram intensas, muita leitura, trabalhos, provas, mas eu
sempre tinha a certeza de estar no caminho... Formdvamos um grupo de colegas muito
bom, dedicado e elogiado pelos professores que registraram isso em uma carta que
recebemos no dia de nossa colagdo. Durante minha apresentagdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso, uma professora da banca examinadora sugeriu que eu continuasse
meus estudos e que procurasse pelo Mestrado. As palavras encheram-me de satisfacdo e
de um certo orgulho. Mas, quando comentei sobre a apresentacdo para meu pai € oS
comentarios dessa professora sobre a possibilidade de ingressar na Pds-Graduacao, ele
disse que o mundo académico ndo era tao facil assim, que era melhor ’
esquecer. Hoje, eu ainda posso sentir o efeito daquelas palavras em y
meu coragdo. E, por alguns anos, eu de fato esqueci os estudos. O
brilho se apagou®, ndo teve ensaio nem danga. Afinal, a figura
masculina mais representativa para mim tinha me dito “ndo, ndo prossiga”. Considerando
o desenvolvimento humano e a constituicdo de cada sujeito e sua singularidade, assunto
muito estudado nas disciplinas do Mestrado e, mais recentemente no Doutorado, meu pai
tem suas razdes para ndo me incentivar em algo que me completa tanto — o estudo. Ou
melhor, ele fez o que podia fazer diante das situagdes que nos eram (im)postas ou talvez
seguindo um determinismo familiar: era preciso trabalhar para se sustentar, baseando-se
em seu contexto e horizonte social.

Voltando a minha graduacdo, no ultimo ano dela, em 2003, incentivada por
algumas colegas, resolvi fazer o concurso para ser professora do Estado e, em 2007, eu
havia sido convocada para o processo de escolha. Iniciei no ano seguinte, na cidade de

Jarinu. Era o momento de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na

% A imagem foi usada para ilustrar o momento narrado “o brilho se apagou”. Disponivel em:
www.mariabailarina.dance.com. Acesso em 24 de novembro de 2024.
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universidade. Foram trés anos de muito aprendizado e choque com a realidade que se
apresentava a minha frente. Quase sempre minhas maos estavam atadas e ndo podiam
agir. Novamente tive contato com a realidade da escola estadual. Tinha um &timo
relacionamento com as criangas e os adolescentes, nem tanto com alguns professores,
algumas vezes desmotivados em sala de aula ou apaticos na sala dos professores.

Depois, passei mais dois anos em outra escola desse mesmo municipio. A cena se
repetia e eu pedia a Deus para me mostrar por que era tao dificil lecionar e onde estava
meu problema. Nessa escola, éramos vigiados, os alunos tinham acesso direto a dire¢ao
e quando reclamavam dos professores, no mesmo instante, a coordenadora aparecia para
assistir nossa aula. Se encaminhdssemos algum aluno para a direcdo, ele voltava com
bombom ou dizia que tinha tomado um café com a diretora. Tempos estranhos... Em 2013,
através do processo de remogao, voltei a trabalhar em Itatiba. Cai de paraquedas em uma
escola de Ensino Médio e talvez tenha sido o melhor voo. E uma escola com tradigdo na
cidade de Itatiba. Gostei muito de lecionar nesse lugar, oficio que, intrinsecamente, esta
ligado a minha alma. E, por ter dois diplomas, como minha mae dizia, eu queria fazer jus
a eles. Acredito que na sala de aula eu também me transformo em uma bailarina, que
resiste, corrige, insiste e danga por meio das relagdes e interagdes estabelecidas pela
linguagem.

Entdo, em 2012, em outro concurso que fiz, eu me efetivei como professora de
Educacdo Infantil em Itatiba. O universo infantil representa uma parte significativa do
meu mundo... Entre 2008 e 2012, trabalhei também em duas escolas particulares, uma em
minha cidade natal e outra em uma cidade da regido. Nessa ultima, sentia-me uma
mercadoria. Parecia que os alunos nos escolhiam através de critérios que até hoje eu nao
consigo identificar. Foram experiéncias positivas, apesar do gosto amargo na boca que
sentia, muitas vezes, ao entrar no carro para ir embora. Inquieta, nesse periodo, também
fiz uma especializagdio em Literatura. Aulas maravilhosas, carregadas de
profissionalismo, competéncia, intensas leituras e trocas. Entre 2012 e 2017, participei de
alguns cursos para a Educagdo Infantil e para o ensino de Lingua Portuguesa. Era e ¢
incomodo para mim a possibilidade de ndo poder estudar, ler, (re)significar o que adquiri
ao longo de minha jornada de vida. Tentei por dois anos ingressar no Mestrado em uma
Universidade Publica, mas sem sucesso. Se academicamente eu nao estava satisfeita, meu
coragdo sorria...

O curso de Mestrado aparecia como uma oportunidade de continuagdo e trouxe

também algumas pequenas revolu¢des em minha vida. Posso dizer que fui tocada e passei
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a me questionar ainda mais sobre meu trabalho enquanto professora de Educagao Infantil
e de Lingua Portuguesa. Entdo, passei a repensar minha posi¢ao profissional e, em maio
de 2019, decidi pedir exoneragdo de meu cargo de professora de Lingua Portuguesa no
Estado para assumir aulas no Ensino Médio em uma escola particular do municipio.
Porém, antes, em janeiro, eu havia recebido um convite da Prefeitura da cidade para
trabalhar na Secretaria da Educagdo como formadora de Lingua, no Ensino Fundamental
I. Isso implicaria em me afastar da sala de aula. Decisdo dificil para mim, pois meus
alunos sempre me encantaram. Mas, incentivada pela minha familia, resolvi tentar. Entdo,
naquele momento, além de estar finalizando a escrita de minha tdo sonhada dissertag@o
de Mestrado, estava desenvolvendo um tipo de trabalho nunca antes almejado ou
pensado: formadora na Secretaria de Educacdo do municipio porque, até antes, nunca
tinha me imaginado fora das quatro paredes de uma sala de aula.

O trabalho como formadora trouxe-me um
amadurecimento profissional dificil de definir, pois passei a
ver a escola para além dessas quatro paredes que entramos,

fechamos a porta e damos nossa aula. Hoje penso que o

bastidores, com muitas e diversificadas demandas. E um
trabalho que no ballet chamariamos de coxia?® e que
objetiva uma linda danga®’ sincronizada que, em outras
palavras, seria a educagdo publica com acesso a todos e

de qualidade.

A danca que move: continuando meu papel de estudante e o ingresso no Programa

de Pdés-Graduacgao Stricto Sensu...

O desejo de encontrar-me, sempre se deu em todos os niveis, inclusive no
académico. Fiz uma Pos-Graduagdo (Lato Sensu) em Estudos Literarios ¢ demorei a

acreditar que seria capaz e poderia cursar um Stricto Sensu.

26 Coxia: espago de servigo e circulagdo ndo visiveis ao publico, localizados nos extremos laterais € de
fundo do palco, determinando o movimento de cenografia e acesso de atores. Imagem ilustrativa disponivel
em: www.ohlaladani.com.br. Acesso em 24 de novembro de 2024.

7 Imagem de bailarinas juntas. Disponivel em: www.theage.com.au. Acesso em 24 de novembro de 2024.
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O tempo passou e quinze anos depois, eu tentava uma vaga no
Mestrado. E ndo ¢ que consegui? Mergulhei de corpo e alma em meu
novo projeto de vida que muita alegria e amadurecimento me trouxe?.
Claro que tensdes e vontade de desistir também entram nesse processo,
mas prefiro guardar e registrar, aqui, o lado bom e o quanto o Mestrado
contribuiu para minha constituicio e desenvolvimento como

professora-pesquisadora. Ainda durante o Mestrado, eu havia

prometido para mim que esse seria o ultimo degrau académico que eu subiria, a Gltima
danca da bailarina no mundo académico. Entdo, assim que fiz a defesa, tinha comigo a
certeza de um projeto concluido. Mas, como a vida sempre tem e traz surpresas, minha
decisdo ndo era tao so6lida assim e, no fim do mesmo ano em que defendi a disserta¢do do
Mestrado, eu estava participando do Processo Seletivo para tentar uma vaga no
Doutorado. Se eu achava que o Mestrado ja havia me (trans)formado, no Doutorado isso
pareceu ter sido mais intenso a ponto de pedir licenga do meu cargo na prefeitura da
cidade para me dedicar mais aos estudos, porque eu nao queria apenas um titulo. Eu queria
e quero aprender, ser melhor para mim e para os outros.

No Doutorado, tive encontros impares e a oportunidade de realizar um estagio
doutoral na Université de Sherbrooke, no Canada. Deixei meu pequeno mundo para
desbravar o desconhecido, mesmo com um francés timido e truncado. Se
era um sonho, eu acho que ndo, mas as pessoas que passaram por mim
foram me (re)significando e me dando um certo acabamento (como
defende Bakhtin) por meio de palavras de incentivo, dizendo-me que eu

era capaz e daria conta desse desafio?®, mesmo eu ndo acreditando. O

mundo me surpreendia mais uma vez. Era hora de sair da coxia...

Todavia, acredito que esse mergulho era necessario. A profissdo docente exige
muito de nds e eu ndo estava dando conta de trabalhar e estudar ao mesmo tempo, ja que,
como comentado, eu ndo queria apenas o diploma, eu queria e quero aprender mais, saber
mais e realizar uma pesquisa que ainda que sutilmente, ajude a mim e a outros professores.
Para isso, precisava de tempo e de dedicacdo quase que exclusiva. E o estdgio doutoral

me proporcionaria isso: conectar-me e concentrar-me em meu objeto de pesquisa, além

28 Imagem que ilustra o paragrafo: professora-pesquisadora caracterizada de bailarina, antes de uma
apresentagdo. Fonte: arquivo da pesquisadora.

2 Imagem que ilustra o paragrafo. Disponivel em: www.pinterest.com.br. Acesso em 24 de novembro de
2024.
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de estar em contato com outras professoras e outros pesquisadores. Nesse processo, tenho
a agradecer aos professores da instituicdo, que me incentivaram a dar os primeiros passos
para que isso se tornasse realidade e, ao cher Frédéric Saussez, por toda gentileza e todo
acolhimento, desde nossa primeira conversa, na USF, em 2022 e, posteriormente, na
Université de Sherbrooke. Assim, a Fabiana subia em um palco diferente...

Chegar em um pais e por 14 ficar ¢ sempre um desafio. Ainda mais quando isso
ndo estava nos planos. Mas, aconteceu...

Fui contemplada com uma bolsa PFLA (em traducdo literal, seria “Programa
Futuros Lideres da América”) e a ideia para me inscrever e concorrer veio de um professor
que conheci na USF, Frédéric Saussez, durante um minicurso. Na ocasido, trocamos
algumas palavras, mas mantive contato e comecei a participar de um grupo de pesquisa
do qual ele ¢ o lider. Era hora de me desafiar no idioma francés, ja que o grupo ¢ da
Universidade de Sherbrooke, uma pequena cidade do Quebec (Canadd) e tem o francés
como lingua oficial.

Cheguei 14 no fim do outono de 2023 e fiquei até fevereiro de 2024, por
aproximadamente 4 meses (passou rapido, infelizmente!). Foi um tempo de mudanga de
estagdes e também dentro de mim. Morar em outro pais, ainda que temporariamente, ¢
diferente de viajar para conhecer o lugar, e assim eu me via cada vez mais imersa naquela
cultura. Eu era um fldneur (no sentido benjaminiano), mas com varias outras demandas:
o idioma, os costumes, o frio, as interagdes e as tarefas como “estagiaria convidada”,
classificag¢@o essa que veio na carta da Universidade.

No clima subpolar, estabeleci uma rotina (talvez um pouco rigida comigo) de estar
todo dia no CERTA — Centro de Estudos e Pesquisas sobre Transi¢cdes e Aprendizagens
—, espaco onde eu tinha meu singelo e produtivo bureau (escrivaninha com computador).
No Certa, tive contato com pesquisadores de varios paises, 0 que me garantiu um
aprendizado singular e muito desafio para lidar com o francés quebequense recheado de
sotaque africano, belga, arabe, espanhol e de alguns poucos portugueses!

A cidade me surpreendeu pela simpatia ndo s6 geografica, mas das pessoas. E algo
que me ¢ muito importante eu via acontecer e ser rotina na universidade: cada um recebia
orientagdes e realizava seu trabalho, sem pressdes, desculpas ou tentativas de deixar para
depois, o famoso “jeitinho brasileiro”. Isso foi um aspecto relevante que me deu
seguranca para trabalhar e produzir. L4, também participava de workshops, eventos
diversos, aulas de francés fornecidas pela institui¢do, tudo na inten¢cdo de me apropriar da

lingua e fazer uma imersdo naquela cultura tao diferente da minha. Fazia muito frio todos
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os dias, mas o grupo de estudos e a disciplina que 14 cursei eram cheios de reflexdes e
questionamentos calorosos que me traziam respostas e duvidas, e sempre a certeza de que
eu estava fazendo algo que faz parte de mim: estudar, ler, aprender...

O professor Frédéric, ou Fred, como ele pede para ser chamado, foi um orientador
no sentido literal da palavra: guiou e iluminou meus timidos passos para me aprofundar
nos estudos sobre Vigotski como também me deixava com instigantes questionamentos
e reflexdes. Mas, também agiu, por diversas vezes, de forma genuinamente humana, por
saber que eu estava longe de minha familia e vivendo o desconhecido. Voltei com a mala
cheia de saudade dos que aqui deixei e do que 14 vivi...

Por isso, digo que o Doutorado foi um divisor de dguas, certificando-me de que a
EDUCACAO e a PESQUISA compdem e iluminam o meu mundo.
Além de, certificar-me também de que muitas mulheres que vieram
antes de mim, constituiram-me tal como estou hoje: professora-
pesquisadora da educagdo, em especial da lingua materna. Assim,
encerro meu extenso Memorial, porém pretendia fazé-lo de forma mais
breve. Mas, como ocultar para o leitor partes tdo significativas, que

foram me constituindo e me possibilitando um desenvolvimento

singular? Onde estaria a alteridade da qual tanto falo e busco como
docente? Por isso, agradego a atengdo e a empatia na leitura até aqui e espero, ainda que
timidamente, mostrar a minha danga favorita — realizada com outras professoras —, a que
fazemos com e por meio das palavras, enquanto professoras que ensinam Lingua
Portuguesa, na busca incessante de tomarmos consciéncia do nosso papel social®’. Assim,
no proximo item desse ato, abordo os motivos da escolha desta pesquisa. Ao longo da

leitura, outros elementos entrardo no palco para juntos (com)pormos a nossa danga...

Estudando o trabalho do professor de Lingua Portuguesa

1

“A danga é a mae de todas as linguagens.’

(Autor desconhecido)

Quem assiste a um espetaculo de ballet se encanta! Mas, o que poucos sabem ¢
que o que os olhos presenciam ¢ algo que foi, por meses ou talvez anos, pensado,

repensado, estudado, organizado, assim como acontece em uma pesquisa. Por isso, nesta

30 Imagem que ilustra a pagina: professora-pesquisadora no palco. Fonte: arquivo da pesquisadora.
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parte do ATO I, trago algumas consideragdes sobre esse estudo, que como ja dito, tem
como elemento principal a constitui¢do das professoras que ensinam Lingua Portuguesa.

Como ja comentado, a questdo da lingua sempre perseguiu minhas reflexdes
enquanto professora-pesquisadora. Assim, as ideias desse projeto de pesquisa ha tempos
vagam entre minhas problematiza¢des quando me pego a pensar sobre o ensino da lingua
materna. Como professora, sempre me questionei sobre o ensino da Lingua Portuguesa,
sobre a nossa constituicdo enquanto professoras, por que, em algum momento e por razdes
diversas, decidimos estudar e ensinar essa disciplina e como damos sentido a ela em sala
de aula.

Além disso, poderiamos dizer que essa pesquisa se trata de uma continuagdo do
trabalho de investigacdo iniciado no Mestrado, quando analisei o ensino da lingua
materna na Educagdo Infantil.>! Naquele momento, ao entrevistar seis professoras da
Ecole Maternelle de duas cidades francesas, percebi que, assim como nds, elas também
desempenham um papel politico importante na escola, pois ao trabalharem a lingua com
criangas de 3 a 5 anos, elas o fazem para que todos os alunos sejam engajados socialmente,
haja vista que o pais recebe muitos imigrantes e que aqueles que ndo dominam a lingua,
como sabemos, sdo excluidos dos contextos sociais.

Agora, ainda pensando nas questdes da lingua, outra problematizacdo que me
chama a atengdo ¢ a relagdo dos alunos com ela, que muda durante os anos de
escolarizagdo. Se, como constatei em minha dissertacio de Mestrado, na Educacdo
Infantil as criangas gostam e sentem prazer em aprender a lingua, por que isso muda entre
o Fundamental I e II? Em quais momentos e por que o gosto em aprender mais sobre a
lingua perde o encanto? Qual seria nosso papel enquanto professoras, sujeitos situados
em um meio social e que atribuem significacdes diversas sobre nosso papel docente,
considerando nossa constituicao?

Outro aspecto relevante foram as disciplinas cursadas, desde o Mestrado até o
Doutorado, o grupo Hifopem?2, da USF* ¢ o Circle de Vigotskyv, da UdS**, reafirmando-

me a importancia e a minha aderéncia para essa questdo: o trabalho do professor, ou ainda

3! Titulo da Dissertagdo do Metrado: Concepgdes de ensino de lingua materna a partir de narrativas de
professoras de Educacdo Infantil na escola publica francesa, defendida em 2020.

32 Hifopem, Historia de Formagdo de Professores que ensinam Matematica. E um grupo de estudo do qual
participo na Universidade Sdo Francisco e que muito contribuiu para a realizagdo dessa pesquisa.

33 Universidade Sdo Francisco, universidade onde realizo o Doutorado, fiz a Graduagdo (1999 a 2003) ¢ o
Mestrado (2018 a 2020).

3% Université de Sherbrooke, institui¢do em que realizei um estagio doutoral (2023 e 2024) e participo do
grupo de estudo (desde 2022), coordenado pelo professor Frédéric Saussez.
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de forma mais reflexiva, perceber o quanto a significagdo e sentido que damos ao nosso
trabalho relaciona-se (ou ndo) diretamente com nossa constituicdo enquanto sujeitos
singulares inscritos historica e socialmente.

Considerando esse cendrio, a questdo escolhida para este projeto, enviado ao
Comité de Etica e com parecer favoravel (n° 59811522.2.0000.5514) pautou-se na
constitui¢do de professoras que ensinam Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I e
IT e tem como base a seguinte questdo de pesquisa: como se da o processo de constitui¢ao
de professoras e como elas dao sentido e significam a lingua materna em sala de aula? O
pressuposto que temos € que o meio define o sujeito e tem as ferramentas necessarias (ja
que elas s3o construidas pelo proprio homem) para que ele se desenvolva e passe a atuar
e interagir na sociedade. No caso das professoras que ensinam Lingua Portuguesa, o meio
— aqui considerando os interlocutores, as situacdes diversas e adversas, os instrumentos e
tudo o mais com o qual interagimos — atua para que elas se constituam, deem sentido,
signifiquem e explorem a lingua em sala de aula.

Porém, neste sentido ha um contraponto e lembro-me de uma entrevista de Ken
Robinson (2006)*°, sugestdo de leitura de um professor, em que Robinson (2006)

questiona:

Nao existe um sistema educacional no planeta que ensina danca
diariamente as criangas da mesma forma que ensina matematica. Por qué? Por
que ndo? Eu acho bastante importante. Eu acho que matematica ¢ importante,
mas danga também. As criancas dancam o tempo todo se deixarem. Noés
todos dancamos. Nés todos temos corpos, ndo temos? (grifos meus).

Esse trecho me faz pensar no quanto, professoras da lingua(gem) que somos, nds
a utilizamos pouco se pensarmos em todas as suas potencialidades. Ou melhor,
restringimo-na em lingua escrita e oral. O quanto serd que perdemos ou deixamos para
tras a lingua(gem) que fala em nossos corpos? O quanto estamos engessados em modelos
que recebemos pronto e “faca-se cumprir”’? Talvez seja esse ensino mais dindmico e que
conversa com nossos corpos, com quem fomos € com quem somos ¢ que questionei e
questiono ao longo de minha carreira docente. Talvez seja necessario romper padrdes e
paradigmas para, além de ensinar-aprender a lingua, vivé-la em sua esséncia,
potencialidades e flexibilidades. Enfim, talvez traga aqui um devaneio no meio de um
trabalho cientifico, mas talvez ndo, porque a danga ¢ também uma linguagem. E este

trabalho debrucou-se sobre ela para compreendé-la mais a partir também da perspectiva

35 As informagdes aqui trazidas sobre Ken Robinson foram consultadas no site:
https://aumagic.blogspot.com/2011/11/as-escolas-matam-criatividade-ken.html e se encontra nas
Referéncias.
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do outro, ja que para mim estamos sempre a nos comunicar, nosso corpo ¢ linguagem, ou
seja, linguagem ¢ comunicacgdo e ela supde e se destina sempre a um destinatario. Sendo
que, nesse movimento, os interlocutores refratam e refletem a realidade posta,
apropriando-se dela e (re)significando-a. E desse modo, entdo, que compreendo a
lingua(gem) em sala de aula: um instrumento (no sentido vigotskiano) que torna possivel
nosso desenvolvimento.

Enfim, para observar, entdo, a questdo da pesquisa, escolhi trabalhar com
professoras dos 5° (anos final do Ensino Fundamental I) e dos 6° anos (primeiro ano do
Ensino Fundamental II), pois, enquanto professora, observo que parece haver um hiato
(por diversas razdes) entre o que os professores de cada ano se propdem a ensinar € o que,
majoritariamente, estd em documentos e nas diretrizes normativas que cada ano escolar
deve cumprir nas aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, a formagao em Pedagogia ¢
diferente da formacdo em Letras, o que permite a construcao e apropriacao de concepcdes
teoricas da lingua. Ademais, aos meus olhos, por se tratar de mudanga de ciclo, ou seja,
de uma transi¢do — entre o Fundamental I (alunos do 5° ano) e o Fundamental II (alunos
do 6° ano) —, esse periodo € um desafio para alunos e professores. Por essas razdes, parece
haver uma ruptura de aprendizagem, sendo um contexto de tensdes: o professor do 5° ano
ndo precisa, necessariamente, ter graduacdo em Letras, embora as professoras dessa
pesquisa a tenham. Dessa forma, esse professor aprendeu pela pratica, pelos livros
didaticos e pelas formagdes. Em outras palavras, o docente do 5° ano’® é um professor
polivalente, quase sempre formado em Pedagogia e o do 6° ano ¢ especialista’’ e tem,
obrigatoriamente, graduag¢do em Letras.

Percebe-se também que nds, professoras, desejamos que as aulas de Lingua
Portuguesa sejam mais significativas e participativas, mas esbarramos em questdes
diversas, como o planejamento, o curriculo, ou seja, a burocracia educacional, que nos
leva a pensar que as condigdes postas dificultam o trabalho docente. Por isso, ainda ¢
dificil definir alguns aspectos que poderiam nortear as aulas de Lingua Portuguesa, em
virtude também das pesquisas realizadas que tém outro escopo de investigacdo ¢ nao
tratam especificamente da constituicdo e do desenvolvimento humano do professor que

ensina a lingua materna. Por isso, a andlise que se pretende fazer, por meio das entrevistas

36 No Brasil, o professor de Educacdo Infantil ¢ de Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) precisa ter,
obrigatoriamente, licenciatura plena em Pedagogia.

37 No Brasil, o professor do Ensino Fundamental 1I (6° ao 9° ano) de Lingua Portuguesa, por lecionar em
uma determinada area do conhecimento, precisa ter, no minimo, licenciatura plena em Letras.
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dialogicas, pode ser uma ferramenta de estudo e reflexdo para outros especialistas e
profissionais da area, carentes de respostas para tantos questionamentos e novas dire¢des
que percebem que as aulas de Lingua Portuguesa devem e precisam tomar.

Dessa forma, a ideia que se tem com essa analise ¢ que possamos pensar melhor
sobre a constitui¢do humana dos sujeitos que se tornam e decidem ser professoras. E
importante destacar que a questdo da pesquisa diz respeito a professora que ensina Lingua
Portuguesa, mas isso atinge e se relaciona diretamente com o trabalho que desenvolvemos
junto aos nossos alunos, ou seja, trata-se de uma problemadtica social que atinge toda a
comunidade escolar.

Assim, nas relagdes estabelecidas entre: a constitui¢do da professora que ensina
Lingua Portuguesa*® e as concepgdes de ensino e aprendizagem da lingua materna, espero
encontrar nas entrevistas das professoras indicios que definam melhor a constitui¢ao delas
enquanto docentes e esse contexto de ensino e aprendizagem, ou seja, quem € por que sao
docentes. Pretendeu-se, dessa forma, ter um olhar reflexivo para essa profissional, que é
uma formadora, pois assume-se, aqui, as perspectivas bakthiniana e vigotskiana. Acredito
que o trabalho docente precisa ser compartilhado e problematizado para que possamos,
entdo, discutir a concep¢do da professora que reflete sobre a propria pratica e a
significagdo que ela da para seu objeto de ensino, que ¢ a lingua materna. Pois, enquanto
os espacos coletivos continuarem a ser momento apenas burocratico, pouco a professora
percebera seu importante papel politico e social.

Diante do exposto acima, o que se pretende com este estudo, e que € o objetivo
geral da pesquisa ¢ analisar, por meio das narrativas das professoras, o processo de
constitui¢do das professoras que ensinam Lingua Portuguesa Para que o objetivo geral
seja atingido, apoia-se nos seguintes objetivos especificos: 1) compreender como as
docentes foram se constituindo como professoras que ensinam Lingua Portuguesa; 2)
buscar indicios, a partir das narrativas das professoras, de como elas compreendem o
conceito de lingua e o processo de ensino e aprendizagem.

Nao se pretende chegar a conclusdes fechadas e unicas de como deve ser a
formagdo da professora que ensina Lingua Portuguesa ou como deve ser o ensino dessa

disciplina, mas busca-se observar de que modo a profissional docente d4 sentido e se

38 No Fundamental I, é exigida a formagdo em Pedagogia e ndo em Letras, embora muitos professores a
possuam, pois ja tém a diplomagdo do extinto Curso de Magistério, que seria um curso que formava
professores (no antigo Colegial) para atuar na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Por isso, muitos
deles optaram por fazer uma licenciatura.
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constitui nesse processo de ensino da lingua materna, especificamente as professoras de
5° e 6° anos, que se encontram em posic¢des distintas: enquanto a professora do 5° ano
fecha um ciclo de aprendizagem, que seria o Fundamental I, a do 6° inicia outra etapa, o
Fundamental II.

Por isso, o titulo desta tese ser “Por entre passos e saltos: como nos tornamos
professoras que ensinam Lingua Portuguesa”, pois a professora ¢ uma
formadora/provocadora, desde o sentido mais genérico: formadora de opinides ao mais
especifico: formadora ou ensinante/aprendiz de uma disciplina. E tendo essa profissional
um compromisso ético, politico e social é necessario olhar para ela e ouvi-la, a fim de
buscarmos nossa completude, nosso acabamento.

Se no ballet, antes de pensar em uma coreografia, ¢ preciso estudar outras
apresentacdes que se assemelham ou ndo com a que se objetiva fazer, na academia
chamamos esse movimento de levantamento da literatura. Por isso, na proxima parte do
trabalho, trago algumas pesquisas ja realizadas na mesma area que esta se propde. Chamo
este movimento de levantamento da literatura, pois ele me mostrou os trabalhos
encontrados neste campo, quando busquei pelas palavras-chave "formacdo docente”,
“lingua portuguesa” e “lingua materna”. A principio, a ideia era buscar trabalhos recentes,
dos ultimos 5 anos, mas ao lancar as palavras-chave citadas, a maioria dos trabalhos nao
se relacionava com esta pesquisa, pois tinham outros focos, como o trabalho do professor
com determinado material, os documentos oficiais (PCNs) e o impacto no trabalho
docente, a formacao inicial do professor de lingua. Por isso, ampliei o escopo temporal
para 12-13 anos e encontrei 46 trabalhos. Desses, 6 chamaram-me a aten¢do pela

proximidade com este trabalho e serdo brevemente apresentados a seguir.

Caminhando por entre algumas dissertacdes e teses...

Diante da escolha do tema de pesquisa, realizei algumas buscas nos bancos:
BDTD?® e CAPES* para tomar conhecimento de como outros trabalhos da mesma area
tratavam o assunto.

Algumas surpresas apareceram durante essas buscas. A primeira delas, foi
perceber que a entrevista dialogica se faz presente como instrumento e dispositivo de

producdo de dados hé algum tempo nos trabalhos académicos. Outra questdo suscitada

39 BDTD ¢ a sigla de Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes.
40 CAPES ¢ a sigla de Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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durante as buscas ¢ que ndo encontrei trabalhos recentes que abordassem o ensino da
lingua materna ou a constitui¢do e o desenvolvimento humano do professor que ensina
Lingua Portuguesa. Em um primeiro momento, ouso arriscar que isso pode ter acontecido
pela quantidade de cursos de Letras que foram extintos e, com isso, ha pouca motivacdo
para se investigar essa tematica.

Mas, um terceiro aspecto me surpreendeu: a pesquisa com o professor (de lingua
materna ou outra disciplina) e que estive proposta a fazer, parece ndo ser tdo comum, haja
vista que encontrei varios trabalhos sobre o ensino da lingua materna destacando como o
professor pode ser formado para ensinar determinado contetido ou como determinado
género do discurso pode ser utilizado como ferramenta nas aulas de Lingua Portuguesa.

Talvez esse seja 0 motivo das tantas inquietagdes das professoras quando ensinam
a lingua materna: pesquisa-se a pratica e a teoria, fala-se do e para o professor, mas pouco
se fala com o professor. Desse modo, as entrevistas dialogicas oferecem oportunidades
para realizar essa pratica: falar com o professor e conhecer sua trajetoria de vida e os
caminhos que o levaram a profissdo docente.

Vale destacar que a leitura de outros trabalhos no mesmo tema ¢ importante, pois
nos traz essas provocacdes e nos faz pensar o tema sob diferentes Opticas, ou seja, para
além do que nos propinhamos a estudar quando a pesquisa ainda ganhava forma. Antes
de analisar os trabalhos, apresento, em ordem cronoldgica, nos quadros a seguir, as
dissertagdes e teses que apresentam alguma convergéncia com meu tema de pesquisa.
Destaco em colorido os trés trabalhos sobre o qual comento, para que o leitor tenha
conhecimento sobre o ano de defesa, o titulo, o orientador, o objetivo principal e os

resultados apresentados neles.
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Quadro 1: Dissertacdes e Teses pesquisadas e encontradas no BDTD

Pesquisador/
Ano Titulo Orientador/ Objetivos Resultados
IES
Dissertagdo: A formagao | Pesquisadora: Analisar de que | A formagdo académica
do professor de Portugués | Roberta Soares forma o professor | satisfatoria proporcionou
2009 | frente aos desafios da | Paiva realiza a | uma praxis que nao deixa
praxis: a mobilizacdo de um | Orientadora: Prof.a | mobilizagado de | de incorporar a atual crise
saber plural Dr.a Regina Celi saberes na aula de | do ensino de LM e da
Mendes Pereira/ portugués. identidade docente,
UFPB embora tenha edificado
os contornos de um
trabalho com lingua mais
consciente e voltado para
a construcdo conjunta de
conhecimentos.
Tese: Na escrita do | Pesquisador: Ampliar a | Confirmagdo de que a
professor, um percurso | Anderson Carnin compreensao escrita do professor ¢ um
2015 | possivel para a analise do | Orientadora: Prof.a | sobre como a | poderoso  instrumento
(seu) desenvolvimento | Dr.a Ana Maria de | escrita profissional | para a tomada de
profissional Mattos Guimaraes/ | medeia 0 | consciéncia e a
Universidade  do | desenvolvimento. | reconfiguracao da
Vale do Rio dos representacao do
Sinos conceito de género de
texto.
Dissertagdo: Aprendizagem | Pesquisadora: Promover a | Desenvolveu-se
de Lingua Materna — | Alyne Alves Vieira | educagado capacidades e resgate de
2019 | promovendo a educacdo | Orientadora: Prof.a | linguistica, ética e | valores para ampliar as
linguistica, ética e estética | Dr.a Neusa Salim | estética em | praticas de letramento
Miranda/UFJF consonancia com a | pela fruicdo e pela
construgdo de um | reflexdo critica e
Ambiente de | metalinguistica.
aprendizagem
fundamentado nas
categorias
Protagonismo
discente.
Dissertagdo: A (trans) | Pesquisadora: Analisar se o | O planejamento de PDGs
formagdo continuada como | Caroline =~ Gomes | processo de | pode contribuir para
2020 | vetor de e para a inovacdo | Motta formagao praticas de ensino da
em contexto(s) de ensino de | Orientador:  Prof. | continuada, escrita situadas e
escrita Dr. Anderson | denominado consistentes com uma
Carnin/ “Ensino de Lingua | proposta dialogica de

Universidade  do
Vale do Rio dos
Sinos

Materna e Projetos
Didaticos de
Género nos Anos
Finais do Ensino

Fundamental”,
promovido  pelo
Programa de Pos-
Graduagao em
Linguistica
Aplicada da
Unisinos, em

produgdo de textos; a
formagao continuada
proposta se configurou
como um vetor de e para
a inovacdo em relacdo a
um ensino da escrita com
foco na interacdo porque

as professoras
colaboradoras

evidenciaram, nas
oficinas do PDG
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parceria com a
Secretaria
Municipal de
Ensino de Novo
Hamburgo/RS,
configurou-se
como um vetor de
¢ para a inovagao
no ensino da
escrita na
educagdo basica.

planejado, que
assumiram uma postura
diferente da que
aparentemente tinham ao
ingressarem no processo
de formagdo; o foco em
uma concepgao
especifica de ensino da
escrita evidenciou que
outros focos e operagdes
tendem a ser
enfraquecidos, sendo
necessario retoma- los em
processos de mediacdo
formativa futuros

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora
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Quadro 2: Dissertacdes e Teses pesquisadas e encontradas na CAPES

Pesquisador/
Ano | Titulo Orientador/ Objetivos Resultados
IES
Tese: Formagdo | Pesquisadora: Resgatar e reviver A relevancia tedrico-metodologica da
de  professores | Regina as historias da vida | pesquisa narrativa para a reflexao e para a
2009 | reflexivos uma | Aparecida pessoal, académica | transformacdo da pratica profissional dos
experiéncia Ribeiro Siqueira | e profissional da | professores.
compartilhada. Orientador: pesquisadora
Prof. Dr. Jodo | envolvida com o
Antonio exercicio da
Telles/UNESP docéncia num
curso de Letras e
resgatar S
reconstruir as
historias de vida
académica ©
profissional de
uma outra
professora,
também formadora
de professores de
Letras, ex-aluna do
referido curso.
Dissertagdo: As | Pesquisador: Discutir o papel da | A concepcao dialogica de linguagem € de
contribuicdes da | Francisco dimensao dialégica | extrema importancia para nortear o
2017 | concepgao Vagner Gurgel | no ensino da | processo de ensino e aprendizagem de
dialogica da | Maia linguagem, lingua portuguesa e para ressiginificar a
linguagem para o | Orientadora: pensando a | pratica docente em sala de aula, uma vez
ensino de lingua | Prof* Dr* Ana | formacao do | que abordar géneros do discurso em sala
materna: uma | Maria do | sujeito como | de aula significa refletir sobre a realidade
pesquisa-acdo no | Socorro  Maia | consequéncia  do | viva da lingua.
processo de | Fernandes processo de
ensino- Barbosa/UERN | ensino-
aprendizagem na aprendizagem na
educacao disciplina de
fundamental Lingua Portuguesa.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora
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Como se vé€ nos quadros, as pesquisas ja realizadas apresentam aspectos que
convergem com este tema. Além de, entre si, também convergirem ao tratarem do olhar
dos pesquisadores para a disciplina de Lingua Portuguesa, destacando a importancia da
dialogicidade no processo de ensino-aprendizagem para que se possa existir reflexdo
sobre a pratica, como acontece com Maia (2017), Siqueira (2009) e Paiva (2009). Além
disso, os trés trabalhos se comprometem em realizar uma pesquisa qualitativa.

Com relacdo as convergéncias ao meu trabalho, apenas o de Siqueira (2009)
aborda as entrevistas dialogicas, na metodologia, como dispositivo para producgdo de
dados. Além disso, € na pesquisa de Paiva (2009) que encontrei 0 mesmo aporte tedrico
que assumo nesta pesquisa: a arquitetura bakhtiniana e a concepcao dialdgica da lingua.

Os trabalhos de Paiva (2009) e Siqueira (2009) comentam sobre a formagao
docente e suas implicacdes em sala de aula. Maia (2017) fala em crise no ensino de lingua
materna, enquanto os outros dois autores versam sobre a importincia da formacgao
mediante os obstaculos de se exercer, com éxito, a profissdo docente. Essas questdes
foram também fatores motivadores quando da escolha do tema por parte da professora-
pesquisadora.

Quanto a perspectiva teorica de trabalho com a lingua, Paiva (2009) e Maia
(2017) defendem o dialogismo. Porém, os trés trabalhos, com palavras ou expressdes
diferentes: “a docéncia ¢ um continuum”, “professor reflexivo”, postura dialdgica em sala
de aula”, entre outras, fazem-me pensar sobre a apropriagdo da lingua materna como um
processo dialdgico e reflexivo entre os envolvidos em situagdes reais de comunicagao.

Realizar o levantamento da literatura ¢ um movimento significativo a ser praticado
antes de se iniciar uma pesquisa, pois nos coloca para além do que haviamos pensado,
enquanto referencial tedrico e formas de se estruturar um trabalho. Além de nos mostrar
os caminhos ja trilhados por outros pesquisadores em relagdo ao mesmo escopo de
pesquisa que pretendemos alcangar. Apesar de ndo se tratarem de trabalhos recentes, e
isso € presumido por nds, € possivel perceber que o ensino da lingua ha tempos ¢ motivo
de preocupacdo dos estudiosos que, de diferentes maneiras, tentam mitigar as
problematicas que surgem, em sala de aula, no momento do processo de ensino e
aprendizagem.

Este levantamento bibliografico também nos fez perceber que trabalhos que
destacam a teoria enunciativo-discursiva e as premissas vigotskianas para pensar a

constitui¢do docente e como os professores atribuem sentido ao objeto do conhecimento
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(no caso, a lingua), por meio dos discursos deles ¢ ainda um pouco carente no meio
académico.

Por essa razao, realizei um outro levantamento da literatura, dessa vez voltado,
especificamente, para o ensino da Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Na
plataforma BDTD encontrei varias dissertacdes e teses que exploravam o ensino da
lingua, mas com énfase em algum género do discurso (assim como ja havia acontecido
no levantamento realizado anteriormente) e como trabalhar com ele em sala de aula.
Diferentemente do primeiro levantamento, utilizei as palavras-chave: “lingua
portuguesa”; “ensino”’; “formacdo de professores”. Em um primeiro momento, a busca
encontrou 1.208 trabalhos realizados entre 2018 e 2024.

Porém, eles falavam de diversas categorias de ensino: etnografico, baseado no
livro didatico, portugués como segunda lingua, variagdo linguistica, uso de TICs*!,
cultura digital entre outros e que ndao fazem parte do escopo dessa pesquisa ou
trabalhavam com um aspecto especifico da lingua em um determinado ano escolar (por
exemplo: oralidade, multimodalidade, gramatica descritiva etc.). Desse modo, comecei a
ler alguns trabalhos cujos titulos tivessem semelhanga com esta pesquisa, que falavam do
ensino nos anos escolares nos quais estou debrugada: o 5° e o 6° anos. Ja4 que em uma
nova pesquisa com outras palavras-chave, como por exemplo: apenas “ensino de lingua
portuguesa” ou “concepcao”, “ensino” e “lingua portuguesa” quase 4.000 trabalhos foram
encontrados. Mostrando-me que, embora de modo bastante especifico, de fato, o tema ¢é
explorado no meio académico por pesquisadores. Talvez, por ser uma disciplina
complexa e desafiadora para se ensinar e se aprender, principalmente na
contemporaneidade em que documentos e normativas chegam até nos e precisam ser
seguidas. Assim, os trabalhos que me chamaram atencdo, apds pesquisa realizada na
BDTD de 2019 a 2024*’, com as palavras-chave: “trabalho docente” e “lingua

portuguesa” estdo elencados a seguir:

41 TICs: Tecnologia da Informagdo ¢ Comunicagio.
42 Esse intervalo de tempo foi escolhido para que pudesse ser feito uma leitura sobre o que vem sendo
estudado mais recentemente, ou seja, nos ultimos anos.
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Quadro 3: Dissertacdes pesquisadas e encontradas no BDTD

Pesquisador/

Ano | Titulo Orientador/IES Objetivos Resultados
Dissertagdo: Os Pesquisadora: Maria | Conhecer os aspectos que | Os professores
saberes € ndo saberes | das Gragas Porto | delinearam a constitui¢do | revelaram saberes e ndo

2019 | de professores de | Pires. dos  (ndo)saberes  dos | saberes advindos das
lingua portuguesa: | Orientadora: Prof* | professores de  Lingua | relagdes sociais e de sua
perspectiva formativa. | Dr* Lucia Gracia | Portuguesa sem formagao fognagﬁo proﬁssi.onal;

Ferreira  Trindade/ | especifica. E como objetivos | €Xistem car.mr'lh.os
UFBA especificos: descrever os | marcados por historias
caminhos que determinaram de vida diferentes, mas
a trajetoria dos professores | 1U¢ S€ commdemﬂ 1o
de Lingua Portuguesa, sem encontro com a docéncia
formagio especifica; em Lingua Portuguesa
: : = (LP); os ABP foram
identificar os (ndo)saberes
. . reveladores de mudangas
especificos para o ensino de .
; . proporcionadas  pelas
Lingua Portuguesa e analisar A :
LS experiéncias vivenciadas
a constituicdo  desses pelos participantes que
(ndo)saberes dos | 1 ostrou o valor
professores. formativo desse
processo continuo.
Assim, a construcao
biografica de si,
diferentes de outros
processos  formativos,
contribuiu na construgao
de caminhos e de saberes
que dialogam com as
identidades  docentes.
Portanto, os professores
mostraram ter construido
no decorrer da vida,
saberes a ensinar, mas
com auséncia de saberes
para ensinar LP.
Dissertacdo: O Pesquisadora: analisar o(s) imaginario(s) | O ensino de LP
ensino de lingua | Rafaela Kessler Kist | de lingua e de ensino de | encontra-se em um

2019 | portuguesa nas falas de | Orientadora: Prof* | lingua que constitui(em) o | lugar, a0 mesmo tempo
professores : o | Dr*  Gesualda de | discurso do sujeito-professor | de estabilidade, como
funcionamento do | Lourdes dos Santos | de LP, considerando os tambérn, um  lugar
imaginario Rasia/UFPA processos de identificagdo assinalado pela

do sujeito aos dominios de
saberes que constituem as

Diretrizes Curriculares
Estaduais de Lingua
Portuguesa - DCE.

instabilidade, uma vez
que hd o embate dos
jogos de forga entre o
modelo tradicional de
lingua, referimo-nos
aqui a  gramatica
normativa € o modelo
mais recente proposto
pelo Circulo de Bakhtin,
o0 qual considera a lingua
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como resultado da
interacdo social entre os
interlocutores. Portanto,
consideramos que o
funcionamento dos
processos de
identificagdo do sujeito-
professor aos saberes
que constituem as DCE
marca a constituicdo de
saberes sobre o ensino de
LP, no que se refere ao
imaginario de lingua e de
ensino de lingua com o
qual o professor se
identifica.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora
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Quadro 4: Teses pesquisadas e encontradas no BDTD

Pesquisador/
Ano | IES/ Objetivos Resultados
Titulo Orientador
Tese: Os impactos | Pesquisadora: | Investigar os desafios | Os resultados desta pesquisa evidenciam
da BNCC e os novos | Roberta Maria | e as possibilidades | a necessidade de uma proposta de
2022 | paradigmas para o | de Souza | enfrentados pelos | formagdo pedagégica voltada aos
ensino de Lingua | Piovezan profissionais da | docentes do Ensino Fundamental I, que
Portuguesa: desafios | Orientadora: Educagio, com | objetiva o desenvolvimento  da
e possibilidades Profa. Dra. | destaque para os | competéncia  comunicativa  dos
Dieli  Vesaro | docentes do Ensino | €nsinantes-aprendentes. Nesse sentido,
Palma/PUC-SP | Fundamental I, | oste th‘('?.balho propde a  Educagio
responséveis por Linguistica como um cammhg para o
ministrar  aulas  de | @perfeicoamento desses profissionais
Lingua Portuguesa.
Tese: A influéncia | Pesquisador: Analisar a dimensdo | Por meio da analise dos dados, foi
do outrem no | Angélica interpessoal do | possivel identificar: a existéncia de
2024 | trabalho do | Hernandes trabalho de uma | uma rede de relacionamentos que
professor: conflitos ¢ | Lima professora de lingua | transcendem a comunidade escolar; a
poder de (ndo)agir Orientadora: portuguesa de escola | presenga de outros interiorizados que
Prof” Dr* Lilia | piblica a fim de | regulam o agir da professora e que
Santos averiguar as | revelam aspectos da dimensao pessoal
Tardelli- influéncias das | do trabalho docente; as relagoes
Abreu/UNESP | relagoes entre a | eu/outrem que, imbuidas de conflitos,

professora e os outros
no agir da docente

exercem influéncias tanto no poder de
agir (tal como em sua amputacdo) da
professora como também na mudanca
da perspectiva da profissional quanto
ao seu objeto de trabalho, o qual varia
conforme o contexto de ensino.

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora
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Na dissertagcdo de Pires (2019) encontrei semelhancas em relagdo a que propus
realizar em virtude do caminho metodologico escolhido por ela: as narrativas como
dispositivo para producdo de dados de quatro professores que atuam nos Anos Finais,
como docentes de Lingua Portuguesa. A autora realizou ateliés tematicos e mostra, por
meio da narrativa, o processo (auto)formativo no qual esteve presente e imersa,
mostrando-nos que, durante os ateli€s e a analise de dados, deu novos sentidos para ela,
em relacdo a sua formacao, suas escolhas, seus projetos e sobre ela. Revelando-a que ao
fim dos encontros, eles perceberam saberes e ndo-saberes da vida de cada um.

J& a dissertacdo de Kist (2019) surge da experiéncia da pesquisadora como aluna
que participou do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). O
que a motiva para realizar a pesquisa no Mestrado sdo as inquietacdes quanto a pratica
docente no ensino da lingua e o desafio de se ensinar a lingua. Inquietagdes proximas,
sendo as mesmas que as minhas. Ela realiza entrevistas semiestruturadas. A pesquisadora
utiliza a teoria de analise do discurso francesa (Pécheux) ¢ se detém a fazer uma reflexao
discursiva sobre lingua e ensino para identificar os tragos que marcam a
institucionaliza¢do da Lingua Portuguesa (utilizando as Diretrizes Curriculares do Estado
do Parand) e os sentidos dela para os sujeitos entrevistados para se observar qual € o
imaginario que este documento e o ensino de Lingua Portuguesa tém. A pesquisa comenta
que durante o processo de interpretacdo e reflexdo do todo, houve (re)significacdo de
varios saberes, outra similaridade com este trabalho.

Na tese de Piovezan (2022), a autora explora a BNCC* ¢ como o documento
norteador impacta a pratica pedagogica docente, especificamente os docentes do Ensino
Fundamental 1 que lecionam Lingua Portuguesa. A motivagdo para a pesquisa
bibliografica realizada nasce da ideia que a pesquisadora tem de que devido as diversas e
constantes modificacdes nas politicas publicas educacionais, os docentes se veem
despreparados para cumprir seu papel, sendo necessario, portanto, politicas de formagao
inicial e continuada. Para a autora, as prescri¢des curriculares, notadamente a BNCC,
documento em vigor em todo territério nacional, legitima conhecimentos de grupos
sociais hegemonicos o que vai de encontro ao que seria/é significativo e transformador

para todos, professores e alunos. Por tratar de um documento normativo em vigor, que

4 A partir de 2015, temos um documento base que norteia todo o ensino em territorio brasileiro,
denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja em 2018, o governo federal implanta o
Programa de Apoio a Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), para apoiar
Estados e Municipios na revisdo e elaboragao dos curriculos municipais, alinhados ao documento oficial.
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aparece também neste trabalho, essa ¢ mais uma tese que tem convergéncia com esta
pesquisa.

A tese de Lima (2024) mobiliza a dimensdo interpessoal do trabalho de uma
professora de Lingua Portuguesa e as possiveis influéncias de outros no agir da docente.
Ela tem como referéncia o Interacionismo Sociodiscursivo. Por isso, os dados advém de
duas autoconfrontagdes simples, duas autoconfrontacdes cruzadas e uma entrevista com
a professora. Ela se deteve nos tipos de discurso, nos mecanismos enunciativos € nas
figuras de agdo. No estudo, a pesquisadora observa que as relagdes com o outro, que
extrapolam os agentes escolares, causam conflitos, visto que exercem influéncia no poder
de agir (amputacdo) da professora como na mudanca de perspectiva dela quanto ao seu
objeto de trabalho, o que esta conduzindo-a para um adoecimento profissional. A questdo
do trabalho docente também ¢ de meu interesse, por isso a escolha pela leitura dessa tese,
que ¢ a mais atual das analisadas.

Feito esse estudo, a seguir, discuto algumas questdes que subsidiaram o trabalho.
E, assim como o ballet precisa de bailarinos, contetido técnico e artistico, a pesquisa
precisa de sujeitos, teoria e método, abordagem adequada, itens que serdo apresentados a

seguir.

O corpus de baile da pesquisa

Abertas as cortinas e pesquisada a produ¢do académica sobre o tema em questao,
aqui € preciso dizer que as personagens nao usam coque, collant, tutu e passos para falar
com o publico, mas usam a linguagem para lecionarem, tecnicamente a chamada
linguagem verbal e a ndo verbal. E chegado o momento de apresentar as sete professoras
que me acompanharam para, juntas, construirmos € nos apropriarmos de um repertorio
que nos mostre mais como nos constituimos professoras que ensinam Lingua Portuguesa.

Nesta apresentacdo e em todo o trabalho, cada professora usa um pseuddénimo
escolhido por elas**. A primeira delas é Girassol, 42 anos, cursou Magistério ¢ tem
Graduagdo em Letras, atua ha 20 anos e, no momento trabalha com 6° ano do Ensino
Fundamental II. Outra professora ¢ Rosa vermelha, 44 anos, tem Graduacao em Letras e

Pedagogia, e Doutorado em Educagdo, atua ha 20 anos e no 6° ano. Soninha tem 45 anos,

44 Neste momento, mantenho o pseuddnimo dado por elas, por questdes éticas e por ser um nome que elas
escolheram, enquanto participantes dessa pesquisa. Todas as entrevistas foram realizadas em julho e agosto
de 2023.
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Graduacdao em Administragdo, Letras e Pedagogia, sendo a professora do grupo com
menos tempo de atuacdo docente: 5 anos, e trabalha com 5° e 6° anos. Sonia tem 47 anos,
fez Magistério e tem Graduagdo em Letras, atua ha 30 anos em sala de aula e trabalha
com o 5° ano. A quinta docente que compde o grupo ¢ Lee, tem 54 anos, também com
Magistério, Graduacao em Letras e Pedagogia, ¢ professora ha 23 anos e atua no 5° ano.
J& Lucia Prado tem 52 anos, mais uma professora com Magistério e Graduagdo em Letras,
leciona ha 26 anos e trabalha com 5° ano também. A ultima a ser apresentada ¢ Violeta,
professora ha 26 anos, tem 62 anos, fez Magistério, graduou-se em Letras e trabalha com
6° ano. Sdo essas as professoras que comigo interagiram e dialogaram, na tentativa de
compormos um movimento analitico sobre elas e sobre mim, professora-pesquisadora,
pois por meio do outro ¢ que nos constituimos e tomamos consciéncia de quem somos.
Na parte seguinte deste ato, mostro o modo escolhido para dancarmos juntas e
produzirmos dados, nos, professoras que ensinam Lingua Portuguesa, por meio de nossas
histérias singulares de vida e que se tornam plurais ao serem compartilhadas. Vale dizer
também que a minha historia ja foi compartilhada com o leitor no Memorial e que as

historias das professoras aparecerdo em outro ato desta tese.

A (auto)biografia: possibilidade de estudo e investigacio dos sujeitos

Um trabalho académico e uma danga assemelham-se por algumas razdes: a
complexidade e a miudeza apaixonante que formam o todo, bem como por usarem tipos
diferentes de linguagem. Nas duas sdo feitas, a todo momento, escolhas, sejam elas
técnicas, de modo, de método, de abordagem, de sujeitos para, entdo, se materializem, no
palco (a danga) ou no papel (a tese).

Para uma danga, no ballet, existem varias abordagens que podem ser escolhidas e
ensinadas/aprendidas: o método francés (Ecole Frangaise), ¢ o original, fundado em 1661,
o método dinamarqués (Bournonville) ¢ mais voltado para os homens, o método italiano
(Cecchetti) possibilita a autonomia dos bailarinos em ndo seguir e imitar os passos do
professor, o método inglés (Royal Academy of Dance) ¢ uma mistura das técnicas
francesas, russas e italianas, o método americano (Balanchine) ¢ um pouco
revolucionario ao misturar conceitos modernos aos classicos, o método russo (Vaganova)

¢ uma técnica mais exigente e precisa em relagdo aos movimentos e, por fim, o método
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Cubano (Escola Cubana de Ballet) tem uma mistura de escola russa com as caracteristicas
dos dangarinos latinos.

Essa breve retomada das escolas de ballet do mundo faz-me pensar na questao de
escolha que se faz presente em todo momento de uma pesquisa, como ja dito. Assim,
apresento aqui, minha escolha para que, ao dialogar com as professoras e produzir dados
de modo proficuo, pudessem me apontar caminhos para a resposta desse estudo. Se cada
escola tem suas perspectivas que visam atingir um objetivo, nesta pesquisa, a escolha foi
por realizar entrevistas dialdgicas, que depois de textualizadas se transformaram em
(auto) biografias. Mas, vocé pode me perguntar o motivo dessa escolha e eu lhe
explicarei, baseando-me em autores que trabalham como esse instrumento e dispositivo
de produgdo de dados.

A (auto)biografia, estudada por mim desde o curso de Mestrado e pela qual fui
nutrindo um sentimento de identificacdo e respeito, teve seu advento na segunda metade
do século XX e permite-nos ter um olhar sobre e para aquele que forma, pois possibilita
pensar na integralidade dos docentes e ndo apenas na atuagdo deles em sala de aula.
Assim, as narrativas biograficas ou (auto)biograficas nos dao indicios para realizar esse
trabalho. Ademais, aquele que forma, precisa ter consciéncia do que o formou e do que o
constituiu como professor. Essa tomada de consciéncia pode ser possibilitada pela
(auto)biografia, construida nas entrevistas dialogicas e ¢ uma possibilidade de trabalho
que traz a tona, na consciéncia daquele que narra, muitas situacdes que podem ser
(re)significadas quando se conta algo para alguém.

Acredito que cabe ressaltar, primeiro, a utilizacdo do termo (auto)biografico,
porque me causou estranheza e muitas reflexdes no inicio de meus estudos,
principalmente na significacdo do prefixo “auto”, que sugere uma acdo exclusiva e
realizada apenas pelo sujeito, ou seja, uma tomada de consciéncia por ele mesmo. Porém,
essa problematica ¢ trazida por Passeggi (2021) que ajuda-nos a entender esse processo
na narrativa. A autora comenta que, na literatura, encontramos nog¢des de biografizacio e
heterografizacdo e, raramente, o conceito de autobiografizacdo, pois hd um evitamento
do "EU", talvez pela mesma razao que a mim também incomodava.

No entanto, com base nos estudos de Delory-Momberger (2016), a autora
evidencia o uso da palavra "automedialidade", o que nos ajuda a entender o processo que
existe na (auto)descoberta ou (auto)significacdo do sujeito por meio do outro. Delory-
Momberger (2006) argumenta que as nogdes de “medialidade”, de “automedialidade”, de

“praticas mediais” nos fazem pensar nas mediagdes da relagdo, tendo o meio, com sua
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materialidade e formas especificas, um papel determinante para o sujeito se reconhecer e
espaco no qual a subjetividade encontra sua forma (Delory-Momberger, 2019, p. 3).

Em outras palavras, nos processos narrativos os sujeitos interagem com o meio e
se (auto)transformam por meio das relagdes dialdgicas que estabelecem com o outro.

Ainda segundo a autora,

a categoria do “biografico” da [..] acesso ao trabalho de génese
socioindividual (ou processo de biografizagdo) pelo qual os individuos
elaboram o mundo social e historico e se produzem como seres sociais
singulares (Delory-Momberger, 2019, p. 47).

Aqui, ha outra evidéncia que corrobora para o uso do termo (auto)biografico:
trata-se de um processo social, acontece no mundo externo e se interioriza, pois ganha
significado singular para cada sujeito. Assim como Lev Vigotski (1930), para a autora o
sujeito ¢ um ser que se desenvolve culturalmente, por meio do mundo social e historico.
Ou seja, a tomada de consciéncia enquanto sujeito singular acontece no ambito social.

No nosso caso, durante as entrevistas dialdgicas, ao me colocar a escuta daquele
que narra, esse ¢ motivado a contar fatos/episddios que muitas vezes foram momentos
automatizados. Assim, o ato de narrar implica retomar percursos ja trilhados, mas sem a
linearidade cronolodgica, j4 que na reconstrucdo do que aconteceu hé ruptura, pois no
processo de narrar, escolhe-se o que dizer e o que contar, uma vez que todo enunciado ¢
enderegado a alguém (Volochinov, 2018). Por isso, nesse processo de trazer a tona
acontecimentos passados e em interagdo dialdégica com o outro, no caso a professora-
pesquisadora, todos os envolvidos no processo comunicativo se (trans)formam e se
(re)significam.

De acordo com Delory-Momberger (2008), o método (auto)biografico permite ao
individuo, nas condi¢des de sua inscri¢do socio-historica, integrar, estruturar, interpretar
as situagdes e os acontecimentos vividos. A historia vivida dos sujeitos toma vida na
narrativa, pois ao narrar o sujeito vai tecendo a sua historia de vida e tomando consciéncia
de si. Embora jamais tenhamos acesso ao vivido, temos contato com ele pela mediagdo
das historias. Esse processo nos (re)significa, uma vez que quando narramos, nos
apropriamos da nossa vida.

Desse modo, ainda como argumenta Delory-Momberger (2012, p. 524):

o espaco da pesquisa biografica consistiria entdo em perceber a relagdo
singular que o individuo mantém, pela sua atividade biografica, com o mundo
historico e social ¢ em estudar as formas construidas que ele da a sua
experiéncia.
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Melhor dizendo, o método (auto)biografico nos mostra a singularidade dos
sujeitos por meio do processo dialético que possibilita significar situagdes,
acontecimentos e perceberem, com consciéncia, sua existéncia. Assim, como argumenta
Delory-Momberger (2012), a entrevista, em uma pesquisa biografica, objetiva apreender
e compreender a singularidade dos fatos, das situagdes, das significagdes e das
interpretacdes que cada um da a sua propria existéncia e que funda o sentimento que tem
de si proprio como ser singular em um contexto social e historico.

Além disso, a autora também destaca que ha um duplo espaco heuristico que age
sobre cada um dos envolvidos no processo dialogico: o espaco do entrevistado na posi¢ao
de entrevistador de si mesmo; o espaco do entrevistador, cujo objetivo ¢ criar as condi¢des
e compreender o trabalho do entrevistado, o que permite compreender também seu
proprio trabalho e sua constituicao.

Em outras palavras, a subjetividade que emerge da biografia pode se constituir
como um conhecimento cientifico. Ainda para Delory-Momberger (2016), a biografia ¢
um processo de constitui¢do individual (de individuagdo), de construcdo de si, de
subjetivacdo, com o conjunto das interacdes que esses processos envolvem com o outro
e com o mundo social.

Por tratar-se de um contexto de tensdes, ja que entrevistado e entrevistador
retomam informagdes, fazem digressdes e identificam-se na palavra do outro, é preciso
identificar a realidade social e histdrica e que ¢ singular, resultando em um saber
cientifico. Logo, o método (auto)biografico ¢ uma possibilidade de se fazer ciéncia, uma
vez que o narrar traz os fatos para o campo da materialidade historica, cultural e semidtica.
Ou seja, € a0 mesmo tempo relacionado e inseparavelmente aquilo pelo qual os individuos
se constroem como seres singulares e se produzem como seres sociais, ja que o
desenvolvimento humano parte das relagdes sociais para ser internalizado e ser singular.

Por isso, a andlise de narrativas € um sistema de interpretagdo e compreensao que
une e significa os "elementos organizados no interior de um todo" (Delory-Momberger,
2008). Embora tenha sido motivada por ela, a entrevista dialdgica permite a elaboragdo
do conhecimento e o pesquisador ou aquele que a realiza e analisa, precisa estar bem
fundamentado quando decide por ser dispositivo de produ¢do de dados. Apesar de o ato
de narrar ser inerente ao ser humano, é preciso um olhar cuidadoso para que pontos
importantes da narrativa que podem ser ressignificados pelos sujeitos ndo sejam

silenciados, como acontece, quase sempre, com as vozes das professoras na escola.
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Parece que a ressignificagdo dos saberes ¢ muito sutil ou quase imperceptivel
quando estamos na posicdo de pesquisadores, pois queremos dados mais concretos e
visiveis. Dai a importancia de retomar, depois, as narrativas com os sujeitos, para que,
talvez, a ressignificacdo que tanto almejamos ver, fique mais aparente nesse momento. E,
durante essa retomada, precisamos ser mediadores ou como comentado no inicio do texto,
estarmos bem fundamentados na teoria, uma vez que a fungdo dela é ser técnica e
semidtica. Dessa forma, a maneira de apresentar os dados, a dimensdo tedrica e
metodoldgica da pesquisa narrativa, legitima esse tipo de pesquisa, ou seja, a faz tornar-
se e ser ciéncia.

Para tanto, devemos, como pesquisadores, apropriarmo-nos dos conceitos. Nao
basta deixar o outro narrar, € preciso pensar e refletir sobre o que foi narrado, ou melhor,
o que escolhemos narrar naquele momento Unico de interlocu¢do. H4 tempo vemos as
professoras falarem, mas sdo enunciados que sdo silenciados. Narrar pode trazer a tona
questdes que os docentes vivem e que estdo sendo naturalizados quando ndo deveriam...

Outro ponto a se considerar ¢ a experiéncia da professora-pesquisadora, contado
por meio do Memorial de Formagdo Académica e que dialogard com as entrevistas

dialégicas. Para Passegi e Silva (2010):

[...] as escritas de si, longe de comunicar o que ja se sabe, constituem-se
verdadeiros processos de descoberta. Essa dimensao heuristica permite a quem
escreve explicitar as experiéncias ¢ transformar saberes implicitos em
conhecimento (pesquisa). O narrador, ao redescobrir-se como ser aprendente,
reinventa-se (formagdo). Nesse processo hermenéutico permanente de
interpretacdo e reinterpretagdo dos fatos, o adulto reelabora o processo
historico de suas aprendizagens (acdo) (Passegi e Silva 2010, p. 115).

Diante disso, percebe-se a diade que existe no processo dialogico: entrevistado e
entrevistador, movimento esse que nos permite pensar a dialogicidade e a dialética que
existem na relagdo EU — OUTRO. Ensina Passeggi (2021) que, durante o ato de narrar,
ha um desdobramento da pessoa, existindo: 1) aquele que narra; 2) o protagonista e 3) o
autor da histdria narrada. Por isso, para ela, a narrativa ¢ tridimensional, envolvendo o
sujeito empirico, o sujeito epist€émico e o sujeito (auto)biografico.

Segundo a autora, as narrativas, as historias de vida, as (auto)biografizacdes tém
uma dindmica prospectiva, pois unem o passado, o presente e o futuro dos sujeitos,
fazendo emergir um projeto pessoal, pois € preciso considerar a dimensdo das narrativas
como constru¢do da experiéncia do sujeito e da histéria de vida e como espaco de

mudanga aberto ao projeto de si (Delory-Momberger, 2006, p. 359). Para a autora:
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[na] apresentacdo de si mesmo por meio do relato, o individuo se faz
intérprete dele mesmo: ele explicita as etapas e os campos tematicos de sua
propria construcdo biografica. Ele também ¢é intérprete do mundo histoérico

I3

e social que é o dele: cle constréi figuras, representagdes, valores [...],
considerando que ¢ no relato que ele faz suas experiéncias de que o sujeito
produz categorizag¢des que lhe permitem apropriar-se do mundo social e nele
definir seu lugar (grifos meus).

Melhor dizendo, todos nés vivemos histérias e ao contd-las — expressa-las por
meio da linguagem —, elas se reafirmam, modificam-se e sdo (re)elaboradas. Portanto, as
historias vividas e narradas, (re)significam a nos e aos outros.

Por isso, segundo Passeggi (2021), o movimento de narrar nada tem de senso
comum, pois a narrativa ¢ complexa, uma vez que seu poder estd no processo de
auto(trans)forma¢do que acontece por meio da linguagem, j4 que nessa atividade dos
sujeitos, enquanto seres interpretantes, eles reinventam a percepg¢ao de si, do outro e do

mundo, do que ¢ e do que poderiam ter sido. Isso € ilustrado por nds no esquema abaixo:

Figura 1: Aspectos da narrativa — Passeggi (2021)

SER PENSANTE E INTERPRETANTE REFLETE SOBRE...

historia que ele
conta sobre si
mesmo

histéria que ele, ou
alguém, conta sobre
outrem

histéria contada pelo

outro

heterobiografizacido — =e———) bi0grafizacio =————— autobiografizacio

Reflexividade narrativa é subjetiva

Fonte: elaboracdo da professora-pesquisadora

Para Delory-Momberger (2021, p. 08),

[...] o espaco do biografico ndo se reduz as narrativas de vida; o discurso
autobiografico [...] se enraiza numa atitude mais fundamental do ser humano
que consiste em configurar narrativamente a sucessdo temporal de sua
experiéncia.

Melhor dizendo, o processo de narrar ¢ uma atividade mediatizada (Vigotski,
1930) e que da significacdo a nossa vida, como procuramos mostrar no esquema.

Retomando Valentin Volochinov (2018), durante o processo dialdgico, as palavras, antes

alheias ¢ do outro, tornam-se minhas e, com o outro, acontece 0 mesmo: as minhas
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palavras tornam-se dele, considerando, sempre, a singularidade e subjetividade dos
sujeitos que vao incorpora-las e compreendé-las de forma criativa e circunstancial.

Apds discutirmos a questdo da pesquisa (auto)biografica, no proximo ato,
abordamos a questdo da Educagdo, com destaque para as perspectivas tedricas que me
acompanham em sala de aula e enquanto pesquisadora. Acredito que seja importante
destacar a vocé, leitor, que na pesquisa (auto)biografica, as questdes teoricas emergem
dos dados, porém aqui, a todo momento, desde o inicio desse estudo, ainda enquanto
projeto de pesquisa e durante a producao de dados, as contribui¢cdes de Vigotski (1995,
1932), Volochinov (2018) e de Bakhtin (2003, 2014) sempre se fizeram presentes, foram
e sdo aportes significativos para que a pesquisa ganhasse forma. Por essa razdo, escolhi
trazé-los e dividir com vocé, o que ¢ a minha perspectiva de trabalho e pesquisa, algo que
me ¢ importante, pois ¢ resultado de muito estudo, de muita reflexdo e de muitas

conclusdes (ina)cabadas...
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1 ATO

O ensino da lingua ¢ um tema que sempre
esteve em minhas reflexdes, incomodando-me
e me fazendo estudar. Assim, uma vez assumida
essa questdo para ser mais vista e estudada durante
o curso de Doutorado, havia a necessidade de se
buscar uma  orientagdo  epist€émico-tedrica-
metodoldgica para mim enquanto pesquisadora. Ou
melhor dizendo, era preciso me apropriar mais das
perspectivas com as quais ja trabalho e estudo para,
em um movimento dialdgico e reflexivo, conversar
com as professoras buscando entender um pouco
nossos processos de constituicao € de como, a partir
disso, damos sentido e significamos a lingua em sala
de aula. O mesmo movimento acontece no ballet: a
danca que presenciamos € tanto nos emociona, foi
estudada, ensaiada e praticada para, somente depois,
tornar-se publica. Nesta tese, entdo, ¢ momento de
apresentar a voce, leitor, minha perspectiva teorico-
metodologica, que mais estudada (porém nao
esgotada), pode se fazer presente nas entrevistas

realizadas com as professoras desta pesquisa...
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POR ENTRE ALGUMAS QUESTOES DE DESENVOLVIMENTO E DE
LINGUAGEM

Para problematizarmos a questao da constitui¢ao do professor que ensina Lingua
Portuguesa, pauto-me, neste momento, em aspectos sobre a constituicdo humana. Para
isso, discuto as contribui¢des de Lev Semionovitch Vigotski (1930), Valentin Volochinov
(2018) e Bakhtin (2003, 2014), autores que me acompanham enquanto professora-
pesquisadora. E importante ressaltar que mesmo cada um falando de um lugar diferente,
¢ possivel encontrar convergéncia em seus estudos. Lev Vigotski foi um psicélogo russo,
que juntamente a Alexander Luria e Alexei Leontiev estudaram e compartilharam
conosco uma teoria do desenvolvimento humano, que perpassa as questoes da linguagem,
com fundamentos que podem ser transpostos para o contexto educacional. Ja Valentin
Nikolaevich Voldchinov, foi filésofo e linguista, estudou com Mikhail Bakhtin e Pavel
Medvedev e, juntos, desenvolveram uma filosofia para pensar as questdes da linguagem,
importantes para e nesta pesquisa. Esses 3 autores, dentre outros estudiosos, formaram o
que autores contemporaneos chamam de o Circulo de Bakhtin.*

Assim, trazemos, na sequéncia: alguns conceitos de Lev Vigotski (1930) sobre o
desenvolvimento e o papel da linguagem, os pressupostos de Valentin Volochinov (2018)
e Mikhail Bakhtin (2003, 2014)sobre a linguagem e a articulacdo possivel entre esses

tedricos.

45 Como sabemos, Valentin Volochinov € autor da obra “Marxismo e filosofia da linguagem”. Defendo a
ideia de que ele, Mikhail Bakhtin, Pavel Medvedev, entre outros estudiosos da época, estudaram, juntos, as
questdes da linguagem, tdo importantes para aquela época e atualmente. Por isso, ndo entrarei no mérito
das discussoes sobre a autoria de conceitos. Acredito e defendo a ideia de que os estudos dos trés autores
russos nos ajudam a entender a linguagem e sua fung@o social na constitui¢do ¢ na vida dos individuos.
Assim, quando me referir ao trabalho do grupo, utilizarei, como alguns autores brasileiros, o termo “Bakhtin
e o Circulo”, adotado por Brait (2009).
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Vigotski e o desenvolvimento humano

“Ndo existe educagdo sem cultura. A educagdo é um
esqueleto, a cultura é a carnifica¢do desse esqueleto”.

(Fernanda Montenegro)

Tendo como base as teorias de desenvolvimento de sua época, Lev Vigotski
(1929) estudou e elaborou uma teoria que considerava os aspectos histérico e cultural,
sendo motivado pelo Materialismo Historico-Dialético que nos traz contribuicdes teoricas
e conceituais para se pensar a Educa¢do e o desenvolvimento do psiquismo humano.
Desse modo, em meio a crise por que passava a Unido Soviética, era preciso pensar em
uma psicologia geral e, a0 mesmo tempo, particular, para entender esse novo homem,
dentro desse também novo contexto, ou seja, conceber o homem pelas lentes da
sociogenética.

Transpondo essa ideia para a contemporaneidade, pensar em desenvolvimento,
enquanto docentes, implica pensar sobre: como nos desenvolvemos? Podemos promover
e auxiliar o desenvolvimento de outros? Quais processos estdo relacionados ao
desenvolvimento? Em que medida o desenvolvimento humano se relaciona com o
desenvolvimento profissional? Qual ¢ o papel da linguagem no processo de
desenvolvimento? Enquanto pesquisadores, qual ¢ ou poderia ser nosso papel diante
dessas questdes? Ou ainda, como observar o desenvolvimento nas entrevistas das
professoras entrevistadas?

Nesse raciocinio, Lev Vigotski (1930) ajuda-nos a pensar sobre essas e outras
inquietacdes nossas. Para ele, o ser humano tem caracteristicas biologicas, mas o que o
torna humano ¢ o meio historico e social, ja que 0o homem ¢ o conjunto das relagdes sociais
encarnadas no individuo. Seria uma relagdo paradoxal? Acredito que para além disso,
trata-se de uma relagdo dialética entre homem e meio social/meio social e homem.

Para o autor, o processo de humanizagado ¢ social, porque acontece por meio das
relagdes sociais. Dessa forma, a atividade coletiva transforma a natureza, visto que se
trata de uma questdo da ontogénese, pois o biologico e o cultural formam uma unidade
dialética no desenvolvimento do género humano, ou seja, ndo ¢ necessario que o
individuo tenha completado seu processo de maturagdo para que, entdo, o0
desenvolvimento cultural se inicie.

Assim, o Homo Sapiens vai se transformando por e nessa cultura, em um processo

que acontece pelas vivéncias, ja que a natureza, em si, ndo tem historia e ¢ o homem que
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age e transforma o meio. E importante destacar que somos, sim, seres biologicos, mas
ndo ¢ apenas o bioldgico e, mais do que isso, ndo sao nossos tracos genéticos que nos
definem e determinam quem somos e iremos ser ao longo da vida, mas sim, a cultura e as
condi¢des sociais dos espagos em que estamos inseridos. O homem se concebe como
humano pelo trabalho e pela capacidade de transformar o meio social ao longo do tempo.

Desse modo, o desenvolvimento psiquico ¢ um processo historico, porque o
psiquismo ¢ de natureza histérica e cultural. Nesse raciocinio, noés nos livramos do
determinismo e passamos a considerar a natureza do homem, haja vista que nao se pode
excluir a historia dos sujeitos. Assim, passamos a ver o desenvolvimento do homem como
um processo dindmico e cheio de tensdes, ja que a esséncia do homem sdo as relagdes
sociais e seu processo de desenvolvimento que, como ja dito, ndo ¢ mera maturagdo
bioldgica. Por isso, pode-se dizer que a imaginagdo ou a criatividade, por exemplo, ndo
sdo resultados organicos, mas fruto de situagdes pelas quais passam o sujeito.

E como acontecem ou podemos definir essas experiéncias vividas (perejivanie, do
russo e expérience vecue, do francés) ou ainda, vivéncia (termo mais usado por nos, no
Brasil)?%¢ O autor russo define vivéncia como unidade de analise que explica a relagdo
entre consciéncia e meio social que permite a tomada de consciéncia do homem, enquanto
um ser histdrico e social, uma vez que a vivéncia parte de acontecimentos apreendidos
pelo sujeito, do que ele pensa, sente e mantém sobre o meio com o qual interage. Sendo
assim, a vivéncia ndo ¢ meramente algo vivido pelo homem, mas um aspecto biossocial
que considera o que ¢ interno € o que € externo ao sujeito. Nao se trata de apenas
experimentar algo, mas de ser transformado por algo, dar significado e (re)significar,
viver algo (in)tensamente, até porque as relagdes humanas sdo dramaticas, como nos diz
Vigotski, em 1929. Dai, a vivéncia implica o drama, jA que se trata de situagdes
dramaticas e que tornam viaveis outros e diferentes aprendizados. Em outras palavras, as
relagdes sociais sdo tensas, conflituosas, harmoniosas e dindmicas e podem resultar em
uma vivéncia. Esse conceito também mostra a poténcia que tem o meio social, pois as
interagdes acontecem por meio do outro, dos instrumentos e dos signos.

Para Vigotski (1999), os instrumentos sao elementos (inter)postos entre o homem
e uma determinada atividade humana, ampliando as possibilidades de ac¢do do individuo
sobre a natureza, portanto os instrumentos sdo externos a ele. Assim, o instrumento ¢é

criado com e para uma fung¢do especifica. Um exemplo classico de instrumento de

46 Neste trabalho, para falar especificamente de perejivanie, assumiremos o uso das palavras “experiéncia
> ]
vivida” (da tradugdo do francés) ou “vivéncia” (termo utilizado por pesquisadores brasileiros).
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trabalho e que ilustra essa definicdo ¢ o machado, instrumento criado pelo homem com
um objetivo: cortar. Por mais que, durante o desenvolvimento da sociedade se tenha
trazido outras possibilidades de se fazer um machado, o objetivo para o qual ele foi criado
continua o mesmo: cortar, ou seja, a fungdo social dele ¢ preservada e mantida ao longo
da histéria humana, através de um processo histérico e cultural. Nesse raciocinio,
pensando sobre o papel dos instrumentos e considerando que o acontece na (inte)relacao
de um organismo bioldgico com o cultural, podemos pensar na fungdo dos instrumentos
para que o individuo se aproprie dos bens culturais, pois eles t€ém funcdo social e lugar
importante no desenvolvimento cultural do individuo. De acordo com o autor, também

temos os instrumentos psiquicos, definidos por Vigotski (1996, p. 93-94) como

criagdes artificiais; estruturalmente, sdo dispositivos sociais ¢ ndo organicos
ou individuais; destinam-se ao dominio dos processos proprios ou alheios,
assim como a técnica se destina a0 dominio dos processos da natureza.
Como exemplo de instrumentos psicologicos e de seus complexos sistemas,
podem servir a linguagem, as diferentes formas de numeracao e calculo, os
dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de arte; a
escrita, os diagramas, os mapas, os desenhos, todo tipo de signos
convencionais etc (grifos meus).

Dessa forma, o que distingue um instrumento de trabalho (o machado, por
exemplo) de um instrumento psiquico ¢ a atividade mediatizante que ¢ operada sobre cada
um deles. Quanto aos signos, podemos dizer que eles agem como um "instrumento da
atividade psicologica de maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho"
(Vigotski, 1999). Desse modo, os signos transformam as relagdes, além de explicarem o
funcionamento do psiquismo humano, social e individual, ou seja, o homem passa a
significar e, como a significacdo faz parte da vida humana, ndo se trata apenas de uma
mera representacdo, porque a formagao de imagens, ideias e pensamentos, funciona em
nivel psiquico individual, partindo sempre do social. Portanto, os signos sdo mediadores
das relagdes humanas, afetam e transformam a atividade e o proprio homem e, somente
na relacdo com o outro, tomam corpo significativo. O signo, assim, transforma as relagdes
interfuncionais, visto que se configura como uma atividade interna e dirigida para o
controle do proprio sujeito, que vai em dire¢do ao psiquismo e ao comportamento
humano, transformando esse sujeito particular e singular.

Assim, instrumentos e signos operam juntos por meio de atividades que sdo
mediatizadas e mediatizantes. Em outras palavras, nas atividades mediatizadas o homem
age sobre o mundo utilizando um instrumento e, nas atividades mediatizantes, o0 homem
pode planejar agdes, agindo sobre a natureza e ou meio social, momento em que hé a

tomada de consciéncia dele. Dai, entdo, a importdncia do processo de mediagdo para
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promover o desenvolvimento, por meio de intencionalidade provocada socialmente. E
também, das nossas relagdes com o meio, que promoveram € promovem O NossSo
desenvolvimento, ao longo de nossa constituicdo enquanto sujeitos singulares.

Entdo, nesse movimento dialético, as relagdes sociais se transformam em
psicologicas, pois o social e o coletivo passam a ser interior, individual e psiquico. Melhor
dizendo, as fungdes psiquicas elementares vao se (trans)formando em fungdes psiquicas
superiores, momento em que os sujeitos ddo significado ao que viveram, ou seja, o
homem vive seu processo de desenvolvimento. Nesse raciocinio, o autor destaca o papel
fundante da linguagem, pois 0 homem (re)elabora suas experiéncias por meio dela, sendo
sua aquisicdo um salto evolutivo e qualitativo para o individuo. Assim, ela tem uma
dindmica social e ¢, em um primeiro momento, externa para depois se interiorizar e se
tornar linguagem internalizada. Desse modo, o autor problematiza as questdes da
linguagem argumentando que ela passa por trés momentos: a linguagem externa (en soi,
do francés: nele mesmo), a egocéntrica (pour les autres, do francés: para os outros) e, por
ultimo, a interna (pour soi, do francés: para si mesmo) que ¢ estruturada, regulada e
organizadora do pensamento dos individuos. Smolka (2004) discorre sobre a linguagem
e o papel que ela tem no processo de humanizagdo, enquanto instrumento psiquico. Isso
acontece porque ela vai mobilizando, constituindo o psiquismo humano e configurando
conceitos. Essa ¢ outra questdo que, para mim ¢ importante enquanto pesquisadora e
professora, que considera o sujeito e seu processo histdrico e cultural, ou seja, para além
dos aparatos bioldgicos. Pois, a apropriacdo de conceitos acontece, também e muito,
dentro do ambiente escolar, nas relagdes interpessoais.

Desse modo, como acontecem, entdo, esses processos de apropriacdo de
conceitos? Primeiramente, ¢ importante destacar que os conceitos ndo sdo formacdes
isoladas e imutaveis, mas estdo além de vinculos associativos formados pela memoria,
pois sdo atos reais e complexos do pensamento. Eles dividem-se em espontaneos,
acontecendo de forma assistematica, no cotidiano, ¢ os cientificos - sdo internos e tém um
caminho de desenvolvimento diferente da trajetoria dos conceitos espontaneos, pois
comegam a ser adquiridos com a defini¢do verbal, na qual o sujeito se concentra no ato
de pensar. Assim, os conceitos precisam de um contexto linguistico, ou seja, precisam da
linguagem, que tem significado e tem sentido, acontecendo por meio de processos
dialéticos, dos aspectos biologicos, psiquicos e culturais, pois € quando comecamos a dar
significado e sentido as coisas e para o que vivemos, uma vez que estamos inseridos em

um determinado contexto historico, cultural e social. Em outras palavras, somos seres
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histéricos sempre em desenvolvimento e vinculados a um determinado tempo, fadados a
conceituar, significar e agir no e sobre o mundo.

Aqui, cabe-me trazer as defini¢cdes de Vigotski (1997) sobre sentido e significado.
De acordo com o autor, o significado da palavra ¢ uma generalizagdo e estd relacionada
a compreensao da palavra socialmente compartilhada, embora tenha a singularidade do
sujeito, pois esse evolui histdrica e culturalmente, refletindo a realidade e, mais do que
isso, o significado pertence ao pensamento e a linguagem, pois 0 pensamento se encarna
na palavra e ela, por sua vez, ¢ sustentada por ele, ou seja, pensamento e significado se
unem no pensamento verbal. J4 o sentido nao ¢ estavel, ele muda e se altera conforme os
interlocutores. Ele ¢ criado em um contexto especifico de comunicagdo e depende da
interpretagdo de mundo e da estrutura interna da personalidade*’ do individuo. Melhor
dizendo, ele ¢ individual e abarca o contexto de uso da linguagem e as vivéncias afetivas
do sujeito.

Penso ser oportuno trazer essas questdes e problematiza¢des para reiterar nossa
concepgao sobre o desenvolvimento humano: ele ¢ de natureza social e acontece por meio
de processos que envolvem meio social e homem, instrumento e signo, atividades
mediatizadas e mediatizantes, significado e sentido para que o homem tenha, assim, seu
desenvolvimento cultural. Destaco e reitero aqui, o carater da linguagem para o
desenvolvimento do psiquismo humano, considerando que esse processo ¢ construido e
mediado por ela.

Mas como fica, nesta perspectiva, o desenvolvimento bioldgico em relagdo ao
cultural? Vigotski (2000) defende a ideia (da qual compartilho) que o individuo tem
potencial biologico para se desenvolver, mas sem relagdo com o meio € com o outro, 0s
processos ndo se desenvolvem como se € esperado. Por isso, para a sociogénese, o aparato
cultural se une ao bioldgico para formarem a unidade dialética do desenvolvimento
humano.

Entdo, como professora-pesquisadora, penso nas possibilidades e condi¢des para
que a mediacdo com o meio acontega. Isso porque, ter a certeza de que houve
assertividade diante de um processo de interagdo entre os sujeitos, ¢ algo que nos foge e,
ao mesmo tempo, muito sutil de ser percebido. Abordo, agora, a questdo do

desenvolvimento cultural que, para Lev Vigotski (1930), objetiva ser para além da

47 Embora esse seja um conceito pouco apresentado por Vigotski, ouso trabalhar e explora-lo aqui, uma vez
que para o autor, o desenvolvimento humano tinha como objetivo a liberdade dos cidadios da sociedade
pos-guerra, mostrada indiretamente por meio da personalidade.
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autonomia dos sujeitos, pois o desenvolvimento visa a liberdade por meio da visdo de
mundo que ¢ culturalmente construida e, a0 mesmo tempo, singular, ou seja, uma questao
indireta e dialética com o meio. Assim sendo, o desenvolvimento das fungdes psiquicas
¢ interpessoal (externa) que caminha para ser intrapessoal (interna). De acordo com

Vigotski, a lei geral do desenvolvimento ¢

(...) primeiro um meio de influéncia sobre outros, depois, sobre si. Neste
sentido, todo o desenvolvimento cultural passa por 3 estigios: em si, para
outros, para si (veja o gesto indicativo inicialmente apenas um movimento de
agarrar malsucedido, direcionado para um objeto e que marca a agao; depois a
mae entende-o como indicagdo; depois a crianga comega a indicar). [...]. A
personalidade torna-se para si aquilo que ela ¢ em si, através daquilo que ela
antes manifesta como seu em si para os outros. Este ¢ o processo de
constitui¢do da personalidade. Dai esta claro porque necessariamente tudo o
que ¢ interno nas funcdes superiores ter sido externo: isto ¢, ter sido para
os outros aquilo que agora é para si. Isto ¢ o centro de todo o problema do
interno e do externo (Vigotski, 2000, p. 24, grifos meus).

Desse modo, o desenvolvimento humano, como ja dito, acontece por meio das
relagdes do homem — meio social/meio social — homem, em um processo (em si, para os
outros e para si), marcado pela continuidade e pela descontinuidade. Assim, o homem
como ser social toma consciéncia de sua existéncia diferenciando-se do animal por meio
das relagdes que estabelece com o meio, que ¢ decisivo para o acesso, as oportunidades e
as possibilidades de desenvolvimento, ou seja, por meio de um movimento dialético, ha
o uso consciente do que viveu, acontecendo assim, o processo da saida da condi¢do
organica (hominizac¢io) para a condi¢do social (humanizacao).

E preciso destacar que ndo se trata de um dualismo em que o autor coloca o
bioldgico de um lado e o social-cultural de outro, mas da tentativa de mostrar um caminho
de superagdo, uma vez que as fungdes bioldgicas ndo desaparecem ao emergirem as
funcdes superiores, mas ganham nova forma de existéncia ao serem incorporadas a
histéria do homem, marcada por diferentes momentos e vivéncias. Assim, as vivéncias
sdo marcadas por tensdes, conflitos, dramas e dinamicidade e, ao narra-las, como € o caso
das entrevistas dialogicas que fizemos, o homem expressa sua visdo de mundo e
(re)significa os momentos vividos. Melhor dizendo, situa¢des nos formam de tal modo
que mostram o posicionamento e o desenvolvimento da nossa personalidade — defendida
pelo autor como o caminho para a liberdade — enquanto individuos singulares, resultado
do processo do desenvolvimento cultural e histdrico, ja que ela ndo ¢ inata. Ainda para o
autor, a visdo de mundo denota a relagcdo cultural do individuo com o meio ou mundo
exterior, destacando ainda que, ¢ um momento qualitativamente importante, pois pela

tomada de consciéncia por parte do sujeito, ele revela e busca suas necessidades culturais,
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sociais, pessoais, motivado pelas emogdes e sentimentos e, além disso, mostra um certo
dominio e regulacdo de sua conduta, ou seja, a sua personalidade.

E, como entender melhor o que ¢ desenvolvimento cultural, personalidade e visao
de mundo? Para o autor, a personalidade ¢ um conceito social, que engloba a sobreposi¢ao
do natural e do historico no ser humano e sem que haja uma diferencia¢do precisa sobre
os dois (o natural-bioldgico e o historico-cultural). A personalidade, entdo, tem sentido
mais restrito do que o desenvolvimento cultural, que se trata de um processo mais
complexo, em que as fungdes superiores sdo desenvolvidas, sendo a personalidade uma
dessas funcdes psiquicas superiores.

Com o desenvolvimento da personalidade no seio do meio cultural, o homem
constroi e mostra, indiretamente, sua visdo de mundo. Ela € o que caracteriza a conduta
do homem e a relagdo dele com o externo, ou seja, também estd entre as fungdes psiquicas
superiores, atravessada pela relagdo dialética homem-meio. Aqui cabe ressaltar que ndo
se trata de somatdria das interacdes do homem ao longo da vida, mas processos
qualitativos, ou saltos pelos quais passam os individuos ao longo da vida, pois ha
superagdo da logica egocéntrica, na relagdo eu e o outro. Talvez, uma pergunta seja
necessaria: o que garante que a visdo de mundo seja desenvolvida nos sujeitos, momento
em que o homem passa a dominar os processos de seu proprio comportamento? Como
cada ser tem suas singularidades, seria audacioso trazer uma receita, além de contradizer
o caminho por nos trilhado e apoiadas em Vigotski (2000). A tUnica garantia s3o as
condi¢des e possibilidades dadas pelo meio social para que o homem tenha visdo sobre e
do proprio mundo do qual faz parte e (trans)forma, ja que, de acordo com o autor
(Vigotski, 1999, p. 82) “a vertente individual se constroi como derivada e como
secundaria sobre a base do social e segundo seu exato modelo”.

Desse modo, chegamos ao que Vigotski (2000) pretendia quando se pos a estudar
uma nova psicologia para o homem, que o levasse, por meio da relagdo entre biologico e
cultural, a uma visdo particular de mundo, caracterizando, assim, a liberdade — o poder
de agir e de refletir desse novo homem nesse novo mundo, (re)significando-o por meio
da linguagem, que ao logo do desenvolvimento se torna fun¢ao psiquica superior e ¢ forca
motriz para que essa se (trans)forme. Assim, ao apresentar uma Teoria Historico-Cultural,
o autor defende que a lingua(gem), como ja dito, tem papel primordial para o
desenvolvimento dos individuos que estdo inseridos em um contexto histérico, cultural e
social. O homem tem seu desenvolvimento bioldgico, mas enquanto ser humano, ele se

desenvolve pelo que lhe ocorre no contexto historico, social e cultural, em processos de
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interacdo, exercendo a linguagem um papel de extrema importancia para que isso, de fato,
aconteca. Pois, no meio social, o homem opera com e sobre ela e vai se (re)significando
e (re)significando o mundo.

Continuando a discussdo, trago as concepcdes de linguagem de Volochinov
(2018) e Bakhtin (2003), além das contribuigdes de Maurice Gnerre (1991), que sdo
oportunas para este trabalho, pois se relacionam com as questdes problematizadas por

Lev Vigotski (1930) a respeito da lingua(gem).

A linguagem a partir de Volochinov, Bakhtin e Gnerre

“Eu levanto a minha voz, ndo para que eu
possa gritar, mas para que aqueles sem voz
possam ser ouvidos... ndo ¢é possivel
prosperar quando metade das pessoas ficam
para tras.”

(Malala Yousafzai)

Voléchinov (2018) e Bakhtin (2003, 2014) se propuseram a estudar uma filosofia
de linguagem que estivesse de acordo com a nova sociedade que emergia no contexto
Pos-Revolucdo Russa. Assim, pensar em uma filosofia da linguagem, para eles,
significava pensar que o homem nasce com um organismo bioldgico, em um meio social
que da condi¢des para que ocorra a interacao discursiva entre ele e outros sujeitos. Isso
acontece porque a comunicagao ¢ a realizagdo concreta de uma interacao verbal e porque
toda palavra ¢ sempre encontro com a palavra do outro.

Comecemos a discutir as questdes relativas a linguagem. Para os autores, a
linguagem ganha vida no espaco enunciativo-discursivo e diz respeito a todas as
manifestagdes que tenham a interferéncia do homem. Nesse ponto, quando dizemos de
espaco enunciativo-discursivo, estamos falando de enunciado, enunciagdo, atividade
social e texto que se realizam por meio de um processo dialégico. E importante pensar
essas questdes, pois para esses estudiosos europeus a linguagem ndo significa
compreender uma lingua sendo apenas composta por frases e oracdes, mas de se pensar
a producdo de sentidos dos enunciados que se materializam através dos géneros
discursivos. Assim, o que Volochinov (2018) nos mostra ¢ uma perspectiva de linguagem
que permite a analise das relagdes entre a individualidade e o mundo social.

Trata-se de uma questdo dialética em que o individual e o subjetivismo advém do

meio social. Mas, penso que o primeiro movimento ¢ nos voltarmos para as
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problematizagdes de correntes filosoficas daquela época e com as quais os autores
dialogam para pensar, depois, a deles. Melhor dizendo, no livro “Marxismo e Filosofia
da Linguagem”, Valentin Volochinov (2018) contrapde-se as concepgoes de linguagem
de sua época: o Objetivismo Abstrato e o Subjetivismo Individualista.

Diante disso, o autor defende uma concepcao de linguagem fundamentalmente
social e dialdgica. Para ele, o enunciado ¢ de natureza social, pois s6 existe dentro de um
contexto social especifico e de interacdo. Dessa forma, “hd sempre um interlocutor, ao
menos potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditorio social bem definido”
(Volochinov, 2018, p. 9). Ha sempre o outro e a(s) voz(es) do(s) outro(s) que, estando ao
nosso redor, nos constituem. Assim, pode-se conceber a lingua por meio das interagdes
sociais, considerando que sempre ha um locutor e um interlocutor atuando sobre ela.

Nesta perspectiva, a lingua considera os enunciados e esses apenas funcionam a
partir das relagdes sociais, uma vez que, a todo momento, somos afetados e afetamos os
enunciados dos outros. Entdo, o que seriam esses enunciados, dentro dessa perspectiva?
Brait (2023, p. 67) retoma esse conceito e nos explica que o enunciado esta além daquilo
que estd posto linguisticamente, ja que ele implica a existéncia de trés fatores: 1) o
horizonte social e espacial comum dos interlocutores; 2) o conhecimento e a compreensao
comum da situagdo por parte dos interlocutores e 3) a avaliacio comum dessa situagao.
J& a enunciagdo refere-se aos elementos envolvidos durante o ato comunicativo, unico e
irrepetivel. Assim, ela vai sempre sendo tecida por meio do enunciado, que ¢ a dimensao
discursiva, mas que supde a interagdo, o social, o histdrico e o cultural por parte de um
enunciador e de um interlocutor.

Aqui, penso que podemos responder a pergunta sobre o espago que ocupa a
individualidade e o mundo social: um implica a ocorréncia do outro. E, nas relagdes e
interagdes sociais, a palavra ganha forma e significacdo, pois primeiro ¢ a palavra para
mim, depois ¢ do outro para mim e, finalmente, ¢ minha para o outro: “eu-para-mim,
outro-para-mim e eu-para-o-outro” (Volochinov, 2018).

Além disso, os enunciados, apesar de dialogarem com outros, sdo Unicos e
irrepetiveis, pois por mais que eles sejam os mesmos, mudam-se os interlocutores e o
contexto de enunciagdo. Assim, chegamos a outro conceito: o tema, que ¢ o sentido da
totalidade do enunciado. Ele ¢ definido pelos interlocutores, pelas formas linguisticas,
morfoldgicas, sintaticas, como também por aspectos extra verbais, uma vez que sem esses
elementos, o enunciado nao tem sentido e, sem enunciado, ndo temos o tema (Volochinov,

2018), pois ele expressa a situagdo histdrica concreta que gerou o enunciado.
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Para Cereja (2005, p. 202), “enquanto a significacdo ¢ abstrata e tende a
permanéncia e a estabilidade, o tema € concreto e historico e tende ao fluido e dindmico,
que recria e renova incessantemente o sistema de significagdo”. Como também se trata
de uma relacdo, por elaborarmos um enunciado do qual emerge um tema, esse possui uma
significagdo que tem certa generalidade e estabilidade, uma vez que ¢ composto pela
significagdo das palavras, a morfologia e a sintaxe. Por isso dizer que o tema ¢ um
complexo sistema dindmico de signos que se adequam ao momento concreto de sua
formagdo. Assim, nas palavras de Volochinov (2018), a significagcdo ¢ um artefato técnico
de realizagdo do tema. A relagdo a qual fazemos meng¢do no inicio do paragrafo ¢ essa:
ndo ha tema sem significacdo e ndo ha significagdo sem tema. E, a pluralidade da
significagdo ¢ propriedade da palavra. Essa questdo permite-nos pensar que nao ha um

limite rigido entre tema e significa¢@o. De acordo com Voldchinov (2018, p. 231):

o tema ¢ o limite superior, real do significar linguistico; em esséncia, apenas o
tema designa algo determinado. A significag¢@o ¢ o tema inferior do significar
linguistico. Na realidade, a significacdo nada significa, mas possui apenas
uma poténcia, uma possibilidade de significacdo dentro de um tema
concreto (grifos meus).

Assim, para o autor russo, pelas propriedades da palavra, de ter uma pluralidade e
ser considerada uma unidade de significacdo dentro de um tema, “a palavra estd sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico ou vivencial” (Voldchinov, 2018,
p. 96), sendo que a significagdo da palavra ¢ determinada pelo seu contexto, uma vez que,
assim como a sociedade, a lingua também evolui. Dessa forma, a palavra tem carater
ideologico, logo, a lingua também ¢ marcada por tragos ideoldgicos.

Para ele, “todo signo surge entre individuos socialmente organizados no processo
de sua interagdo” (Voldchinov, 2018, p. 109). Por isso, cada época e cada grupo social
tém seus repertorios discursivos que permitem a comunicacao ideoldgica cotidiana. Desse
modo, ao longo do desenvolvimento social, existem conjuntos especificos e limitados de
objetos, que, ao se destacarem na sociedade, recebem énfase valorativa. Isso se deve as
premissas socioecondmicas essenciais da existéncia de determinado grupo. Melhor
dizendo, somente o que adquiriu um valor social entra no mundo da ideologia, toma forma
e se consolida, como acontece com a lingua.

Além disso, o autor considera que em todo signo ideologico cruzam-se interesses
sociais multidirecionados, o que faz com que o signo se transforme em um palco de
tensoes e de luta de classes, uma vez que a classe dominante tenta atribuir a ele um carater

eterno e superior. Assim, a particularidade do signo ideologico refrata e reflete a realidade
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dentro dos limites da ideologia dominante (Volochinov, 2018), ou seja, o signo ¢ a
realidade material da ideologia. Os signos podem ser divididos em interior, aqueles que
sd0 a vivéncia do contexto do psiquismo humano e determinado por fatores biologicos, e
signo exterior, que ¢ um sistema coletivo e ideoldgico, resultado da interagdo entre os
individuos situados socialmente.

Por isso, além de os signos serem mediadores das relagdes pessoais, como afirma
Vigotski, ele também ¢ ideoldgico, como comenta Volochinov (2018). Assim, pode-se
destacar o aspecto valorativo e a posi¢ao social que a lingua confere (ou ndo) aos falantes
durante a interagdo. Para Gnerre (1991), a funcdo central da linguagem ¢ comunicar algo,
mostrando, assim, a posi¢ao que o falante ocupa ou acha que ocupa.

Dessa forma, a critica que o linguista italiano faz sobre a linguagem ¢ que nem
todos os membros da sociedade tém acesso as variedades da ingua, como por exemplo, a
norma culta, considerada a de prestigio social. Para ele, a norma-padrdo alcanca e atinge
uma parte reduzida da sociedade. Por isso, dizer que a lingua € um indicativo e um reflexo
de poder. O autor ainda argumenta que o motivo que coloca uma variedade em posi¢ado
superior as outras ¢ a associacdo dela a escrita e ao uso dessa variedade para a transmissao
de informagdes de ordem politica e cultural.

Dessa forma, associar uma variedade da lingua a escrita provoca um processo de
reflexdo e elaboracdo dessa lingua, como se vé nos dicionarios e compéndios que expdem
a lingua em sua modalidade culta ou padrdo. Nesse sentido, o autor traz outra
problematizagdo, uma vez que, para ele, ha “distdncia entre a lingua codificada na
gramatica e a realidade da variagdo” (Gnerre, 1991, p. 16). Ou seja, a gramatica trazida
nos manuais ¢ a variedade padrao e que esta distante da usada pela maioria dos sujeitos.

Gnerre (1991) ainda continua a discussao sobre a variedade padrao afirmando que
a ela sdo introduzidos contetdos ideoldgicos que favorecem a comunicagdo entre alguns
grupos que sabem o referente conceitual de determinadas palavras ou expressdes, mas
deixa as grandes massas privadas do conteudo associado a essa ideologia. Para ele, até
mesmo uma estrutura sintdtica mais elaborada pode ser suficiente para restringir a
mensagem a um determinado grupo. Nesse raciocinio, Gnerre (1991, p. 22) afirma que
“a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder.”

Aqui tem-se um outro ponto importante: a fun¢do politico-social de algumas
instituicdes, como a escola, que possibilita a reflexdo de que contextos diferentes exigem
comportamentos linguisticos diferentes. Sendo assim, questdes ideologicas e linguisticas

permeiam a linguagem, conferindo poder aos usuarios que dominam a variedade de
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prestigio da lingua e aqueles que ndo tém esse dominio, podem ser privados de atuar para
assumir seus direitos. Portanto, a linguagem pode ser um mecanismo de segregaciao ou
inclusdo social e também de poder e emancipagdo. A lingua nos confere o status de
pertencimento. Essa é uma caracteristica dela que poderia ser considerada por nds,
professoras, em sala de aula.

Por isso, a questdo do dialogismo e da compreensdao merece destaque quando se
fala de tema e significa¢do. A compreensdo ao ser dialdgica permite a significagdo entre
os interlocutores, pois a palavra ¢ territorio dos interlocutores e damos forma ao que
falamos do ponto de vista do outro, da perspectiva da coletividade. Essa ¢ uma ideia
defendida por Bakhtin (2003), o conceito de excedente de visdo, ja que € o outro que da
a minha completude, pois quando me olho, vejo apenas uma parte de mim, mas vejo a
totalidade do outro. Em outras palavras, o meu acabamento provisoério se da pelo outro e
0 mesmo processo acontece com ele.

Assim sendo, € preciso perceber as caracteristicas da dialogicidade. O termo vem
de dialogo e, pelo sentido estrito da palavra, podemos imaginar como sendo apenas uma
forma de interacdo discursiva. Mas, para além de uma comunicagdo em voz alta entre
pessoas face a face, a dialogicidade € algo vivo, orientada para uma percep¢ao também
viva e ativa e que ndo pode ser compreendida fora de uma situagdo concreta — que se
baseia em enunciados anteriores meus e dos outros (propriedade polifonica da lingua) —
em uma dada esfera de comunicagdo ou de uso da linguagem, o que Bakhtin (2003) chama
de géneros do discurso e define como enunciados “relativamente estaveis” de um
determinado contexto social e historico, ja que nossa palavra tem um interlocutor, ou seja,
nosso enunciado ¢ endere¢ado a alguém e, dependendo de nossa intengdo comunicativa,
escolhemos uma forma de materializar o linguistico, de fazer uso de um género de texto.

Essa classificacdo se deve ao fato de que, para eles, a0 nos comunicarmos,
fazemos isso por meio de um contetido tematico que se insere em uma estrutura (resenha,
artigo etc.) e tem um estilo proprio (vocabulario, sintaxe etc.). No entanto, vale ressaltar
que eles sdo enunciados relativamente estaveis, pois sofrem algumas alteragdes de acordo
com o contexto social ¢ o momento historico. Por isso, os géneros sdo divididos em
primarios e secundarios. Os géneros primarios sdo os da comunica¢do do cotidiano e os
secundarios sdo elaboragdes mais complexas que produzimos em uma enunciacao.

Portanto, a filosofia da linguagem a qual Voldochinov (2018) quis fundar foi por
considerar a propriedade dialdgica e também dialética da lingua. Além de seu carater

social, histérico e facilitador do conhecimento, pois por meio das interagdes sociais que
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impregnam a lingua, ha producdo de conhecimento e (re)significacdo daqueles que
participam das situagdes enunciativas, possibilitando a (trans)formacgao dos sujeitos.

Para Valentin Vol6chinov (2018), a lingua surge e emerge no meio social, sendo
resultado da interacdo entre os sujeitos, realizada “através da enuncia¢do ou das
enunciacdes”. Nessa interacdo, locutor e interlocutor se expressam e se (re)significam,
uma vez que, ao tomar a palavra, um se apropria da palavra do outro. Por isso, a lingua ¢
de natureza dialdgica, pois “A palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor”.
Em sua esséncia, a palavra ¢ um ato bilateral. Ela ¢ determinada tanto por aquele de quem
ela procede quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela ¢ justamente o
produto das inter-relagdes do falante com o ouvinte. Toda palavra serve de ponte entre o
“um” e o “outro” (Volochinov, 2018, p. 205).

Em outras palavras, o enunciado de um sujeito permite e motiva a réplica do outro,
que o completa, ressignifica, como também modifica. Mesmo tratando-se da forma mais
classica de comunicagdo verbal, ¢ por meio da alternancia de vozes dos sujeitos, inscritos
em um determinado tempo e espago, que se revelam/formam a constituicao histdrica,
social e cultural dos falantes e, o movimento contrario também acontece. E por isso que,
nessa perspectiva, o didlogo ¢ a forma mais importante da interacdo verbal e ¢ um ato
responsivo, pois permite-nos pensar os enunciados e os didlogos como resultado da
alteridade, na qual os sujeitos ndo apenas pronunciam palavras, mas sdo tomados por elas,
apropriando, ressignificando e reelaborando a prépria vida. De acordo com Volochinov
(2018, p. 139):

E justamente para compreender a evolucio histérica do tema e das
significacdes que o compdem que ¢ indispensavel levar em conta a
apreciaciao social. A evolucdo seméntica na lingua é sempre ligada a
evolucio do horizonte apreciativo de um dado grupo social e a evolucio
do horizonte apreciativo — no sentido da totalidade de tudo que tem sentido e
importancia aos olhos de um determinado grupo — ¢ inteiramente determinada
pela expansdo da infraestrutura econdmica (grifos meus).

Melhor dizendo, tema e significagdo mudam semanticamente ao longo da historia,
a depender do carater apreciativo que damos para as palavras no decorrer da histéria da
sociedade. Ou seja, tema e significacdo mudam entre os individuos, entre contextos e
entre épocas. Para Volochinov (2018, p. 139), essa evolugdo semantica ¢ dialética, uma
vez que “uma nova significacdo se descobre na antiga e através da antiga, mas a fim de
entrar em contradicdo com ela e de reconstrui-la.” Melhor dizendo, a relacio do homem
com o mundo social e por meio da lingua ¢ um processo de (trans)form(acgdo), de

dimensodes histdricas e intersubjetivas.
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Assim, “a sociedade em transformacdo alarga-se para integrar o ser em
transformac¢do. Nada pode permanecer estavel nesse processo.” (Voldchinov, 2018, p.
139). Desse modo, apesar de ndo deixar claro em seus textos, Voldchinov (2018) parece
nos dizer, nos excertos acima, que nas relagcdes sociais, no meio social, mediado pela
palavra, o homem se transforma, j& que a consciéncia ¢ social e ¢ ligada a lingua(gem)
(tema e significacdo) produzida historica e socialmente.

Por fim, propomo-nos, agora, a fazer uma aproximagao entre as ideias da teoria

histérico-cultural e da perspectiva enunciativo-discursiva.

Uma aproximacio dialogica possivel entre as perspectivas historico-cultural e a

enunciativo-discursiva

Aqui, ndo tento fazer uma comparagdo entre as ideias dos autores, mas mostrar
aspectos estudados e discutidos por eles que parecem apresentar convergéncias € que nos
sdo importantes enquanto profissionais da educacdo. Assim, os legados da Teoria
Historico-Cultural e da Filosofia da Linguagem nao sdo passivos e encerrados em um
dado contexto histérico de producdo do conhecimento, mas apresentam-se como um
conjunto de conhecimento tedrico que podem ser transpostos para nossa pratica
profissional. As ideias defendidas por Karl Marx foram importantes para estruturar as
duas perspectivas da época e entender o processo historico da sociedade, a luta de classes,
os conflitos e as contradi¢cdes que permeiam o mundo capitalista. Assim, para Vigotski
(1931/1997) e Voldchinov (2018), era preciso estudar a natureza social do homem para,
entdo, entender os processos de transformacao do sujeito e propor formas de liberdade
em detrimento a opressao.

Vigotski (1997), partindo de uma dinamica psiquica, defende a ideia de que os
sujeitos se desenvolvem e se constroem por meio da linguagem que atravessa as
interagdes com o outro. Ja Voléchinov (2018), que parte de uma dindmica social, defende
a ideia de sujeito dialogico e que se (re)constrdi nos processos dialdgicos, pois esta
sempre em processo de (trans)formacdo. Ou seja, para as duas teorias o sujeito € social,
produzido e construido em uma determinada época historica, social, cultural e politica.

Vigotski (1997) estuda os processos de desenvolvimento do homem
argumentando que ele ¢ um ser biologico que, mediado pela linguagem e na interagao
com o outro, desenvolve fungdes psiquicas superiores, ndo estando fadado tdo somente

as suas condigdes genéticas. Voldchinov (2018) também coloca centralidade na
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linguagem para pensar em como o sujeito se se constitui, pois esta sempre em constru¢ao
e ¢ um ser inacabado. Desse modo, os dois defendem a poténcia da linguagem para o
desenvolvimento humano.

A respeito da linguagem, Voldochinov (2018) defende dois conceitos: o tema e a
significagdo, ou seja, as palavras possuem uma certa estabilidade histérica de significagdo
e s6 fazem sentido dentro de um tema, que sdo os enunciados, defendido por ele como
sendo Unicos e irrepetiveis, pois mesmo que sejam ditos da mesma forma, sdo ditos para
um outro auditério social. Vigotski (1997) argumenta que a linguagem tem sentido e
significado, ou seja, o significado, para ele, ¢ uma generalizagdo e evolui historicamente,
j4 o sentido muda conforme o contexto de comunicacdo. Para nos, ainda que utilizem
nomenclaturas diferentes, as duas teorias tentam definir a linguagem sobre e pelo mesmo
viés. Se para Vigotski (1997) a linguagem organiza o pensamento humano, pela mediagdo
homem-instrumento-mundo, Voldchinov (2018) em outras palavras, também ratifica essa
ideia ao considerar o meio social e as interlocugdes possiveis de acontecerem nele, ou
seja, a lingua ¢ uma atividade social humana. Melhor dizendo, para as duas correntes
cientificas, 0 homem opera sobre o meio, transforma e ¢ transformado por ele. Assim,
Voloéchinov (2018) e Vigotski (1997) consideram os processos pelos quais passam 0s
sujeitos inseridos em um momento especifico da histéria da humanidade.

Talvez, cabe aqui ressaltar que Voldchinov busca entender a linguagem para
explicar os processos de interagdo, de dialogismo, de (2018) e Vigotski (1931) procura
compreendé-la como um instrumento do psiquismo humano, ja que ele estava interessado
em estudar o desenvolvimento humano, que precisa de interacdo e de dialogismo para se
desenvolver. Porém, pelos conceitos de Volochinov (2018), ousamos dizer que, pela
dialogicidade, o outro se torna instrumento para o meu desenvolvimento e para que eu
possa dominar meu comportamento. Desse modo, ainda que ndo fale em nenhum
momento sobre as questdes de desenvolvimento, a perspectiva de linguagem defendida
por Voldéchinov (2018), parece orientar-nos também para esse aspecto: o
desenvolvimento dos individuos, ndo tao claro e aprofundado como fez Vigotski (1931),
mas convergindo em suas teorias ao afirmarem sobre o carater dialético e social que tem

a lingua(gem).

Assim, sobre a constitui¢do do sujeito, enquanto Vigotski (1931) fala de um
sujeito biologico e social, em que o social prevalece sobre o bioldgico, Volochinov (2018)

também explicita a questdo do sujeito social. Em outras palavras, nas duas teorias o meio
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social e suas condi¢des tém papel importante e determinante na vida dos individuos que
sdo sociais. Os dois tedricos trazem contribui¢des que nos permitem pensar o quanto a
linguagem constitui o humano, que tem seu desenvolvimento no meio social por meio da
semidtica, uma vez que, parte do externo para o interno, do social para o individual,
assumindo um carater dialético, pois somos sujeitos construidos e constituidos historica
e socialmente. E na vida social que podemos pensar as possibilidades de mergulharmos
na cultura, a fim de pensarmos sobre o desenvolvimento humano. A questdo dialética de
que o sujeito age no meio, transforma e ¢ transformado, traz a ideia de um sujeito ndo
acabado. Assim, ao longo da vida estamos sempre em desenvolvimento.

Se Vigotski (1931) pensou em entender e procurar um caminho para que o homem
se desenvolvesse, adquirisse personalidade e mostrasse uma visdo de mundo para, entdo,
alcangar a liberdade e a ética social ao transformar (e ser transformado pelo) seu meio e
modo de vida, Volochinov (2018) pensou em um modo de ver a linguagem como
instrumento de transformagdo para que nos, individuos, pudéssemos exercer,
efetivamente, um papel na sociedade, construindo, enquanto sujeitos, um cenario
democratico e politico. Assim, subsidiadas pelos autores e como nosso interesse ¢ o
carater (trans)formador que tem a linguagem, abordaremos a seguir a questao do ensino
da lingua sob vérias perspectivas que nods, professoras, estudamos e utilizamos ou estamos

a utilizar em sala de aula.

O ensino de Lingua Portuguesa: diferentes perspectivas de trabalho

A partir das discussdes trazidas até aqui, em que falo de desenvolvimento humano
e linguagem, passo agora a tratar da questdo do ensino da Lingua Portuguesa sob
diferentes perspectivas e que estdo presentes no contexto atual de sala de aula. Trazé-las
nos ¢ importante, pois mostram os diferentes caminhos que o ensino da Lingua
Portuguesa apresenta para ser explorada em sala de aula e fazem parte do nosso cotidiano,
como professoras. Muitas de nos, professoras desta pesquisa, identificamo-nos com
varias delas (se ndo todas), pois em algum momento (ou ainda) sdo perspectivas que se
fazem presentes em nosso dia a dia de sala. As vezes, escolhemos uma, outra vez apenas
uma delas nos ¢ imposta, ha ainda momentos em que recorremos a varias delas. Situacdo
parecida com o que acontece no ballet: a depender do momento, da escola e de com quem

eu dango, preciso usar uma técnica diferente, j& que como vimos no inicio do trabalho,
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existem vérias delas pelo mundo da danga. E preciso se adaptar? E preciso se (re)inventar?
Ou ainda, dancar de acordo com a musica? Fiquemos com essa reflexao...

Em nossas escolas, por questdes variadas: politicas, sociais, histéricas etc.,
especificamente o ensino da Lingua Portuguesa passou por mudangas, acarretando
posicionamentos de nossa parte enquanto professoras. Nao pretendo trazer um estudo
minucioso disso, porque ndo € nosso objetivo, mas resgatarei brevemente as concepgdes
que ja estiveram ou estdo presentes nos documentos oficiais, a fim de contextualizar para
termos um olhar mais analitico para as narrativas que serdo analisadas do III ato, pois
elas, timida, explicitamente ou ndo, aparecem nas entrevistas aqui a serem apresentadas
e analisadas.

Quando falo no ensino da lingua, muitas indagacdes permeiam minha mente no
sentido de se pensar em uma perspectiva de trabalho com e para ela. Quando partimos de

uma concepg¢ao que tem a lingua(gem) como instrumento de comunicagdo, implicar ver

a lingua como um conjunto de codigos que ndo mudam e transmitem mensagem entre

emissor e receptor. Para Travaglia (2006, p. 22):

[...] alingua ¢ vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que
se combinam segundo regras, ¢ que € capaz de transmitir uma mensagem,
informagdes de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser
dominado pelos falantes para que a comunicagéo seja efetivada.

Considerando essas ideias, percebemos que essa ¢ uma visdo reducionista da
lingua, que prioriza seus aspectos internos em detrimento da relacdo entre os
interlocutores.

Uma segunda perspectiva parecida € a que atribui a lingua(gem) a caracteristica

de expressdo do pensamento e que destaca o trabalho com a Gramatica Tradicional nas

quais as situacdes e situagdes de comunicagdo ndo sdo consideradas. Ainda segundo
Travaglia (1998, p. 22):

para essa concepgdo, o modo como o texto, que se usa em cada situagdo de
interacdo comunicativa, ndo depende em nada de quem se fala, em que situagao
se fala, como, quando e para quem se fala.

Em outras palavras, a lingua ¢ homogénea e ndo considera os enunciados que sao
produzidos e/ou materializados em um género de texto evocado por cada situacido de
comunicagdo para uma finalidade social, mas sim, defende o ensino
normativo/prescritivo, perspectiva que se aproxima da anterior que v€ a lingua como
instrumento de comunicagao.

Marcuschi (2009) também comenta sobre o ensino da disciplina de Lingua

Portuguesa nas escolas, com destaque para as producdes de textos que sdo exigidas nas
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aulas. Para a autora, o conteudo das aulas de Produ¢do de Texto sofreu alteragdo ao longo
do tempo. No inicio do século XX, a escrita em sala de aula era solicitada na forma de
composi¢do livre, composicao a vista de gravura, de trechos narrativos ou de cartas,
tratando-se de propostas descontextualizadas e avaliadas através da escolha lexical
bonita, feita pelos alunos.

Apenas nos anos 80 ¢ que se pensou no aluno enquanto produtor de textos
contextualizados. E, posteriormente, foi introduzida a nogdo de “gé€neros textuais”, com
a ideia de que o aluno produz um texto para determinado interlocutor, em um determinado
contexto de produgdo/comunicacdo e com um objetivo comunicativo. Ou seja, passou-se
a considerar a fungdo social da linguagem, mais préxima e real do aluno.

J& para Bakthin (2003, p. 290) “todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua.” Portanto, a
lingua ndo € apenas um conjunto de codigos e ou expressao do pensamento, mas aquilo

que se realiza por meio dos enunciados que s3o Unicos e irrepetiveis, acontece na

dialogicidade entre os falantes em um processo de interagdo, em diferentes momentos e
com diferentes propdsitos e interlocutores. Dai nascem os géneros discursivos, que sao
enunciados relativamente estaveis que circulam em determinadas esferas de
comunica¢do, com tema, estilo e forma composicional propria. Essa perspectiva, do

trabalho com os géneros, aparece nos PCNs e, mais recentemente, na BNCC.

Segundo Dolz e Schenuwly (2004), tendo como base a perspectiva bakhtiniana, o

ensino da lingua aparece estruturado em sala de aula por meio de sequéncias didaticas,

momento em que sdo explorados esses géneros. Da-se o nome de sequéncia, pois ha
etapas para que os alunos se apropriem dos textos que circulam socialmente e/ou fazem
parte do cotidiano deles. Essa proposta ¢ defendida pelos autores europeus que preveem
fases/passos para o dominio de determinado género, como: produg¢do inicial, avaliagcdo
dos textos produzidos, atividades que contemplam as dificuldades apresentadas na
produgdo inicial (de capacidades discursivas e linguisticas) e produgdo final, momento
em que o professor percebe quais objetivos atingiu em relagdo ao género explorado.
Sobre essa questdo, que pode ocasionar uma didatizagdo dos géneros, Faraco
(2009) faz algumas criticas, ja que o termo géneros do discurso passou a fazer parte do
discurso pedagogico por volta de 1996, tendo a teoria bakhtiniana como referéncia. No
texto inacabado de Bakhtin “O problema do género do discurso” (1952-1953), o autor
russo defende o estudo da lingua como uma atividade sociointeracionista, tendo o

enunciado como unidade desse estudo e ndo a sentenga que ¢ uma unidade tradicional nos
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e dos estudos sobre a linguagem. Isso se deve, porque, para Bakhtin (1952-1953), o
enunciado ¢ uma unidade de comunicag@o socioverbal, j& a sentenca ¢ uma unidade da
lingua, pertencente a um sistema abstrato. Assim, hd uma simplificacdo da realidade
linguistica enquanto pratica social da linguagem. Neste raciocinio, Faraco (1996) defende
que na transposicao pedagogica dos géneros do discurso ha uma cristalizagdo que ndo foi
a proposta do autor russo, pois as atividades humanas (que sempre utilizam os géneros)
ndo sdo totalmente previsiveis por modelos pré-dados, nem totalmente casuais, como por
vezes vemos acontecer na sala de aula, com as sequéncias didaticas.

Ainda nesta problematizacao, Medvedev (1928), no texto, “O método formal nos

estudos literarios”, critica a ideia de que géneros sdo apenas formas, pois, para além

disso, eles sdo um ato sdcio-histdrico. Por isso, Faraco (2009) acredita que a apropriagao
pedagogica do termo géneros do discurso, de Bakhtin (1952-1953), deve ser mais
enriquecedora do que cristalizadora, mais dindmica e menos formal. Fiquemos, leitor,
com essa reflexdo sobre o uso inflacionado e superficial desse conceito de Bakhtin que
existe hoje no ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, ja que nao se pode estancar o
que flui ou estabelecer limites ao que ¢ impreciso, como acontece, muitas vezes, com o
ensino dos géneros dentro da sala de aula...

Uma outra perspectiva de trabalho ¢ a que propde Magda Soares (2003), sobre

alfabetizacdo e letramento. Para a autora, ndo basta que o aluno saiba ler e decodificar

palavras, mas que se aproprie do que 1€ e escreve, podendo a escola ser um ambiente
facilitador para que isso acontega, pois mesmo antes de frequentd-la, sem saber ler e
escrever, o aluno ja 1€ o mundo, uma vez que ele ja participa de praticas sociais
envolvendo a lingua(gem).

Considerando essas questdes de alfabetizagdo e letramento, Street (2014) traz uma
perspectiva de letramento, separando-o em duas categorias: o autdnomo e o ideoldgico.
O primeiro diz respeito a um processo autdnomo no qual se enfatizam as técnicas de
decodificagdo de sons e sinais para a aquisicao da escrita. O segundo destaca as praticas
sociais de leitura e escrita, afirmando que nos apropriamos delas nos e pelos contextos
sociais nos quais estamos inseridos.

Por isso, Soares (2019) faz uma critica aquele ensino da lingua, entendido como
o ensino da Gramatica, das normas e regras do dialeto de prestigio, pois as vezes usa-se
a gramatica para a compreensdo € a interpretagdo ora se usa a interpretacdo € a

compreensdo para se estudar gramatica. A autora quer nos dizer que ha uma persisténcia
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no ensino da Gramatica. Ouso dizer que isso acontece porque ¢ um lugar seguro para o
professor de lingua.

Para mim, essas concepgdes, ainda que explanadas superficialmente, estdo
presentes nos documentos oficiais nacionais, antes os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e hoje, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo, a sociedade
contemporanea com tendéncias neoliberais se preocupa com o capital, por isso prioriza o
ensino pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias, como prescrito na
Base Nacional Comum Curricular, para se ter mdo de obra para atuar na sociedade e
distanciar ainda mais as classes sociais. S3o esses entraves que fazem a educacgdo
brasileira caminhar em zigue-zague ou fazendo o movimento de péndulo, como comenta
Dermeval Saviani (2008), pois dependendo dos interesses politicos, adotam-se medidas
para que esses acontecam e beneficiem uma parcela da sociedade. Observo que, tanto o
antigo documento como o em vigor, trazem, por varios momentos, varias concepgoes
juntas, ficando sob nossa responsabilidade, enquanto professoras de lingua, fazer escolhas
sobre como trabalhar os conteudos que o documento normativo traz ou ainda, se
reinventar em aula de aula para dar sentido a esse objeto do conhecimento. Apresentadas
essas perspectivas de ensino da lingua(gem), no préximo ato, convido vocé, leitor, para
conhecer a abordagem de trabalho que compds a nossa pesquisa biografico-narrativa, a

pesquisa-danga que realizei com o corpus de anélise.
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[II ATO

aimos do ATO II e nos encaminhamos para o
ATO III' querendo unir alguns movimentos
realizados na pesquisa: as bailarinas-professoras
serdo melhor apresentadas a vocé, leitor.
Mostramos também nossa premissa epistémico-
tedrica e metodologica, mas como em um pas de
bourreé, passo que une varios outros, ¢ preciso
também que o leitor saiba como analisamos e
interpretamos o que nos foi compartilhado pelas
docentes. Como em qualquer passo, na tese esse
momento também exige o trabalho meticuloso do
pesquisador para que o processo de producao de
dados seja produtivo e assertivo, assim como
acontece no processo de construgao dos passos no
ballet, que se transformam em uma linda danca de
um espetaculo. O convite, nesse III ATO, ¢ que o
leitor conhega o passo a passo de nosso movimento
analitico, além € claro, de saber a composi¢ao do
corpo de baile, feito por meio das textualizacoes

das entrevistas dialogicas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

)

“Ndo ha nada a temer na vida, apenas tratar de compreender.’

(Marie Curie)

Neste momento, trago o contexto e as participantes da pesquisa, bem como os
instrumentos e os procedimentos de produgdo e analise dos dados. Como ja mencionado,
a pesquisa nasceu das minhas inquietacdes enquanto professora-pesquisadora, pois tenho
formag¢do académica e atuo como professora de Educacdo Infantil e de Lingua
Portuguesa, mas também j4 lecionei em outras etapas da Educacdo Bésica e vejo as
diferentes significagdes e sentidos que nds, docentes, damos para o ensino dessa
disciplina. Depois de ja problematizada essa questdo ao longo do trabalho, trago o

contexto e as participantes da pesquisa.

Contextualizando a pesquisa
“Todo o ser humano é um estranho impar.”

(Carlos Drummond de Andrade)

Elas, as participantes dessa pesquisa, trabalham em diferentes escolas publicas de
uma cidade de Sdo Paulo. As entrevistas aconteceram com sete docentes, sendo
professoras que atuam nos 5° e 6° anos, etapas significativas da Educacdo Basica, pois
sinalizam a transicdo do Fundamental I para o Fundamental II. Por meio das entrevistas
realizadas com docentes que ensinam Lingua Portuguesa e que atuam em diferentes niveis
(Fundamental I e Fundamental II), pretendia-se analisar o processo de constituicao das
professoras que ensinam Lingua Portuguesa nos anos de escolarizacdo basica e
obrigatoria, 5° e 6° anos.

Assim, definidas as professoras*®, passei a interagir com elas, via Google Meet,

por meio da (auto)biografia, utilizando as entrevistas dialdgicas — que duraram

48 Para que pudesse realizar a pesquisa, selecionei algumas professoras e fiz a elas um convite via celular
com os seguintes dizeres: “Bom dia, (nome da pessoa)! Tudo bem? Aqui ¢ Fabiana. Sou professora ¢
estudante de Doutorado. Estou selecionando algumas professoras para uma entrevista (via Meef) para minha
tese. Estou em busca de professoras de escola publica, que lecionam no 5°ano ou no 6° ano. Na tese, ndo
usarei seu nome ¢ nem o nome da(s) escola(s) em que trabalha, por questdes éticas e de preservagao de
imagem, como manda o regulamento sobre pesquisas. O objetivo ¢ investigar a formagdo docente e a
constitui¢ao dos sujeitos enquanto profissionais da educagdo. Agora, formalmente, fago o convite: gostaria
de participar e contribuir com a discussdo que pretendo realizar em minha tese? Aguardo e agradego seu
retorno! Quaisquer duvidas quanto a entrevista, estou a disposi¢ao. Um abrago!” Nao foi uma etapa simples,
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aproximadamente uma hora cada uma — como instrumento de producdo e analise dos
dados. A intencdo era motiva-las para que narrassem a trajetoria percorrida até chegar a
universidade e ir para o universo escolar, considerando as vivéncias, as memorias € as
atividades exercidas fora e antes do ambiente escolar; o trabalho que realizam em sala de
aula, enquanto profissionais de Letras; o que pensam sobre a formacao do professor, além
de questdes que puderam emergir no momento das entrevistas.

Depois das entrevistas transcritas, elas foram enviadas as professoras e tendo o
consentimento delas (via TCLE)*, prosseguimos com o estudo analitico. Elas seriam
convidadas para uma roda de conversa em que abordariamos e discutiriamos, em grupo,
os aspectos emergidos durante as entrevistas. Mas, pela jornada extensa de todas elas,
optei apenas por devolver as entrevistas para que elas lessem e se sentissem a vontade
para fazer ajustes, extrair trechos, bem como aumenta-los. Retomo, agora, as
professoras®® que aceitaram narrar e compartilhar a constituigdo delas enquanto
professoras e que comigo fizeram uma linda danca expressando as experiéncias e as

vivéncias, as praticas, os sabores e os dissabores da profissao docente:

NOME IDADE FORMACAO - TEMPO DE ANO EM QUE
GRADUACAO ATUACAO NO ATUA
MAGISTERIO
GIRASSOL 42 MAGISTERIO E 20 6°
LETRAS

ROSA VERMELHA 44 LETRAS E 20 6°
PEDAGOGIA

SONINHA, a 45 ADMINISTRACAO, 5 5°e 6°

Orquidea LETRAS, PEDAGOGIA

SONIA, a Camélia 47 MAGISTERIO E 30 5°

Japonesa LETRAS

LEE, a Flor-de-liz 54 MAGISTERIO, 23 5°

LETRAS E

PEDAGOGIA

LUCIA PRADO, a 52 MAGISTERIO E 26 5°

flor de Santa Lucia LETRAS

VIOLETA 62 LETRAS 40 6°

em virtude da rotina cheia e dupla da maioria das professoras. Porém, algumas aceitaram o convite para
participarem da pesquisa, inclusive a noite ou no fim de semana. Vale destacar que apenas professoras
aceitaram o convite, que havia se estendido para professora e professores.

49 Este termo é obrigatorio para pesquisas e exigido pelo Comité de Etica, sendo assinado pela pesquisadora
e pelas participantes. O projeto, como ja comentado, foi aprovado pelo Comité (59811522.2.0000.5514).
50 Neste momento da pesquisa, passo a chamar todas as professoras pelo nome de uma flor. Para dar certa
uniformidade ao corpus de andlise. Ressalto que o nome escolhido serd mantido, mas acrescido de um nome
de flor.
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E importante destacar que elas serdo melhor apresentadas ainda neste ato, pois na
enunciagdo, as professoras produziram dados por meio de entrevistas dialdgicas, aspecto

importante de nosso repertorio e que serd explicado na sequéncia.

Por uma analise enunciativo-discursiva da entrevista dialégica

Considerando as questdes discutidas, ¢ preciso, agora, delinear ou explicitar
melhor como foram analisadas as entrevistas realizadas. Epistemologicamente, partimos
do materialismo histérico-dialético, que vé o homem como um ser social e inscrito na
histéria. Por essa razdo, apesar de realizar uma analise enunciativo-discursiva das
entrevistas dialogicas, a perspectiva de Lev Vigotski (1930) permeia todo o trabalho, pois
o autor defende a ideia do desenvolvimento humano, que acontece no meio social,
demarcado historicamente.

Assim, a diade que existe entre entrevistado e entrevistador ndo ¢ um processo
construido por meio de um jogo de perguntas e respostas, mas um processo que acontece
por meio de enunciados unicos e irrepetiveis. Por isso, esses enunciados sdo a realidade
da lingua, materializada na interagdo verbal dialogica. Nessa dialogicidade, existe além
da palavra, os gestos, os movimentos, a entona¢do, o tom de voz, ou seja, a narrativa ¢é
uma reconstrucdo social de uma realidade vivida que permite a (re)elaboracdo das

vivéncias humanas. De acordo com Voldochinov (2018),

toda palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto é, em ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra ¢ uma espécie de ponte langada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor
(Voléchinov, 2018, p. 115).

Melhor dizendo, a interagdo verbal, ideia defendida por Volochinov (2018), e
também por mim percebida, ¢ um movimento presente e constante na entrevista dialogica,

momento em que existe um ato enunciativo e dialégico e que, ainda segundo o autor

¢ pleno de totalidades dialdgicas, ¢ sem leva-las em conta é impossivel
entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque nossa propria ideia — seja
filosofica, cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de interagdo e
luta com os pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar o seu
reflexo também nas formas de expressdo verbalizada do nosso pensamento
(Voléchinov, 2018, p. 298).

Em outras palavras, o ato enunciativo realiza-se com os enunciados, por meio da
reflexdo e da refragdo, em um jogo interativo entre interlocutores e as esferas sociais que

os constituem. Exemplo disso é que, como ja dito, embora tendo um roteiro prévio para
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a entrevista, nenhuma delas segue a mesma ordem das perguntas, no nosso caso,
elencadas de um a cinco. Isso acontece porque os sujeitos sdo singulares e, no processo
de interag¢do, vao reconstruindo suas historias, com digressdes, entonacdes, pausas e
antecipacdes que formam os enunciados de importante valor para o pesquisador e para o
entrevistado. Entdo, a palavra do outro, carregada de expressdo e carater valorativo, vai
guiando o percurso da entrevistadora.

Para Giacomelli e Sobral (2016, p. 1082):

A interagdo, ou intercambio verbal, ¢ a propria base, raiz ¢ fundamento do
sentido, porque ¢ nela que acontece a relagdo entre sujeitos, a interlocugéo. E
¢ da interlocug@o que vem o sentido (...) a interagdo ndo € s6 o que acontece
aqui e agora: ela vai da conversa face a face a relagdo entre sujeitos de lugares
distintos e mesmo de épocas distintas.

Desse modo, podemos pensar a entrevista dialogica como um processo vertical/
horizontal e horizontal/vertical, pois ha reflexao e refracdo da realidade posta, em que ha
situacdes inesperadas e/ou ndo previstas entre aqueles que estdo envolvidos na
comunicagdo. Por isso, a palavra, depois o texto e consequentemente a andlise das
entrevistas, precisam de cuidado por parte da pesquisadora, considerando aquela situagdo
especifica de interlocu¢do em que, por meio dos enunciados, sujeitos singulares dao
significacdo a um contexto ou contextos especificos.

Ao refletir sobre o principio epistemo-metodologico das entrevistas dialogicas,
posso afirmar que elas sdo construidas e se fundamentam nos aportes tedricos desta
pesquisa, uma vez que durante a producao de dados, na entrevista propriamente dita, ha
interagdo, principio defendido pelos autores ao se referirem a linguagem e com o qual
coaduna minha perspectiva enquanto professora-pesquisadora.

Melhor dizendo, as entrevistas dialogicas depois se transformam em narrativas,
no nosso caso, narrativas (auto)biograficas em que ¢ possivel observar a reflexividade
daquele que narra e daquele que ouve o narrado, como defende Passeggi (2021). Além
disso, ha dialogicidade, interagdo, um destinatirio e um contexto especificos de
comunicacio. E momento de tensdes entre o dito ¢ 0 ndo dito pelo interlocutor ao locutor,
entre 0 que ¢ dito e o que o pesquisador entende, momento de (re) significar e de
(re)memorar. Assim, observo o quanto esse modo de produzir dados relaciona-se com e
pode ser visto pela otica da teoria enunciativo-discursiva e da perspectiva historico-
cultural, abordagens que atribuem a linguagem um papel fundante para pensar o
desenvolvimento e a constituicdo humana e a atribuicao de sentido que damos as situacdes

e eventos pelos quais passamos.
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Ainda para esses autores, ao organizar os eventos vividos, a narrativa produz
significado, transformando-se em uma vivéncia cultural. E, nesses momentos do ato de
narrar, as pessoas se identificam consigo e com 0s outros, pois sdo e estdo entrelacados
em processos socio-histdrico-pessoais. Por isso, a narrativa gera interpretacdes por meio
de uma cadeia de enunciados sobre experiéncias vividas historica, coletiva e
individualmente e o pesquisador busca a compreensao desse contexto dado.

Mas, entdo por que chama-las de entrevista dialogica? Porque ndo se trata
meramente de um didlogo, mas de um processo em que entrevistado e entrevistador se
(re)significam e tomam consciéncia de si. Nesse movimento, existe outra diade: a agao-
reflexdo por parte dos envolvidos no processo dialégico. Além disso, o discurso se
constitui a partir da interagdo continua e constante com enunciados de outras pessoas. Dai
dizer também que, embora Unicos e irrepetiveis, os enunciados sdo polifonicos.

Além disso, para Freitas (2002, p. 29), a entrevista dialogica

ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas previamente
preparadas, mas ¢ concebida como uma producdo de linguagem,
portanto, dialogica. Os sentidos sdo criados na interlocucéo e dependem
da situagdo experienciada, dos horizontes espaciais ocupados pelo
pesquisador e pelo entrevistado. As enuncia¢des acontecidas dependem
da situacdo concreta em que se realizam, da relagdo que se estabelece
entre os interlocutores, depende de com quem se fala. Na entrevista € o
sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras vozes,
refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento
historico e social.

Melhor dizendo, por meio das entrevistas, ocupando contextos diferentes, os
interlocutores (pesquisador e participante) ndo participam apenas de um jogo de
perguntas ¢ respostas, mas de um processo concreto € unico de comunicagdo em que
atribuem sentido e significagdo ao vivido, de acordo com suas experiéncias, que podem
ser ou ndo (trans)formadas em vivéncias.

E a analise desse processo inico de comunicagdo que se objetivou realizar com as
entrevistas dialdgicas, partindo da lingua, do discurso, do enunciado e de uma relagao de
horizontalidade-verticalidade e verticalidade-horizontalidade entre entrevistador e

entrevistando. Retomando Giacomelli e Sobral (2016, p. 1074),

a lingua tem significacdo, que ¢ o significado das palavras e expressdes no
sistema da lingua, enquanto o discurso cria sentido, ou seja, faz as palavras e
expressdes da lingua irem além dos significados registrados no dicionario e
dizer coisas que somente o contexto mostra (o contexto sempre envolve um
dado lugar e um dado momento, assim como um locutor se dirigindo a ao
menos um interlocutor).
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Melhor dizendo, a lingua e o discurso compdem o enunciado, por meio do qual
locutor e interlocutor comunicam-se e dao sentido ao que querem contar. E, cada
enunciado produzido dialoga com outros, em situagdes reais e Unicas de comunicagao,
uma vez que se diz algo a alguém com intencionalidade e com valoragao.

Por isso, os enunciados antes de serem assimilados ou analisados, sdo enunciados
alheios, depois ¢ que passam a serem meio nossos, meio dos outros, enunciados proprios-
alheios e, mais tarde, tornam-se enunciados realmente nossos. Para Giacomelli e Sobral
(2016, p. 1080) isso mostra o que ¢ dialogico: o fato de as palavras passarem a existir
para cada um de nos na interacdo e de os enunciados conversarem inevitavelmente uns
com os outros. Além de estarem situados em um dado contexto social, historico e cultural.

Voléchinov (2018) afirma que ndo sdo as frases que estdo nas relagdes sociais,
mas, sim, os enunciados. Porque eles sdo uma resposta ou uma réplica a outros enunciados
e ha a necessidade de olhar para as entrevistas analisando os discursos que, em situagdes

reais e de interagdo, transformam-se em enunciados. Para Sobral (2016, p. 1091),

esse tipo de analise “estuda a lingua e o discurso”. Suas propostas nao
esquecem a lingua, mas se concentram no que estd além da lingua: o uso da
linguagem no discurso, a enunciacdo, a interagdo como lugar em que nasce o
sentido.

Na diade da entrevista dialdgica, entrevistado e entrevistador, em processo ou
momento de interacdo, (re)significam fatos e episddios ao trazerem a tona o que, ao
mesmo tempo, foi particular e coletivo. Pois, fala-se de algo especifico, que ¢ singular
para o entrevistado, mas ¢ também plural, pois ¢ do contexto do entrevistador. Foi nesse
momento, de leitura atenta e dialdgica com as entrevistas e motivadas também pelas
questdes exmanentes’! € que chegamos aos eixos de analise, sendo eles: 1) a constitui¢do
das professoras e 2) o sentido e a significacdo que damos para a lingua, enquanto
professoras. Assim, nessa perspectiva por nos assumida, observaremos a materialidade
semidtica dos enunciados e dialogamos com eles para fazer uma andlise enunciativo-
discursiva. Em consonancia com as ideias de Volochinov (2018) e de Bakhtin e o Circulo,
que partem de uma teoria enunciativa do discurso®?, Giacomelli e Sobral (2016, p. 1077),
propdem uma Analise Dialogica do Discurso para essa teoria, explicitando e definindo o

que se propde esse tipo de analise e que fizemos nesta pesquisa:

51 De acordo com os autores, questdes exmanentes sio formulagdes que revelam nossos interesses enquanto
pesquisadores.

52 Vale destacar que, alguns autores, utilizam a nomenclatura “Teoria do Circulo de Bakhtin”. Também se
utiliza “teoria dialdgica” ou “dialogismo de Bakhtin” (Giacomelli e Sobral, 2016, p. 1089). Ou ainda,
“teoria enunciativo-discursiva” (Brait, 2007).
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e O enunciado (e ndo a frase) ¢ a unidade de analise da ADD?3, porque os sujeitos
falam usando enunciados,

e Os enunciados sdo usados pelos sujeitos na interacdo, que ¢ a base das relagdes
dialogicas,

e Na interagdo, usando enunciados, os locutores recorrem a signos, que, na Analise
Dialogica do Discurso, sdo sempre ideoldgicos, no sentido de marcados por uma
avaliagdo social,

e Na interagdo, os locutores usam signos ideologicos em enunciados de acordo com
os géneros do discurso, definidos como formas relativamente estaveis de
enunciados.

Melhor dizendo, a perspectiva enunciativo-discursiva do discurso considera os
enunciados produzidos na intera¢do entre os sujeitos que se valem de signos ideoldgicos
e produzem significagdo dentro de um contexto especifico, pois se faz uso de géneros
discursivos. Além disso, esse processo analitico considera: a descri¢do, a andlise e a
interpretacdo dos dados produzidos. Assim, ao olhar para a situagdo comunicativa,
observamos: as expectativas que esse(s) interlocutor(s) tem(tém) com relacdo ao
interlocutor, o que o interlocutor espera deles, ou acha que eles podem fazer sendo quem
sdo e na posicdo que ocupam e o que querem fazer o interlocutor entender ao dizer o que
dizem (Giacomelli e Sobral, 2016, p. 1077).

Desse modo, ao analisarmos o enunciado, observamos o linguistico e o
extralinguistico, além da referencialidade (todo enunciado refere-se a um fato concreto
ou abstrato do mundo), a expressividade (valoragdo, por meio de palavras ou expressodes)
que os interlocutores ddo ao fato e a enderegabilidade (todo enunciado ¢ dirigido a

alguém). Ainda de acordo com Giacomelli e Sobral (2016, p. 1091),

trabalho envolve os enunciados reais, as formas dos enunciados (ou géneros
do discurso) e as significa¢des na lingua: todo enunciado ¢ lido em termos
de seu contexto social e historico mais amplo, do género de que faz parte e
dos recursos linguisticos que usa. (grifos meus).

Ainda, os autores definem o que ¢ de dominio nesse tipo de analise:

Uma analise da ADD envolve, para dar conta dos dois componentes
considerados — a lingua e a enunciacdo —, os seguintes passos: descrever o
objeto concreto em termos de sua materialidade linguistica e de suas
caracteristicas enunciativas; analisar as rela¢oes estabelecidas entre esses
dois planos, o da lingua (nivel micro) e o da enuncia¢do (nivel macro); e,
por fim, interpretar que sentidos cria a junciio contextual da materialidade
e do ato enunciativo. O analista ndo se coloca na posicio do interlocutor,

53 Para os autores Giacomelli e Sobral (2016), ADD ¢ a sigla para Analise Dialogica do Discurso.
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porque ndo ¢ o interlocutor dos exemplares que analisa. Ele deve, em vez
disso, verificar qual é, e como se estabelece no discurso, a relacio entre
locutores e interlocutores do exemplar analisado com base nos passos de
descricio, analise e interpretacio. (Giacomelli e Sobral, 2016, p. 1092, 1093,
grifos meus).

Dessa forma, os passos metodoldgicos seguidos por nds, pesquisadores, nesta
perspectiva, consideram a materialidade linguistica em um dado contexto temporal, social
e historico e com interlocutores especificos, sendo possivel identificar os sentidos criados
por meio da elaboragdo dos enunciados. Por isso, é preciso descrever os dados para
interpretar e analisa-los, estabelecendo relagdo entre as dimensdes micro e macro, ou seja,
entre enunciagdo e sentidos produzidos. Nesta pesquisa, fizemos isso na textualizagdo*
das entrevistas e depois, nos eixos de andlise. Para mim, narrar em uma sequéncia os
enunciados das professoras, ainda que seja um encadeamento de ideias escolhido por
mim, ¢ importante, pois conseguimos ver o todo do outro, o que o outro vé que eu nao
vejo e, depois disso, quando ilumino essas narrativas a luz dos autores, percebo o quanto
as participantes colaboram para minha visdo de professora-pesquisadora. Além disso,
mesmo que se tratem de textos da professora-pesquisadora (e ndo mais das professoras),
pois as narrativas orais e transcritas sao agora narrativas elaboradas sobre cada uma delas,
elas nos permitem ver o modo como cada uma de nds se comunica, que ¢ 0 nosso modo
particular-histdrico-socioideoldgico.

Na analise dialogica, considera-se os sujeitos historicos, socialmente construidos,
ou seja, além do linguistico, analisa-se o extralinguistico, o contexto social e tudo o que,
por meio do discurso ¢ materializado. Dessa forma, o ‘eu’ existe porque existe o ‘nés’,
dai dizer que a perspectiva de Bakhtin e o Circulo nos permite fazer uma analise
enunciativo-discursiva.>

Dessa forma, a partir dessas referéncias e dos passos propostos por Jovchelovitch
e Bauer (2005), conforme descrito a seguir, o estudo foi realizado segundo um roteiro,

que sera apresentado em outro momento do texto. Mas, ndo fiz com as professoras apenas

34 Tomo como referéncia o termo “textualiza¢do” para classificar o texto elaborado por mim e que advém
das entrevistas dialogicas realizadas. Esse género tem a estrutura em prosa, podendo ser em 1% ou 3* pessoa,
sendo essa uma escolha do pesquisador. Recorrendo a Guarnica (2004, p. 93 e 94), nesse texto, “as
perguntas sdo fundidas as respostas, constituindo um texto escrito mais homogéneo, cuja leitura pode ser
feita de modo mais fluente. E também possivel, nessa primeira sistematizagio, que o pesquisador altere a
sequéncia do texto, optando por uma linha especifica, seja ela cronologica ou tematica.”

55 De acordo com os pesquisadores brasileiros e com o0s quais compactuo, a teoria enunciativo-discursiva
resulta dos estudos de um grupo o qual Mikhail Bakhtin pertencia, o Circulo e, como pesquisadora de uma
teoria dialogica, ndo posso deixar de destacar a importancia de Valentin Nikolaevich Voléchinov e Pavel
Medvedev na elaboracdo de muitos constructos utilizados na elaboragdo dessa teoria de analise.
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um jogo de pergunta e resposta, pois buscava, pela dialogicidade existente entre as
entrevistas, formular diferentes reflexdes sobre o ensino sistematizado da lingua materna
em sala de aula, por docentes que se constituiram professoras que ensinam Lingua

Portuguesa.

Produzindo dados por meio da entrevista dialogica

Inspirada no roteiro proposto por Jovchelovitch e Bauer (2005), que defendem
quatro etapas para a utiliza¢do desse recurso sugerido para direcionar a narrativa, realizei
as entrevistas com as participantes, mas durante o processo fui me aproximando das
reflexdes de autores que, por meio de uma perspectiva dialdgica, abordam esse
instrumento e meio de producdo de dados.

Por isso, vale destacar que ao realizar uma pesquisa biografica, ndo se pode pensar
em procedimentos fechados a serem seguidos na integra, dai meu movimento entre
Jovchelovitch e Bauer (2005) e Freitas (2022). Precisei me pautar em um procedimento,
sim, como sugerem 0s autores, mas o contexto e a interagdo com o meio no qual estive
inserida, deve ser considerado, caso contrario, fujo de minha abordagem e perspectiva
teorica. Por isso, optei por utilizar o termo entrevista dialdégica (como ja utilizado em
varios momentos do trabalho), pois apoio-me nos autores como referencial tedrico-
metodoldgico para pensar as entrevistas e tentei trazer a dialogicidade que hé nelas para
o conceito elaborado pelos autores.

As etapas propostas por Jovchelovitch e Bauer (2005) sdo importantes para que
as entrevistas acontecam de maneira integra e €tica em suas diferentes etapas, porém
procurei pensar em cada fase como um processo dialdgico que estava acontecendo com
e entre nos, professoras, porque isso realmente acontece. Desse modo, talvez em alguns
momentos, parecerei repetitiva, mas porque minha inten¢do ¢ mostrar que, para além das
etapas propostas pelos estudiosos, a dialogicidade se faz presente e ¢ importante em cada
etapa da entrevista.

Os procedimentos da entrevista, segundo os autores, iniciam-se com a preparacao,
que exige conhecimento do tema e campo de estudo, ou seja, € preciso fazer investigacdes
preliminares. Por isso, fiz um levantamento dos professores que atuavam na rede
municipal de ensino, especificamente lecionando nos 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.

Depois, foram feitos convites, via celular, para alguns professores. Esse nao foi

um processo facil, j& que muitos docentes trabalham em duas ou mais escolas e nao
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tinham tempo disponivel e hdbil para uma entrevista. Contudo, mesmo assim, alguns
aceitaram participar da pesquisa, inclusive a noite ou no fim de semana. Nessa etapa ja ¢
preciso destacar a dialogicidade acontecendo, pois era preciso considerar os docentes na
condi¢do em que se encontravam: atarefados e com muitas demandas, como fechamento
de notas, correcdo de trabalho, inicio de projetos entre outras burocracias educacionais.
Apoés a escolha das participantes a serem entrevistados, pois aceitaram o convite,
passamos a pensar na dinamica das entrevistas. Nesse momento, ¢ preciso que o
entrevistador elabore perguntas exmanentes.

A outra fase, chamada de iniciacdo, momento da entrevista, ¢ preciso explicar de
forma geral ao entrevistado o contexto de investigagdo: a “narragdo sem interrupc¢des”, a
“fase de questionamento” e a “fase de conclusdo”, ou seja, apresentar a estrutura: o
comego, o0 meio e o fim da entrevista. Além disso, também pedimos que cada professora
pensasse em um pseudonimo para ser referenciada durante a analise de dados.

Na fase da “narracdo central”, ndo se deve haver interrup¢do por parte do
entrevistador, até que se tenha alguma indicacdo do informante, a coda, que ¢ a pausa
feita pelo entrevistador. Considerando as ideias de Voléchinov (2018), a coda seria a
pausa que o interlocutor faz para retomar a situagdo comunicativa, motivado pelo locutor
ou pelas suas palavras ja ditas ou ainda, ¢ um momento de reflexdo e tomada de
consciéncia diante do que elaborou e materializou/organizou por meio da lingua(gem).

E nesse momento que surgem as perguntas imanentes®®, vindas das palavras do
entrevistado e podem ser questdes importantes a serem mais desenvolvidas para trazerem
detalhes ou outras informagdes que sdo relevantes.

O processo narrativo ¢ o momento da escuta atenta do entrevistador, uma vez que
as questdes exmanentes, se necessario, podem ser traduzidas em imanentes. Por isso dizer
que cada entrevista tem uma narrativa singular ¢ ¢ um momento unico de interagao.
Assim, o roteiro previamente feito, ndo ¢ seguido na ordem em que aparecem as questoes,
pois ja que o fio condutor ¢ a dialogicidade, pois o entrevistador, atento ao que lhe ¢
narrado, insere as questdes do roteiro conforme o entrevistado vai narrando o que lhe fez
sentido e que, para ele, ¢ prioridade contar.

Ja na ultima fase — “fase conclusiva”, ¢ o momento das discussdes em forma de

comentarios. Esse momento acontece ja com a gravacdo encerrada e, pode fornecer

6 De acordo com os autores, as perguntas imanentes exploram o tema, os topicos € 0s acontecimentos que
aparecem durante a narra¢ao e sdo trazidos pelo entrevistado, pois s@o as lacunas, as dividas e o que o
pesquisador sentiu necessidade de explorar mais.
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caminhos para a interpretacdo dos dados da narrativa. Porém, ao considerarmos a

entrevista como um processo dialdgico e de interagdo entre aquele que narra e aquele que

incita a narracdo, muitas questdes ja foram concluidas durante as codas do entrevistado.
Sobre a importancia de um roteiro prévio de questdes, que seriam as perguntas

exmanentes, no caso dessa pesquisa, as questdes foram:

1) Conte-me como foi sua trcg’eto’ria escolar, suas memorias, o que marcou messa
tmjeto’ria, como a}arencfeu a ler e a escrever etc. Conte-me um _pouco de sua exyeriéncia
como estudante até a gmcfuagdo/}ads-gma(uagdo, ou seja, sobre sua educagdo forma( e
ndo-forma[

2) Conte-me um _pouco sobre sua ex]aeriéncia }orofissionaf Poderia me relatar um _pouco
das atividades exercidas por vocé ao [ongo da vida.

3) Conte um _pouco de como vocé decidiu ser ]orofessom de Lingua Portuguesa.

4) Conte-me um _pouco como acontece 0 seu trabalho em sala de aula, metoo(ofogia e
recursos utilizados _por vocé, ao trabalhar a ﬁ’ngua materna com os alunos.

5) Conte-me um pouco sobre como vocé vé e qua[ é a relevancia da formagdo continuada

para seu desenvolvimento pnﬁssiona[

Percebemos que Jovchelovich e Bauer (2015) nos permitem pensar a entrevista
como um meio de producdo de dados mediado e em um processo de interagdo em que
entrevistado e entrevistador pensam e refletem sobre um tema comum. Neste caso, a
constitui¢do de docentes que ensinam a lingua materna e os sentidos que damos para ela.
Desse modo, agora, apresento a textualizacdo das entrevistas, ou seja, o que elas me

contaram durante as entrevistas dialogicas.

Quem siao as professoras entrevistadas e que ensinam Lingua Portuguesa: a

textualizacio das entrevistas dialogicas

O trabalho com as entrevistas dialdgicas, permite a elaboragao de diferentes textos
desde o momento da entrevista, propriamente dita, até a andlise dos dados.
Primeiramente, foram elaborados textos orais, por meio da dialogicidade entre
entrevistado e entrevistador, depois ha a transcricao desses dados, que dé origem a outro
texto e, a textualizacdo, que ¢ a narrativa do entrevistado, mas organizada e escrita pela

entrevistadora-pesquisadora. Na textualiza¢do, ou ainda, na apresentacdo do corpo de
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baile, a professora-pesquisadora, em didlogo com o texto da entrevistada, buscou passar
para o leitor quem ¢ esse sujeito entrevistado, além de poder ser considerado um momento
inicial analitico sem articulagdo com o aporte tedrico da pesquisa, pois ¢ escolhido o que
mostrar ou narrar sobre cada sujeito.

Por isso, a textualizagdo ¢ um processo complexo, exige cuidado e respeito com a
fala do outro, uma vez que, considerando a responsividade da lingua, preocupei-me com
as palavras das professoras e ndo quis que os enunciados elaborados por elas e
compartilhados comigo fossem descaracterizados ou retirados daquele contexto
especifico de enunciacdo que foi a entrevista. Além disso, ¢ preciso manter o0 anonimato
das docentes, embora algumas tenham dito ndo se importarem com pseudonimos ou
nomes reais, porém por questdes éticas, € necessario manter a discricdo em relagdo aos
nomes das professoras.

Assim, a maioria das docentes dessa pesquisa escolheram nomes de flores. A flor
tem a simbologia de enfeitar, de ornamentar um espago, de agradecer alguém, de
demonstrar um gesto de carinho. Porém, mais do que isso, as flores dessa pesquisa ndo
enfeitam essa tese, mas sdo como forgas potentes que sustentam e iluminam nossa
investigacdo. Por isso, mesmo que algumas tenham escolhido outro nome, procurei
relaciona-lo a uma flor. De minha parte, seria como um gesto de carinho para com elas,
mas para a pesquisa, para além disso, essas flores nos contam histérias importantes que
compdem o repertdrio dessa investigagao.

No ballet, ao fim da apresentagdo, os bailarinos recebem flores, como
demonstragdo de reconhecimento pelo belo trabalho corporal e gestual apresentado em
palco, ou seja, pela linguagem expressiva dos corpos. Aqui, as professoras merecem
flores e demais honrarias pela insisténcia e resisténcia em permanecer em uma profissao
(in)visibilizada e (sol)itaria, embora apenas (e sO) por meio dela todas as outras profissdes
existam. E chegada, entdo, a hora de ouvir as responsaveis pela materializagdo desse

trabalho...
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VIOLETA: aquela que, por meio das palavras, foi ponte...

Eu me formei em 1980. E, depois disso, fiz alguns cursos
extras e algumas especializagdes — Pos-Graduagdo —, as
formagdes das Olimpiadas de Lingua Portuguesa e as formagdes
relacionadas a tecnologia, oportunizadas com a Pandemia da
COVID-19%7, pois ¢ preciso ir atras para se atualizar porque a
formag¢do académica parece muito distante das outras. A
pandemia me possibilitou um salto para que eu pudesse me tornar outra profissional,
porque o professor ndo pode parar e a ideia é aprender sempre. Sobre a formacgao
continuada, para mim isso € eterno, eu vejo muitos professores torcendo o nariz, dizendo
que ¢ sempre a mesma coisa, mas para nds ndo sabemos tudo, tem sempre algo que
precisamos aprender, confirmar o que ja se sabe e estar aberto para o que vem porque sao
sempre contribuigdes.

Por ser mais experientes que as colegas, posso saber algo, mas de repente, o outro
professor, ndo. E, ele precisa da informagdo também. Além disso, lidamos com seres
humanos, que ¢ algo muito sério e valioso. Entdo, é preciso respeitar o momento do outro
professor, porque na minha época, alguém também ja tinha estudado determinado
assunto, por exemplo, mas era momento para eu aprender, para mim era novidade e
alguém me esperou aprender. Veja, o ano de minha formagao: 1980, eu viu até o homem
chegando na Lua, ou seja, muita coisa aconteceu, mas ndo posso parar porque sendo, fico
fora da roda. Eu aprendo muito com os alunos, que sdo tdo jovenzinhos.

Nasci em Minas Gerais e morei 14 até os 9 anos. Tinha um tio que vendia livros e
aprendi a ler com minha avo, sendo escriba dela. Nasci em 1960 e, como naquela época
a comunicagao era por meio de cartas, minha avd se comunicava assim com o0s irmaos ou
os outros filhos. Eu brincava de escolinha, era a mais velha de 5 irméos, entdo, foi assim

que aconteceu meu processo de alfabetizac¢do: brincando com a caixa de giz que havia

37 A pandemia de COVID-19 foi assim classificada pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) no més de
margo de 2020, trés meses apos a identificagao do primeiro caso da doenga na cidade de Wuhan, no sudeste
da China. Desde entdao, a COVID-19, doenga respiratdria causada pelo virus SARS-CoV-2, se fez presente
em dezenas de paises e contaminou mais de 655 milhdes de pessoas, com o maior numero de casos nos
Estados Unidos. O pais norte-americano registrou ainda 16% das vitimas fatais da doenga, que causou a
morte de 6,67 milhdes de pessoas em escala global. O primeiro caso de COVID-19 foi identificado no
Brasil em fevereiro de 2020, e, quase trés anos mais tarde, mais de 36 milhdes de pessoas haviam sido
infectadas, com 693 mil registros de obito.
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ganhado do meu tio e reproduzindo o que via na escola. Era um outro momento, pois era
a época em que se abria a porta e colocava a TV para todo mundo assistir, para ver o
homem chegando a Lua... aquela coisa magica era um mundo sendo descoberto! Tenho
lembrangas do meu tio, vendedor de livros, que quando nos visitava, deixava alguns
tropicos, alguns dicionarios, umas cole¢des encalhadas. E, na pobreza de Minas Gerais
dos anos 1960, nos tinhamos livros para ler e consultar, como se fosse 0 Google da época.

Eu vi que as palavras me dariam asas porque eu ficava mediando as interagdes
entre os parentes € minha avo e eu era a ponte entre uma noticia e outra. Também me
lembro da época das cartas, o momento da espera pelo Correio ou ainda da carta latejando
no bolso porque alguém tinha escrito para vocé... ¢ uma coisa fascinante, sem o
imediatismo de agora. Para mim, a palavra ¢ algo bacana, pois palavra faz misérias,
palavra faz milagres, a palavra aproxima e no sentido de aproximar mesmo, tem gente
que usa para o mal, para outras coisas também. Pode ser um outro caminho, mas na minha
vida sempre foi ponte, palavra sempre foi ponte e consegui as coisas porque a palavra ou
dita ou como escrita acaba vencendo barreiras, acaba abrindo caminhos.

Sabe que as pessoas me procuram para escrever € eu as oriento para que escrevam
0 que estd no coracdo delas e fagam o processo de ir e vir do texto: escrever, ler,
reescrever... porque até mesmo eu preciso escrever um texto varias vezes para ficar bom,
porque exige cuidado, ndo existe magica, mas sim, um processo de lapidacdo. E, a pressa
de hoje em dia, atrapalha, porque a palavra pede calma para ser escrita. Entdo, para mim,
a trajetéria foi essa: tive acesso as palavras, vi que elas eram significativas porque
deixavam minha avo¢ feliz e eram possibilidade de aprendizado.

Meu contato com a lingua aconteceu ainda na infincia: como minha familia era
grande, sempre tinha alguém em casa. Minha mae era costureira e as pessoas levavam
revistas para embrulhar as costuras e, com a renda, ela separava dinheiro para comprar
livros para nos, os filhos, porque achava importante que I€ssemos. Além disso, meu pai
era agcougueiro e, naquela época, eles embrulhavam a carne no jornal (o que ela narra com
espanto!), sempre havia jornais descartados em casa que meu pai usava depois. Entdo, as
palavras sempre estavam por perto. Mais moga, eu fui fazer Técnico em Contabilidade,
que na época seria o atual Ensino Médio profissionalizante.

Apbs o curso, eu trabalhei por pouco tempo nessa area contabil, Acredito que fiz
o curso errado! Depois, escolhi o curso de Letras, na Graduagdo, e ndo parei mais. Fiz

concurso publico e fui para a sala de aula. Ja trabalhei em escolas publicas e privadas e a
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decisdo pelo curso de Letras veio depois, pois antes eu havia cursado dois semestres de
Matematica.

Com relacdo ao trabalho com a lingua em sala de aula, primeiro costumo ouvir os
alunos porque eles sabem uma por¢ao de coisas. Eu prefiro partir do que eles vao falando
para mim, pois considero os saberes deles muito valiosos, além de poder ver a lingua viva
deles, dar valor ao que eles falam e trazem para as aulas. Assim, vou dialogando e
mostrando a eles que modulamos nosso discurso de acordo com nossa inten¢do. Ou seja,
vou construindo com eles, mostrando a aceitabilidade da lingua em determinados
contextos. Entdo, recorro ao livro didatico, & gramatica porque as vezes eles sdo muito
resistentes, eles ndo entendem porque parece algo ja solidificado neles. H4 também as
possibilidades da internet, principalmente poés-pandemia. Isso d4 a possibilidade de nds,
professores, pesquisarmos um video antes, por exemplo, e chegar na frente deles, que tém
acesso a essas ferramentas ou ainda, deixar o tema da aula seguinte para quem quiser
pesquisar e se aventurar. Eu ndo recebo apenas coisas boas, coerentes, mas ¢
compromisso enquanto professora estar com o material na aula para ajustar, adequar e
trabalhar com os alunos.

A internet abre um mundo de possibilidades, inclusive da autoaprendizagem. As
vezes, os alunos vao até minha casa para tirar uma divida ou estudar porque eu abre essa
possibilidade no tempo que tenho disponivel. Mas, percebo que muitos estudam por si
mesmos, pesquisando no Google, por exemplo. Ai, que beleza, coisa bendita essa
possibilidade dada pela tecnologia de o aluno saber aonde est4 o conhecimento e procurar,
pois isso d4 autonomia!

Além do Fundamental II, ja trabalhei também em cursinho preparatorio para
vestibular e ENEM e no Ensino Médio. Sobre o Fundamental II. Especificamente o 6°
ano, eles sdo novinhos e, com essa historia de comegarem com 9 anos (no Fundamental
II), a sala mais parece um 5° ano do que um 6° ano. O 6° ano tem uma maneira mais
infantilizada, diferente do 6° ano de anos atras. Eu trabalho o curriculo e as questdes da
lingua, mas também tenho olhado para essas questdes emocionais até porque, para mim,
a Pandemia atrapalhou a interagdo social deles, de pensar na vez do outro, sdo criangas
mais infantilizadas. Eu nao falo isso para eles, mas ¢ o que tenho sentido.

Além disso, ha uma ruptura, pois ¢ o entrar em uma outra fase e, para o professor
parece normal, mas para eles, ndo €, pois para eles ndo esta natural, esta esquisito. Entdo,
a gente precisa trabalhar essas questdes que ndo imaginava que teria que tratar, porque

elas aparecem e sdo questdes de vivéncia e de convivéncia saudédveis. Essa questdo
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precisa ser estudada, que € o impacto da Pandemia, porque eles ficaram dois anos em
casa, a rotina deles mudou e parece que tudo isso afetou no sentido de pertencer a escola,
até os adultos que tém um ritmo e uma disciplina, encontraram dificuldades, eles tiveram
medo. Entdo, como serd que ficou a cabega dos alunos?!

Depois, com a volta gradual, também foi outro periodo de adaptacao e agora, acho
que estou trabalhando no sentido de um nivelamento, detectando as falhas e as
defasagens. Eu penso nisso: eles estavam no 4° ano, de repente, voltam para a escola e
estdo no 6° ano! Essa ruptura nao ¢ especifica do 6° ano, mas de todos os outros. Mas, em
relacdo ao 6° eles eram muito novinhos para ficarem isolados, afastados, sem
compromisso social, que no caso, € a escola... lugar de interagdes, de trocas...

Tem professores que dizem que os alunos ndo sabem nada, mas para mim, eles
ndo sabem por que ndo acessaram as aulas e, quando podiam fazer isso, acessavam outras
coisas também, eles ndo ficaram o tempo todo parados. E eu sei disso porque os proprios
alunos contam que estava uma chatice seguir as aulas de modo remoto. Entdo, foi também
um mea culpa para o professor.

J& sobre as condic¢des de trabalho atual do professor ¢ desfazer o n6, correr atras
do que ¢ necessario, considerando o que cada aluno mostra que consegue fazer para nao
deixar ninguém para tras. E um trabalho homérico e que ndo vai acabar agora, pois no
proximo ano, outro professor chega, percebe no que precisa investir e vai fazer, porque
ndo conseguimos dar conta de tudo e o aluno vai mostrando as dificuldades depois, com
o passar do tempo. Acho que, na verdade, sempre vai ser tempo de aprender para todo
mundo, né?

Nao podemos nos angustiar com isso, mas saber lidar, ver o que esta precisando
ser feito hoje, na proxima semana ou no proximo més. E um trabalho meio
individualizado em que a gente percebe quem acompanhou, quem ndo e a diferenca que
isso esta fazendo agora. Bom, acho que falei demais! Mas, que alegria ver vocé fazendo
isso, porque isso € coisa viva. A gente lida com gente, ndo pode esmorecer, ndo pode

perder o ritmo, ndo pode...
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ROSA VERMELHA: aquela que, entre espinhos, sempre procurou um caminho

para florescer...

em:

Acesso

https://www.google.com.br/imgres?imgurl=.

em 5 de outubro de 2023.

formagdo inicial em Letras. Fiz Pedagogia depois, pelo
interesse que tinha pela Gestdo e Coordenacao Pedagogica.
Ingressei no Mestrado porque recebi um convite e aceitei e

assim também aconteceu para o ingresso no Doutorado, foi

Disponivel

por meio de um convite. Toda essa movimentagdo

aconteceu porque me considero uma pessoa inquieta, que
quer sempre aprender e aperfei¢coar meu trabalho.

Ao pensar na escola, lembro-me de um periodo muito gratificante porque eu
sempre tive interesse em aprender, seja de qualquer forma. Entdo, estudar sempre foi
tranquilo para mim. Eu me recordo do dia em que todas as criangas da sala estavam
alfabetizadas e a professora Libia Varela fez uma festa no patio para entregar um
certificado para cada aluno, com a frase: “Agora eu ja sei ler”. Eu me senti empoderada
com aquele episodio e, de fato, sempre gostei de ler e de escrever. Nao tenho lembrangas
ruins da escola, exceto quando cheguei no 5° ano e me deparei com a Matematica que
para mim era muito dificil, entdo todo ano ficava de recuperagdo, mesmo me dedicando,
estudando e seguindo as orientagdes dadas pelos.

J& a escolha pelo curso de Letras aconteceu porque ¢ uma area que gosto muito.
Sempre tive professores que me apoiaram bastante e que foram referéncia, o que me
ajudou a escolher a profissdo. Eu era encantada pelo modo como as professoras
ensinavam e procurava aplicar isso em minhas aulas, principalmente o que via em duas
professoras na Graduacao.

Sobre minha infancia e do contato com a lingua, ndo me lembro especificamente
de um, mas me lembro de minha mae sempre lendo, mesmo ndo tendo escolaridade. Meu
pai levava para casa os jornais € as revistas velhas da empresa onde ele trabalhava e minha
mae lia. Depois, ela comentava com a gente sobre o que tinha lido. Nesse periodo, eu
ainda ndo estava na escola, porém tenho essa lembranga forte da minha mae, pois percebia
que a leitura a capacitava, ela sabia conversar sobre qualquer assunto, embora nunca

tivesse ido para a escola.
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Sabe que, enquanto eu brincava, minha mae que estava na cozinha, podia me
olhar, e sempre com um jornal ou uma revista em maos. Eu me recordo de que, as vezes,
minha mae ia dormir tarde porque lavava a louga e ia terminar de ler o que ndo tinha dado
tempo de finalizar.

Jé& sobre minha profissdo, ainda como estudante comecei a dar aula em uma escola
publica, momento que tenho muito orgulho de lembrar, porque muitos falaram para mim
que investir na escola publica seria uma perda de tempo, mas para mim € o contrrio
porque ali foi meu chado: aprendi a dar aula, a lidar com a parte burocratica, a elaborar
provas, registrar notas, ou seja, o dia a dia da escola. Depois de 3 anos, mudei-me para
outra escola de Ensino Médio e, paralelamente, comecei a trabalhar no Ensino
Fundamental. Assim depois de trés anos como docente, fui convidada para ser
coordenadora, mas ainda ndo tinha a licenciatura em Pedagogia. Entdo, decidi fazer o
curso e depois, fui convidada novamente para exercer o cargo de coordenadora, eu aceitei
o convite e exerci a fungdo por 4 anos: 2 anos em escolas mais periféricas e 2 anos em
escolas mais centrais. Foi uma experiéncia maravilhosa, principalmente na periférica que
muitos classificavam como problematica, para mim foi de muito aprendizado em todos
os sentidos, mas principalmente como ser humano porque via todo dia as dificuldades em
relacdo as necessidades basicas das criancas e das familias, além de problemas de
violéncia, de abandono e como isso refletia no aprendizado e na relagdo com os colegas.
Mas, essa ¢ uma funcdo desafiadora em virtude da posi¢do: estar entre professores e
superiores e tentar se equilibrar na corda bamba. Depois, eu deixei a fun¢do por questdes
familiares, ja que meus dois filhos eram pequenos e eu passava o dia todo fora. Entdo,
voltei para a sala de aula.

Ainda falando sobre minha trajetoria profissional, trabalhei durante dois anos na
formacao de professores, que ¢ também uma experiéncia gratificante, mas ¢ a mesma
posicao do coordenador: fica na corda bamba, porém com mais visibilidade, porque o
coordenador atende uma escola e o formador ¢ responsavel por uma rede municipal.
Entdo, eu me senti fragil porque a vontade de realizar o trabalho existe, existe um caminho
(ainda que imaginado), mas o sistema pode barrar. Esse foi outro periodo de aprendizado,
estando sempre proxima dos professores e ndo me sentindo superior a eles, mas tentando
fazer caminhar e melhorar o aprendizado. Contudo, essa fun¢do depende de ordens
superiores e quem olha de fora, pensa que a gente ¢ irresponsavel ou ndo tem vontade de

realizar a tarefa, mas foi o contrario disso, pois foi o periodo em que mais trabalhei.
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Mas, eu ndo vejo outro caminho para mim, além da educacdo. J4 trabalho ha 20
anos, parece um tempo significativo, da vontade de desistir, mas ndo me enxergo em outro
lugar, pois acredito que pelo menos uma pequena parcela de contribuicao eu vou deixar
para todos esses que passaram pelo meu caminho. A profissdo me deixou mais empatica,
no sentido de conseguir me colocar no lugar do outro, enxergar a dificuldade porque sei
que existem as limitagdes e os empecilhos na Educagdo, como por exemplo, muita gente
querendo opinar e falar sobre educacdo sem ter o conhecimento. Além disso, me sinto
impactada em sala de aula porque quando estive fora de sala, consegui avaliar a
importancia do professor, porque um trabalho qualificado faz toda a diferenca. Seja como
coordenadora ou a frente da formagdo de lingua portuguesa, a gente precisa desse
respaldo do professor. E a fun¢do do coordenador ou do formador € estimular o professor,
porque eu vi o desestimulo mais de uma vez, partindo do gestor ou do formador, ou seja,
daquele que deveria fazer o papel de motivador. E, tudo isso, contribuiu no meu
aprendizado e constitui¢ao.

Sobre a decisdo de ser professora, como gosto de ajudar as pessoas, eu queria algo
que me colocasse nessa posi¢do. Primeiramente, pensei em fazer Psicologia, mas ha 20
anos ndo era uma profissao procurada e acessivel. A minha irma mais velha, entdo, que
também atua na area da Educacdo, disse para mim que mesmo a Psicologia sendo uma
area em crescimento, talvez eu ndo tivesse espago para comecar a trabalhar e que era
melhor aproveitar o talento que eu tinha na leitura e na escrita, ja que sempre fui muito
elogiada pela escrita nos anos escolares. Entdo, pensei e percebi que minha irma tinha
razao, porque como eu gostava de ajudar as pessoas, poderia auxiliar ensinando os alunos.
Hoje vejo que o professor assume outras demandas, como um desabafo, uma orientacao.
E, o professor acaba sendo um pouco psicélogo, entdo eu realiza as duas funcdes.

Quanto ao trabalho com a lingua que eu realizo em sala, procuro sempre levar
novidades, como uma musica, um video e isso acontece quando oucgo ou assisto a um
video e percebo que se encaixa em determinada turma. E, considerando que a lingua ¢é
viva, precisamos considerar todos os aspectos dela, tentar aproximar da realidade dos
alunos. Para mim, parece que hoje o escrito e a letra ndo dizem muito, mas eu volto com
os alunos para esses textos, tentando extrair uma mensagem, uma interpreta¢do. Eu
procuro aliar o contemporaneo as praticas antigas, como por exemplo: os alunos leem o
texto, localizam as informagdes, mas levo algo diferente também, porque eles precisam
saber tudo o que veem. Porque eles adoram a tecnologia, mas ndo a interpretam e eu tento

mostrar, muitas vezes, relacionando um video e um texto, apontando para eles que os dois
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textos tratam do mesmo assunto, mas ¢ uma tarefa complexa porque eles estdo muito
sensoriais, inclusive leem um texto fazendo os passos das dangas do aplicativo Tik Tok.
A tecnologia facilita algumas questdes da lingua, pois houve grande abertura e os alunos
ficam com a ideia de que o que ¢ ensinado na escola ¢ menos importante. Por isso, ndo os
deixo perder a caracteristica da lingua padrdo e oficial e preserva-la. Tudo ¢ aceito, mas
eles ndo podem perder a visdo atemporal da lingua. Penso que essa linguagem mais
facilitada, ela deve ser acrescida ali, a lingua... agregada, e ndo eles ficarem com essa
visdo de que o que ¢ ensinado na escola ¢ menos importante.

Sobre a questdo da formacgdo, ela ¢ essencial. Muitos falam que o trabalho do
professor ¢ solitario em sala de aula, entdo estando no grupo hé as trocas de experiéncias
e, as vezes, a gente vé que a dificuldade do outro ¢ a mesma que a nossa, por isso,
podemos encontrar caminhos e estratégias para solucionar. Além disso, uma formacgao
alicer¢cada em contetdo teorico, respaldada em autores e projetos que deram certo, fazem
a diferenga porque o professor nao pode estagnar naquilo que acha que aprendeu e ja sabe.
Principalmente na nossa area, somos de humanas, da lingua que esta sempre em evolugao.
Nao podemos estacionar, até porque as formacgdes dio um UP para que possamos
continuar o dia a dia.

Sobre o desafio de trabalhar a lingua materna nos diferentes anos, o 6° ano ¢ o
maior desafio, pois eles sdo bastantes dependentes, gostam de serem bajulados, de serem
reconhecidos, mas penso que ¢ um pouco de inseguranga. O 6° ano € um agravante porque
a aula comega na porta, pois todos querem mostrar o caderno e serem elogiados, parece
que eles ndo estdo preparados para essa autonomia que o Fundamental Il tem. Embora a
escola faca um trabalho de explicacdo do novo ambiente, das regras, da quantidade de
professores, parece que ainda no 2° semestre eles ndo se adaptaram. Mesmo que a escola
tenha feito esse trabalho de transicdo, eles continuam querendo acolhimento. E alguns
professores fazem isso, parece que eles se sentem mais acolhidos com alguns, pois tem
professor mais paciente que explica, ouve. Ja com outros, eles ficam perdidos, inclusive
com o caderno. Penso que, no segundo semestre, por exemplo, eles ja poderiam ser mais
auténomos, embora nio estejam.

Eu acredito que eles venham de uma aprendizagem mais ludica, mas quando
chegam até nds, o que nos ¢ dito para fazer? Para cobra-los. Para que escrevam bons
textos e leiam bem. Entdo, como também sou especialista em uma classe de 5° ano e sei
como funciona, eu procuro manter o aspecto ludico, porque eu sinto que eles estdo

esperando essa aprendizagem mais lidica. Embora, ndo tenhamos essa orientagdo. Para
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mim, isso os impacta muito. H4 muitos contetidos, um curriculo sistematizado e que deve
ser cumprido. Entdo, a gente também se preocupa com isso: com a cobranga... ndo ¢ facil
equilibrar o volume de conteudo que precisa ser ensinado e as criancas que nao estdo
aptas ainda para aprender nesse formato. Mas, pressionar ndo ¢ o caminho, pois eles ja
demonstram inseguranca e se chegar corrigindo e apontando todas as falhas, eles ficardo
mais perdidos, pois € algo progressivo. Sao os finais de ciclo. Acredito que eles ndo sdo
bem encerrados pela demanda de trabalho que o professor tem, entdo a transi¢do nao
acontece como deveria, porque a gente ndo tem esse tempo de trabalhar como se deveria.
Acredito que uma formagao entre os dois segmentos, com professores do 5° e dos 6° anos
talvez ajudasse muito porque a didatica tem que ser diferente, precisa ter maleabilidade,
parte ladica para que eles acompanhem ou passem por esse momento com menos

inseguranga...

SONIA, A CAMELIA JAPONESA: aquela que, sendo delicada e forte, sempre

estara entre nos...

Eu escolhi esse pseudonimo, Sonia, em homenagem e

por me lembrar de minha professora de Literatura, na

https://iloveflores.com/wp-

Graduacdo. Infelizmente, a querida e competente

professora adoeceu e faleceu.’®

em:

Sobre minha trajetdria académica, eu dou aula desde

content/uploads/2020/12/Camellia-japonica.jpg.

Acesso em 5 de outubro de 2023.

Disponivel

os meus 16 anos, quando ainda existia o Magistério. Eu

terminei esse curso, fiz Educacdo Fisica por 2 anos e, embora tenha abandonado essa
graduacdo, eu vivia na sala de aula, como professora substituta. Como minha vida tomou
outro rumo, mudei de cidade, casei-me, voltei a Itatiba e resolvi fazer a graduagdo em
Letras. Na graduagdo, fiz o TCC voltado para a drea de Literatura, momento em que me
aproximei da professora Sonia, pois ela queria que eu continuasse os estudos, mas por
diversas razdes, eu ndo podia continuar. Entdo, continuei lecionando, pois todo ano eu
fazia o processo seletivo da cidade e pegava aulas, até que, em 2022, eu me efetivei como

professora de Ensino Fundamental 1. Entdo, atualmente, na rede publica sou professora

58 Embora ndo tenha escolhido um pseudénimo que se relaciona com flores, como fizeram algumas
professoras, pesquisei sobre algumas espécies que representavam a descendéncia da professora e encontrei
a camélia japonesa para representar a docente entrevistada e deixar registrado nosso carinho pela
professora.
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no 5° ano e na rede particular, sou professora de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental II.

Sobre a escolha pelo curso de Letras, como eu morava e precisava ficar em Itatiba,
pensei nos cursos oferecidos pela universidade da cidade. Como n3o gosto da area de
Exatas, a Pedagogia ndo fazia sentido, pois eu tinha Magistério. Entdo, fiquei na duvida
entre Psicologia e Letras e acabei por escolher, pela questao financeira, esse ultimo. Mas,
acabei que sem querer, acertando o gol.

Além disso, gostei muito de fazer o Magistério, j4 que era uma formagdo
importante. Do Magistério, eu tive aula das disciplinas de exatas, mas por exemplo, era a
Matematica para ensinar a dar aula para as criancas e ndo a Matematica para eu usar no
dia a dia, pois vigorava a LDB de 1971.

Eu também tive outros trabalhos, em escritorios, na area administrativa, fui
manicure e fiz faxina para pagar a faculdade, mas quando precisava, tinha dois empregos:
lecionava e trabalhava em empresa. Essas fases nos constituem, eu vejo o quanto ¢é
importante pensar nisso e falo para os alunos, pois principalmente para os maiores, eles
precisam saber que nem tudo estd tudo pronto para a gente. Entdo, nés devemos estar
prontos. Essa ¢ a funcdo do ser humano, ¢ estar pronto, ndo importa qual for a escolha,
vocé tem que estar pronto para a escolha que vocé tem necessidade naquele momento.

J& sobre o periodo de escolarizagdo, fiz até a 8 série (hoje 9° ano) na escola Julio
César. Porém, tenho poucas lembrangas, acho que se hoje fizesse um teste, com certeza
eu teria algum tragco de déficit de atencdo e de cognitividade, porque acho que minha
mente comecava a funcionar tarde, eu sempre estudei no periodo da manha, eu trocava as
letras das palavras, era muito subserviente aos outros, mas gostava de Artes, pintura e
desenho. Contudo, como os problemas precisam ser resolvidos, hoje apenas sinto falta no
foco, pois demoro na correcdo das producdes dos alunos porque comego, mas preciso
parar e voltar depois. Porém, foi na faculdade que aprendi a gostar de ler, a focar na leitura
e entender o que lia, porque no meu tempo de escola, mesmo tendo o conhecimento das
regras da lingua, ndo se falava em textos como falamos hoje, de escrever para situagdes
especificas. Entdo, foi escrevendo o TCC que eu descobri que podia escrever. Outra
questdo ¢ que aprendo muito quando preparo as aulas.

Eu acho que um desafio ¢ ser professora dos 5° anos e dos 6° anos porque muitos
alunos do 5° ano que ndo leem, ndo escrevem e ndo entendem um texto. Entdo, os alunos
que sdo do 5° ano e vdo para o 6° ficam, quase sempre, de lado porque ha outras

prioridades: fazer os outros avancarem. Além disso, muitos pais parecem nao se
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interessar ou nao tém nocdo de que o filho precisa de um acompanhamento de
especialista, mesmo que a gente mostre a eles as condigdes da crianga em um 5° ano. Para
muitos pais, os filhos sdo saudéveis e isso basta para ir a escola e aprender.

No 6° ano parece que os alunos estdo vivendo em um buraco negro, pois como no
5° ano ¢ preciso dar uma certa autonomia para eles e se preocupar com os alunos que
precisam se alfabetizar, por exemplo, eles comecam a ndo dar valor para as atividades, e
isso vai sendo reproduzido no 6° ano, pois eles se tornam cumpridores de tarefas, ndo os
realizadores do conhecimento deles. Eu me sinto culpada porque muitos alunos poderiam
estar melhor, mas como ndo hé tanto tempo para trabalhar com eles, o aprendizado
avanga, mas pouco, em virtude das outras urgéncias com os alunos ainda nao-
alfabetizados ou alguns que tem nivel de Educagdo Infantil. Sabe que alguns pais
questionam por que o filho brinca de escrever no caderno, mas explico que brincar de
escrever nao ¢ escrever € que tem condi¢des neurolodgicas que ndo aparecem em alguns
exames, quando os pais falam sobre o filho ser saudavel porque os exames de sangue
estdo bons. Entdo, tenho alunos em varios niveis, desde aquele que tem perfil de Educacao
Infantil, aquele que esta se alfabetizando e o que realmente esta no 5° ano, quando chegam
no 6° ano, ha um vacuo na aprendizagem.

Quanto ao trabalho que realizo em sala de aula, especificamente com a lingua
materna, eu me baseio na questdo dos géneros e ndo tem um trabalho com as regras
gramaticais, propriamente dito. Mas, percebo que algumas questdes vao ficando de lado
porque preciso suprir defasagens que talvez poderiam ter sido sanadas ou minimizadas
no 3° ano. Eu gosto de trabalhar com diagndstico, no sentido de perceber o que o grupo
estd precisando. Mas, priorizo o trabalho com géneros, com destaque para a leitura dos
textos, momento em que fagco perguntas, inferéncias para trabalhar os assuntos dos
géneros previstos para o bimestre. Por conta das defasagens de sala de aula, a
coordenadora propde que eu trabalhe com grupos de alunos, dando mais atengdo para
cada grupo e um dia diferente, mas para mim, sempre estou deixando alguém para tras.

J& sobre a formagdo docente, isso ¢ um aspecto muito importante, mas que, as
vezes, precisamos de alguém para apagar o fogo, as necessidades de sala de aula, porque
ndo me sinto saciada dentro de minhas necessidades. As vezes, é preciso um
psicopedagogo ou terapeuta em sala de aula para nos ajudar. Por isso, talvez ndo seja, de
fato, uma formagdo, mas alguém que afague as nossas necessidades.

Eu sinto falta de uma maior interagdo entre os professores e que poderia acontecer

durante as formacgdes, para aliviar as angustias e talvez melhorar o trabalho que realizo,
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Jj& que nesses momentos, poderiamos perceber que nem todas as responsabilidades sdao
nossas. Acredito que somente depois dessas questdes serd possivel pensar, de fato, em

uma formacao continuada para os docentes...

LUCIA PRADO, A FLOR DE SANTA LUCIA: aquela que escolheu ficar em sala

de aula...

Escolho o pseudonimo Lucia Prado pois, sou
escritora de poemas e assina-os com esse nome.>’

Sobre a minha infancia, eu venho de uma
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familia simples e que morava no sitio. Estudei em
escola mista, que era rural. Entdo, cursei até a 4* série®® (hoje 5° ano) e me lembro bastante
de como comecei a ler e da leitura do primeiro poema “A bailarina”, de Cecilia Meireles,
que até hoje me emociona, principalmente quando estou trabalhando com esse género de
texto com os alunos. Na época, eu ndo prossegui com os estudos porque ndo tinha
condi¢des de ir para a cidade, entdo parei, retomando-os quando tinha 15 anos. Apesar da
idade, eu ndo quis fazer Supletivo®! por ser uma modalidade com um periodo mais curto
de aula e tempo para conclusdo. Entdo, fui estudar na escola Aratijo Campos, na cidade
de Itatiba.

Depois, ja pensando que ndo teria condi¢cdes de fazer faculdade, resolvi fazer o
curso de Magistério. Mas, depois, fui trabalhar em uma casa de familia e também trabalhei
na fabrica, assim consegui pagar a faculdade de Letras e o salario dava apenas pagar a
mensalidade do curso. Meu sonho era ser nutricionista, mas ndo gostava muito de
Matematica. Entdo, por ter algumas dificuldades em relacdo a lingua, mas por gostar
muito de ler, ja que eu lia os grandes autores e me destacava nas redagdes que fazia, optei
pela Licenciatura em Letras. Eu fiz uma especializagdo em Neurociéncia aplicada a
Educacdo, mas ndo segui isso porque gostava mesmo da sala de aula. Eu ndo fiz ou farei

Pedagogia porque quero estar em sala de aula. Ou seja, ndo me vejo em outra posi¢ao,

% Como a professora também escolheu um nome proprio, fiz uma pesquisa sobre os nomes das flores e
encontrei a flor de Santa Licia, a fim de continuarmos no mesmo campo semantico para referenciar todas
elas na pesquisa.

00 termo “série” ¢ utilizado em alguns momentos da textualizagdo e também da analise, pois é a antiga
nomenclatura para o que hoje chamamos de “anos escolares”.

1 Em 1985, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL) passa a ser denominado EDUCAR,
(Fundacao Nacional para Educagao de Jovens e Adultos), sendo um programa de educagio basica destinado
aos que ndo tiveram acesso & escola ou ndo concluiram o percurso escolar. Com as politicas publicas e
considerando o publico, mais tarde passa a ser denominado EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).
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como coordenagdo ou dire¢do, pois exigem diplomacia, além de ser dificil agradar a
gregos e troianos.

Sobre a formagdo docente, sinto um incomodo quando alguns professores
menosprezam esses momentos, porque alguma coisa sempre se aprende. Posso citar
varios bons cursos formativos que fiz, mas também percebo que alguns deles parecem
ndo estar bem direcionados. Eu destaco o PROFA e as formagdes que tinha com
professores-formadores da propria rede das quais gostava muito, mas percebi que depois
da Pandemia, isso parece estagnado na rede. A formagdo ¢ valida porque durante os
encontros, os professores podem ter contato com outros docentes e saberem da realidade
deles. Entdo, a formagao seria espaco para isso, para as trocas.

Sobre minha atual funcao, estou afastada de outro cargo, pois sou professora de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio em uma escola publica estadual. Porém, como
trabalhei muito durante a pandemia, estava estressada e decidi pedir afastamento sem
remunerag¢ao por 2 anos. Entdo, no momento estou dando um tempo e trabalhando apenas
na rede municipal, como professora do 5° ano. E, ao acabar a licen¢a na rede estadual,
vou pensar sobre o que fazer com o cargo. Eu também ja trabalhei como professora
eventual, pois fazia o processo seletivo da cidade e era contratada para dar aula durante
um ano letivo. Como a minha graduagao ¢ Portugués-Inglés, eu também ja dei aula de
Inglés, inclusive para completar a jornada de aulas no estado.

Eu ja me afastei por 3 anos da rede municipal, pois passei no concurso publico do
estado, periodo em que ministrei aulas apenas de Portugués ou Inglés. Depois, passei em
um concurso municipal — Educagdo Fundamental I — e assumi um 5° ano em uma escola
da cidade. Depois, pelo processo de remocgao, fui para uma escola de Educagao Infantil,
onde ndo me adaptei muito por conta da faixa etdria das criangas, ja ndo me identifico
com o0s pequenininhos. Entdo, novamente no processo de remog¢ao, fui para uma escola
de Ensino Fundamental e trabalhei com 3° ano, depois 4° ano e, agora, com o 5° ano. Ja
no cargo do qual me encontro afastada, ministro aulas de Lingua Portuguesa (Gramatica,
Redacdo e Literatura) para a 3* série do Ensino Médio.

Penso que temos um papel importante enquanto professora e tento realiza-lo da
melhor forma possivel porque no préximo ano, os alunos estardo no 6° ano e nao quero
que eles sintam tanto a interferéncia. Na escola em que trabalho, por exemplo, era um
sonho da diretora fazer o 5° ano em modulos. Como sdo 2 salas, uma professora fica com
Ciéncias e Portugués (no caso eu) e a outra professora fica com Matematica, Historia e

Geografia. A equipe € boa, fazemos um trabalho de continuagao, ou seja, dou segmento
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naquilo que as outras professoras também construiram. Entdo, todos estdo envolvidos e,
a nota que aparece no IDEB ¢ resultado do trabalho de todos os professores, pois teve
inicio no 1° ano.

Assim, no 5° ano, vou aprofundando o que os alunos ja estudaram, no sentido de
ensinar um pouco as nomenclaturas corretas, pois sei que no 6° ano a professora fara esse
trabalho com a lingua e eles ndo vao poder falar que nunca ouviram ou estudaram, pois
retomo um pouco tudo, com os simulados e as provas externas, enviadas pela prefeitura
e as internas, preparadas por mim. Como sou inquieta, falo para a diretora que qualquer
ano vou pegar aula, como carga suplementar, de Lingua Portuguesa, porque quero saber
o que e se realmente acontece o que os professores do 6° ano dizem quando recebem
nossos alunos vindos do 5° ano.

Quanto ao trabalho com modulo, para mim ¢ importante porque ja vou ensinando
um pouco sobre a organizagdo do 6° ano para o aluno. Eu fago isso porque depois tudo
muda: vai ter a questdo do horéario, das disciplinas e, nesse formato, eles vao se adaptando
a0 processo.

Sobre o trabalho que realizo com a lingua materna em sala de aula, sou mais
tradicional, mas utilizo a sala de Informadtica para realizar os simulados e o Google Forms
para a realizagdo de algumas provas. Destaco o trabalho com a leitura para que os alunos
interpretem e compreendam o que leem, além das sequéncias didaticas de género,
solicitadas pela prefeitura. Para mim, muitos alunos ndo tém vocabulario, outros
reclamam do tamanho do texto a ser lido (mesmo n3o sendo longo), além do
desconhecimento por parte deles da estrutura do género, embora eu saiba que eles tiveram
contato por meio de uma leitura ou alguma atividade. Eu também invisto na escrita e na
producdo para que escrevam de forma clara. Por isso, participo com eles de varios
concursos de redagdo e, ao ver um colega ganhar, isso d4 motivagao para o grupo. Agora,
eles estdo escrevendo poemas e eu estou corrigindo mas, € preciso que eles vejam sentido
no que fazem, eles estdo escrevendo por eles, ndo estdo copiando, eles estdo comegando
a juntar, tecendo, porque um texto ¢ um tecido. Isso ¢ autonomia...

Das lembrancas da época de escolarizagdo, eu me lembro de uma professora que
um dia a deixou um recadinho, elogiando-me. Também lembro de outra professora e de
um professor, que comegava a aula declamando um poema, mudando até o tom de voz.
Eu gosto muito da minha profissdo e de estar em sala de aula. Porém, j& estou em outro
momento, pois ja dou aulas para filhos de ex-alunos! Mas, quando comegar a dar aulas

para os netos, precisarei pensar um pouco, porém nao me vejo fora de sala de aula...
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LEE, a flor de Liz: aquela que se encontrou no ensino fundamental I

1

Eu prefiro ser chamada por Lee, que ¢ o apelido pelo
minha familia me chama.%?> Eu atuo no Magistério ha 23

anos, desde o ano 2000. Trabalhei como contratada até
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2014/2015 e depois, fui efetivada por meio de um concurso
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publico da prefeitura do municipio de Itatiba. Eu atuava
como professora de Lingua Portuguesa e também de Inglés, nos 4° e 5° anos®® como
professora especialista. Com o concurso, passei a lecionar na Educagdo Infantil e fiquei
4 anos nesse segmento, depois troquei e passei a atuar no 4° ano e, mais recentemente,
quando comegou a Pandemia, fui para o 5° ano. Nesse tempo, me removi de escola, atuei
no 3° ano, mas agora ja retornei para o 5° ano. Durante a pandemia, alguns desafios foram
vividos, como: as aulas remotas e os blocos de atividades que eram entregues para os
alunos realizarem em casa.

Eu penso na atribui¢do de aulas e no perfil do professor para um determinado ano
ou segmento: “tem aquele perfil ou o professor que ¢ alfabetizador” e eu ja tenho o
pezinho no Fundamental II, apesar de ter me dado bem na Educag¢ao Infantil. Porém, acho
que tenho mais a didética para trabalhar com os maiores € ndo com 0s menores para
alfabetizar.

Sobre a didatica do professor do Ensino Fundamental 11, que ¢ especialista naquela
area, e a didatica do professor do Ensino Fundamental I, por exemplo, posso citar a minha
sala de aula dela: ndo tem calendario todo florido, ndo tem quadro de nlimeros... na minha
sala tem quadro com regras ortograficas, e comparando com as salas de 1° e 2° anos, vejo
que em todos os espagos da parede tém cartaz ou imagem para chamar a atengdo da
crianc¢a. Eu ndo tenho perfil para fazer essas coisas. Com os alunos, eu insisto no trabalho
de ortografia, paragrafacdo, que seria um trabalho mais individual e que ndo € possivel
de ser realizado no Fundamental II. Eu sinto o professor do EF I mais préoximo do aluno
e o de EF Il mais distante porque ele pega que o aluno produz e corrige. Para mim, como

o tempo ¢ corrido, a distdncia entre o professor e o aluno aumenta quando os estudantes

62 Para colocd-la em nossa pesquisa-danga, fiz outro levantamento e encontrei a flor-de-liz. Foneticamente,
ha uma similaridade entre o apelido e o nome da flor. Semanticamente, ¢ a flor que simboliza o curso de
Letras.

63 Na prefeitura da cidade de Itatiba, ha aulas de Inglés, Artes € Educacio Fisica com professor especialista
desde o 1° ano do Ensino Fundamental.
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passam para o 6° ano, uma vez que as aulas tém 50 minutos, diferente do EF I que o
professor passa 5 horas com o aluno.

Comecei meu trabalho no EF II, em uma escola rural e como havia morado no
sitio quando pequena, sentia-me em casa e entendia o que eles faziam ou estavam
passando e as dificuldades dos pais eram as dos alunos, pois muitos pais € maes nio
sabiam ler nem escrever e ainda ressalta que a bagagem deles ¢ diferente da do aluno da
cidade. Eu amava a Lingua Portuguesa, era apaixonada e até hoje gosto, pois tive bons
professores e acabei querendo segui-los, também como tenho vérias primas que seguiram
o caminho do Magistério, fui no embalo, mas era um sonho porque desde pequena sempre
quis ser professora.

Eu parei de estudar e fiquei muito tempo fora da escola, mas falava para mim
mesma: “ndo, ndo... vou voltar a estudar”. Entdo, fiz o curso de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e era um 5° ano com muita gente. Na escola tinha 5 salas de 5° ano e até
hoje tenho contato com alguns colegas que sdo 6timos profissionais porque eles entraram
na escola para ganhar, eles ja tinham perdido muito tempo e quando tiveram a
oportunidade de recuperar, ndo perderam mais as oportunidades. Entdo, eu me incluo
nesse grupo e nesse pessoal, de profissionais reconhecidos.

Eu ja trabalhei, ja passei por todas as fases... tudo valeu a pena... tudo foi
aprendizado, mas eu precisava me encontrar em algum lugar. Fiz um concurso do Estado
e quando foi para me efetivar como professora de Inglés, exonerei o cargo porque ndo era
14 que eu queria estar, eu ndo queria trabalhar com adolescentes, além de toda a parte
burocratica, como por exemplo os varios diarios a preencher, pois teria 2 aulas em cada
sala. Como eu queria algo mais estavel, mais tranquilo, encontrei isso no EF I, quando
ainda era especialista como professora de Inglés.

Sobre o trabalho que realizo em sala com a Lingua Portuguesa, sigo a proposta da
Secretaria de Educacdo, que ¢ baseada no trabalho com géneros e, no momento, estou
trabalhando com poemas. Além disso, tem uma apostila que vem também da prefeitura,
mas faco uma sele¢do do que pode e vou trabalhar, pois sdo muitos exercicios e ndao da
para trabalhar em um bimestre. Além disso, destaco o trabalho de producao de textos, que
passa pelas etapas do rascunho em que se escreve as ideias iniciais sobre o que se pretende
escrever, depois leio os textos e peco para que ajustem ou melhorem alguns pontos, entdo
quando passam a limpo, sai perfeitinho porque eles entendem o que vocé ta querendo
dizer. Também tenho um curriculo a ser cumprido e o livro didatico que eles t€ém, mas

que as vezes apresenta contetido que ja foi trabalhado ou vai ser visto no EF II. Entdo, eu
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pulo alguns conteudos por ndo ter tempo de trabalhar em sala de aula, ndo por querer,
mas por ser necessario. Sobre o livro didatico, acrescento que o utilizo porque nao ¢ viavel
ficar escrevendo tudo na lousa, mas em alguns momentos ¢ necessario, ja que mutas vezes
os alunos precisam produzir um género, mas as caracteristicas desse texto ndo estdo no
livro didatico e os alunos precisam saber para fazé-lo.

Sobre o projeto leitura: ha o momento em que eles realizam a leitura em sala de
aula, hd o momento de levar o livro para casa e isso acontece toda sexta-feira, pois para
mim o Unico momento de leitura que a maioria tem ¢ na escola, uma vez que com a era
digital, tudo ¢ no celular: jogos, filmes e brincadeiras. Parece que ndo aprendemos nada
com a tecnologia, embora tenha na sala algumas meninas que usam o WhatsApp para
fazer as tarefas de casa, mas os meninos s6 querem saber de bola... que tristeza saber o
sonho deles ¢ o jogador de futebol, infelizmente. Eu realizo algumas atividades na sala
de informatica com o auxilio do monitor, como por exemplo, o poema que eles
produziram vai ter uma versao digital, por isso eles estdo na fase de digitacao, o que ¢ um
aprendizado para eles em relagdo a encontrar as letras, os sinais de pontuagdo e tem se
surpreendido como eles aprendem rapido.

Voltando a falar sobre o periodo de escolarizagao, fiz até o 4° ano em uma escola
rural, porque morava no sitio. Aos 20 anos, retomei os estudos. Antes disso, estava sem
estudar e morando 14. Quando completei 18 anos, quis tirar carta, entdo veio a dificuldade:
precisava do estudo. Entdo, terminei o EF, fiz o Ensino Médio e fui para a faculdade.
Depois, casei-me e passei a morar na cidade. Foi uma mudanca radical e o que me marcou
muito foi que passei na 1* chamada do Vestibular. Eu via muita gente esperando as outras
chamadas ou mesmo aquelas que tinham feito cursinho enquanto eu tinha ido bem na
prova. Mas, foi gracas a forca de vontade, a dedicacdo e ao empenho. Meu marido foi
fazer faculdade também, mas cada um em um momento ¢ arca diferente: ele fez
Engenharia. No momento, sou incentivada pelo meu filho que estuda na UFSCAR e penso
em fazer Mestrado, mas esta além das possibilidades e ainda trabalho muito. Além disso,
eu me lembro de que, quando crianga, as professoras sempre me diziam que eu teria um
futuro brilhante. Desde o 1° ano eu dizia que queria ser professora e era incentivada por
elas. Hoje, encontro com elas na rua e viraram colegas de profissdo. Por isso, para mim,
o incentivo ¢ muito importante, tanto para o lado bom como para o lado ruim, mas se
temos alguém que nos valorize, isso ja ¢ meio caminho andado. Eu recebi incentivo

principalmente das professoras de Lingua Portuguesa.
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A respeito de como vejo as formacgdes, eu sinto falta das formagdes que ja tive na
prefeitura, quando eram encontros com todos os professores do 5° ano e eu aprendia
muito. Para mim, parece que hoje estd um pouco estacionado, ndo tem a énfase em ajudar
e auxiliar o professor. Quando tem uma palestra ou algo do género, sento-me na frente
porque quero ouvir e participar, embora muitos professores fiquem conversando. Sei que
parar com as formagdes durante a pandemia foi necessario, mas agora ja voltamos ao
normal ou novo normal e as formagdes nao voltaram.

Além disso, ndo podemos culpar a pandemia por tudo. As formagdes sdo
importantes até porque entram muitos professores novos na rede, os alunos mudam de
escola ou cidade durante o ano e € preciso estar tudo sincronizado para que eles ndo
fiquem perdidos. A formagdo também ¢ momento de troca de experiéncias, pois aprendo
muito com outras professoras, ja que ninguém nasce sabendo ou aprende sozinho. Eu
trabalho com uma professora que diz que eu domino muito, mas eu aprendi na troca entre
os pares. Muita coisa aprendi na raca. Ja que essas formagdes aconteceram quando eu
estava no 4° ano. Ja no 5° ano foi um pouco dificil, pois foi o ano da pandemia e eles
seguiram o curriculo, o livro didatico para dar conta do conteudo do 5° ano. Ainda sobre
as formacdes, destaco o apoio da coordenadora, que estd sempre vendo os cadernos dos
alunos, ou seja, ¢ sempre bom ter alguém auxiliando o trabalho do professor em sala de

aula...

GIRASSOL: aquela que, entre caixotes e garrafoes, sempre sonhou ser

professora...

[nzp

Eu sou Girassol e escolhi esse nome porque
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simboliza calor, vitalidade e energia positiva e ndo
tem como trabalhar e estar envolvida na educagao

sem expressar essas caracteristicas.
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Sobre a minha trajetéria escolar, posso dizer
que sempre gostei muito de estudar e que a leitura sempre me cativou. Sempre teve 6timos
professores que colaboraram para isso: a professora Rita Bedran, do Primario, a
professora Enid, da graduacao, a professora Sonia Barreto, quando eu ainda estava na 4°
série (hoje 5° ano) e ganhei a medalha de 1* colocada em um concurso de redagdo,
promovido pelo jornal da cidade. Em 1987, eu fui para a 1* série ja sabendo ler e escrever,

mas no ano anterior, havia feito o Prezinho. Eu comecei a ler por meio de gibis e de
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revistas, pois tinha um tio que assinava a Superinteressante. Além disso, minha mae nunca
me proibiu de ler nada e, pelo contrario, sempre me incentivou em casa. Por isso,
Humanas ¢ a drea de minha preferéncia e tenho aversao a calculos.

Eu lembro de meu av6 Jodo, pai da mae dela, que cultivava uvas e fazia vinhos, e
tinha um pordo para fazer isso. Como eu ficava com meus avos, ja que meus pais
trabalhavam fora, na parte da manha, eu dava aula para os caixotes e os garrafoes, que
eram os meus alunos ficticios. Eu adorava falar sozinha, dar aula e imitar os professores.
Por isso, nunca pensei em ter outra profissdo, pelo fascinio que tinha pelos professores.
Entdo, fui me envolvendo cada vez mais e, quando terminei a 8* série, fui fazer Magistério
(que era o antigo Colegial e hoje Ensino Médio).

Assim, no ultimo ano do Magistério, eu ja substituia nas escolas da Prefeitura e,
em 1999, iniciei a graduacdo em Letras com licenciatura em Portugués, ja que havia uma
nova grade no programa. Na sequéncia, fiz uma P6s-Graduagdo em Pedagogia, outra em
Supervisdo Escolar e uma mais recente em Psicopedagogia Clinica e Escolar
Institucional.

Sobre fazer o curso de Letras, isso aconteceu pelo fascinio que sempre tive pela
lingua: por ler e escrever. Entdo, fui me envolvendo com as palavras, tive 6timos
professores, que incentivavam com conselhos ou pelas aulas que davam. Eu me lembro
das aulas de Gramatica, que ndo eram como sdo hoje, mas aprender a gramatica porque
faz parte da nossa lingua, para mim foi encantador. E hoje, ¢ claro, eu carrego comigo a
mesma paixdo delas pelos livros, pelo ensino, pela Lingua Portuguesa, por esse
conhecimento e a importancia da gente dominar, da gente, se apropriar da matéria para
ensinar.

Quanto as experiéncias profissionais, trabalhei até 2015 como professora
contratada, efetivando-me em uma escola rural que ja havia trabalhado como professora
e como coordenadora e na qual trabalho até hoje. Além disso, ja trabalhei como
Professora de Creche, na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental I (apenas com
Lingua Portuguesa, ja que a escola separava as disciplinas em modulos), com aulas de
Reforgo, como professora de Lingua Portuguesa no “Projeto Leitura” e “Projeto
Supera¢ao” e como Formadora de professores de Ensino Fundamental I e Ensino
Fundamental II, na area de Lingua Portuguesa. Trabalhar nos diferentes setores da
Educacao foi uma experiéncia incrivel e de muito aprendizado, pois conheci profissionais
maravilhosos e tenho contato com alguns deles até hoje. Além de trabalhar na rede

publica, também leciono em um colégio particular da cidade, que para mim também ¢
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uma experiéncia enriquecedora, pois sdo duas realidades super distintas, mas que se
completam e me preenchem no sentido de uma satisfagao profissional.

Sobre o trabalho que realizo em sala de aula, ¢ fantastico e inspirador trabalhar no
Ensino Fundamental II, que vai do 6° ao 9° ano porque os alunos querem inovagdes
constantes, vivem em um mundo que parece ser s6 deles e pedem por auxilio, buscam no
professor o contato, a conversa, o conselho por ndo terem muitas vezes esse apoio em
casa, na familia. Entdo, ¢ lidar com questdes pedagogicas e sociais. Eu trabalha com os
paradidaticos, pois tem o projeto Leitura acontecendo simultaneamente, tanto na
disciplina de Lingua Portuguesa como na de Leitura e Producao de Texto. Utilizo também
o livro didatico para a interpretagdo, leitura e andlise linguistica, o computador e outros
recursos audiovisuais porque sdo instrumentos interligados. Como sou preocupada com
o aprendizado, procuro diversificar as estratégias, desde oferecer um trabalho individual,
como em dupla ou em grupo. Algo que permeia minhas aulas ¢ a questdo da leitura da
leitura e da escrita, apesar de ter andlise linguistica e questdes de ortografia. Eu trabalho
com os géneros discursivos para ampliar o repertério deles enquanto leitores e escritores
de bons textos. Mas, também percebo que o trabalho com a tecnologia em sala de aula
tem expandido e evoluido rapidamente e ¢ desafiador acompanhar essa evolugdo. Entdo,
eu procuro possibilitar uma aprendizagem colaborativa, no sentido de os alunos
compartilharem experiéncias, ja que integrar o curriculo a essas novas praticas ¢ de
extrema importancia.

Com relacdo a formagdo continuada, eu continuo estudando porque a educagao
forma e transforma os seres humanos. Para mim, o contato com essa geracdo de
adolescentes que ¢ movida a experiéncias desafiadoras, também me cativa e me desafia a
querer sempre mais, buscar e estudar mais a respeito da formagao docente. Eu gosto de
estudar, buscar praticas diferentes e inovadoras, através de cursos, leituras e conversas
com os colegas que também sdo professores, mas faco uma ressalva, pois o trabalho ¢
dificil, a gente se esbarra em muita coisa, sendo mae, esposa, filha, profissional, neta.
Porém, assim como outras professoras que vivem e passam por essa situacdo, eu me
desdobro para ter uma vida de qualidade, saude fisica e mental, além de ver como ¢
importante estar informada e formada para conseguir acompanhar as necessidades dos
alunos, que cada vez mais aparecem com laudos. Entdo, ¢ preciso estudar para promover
um ambiente de ensino adequado e possivel e lidar com as diversas demandas e desafios

de sala de aula.
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Quanto ao trabalho no 6° ano, esse ¢ um momento que apresenta desafios bem
especificos e uma faixa etdria em transicdo: saindo da infincia e entrando na pré-
adolescéncia. Por isso, ¢ importante saber lidar com a diversidade de maturidade, com as
mudangas fisicas, emocionais e, a0 mesmo tempo, oferecer estimulos para manté-los
engajados, no sentido de perceberem que existe uma conexdo entre o contetido e a vida
cotidiana. Além disso, hé a dindmica diferente com a qual eles estavam acostumados no
5°ano, pois no 6° ano diminui o tempo e o contato com o professor, aumentam os cadernos
e as disciplinas. Entdo, o 1° bimestre do Ensino Fundamental II ¢ importante para as
questdes de organizagdo, rotina de estudos, além da questdo da autoestima, dos
relacionamentos interpessoais e¢ da identidade deles, ou seja, olhar a questdo do
desenvolvimento do aluno como um todo.

Terminando, vou dizer que pensei que a entrevista seria algo dificil de ser feita,
mas adorei participar, pois foi uma volta ao tempo e, em alguns momentos, eu me

emocionei, pois pensei em pontos fundamentais dos 20 anos que tenho na Educacao.

SONINHA, A ORQUIDEA: aquela que sempre quis ser como dona Sénia

Eu quero wusar um pseudonimo para

€20T

9p 0IQMINO 9P G WD 0SSAOY W0I'0qO[3

homenagear uma das professoras que tive no antigo

ginésio, a dona S6nia®, minha professora de Lingua

Portuguesa na antiga 5% e 6* séries (hoje 6° e 7° anos).

WIPIRORSEORISIANIIT Y6 A% V E%SANY

Ao retomar meu periodo de escolarizagdo, ¢ '
importante dizer que sou natural de Sao Paulo e, ainda . ~
pequena, meus pais compraram um terreno € construiram uma casa em Itatiba. Nessa
época, eu estava no Pré e passei a estudar no SESI, permanecendo na mesma escola até o
fim da 8 série (9° ano). Depois, eu e minhas duas irmas fizemos o colegial (Ensino
Meédio) no Colégio Objetivo. Terminado o Colegial, fui para a faculdade, onde fiz o curso
de Administracdo. Nesse lugar também que conheci o pai de minha filha. Mais tarde, em
2006, com a vinda de uma faculdade a distancia para a cidade, comecei a fazer Pedagogia,

mas ndo terminei porque estava gravida. Quando minha filha pode ir para a escola,

%4 Mais uma coincidéncia: nfo nos conheciamos pessoalmente, mas estudamos na mesma escola e tivemos
aula com a mesma professora, a dona Sonia, pseudénimo escolhido pela professora. Entdo, como ndo ha
nenhuma flor com esse nome, procurei por uma que se relacionasse com a descrigdo e a lembranga que a
professora entrevistada e eu temos da querida dona Sonia: a orquidea, que simboliza o amor, a autoridade,
o poder, a delicadeza entre outras caracteristicas.
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encontrei um curso de Pedagogia no Claretiano, em Campinas, e conclui a licenciatura.
Na sequéncia, fiz uma especializacdo em Gestdo escolar. Até esse periodo eu nunca tinha
lecionado porque trabalhava e ainda trabalho na 4rea de vendas, exercendo a profissdo
docente eventualmente desde 2018.

Com a pandemia, decidi fazer Letras — Portugués e Inglés e todo ano prestava o
processo seletivo da cidade, mas continuava apenas substituindo os 14 dias por més, que
¢ a quantidade legal para ndo se criar vinculo empregaticio. Eu prefiro continuar assim
porque sou registrada em uma empresa, tenho beneficios e um salario maior do que eu
receberia mensalmente como professora contratada na prefeitura. E, como tenho
flexibilidade de horario, substituo nas escolas conforme ha demanda. Entdo, ja trabalhei
do 1* ao 5° ano do Ensino Fundamental e, mais recentemente, no Ensino Fundamental II,
em todos os anos também. Em resumo, ha 30 anos trabalho na area comercial de vendas,
sou formada em Pedagogia, mas dou aulas desde 2018 porque era necessario ter um plano
B, ja que trabalhar em uma empresa privada ndo me traz garantia e seguranga.

Eu gosto de dar aula e o0 bom de ser professora eventual ¢ que as criangas também
gostam desse professor porque ¢ uma situagdo diferente do dia a dia e o ritmo ¢ outro.
Sabe, sobre o corpo docente, percebo que hd muitas professoras que ndo aguentam mais
estar em sala de aula, j& sdo aposentadas e continuam 14 e, em contrapartida, ha muitos
professores novos chegando. Quando eu questiono as professoras, muitas dizem que
continuam porque precisam do plano de saude... Eu acho que ¢ meio surreal o que
acontece na educacao, sabe?. Essas professoras ndo estdo realmente ali, o tratamento que
dao para as criangas ¢ diferente, até porque, para mim, as criangas sao mais dindmicas,
nasceram com o celular nas maos. Eu sinto mais diferenca ainda no EF II, pois ha alunos
que nem olham para o professor ¢ a educagdo e o respeito que nds tinhamos pelo
professor, hoje ¢ diferente.

A opcdo pelo curso de Letras veio com o Claretiano, que formou um grupo de
pessoas que tinham feito a especializacdo em Gestao Escolar. Entdo, como na pandemia
eu havia perdido meu pai que adoeceu de COVID, eu precisava fazer alguma coisa. Eram
aproximadamente 13 professoras que foram se juntando porque varias tiveram perdas
nessa época e elas precisavam sair um pouco do luto naquele momento. Foi uma
experiéncia legal, e como eu trabalhava na Claro, ndo podia ir fazer o trabalho na rua,
entdo foi algo necessario e importante para mim aquele momento. Tanto que, depois
disso, eu tenho feito mais substitui¢des no EF como professora de Lingua Portuguesa.

Porém, as vezes me questiono se € isso que realmente quero, pois comecei com 0s
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pequenos e agora estou com os grandes, que colocam o trabalho do professor a prova a
todo momento, sem contar as situagdes desagradaveis com videos ou alunos com crise de
panico. Por isso, para mim, trabalhar com os pequenos ¢ melhor nesse sentido, pois eles
s30 mais sinceros, abracam e se trabalha a questdo da alfabetizacdo. Sao provagdes que
vocé s6 vive quando vocé estd em sala de aula, porque na sala de aula é que vocé vive,
que vocé vé alunos que ndo t€ém o que comer, alunos que, mesmo quando esté super ftio,
chovendo, estdo de shorts e chinelo, né? Eu vejo que algumas questdes sdo mais evidentes
nas escolas rurais, justamente nas quais sou chamada para substituir. Somado a isso, tem
a questao do saldrio baixo, o fato de o professor ndo ser mais visto como era antigamente
e, por isso, quando se fala que alguém ¢ professor(a), muitos dizem "coitada!"

Sobre os desafios de cada ano escolar, especificamente a passagem do 5 para o
6° ano, eu ja presenciei alunos que chegaram no EF II sem saber escrever o nome, eles
ficam perdidos nas aulas de Matematica, gostam de desenhar e, as vezes, preferem ir
embora a ficar na escola, porque os desafios sdo outros. Eu observo a diferenca entre as
crian¢as no momento dos exercicios, pois tem aqueles que estdo a fim, que estudam, que
estdo ali para isso e vao fazer, tem os que andam pela sala, os que em comecaram a
atividade, os que tém dificuldade e os que ndo tem caderno porque ndo acompanham.
Para mim, o sistema vai passando os alunos e eu me questiono se ninguém viu que ha
algo de errado, o aprendizado tem deficiéncias, eles mal conseguem escrever, falam com
muitos erros e estdo no 6° ano. Olhar isso de fora ¢ bem diferente de quando estamos
vivendo a situacdo porque a gente tem a mania de julgar muito. Mas, para mim o ranking
que situa as cidades com melhor educacdo, ¢ uma maquiagem, uma questao politica que
eu nao gosta.

Em relag@o ao que eu priorizo ou como vejo o ensino de lingua em sala de aula,
dou preferéncia para a producdo de textos e inclusive estou fazendo um curso sobre
redacdo, ja que minha filha fard vestibular. Outra questdo importante para mim ¢ a
gramatica, a interpretagdo de texto, pois eles ndo veem sentido em ler e responder
questdes, além da escrita legivel, pois ndo entendo o que muitos alunos escrevem. Assim,
mesmo sabendo que passarei dois dias em uma escola, preparo as aulas, o que vou
priorizar, onde quero chegar e levo o material porque nas escolas nem sempre € possivel
fazer copias para todos os alunos. Quanto a questdo da formagdo continuada, para mim
isso ¢ fundamental, porque devemos constantemente estudar para oferecer um trabalho
de qualidade, pois por mais que estejamos preparados nunca estamos. Para mim, ¢é

necessario que se tenha mais cursos, treinamentos e workshops, porque o HTPC nao da
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conta de tudo. Eu vou prosseguir com meus estudos, em nivel de Mestrado, quando de
fato me dedicar apenas a profissdo docente, tiver feito um concurso publico porque ¢é
necessario estudar continuamente.

Sobre a época de escolarizagdo, eu me lembro da professora que ¢ meu
pseudonimo, a d. S6nia, chamada carinhosamente de Soninha. Quando eu estudava, eu
olhava para d. Sonia e queira ser como ela e pensava: se um dia eu ser professora, eu vou
ser professora de portugués igual a professora Soninha. Agora, o tempo passou e eu sou
professora de Portugués. Sabe, ela era muito professora, no jeito de se vestir e hoje,
quando estou dando aula, me percebo uma professora brava, assim como era dona Sonia.
Porque eu ndo gosto que eles conversem muito, gosto que eles interajam, mas ha
momentos em que € preciso prestar atencdo. Entdo, me vejo muito na professora e ¢ uma
memoria legal que eu guardo.

Como sou eventual, sobre as substituicdes, eu montei um grupo de professoras
eventuais porque ndo ¢ sempre que eu posso substituir, entdo, passo o trabalho para outra
professora. Nao ¢ um grupo de amigas, j4 que nem pessoalmente nods nos conhecemos,
mas uma vai salvando a outra, todas conseguem trabalhar os 14 dias previstos na

legislacdo da cidade e ninguém fica sem...

Terminadas as apresentacdes, no IV ATO, trazemos as analises dos enunciados
produzidos pelas participantes por meio das entrevistas dialogicas. Novamente saliento a
importancia das textualizagdes para o momento de andlise, uma vez que elas me
permitiram uma andlise mais aprofundada, bem como a observag¢do de temas tratados
pelas participantes e da significacao que elas deram aos eventos vividos e narrados. Como

podemos ver a seguir.
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IV ATO

Depois de tudo apresentado, ¢ hora de analisar os dados
produzidos, mostrar o que as docentes me contaram
sobre as perguntas que comigo caminham e olhar para
esses enunciados por meio de lentes tedricas. E como se,
durante a preparagdo de uma danga, fosse preciso
escolher os principais passos, executa-los de acordo com
uma técnica para atribuir significado a esse conjunto de
movimentos. Fazendo analogia ao ballet, poderia chamar
esse IV ATO de “a grande apresentagdo”, momento
esperado pelas bailarinas no dia de um espetaculo e
aguardado por mim também, como professora-
pesquisadora, que busca indicios, marcas, tracos, enfim,
movimentos que me mostrassem um caminho possivel
para iluminar e responder a pergunta de pesquisa desta
tese. Neste ato da pesquisa-danca, todos nos estamos
juntas em cena para construirmos o nosso ballet e
mostrar por que € o porqué somos professoras que
ensinam Lingua Portuguesa e como damos sentido e a
significamos em sala de aula, juntamente a plateia —
nossos alunos —, que ndo sdo meros espectadores, mas

sujeitos potentes nesse processo de interlocugao.
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ANALISANDO OS DADOS PRODUZIDOS DURANTE AS ENTREVISTAS
DIALOGICAS

“A nossa voz estilhaca a mascara do siléncio.”
(Conceicao Evaristo)

Neste ato, apresento a analise dos dados, momento que contempla e retine todos
os elementos da pesquisa: teoria, método, sujeito e analise. Assim como no ballet, ¢ hora
de organizar as partes e formar o todo, a apresentagdo, mas com respaldo tedrico, assim
como o exame que cada bailarina faz e ¢ observada por professores/especialistas do ballet
que analisam a precisdo, firmeza e leveza de seus movimentos. Assim, os dados,
produzidos por meio das entrevistas dialdgicas t€ém como objetivo responder a pergunta
desta pesquisa: como se d4 o processo de constituicdo das professoras e como elas ddo
sentido e significam a lingua materna em sala de aula? Para isso, a analise ¢ apresentada
em 2 eixos: primeiramente, apresento a constitui¢do das 7 professoras entrevistas. Na
sequéncia, mostro a problematizacdo no que se refere ao sentido e a significacdo que elas
dao para a Lingua Portuguesa, enquanto professoras que ensinam essa disciplina no
Ensino Fundamental, observando também como elas veem o contexto de transigdo entre
o Ensino Fundamental I e o Ensino Fundamental II, ou seja, do 5° para o 6° ano. Neste
primeiro momento, abordo, entdo, a constituicdo das professoras. Decidi partir da
constitui¢do delas para percebemos como elas significam a lingua em sala de aula no
papel em que estdo: professoras que ensinam Lingua Portuguesa.

Se antes, as sete protagonistas se apresentaram, no que chamamos de
textualizagdo, retomando o ballet, agora, passo a olhar para a performance de cada uma
por meio de lentes tedricas, sem a intencdo de julga-las (como acontece nos exames de
ballet), mas de entender o movimento de constitui¢ao de cada uma.

Por isso, ao analisar os enunciados das professoras, procurei (re)construir linear e
cronologicamente as historias de cada uma delas, como sugerem Giacomelli e Sobral
(2016) sobre a importancia de descrever os dados para depois analisa-los, pois a nossa
constituicdo ¢ Unica e mostra nossa singularidade. Esse movimento de buscar
convergéncias e divergéncias nas narrativas, sera apresentado na sequéncia.

Caro leitor, confesso que esse momento foi marcado por muitas tensdes. Ouvi
varios pesquisadores, inclusive os que avaliaram este trabalho na Qualificagdo, apresentei
meu trabalho em congressos e simpdsios de modo a construir, como pesquisadora, a

trajetoria delas considerando que isso ¢ algo singular. Alguns colegas me questionaram
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sobre o porqué de ja ndo entrecruzar esses dados, mas, leitor, pelo que vim estudando
nesse caminho, somos sujeitos singulares que vivem na pluralidade. Por isso, escolhi
trazer cada professora e mostrar a constituicdo delas para depois, coloca-las lado a lado e
observarmos, juntos, as convergéncias e divergéncias quanto a esse processo de cada uma.
Desse modo, caro leitor, peco que continuem na leitura. Tentei ndo deixa-la cansativa
para voc€, que me acompanha por essas paginas. Mas, penso que o prazer estd em
observar que na singularidade de cada uma, por vezes, nos identificamos. Esse
movimento aconteceu comigo, talvez vocé também sinta isso...

Desse modo, passo para analise deles, com o intuito de responder ao primeiro
objetivo de pesquisa: compreender como as professoras depoentes foram se constituindo
como professoras que ensinam Lingua Portuguesa. Para isso, observando a constituicdo
das docentes pelas lentes da perspectiva historico-cultural e a andlise serd feita
considerando as vivéncias narradas por elas, elaboradas por meio dos enunciados
produzidos quando as professoras nos contaram suas trajetorias de vida nas entrevistas
dialogicas. Como ja elucidado, o aporte tedrico sdo as consideragcdes de Volochinov
(2018) e Bakhtin e o Circulo sobre a lingua(gem).

Assim, inicio a analise do primeiro eixo que trata da constitui¢do das professoras.
Desse modo, mostro o tratamento analitico dos dados: por meio da linguagem, as docentes
produzem as narrativas, recuperando os eventos ao longo do tempo — desde o nascimento
até os dias atuais. Esses eventos estao (inter)relacionados e nao estdo ou sdo determinados
pelos fatores biologicos e genéticos, mas sim, pela interagdo entre os sujeitos que acontece
por meio da lingua(gem), ou seja, os episddios vividos ndo acontecem de forma isolada,
eles se (inter)relacionam e quando tomamos consciéncia disso ¢ que eles podem ser
(re)significados ou (trans)formados em vivéncias. Foi assim que realizei a anélise,
comentando esses episodios materializados em enunciados a luz do que propde Bakthin
e o Circulo — questao ja trazida neste texto, que defende a ideia de que eles, os enunciados,
sdo geradores de temas. Assim, ilustro o movimento analitico com os enunciados e os
temas que emergiram deles:

Figura 2: Modelo de andlise enunciativo-discursiva
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lembranca

TEMAS GERADOS 4 familia
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Fonte: elaboracdo da professora-pesquisadora
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Em outras palavras, na entrevista dialogica as professoras produziram enunciados.
Esses, geraram temas que formam o primeiro eixo de andlise. Os temas aparecem em
diferentes cores para evidenciar a relacdo e a importancia das diversas vivéncias (oriundas
de contextos variados e diversos) para nossa constituicdo humana e a trama na qual eles
estdo envolvidos, direcionando-me para os eixos de analise. E importante destacar que
nesse momento, as lentes tedricas utilizadas sdo de Vigotski (1930) entrecruzadas pelas
de Voléchinov (2018) e Bakhtin (2003, 2014). Inicio, entdo, por apresentar alguns

enunciados da trajetoria de Violeta, analisados sob a luz de nossos aportes teéricos.

Nosso processo de constituicio: como nos tornamos professoras

Para a composicao desse 1° eixo, trago os temas que emergiram dos enunciados e
que mais se destacaram a partir de minha apropriagcdo tedrica, mostrando como,
resgatando o tempo, as professoras narraram momentos de seus percursos pessoais €
profissionais. Esse foi um momento marcado pela dialogicidade, ja que como se tratava
de uma comunicagao entre duas professoras: a professora-participante e eu, a professora-
pesquisadora, em que locutora e interlocutora dialogavam, pois neste processo €
impossivel manter a neutralidade. Porém, aqui, destaco apenas os trechos de enunciados
das participantes e, em alguns momentos, como isso foi me tocando e atravessando
também minhas experiéncias. Esse momento da pesquisa, contempla o 1° objetivo
especifico, que é: compreender como as docentes foram se constituindo como professoras
que ensinam Lingua Portuguesa. Comeco por apresentar Violeta. Ela ¢ uma das 7
docentes entrevistadas, Violeta ¢ a que tem mais tempo de atuagdo no Magistério: 40

anos.

Violeta

Violeta se formou ha mais tempo, em 1980. Em diversos momentos da entrevista,
ela retoma 2 fatos: a ditadura militar e a chegada do homem a Lua, pois foi nesse contexto
que ela cresceu. Ela me conta sobre a familia e a infancia, pois cresceu na casa da avo
paterna e foi escriba dela. E, enquanto o homem descobria a Lua, ela descobria o mundo
das palavras:

“... ver assim alguém abre as portas de venda e poe a televisdo para todo
mundo assistir. Todo mundo ali do vilarejo assistir a chegada do homem na
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lua. Entdo, as criangas sentavam na frente para a gente ver aquilo. E aquela
coisa magica... era um mundo sendo descoberto. E eu na posigdo de escriba
da minha avé.”

De acordo com Bakhtin (2003) no processo discursivo, ha o que o grupo denomina
de discurso formado por duas partes: o discurso interior e o discurso exterior, por iSso
ocorre a formacdo da consciéncia, que se exterioriza na dindmica da comunicagdo, na
enunciagao.

Por isso, essa lembranca da professora revela o movimento de imitagdo que a
docente entusiasmada nos conta, ao repetir, em casa, o que a professora fazia na escola,
sendo um ato interno-externo e externo-interno. Para Vigotski (2000), essa acdo, a da
imitacdo, ¢ importante para a aquisi¢do e a consolidacdo de outras fungdes psiquicas
superiores. Além disso, o tio (familia/ lembranca) também a incentivava de outro modo:

“esse meu tio, que jd tinha vindo para Sdo Paulo, vendedor de livros, levava
para Minas Gerais, mas com umas colecoes encalhadas e deixava ld em casa
uns trépicos, uns diciondrios, umas coisas na casa da vo... da mae dele.
Entdo, sabe aquela coisa bacana de ter acesso aos livros, naquela pobreza
total que era Minas Gerais dos anos 1960 e ter livro para a gente olhar, para
consultar... o Google da época (risos).”

Nesse enunciado, também se percebe que ela fala de um lugar que j& ndo ocupa.
Possivelmente, como era ainda pequena, ela ndo via dessa forma ou, por ser crianga, nao
tinha recursos psiquicos para ver a situagdo como algo positivo e da qual, hoje, fala com
entusiasmo. A professora também relaciona o fato com algo um pouco mais recente: a
internet, mostrando outra (re)significagdo/ (re)elaboragdo) que fez em relacdo aos livros
e ao Google. Ou seja, ela sempre teve acesso aos instrumentos para que pudesse lidar com
eles, se desenvolver e fazer escolhas no que refere a vida profissional, ao trabalho. Um
outro aspecto interessante trazido por ela ¢ que os tios (familia), ao responderem as cartas,

legitimavam a importancia da escrita e da leitura para ela:

“eu fiquei muito feliz de saber que a palavra me daria asas para muitas
coisas, porque 0s tios respondiam as cartas que eu escrevia depois.”

Ha também o fato de que, na posi¢do que ela ocupava, incentivava os irmaos.
Melhor dizendo, “a mais velha de cinco irmdos” era um modelo para eles, assim como 0s
tios eram referéncia para ela. Isso nos mostra a dialética e o movimento do
desenvolvimento humano de Vigotski (1930) ou ainda, a transformacao social, que se da
pela dialogicidade e pela valoragdo das palavras, de Voldochinov (2018). O incentivo da
avo (familia/infancia) era sempre, por vezes desafiador, mas com maleabilidade, como

se pode ver em:
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“Tinha um tio que era de Santo André, ele me ensinou, depois escrevi
“Volkswagen” e eu ndo sabia escrever isso. E minha avo falou: "Esse tio
que trabalha na ‘“Volkswagen” pergunta para ele como é que esti a
“Volkswagen”. Eu ndo sabia. “Isso ai... escreve qualquer coisa”.

Notamos aqui e em trecho anterior quando ela fala da avd: a presenca e a
importancia dessa figura, embora ndo como aquela socialmente construida, de que avo ¢é
apenas colo e afeto, mas daquela pessoa que com firmeza impulsiona e motiva o outro,
mas também acaricia.

Se por um lado a avé fazia esse papel, os pais ndo faziam diferente (familia): a
mae costureira com revistas que as pessoas levavam para ela embrulhar as costuras e o
pai, agougueiro, que sempre tinha jornais disponiveis, na época utilizados para empacotar
as carnes. Ainda que de modo mais discreto, além da avo, dos tios e da mae, o pai ¢ uma
outra pessoa que participa do processo de desenvolvimento de Violeta, mostrando-a o
mundo da palavra. Retomando Vigotski (2000, p. 33), estamos sempre implicados uns
aos outros, pois “o homem ¢ o conjunto das relagdes sociais encarnado no individuo” e
essas relacdes sdo fundantes dos e para os sujeitos. A constitui¢do do sujeito esta na
dindmica dialética entre o inter e o intrapsicoldgico, que envolve as mediagdes semidticas,
ou seja, como vamos, a partir do outro atribuindo sentido e significando o que vimos,
vivemos e sentimos. Sobre a postura da mae em relagdo a instrumentalizar a filha e como
a filha d4 sentido ao que viveu, isso também estd evidente em outro enunciado:

“Minha mae, entre uma costura e outra, ela separava um dinheiro para
comprar livro para a gente. Ela achava isso importante. Ela fez até a terceira
série primaria, no sitio.”

Por diversas vezes, Violeta retoma datas e o contexto social e economico de sua
familia, mostrando-nos a tomada de consciéncia que ela teve em algum momento ou isso
pode ter acontecido no momento de narrar, j& que durante esse ato tdo complexo,
(re)significamos o que foi vivido.

Aqui, cabe-me uma observagao: se até entdo o processo analitico da trajetoria de
Violeta parecia complexo e talvez ja pronto e respondido quanto as questdes que eu queria
investigar, comego a pensar que a narrativa dela se deve ao modo como ela deu sentido
as perguntas e foi elaborando respostas (enunciados), relacionando os eventos de sua vida
e atribuindo-lhes significacdo e sentido (Vigotski, 1930). Logo, o desenvolvimento dela
ndo ¢ algo pronto e acabado, mas trata-se de um processo de (re)significagcdo, possivel
por meio do processo dialogico e dialético que tem o ato de narrar e (re)organizar o

pensamento. Assim, ao me dizer:
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“Sabe aquela coisa bacana de palavra? Palavra faz misérias, palavra faz
milagres, a palavra aproxima e no sentido de aproximar mesmo, tem gente
que usa para o mal, para outras coisas também. Pode ser um outro caminho,
mas na minha vida sempre foi ponte, palavra sempre foi ponte e consegui
as coisas porque a palavra ou dita ou escrita acaba vencendo barreiras,
acaba abrindo caminhos...”

Pelo entusiasmo da professora ao nos trazer esse enunciado, percebe-se o quanto
crescer (lembrancas) cercada por palavras teve um efeito positivo, mas a significagcdo
que ela deu para tudo isso, novamente dizemos que foi mediante o processo de
reflexividade narrativa, enquanto pensava na palavra certa e no efeito de sentido que
queria causar em mim (sua interlocutora naquele momento), pois todo texto ¢ enderecado
a alguém e o locutor dele, se inclina mediante as expectativas do locutor. Entdo, depois
de narrar a infincia e esse contato diverso, mas singular, que teve com as palavras, a
docente nos conta sobre seu processo de escolarizacio, mas retoma o Ensino Médio. E

ela nos conta que:

“Somando com esses livros meus e que estava em casa, entdo era uma coisa
legal. E depois fui para técnico em Contabilidade, porque a escola era
proxima de casa e tinha que fazer algum Ensino Médio mesmo (...) a gente

. ;. 7. 65
meio que voltado pro mundo do trabalho (...) técnico em contabilidade®™ que
acabei ndo exercendo, exerci nos primeiros anos numa empresa onde
trabalhei... de corretores, trabalhei na contabilidade... .

E interessante observar que, em relagcdo a sua formacdo, mesmo com todo o
incentivo para o mundo da palavra, Violeta prefere fazer um curso técnico em
Contabilidade, haja vista a popularidade do curso na época e possibilidade de crescimento
profissional, o que a fez, inclusive, trabalhar um pouco nessa area. Mas, como ela também
narra:

“... mas depois fui indo para a drea de Letras. Escolhi Letras para fazer... a
Lingua Portuguesa veio depois. Primeiro, vocé acredita, eu fiz dois semestres
de matematica, né? Mas, eu gostava de ciéncias, gostava de umas coisas e na
época havia uma graduacgdo para licenciatura curta em Ciéncias e ai fiz dois
semestres de Matematica. Mas, dai a Matematica comegou a ficar bem pesada
(...) E eu falei: ndo, ndo é nada disso. E ai pulei para Letras.”. “Ndo, na
verdade, o pulinho na Matemadtica eu estava na Contabilidade ainda. Eu
estava trabalhando numa empresa de Contabilidade. (...) Era muito diferente
do que eu havia pensado (...) entrei no curso errado (...) E pra seguir carreira,
para fazer disso profissdo, pra ser professor... ndo, acho que ndo ia dar
grana. E ai, Letras foi realmente a decisdo...”

%5 De acordo com Peterossi (1994), em 1911 foram estabelecidas as primeiras escolas técnicas. O curso
citado pela professora ¢ da década de 1970, lei n® 5.692/71, momento em que o Estado passa a oferta-los
visando a preparag@o dos jovens para o mercado de trabalho.
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Esse enunciado ¢ um dos outros que nos ajudam a pensar e confirmam que a

tomada de consciéncia dela em relagao aos eventos por ela vividos, da-se no momento da

enuncia¢do, da interacdo comigo na entrevista, uma vez que ela explica a entrada no curso

de matematica e justifica o motivo de ndo ter cursado at¢ o fim. Assim, ela vai

(re)construindo seu caminho de trabalho e nos diz sobre as varias vivéncias com

professora de Lingua Portuguesa:

“Ja trabalhei no Ensino Médio, também ja trabalhei em cursinho
preparatorio para vestibular, mas isso faz tempo, jd... no Ensino Médio, eu
me aposentei do ensino médio, na verdade... na escola publica também, em
2015

Crescendo em um ambiente que, mesmo humilde, oportunizava acesso a textos,

Violeta se descobre e descobre o que a palavra poderia fazer: leva-la a diferentes lugares,

inclusive profissionais, como os narrados acima. Ainda um outro enunciado me chama a

atencao:

“Muita coisa legal... é realmente um caminho aberto, eu brinco com os
meninos: passa aqui em casa que eu te ajudo. ‘Ndo, professora, eu vou olhar
na internet’ ..., falei, ah, que coisa bendita!”’ Alguem que vai fazer uma prova
no SENAI esses dias... se inscreveu para a prova, esta com umas duvidas,
perguntou... falei: 6, sabaddo eu to ld, se precisar passa por ld...” Ndo,
professora, eu vou olhar na internet primeiro”

A professora parece fazer o que teve como modelo na infincia: ajuda os alunos

em casa, como faziam sua avd, sua mae e seu tio para ela, ou talvez, seja o ato da imitagao,

de que fala Vigotski (1930) e da interlocu¢ao (Voléchinov, 2018), ja abordamos em outro

momento da narrativa da professora. Um ultimo ponto comentado por ela foi a questdo

da Pandemia:

“... com a historia de pandemia, entdo foi possivel fazer uma porgdo de
outras coisas nessa parte do digital. Sabe aquele salto para vocé ser outro
profissional?... e agora a gente td desfazendo o no (...) pra ndo deixar
ninguém pra trds essa é a ideia. E a gente sabe que é um trabalho homérico,
ndo vai acabar agora...”.

Violeta nos narra um aspecto da pandemia: o avango do digital, mostrando-nos

que cada sujeito significa as situacdes de uma maneira diferente, pois tratam-se de

interagdes diferentes que mostram, ao reagirmos aos eventos, nossa visdo de mundo

(Vigotski, 1930) e nosso horizonte social (Voléchinov, 2018).
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Rosa Vermelha

A docente nos narra que tem lembrangas da familia e sdo relacionadas a figura
materna:

“... eu lembro muito da minha mde lendo, lendo de tudo, lendo muito e a
minha mde ndo tem escolaridade. Ela ¢ praticamente assim, semianalfabeta,
50 que ela gostava muito de ler e meu pai pegava para ela no... na empresa
onde ele trabalhava, a Folha de Sdo Paulo, a revista Epoca, Revista
Exame.”

Ao pensar sobre como elaborar tal enunciado, (re)pensa a atitude da mae e parece
perceber que a leitura possibilitava a ela ler o mundo, como completa a seguir:

“E ela lia inteirinha e depois ela vinha comentar com a gente o que ela tinha
lido. Isso eu nem tinha ingressado na escola e é uma lembranca forte que
eu tenho, assim, da leitura mesmo e de quanto isso capacitava ela, porque
intelectualmente, em uma escola formal, ela ndo tinha... Mas, ela sabia
conversar sobre qualquer assunto, porque ela lia da primeira a ultima
pagina. Isso eu devia ter uns quatro, cinco anos de idade...”.

Assim, crescendo nesse meio, a docente foi observando os gestos da mae. Naquele
momento, ainda sem entender muito o que acontecia, mas agora, durante a entrevista, a
docente (re)elaborou o vivido, ou seja, o pensamento se materializou em palavras e
possibilitou a rememora¢do de uma parte significativa da vida dela e agora, atribuindo
um outro sentido.

Poderiamos pensar que, ao ser indagada para falar de sua trajetoria, ela trouxesse
momentos em que evidenciasse a mde com a imagem historicamente construida: cuidado,
zelo, protecdo. Mas, nessa situacdo especifica e unica de interagdo, Rosa Vermelha traz a
mae como aquela que, além de cuidar dos afazeres domésticos, também ¢ aquela que quer
saber e quer se informar. Para ela, durante a narrativa, isso causa surpresa ¢ até uma
contradi¢do: a mae semianalfabeta 1€ tudo, do comeco ao fim e conversa sobre tudo.
Desse modo, seguindo nossos pressupostos tedricos, sdo nessas (contra)digdes e tensdes
que vamos nos constituindo e nos desenvolvendo. Entdo, apos dizer que a primeira
lembranga com o mundo da escrita e da leitura ¢ a da mae, a professora retoma o periodo
de escolarizacao:

“A experiéncia escolar para mim sempre foi muito gratificante, porque eu
sempre me interessei por aprender (...). Eu aprendi a ler com a professora
Libia Varela. Até hoje me recordo. Foi um processo gradativo e o que mais
me marcou foi o momento em que toda a turma estava alfabetizada, que ela
fez questio de fazer uma festa no pdtio e entregar um certificado para cada
um. Eu me lembro até hoje que estava escrito ‘Agora eu ja sei ler’. E aquilo
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ficou muito marcado, porque eu me senti empoderada mesmo naquele
momento.”

Nesse enunciado, fica evidente o quanto o outro vai confirmando e nos mostrando
nosso lugar, uma vez que a professora Libia, trazida por Rosa Vermelha, a fez se sentir
“empoderada” ao promover uma festa e entregar-lhe um certificado: “Agora eu ja sei ler”.
Assim, a professora Libia foi um excedente de visdo para Rosa Vermelha. Falo em
excedente de visdo, pois, nesse conceito bakhtiniano, o eu sempre sera visto pelo outro
de um lugar que o proprio eu estd impossibilitado de ver. Assim, ele vai se constituindo
diferente do que vé de si, tornando-se um eu diferente para ele mesmo e para o outro.
Essas duas situagdes positivas e narradas por ela sdo contrastadas com uma outra:

“Entdo nunca tive lembrancas ruins da escola até chegar no 5° ano, que dai
eu me deparei com a matemdtica. Enquanto eu me destacava na area de
humanas, na escrita, sobretudo, eu ndo conseguia compreender a
matematica. Entdo, foi muito sofrido.”.

Essa situag¢@o ndo-prazerosa, em contraste com a narrada anteriormente, pode ter
sido motivo das escolhas que a professora fez em relagdo a sua vida profissional, além
disso, fez-me questionar: sera que essa professora realmente ndo gostava de Matematica
ou a forma como viveu esse periodo de mudangas contribuiu para que ela ndo gostasse,
J& que ela viveu tensdes na transicdo do que hoje classificamos como a transi¢ao do 5°
para o 6° ano? Isso a impactou de modo que ela escolheu outro caminho. O enunciado
revela ou certifica a questdo de como as profissdes vao sendo valoradas e significadas ao
longo do tempo pela sociedade e como nos, enquanto sujeitos que interagem nela, vamos
nos estruturando diante disso. Rosa Vermelha teve a influéncia de outra figura feminina
na sua escolha profissional, a irma (familia):

“E eu tenho uma irmd mais velha que também atua na drea da educagio. E
ela me ouviu falando que eu ia fazer Psicologia e ela ficou meio assim, né?
Depois ela veio e me falou que a Psicologia, naquele momento era uma area
muito em crescimento, ainda que talvez eu ndo teria tanto espago para
comegar a trabalhar e que eu deveria aproveitar o meu talento de leitura e
de escrita que eu gosto de escrever, né? (...) Ai, eu comecei a pensar, falei
acho que ela tem razdo mesmo, porque é uma coisa que eu gosto e
ensinando eu vou poder estar auxiliando os alunos também, né? (risos).

Durante o processo de interlocu¢do, Bakhtin (2003) argumenta que existem no
minimo dois interlocutores e ocorre a compreensao responsiva, momento em que o
interlocutor esperar uma resposta (uma concordancia ou nao) porque, nessa interagao,

locutor e interlocutor se transmutam, numa espécie de jogo entre aquele que fala e aquele
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que ouve. Isso fica-me claro com alguns elementos do discurso da professora: o fato de
ela rir e terminar, por vezes, seus enunciados com “né?”

Assim, ela nos mostra a importancia do outro no processo de constituicao dela,
agora ¢ a irma que aponta um caminho possivel de ser trilhado. A irma, assim, seria um
outro excedente de visdo para Rosa Vermelha. Ainda pensando nas questdes sociais e
como o meio vai se construindo, outro enunciado nos chama a atengao:

“E uma coisa legal que ela me falou que eu nunca ia ficar sem trabalho se
eu fosse professora (..) no segundo ano da faculdade, eu jai estava
empregada e nunca mais faltou.” .
Novamente vemos como a imagem do professor foi e ¢ historicamente construida
pela sociedade: o professor sempre vai ter onde trabalhar, ou seja, sempre terd uma
remuneracdo. E a professora confirma isso ao longo de sua vida ao nos contar que:

“Eu comecei a dar aulas ainda como estudante. Comecei na escola publica...
tenho muito orgulho desse inicio de trajetoria, porque muitos me falaram
que seria uma perda de tempo eu comegar a investir na escola publica. E é
o contrario. Eu acho que ali foi 0 meu chdo. Foi onde eu aprendi a dar aulas,
a lidar com toda a parte burocrdtica de didrio, elaboragdo de provas, nota,
o dia a dia da sala de aula. Eu aprendi ali (...) E, paralelamente, ja fui
trabalhando também na rede municipal com ensino fundamental...”.

Ao dizer que uma vez escolhida a profissao (formacio), a docente ndo parou de
trabalhar (trabalho), ela também nos traz um enunciado marcado pela contradi¢do: a
imagem que passaram para ela da escola publica e o que ela realmente viveu nesse espago,
destacando que foi o lugar em que mais aprendeu. Isso € significativo para mim, enquanto
pesquisadora, porque me mostra que as vivéncias quebram conceitos dados porque as
historias de vida e as interagcdes sdo singulares. Nesse contexto de interagdo social, a
professora nos conta sobre a profissdo:

“Eu atuo ha 20 anos no magistério e a minha formacdo inicial foi em Letras.
Posteriormente, eu me interessei pela drea de Gestdo, Coordenagdo
Pedagogica e com esse intuito eu fiz Pedagogia e as oportunidades foram
surgindo. Recebi o convite para fazer o Mestrado, aceitei o convite para fazer
o Doutorado, porque eu me considero uma pessoa inquieta. Eu quero sempre
aprender e aperfeicoar o meu trabalho.”

Aqui ¢é interessante destacar que prosseguir nos estudos apesar de ser uma vontade
dela, foi também pelo convite que recebeu de uma professora. Novamente, temos o outro

nos mostrando quem somos. Entdo, ela continua:

“Eu fiz a escolha por Letras justamente por isso, por ser uma drea que eu
gosto bastante. Além da escrita, da literatura também. E sempre encontrei
professores que me apoiaram bastante e que pra mim foram referéncia.
Tanto que quando eu comecei a dar aulas, realmente eu me lembrava dos
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professores da graduacdo de duas especificamente, que eu me encantava
pelo modelo delas ensinarem e eu procurava aplicar isso.”

Ela cita as professoras da Graduagdo, que tem como referéncia para realizar seu
trabalho, mas ¢ importante retomar também a professora Libia e a mae de Rosa Vermelha,
mulheres que de alguma forma foram significadas como exemplo pela docente.
Retomando uma das dissertagdes encontradas quando fiz a revisdo da literatura, “As
contribui¢oes da concepg¢ado dialogica da linguagem para o ensino de lingua materna:
uma pesquisa-a¢do no processo de ensino-aprendizagem na educagdo fundamental”,
Maia (2017), argumenta que a palavra ¢ signo e interagimos por eles porque 0s processos
linguisticos estdo fundamentados na dialogizacdo. Ele, o signo, pertence a uma esfera
interindividual, pois ¢ preciso que haja sujeitos organizados socialmente para que o
sistema de signos se constitua. Utilizando a perspectiva bakhtiniana, para ele a
consciéncia individual so6 pode ser explicada a partir do meio ideoldgico e social. Pois ¢
impossivel pensar o ser humano fora das relacdes com o outro. Isso pode ser
exemplificado no trecho de Rosa Vermelha, quando ela me conta sobre os professores
que teve.

Na sequéncia, um outro enunciado parece interessante de ser retomado, pois nos
mostra o quanto as relagcdes que ela foi estabelecendo com essas situagdes e vivéncias
foram potentes no sentido de, por meio dos enunciados, percebermos a personalidade e
da visdo de mundo dela:

“Acho que, em primeiro lugar, me tornou muito mais empdtica e de
conseguir me colocar no lugar do outro. Enxergar essa dificuldade. Porque
quando a gente ndo passa pela situacdio, a gente acaba julgando, né?

Melhor dizendo, ela foi tomando consciéncia de como agir e de como ser, muito
em virtude das tensdes que viveu no mundo do trabalho. Em outro trecho isso fica
evidente:

“A questdo badsica das necessidades fisicas, de alimentagdo, descanso e tudo
mais e a circunstdncia que essa crianga vive em casa, porque muitas
estavam em situacdo de violéncia, de abandono e tudo isso refletia no
aprendizado (...) é uma funcdo dificil, porque vocé fica ali no meio termo,
entre os professores e entre o0s superiores... so deixei essa fung¢do por
questoes familiares, mesmo porque os meus dois filhos estavam muito
pequenos e eu passava o dia todo fora (...).”

O enunciado nos mostra que, vivendo uma situacdo profissional que extrapolava
a sala de aula: a fun¢do de coordenadora, a entrevistada vivencia outras situagdes, além

de estar diante de um auditdrio social maior, que ndo se reduzia apenas a sua sala de aula,
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mas a uma comunidade escolar. Outra questao ¢ que, mesmo gostando da func¢ao, ela se

vé tendo que deixa-la por questdes familiares, o que revela o drama da profissdo docente

que ¢ o de conciliar diversas atividades paralelas, ja que por querer mergulhar no mundo

do trabalho, ela fica dividida entre a profissdo e os dois filhos. Essas e outras vivéncias

somadas, mostram a visdo de mundo referente a educagdo que ela foi construindo:
“Muita gente querendo opinar, falar sobre educacdo sem ter o
conhecimento e a falta de recursos que a gente tem para poder realizar um
trabalho mais eficiente. E na sala de aula impacta também, né?”.

Rosa Vermelha toca em um ponto sensivel e importante: o quanto temos
profissionais de outras areas opinando, falando e trabalhando na Educacao e, isso impacta
(negativamente) o trabalho que o professor, graduado e especialista para exercer essa
profissdo. Nesse enunciado, ela mescla os papéis que exerceu: ora fala como professora
ora como coordenadora e ora como formadora, assim como no enunciado anterior,
reconhece a importancia de se formar uma equipe na escola. Na sequéncia, talvez
motivada pela fala sobre os diferentes papéis que assumiu (trabalho), ela explica sobre a
fun¢do de formadora, exercida por ela:

“... eu trabalhei também durante dois anos na formacdo de professores (...)
experiéncia gratificante (...) mesma situacdo do coordenador pedagigico e
a corda bamba, so que com um pouquinho mais de visibilidade (...)
coordenador, vocé atende uma unidade escolar. Ai eu estava responsdvel pelo
municipio e eu senti a minha fragilidade imensa, porque, as vezes, aquela
vontade de vocé fazer o seu trabalho, vocé vé o caminho, vocé enxerga o
recurso, mas o sistema barrou (...).

Novamente vemos as tensdes por meio dos enunciados da professora e destacamos
algumas palavras e expressdes a qual atribuimos muita significacdo, o que também fez a
entrevistada: “corda bamba”, “visibilidade”, “responsavel pelo municipio”, “fragilidade”,
“autorizagdo”, “frustrante”, “periodo que mais eu trabalhei”. Isso nos evidencia os dramas
que vivemos no cenario educacional que, embora seja desgastante, como Rosa Vermelha

nos disse, € “gratificante”. E assim, ela termina:

“A gente pensa... 20 anos, é uma trajetoria cansativa, é desgastante, tem
momentos que dd vontade de desistir realmente, mas eu ndo enxergo outro
caminho (...) pelo menos uma pequena parcela de contribuicdo eu vou
deixar para todos esses que passaram pelo meu caminho...” .

Rosa Vermelha quer viver nesse contexto de tensdes e dramas. Recorrendo a
Vigotski (2009, p. 17), o drama ¢é responsavel pela reelaboracdo criativa das impressoes
vivenciadas, pois constitui-se de uma situagcdo de luta interna ou choques. Ou, ainda,

melhor dizendo, pelas nossas lentes teodricas, sdo essas tensdes e dramas que nos
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constituem e sdo responsaveis pelo desenvolvimento humano. Ainda para o autor
(Vigotski, 1930), nossa constituicdo ¢ dramatica e o drama ¢ a condicdo da vida, pois
instaura em nds uma nova forma de agir. Por isso, nosso modo de ser se d4 em contextos
concretos e historicos dos quais ocupamos diferentes posi¢des/fungdes sociais e, ao

mesmo tempo, temos, nesses espagos, um lugar singular.

Sonia, a Camélia Japonesa

A docente comeca a entrevista falando-nos de sua trajetoria de trabalho:
“eu trabalho na verdade em sala de aula desde os meus 16 anos (...) final
da... do Magistério, né? (...) entdo ndo tive ensino médio comum (...) minha
materia de matematica era aula de matematica pra crianga.”.

Nesse trecho, a professora destaca um aspecto importante de sua vida: estd em
sala de aula desde os 16 anos e outro em relagdo ao curso (formaco): todas as disciplinas
do curso eram voltadas para o ensino, ou seja, o0 Magistério (extinto curso de Ensino
Me¢édio) formava pessoas para a sala de aula, especificamente para a Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Assim, ela continua dizendo:

“Entdo, hoje eu tenho 47 e estou fazendo 48 (risos). Quando eu sai do

Magistério, eu tentei Educagdo Fisica, mas eu ndo pude continuar (...)

’

depois minha vida tomou outro rumo...”.

Como acontece com muitas de nos, na tentativa de conciliar os varios setores da
vida, as vezes precisamos fazer escolhas, e a professora precisou interromper os estudos
por um tempo. Na sequéncia, ela continua:

“eu me casei e fui para Osasco, la também eu cheguei a procurar aula, dei
aula la também, tudo (...) como substituta (...) voltei de novo pra Itatiba (...)
eu voltei pra faculdade, dai entrei na faculdade, eu tinha que estudar aqui,
eu tinha uma filha pequena, ela tinha bastante dificuldade de desapego,
entdo ndo pude estudar fora da cidade, eu tive que estudar aqui e eu acabei
escolhendo Letras (...) no final do 3° ano eu ia desistir. Acabei que eu ndo
desisti e carreguei mateéria (...)".

Esse enunciado, parece nos mostrar que mesmo interrompendo os estudos e se
mudando de cidade, Camélia procurava estar em sala de aula, como professora substituta
(trabalho). Depois de casada, mais uma vez, ela vive um conflito (familia): quer estudar
e como tem uma filha pequena, precisa escolher entre as op¢des de curso que tem na
cidade, entdo escolhe Letras que, segundo ela, “Deu certo”. Ainda nos narrando sobre sua

trajetoria, a docente continua falando sobre formacao:
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“Me formei... até minha professora de literatura, que é minha... e meu TCC

foi em literatura. (...) E ela queria que eu... até que eu continuasse, mas dai
Jja ndo tinha mais condi¢do de continuar, nem financeiramente, nem... dai eu
ja estava com 30 (...).

Quando chega nesse momento, que a docente narra com entusiasmo (sentido na
fala dela durante a entrevista), ela rememora uma pessoa importante nesse processo de
constitui¢do profissional: a professora que a orientou no TCC queria que ela desse
prosseguimento nos estudos. Aqui, pode-se dizer que hd um conflito entre o que
supostamente ela queria e poderia fazer, entre a motivagdo e incentivo que recebeu da
professora e as convengdes sociais e atribuidas a mulher que deve cuidar da casa e da
familia ao invés de, aos 30 anos, estar na universidade. Até aqui, ja notamos algumas
tensdes que vao corroborar para sua constituicdo pessoal e profissional e a importancia
do outro para que isso acontecesse. De acordo com Goées (1993), estudiosa de Vigotski
(2003), quando consideramos a constituicdo do sujeito por meio da dimensdo semidtica
nao deixamos de lado a individualidade nem a singularidade porque elas sdo construidas
socialmente, permeadas por convergéncias e divergéncias, afastamento e aproximacao,
diferenga e semelhanga que nos dao a possibilidade de atribuir novos significados ao que
nos rodeia. Continuando no mesmo tema, a trajetoria académica (formaco), ela retoma
a escolha pelo curso de Letras por meio do enunciado:

“Na verdade, como eu tinha que ficar em Itatiba, em ltatiba (...) para a
formacgdo, eu tinha Matematica, Letras, tinha a Psicologia. A Pedagogia para
mim ndo servia em nada naquele momento que eu tinha o Magistério (...)
Eu queria ampliar um pouco a minha formacdo, e tinha Engenharia...
entdo... eu falei... bom, Engenharia ndo da (risos), porque eu sou péssima de

’

Matematica sim, péssima nessa Matematica...”.

Esse enunciado nos revela que a opg¢ao por Letras nao foi a primeira op¢ao. Assim,
0 que nos parece ¢ que apesar de gostar, ela vai eliminando e vendo os pontos positivos

de cada um, como continua:

“(...) minha Matematica mais dificil é a divisdo com uns cinco numeros (...) E
dai, Matemdtica também ia ser muito complicado para mim. Meu pai é
formado em Matemdtica. Entdo... eu sei o que ele tinha ***% (...) eu ndo
tenho um raciocinio maravilhoso.

A digressdao que a docente faz para contar sobre a escolha, aponta que, apesar de
viver os dilemas e contradi¢des que esse momento exige: a escolha de uma profissao, ela

reitera que fez a escolha certa, por meio da expressdo: “E acabei que sem querer, acertando

86 #%*. njo foi possivel entender a palavra para transcrevé-la.
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o gol (risos)”. Ou seja, as tensdes daquele momento (e necessarias), conduziam-na para o
curso de Letras.

Ao elaborar seu enunciado, a docente se lembra de um momento politico que
viveu e que ao nos narrar, mostra que foi significativo para ela e também, ao (re)formulé-
lo, mostra a visdo de mundo em relagdo a questao da extingdo dos cursos técnicos para o
investimento na Educagdo Superior, pelo governo da época:

“(...) porque acabou o ensino profissionalizante... ¢ que na época ndo tinha

gente formada em universidades, entdo ele precisava formar melhor pessoas

’

no médio, preparando para estarem melhores na universidade. ”.

Aqui, ndo se trata de mostrar um posicionamento politico da professora, mas de
como, agora, ao recuperar o fato e relacionar com o contexto, ela mostra a aderéncia ao
que aconteceu. Essa (re)elaboracdo foi possivel, pois Camélia ao contar sobre sua
trajetoria, de modo a atender ao interlocutor, (re)formula acontecimentos, dando a eles
uma (re)significagdo reflexiva, como nos sugere Passeggi (2021) sobre o poder da
reflexividade que acontece na narrativa e valorando a palavra, como argumenta
Volochinov (2018).

Reitero aqui que esses enunciados se articulam e nos mostram a visdo de mundo
da professora, uma vez que ela estava diante de uma questdo: contar sobre sua
escolarizaciao. Entdo, como j& passou por muitos eventos e vivéncias, ao narra-los, ela
(re)elabora de acordo com a situagdo comunicativa e assim, (re)significa-os mostrando-
nos como vé a educacdo atualmente. Uma outra pergunta foi colocada a ela, sobre as
vivéncias em outros ambientes, diferentes do escolar (trabalho). Camélia nos narra e
também nos mostra a importancia delas ao dizer que ja trabalhou em escritdrio, foi
faxineira, manicure:

“Entdo, tem um leque bem... aquele da vovo (risos) ”.

Essas experiéncias foram importantes para que a docente pudesse (re)formula-las

e situd-las dentro de sua trajetéria de constitui¢do. E ela continua:

“ ... nem sempre estd tudo pronto para a gente, nem sempre o mundo estd

pronto para receber a gente. (...) Vocé tem que estar pronto para trabalhar
numa empresa. Vocé tem que estar pronto para redigir uma carta e vocé tem
que estar pronto para lavar o banheiro também. Essa é a fungdo do ser
humano, é estar pronto, ndo importa qual for a escolha dele, porque nem
sempre a nossa escolha é bem-vinda para os outros.”

Além de mostrar a visdo de mundo: a importancia de ter trabalhado em vérios
lugares, deu a ela preparo para lidar com diferentes situagdes de trabalho. E interessante

também notar que essa vivéncia ¢ por ela (com)partilhada com os alunos. Falando dessa
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questdo de saber lidar com situagdes diversas, a professora se lembra de momentos
vividos na Educa¢ao Bésica (escolarizacio):

“E assim... eu estudei no Julio César até a 8° série, que ¢ a 8° série, ainda na
época, até a 8° serie. E eu ndo tenho boas memdorias. Tenho muitas poucas
boas memorias. Um pouco de amizade, assim, mas que perpetua até hoje,
essa... essas memorias com essas minhas amigas (...) Mas, como estudante,
eu ndo tenho boas memdrias, porque eu acho que se fosse eu, se eu tivesse
no mundo hoje, né? Naquele tempo la da 1° a 8° série eu, com certeza eu ia
ser diagnosticada com algum déficit de atengdo, com certeza. Tanto que
assim, eu ndo lembro dos meus professores, do rosto deles. Imagine vocé
estudar um ano com uma pessoa e ndo lembrar nem o nome da pessoa...”.

Pelas situacdes vividas em sala de aula, a professora se compara com os alunos e
percebe que ha caracteristicas deles nela, o que, teoricamente chamariamos de excedente
de visdo, j4 que o outro ¢ que da nossa completude/acabamento provisorio, pois na
sequéncia, a docente, de forma resumida, narra o que acontecia com ela quando cursava

o Fundamental I. E ela continua dando mais exemplos do que viveu:

“Eu ndo sei quem foi minha professora de Portugués na 8° série (...) Entdo
assim vocé vé que é um problema muito grave (...) se vocé pegar todas as
minhas dificuldades que eu tive na época, troca de letra, é... a minha
atengdo com Artes, que era muito maior do que qualquer outra coisa (...).
Entdo, algumas caracteristicas mesmo da crianca com um déficit de ateng¢do
e cognitividade (...) Mas, mas passou... aquela coisa, a gente sobreviveu as
inumeras dificuldades (...) Entdo, pra mim, a unica coisa que eu ainda sinto
¢é a questdo de manter foco muito ... por muito tempo. Isso eu ainda... eu ainda
tenho essa dificuldade...”.

Desse modo, ao nos narrar, motivada por uma questdo exmanente, ela rememora
a trajetoria e nos mostra uma (re)formulacdo de um periodo de tensdes que viveu. Essa
(re)formulagdo pode ter acontecido em outro momento ou durante a enunciacdo, pois
esses processos psiquicos sdo, em sua completude, dificeis de serem percebidos, mas ndo
podemos dizer que ndo aconteceram. Passados esses momentos de conflitos (formacio),

Camélia detalha outros aspectos:

“eu percebi que... quando eu dei de frente com o texto argumentativo,
descritivo, tal... a gente s6 fazia narrativas. E nem era assim.... E uma... um
conto de ndo sei o qué. Ndo era um conto. Como foi suas ferias? Conta a
historia ndo sei do qué. Entdo essa coisa da imagina¢do para mim é muito
boa, é muito fértil. Tal. Mas, a hora que eu cai de cabeca la naquelas coisas
argumentativas, tudo o mais foi um grande muro que eu tive que subir e
chegar la em cima e ndo ter medo de pular, ndo... foi bem complicado, mas
também passou. Passou (risos). Eu fui aprender a escrever na faculdade, né

()"

A professora nos mostra a importancia da escola na vida dos sujeitos e inclusive

na dela, além de evidenciar a lingua(gem) como recurso que a fez avangar em diferentes
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aspectos. Algumas estudiosas de Vigotski (2003), como Goes (1993) e Smolka (2004)
comentam sobre a complexidade da constitui¢do humana e da sua subjetividade, que se
dao e acontecem pela importancia e pela participagdo do outro. E, sdo nesses momentos
que nossas fung¢des psiquicas superiores sdo (trans)formadas. Se a professora Sonia da
graduacgao foi bastante significativa para a trajetoria profissional da docente (lembranca/
formacao), ¢ com ela que Camélia também termina:

“A Sénia... vocé sabe que ela faleceu, né? Muito triste (abaixa a

cabe¢a). Uma professora que leva o seu TCC. Ela falou assim: vamos levar

comigo ld para a pos-graduacdo. Dai ndo dava. Falei: Sonia, ndo vou poder.

Ela queria muito!”.

Cameélia mostra a importancia do outro e o quanto ele nos d4 um certo acabamento,

sempre provisorios, pois da mesma forma que ela havia citado o incentivo, por meio das
palavras, que recebeu da professora, ela retoma esse mesmo momento ao final,

mostrando-nos a poténcia das intera¢des sociais. Assim, nds s6 somos porque, antes, 0s

outros siao

Lucia Prado, a flor de Santa Lucia

Passemos agora a dialogar com os enunciados de Lucia Prado, na tentativa de
também observar a significagcdo e sentido que ela deu para os eventos e vivéncias € ao
serem materializados pela linguagem, mostraram-nos ou nos dao indicios da
personalidade dela e, consequentemente, da visdo de mundo. A docente comega nos
narrando sua infiancia e escolarizacio:

“(...) o professor, ndo ia muito la com vontade, porque as vezes até chegava
a dizer que a gente ndo tinha perspectiva e era sala mista...”.

Novamente notamos como os lugares e as palavras tém carater valorativo e sdo
convengdes sociais de um determinado momento historico. O professor também foi um
excedente de visdo para ela, mas ndo significativo ao ponto de fazé-la desistir, apesar de
ela ter parado de estudar, como narra:

“(...)eu estudei até a 4° série, né? Uma coisa que marcou bastante assim foi
quando eu comecei a ler e eu lembro... o primeiro poema (...) “A Bailarina”,
da Cecilia Meireles. Entdo, isso me traz bastante emocdo. As vezes, quando
eu estou trabalhando, por exemplo, na prefeitura, agora, no 5° ano, tem a
sequéncia dos poemas narrativos... entido, mexe com minhas emogoes
também, né? A poesia mexe um pouco com as minhas emocgaoes.”
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Mesmo em um contexto que ndo dava muitas possibilidades para ela, a docente
tem lembrancas positivas, voltadas ao universo das letras. Além disso, o enunciado
mostra os eventos que vivemos vao sendo (com)partilhados em outros contextos e assim,
vao sendo (re)significados, quando a professora cita o gosto por poema e as sensagdes
que sdo despertadas nela até hoje em sala de aula. Assim, ao ser para os outros, ela esta
sendo para ela, confirmando-nos a poténcia da fungao social da lingua. Um de nossos
aportes teoricos, Volochinov (2018) defende a ideia de que o enunciado ¢é representacdo
de uma realidade e, essa realidade ¢ retratada e refratada, havendo a (re)significagao.
Assim, a professora continua a rememorar sua trajetoria de escolarizaciao e nos diz:

“Dai, fiz até o 4° ano... a gente ndo podia ir pra cidade, ndo tinha condigoes.

Dai eu parei deir (...) s0 voltei a estudar com 15 anos (...) eu ndo quis fazer
supletivo (...) jd fiquei bastante tempo fora da escola (...) Até hoje eu penso
isso. Eu acredito muito na educacdo, né?”

A professora ficou afastada da escola por um tempo, porém por acreditar na
Educagdo, quando voltou quis continuar o curso na forma regular, receosa de perder ainda
mais. Na época com 15 anos, ela ja estava formulando suas ideias sobre a importancia da
escola, em meio ao cenario em que vivia: no sitio. Em um outro enunciado, Lucia Prado
comenta sobre a escolarizacio, terminando o fundamental na escola Aratijo Campos e
iniciando o Ensino Médio, no curso de Magistério, pois:

“Eu ndo via que eu teria condigoes de estar fazendo uma faculdade. Dai,
eu falei: entio vou fazer Magistério mesmo, porque eu sempre tive um
problema na alfabetiza¢do. Eu tenho que me policiar muito em questdo da
alfabetiza¢do, mas a gente vai tentando, né? Sdo alguns erros que falam que
sdo cristalizados ou sdo interiorizados, ne?”.

Quando diz “porque eu ndo tinha perspectiva ou talvez condi¢des”, diante do que nos
foi narrado anteriormente, pode-se supor que era a voz do professor que teve na escola
mista dizendo aos alunos que eles ndo tinham expectativa de continuar os estudos, mas
mesmo com as dificuldades contadas por ela, em relacdo a lingua e a desconfianca que
tinha em si, ela usa o meio para (trans)formar a situagdo e faz o curso de Magistério
(formacio). Na sequéncia, ela fala sobre trabalho, dizendo-nos que trabalhou em casa
de familia, em fabrica, fez hora-extra para pagar os gastos que tinha na universidade:

“Entdo... assim foi assim, muito duro. Mas eu acho que foi muito
gratificante. E eu era muito timida, tinha vergonha, sabe, essas coisas...” .

O enunciado nos revela a situagdo da época: sujeitos sendo formados para o

mundo do trabalho, de acordo com a Nova LDB de 1971. Contudo, como ela objetivava

estudar, usou novamente o meio para alcangar seu objetivo. Além disso, ela vai, durante
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a narrativa, refletindo sobre si mesma e se percebe como uma garota timida e com
vergonha, por isso esses movimentos (trabalho e formacao) foram importantes para ela.
Ainda ao nos dizer sobre o trabalho, Lucia Prado fala:

“E eu acho que a escola, quando eu comecei a dar aula, eu aprendi muito,
aprendi muito com as pessoas que estavam no entorno. Aprendi bastante
com as criangas. Entdo, a gente vai aprendendo, vocé vai incorporando
outras... outras atitudes, outras aprendizagens, outras habilidades. Entdo, a
gente vai construindo desta forma...” .

Neste trecho da narrativa fica evidente, para nos e para a docente, a importancia
das interagdes sociais, que nos (re)significam. Além disso, o que nos chama atengao ¢ que
ela ndo hierarquiza os contatos que teve e com os quais aprendeu, citando as pessoas do
entorno e as criangas que deu aula, sem conferir juizo de valor. Ela continua dizendo de
sua trajetoria académica (formacao):

“E eu fiz uma graduacdo, fora os cursos que a gente faz de formacdo, né?

Foram varios, né? Mas eu fiz especializacdo em Neurociéncia aplicada a

educacgdo (...) Eu acabei fazendo neurociéncia aplicada em educacdo, mas

ndo fui atrds para me especializar, para fazer diagndstico, essas coisas,

porque eu gosto da sala de aula.”.

O trecho nos mostra o posicionamento e o autoconhecimento que a docente tem,

o que mostra, em nivel da lingua(gem), a (re)elaboragdo de conceitos sobre a profissdo e
sobre si. A esses aspectos, ela atribui a infancia:

“Talvez por todas as vivéncias que desde a infincia, que ndo foi facil, né?
A gente fica com algumas coisinhas, mas assim, eu gosto do que eu faco e
eu gosto de estar na sala de aula. Até eu penso daqui algum tempo vou me
aposentar, mas eu ndo sei se eu quero parar de dar aula, de tanto que eu
gosto disso.”.
Assim, diante de um contexto de tensdes, como € para todas nos, a certeza dela
continua sendo a de gostar da Educacdo. Porém, essa escolha (formacao) ndo foi a
primeira e Unica pensada, ja que ela queria ser Nutricionista, mas sabia que tinha

matematica e ndo era boa na disciplina. Além disso, ela fala:

“E como eu falei, tinha bastante dificuldade na construgdo escrita, mesmo
assim, sabe isso as vezes eu, as vezes eu brinco, com os alunos falo assim:
olha, vocés fiquem atentos, as vezes eu junto, eu fago isso mesmo...."
Ela mostra ter consciéncia de suas dificuldades em relagdo a lingua, porém, a
dificuldade foi motivagdo para cursar a graduagdo em Letras (formacio). Somado a isso,
tem o gosto de Lucia Prado, desde pequena, pelos textos e pela leitura:

“Entdo, eu achava que fazendo Letras e eu gosto de literatura, eu gostava
muito literatura também. Entdo eu sempre lia os grandes autores, entdo eu
gostava dessa parte também. E como na escola eu me destacava pelas
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redagoes, entdo eu... ndo que minha ortografia fosse perfeita, mas as minhas
ideias eram boas e eu acabava me destacando no meu grupo na parte de...
das ideias, da construgdo, da construgdo do texto, entendeu? Mas, quando
era texto, mas ndo dissertativo, mais texto... mais narrativo, subjetivo, assim
entendeu? E dai... foi por isso também que eu fui fazer.”.

Assim como Camélia japonesa, ela mostra a afinidade com a escrita de textos, mas
ndo com os géneros discursivos, perspectiva de trabalho que elas utilizam (trabalho),
mas ndo se escolarizaram por meio dela (escolarizacio), o que causa além da estranheza,
uma tensdo entre como aprendeu e como precisa ensinar hoje. Lucia Prado continua
narrando e nos explica a atual situagdo dela no trabalho, pois esta afastada do cargo que
tem no Estado e ¢ professora de Lingua Portuguesa, por razdes adversas que surgiram na
pandemia. A questdo da pandemia ¢ narrada ndo s6 por ela, mas por outras docentes
também e cada uma significou de uma maneira, no caso dela, foi um momento que
colocou a prova sua profissdo. Assim, ela vai fazendo uma digressdo sobre a carreira

docente:

“Na verdade, eu fiquei bastante tempo como eventual, aqueles eventuais
que a gente pegava no inicio do ano, sempre peguei no inicio do ano e fui
até o final do ano para a escola, com lingua portuguesa. Também dei um
pouquinho de aula de Inglés no inicio, né? E no Estado, as vezes, também,

’

quando faltava, quando eu ndo tinha para complementar minha jornada.”.

E interessante observar como a professora vai trilhando seu caminho profissional,
mas sempre na area da Educagdo: deu aulas de Inglés, Portugués, fez o concurso do
Estado, depois o do municipio e os desafios de cada segmento, percebendo e encontrando

seu espago, como diz:

“Dai o 5° ano é bem legal, porque tem bastante matéria, bastante
movimento, entendeu? Sdo outros desafios, né? (...) dai eu me identifico mais
(...) eu me identifico com os maiores, na verdade. E também gostava de dar
aula no ensino médio, por causa da parte de literatura, entende... essas
coisas. Eu gostava de dar aula sim, para os grandes e no MEB, o que
aconteceu? Ficava sempre com os 3° anos. Eu estou aqui na prefeitura, com
0 5°, no Estado, com os 3°anos.”

Nesse trecho, a docente, ao rememorar momentos de sua trajetoria (trabalho),
estrutura ou (re)organiza sua atual posi¢ao profissional e confirmando sua aderéncia no
Ensino Fundamental, 5° ano e no Ensino M¢édio, 3* série. E continua dizendo sobre a
profissdo docente, mostrando-nos além de seu posicionamento, uma visao de mundo:

“Entdo, eu acho que é importante o meu papel, né? Se eu desempenho bem,
eu tento desempenhar da melhor forma possivel, né? Entdo, assim, eu tento
fazer da melhor forma possivel para que eles vdo bem para o 6° ano e que
eles ndo sintam tanta interferéncia.”.
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A visdo de mundo aparece nos enunciados dela, mas fazem parte de um processo
cheio de tensdes e momentos prazerosos, além da interacdo e lembranca que tem de
alguns professores, como também narraram outras entrevistadas:

“Eu tenho uma professora sim... sabe que ela me deixou um recadinho uma
vez, né? Vocé é muito esforcada, continue sempre dedicada... E entdo assim,
eu lembro dela assim. E a Ana Maria gostava muito da Ana Maria Jerico,
do Ricardo Leite e eu gostava do jeito que ele dava aula, como ele, em como
ele comegava a aula declamando o poema e o tom de voz dele... entdo sdo
pessoas que eu trago na memoria, entendeu? ”.

Lucia Prado tem a lembranca de dois professores: um que ndo a motivou, mas
outro que a incentivou, coincidentemente por meio de um género de texto que ja era de
apreciagdo dela: o poema, ou seja, os professores que marcaram a vida escolar da docente
o fizeram por meio da palavra: o poema declamado e o tom de voz. A historia de nosso
desenvolvimento humano, marcada e possivel por meio das intera¢des dialéticas, segue o
movimento espiral proposto por Vigotski (1995), pois em alguns momentos, mas com
contextos e com interlocutores diferentes, situagdes sdo rememoradas, parecem se repetir,
dando-nos a oportunidade de (re)significa-las, talvez foi o que aconteceu com Lucia Prado
e os dois professores que passaram pela vida dela, um com palavras mais dsperas e outro

com um tom de voz que até hoje ela traz na lembranga.

Lee, a flor de Liz

Também reconstruo a trajetoria de Lee, embora sabendo que muitas vezes isso
ndo ¢ possivel, em virtude de os enunciados serem imprevisiveis e cheios de digressoes.
Além disso, a analise mostra-se complexa, pois fiel ao que me foi narrado, muitas vezes
a escolha por um trecho ¢ dificil de ser feita, uma vez que uma palavra suprimida pode
perder o contexto que teve no momento da entrevista dialdgica. Mas, ouso continuar a
analise. Lee comeca falando de sua infancia e escolarizagdo: fez até o 4° ano em uma

escola rural, pois morava no sitio e quando tinha 20 anos voltou para a EJA:

“Ai... ja fui direto, ja fui pro ensino médio e do ensino médio fui pra
faculdade. Entdo ai eu ndo parei mais, né? Ai... eu parei porque eu terminei
em 2001, 2000, 2000 eu terminei a faculdade. Eu me casei em 2000 e ai eu
vim morar para a cidade e ai eu ja comecei a lecionar. Entdo foi uma
mudanca bem radical, ne?

Ao pensar em como elaborar o enunciado para mim, sua interlocutora, a docente

narra e também faz uma conclusdo sobre o processo de escolarizacio que viveu: ela
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retoma na EJA e hoje, vé como “uma mudanga radical”. Talvez em outros momentos ela
jé tenha contado sobre esse momento de sua vida, mas como os processos dialdogicos sao
unicos e irrepetiveis, a significacdo e o sentido atribuidos ao momento foram
(re)formulados dessa forma durante a entrevista dialoégica. Assim, a entrevista dela ¢é
também permeada de trechos narrativos e trechos que mostram a opinido dela diante aos

fatos vividos, como podemos ver em:

“Eu mesma que falava... ndo, ndo... vou voltar a estudar... porque eu parei
muito tempo de estudar. Entio e ai eu fui fazer EJA eu sou aluna de EJA,
né... mas, como eu disse, eu t0 na época que EJA era... era tudo, né? Entdo,
eu entrei na escola, né? No 5° ano voltei a estudar... 0 5° ano e era assim,
tinha cinco salas de 5° ano, entdo, era muita gente. Tenho colegas que
estudaram comigo, né?”.

Motivada por algum fator, ela por si mesma (escolarizacio/ formacao) decide
voltar aos estudos e faz uma avaliacdo desse momento. Por ter interrompido os estudos,
retornado e considerando o contexto em que ela cresceu, possivelmente tenha vivido
muitas tensOes entre decidir retomar os estudos ou trabalhar, como fazia a maioria a fim
de ajudar no sustento da casa ou garantir o sustento da familia que estavam construindo.
E interessante como a entrevista vai nos mostrando para além dos fatos narrados, a

personalidade de quem narra. Isso ficou-me evidente em:

“Porque a gente, a gente perdeu, né? Perdeu-se um tempo ld atrds, né” E a
gente quando... quando recuperou, a gente ndo perdeu mais, entendeu? Ndo
perdeu mais tempo, né? A gente acho que... entrou pra ganhar mesmo. E acho
que ¢ isso al.”.

Talvez naquela época, ela estudava porque sabia da importancia que os estudos
teriam, mas possivelmente a elaboragdo dessa forma, ao dizer que ndo queria mais perder
tempo e que queria ganhar (entendido por ndés como estudar seriamente), acontece no
processo dialogico em que se vé diante de um interlocutor e que precisa dar-lhe respostas
coerentes, por isso, elabora o enunciado, no nivel psiquico, organiza o pensamento.
Retomando os aportes tedricos, Bakhtin (2003) e Vigotski (1997, 1999), a lingua(gem)
produz o sujeito na relagdo com o outro, pois ela ¢ uma atividade humana. Desse modo,
a palavra ¢ um signo produzido/construido nas relagdes entre e com os sujeitos
sensibilizando-os nas e para as praticas sociais das quais participam. Assim, ela reflete
sobre o incentivo (lembrancas), ou melhor dizendo, ela nos mostra como a significagdo

dada ao incentivo ¢ algo potente:
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“Sim, o incentivo eu acho que incentiva tudo, tanto para lado do bem contra
o lado do mal. E se vocé tem alguém aqui que te valorize, ¢ meio caminho
andado (...) Que o que eu me lembro desde crianca que as minhas
professoras sempre falavam que eu tinha um futuro brilhante, que eu era,
que poderia estudar o que eu quisesse, que eu ia ter um futuro brilhante, que
eu ia até... eu falava que eu queria ser professora e ai elas falavam... acho
que o incentivo das minhas professoras foi muito grande, mas desde la do
1° aninho, sabe a minha professora do 4° ano, me lembro muito bem dela.
Hoje a gente encontra com ela na rua, ela me chama pelo nome ainda, sabe!
E viramos colegas de profissdo, né? E, mas foi um incentivo, por incentivo
das minhas professoras, principalmente as de Lingua Portuguesa.”

Nesse enunciado, ela rememora uma professora e parece tomar consciéncia do
papel dela atual: virou colega de profissdo da professora (trabalho) que a elogiou e
incentivou a continuar estudando. Ao defender os conceitos de alteridade e dialogismo,
Bakhtin (2014) argumenta que esses implicam a existéncia de um encontro de vozes em
um determinado espago e tempo social e historico, situacdo rememorada pela professora
e que me parece proxima dos conceitos supracitados. Se o meio tem situagdes adversas,
ha sempre o outro que nos mostra quem somos ¢ aonde podemos chegar, sendo nosso
excedente de visdo e nos dando nossa completude/acabamento provisorio, assim como
fazemos com ele também. Ja falando sobre a careira docente (trabalho), Lee nos narra

esse momento, marcado por tensodes, pois foi preciso mudar, replanejar e fazer escolhas:

“Eu fiz Letras, primeiro. E eu me formei em 2000, em Letras. E ai eu jd estava
la, lecionando. E depois eu fui... entdo... minha filha nasceu em 2007. Entre
2005, 2006... em 2007 eu fiz Pedagogia e ai eu prestei o concurso, fui para a
Educacgdo Infantil. S6 que eu também havia passado no concurso de PEB 1.
Entdo eu acho que eu trabalhei quatro anos na Educagdo Infantil. E ai, depois
de ser chamada como PEB I, ai eu entrei como PEBI{(...)".

As escolhas ndo sdo feitas apenas em nivel profissional, mas também pessoal
(familia) e isso elucida as varias facetas de um docente. Lee parece trilhar um caminho
com bastante perseveranga, muito em virtude do meio em que estava inserida, como nos
narra:

“Eu amava a Lingua Portuguesa. Era apaixonada pela LP... até¢ hoje eu
gosto. Gosto da disciplina. E os professores que eu tive foram muito... ai
vocé acaba, acaba querendo seguir, né? Eu tenho vdrias primas que... que
seguiram esse caminho da... do magistério. Mas, era meu sonho. Sempre quis

’

ser professora, desde pequena.”.

Além de ja ter falado de uma professora, aqui Lee se lembra das primas (familia),
que ja estavam na profissdo e ela as seguiu. Novamente vemos figuras femininas

atravessando o processo de constituicio dela. Além disso, as condigdes dela,
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possivelmente resultado da determinagdo em estudar, mostraram-na que podia e era
possivel prosseguir com os estudos:

“... 0 que me marcou muito, que mesmo na faculdade... assim, eu fazendo...
fiz EJA, fiz ensino médio... fui chamada na primeira chamada na faculdade
(...) E ai vocé percebe que o quanto os adolescentes ai da época perdiam
porque, poxa vida, ndo foi dificil. Eles chegavam bem depois, porque nossa,
foi fazer vestibular, ndo passou. Eu achei isso muito, muito interessante. Acho
que ¢ a forca de vontade. E a dedicacio e o empenho (...) Ai eu me casei e ai
quem foi fazer faculdade foi meu marido. Ele foi fazer engenharia de
computagdo. Bem, eu tive um filho, tudo. Ai falei... quando ele terminou a
engenharia dele, ai eu entrei fazer Pedagogia. E, ai eu terminei a Pedagogia
e t6 aqui agora. Eu penso muito em fazer um Mestrado. Ainda estou
trabalhando muito ainda (risos).”

Por meio de uma concepcao dialdgica, movimento que fiz, percebo o quanto se
torna possivel uma mobilizacdo de significagdes na lingua para criar sentidos. Assim, o
enunciado revela alguns aspectos: 1) o olhar dela para os outros estudantes que passaram
no vestibular com classificagdo abaixo da dela, 2) a visdo que ela tem dos estudos
(formacio): ¢ preciso forca de vontade, dedicagdo e empenho, 3) o marido terminou o
curso superior e ela fez a segunda Graduagao (familia), 4) a vontade de fazer Mestrado.
Em um primeiro momento, parece-nos fatos desconexos, mas tratam-se de sentidos que
ela foi atribuindo aos fatos ou por que ndo chama-los de vivéncias (?), pois ela rememora
os eventos vividos e que a marcaram. Problematizo a questao da vivéncia (e sua poténcia)
— por uma lente vigotskiana —, pois ao (re)construirmos nossas memorias (passado,
presente, pensando no futuro), muitas vezes reinventamos nossa existéncia, instauramo-
nos no mundo com outros-sujeitos-outros, dando nova dire¢do aos nossos processos de
constituicdo e de subjetividade. E, como o meio € uma construgdo social, a docente parece
usar esse instrumento para perceber em qual lugar ela queria realmente estar (trabalho),

como nos diz:

“Ai, eu resolvi mudar de escola e vim para uma escola mais préxima. E... que
entra 13h. Entdo, ai nesses 20 minutos, como ela saia 12h20 do colégio, dava
tempo de ir buscad-la, trazé-la em casa para depois eu ir dar aula (...) Al... eu
mudei para essa escola e ai eu fui. S6 que, como vocé chega numa escola,
entdo ai, o pessoal ja... ja tem as salas, jd tem... a turma jd... ja tem as salas
proprias para dar aula e acabei ficando com um 3° ano, também na
pandemia. So que ai a gente ja tinha... digamos... eu tinha aprendido a mexer
com o Meet, a mexer com um monte de ferramentas.”.

Percebemos aqui, novamente o que vivemos enquanto docente: conciliar as

diversas tarefas a nos atribuida, no caso de Lee, tentar conciliar o trabalho com os
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horarios em que a filha (familia) estava na escola. Além disso, ela cita a pandemia. Lee
também nos diz que aprendeu a lidar com as ferramentas, mas retoma um aspecto delicado
vivido pelas escolas pubicas:

“... foi 0 ano da pandemia, 5° ano e aqueles blocos de atividades que as
criancas tinham que fazer em casa e a escola ndo tinha, né... ndo tinha
estrutura, ndo tinha nada (...) a gente teve que se virar com o que tinha, né?
(-..)”. A docente continua se lembrando dos momentos vividos e nos narrando:
“E ai nessa escola eu trabalhava todos os dias via Meet e fazia aula com eles.
Todos os dias entrava uma, caia, entrava de novo, das vezes cala entrava de
novo, porque eles tinham aquela necessidade de conversar com a gente, de
falar, né? E ai o ano passado, né? Ai voltou ao normal e ai eu peguei, voltei

’

pro 5° ano e ai esse ano peguei o 5° ano novamente.”.

E interessante perceber como a palavra materializada nos faz formadores ou
portadores de opinido, teoricamente dizendo, mostramos indiretamente nossa
personalidade. Temos como exemplo Lee, que nos contou sobre a fragilidade das escolas
em lidar com um cendrio adverso e nunca imaginado. Aqui se tem um outro momento
importante para a entrevista: Lee € professora do 5° ano (trabalho) e me conta sobre esse
papel social:

“Entdo, assim a gente tem, porque muitas vezes a atribuigdo é feita pra gente
seguindo um perfil, né?(...) o perfil do professor, entio tem aquele perfil ou
o professor que é alfabetizador, né? E eu jd falo que como eu ja estou com
o pezinho la no Fundamental 11, entio eu ja tenho mais essa diddtica de
trabalhar com os maiores e ndo com os pequenininhos e alfabetizar no caso,
né... sim, eu me dei muito bem quando eu fui para a Educagdo Infantil,
como que chama? Fase I, Fase Il (...) As criancas saiam assim... lendo
palavrinhas, porque eu trabalhava muito o alfabeto com eles, né? Quer
dizer, até se eu fosse trabalhar com... como alfabetizadora, acho que eu me
daria super bem também .

Lee narra e me faz refletir sobre algumas questdes: 1) o perfil do professor para
um determinado segmento, 2) a didatica em sala de aula. Aqui, a docente mostra sua visao
de educagdo, evidenciando que ¢é preciso se olhar para as questdes de perfil e didatica
quando se pensa nos professores de cada série para que o trabalho tenha qualidade. Lee
me conta que aprendeu muito ao ser professora da Educa¢do Infantil, Fundamental I e 11
e isso a ajudou a perceber do que realmente gostava: o Fundamental I, especificamente o
5° ano:

“E me encontrar num lugar que eu queria estar (...) Entdo, eu passei por
todas as fases, né? Mas, eu acho que onde eu me encontrei mesmo, foi no
Fundamental 1.”

Assim, vou percebendo que, vivendo as oportunidades de experimentar diferentes

situagdes que o meio dispunha, a docente viveu, confrontou, contrastou as situagdes e se
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vé, hoje, como professora do 5° ano. Problematizo mais uma vez no sentido de: serd que
a docente ja havia tomado consciéncia que ela tem essas caracteristicas, ou foram
elaboradas e construidas ao se ver na posicao de narradora de sua trajetoria? Lee faz uma
digressdo e volta nos primeiros anos como professora (trabalho):

“... eu comecei, na verdade, no Fundamental II, minha primeira turminha
de... de Fundamental II, primeira escola foi uma escola rural la, no Morro
Azul. Entdo, nossa, eu me sentia muito bem, porque como se diz, eu vim da
roga, né? Entdo, eu me sentia em casa quando eu lecionava com eles ld,
porque eu entendia o que eles faziam, o que eles passavam e a dificuldade de
ter os pais (...) Vocé entra nessas escolas rurais, vocé vé mdes, pais que ndo
sabem ler, ndo sabem escrever, né? E ai vocé vé a dificuldade do proprio
aluno. Ele tem uma bagagem diferente, nio é... ndo é o que o aluno da
cidade tem (...) me senti em casa ld porque gostava do lugar, gostava dos

’

alunos, era super bonito la.”.

Por ter vivido nesse meio, ela sabe as condig¢des dele e entende as situagdes por
que passam alunos e familiares, mas sera que se ela tivesse tido uma outra infancia, teria
o mesmo olhar para uma escola rural? Além disso, ela reconhece que esse publico tem,
sim, uma bagagem, diferente da aceita socialmente, mas tem, em virtude de ela ter
percebido que também tinha, enquanto uma crianga que também cresceu no meio rural.
Motivada pelo filho (familia)ou pela narrativa, Lee ainda comenta:

“E hoje? Hoje eu tenho meu filho na faculdade la em Sdo Carlos, né? Faz
UFSCAR e ele fala: mde, olha, vai, abrir inscri¢do aqui vocé ndo quer fazer
(refere-se a uma especializa¢ao ou Mestrado), ¢ tudo on-line. Mas so que...
eu so fico... ai filho... ‘ vai mae, vai mde, arrisca, mde’.

Se antes ela tinha o incentivo de professoras, primas, agora isso vem da casa dela:
especificamente do filho. Parece-nos que ele também da a ela um acabamento, o que ela
ndo vé por si, pois se fosse um bate-papo trivial, dificilmente teria vindo a tona na
entrevista, uma vez que durante o ato de narrar, escolhemos o que queremos dizer e o que

o outro precisa saber. Além disso, nos transformamos a palavra de acordo com o tempo,

mas também somos transformados por ela (Voldéchinov, 2018).
Girassol

Passemos agora a anélise dos enunciados de Girassol. Novamente, a tentativa ¢
reconstrui-los observando como foi a trajetéria da professora para entendermos sua

constitui¢do ao longo do tempo. Primeiramente, a docente comega nos contando sobre as

professoras que teve (lembrancas):
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“... eu sempre gostei muito de estudar, entdo a leitura sempre me cativou. Eu
sempre tive 6timos professores que colaboraram para isso (...) Rita Bedran,
estudei la no Araujo Campos, fiz o pré e até minha professora Enid de
Literatura da Faculdade de Letras (...) sempre tive muito envolvida com essa
questio da leitura e da escrita. A escrita também. Ela sempre foi uma
atividade que me deu muito prazer, entdo eu sempre gostei. E algo que eu me
recordo que quando eu estava na quarta série com a professora Sonia
Barreto, eu participei de um concurso de redacgdo que foi promovido pelo JI
e ganhei medalha de 1° colocada. E fiquei assim extremamente, muito feliz e
envolvendo essa questdo da escrita e da redag¢do, como a gente costumava
chamar antes, eu iniciei a minha primeira serie em 87.”

O enunciado me chama a aten¢do, uma vez que ela foi convidada a narrar a
infancia e a trajetdria escolar dela e ja inicia dizendo que sempre gostou de estudar.
Considerando que, para Vigotski (1997), a linguagem organiza o pensamento e para
Voloéchinov (2018), a consciéncia ¢ formada pela apreensdo dos signos, esse inicio do
enunciado pode ser pensado como uma elaboragdo da docente para justificar o que narra
em seguida, quando rememora algumas professoras e que marcaram sua trajetoria escolar.
E importante dizer que a docente cita professoras mulheres: Rita Bedran, Enid, Sonia
Barreto e um concurso de redagdo do qual participou e ganhou. Mais que o prémio em si,
ele simboliza e mostra para Girassol suas potencialidades, impossiveis de serem vistas
unicamente por ela. Dai a importancia do outro, dos instrumentos e do meio, ja que ela
interagiu com esse prémio (instrumento) e elaborou uma situacdo que se tornou
importante para ela. Depois disso, ela nos conta sobre sua infiancia, familia e

escolarizacio:

“E eu tinha um avé, Jodo, pai da minha mde, que ele cultivava uva e fazia
vinho. Entdo, ele tinha um pordo na casa. E quem eram os meus alunos
ficticios? As cartolas e os garrafdes! Entdo, eu estudava a tarde, mas eu
passava a manhd inteira dando aulas ... era o que eu ouvia dos meus
professores. Era o que eu imitava quando eu estava em casa (...) E ai o
garrafdo era meu aluno. Nunca pensei em ter outra profissdo. Eu acho que
assim, esse fascinio pelos meus professores, pela escola... entdo eu sempre
gostei muito de estudar.”.

Aqui, o enunciado revela um aspecto importante do desenvolvimento humano: a
imitacdo, que ndo ¢ um simples gesto de fazer o que o outro faz, mas faz parte do processo
de aprendizado para aquele que imita, ¢ um movimento dialético: o que eu sou e o que o
outro ¢, resultando na constitui¢do do sujeito, por meio da (re)elaboragdo do vivido. A
docente nos conta sobre seu processo de alfabetizagdo e os momentos que teve de contato
com as palavras (escolarizacao):

“Fiz o prezinho antes, mas eu ja entrei na primeira série sabendo ler e
escrever. Al foi questdo apenas de... mas foi questdo de meses. Eu ja estava
escrevendo o meu nome, eu ja escrevia o nome da minha mde, do meu pai, do
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meu irmdo, isso tudo. Eu ja entrei na primeira série sabendo, comecei a ler
através dos gibis e eu gostava muito de revistas. Eu tinha um tio que
assinava a Superinteressante e eu amava a revista, amava. Entdo, e minha
mde nunca me proibiu de ler nada, pelo contrario. Em casa eu sempre tive
o incentivo da leitura, que comegou com o gibi e eu me recordo dessas
leituras da revista Superinteressante. Entdo, essa drea de humanas sempre
foi minha drea de preferéncia, tanto que matemdtica eu sempre tive uma
aversdo por cdlculo, enfim...”.

Girassol foi se apropriando da linguagem convencional e aprendeu a ler e a
escrever, citando os gibis e a revista que o tio assinava. Também vale ressaltar as pessoas
que ela cita nesse processo, ja que o meio social ¢ unidade de analise, mas também ¢ lugar
de intervengdo. Assim, retomando nosso aporte tedrico, Vigotski (1995), a personalidade
se constroi e se (trans)forma no contato com os outros. Melhor dizendo, a esséncia do
homem ¢ e estd nas relagdes sociais, nas interagdes mediadas por palavras, imagens e
gestos, e 0 processo de desenvolvimento e constituicdo acontece nessas interacdes com o
meio, ndo sendo, portanto, resultado da mera maturacao bioldgica. Girassol narrou, assim,
a sua aproximagdo com a linguagem e, em seguida, da continuidade aos eventos vividos
(formacgao):

“Entdo, esse envolvimento que eu sempre tive com a escola e com essa
questdo da escrita, da leitura, entdo acho que foi... eu fui me envolvendo
cada vez mais e nem parei para pensar, poxa, o que eu quero ser? Eu acho
que ser professora foi algo que foi um sonho, foi algo que desde pequena eu
tinha e que foi aos poucos se tornando realidade. Ai eu fiz, terminei a 8" série
e fiz 0 Magistério no Ensino Médio, no antigo Colegial e no ultimo ano que

’

eu ja estava fazendo estagio, eu ja substituia nas escolas da Prefeitura.”.

Acreditando que o psiquismo ¢ de natureza historica e, mais do que um sonho, ser
professora deve-se ao modo como a professora foi se desenvolvendo enquanto sujeito
social nos processos produtivos na coletividade. Se a for¢a motriz para o desenvolvimento
humano sdo as relagdes, isso ficou-me claro quando a docente reitera o que ja tinha falado,
sobre suas lembrancas: as pessoas que marcaram a vida dela foram a professora Rita do
Prezinho, a Sonia, da quarta série, a da universidade e a mae:

“E hoje, é claro, eu carrego comigo a mesma paixdo delas pelos livros, pelo
ensino, pela Lingua Portuguesa, por esse conhecimento e a importancia da
gente dominar, da gente se apropriar da matéria para ensinar, habilidade de
comunicacdo.”.
E interessante observar que ao retomar o ja dito e (re)elabora-lo, Girassol
acrescenta uma outra figura: a mae. Dessa forma, assim como parece ter acontecido com

as outras professoras entrevistadas, a mae, socialmente vista como colo e carinho, ¢ por

elas significada como exemplo de for¢a e motivagdo para que construam seus caminhos.
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Girassol continua falando dessas pessoas, mostrando além do quem elas significam para
ela, a visdo que ela tem do outro:
“Entdo, profissionais, ai que eu admirava a maneira de falar a... a postura
em sala de aula, essa empatia, a sensibilidade em lidar com cada aluno, as
habilidades de gestido mesmo da sala de aula para manter uma relacao de
respeito com cada um e, ao mesmo tempo, manter essa relagdo de professor
e aluno. A vontade de aprender sempre para alcangar éxito naquilo que eu
escolhi fazer. Ai entdo eu carrego um pouquinho de cada uma. O fato de eu
gostar muito daquilo que eu escolhi fazer.”

O enunciado elaborado pela docente fala de postura, empatia, sensibilidade,
respeito, que sdo do nivel psiquico, ou seja, sdo fungdes psiquicas superiores
(trans)formadas nos processos que ela viveu. De acordo com Volochinov (2018), no
enunciado, os sentidos sdo compreendidos se considerarmos a negociacdo entre oS
aqueles que estdo na interacdo, por meio de nossas atuacdes, elementos verbais, ndo
verbais e outros. Desse modo, ao falar que tem um pouco deles nela e de se espelhar neles,
problematizamos a questdo da seguinte forma: ela ndo é empatica porque viu as pessoas
de seu convivio sendo assim, mas porque em algum momento e considerando as situagdes
vividas no coletivo, ela teve o poder de agir e a tomada de consciéncia, que passou por
um processo dialético entre intelecto e afeto, resultando na aquisi¢do ou apropriacdo de
caracteristicas que ela j& havia reconhecido nessas pessoas. Assim, chegamos na fung¢ao
profissional (formacao) que a docente exerce hoje:

“Minha escolha pela Lingua Portuguesa é desde sempre. Eu acho que essa
parte al de ler, escrever e falar foi algo que eu sempre fiz e gosto de fazer,
sempre gostei de fazer. Entdo foi por uma questido mesmo desse fascinio e
desse envolvimento com as palavras e pelos excelentes professores que eu
tive e que me incentivaram sempre, seja dando um conselho ou pelas aulas
de leitura. E mesmo nas aulas de gramatica, eu acho que a apresenta¢do da
gramdatica, a maneira como ¢ bem diferente do que é hoje, mas tambéem com
todo esse seu lado encantador. A questdo de aprender a gramatica porque faz
parte da nossa lingua. Entdo eu acho que eu sempre tive professores que me

’

mostraram isso e que me fizeram escolher a Lingua Portuguesa.”.

Novamente, Girassol nos fala dos bons exemplos que teve (lembrancas) e que
contribuiram para que ela escolhesse a funcdo docente. Como o desenvolvimento humano
¢ também uma realidade que refrata o0 mundo e o outro determina o eu, ndo se trata de
uma mera inspira¢do que faz com que queiramos ser como o outro, mas sim, o observar
a dinamica social da significacdo que damos para o mundo, movimento que aconteceu
com a docente. Ela continua nos falando de sua formacao:

“Ai em 99 eu comecei minha graduacio em Letras, eu fiz portugués, optei
por portugués e ndo mais Portugués - Inglés, entdo fiz so a licenciatura em
Portugués e em seguida eu fiz uma Pos- Graduacdao em Pedagogia, depois
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uma outra Pos em Supervisio Escolar e a mais recente apds em
Psicopedagogia Clinica e Escolar Institucional.”.

Além de ser uma questdo pertencente ao roteiro, ao dizer sobre sua condi¢do
profissional e interagir comigo a entrevistada, além de (re)elaborar o pensamento, esta
também em busca da avaliacdo e validacdo do outro e isso acontece por intermédio da
lingua(gem), em sua dimensdo moral. Girassol, entdo, da detalhes de sua formacio:

“Me efetivei em 2015 na (a professora fala o nome da escola), escola
inclusive onde eu dei aulas. Eu ja tinha dado aulas em 2006 e 2007 e também
ja fui coordenadora pedagogica por um ano em 2006. Estou até hoje nesta
mesma escola. E uma escola de zona rural e por oito anos, além de estar na
sala de aula... que eu nunca deixei a sala de aula a nao ser esse periodo que
eu fiquei na coordenagdo. Eu atuei como professora de Lingua Portuguesa
no projeto Superacdo, Projeto Leitura e com professores.”.

E, apds me contar sobre a atuagdo profissional, ela continua a narrativa:

“Em relag¢do ao percurso que eu percorri nesses varios anos ai, nos diferentes
setores, tanto na coordenagdo quanto na formacgao de professores ou mesmo
na sala de aula, eu vejo como um grande aprendizado, algo que fez e faz
parte dessa minha, dessa minha formacdo enquanto professora e que é uma
profissdo que exige. A gente precisa estar informada e formada para
conseguir acompanhar essas necessidades dos alunos, que cada vez mais
vdo aparecendo com dificuldades, com laudos. Entdo, o quanto que a gente
na sala de aula precisa estar estudando sempre, né? E para promover esse
ambiente de ensino o mais adequado possivel e saber lidar com esses desafios

’

e as outras demandas da sala de aula.”.

Por meio da linguagem, ao (re)elaborar o vivido, ela (re)constrodi seu processo de
constitui¢do profissional. O pensamento interior ao passar para o nivel exterior ¢
elaborado, tratando-se de um salto quantitativo para o desenvolvimento humano. A
professora ndo percebe que precisa estar informada e formada porque vivemos em uma
era tecnologica, mas porque ao interagir com o meio, ela significa singularmente esses
momentos, ou seja, toma consciéncia a partir de algo externo que passa a ser interno para
novamente ser externo e significado por meio da linguagem. A docente ainda continua:

“Trabalhei também na formacio de professores de Fundamental I e
Fundamental II na drea de Lingua Portuguesa. Entdo, é uma experiéncia
incrivel, muito aprendizado. Conheci muitos profissionais maravilhosos,
tenho contato até hoje com alguns deles e suas prdticas extremamente
exitosas e trabalho, além da escola publica trabalho num colégio particular
aqui da cidade ¢é também uma experiéncia fantdstica e extremamente
enriquecedora. Duas realidades super distintas, mas que se completam e me
preenchem no sentido de uma satisfacao profissional.”.

Esse enunciado me chamou a atengdo e talvez tenha elementos-chave para

entendermos a trajetoria da professora: ela atua em contextos diferentes e pode analisar e
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sintetizar suas experiéncias, por meio dos materiais heterogéneos de que dispde nesses
ambientes, o que seria classificado também como uma tomada de consciéncia por parte
dela. Dessa forma, percebemos que a constituicdo de Girassol, analisada por meio da
trajetoria contada por ela, acontece por meio dos movimentos dialéticos com o meio,

materializados na lingua(gem).

Soninha, a orquidea

Passemos para a analise dos enunciados da ultima professora entrevistada. Na
tentativa de reconstruir a trajetoria narrada por ela, percebo algumas digressdes na
elaboracdo dos enunciados, como aconteceu com outras professoras € como ¢ comum
durante a enunciacdo, considerando que estamos operando com o psiquismo, que ¢é
materializado pela linguagem. A ordem dos enunciados, que geraram temas, foi algumas
vezes alterada, quando esses retomam o ja dito, pois revelam o pensamento dela operando
com a linguagem e sobre os fatos, organizando-os para mim que era a interlocutora.
Soninha comeca nos dizendo sobre escolarizacio e fala um pouco da infiancia.

Assim, a docente da continuidade a sua fala rememorando a sua formacao:

“Em 98, eu fiz Administracdo de Empresas porque até entdo era o que tinha
aqui em Itatiba. Era uma faculdade de facil acesso. Fiz a faculdade aqui,
comecei de manhd e terminei a noite. Foi onde eu conheci o pai da minha
filha, que ai eu acabei engravidando. Quando ela nasceu, em 2006, na
minha gravidez, teve... veio aqui pra Itatiba aquela faculdade a distidncia
e... de Pedagogia e eu fiz porque eu estava gravida. Eu acabei fazendo
Pedagogia, fiz, mas ela nasceu e eu ndo consegui concluir ela a distincia.”

No enunciado, alguns aspectos nos chamam ateng¢ao: 1) a “escolha” pelo curso de
Administragdo, 2) o nascimento da filha, 3) o inicio no curso de Pedagogia, em um curso
superior a distdncia. A andlise que me propus a fazer, considera o locutor como aquele
que, de certo modo, precisa se colocar no lugar do interlocutor, ndo para ser apenas
receptivo com o outro, mas para reconstruir a sua construcdo, o sentido da existéncia.
Assim, falando sobre a constru¢ao do sujeito singular e social, podemos dizer que ele ¢
resultado dos processos produtivos e coletivos, movimento que aconteceu com Soninha.
Porém, também cabe-nos ressaltar que esses processos sdo tomados pelas contradigdes,
as quais vemos acontecer com a professora: construir uma vida profissional (formacio e
trabalho) ao mesmo tempo em que se dedica a tarefa de ser mae (familia). A docente
viveu, entdo, um momento dialético: o que acontece com ela e o que a sociedade aponta

como o correto a ser feito. Desse modo, ela tenta conciliar as fun¢des, quando nos diz que
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esperou a filha completar 1 ano, ir para a escola e ela retomar a formagdo, no curso de
Pedagogia, que “emendou” com uma Pos em Gestdo Escolar. Até aqui, hd uma outra
informag@o importante: Soninha tinha duas graduag¢des, mas ndo havia dado aula ainda.
Entdo, ela explica como comegou a lecionar (trabalho):

“Eu sempre trabalhei com vendas e inclusive eu trabalho com vendas, eu
sou professora eventual. E ai veio a pandemia... e na pandemia eu fiz a
faculdade de Letras - Portugués e ai eu sou formada em Letras - Portugués
desde da... pandemia, porém eu comecei a dar aula em 2018, eu trabalhava
numa multinacional e ai teve um projeto, ndo deu certo... Eu abri um
restaurante em 2017 que também ndo deu certo. Eu prestei o processo seletivo
para dar aula para 1° ao 5°°7 de Pedagogia, porque eu ainda ndo tinha o
Portugués e eu dou aula desde 2018.”

Em um primeiro momento, pode-se pensar que as circunstancias levaram Soninha
para a sala de aula, mas considerando o que nos foi narrado sobre comegar o curso de
Pedagogia, interrompé-lo e retomar para concluir, levanto a hipotese de que alguma
elaboracdo de nivel psiquica foi feita para que ela pensasse em tentar seguir a carreira
docente e ndo outra. Somado a isso, tem a questdo da pandemia, que cada uma das
professoras entrevistadas significou de um modo: no caso dela, preferiu fazer outra
Graduacao, a de Letras. Assim, em sala de aula, por ter feito o processo seletivo, ela atua
como professora substituta ou eventual (trabalho). E, continua a narragdo, mas com
tracos que revelam o modo de ser dela, ou um pouco da personalidade, por meio da reagao

dela diante dos eventos:
“Entdo ja sdo uns cinco anos que eu dou aula. E ai na pandemia, como eu
fiz 0 Letras - Portugués, eu... o ano passado eu prestei o processo seletivo
pra dar aula de Portugués, de Lingua Portuguesa e do ano passado pra cd eu
dou aula como eventual. Como eu trabalho numa empresa em Sdo Paulo,
de forma hibrida, eu posso pegar as aulas, que sdo eventuais”

Ainda, a professora nos narra sobre a profissdo docente e a que também tem,
trabalhando em empresa: ela atua como professora, mas ja tem registro na empresa em
que trabalha, por conta do saldrio. Esse enunciado nos mostra a visdo de mundo da
professora que nos permite, indiretamente, ver a personalidade dela, possibilitada pelos
elementos mobilizados pelas vivéncias por ela narradas, ja que de acordo com Vigotski
(2000), a visdo de mundo estd ligada a personalidade, na tomada de consciéncia,

externada por intermédio da linguagem. Esse aspecto ¢ percebido em outro enunciado

quando ela me diz que, como professora, quis passar por todos os segmentos de

67 A professora deu aula do 1" ao 5" ano por ter o curso de Pedagogia.
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escolarizagdo e percebe que ndo had professores, por isso, ¢ sempre chamada para
substituir em diferentes escolas, quase todos os dias.

Continuo a andlise problematizando uma questdo: a professora diz que prefere
trabalhar como eventual, mas ao mesmo tempo diz que se pudesse, daria aula todos os
dias. Minha inquietude esta no fato de parecer uma elabora¢do contraditoria, porém, o
processo de constituigdo humana passa pela contradicdo e, pelas outras narrativas,
ousamos dizer que em algum momento do processo ou das fases por ela vividas, algo foi
significado de forma potente para que ela invista ou insista na profissdo docente. E assim,
ela continua compartilhando conosco essa contradicao:

“mas assim, atuar na drea mesmo, a ndo ser que eu passe RUM CONCUTSO
publico e mesmo assim eu ainda penso no concurso, porque como eu
trabalho numa empresa privada sou registrada com os beneficios de plano de
saude, vale-refei¢cdo, alimentagdo, que é uma coisa que a prefeitura, ela
oferece, mas desconta uma boa parte de vocé, né? E o salario de professor no
Brasil, infelizmente ndo é bom, né?”

O enunciado evidencia um problema relacionado a profissdo docente (trabalho)
que ¢ fala comum e ouvida por todos, mas, mais do que isso, e de seguir as convengdes
do meio social, a docente, ao transitar em contextos profissionais diferentes, consegue
perceber, por ela, que estar nos dois espagos de trabalho parece uma conclusdo coerente
e, para ter a validacdo e nossa aprovagdo, ela da exemplos e cita nimeros. Isso nos mostra
que um evento externo foi internalizado, assimilado e (re)elaborado, de acordo com os
instrumentos que ela tinha a disposi¢do. Essa transicdo em dois ambientes diferentes
ainda ¢ mais contada por Soninha, que nos diz que atua ha 30 anos no ramo de vendas,
mas também nos fala da atuacdo como professora:

”Entdo, a principio eu nem tinha pensado em ir para a drea da Pedagogia,
porque formada em Pedagogia, eu sou desde 2006, mas atuando mesmo, eu
tenho cinco anos e comecei em 2018. Entdo, eu levei ai.... é 2006 para 2018,
12 anos para comegar realmente a atuar.”

Para Vigotski (1997), para organizar o pensamento que ¢ materializado pela
linguagem, a dimensao contraditoria é essencial e o que acontece com a docente que fica
dividida entre atuar na area comercial ou estar em sala de aula. E interessante destacar,
leitor, que enquanto interlocutora, tinha a expectativa de ouvir determinados assuntos,
pré-concebidos e pré-julgados por mim, porém, isso ndo aconteceu, mostrando-me o
quanto realmente cada um significa e (re)significa os eventos de forma diferente —
(trans)formando-os ou ndo em vivéncias. E, mais do que isso, o quanto o desenvolvimento

humano ¢ um processo que tem o social como ponto de partida, mas ¢ singular, cheio de

150



oposicdes, tensdes e contradicdes. A professora continua explicando e reafirmando sua
escolha (trabalho): a de ser professora eventual, ja que trabalhou na Vivo por 10 anos,
depois na Atento por 2 anos, mas quando saiu da Vivo, pensou:

“Nossa, eu preciso ter um plano B, né? Porque hoje em dia vocé trabalhar

para empresa privada®®, vocé ndo tem mais seguranca, ndo tem mais aquela

coisa’.

O que nos chama a atencdo nesse enunciado ¢ que a professora vé, até entdo, a
carreira docente como “plano B”, embora ela ndo tenha certeza da proporcionalidade do
vinculo empregaticio que ela tem em uma empresa. Além disso, penso que ela fala da
docéncia como “plano B”, pois em determinado momento historico (talvez ainda na
contemporaneidade), a docéncia era, de fato, considerada um "bico", uma profissdo de
menor valor social, um trabalho menor e, uma pergunta comum feita para uma professora
era (e por vezes ainda ¢€): "Vocé trabalha ou 5o da aula?". Ela também cita um outro
aspecto da contemporaneidade: a inseguranca de todos os empregos em relacdo ao
vinculo. Assim, a profissdo docente na esfera publica, traria uma possibilidade de ter essa
garantia de trabalho. Em um outro momento da narrativa, a docente diz:

“Gosto de dar aula, né? Ja enfrentei varias coisas, né? O bom de vocé ser
eventual ¢ que as criangas te adoram porque vocé chega la, é diferente do dia
a dia do professor, né? Vocé da outras coisas e o ritmo é diferente, né?”.

Esse trecho do enunciado nos faz refletir sobre vérias questdes: 1) o professor
eventual ¢ visto de forma diferente porque a interagdo ganha um novo sujeito, 2) a aula
do professor ¢ diferente porque ele ndo tem o compromisso e a responsabilidade com a
classe e 3) a imagem socialmente construida do professor eventual. Embora sejam
questionamentos diferentes, todos eles t€ém a dimensdo social em jogo e o impacto da
linguagem na comunicacdo, porque todo sujeito ¢ construido e mediado pela
lingua(gem). Porém, na sequéncia, a professora traz um enunciado contraditério em
relag@o ao ja dito. Nao quero marcar negativamente esse aspecto, mas mostrar o quanto
ele ¢ significativo, no sentido de mostrar que na relagdo entre o desenvolvimento humano
e o desenvolvimento no trabalho estd a constitui¢do do professor como um todo, porque
tudo se relaciona. Passemos a observar outro enunciado:

"Hoje em dia, para vocé dar aula é diferente do que vocé dava aula no
passado. As criancas hoje sdo muito mais dindmicas. Elas ja nascem com o
celular na mao. Tudo elas pesquisam no Google. Principalmente os mais

%8 O trabalho docente para a professora ¢ uma segunda opgdo, por isso ela trabalha como professora
eventual/substituta.
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velhos... que eu percebi muito isso quando eu comecei a dar a Lingua
Portuguesa do 6° ao 9° ano, né?”

Como ja disse, o modelo de escola da professora ¢ o que ela viveu na SESI e a
contradi¢do se da porque hoje o cendrio educacional mudou para atender as necessidades
da sociedade do século XXI. Entdo, ela estd entre o drama do que viveu e tem como
referencial e o que realmente a escola ¢ e se mostra hoje. Trata-se de um processo tenso,
mas que esta constituindo-a enquanto profissional docente. Ao falar sobre a escolha pelo
curso de Letras (formacao), a professora diz:

“E assim. Eu jd tinha uma vez comegado Letras, mas eu... no momento que
eu tinha comecado, ndo deu para eu fazer, eu acabei pagando e ndio fazendo
(...) Al quando veio a pandemia, meu pai morreu no auge da pandemia. Ele
teve COVID e acabou morrendo. E ai? O Claretiano... ai eles acabaram
montando um grupo de professoras formadas em Gestio Escolar. Se teriam
interesse em fazer ... a Letras - Portugués...”.

A professora (re)significa um outro momento dramatico (dessa vez, dramatico no
sentido de pesar, mas também como conceitua Vigotski) que ¢ a morte do pai e utiliza os
instrumentos do meio nesse processo, que € o retorno a universidade para concluir o curso
de Letras. Entdo, ela continua explicando o contexto e como foi esse momento
(formacgao):

“E ai a gente foi montado um grupo, acho que a gente era 13 professoras e
mais dois professores, né? E ia ser completamente a distancia, la ser 100%
remoto, porque era o auge da pandemia. Entdo, eles iam testar essa turma de
Letras - Portugués, porque se a gente optasse por Letras Portugués-Inglés, o
Inglés, ele tem que ser pelo menos semipresencial. E ai a gente ndo tinha essa
opgdo e optamos por Portugués. A gente acabou se empolgando, se juntando,
né? Varias pessoas dessa turma tiveram perdas no caminho, entdo a gente
acabou se aproximando muito e comeg¢amos a fazer”.

O enunciado da professora rememora uma situagdo vivida por ela e por um grupo,
revelando o quanto o plano do afeto: o afeto e a sensacdo de pertencimento foram
importantes para, em um primeiro momento, a aproximagdo do grupo e depois, a
conclusdo do curso, porque somos sujeitos territorializados, mas temos nossas
especificidades. Aqui, o enunciado da professora nos chama a atencdo para o lécus da
memoria, que abrange as dimensdes afetiva, temporal e espacial. Essa questdo pode ser

ilustrada no enunciado a seguir:

“Entdo assim foi... na verdade, foi para mim... era o que eu precisava para
sair um pouco do luto e o meu trabalho. Eu trabalhava na Claro na época
da pandemia, entdo eu ndo podia ir pra rua, ndo ia para ndo fazia nada, né?
Entdo, estudar foi uma forma que me ajudou, entdo foi muito legal pra mim,
assim, eu nunca... quando eu fiz a primeira vez para fazer Letras -
Portugués, ndo era o momento... mas depois foi o momento e ai eu gostei. O
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ano passado eu dei o ano inteiro aulas so de Portugués, dei muito pouca aula
de 1°ao 5° ano para... para menores, Pedagogia Fund 1.”.

Quando a professora nos diz que ja tinha cursado alguns semestres da graduagao
em Letras, mas ndo havia dado prosseguimento, afirmando que ndo sabe por que fez, que
ndo era 0 momento, mas que depois gostou, trago a seguinte problematizagdo: vivendo o
possivel (imaginacdo: retornar para o curso) € os sentimentos (a morte do pai), a
professora passa pela catarse - contradicdo de dois afetos, que acarreta uma mudanga -,
necessaria para aquele momento. Vigotski (2000) nos diz que a passagem para a agao
implica a (re)elaboragdo que ¢ possivel depois dos processos, exatamente o que aconteceu
com Soninha. Hoje, ja4 mais ambientada no contexto educacional e parecendo aderir a
ele, ela nos diz que no ano de 2023 continuou dando aulas de Lingua Portuguesa em varias
escolas, mas com o questionamento:

“Nossa, serd que é isso que eu quero? Porque assim eu subi, subi para os
grandes e de repente, agora eu acho que eu quero voltar para os pequenos,
porque os grandes assim, sabe? E sdo varias coisas que vocé é colocado a
prova o tempo inteiro, das coisas que eles falam, deles quererem ser melhor
que vocé, de te desafiar...hoje em dia vocé ndo pode falar mais nada na
escola, vocé tem que tomar muito cuidado como vocé fala, né?”.

O enunciado nos revela mais contradi¢des: a divida da professora sobre em qual
ano lecionar, devido a fatores relacionais do ambiente escolar, mas sdo tensdes
necessarias para o desenvolvimento humano. Levanto a hipdtese de que isso pode
acontecer por serem acdes que ainda operam no nivel ndo-consciente € que serdo
mobilizadas pela consciéncia, pela elaboracdao de (re)significagdo e sentido que ela vai
atribuir ao que viveu e quer viver, como vimos acontecendo com outras professoras que
(re)afirmam a certeza de lecionarem no 5° ou no 6 ano. Nessa entrevista dialogica, por
meio de um trecho de seu enunciado, a professora também falou sobre um tema, a
lembranca que tem de uma professora, quando estudava no SESI:

“Fiquei assim quando eu estudei no SESI, ha muitos anos atrds. Eu tinha a
minha professora de portugués, a Soninha (...) quando eu estava na classe
dela, assim, acho que eu estava no 4°, 5° ano e ela deu aula para mim até o
8°. Eu falava nossa: se um dia eu ser professora, eu vou ser professora de
Portugués igual a professora Soninha. Entdo, essa pra mim é a memoria
dela. E de repente, quando eu dou aula, eu sou uma professora brava igual
ela era, sabe? Entdo essa memdria que eu tenho dela é muito legal sim.”

Talvez a professora Soninha tenha sido e ¢ o ponto-chave para entendermos o
processo de constituicdo da docente, pois a professora Sonia a faz pensar na profissdo

docente. A elaboragdo psiquica que ela fez e faz do que viveu sendo aluna da professora,
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pode ter impulsionado-a a querer viver a profissdo docente, tanto ¢ que, quando estd em
sala de aula, ela se vé tendo as mesmas atitudes da sua professora. Lembrar da professora
do Ensino Fundamental ndo foi uma coincidéncia, mas uma rememorag¢do possivel
enquanto ela pensava na sua trajetoria pessoal e profissional para me contar. Além disso,
a morte do pai corrobora para que ela (re)signifique suas vivéncias, ja que, de acordo com
Vigotski (1930), na relagdo entre si e com a situagdo, existe a intersubjetividade, a atitude
social que ¢ parcial, transitoria e atualizada sempre, ja que nossa constitui¢do acontece

nos diversos momentos de nossa vida.

A singularidade plural na constituicio humana das professoras que ensinam Lingua

Portuguesa

No ballet, cada bailarina tem seu momento Unico em palco, quer seja por uma
danca solo, um passo ou um momento em que ela pode demostrar ao publico sua
performance, resultado de muito estudo e treino. Porém, o espetidculo apenas acontece
quando elas se juntam e cada uma se expressa, formando, em harmonia, o corpo de baile.
A magia da apresenta¢do esta no entrecruzamento de movimentos de sujeitos singulares!
Em outras palavras, o singular torna-se plural e nos encanta, arranca suspiros da plateia,
frisson® e até lagrimas. Na nossa pesquisa-danga, as professoras também tiveram o
momento de se apresentarem e terem suas narrativas analisadas cada qual a partir de suas
experiéncias e vivéncias, lidas anteriormente por vocé, leitor.

Agora, ¢ chegada a hora de elas se unirem e mostrarem que na singularidade do
corpus ha tracos, caracteristicas, momentos que sdo plurais, ou seja, situagdes que todas
viveram, mas cada qual (re)significou/(re)elaborou de uma forma e nos apresentou tal
como viveu esse(s) momento(s). Para mostrar isso a vocé, leitor, e continuando o processo
analitico que se deu por meio dos temas: infancia, lembranga, familia, escolarizagdo,
formagao e trabalho, debruco-me sobre eles, observando as convergéncias e divergéncias
nas entrevistas dialogicas das professoras entrevistadas.

Os temas que emergiram durante as entrevistas narrativas e que me chamaram
atengdo, fazem parte de enunciados que se relacionam, estdo interligados e quando
analisados, mostraram-me como cada professora foi elaborando, atribuindo sentido ao

vivido e, assim, constituindo-se.

8 Frisson: palavra francesa que significa arrepio de frio ou sensagdo de excitagdo intensa.
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E interessante observar que cada professora vai se constituindo e se
desenvolvendo pessoal e profissionalmente em razdo do meio social no qual estdo
inseridas, ou seja, vamos atribuindo diferentes sentidos ao mundo em razdo do que
vivemos e de como vivemos. Longe de uma visdo determinista, mas ¢ importante dizer
que o meio possibilita e contribui para nossa constitui¢do. Entende-se aqui por meio ndo
somente um lugar espacial, mas as interagdes, as vozes dos outros, os instrumentos aos
quais temos acesso para também interagirmos, enfim tudo o que temos acesso e foi social
e historicamente construido pelo préprio homem.

As entrevistas dialdgicas mostram a importancia da lingua(gem) para estruturar e
organizar o pensamento. Vivendo em contextos e épocas diferentes, cada uma delas teve
suas experiéncias e suas vivéncias, momentos marcados por contradi¢des, tensdes e
drama, importantes quando pensamos no desenvolvimento do psiquismo pelas lentes
vigotskianas. Parece-me que nessa vertente de Vigotski (1930), com as entrevistas
dialogicas, esse momento de contar a trajetéria, foi como um instrumento para que as
participantes elaborassem e reelaborassem os acontecimentos pelos quais passaram.
Retomando Passeggi (2021), narrar € complexo e, nesse movimento, as participantes € eu
fomos (re)significando muito do que vivemos, até porque eu me via em muitos
enunciados produzidos por elas. Em muitos momentos, os enunciados delas me
atravessavam e eu me lembrava de Volochinov (2018) sobre a questdo de nossas palavras
serem palavras alheias.

Também, ¢ importante sustentar essas observacdes sobre a vivéncia por meio de
lentes tedricas para iluminar nosso caminho analitico. O modo como as participantes e
eu, pesquisadora, mas que em muitos momentos fui participante ao interagir com elas nas
entrevistas, mostraram-me como cada uma delas refratou e refrata as experiéncias sociais.
A isso, Vigotski (2003) e depois Toassa (2010) e Veresov (2014) chamam de perejivanie:
um aspecto dialético, de tensoes, entre o social e o individual e que vai nos constituindo
na relacdo com os outros, instaurando em nds uma nova forma de ver e lidar com a
realidade.

Uma questdo que a principio poderia aparecer como divergente, mas foi
desconstruida, diz respeito a formagao das docentes. Todas elas, professoras do 5° ou do
6° ano possuem a Graduagdo em Letras. Ou seja, as que atuam no 5° ano também sdo
especialistas de lingua, mesmo ndo sendo uma titulacdo obrigatéria como ¢ para as
docentes que atuam no 6° ano. Isso tem um impacto diferente e positivo em sala de aula,

pois elas tém um olhar diferente para o ensino da lingua(gem). Desse modo, todas elas e
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eu ja lecionamos tanto no 5° ano como no 6° ano em algum momento da carreira. Rosa
Vermelha e Sonia, a camélia japonesa atuam no 5° € no 6° ano, assim como Ltcia Prado,
a flor de Santa Lucia, que no momento s6 trabalha com o 5° ano, pois esta de licenca do
cargo no Estado, onde atua como professora de Fundamental II e Médio, Lee, a flor-de-
liz leciona como professora de reforco no 6° ano e Soninha, a orquidea, atua como
professora substituta/eventual tanto no 5° como no 6° ano.

Se formos comparar o tempo de cada uma na fun¢do docente, isso varia de 40
anos de tempo professoral, com Violeta, a 5 anos, com Soninha, a orquidea. As outras
professoras, estdo entre 30, 20 anos na docéncia. Soninha, a orquidea, foi a iinica docente
que mencionou a questdo salarial. Talvez por ter um contexto de trabalho diferente, ja
que seu trabalho fixo ¢ em uma empresa. Ela parece estar confortavel trabalhando na
empresa e atuando, quando pode, como professora substituta e talvez, apenas o ingresso
em um concurso publico a faria trocar o emprego, mas ela pensa nos beneficios que uma
empresa tem e o cargo publico ndo, como: plano de satde, vale-refeicdo e vale-
alimentacao.

E interessante observar também o caminhar académico delas: Lee, a flor-de-liz e
Lucia Prado, a Flor de 16tus, por razdes diversas pararam os estudos e retornaram mais
tarde, na EJA, porém, decidiram pela carreira docente. Sonia, a camélia japonesa, parece
que foi sendo guiada para a profissdo, em razao de ndo querer seguir para a area de Exatas,
assim como aconteceu com Violeta - momento em que me vi na narrativa delas. Girassol
e Rosa Vermelha tiveram a oportunidade de cursar uma graduagdo logo ap6s o Ensino
Me¢dio (assim como eu), € Soninha, a orquidea, terminou o curso recentemente, na
modalidade EaD. Dentro da possibilidade de cada uma, todas elas foram incentivadas e
motivadas pela mae, pela avo, pela irma, pela prima ou por alguma professora que tiveram
em algum momento da vida. Nesse momento, eu me sinto atravessada novamente pelos
enunciados alheios, ¢ lembro de meu memorial em que cito varias mulheres que
contribuiram com minha constituicdo, pois, assim como algumas participantes, eu
também me via em minha mae e nas minhas professoras e desejava ser como elas, minha
mae que lia muito, mesmo com pouca escolarizacdo e minhas professoras, exemplos de
postura e seriedade com a Educacao.

Girassol sempre tive contato com a cultura letrada, ao dar aula para os barris de
vinho do avd na tentativa de imitar uma de suas professoras. Rosa Vermelha via a mae
lendo os jornais que o pai trazia da fabrica e viu nas palavras da irma a possibilidade de

fazer Letras. Eu via minha mae, nas poucas horas vagas, lendo os romances da época.
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Soninha, a orquidea, desejava ser como a professora Sonia, do antigo ginasio, hoje
Fundamental II. Sonia, a camélia japonesa, teve incentivo e hoje tem apreco por sua
professora que a incentivou a continuar no caminho das Letras. Lee, a flor-de-liz, via as
primas no curso de Letras e se enveredou por esse mesmo caminho, pois também recebeu
incentivo de varias professoras. Lucia Prado, a flor de 16tus, recebeu incentivo na escola
e gostava muito de poesia, principalmente de “A bailarina” que a emociona ainda hoje,
quando trabalha com os alunos em sala de aula. Violeta escrevia cartas para os tios,
incentivada pela avo. Eu também fui escriba da minha avd que era analfabeta. Percebo
que historias singulares se tornam plurais, ja que no processo de (auto)biografizagdo ha
uma reflexividade narrativa que perpassa aquele que conta e aquele que ouve. Nos nos
identificamos com os momentos vividos pelos outros e que fazem parte da constituicdo
desses sujeitos singulares/plurais, da mesma forma acontece com eles.

Nas situac¢des adversas, no(s) e com os outro(s), nas tensoes, nas contradigoes cada
uma de noés fez um caminho diferente. Essas situagdes resultaram em vivéncias, porque
cada uma deu um sentido, atribuiu significagdo ao que vivia e, assim, fomos nos
constituindo: professoras que ensinam a Lingua Portuguesa. Docentes que em um agir
politico mostramos, indiretamente, a sociedade, nossa visdo de mundo. Alcancamos a
liberdade da qual fala Vigotski (2000)? Acredito que nosso agir dentro e fora de sala
podera, ao longo do tempo, responder a essa questao...

Nesse movimento de rememoragdo, também ¢ importante destacar o que foi
destaque (sim, a repeticao foi proposital, leitor) nos enunciados delas, nas entrevistas: o
papel da mulher, do feminino. Todas as participantes citam mulheres que foram
significativas para elas em algum momento da vida, mas de forma conflituosa: as
mulheres ndo aparecem como aquelas que a sociedade construiu historicamente: do lugar
do colo e do afeto, mas mulheres que impulsionaram a vida dessas professoras. Isso ¢
significativo quando elas falam de (imitar professora, observar a mae lendo, ouvir um
incentivo...).

Assim, todas nos, cada qual com seu horizonte social, rompemos as barreiras, ou
num olhar vigotskiano, (re)elaboramos os acontecimentos € usamos o meio como
instrumento para galgar outros horizontes sociais, mostrando que ele, o meio, nao
determina nossas vidas, mas nos auxilia a construi-la. Por isso, as interagdes sociais que
temos sdo forca potente para (re)significarmos os acontecimentos que presenciamos.
Assim, retomo Vigotski (2000) sobre a questdao ainda que pouco explorada por ele sobre

visdo de mundo. Cada um de nods (re)constrdi esses processos de visdo de mundo de
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acordo com os valores que damos as palavras, porque para Voldchinov (2018), a palavra
¢ ideologica, carregada de contetido valorativo, uma vez que somos vestidos pela
lingua(gem) e por ideologias.

Desse modo, em varios momentos percebemos como fomos escolhendo a
profissdo docente — pela atribui¢do de sentidos dados as palavras — e o papel do outro
nesses nossos processos de constituigdo. O que nos fica claro também ¢ a poténcia da
narrativa que faz com que mostremos, indiretamente, nossa visao de mundo, por meio de
nossas agdes, mostramos também nossa personalidade, concretizada nos enunciados e nas
nossas acdes, ou seja, por meio da linguagem.

Se as professoras (re)elaboraram o vivido durante o processo de interagdo que
tivemos — por meio da linguagem — , 0 mesmo movimento aconteceu comigo, ja que
nesse processo, por meio dos enunciados, locutor e interlocutor refletem e refratam a
realidade. E, por diversos momentos me vi nas narrativas das professoras ou percebi que
elas pareciam dar novo sentido ao que viveram, por meio de hesitacdes, pausas, choros,
sorrisos saudosos e muita emocdo, principalmente ao se lembrarem das pessoas que
passaram pelo caminho delas. J& que, nas tramas de nossas historias ha dramas que nos
(re)significaram...

Assim, pude perceber a for¢a da lingua(gem), por meio da narrativa, para nos
mostrar quem somos € onde estamos e, a constatagdo de que a teoria historico-cultural
nos auxilia a explicar a forca da mulher na histéria e na cultura de uma determinada
sociedade de uma determinada época, mas ha de se destacar que essa poténcia transcende
qualquer época e momento histérico! Assim como a palavra-chave dessa teoria ¢ a
dialética, a for¢a feminina também ¢ uma questdo dialética e que parece transcender para
além de épocas, de teorias e de estudos. Nossas vozes polifonicas e daquelas que vieram
antes de nos ultrapassam as explicagdes e papéis sociais atribuidos ao feminino, pois a
forca, a resiliéncia, a resisténcia e o amor que vem delas nenhum acontecimento histérico
foi capaz de barrar ou parar! E talvez ndo sera...

Ressalto aqui que queria saber mais para escrever mais sobre o poder do feminino
na nossa constitui¢do, mas isso terd que ficar para um outro momento. E por que trago
essa reflexao?

Porque escolarizadas, graduadas ou ndo, as palavras no aparelho fonador de uma
mulher fazem grandes proezas, constroem e produzem significados nas vidas que elas

tocam. Ser mulher ¢ um desafio na sociedade, desde sempre o foi. Sobra violéncia, falta
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sororidade. Porque elas-nds-todas nds, carregamos a palavra que pode acalmar, pode
libertar, pode construir pontes, como me disse Violeta!

Pra todas as mulheres (composi¢cido de Mariana Nolasco, 2020)

Abafaram nossa voz
Mas esqueceram de que ndo estamos sos
Abafaram nossa voz
Mas esqueceram de que ndo estamos sos
Essa vai pra todas as mulheres
Marianas, indias, brancas, negras, pardas, indianas
Essa vai pra vocé que sentiu ai no peito
O quanto é essencial ter, no minimo, respeito
Essa dor é secular e em algum momento ha de curar
Diga sim para o fim de uma era irracional, patriarcal
()
Entdo eu canto pra que em todo canto
Encanto de ser livre, de falar, possa chegar, ndo mais calar
Entdo eu canto pra que em todo canto

Encanto de ser livre, de falar, possa chegar, ndo mais calar

Nos, professoras: como damos sentido ao ensino da lingua e vemos as questoes da

docéncia?

Nesta parte do IV ato, apresento o 2° eixo desta pesquisa, que diz respeito ao
trabalho que nos, professoras que ensinam Lingua Portuguesa, realizamos em sala de aula.
Esse € 0 2° objetivo especifico desta pesquisa, o qual retomo aqui: buscar indicios, a partir
das narrativas das professoras, de como elas compreendem o conceito de lingua e o
processo de ensino e aprendizagem. Melhor dizendo, analiso como, a partir de nossa
constituicdo, damos sentido ao objeto do conhecimento — Lingua Portuguesa — e o
processo de ensino e aprendizagem. Diferente da forma de andlise apresentada no 1° eixo,
neste momento, as falas das professoras ja aparecem entrecruzadas para que possamos
observar as convergéncias e divergéncias em relacdo ao ensino da lingua. Comego por
apresentar um trecho da fala de Rosa Vermelha:

“Primeiro que eu gosto sempre de levar novidades. Uma aula que as vezes
eu preparei hda uns 15 dias, eu ja quero trocar para aplicar para outra turma,
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porque eu sou uma pessoa ligada também acho que a gente é professora, né?
As vezes eu estou ouvindo uma miisica no rddio, estou vendo um programa
na TV, eu ja penso nossa, isso vai encaixar certinho para tal turma com
aquele assunto. E o movimento. Entio eu procuro aliar tudo isso. Eu nio
abandono as prdticas antigas, levo o texto, ajudo a localizar as informacoes
do texto. A gente marca pardgrafo por pardgrafo, questiono, faco eles
participarem. Procuro sempre associar a realidade de hoje aquilo que eles
estdo vivendo e falo muito pra eles que o importante é vocé saber interpretar
tudo o que vocé vé, que as vezes eles conseguem analisar perfeitamente um
conteudo de video, a hora que passa para a leitura do texto, eles ndo tem a
mesma facilidade, entdo eu falo... a lingua é isso é a mesma que estd no
video, é a mesma que estd no texto para tentar ganhar essa geragdo, que é
muito mais sensorial do que as anteriores... os conteudos, com certeza sao
mais. Maior volume, mais acelerados, né? Erro ortogrdfico vejo muitos, mas
eu ndo cobro todos. Vou por partes, né? Para que seja feito esse caminho de
uma maneira mais leve, porque pressionar nao é o caminho”

O enunciado de Rosa Vermelha traz varios pontos importantes: ela me diz que
procura inovar, em virtude de a geracdo ser mais sensorial, mas também diz que ndo
abandona as praticas antigas: ortografia, paragrafacio, localizagdo de informagdes no
texto, mas sempre com leveza, porque pressionar o aluno ndo ¢ o caminho. Parece haver
uma mistura entre o ensino do letramento auténomo e o ideoldgico (Street, 2014).
Observamos também que ela utiliza varias praticas: parece ser uma professora
conhecedora do documento norteador (BNCC), tenta dar uma abordagem dialogica para
suas aulas, ao trazer praticas do cotidiano para dentro da sala e também ¢ ciente da
necessidade de que o aluno precisa ter contato com a lingua padrao — aquela lingua de
prestigio social e tida como a politicamente correta, considerada modelo linguistico
oficial de um determinado pais, que esta nos compéndios para ser aprendida com suas
regras € normas —, ja que para Gnerre (1991), a lingua ¢ o arame farpado da sociedade:
inclui ou exclui os sujeitos. Para Lee, a flor-de-liz:

“entdo a Lingua Portuguesa? NOs terminamos ai, uma... as propostas que
vém da Secretaria de Educacdo. Entdo a gente tinha que trabalhar o poema
narrativo. Entdo a gente nessa proposta, nesse trabalho como poema
narrativo. Entdo a gente estudou muito a historia, as narrativas, né? Ai a
gente foi trabalhando alguns textos que vao narrando: fabula, conto e ai... até
filmes e... ai a gente para trabalhar o poema narrativo com os alunos na
construgdo dele. Além de trabalhar toda a parte, as caracteristicas do
poema... mas a... a questdo, a questdo das producgades textuais, porque 5° ano

tem que ver. Ah, ele viu conto de assombragdo. Ele vé o poema. Agora ele vai
ver carta de leitor. Depois ele vai ler resenha de livros.

Lee, a flor-de-liz, me conta sobre o trabalho com géneros discursivos, mas que

sdo propostas vindas da secretaria de educacdo do municipio, ou seja, na teoria, todos os
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5° anos que estudam nas escolas publicas do municipio, devem trabalhar, ao mesmo
tempo, o género previsto: poema, depois carta do leitor e resenha. Assim como Rosa
Vermelha, a preocupacdo dela também estd na escrita padrdo quando ela comenta sobre
a importancia das produ¢des no 5° ano. Recorrendo a teoria e pesquisando sobre o
trabalho realizado na rede, Lee estd falando das sequéncias didaticas, proposta por Dolz
e Schenuwly (2004), também nos fala sobre letramento, Magda Soares (2003) e da
necessidade da escrita padrdo, mas dentro de um contexto, que ¢ por meio do trabalho
com géneros, Dolz e Schenuwly (2004).

A participante Sonia, a camélia japonesa, narra que:

“eu me baseio na questdo dos géneros e ndo tem um trabalho com as regras

gramaticais, propriamente dito. Mas, percebo que algumas questoes vio
ficando de lado porque preciso suprir defasagens que talvez poderiam ter
sido sanadas ou minimizadas no 3° ano. Eu gosto de trabalhar com
diagndstico, no sentido de perceber o que o grupo estd precisando. Mas,
priorizo o trabalho com géneros, com destaque para a leitura dos textos,
momento em que faco perguntas, inferéncias para trabalhar os assuntos dos
géneros previstos para o bimestre. Por conta das defasagens de sala de aula,
a coordenadora propoe que eu trabalhe com grupos de alunos, dando mais
atengdo para um cada grupo e um dia diferente, mas para mim, sempre
estou deixando alguém para trds.”

Sonia, a camélia japonesa, converge com Lee, a flor-de-liz ao nos dizer sobre o
trabalho com géneros textuais, seguindo as diretrizes que vém da secretaria da educacao.
Parece que ela ndo trabalha com a gramatica propriamente dita, que seria ver a lingua
como um instrumento de comunicac¢do, como um conjunto de c6digos que ndo mudam e
transmitem mensagem entre emissor e receptor (Travaglia, 2006). Mas, por meio dos
géneros, ela vai trabalhando atividades de interpretagdo e compreensdo, de modo que os
alunos atribuam sentido ao que leem. Diferente das outras professoras, e em tom de
desabafo, ela comenta sobre a defasagem que tem em sala de aula e, mesmo com
orientacdo da coordenadora, ela acha que sempre esta deixando alguém para tras. Papel
complexo esse nosso. Como lidar com a desigualdade de conhecimento em sala de aula,
causada por diversos fatores?

Na entrevista de Lucia Prado, a flor de Santa Lucia, ela diz que:

“Sobre o trabalho que realiza com a lingua materna em sala de aula, sou
mais tradicional, mas utilizo a sala de Informatica para realizar os simulados
e 0 Google Forms para a realizacdo de algumas provas. Destaco o trabalho
com a leitura para que os alunos interpretem e compreendam o que leem,
além das sequéncias diddticas de género, solicitadas pela prefeitura. Para
mim, muitos alunos ndao tém vocabulario, outros reclamam do tamanho do
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texto a ser lido (mesmo ndo sendo longo), além do desconhecimento por
parte deles da estrutura do género, embora eu saiba que eles tiveram contato
por meio de uma leitura ou alguma atividade. Eu também invisto na escrita
e na producdo para que escrevam de forma clara. Por isso, participo com
eles de vdarios concursos de redagdo e, ao ver um colega ganhar, isso da
motivagdo para o grupo. Agora, eles estdo escrevendo poemas e eu estou
corrigindo mas, é preciso que eles vejam sentido no que fazem, eles estio
escrevendo por eles, ndo estdo copiando, eles estdo comegando a juntar,
tecendo, porque um texto é um tecido. Isso é autonomia...”

Assim como Rosa Vermelha, Lucia Prado, a flor de Santa Lucia, também fala que
¢ preciso motiva-los. Como Sonia, a camélia japonesa e Lee, a flor-de-liz, ela também
segue o trabalho com géneros, proposto pela rede municipal. Enquanto Sonia, a camélia
japonesa, fala do trabalho com a escrita, Lucia Prado fala sobre o trabalho com a leitura
e com a escrita. E ela a professora que nos contou que gosta de ler poema e destaca “A
bailarina”, talvez por isso, ela explore essa questdo com os alunos. De acordo com
Volochinov (2018), o enunciado traz a representacdo da realidade, sendo que essa retrata
a realidade e nela se refrata, dessa forma, a (re)significa. Foi esse movimento possivel de
inferir na postura da professora que (re)significou algo que gostava muito, o poema.
Assim, a constituicao dela como docente reflete na forma como ela da sentido e explora
o ensino da lingua. A docente também nos faz um desabafo: os alunos do 5° ano reclamam
do tamanho do texto, ndo conhecem a estrutura do género (mesmo ela sabendo que eles
j& estudaram em algum momento). Além disso, ela nos diz que muitos deles ndo tém
vocabulario. Aqui cabe-me fazer uma reflexdo: eles ndo tem vocabuldrio ou estdo se
apropriando de diferentes 1éxicos ou ainda, tém um vocabulario que advém dos contextos
nos quais estao inseridos? Pois, o ato de ler e escrever, considerando as praticas sociais,
¢ complexo e um continuum, uma vez que a lingua ¢ viva e vai aos poucos sofrendo
alteragdes para se adequar as necessidades dos falantes e aos diferentes contextos. E a
escola ndo pode ser espago apenas para as atividades com a norma-padrao, pois atinge
uma parte reduzida dos falantes, de acordo com Gnerre (1991), o que ndo deve ser o
objetivo da escola.

J& Soninha, a orquidea, que ¢ professora substituta no 5° e no 6° ano, ao ser

questionada sobre o ensino da lingua, narra que:

“Assim, eu sempre me preparo para quando eu vou para dar aula de Lingua
Portuguesa, né? A gente sempre tem dois caminhos ou vocé vai dar
continuidade do que o professor estd dando, que ele deixa ja... olha, vocé tem
que fazer a pagina tal e tal e tal com o aluno e dar esse texto aqui para eles
fazerem, né? Ou vocé chega na escola que é 99% das vezes... 1% e o
professor deixar e 99% o professor nio deixou nada para vocé, né?” (...) Eu
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sempre tenho... eu ando com uma pasta que eu tenho vdrios tipos de texto,
do 6° ao 9° ano, para trabalhar a parte de interpretagdo de texto... na parte
deles, ¢ continuidade, dar continuidade num texto que eu dou... eu falo até
sobre ortografia. A minha vontade, juro, era entrar com caderno de
caligrafia para cada ano que eu vou. Olha, antes da gente comecar, aqui A,
E, I, O, U,.. vocés fazem bonitinho, tudo igual... para eles desenvolverem
mesmo, sabe... porque tem letras muito bonitinhas, mas tem letras que a
gente... eu falo a minha letra ndo é uma letra linda, entdo eu fago uma letra
de forma, porque ai a pessoa entende o que eu estou escrevendo com a letra
de forma. Mas, basicamente em Portugués, quando eu ndo tenho que seguir
um livro ou o professor deixa um material para eu fazer, eu tenho textos que
eu trabalho interpretagcdo, eu trabalho a parte de redacio, a Lingua
Portuguesa toda a gente ndo consegue porque a gente nem tem tempo para
isso, né? (...)”

A docente também faz um desabafo ao dizer que quando chega na escola, na
maioria das vezes, o professor nao deixou nenhuma orientacao, por isso ela tem uma pasta
para trabalhar texto e interpretagcdo, redacdo, pois ndo tem tempo para trabalhar tudo.
Além disso, comenta sobre ortografia e a lera dos alunos, ilegivel, o que a faz sentir
vontade de recorrer ao caderno de caligrafia. Novamente, recorrendo a constituicdo da
professora que estudou, na década de 1980, em uma escola bastante rigida, ela atribui
esse sentido a escola: o aluno deve ter letra legivel, fazer atividades de interpretacao e
produzir textos. Parece haver nessa fala uma perspectiva que aproxima a lingua de uma
abordagem como instrumento de comunicagdo. Para Travaglia (2006), isso garante o falar
e o escrever bem (a retdrica, tdo ensinada no passado), porém estd distante das praticas
sociais.

Quanto ao uso dos recursos nas aulas de Lingua Portuguesa, Rosa Vermelha
comenta que:

“Trabalhamos com livro diddtico, mas eu utilizo pouco. Eu recolho alguns
textos do livro e ai eu gosto de inovar mesmo, de montar em cima de outros
contetidos também, né? As vezes eles até estranham que utilizam pouco livro,
mas é que eu gosto dessa aula mais dindmica, de ndo so leitura e exercicio.”

Neste trecho de Rosa Vermelha, ela reitera o gostar de aulas mais dindmicas e que
pouco utiliza o livro didatico, motivo de estranhamento por parte dos alunos, ja que na
escola prevalece uma cultura de que se deve usar todo o livro didatico, a fim de aprender.
Além disso, também como professora, percebo que os pais se preocupam pelo uso do
livro e, ele estar completo ao fim do ano, significa que o filho aprendeu o conteudo.
Porém, sabemos que o conhecimento ndo ¢ algo transmitido, mas construido

coletivamente, por meio da dialogicidade, da interacdo e do uso de bons instrumentos,
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pois de acordo com Vigotski (1995), as relagdes sociais sdo forgas potentes para nossa
constituicdo e nosso desenvolvimento.

Lee, a flor-e-liz, sobre o uso de recursos, fala que:

“Uso muito o livro diddtico porque hoje em dia ficar escrevendo o texto na
lousa. E invidvel. Acho que. Mas, eu continuo. Eu ainda uso lousa assim, né?
Hoje mesmo eles tinham que ver as caracteristicas de uma carta pessoal.
Entdo, quais sdo as caracteristicas, entido? Os livros ndo estdo trazendo isso
para a gente chegar na carta de leitor depois. Eu passei para eles as
caracteristicas da carta e eles vao copiando, fica no caderno isso.”

Ao falar do livro didatico, Lee explicita uma falha que observamos em muitos
deles: as vezes os contetidos aparecem e supde-se que os alunos ja viram ou estudaram
tal aspecto da lingua ou de um texto, o que nem sempre acontece. Por isso, ao fazer uso
dele, ela recorre também a lousa a fim de completar as lacunas deixadas pelo livro
didatico. Como professora, essa estratégia nos da a sensacdo de “dever cumprido” e ndo
simplesmente passar pelo livro e se limitar ao que ele traz e mostra que deve ser ensinado.
Aqui também podemos entrar em outras questdes: sim, existem bons livros didaticos no
mercado, mas muitos apresentam lacunas. Seriam essas lacunas propositais, ja que
possuimos o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)® ou isso nos sinaliza que ndo
podemos tomé-lo como tinico ponto de partida e de chegada para a aprendizagem?

Continuando nesta questdo, Girassol argumenta que:

“Utilizo o livro diddtico em alguns momentos, seja para interpretacdio,
leitura ou mesmo a andlise linguistica, utilizo o computador e outros
recursos audiovisuais. E porque sdo instrumentos, como eu ja falei, ligados,
interligados. Eu acho essa questdo do aprendizado e o que chama muito a
atengdo dos alunos. Entdo, eu temho a preocupacio em diversificar as
estratégias, desde oferecer um trabalho mais individual, como o trabalho em
dupla, em grupos. Entdo, desde uma leitura dirigida e sistematizada como
uma leitura mais livre por prazer. As atividades também vdo desde atividades
escritas, espontdneas ou que envolvem a escrita ou produgoes dentro de um
género textual mais especifico.”

Assim como Rosa Vermelha, Girassol também diversifica o uso de instrumentos
em sala de aula, trabalhando com o livro didatico, o computador e recursos audiovisuais.
Segundo ela, pela preocupacdo em diversificar o trabalho, mas observando melhor o
trecho, nota-se que isso ai além: é uma estratégia dela para, em diferentes momentos,
contemplar/atingir, de alguma forma, todos os alunos. E isso talvez possa ser justificado

no trecho que segue, ja que ela continua:

70 Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), objetivando a socializagdo € a
universalizagdo do ensino por meio da sele¢do, aquisi¢ao e distribuicdo gratuita de livros didaticos para os
alunos das redes publicas do Ensino Fundamental.
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“Mas, os alunos ai de 11 a 14 anos, nessa faixa de 6° a 9° ano, é o que eu
acho mais fantdstico e inspirador, tanto em questoes pedagdgicas, até pelo
fato de eles quererem mesmo essas inovagcoes constantes e questoes também
sociais, psicologicas. Entdo eles vivem num mundo que parece ser so deles e
eles pedem por um auxilio que muitas vezes por eles ndo terem, terem esse
apoio em casa, na familia, eles buscam no professor esse contato, esse
conversar, esse conselho. Entdo isso é extremamente também compensador.
Eu utilizo os paradiddticos, entio a gente tem projeto de leituras que
acontecem simultaneamente, tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Praticas de Leitura e Producdo de Textos.”

Girassol leciona no 6° ano e me conta algo até entdo ndo comentado pelas
professoras: o aluno dessa idade tem diversas questdes a serem consideradas, desde
cognitivas, como mencionado pelas outras professoras, até questdes sociais e
psicolodgicas, que influenciam o aprendizado e esse auxilio, que muitas vezes falta em
casa, eles buscam na figura do professor. Ela destaca o trabalho com os livros
paradidaticos, que explora nas aulas de Lingua Portuguesa, que seriam as de Gramatica e
nas aulas de Producdo de Texto. Penso ser um caminho interessante, pois instiga os alunos
a lerem para que possam participar das discussdes sobre os livros e também considerando
os ultimos indices de nosso pais em relagdo a leitura. A “Pesquisa Retratos da Leitura —
2024”, realizada em 208 municipios, aponta que “53% das pessoas ndo leram nem parte
de um livro — impresso ou digital — de qualquer género, incluindo didaticos, biblia e
religiosos, nos trés meses anteriores a pesquisa’.

No didlogo com Rosa Vermelha, observamos uma fala parecida:

“Eu gosto que eles trabalhem bastante em grupo, que eles discutam a
atividade, pesquisa, que eles também elaborem os seus trabalhos, deixando
assim mais dindmico para que ndo fique so seguindo a leitura do texto. Uma
outra coisa importante também ¢ mostrar sobre a preservagdo da nossa
lingua, que, claro, com as redes sociais, com a tecnologia, houve uma grande
abertura. Tudo é aceito, mas eles ndao podem perder essa visdo também da
linguagem oficial, do padrao, daquilo que é cldssico e que é atemporal na
nossa lingua. Entdo, tudo o que veio através das redes sociais, essa
linguagem mais facilitada, ela deve ser acrescida ali, a lingua... agregada, e
ndo eles ficarem com essa visdo de que o que é ensinado na escola é menos
importante.”

Assim como Girassol, Rosa Vermelha novamente comenta sobre sua forma de
trabalho: dessa vez fala do trabalho em grupo para que as atividades fiquem mais
dindmicas e ndo apenas na leitura do texto, o que ¢ facil de fazer quando se utiliza o livro
didatico. Mas, ela também mostra preocupagdo em trabalhar e preservar a lingua, em
virtude das variagdes que essa apresenta nas redes sociais € que também mostra conflito
que vivemos em sala de aula: os alunos ndo ddo importancia para a lingua aprendida na

escola, pois a consideram menos importante que a lingua a que tém mais contato, que ¢ a
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das redes sociais. Retomando Street (2014), enquanto professoras, temos a preocupagao
e trabalhamos com o letramento autdénomo e o ideologico. Pois, outra vez, Rosa Vermelha
mostra, pelo trecho, a sua preocupacdo em fazer os alunos terem contato com a lingua de
prestigio, além da lingua que ja utilizam no dia a dia, questdo j& apontada por ela.
Amparo-me novamente em Gnerre (1991), uma vez que o linguista italiano afirma que
h4 um distanciamento entre a lingua padrao e a realidade da varia¢do, mas que a norma-
culta ¢ sinénimo de poder e garante posi¢do social aqueles que a dominam.

Aqui, fago nova alusdo ao ballet. Se durante um espetidculo precisamos
improvisar, lidar com diferentes situacdes, na danca que fazemos em sala de aula acontece
o mesmo movimento. No ballet, cada bailarino explora o maximo de si para construir um
belo repertorio. Na sala de aula, essas professoras estdo nos mostrado que também se
desdobram entre perspectivas de trabalho, alunado, o préprio conhecimento que ¢ algo
vivo! Na sequéncia, duas professoras comentam sobre os documentos que orientam o
trabalho do professor, como se vé em Rosa Vermelha:

“Porque o nosso curriculo também ele é bem sistemdtico e com muito
conteudo. Ndo so o nosso, como todo o curriculo depois da... da reforma da
BNCC. Entdo tem essa preocupacdo do professor também, porque ele é
cobrado pela continuidade do curriculo para dar conta de tudo o que estd
sendo sugerido ali. Entdo, ndo é facil equilibrar o volume de contendo que
precisa ser ensinado e as criangas que ndo estdao aptas ainda para aprender
nesse formato.”

E Lee, a flor-de liz:

“Entdo, a gente tem a apostila que vem da secretaria, mas ai a gente faz um
apanhado nessa apostila, porque ndo da para se trabalhar em um bimestre,
né... 50 atividades, entdo a gente seleciona algumas... So que, assim, como a
gente tem que seguir um curriculo municipal. A gente tem coisas no livro
didatico que ou ja foi trabalhado no 4° ano ou eles vdo ver no 6°. Entdo tem
algumas coisas que a gente sente que pula, né? Mas, ndo pular por ndo, ndo
querer viver, por ndo ter tempo mesmo, né?”’

De formas diferentes, as duas professoras evidenciam as mesmas problematicas:
1) seguir um curriculo, dar conta de tudo o que estd nele e que ¢ um documento em
consonancia com a BNCC, 2) o excesso de conteudo e a falta de tempo para poder
trabalhar tudo o que esta nesses documentos. Profissdo complexa essa que escolhemos
seguir. Porém, em momento algum as professoras se queixaram ou dizem se arrepender
da escolha feita, assim como nenhum bailarino apaixonado deixa um dia de o ser.
Reclamamos, desabafamos, mas insistimos e acreditamos que uma nacao ¢ alicer¢ada e

construida por meio da educagao!
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Retomando um artigo de Geraldi “O ensino de lingua portuguesa e a Base
Nacional Comum Curricular”, de 2015, ao descrever a relacdo entre a lingua e o
documento normativo, deparei-me com um trecho que ele retoma de um outro texto de
sua autoria, de 1991, em que ele discute o ensino da lingua e argumenta que a

atuacdo do sujeito em suas praticas de linguagem se dard por meio de
acoes com a linguagem e sobre a linguagem e que estas sdo marcadas
pela acdo da linguagem que o constitui e que continuara o constituindo
no curso das interagdes com outro de que participa (Geraldi, 1991).

Parece-me que essa € a nossa intencdo enquanto professoras de Lingua
Portuguesa: possibilitar situagdes de uso e agdo com e sobre a lingua(gem), proximas das
que participamos no cotidiano e que vao nos constituindo (aluno e professor) dentro, fora
e futuramente, depois da escola, sem cristalizar os géneros envolvidos nas diferentes
atividades humanas, como propde Faraco (2009), ou entdo, que sua apropriacdo na escola
seja mais aprofundada pelas professoras, considerando, assim, o conceito bakhtiniano
sem distor¢des. Porque essa nossa a¢do docente visa o devir e por que ndo pensar na
liberdade e na transformacgao social, ideias defendidas por Vigotski (2000) e Volochinov
(2018) e possiveis pela lingua(gem)?

Escrevendo aqui, leitor, penso que s esse eixo daria uma tese enorme ou varias!
Porque trata-se de um tema inesgotavel, ha muito o que ser problematizado e (re)pensado
sobre esse conhecimento enquanto disciplina nas salas de aula; como noés, professoras,
damos sentido a ele; a influéncia e limitagdo que os documentos trazem, pois embora
necessarios, nos impdem uma demanda muitas vezes (i)realizdvel e (i)real. Entdo, como
trabalhar, diante desse cendrio, a Lingua Portuguesa com os alunos? O que nos fica claro
¢ que, como profissionais professoras, andamos por varios e, as vezes, confusos caminhos
tedricos e metodolégicos, muito por conta das politicas publicas que mudam a cada
governo, pois parece haver uma politica de governo, nao uma politica de Estado. E certo
que algumas teorias e abordagens podem se juntar, no entanto, parece que esse nao € o
problema, mas sim dar a Lingua a importancia que ela precisa ter para todos, visando a
transformagdo social em um olhar de Voléchinov (2018) ou a liberdade, pelas lentes de
Vigotski (2000).

Ao falar sobre o ensino da lingua, as docentes também trouxeram outros dois
aspectos importantes, ja que o corpus ¢ formado por professoras do 5° e do 6° ano: a
transicdo entre o Ensino Fundamental I e o Ensino Fundamental II e a formacao

continuada. Esses itens serdo abordados como um desdobramento do 2° eixo, ou ainda de
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acordo com a danga, um arranjo complementar necessdrio para entender todo o

espetaculo.

A transicao entre 5° e 6° ano: um problema ou um processo?

Para tratar dessa questdo, comego pelo trecho de Rosa Vermelha. Se para narrar a
escolarizagdo, a formacdo houve bastante interagdo comigo, o processo para falar do
momento de transi¢do foi marcado ainda mais pela dialogicidade em que, por vezes, os
papeis de locutora e interlocutora fundiam-se:

“Cada ano tem o seu desafio. O 6° ano. Eu sinto bastante a dependéncia e
uma_ necessidade constante de ser bajulados, de serem reconhecidos. Eu
tenho 33 em cada 6° ano e eles querem o reconhecimento e acho que um pouco
a inseguranca também. Eles escrevem uma palavrinha e vem mostrar se estd
ok. Entdo é uma relagdo muito de dependéncia. E ¢ desgastante porque todos
querem a mesma atengdo. Ja comega na porta. Vocé ndo consegue nem
entrar porque eu chego, eles ja estdo com o caderno na mdo querendo
mostrar o que eles fizeram da ultima aula. Eles ndo estdo preparados para
essa autonomia... jd estamos ai no 2° semestre e eles ndo apresentaram essa
evolucio. E e com alguns professores, parece que é onde eles se sentem mais
acolhidos. Eu acredito que eles venham de uma aprendizagem mais ludica
até o 5° ano, quando eles chegam para ndés, que nos somos orientados a
fazer? Na minha drea, por exemplo, eu sou cobrada a trabalhar o texto, a
produzir o texto, a cobrar paragrafacdo, ortografia, escrita correta, algo que
eu considero bastante pesado para eles. Tanto que eu ainda mantenho esse
aspecto ludico. Eu trabalho o texto por partes. Eu sempre acrescento uma
imagem. Peco para eles reproduzir com desenho, com musica, porque faz a
diferenca. Eu sinto que eles estdo esperando ainda essa aprendizagem mais
ludica._E ndo, ndo temos essa orientacdo para agir dessa maneira. Entdo,
acho que impacta sim.. mas, é progressivo, ndo é? Porque como eu estou
trabalhando com o 5° ano e eles sempre falam: ‘Se sobrar um tempinho da
aula, da para fazer uma brincadeira ou da para cantar uma musica’. Entdo
eles tém necessidade disso. Nao dd para ser uma aprendizagem estritamente
formal. Sao os finais de ciclo. Acredito que eles nio sido bem encerrados
justamente por conta de toda essa demanda de trabalho. A gente ndo tem
esse tempo suficiente para trabalhar tudo o que a crianga precisa e ainda
fazer essa transicdo para o 6° ano, porque muda bastante o fundamental 11.
Eu, por exemplo, tenho, como eu trabalho com o 5° ano e depois inicia no
6°... porque é a diddtica tem que ser diferente. Precisa ter essa maleabilidade
e essa parte ludica... o 6° ano, ndo, eles ndo estio prontos ainda.”

Durante o processo analitico, eu quis trazer trechos menores, mas as informagdes
importantes se completavam, dificultando o corte ou omissao de partes que me ajudaram
a tentar entender esse periodo escolar, vivido por professoras e alunos. Rosa Vermelha
comenta que trabalhar com o 6° ano ¢ um desafio, os alunos parecem querer a todo tempo
reconhecimento, mostrando uma certa inseguranca e dependéncia. Eles também querem

atividades mais ludicas, mas a professora nao foi orientada sobre como agir com eles que
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estdo vivendo uma transi¢ao. Ela ainda comenta que a didatica tem que ser diferente e
que talvez, por ter sido o fim de um ciclo e o inicio de outro, ele pode ndo ter sido
encerrado como deveria.

Retomando nosso aporte teorico, Vigotski (1932), comenta sobre a periodizacao
do desenvolvimento que precisam ser problematizados, uma vez que existe a questao da
sensibilidade de alguns periodos do desenvolvimento relacionados a determinadas
influéncias pedagogicas e isso implica que conhecamos o que rege a transi¢do de um
periodo para outro, ou seja, exige um coletivo de trabalho para estudo para pensar em
praticas assertivas e passar por esse momento com menos peso e culpa por ter falhado ou
ter tido a impressao de ndo ter dado conta.

Sobre essa transi¢ao, Violeta que leciona no 6° ano argumenta:

“Ainda estou pra entender o 6° ano. Eles parecem muito meninos ainda
muito_novinhos. Parece que o 6° é um_5° Que essa historia de eles
comecarem menor, eles comecaram com seis anos de idade, eu tenho visto
ser esses anos de uma maneira mais infantilizada. O 6° ano que eu vi anos
atras, eles eram um pouquinho maiores e parecem um pouquinho mais
abertos para outras coisas. O 6° ano agora briga por umas bobagenzinhas.
Sumiu a caneta. Ndo sei por que fulano entrou na minha frente na fila. Eles
fazem questio dessas provocacéezinhas entdo parece que estd mais
infantil.”

Novamente recorrendo a Vigotski (1932), como o desenvolvimento tem seus
periodos, o que garante que cada um seja bem finalizado ¢ a estrutura qualitativa das
relagdes e dos instrumentos ¢ ferramentas. Porém, isso ndo se da de forma evolutiva, mas
por meio de um processo dialético e de saltos qualitativos. Talvez essa definicao explique
a narrativa da professora ao dizer sobre sentir os alunos mais infantilizados. Porém, junto
a isso, temos um elemento significativo: a mudanca de idade para iniciar o Ensino
Fundamental. Em 2019, para cursar o 1° ano do Fundamental I, a crianca deveria
completar 6 anos até marco do mesmo ano da matricula. Lembro-me de que no inicio isso
causou inseguranca nos professores e nos pais, que j4 previam essa questdo da
imaturidade. E, parece que agora estamos vivendo isso em sala de aula. Porque a crianca
que hoje esta no 6° ano, pela antiga legislagdo, estaria no 5° ano. Entdo, ao mesmo tempo
em que tentamos refletir sobre o que fazer em sala de aula, o governo federal vem de
encontro com o trabalho que pretendemos realizar ao mudar a idade de ingresso dos
alunos.

Sobre o mesmo aspecto, Lee, a flor-de-liz, professora do 5° ano diz:

““

.. a_didatica_do professor de Fundamental II é um pouco diferente da
diddtica do professor PEB I, né?” E o que eu percebo, por exemplo, com o
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Fundamental I1, é que esse trabalho individual com o aluno, nédo dd tempo,
principalmente com o professor de Lingua Portuguesa, né? Entdo isso dai
ja é mais o Fundamental I que faz essa... essa corregdo... do aluno no
particular. E eu sinto que o professor PEB 11, ele estd distante do aluno. Ele
fica longe, né? Ele so pega o que o aluno produziu e corrige. Ele ndo é
aquele... ele ndo tem aquele perfil de sentar do lado, de explicar e chamar
pra uma corregdo... a distdncia entre professor e aluno quando eles passam
para o Fundamental Il fica muito grande. Por falta de tempo. O tempo é
corrido... 50 minutos, enquanto que o PEB I ele td ld... 5 horas com o aluno.
E muito diferente.

Lee comenta sobre a duracdo das aulas que muda no Ensino Fundamental II, pois
se antes o aluno ficava o tempo todo com um professor, no Fundamental II, ele passa 50
minutos com o professor. Isso dificulta um trabalho mais individual, como acontece no
Fundamental I. Aqui faco uma reflexdo sobre como nds, a escola, a legislagao vé o aluno,
qual(s) concepcao(s) temos, porque se pensarmos na questdo do tempo e que isso
aconteceu no prazo de 2 meses (tempo de férias dos alunos para ingressarem em outro
ano escolar), as teorias e os estudos ndo dardo conta de nos ajudar a fim de mitigar os
problemas que as professoras do 6° vivenciam e narram. Se, para Vigotski (1932), o
desenvolvimento ¢ dialético e passa por saltos qualitativos para que se passe para outro
estagio, o que fazemos enquanto professoras do 5° ano e do 6° ano para garantir que os
alunos experimentem esse processo dialético e ndo evolucionalmente inato, como muitos
imaginam que acontece?

Ainda segundo o autor, o desenvolvimento humano ¢ marcado por crises em que
o comeco ¢ o final sdo dificeis de determinar. No entanto, ha um periodo critico em que
a crianga torna-se dificil de ser educada. Na escola, isso fica visivel com o baixo
rendimento e pouco interesse pelos estudos. Poderiamos assim dizer que a transi¢ao entre
0 5° e 0 6° ano se da por essa razao? E, por desconhecimento nosso, nada ou pouco
fazemos para diminuir os conflitos vividos por essas criangas?

Atrelado a isso, aparece a questdo do rendimento escolar, comentado por Sonia, a
cam¢lia japonesa, como ela comenta:

Eu acho que um desafio é ser professora dos 5° anos e dos 6° anos porque
muitos alunos do 5° ano que ndo leem, ndo escrevem e nao entendem um
texto. Entdo, os alunos que sdo mesmo do 5° ano e vdo para o 6° ficam,
quase sempre, de lado porque hd outras prioridades: fazer os outros
avangarem. Além disso, muitos pais parecem ndo se interessar ou ndo tém
nocgdo de que o filho precisa de um acompanhamento de especialista, mesmo
que a gente mostre a eles as condicoes da crianca em um 5° ano. Para muitos
pais, os filhos sao sauddveis e isso basta para ir a escola e aprender. No 6°
ano parece que 0s alunos estio vivendo em um buraco negro, pois como no
5°ano é preciso dar uma certa autonomia para eles e se preocupar com o0s
alunos que precisam se alfabetizar, por exemplo, eles comecam a nao dar
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valor para as atividades, e isso vai sendo reproduzido no 6° ano, pois eles se
tornam cumpridores de tarefas, ndo os realizadores do conhecimento deles.
Eu me sinto_culpada porque muitos alunos poderiam estar melhor, mas
como ndo hd tanto tempo para trabalhar com eles, o aprendizado avanca,
mas pouco, em virtude das outras urgéncias com os alunos ainda ndo-
alfabetizados ou alguns que tem nivel de Educag¢do Infantil. Entdo, tenho
alunos em vdrios niveis, desde aquele que tem perfil de Educacdo Infantil,
aquele que estad se alfabetizando e o que realmente estd no 5° ano, quando
chegam no 6° ano, hd um vicuo na aprendizagem.”

Sonia narra um aspecto bastante questionado por muitas professoras, os alunos
que chegam no Fundamental II e ndo saber ler e escrever e o quanto isso ¢ angustiante
para a professora que, além de caminhar com os alunos do 5° ano ou do 6° ano, tem que
alfabetizar alguns, que parecem alunos da Educacdo infantil. Para ela, os alunos do 6° ano
estdo numa espécie de buraco negro e se tornam “cumpridores de tarefas”, ndo “realizadores
do conhecimento deles”, pois como ja adquiriram certa autonomia, a eles ¢ pedido que
facam atividades. E isso se arrasta para os outros anos. Desse modo, como afirma Vigotski
(1932), o desenvolvimento passa por essas fases tensas (mas necessarias) e estariamos
nods reforgando, com essas estratégias de dar atividades para que eles fagam
autonomamente, os aspectos tensos e incitando o ndo gostar de estudar, que vai ficando
ainda mais visivel com o passar dos anos do Fundamental 11?7

Confesso que essa parte da pesquisa, que para mim nao seria tdo complexa, esta
sendo a mais reflexiva, pois me exigiu leituras nunca feitas e também olhar para meu
trabalho como professora que ensina Lingua Portuguesa. Por isso, reafirmo: os
enunciados das professoras me tocaram muito! Eles me fazem pensar em tentar um novo
repertdrio para dangar. Por ora me sinto bem e acolhida, por ora me sinto em um caminho
sem saida pensando e repensando nossas praticas em sala de aula. Retomo Volochinov
(2018) e eu percebo que estou sendo constituida e (des)construida por estas 7 mulheres
participantes da pesquisa. Estaria eu, em meio a essa pesquisa, vivendo um drama?

Em meio a tudo isso, parece haver um alento na narrativa de Lucia Prado, a flor
de Santa Lucia:

“Como sou inquieta, falo para a diretora que qualquer ano vou pegar aula,
como carga suplementar, de Lingua Portuguesa, porque quero saber o que
e se realmente acontece o que os professores do 6° ano dizem quando
recebem nossos alunos vindos do 5° ano. Sobre o trabalho com médulo, para
mim é importante porque jd vou ensinando um pouco sobre a organizacio
do 6° ano para o aluno. Eu faco isso porque depois tudo muda: vai ter a
questdo do hordrio, das disciplinas e, nesse formato, eles vio se adaptando
ao processo.”
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Lucia Prado, por ser professora do 5° ano, mas ja ter lecionado no 6° ano, comenta
sobre uma questdo delicada que ¢ a reclamacao que o professor do Fundamental I escuta
em relagdo a como os alunos chegam no Fundamental II. Isso me remete a ideia de que
parece que, em um determinado momento, automaticamente, o aluno deva estar pronto e
preparado para um novo ciclo, o que contraria a teoria na qual me debrugo e defendo:
aprendemos por meio e nas relagdes sociais que sdo conflituosas, tensas, dialogicas e
dialéticas e que nao acontece da mesma forma e ao mesmo tempo para todos os alunos.
Contudo, a professora comenta que na escola em que trabalha, eles dividem as disciplinas
em modulos. Por serem 2 salas de 5° ano, as professoras dividem as disciplinas entre elas
e com tempo de duragdo de aula, mostrando assim, um pouco do que ¢ o Fundamental II.
Enfim, o meio nos fornece ferramentas para operarmos sobre e com ele. Novamente, falo
que o que nos falta, até por questdo de tempo, € o coletivo de trabalho para estudo para
pensarmos juntos os desafios que encontramos em sala de aula, como parece ter ocorrido
na escola onde atua esta professora. Na escola, as horas existem, mas sao
majoritariamente usadas para tratar questdes burocraticas, dificultando a discussao sobre
situagoes do cotidiano escolar, da sala de aula.

J4 Soninha, a orquidea, sobre essa fase de transicao diz que:

“Muitos, muitos do 6° ano, vem de um 4°, 5° ano que eu jda peguei escolas
que ndo sabe escrever o nome dele...ah, ndo pode repetir porque... vocé vé
poucas repeténcias né? E eu acho que o desafio deles de sairem foi
exatamente isso, do Fundamental I para o um Fund II que de repente eles
tinham la a professora deles, que davam todas as matérias que cuidava
deles, que vai para um 6° ano, que tem vdrias professoras que vai entra, sai,
eles tém que acompanhar, né? Eu acho que eles vao passando, passando de
ano e ndo conseguem acompanhar o ritmo. Entdo, assim, eles estavam no 5°,
que era aquela professora com aquela coisinha deles. De repente eles estiao
no 6° ano, e ndo sabem onde estio. Estio ali, perdidos, mas estio indo,
sabem que vio para o 7°.”

Assim como Soénia, a camélia japonesa, ela também vé, como professora
substituta, alunos no 6° ano que ndo sabem escrever o nome. E, como Rosa Vermelha,
percebe que os alunos vém de uma etapa escolar com didatica e dinamica diferentes e se
sentem perdidos em uma sala de Fundamental II. Além disso, a docente comenta sobre
uma outra questdo complexa: eles estdo na sala de aula, muitas vezes sem saber os
contetidos, mas sabem que irdo para o proximo ano. E importante também dizer que além
de externamente o aluno viver um periodo de transi¢ao (escolar), o mesmo acontece no
nivel psiquico, uma vez que as vezes ele participa do mundo mais infantilizado e outras

exigem dele um amadurecimento que vai, sim, acontecer, mas por ser um processo
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individual/social-social/individual tera seu tempo, que é diferente para cada um. E
nitidamente o que Vigotski (1932) chama de crise. Para o autor, nas crises dos sete anos
se generalizam pela primeira vez as vivéncias ou os afetos, aparecendo a logica dos
sentimentos. Nao falo aqui desse momento cronoldgico — os 7 anos —, mas os periodos de
crise acontecem outras vezes durante a vida. E quando falamos da transi¢do do 5° para o
6° ano, falamos de um periodo de tensdo que, claro, ndo acontece no mesmo momento €
do mesmo modo para todos, mas em algum momento e de alguma forma acontece.

Girassol também comenta sobre essa questdo como professora o 6° ano:

“Quanto ao trabalho no 6° ano, esse é um momento que apresenta desafios
bem especificos e uma faixa etdiria_em_transicdo. saindo _da infincia e
entrando_na_pré-adolescéncia. Por isso, é importante saber lidar com a
diversidade de maturidade, com as mudancas fisicas, emocionais e, ao
mesmo tempo, oferecer estimulos para manté-los engajados, no sentido de
perceberem que existe uma conexdo entre o conteudo e a vida cotidiana. Aléem
disso, hd a dindmica diferente com a qual eles estavam acostumados no 5°
ano, pois no 6° ano diminui o tempo e o contato com o professor, aumentam
os cadernos e as disciplinas. Entdo, o 1° bimestre do Ensino Fundamental 11
€ importante para_as questoes de organizacdo, rotina de estudos, além da
questdo da autoestima, dos relacionamentos interpessoais e da identidade
deles, ou seja, olhar a questao do desenvolvimento do aluno como um todo.”

A docente comenta sobre o 6° ano e explicita na fala a palavra “transi¢do", assim
como Rosa Vermelha. Ela entende a fase como a saida da infancia e a entrada na pré-
adolescéncia, marcada pela diversidade de maturidade, questdo problematizada acima.
Além disso, ela também fala que ¢ preciso ter dindmica diferente para eles e que o inicio
do Fundamental II ¢ importante para mostrar a eles o funcionamento dessa nova
organizag¢do social em que estardo inseridos. Recorrendo a Vigotski (1932), o avango no
desenvolvimento em uma fase, modifica a influéncia do meio sobre esse sujeito e, pelas
mudangas internas, ele toma consciéncia da sua relacdo com o meio e consigo mesmo.

Girassol, a flor que sempre esta voltada para o sol, talvez tenha nos apontado um
caminho: € preciso prestar atengdo a esse pré-adolescente que passa por mudangas
internas e externas € mostrar a ele esse novo contexto, vendo seu desenvolvimento como
um todo, da mesma forma como nos propde Vigotski (1932). Dessa forma, podemos
pensar no titulo dessa parte do trabalho: a transi¢do do 5° para o 6° ano ¢ um problema ou
um processo? Parece-me que estamos diante de um processo complexo, mas possivel se
pensarmos que se trata de um trabalho entre os pares, coletivo, assim como em uma danga

no ballet e que exige estudo de nossa parte para tentar entender melhor esse periodo, além
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de uma parceria entre escola e familia. As professoras também me falaram sobre como

veem a formagao continuada e o tema ¢ explorado no proéximo item.

A formacio continuada: é preciso continuar estudando... (?)
Comego esse item trazendo um trecho de Rosa Vermelha:

“Eu penso a formagdo continuada como essencial, porque acho que muitas
pessoas ja disseram isso e que o trabalho do professor é um pouco solitario
em sala de aula. Entdo, acho que precisa estar com esse grupo justamente
para as trocas de experiéncia, para a gente ver que a dificuldade do outro as
vezes é a mesma da nossa encontrar caminhos e estratégias que ddo certo.
Uma formacgdo também alicercada em conteudo teorico, com esse respaldo
de autores, projetos que funcionam e o sempre é uma profissao que nao da
para a gente estagnar naquilo que a gente viu, principalmente pela nossa
drea de ser de humanas, de ser de lingua, que é algo que estda sempre em
evolugdo. Entdo, a gente ndo pode estacionar. Essa formacao, inclusive, que
da o UP para a gente continuar no nosso dia a dia.”
Rosa Vermelha aponta aspectos importante sobre a formacao: 1) € essencial,
2) o trabalho do professor parece ser solitirio, 3) no grupo, vemos que nossa
dificuldade pode ser também a do outro, 4) a formacao precisa ser também tedrica,
5) ndo podemos estagnar, ja que lidamos com a lingua que estd em constante
evolucdo, 6) a formacdo traz animo. A docente ¢ a mais velha do grupo de
professoras desta pesquisa, ja lecionou em todos os segmentos e mostra aspectos
que para mim também sdo de extrema importadncia em uma formacdo. Novamente
me vejo inundada ou, teoricamente falando, atravessa pelas palavras alheias/dela.
Nosso arcabougo teodrico-metodologico também nos sustenta, uma vez que
para os autores que embasam a pesquisa, somos seres que nos desenvolvemos
culturalmente, por meio do mundo social e historico, dai a importancia da formagao
continuada. J4 quando falo e o fiz por mais de uma vez neste processo analitico, ao
dizer que me vejo atravessada pela palavra do outro, no caso, as professoras
participantes da pesquisa, ¢ porque a narrativa delas ndo se trata apenas de um
didlogo, no sentido estrito da palavra, mas de algo vivo, uma dialogicidade
orientada para uma percepg¢do viva e ativa, como nos ensina Bakhtin”! (2003) com
o conceito de excedente de visdo: o outro que da a nossa completude/acabamento
provisorio.

J& Sonia, a camélia japonesa, argumenta sobre a formagao docente:

1O conceito excedente de visdo” aparece na obra “Estética da criagdo verbal”, de Bakhtin (2003).
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“..iss0 é um aspecto muito importante, mas que, ds vezes, precisamos de
alguém para apagar o fogo, as necessidades de sala de aula, porque ndo me
sinto saciada dentro de minhas necessidades. As vezes, € preciso um
Ppsicopedagogo ou terapeuta em sala de aula para nos ajudar. Por isso, talvez
ndo seja, de fato, uma formacdo, mas alguém que afague as nossas
necessidades. Eu sinto falta de uma maior interagdo entre os professores e
que poderia acontecer durante as formacoes, para aliviar as angustias e
talvez melhorar o trabalho que realizo, jd que nesses momentos, poderiamos
perceber que nem todas as responsabilidades sdo nossas. Acredito que
somente depois dessas questoes serd possivel pensar, de fato, em uma
formacgao continuada para os docentes...”

Sonia fala de aspectos que vao ao encontro da fala de Rosa Vermelha: 1) a
formagdo ¢ importante, 2) € preciso alguém que nos ajude nas nossas dificuldades do dia
a dia, 3) € preciso maior interagdo entre os professores, 4) a formagao continuada deve
acontecer, mas ha, no momento, outras prioridades. Mas, considerando o contexto de sala
de aula de Sonia, que tem alunos nao alfabetizados no 5° ano, ela tem outras necessidades
a serem supridas ou minimizadas antes de pensar em uma formacdo continuada
propriamente dita. Porém, mesmo assim ela vé a formacdo como um momento em que os
professores podem conversar para se ajudarem, a fim de aliviar as tensdes que muitas
vezes nao sao nossas. Recorrendo a um de meus aportes tedricos para amparar esse trecho
narrativo da professora, nas interagdes sociais as palavras ganham forma e significagao e,
as palavras alheias tornam-se minhas (Voléchinov, 2018).

Ja Lee, a flor-de-liz, narra:

“Eu acho que é tudo. Tanto que eu sinto muita falta, que ha algumas gestoes
atrds na prefeitura, nos tinhamos formagoes e formagoes assim: ah, vai
trabalhar esse tipo de texto. Vamos nos reunir, todos os professores de 5°
ano, vamos nos reunir. Nossa, eu aprendi muito com as duas formacgoes e de
um tempo para cd, a prefeitura... assim, a gestdo ndo so estd dando mais
essa énfase de ajudar o professor auxiliar o professor, né? Eu sinto muita
falta. Eu acho que, nds tinhamos muitas formacoes e acho que estd tudo
parado agora um pouco foi a pandemia. Mas a gente ndo pode culpar a
pandemia de tudo. Mas é como se diz acabou a pandemia e nos estamos no
normal novamente. E um novo normal? Para alguns até é, mas eu acredito
que teria que ter voltado a essas formacgoes, essas orientagoes, porque o que
a gente percebe que... entra-se muitos professores novos na rede. Se pega,
um aluno aqui ... vem daqui, um de la, ai ndo ta assim sincronizado, uma
turma com a outra e ai fica, é dificil o nosso trabalho... porque se pega, pega
aluno que vem de outras, de outras regioes e outras escolas. Sdo niveis
diferentes. Nossa, muito, muito complicado. Eu acho que a troca, a troca de
experiéncias é muito importante. E muito vilida. Eu aprendi muito com as
outras professoras. Mas, ninguém aprende sozinho.”

J& Lee, a flor-de-liz, também traz em sua fala trechos que se assemelham aos das

outras professoras, como: 1) a formagao € essencial (“fudo”), 2) a troca de experiéncia é
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importante. Contudo, ela acrescenta outros aspectos: 1) sente falta de ndo haver
formagdes, o que acontecia antes, 2) a pandemia fez as formagdes pararem, mas ela
acabou, 3) ¢ preciso voltar porque o professor precisa de formacao e orientagdo por conta
dos novos professores que entram na rede de ensino e também dos alunos que mudam de
escola. Ela toca em um ponto delicado, ampliando a problematica da formacao, ja que ao
dizer sobre a ndo oferta de formagao, tocamos em investimento e politicas publicas. Em
um cenario cadtico que presenciamos (e ainda vivemos), poés-pandemia, a formacao seria,
em minha opinido, uma extensdo da sala de aula, ou seja, de carater obrigatdrio e
necessario para lidar com um contexto que mudou muito e pelo qual nunca haviamos
passado. Mas, a pergunta que sempre me faco: a quem interessa e por que € interessante
investir em educagdo? Quais sdo as consequéncias ou ainda, como vivem as regioes € 0s
paises que cuidam do ensino? Se antes o professor se via sozinho em sala de aula, agora
ele estd ainda mais...

Passemos a um trecho de Lucia Prado, a flor de Santa Lucia:

“Sobre a formacdo docente, sinto um incomodo quando alguns professores
menosprezam esses momentos, porque alguma coisa sempre se aprende.
Posso citar varios bons cursos formativos que fiz, mas também percebo que
alguns deles parecem ndo estar bem direcionados. Eu destaco o PROFA e
as formacoes que tinha com professores-formadores da prépria rede das
quais gostava muito, mas percebi que depois da Pandemia, isso parece
estagnado na rede. A formacao ¢ valida porque durante os encontros, os
professores podem ter contato com outros docentes e saberem da realidade
deles. Entdo, a formagdo seria espaco para isso, para as trocas.”

Novamente, temos falas parecidas. Liicia Prado também comenta que sente falta
da formagdo que apds a pandemia estagnou. A formagdo proporciona o contato com
outros professores, o que ¢ importante para nos, como ja comentado anteriormente e
citado por outras professoras. Ela também toca em um aspecto importante que permeia
as formagdes: ha docentes que ndo gostam, ndo aceitam ou ndo veem a importancia que
esses momentos tém. Em outro trabalho encontrado na revisdo de literatura, de Paiva
(2009) e intitulado “A formagdo do professor de Portugués frente aos desafios da praxis:
a mobilizagdo de um saber plural”, a autora defende a ideia de que existe a necessidade
de politicas publicas promoverem cursos de formacdo continuada para ampliar os
conhecimentos dos professores, sendo necessaria uma renovagdo do ensino de Lingua

Portuguesa, para protagonizar uma educacdo linguistica e habilitar o aluno para a

competéncia discursiva.
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Assim, como ja citado por todas elas, a formagao ¢ espacgo de aprendizado porque,
como disse Rosa Vermelha, precisamos desse movimento, pois nosso material de trabalho
¢ a lingua, ela € viva e estd em constante evolugdo. Poderia elencar varios motivos para a
descrenga de algumas professoras na formagdo, mas fico aqui com a ideia de que para
alguns o fato de ter se formado em uma Graduacao basta. Estudar cansa, ¢ trabalhoso, ¢
até doloroso porque nos deixa em contato com nossas fragilidades. Também aproveito e
fago um link com as narrativas das professoras quando falam sobre a transi¢ao do 5° para
0 6° ano, pensando a formacgao como espago para discutir teoria e pragmatica essa questao
que ¢ dificil para alunos e professoras, como bem trazido por todas.

Girassol também se posiciona sobre a formagao:

“Acredito que a educagdo, ela forma e transforma os seres humanos. Entdo,
estar envolvida nisso é fascinante, principalmente porque a gente esta em
contato com essa gerac¢do de adolescentes que é movida a experiéncias
desafiadoras. Entdo isso também me cativa e isso me desafia. Mas, é um
desafio prazeroso, que me move a querer sempre mais, buscar mais, estudar
mais, pensar mais a respeito de toda essa formacdo. Entdo eu gosto de
estudar, busco prdticas diferentes e inovadoras. Isso através de cursos, de
outras leituras, de conversas com colegas que também sdo professores,
educadores. Nao é facil. Entdo, tem quando os desafios, ai a gente acaba
esbarrando em muitas coisas, ainda mais sendo mde, esposa, filha,
profissional, neta. Entdo tem a vo pra cuidar, o filho, enfim, a casa. Mas,
assim como todas as outras professoras que também vivem e passam por essa
situagdo, eu me desdobro ai pra ter uma vida de qualidade, saude fisica,
mental. Mas, essa parte profissional me move muito. Entdo, eu gosto muito
disso, vejo como algo positivo e ndo como algo negativo.”

Diferentemente das outras professoras, Girassol comenta sobre a formacao
continuada como uma busca que ela, enquanto docente, precisa sempre fazer e ter
consciéncia de que isso € necessario e importante. Ela destaca que ¢ um desafio,
mas prazeroso e tenta conciliar as demandas da profissao com os outros papéis que
exerce. Assim como as outras professoras, ela fala: 1) dos cursos, 2) das conversas
com colegas. Melhor dizendo, ela também vé a formagdo continuada acontecendo
entre os pares, de forma coletiva, assim como defende que ¢ o aprendizado e o
desenvolvimento para um de meus referenciais teoricos, Vigotski (2000),
destacando a natureza historica, cultural e social dele.

J4 Soninha, a orquidea, mesmo atuando como professora eventual também

me fala sobre a formacao:

“eu acho fundamental assim... Eu acho que a gente devia ficar assim,
constantemente estudando, sabe? Eu acho que assim, o professor, por mais
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que ele esteja preparado, ele nunca ta preparado, né? Ele ta ali fazendo as
suas coisas, né? E a gente precisa dessa profissionalizacdo do professor, né?
Porque a gente tem que oferecer qualidade, né? A gente tem que ter uns
saberes necessarios, eu acho, sabe? Entdo, essa formagdo, que ndo é todos
os professores que gostam de fazer, né? Fazem obrigatoriamente, né? Mas,
eu acho que transforma muito, sabe? O nosso contexto ali, né? Eu acho
fundamental. Acho que tem que ter muitos cursos, muitos treinamentos,
muitos workshops, sabe? Para a gente ter o melhor desempenho na sala
mesmo porque assim a prefeitura oferece. Mas ndo é tanto, né? Tem ld o
HTPC que vocé tem que fazer alguns cursos, mas nada assim, né? Ver por
vocé (referindo-se a mim), ali vocé fica louca, vocé tem que estudar, tem que
dar aulas (...) Entdo quando eu tiver, ser professora de profissdo e ser
concursada e ai sim, eu vou parar e fazer um Mestrado também.”

Ela também traz em sua fala aspectos ja mencionados pelas outras professoras,
mas acrescenta elementos para pensarmos: a profissionalizagdo da profissdo, pois ¢é
preciso pensar na identidade que foi sendo construida de nos e por nés ao longo do tempo.
Soninha foi mais enfatica ao dizer sobre a formagdo: “a gente devia ficar assim,
constantemente  estudando”. Como professora de lingua, retomo a palavra
“profissionaliza¢do”, que tem o sufixo ‘¢do’ dando-nos uma conotagdo de acdo ou
resultado de uma agdo. Talvez seja isso que buscamos: que as professoras se coloquem
em posi¢ao de agdo in loco e advoguem para seus alunos e sobre a profissdo, como fazem
outros profissionais de outras profissdes. Talvez seja esse um caminho a ser pensado e
trilhado por nos...

Para encerrar essa discussdo, trago um trecho de Violeta, bastante realista e
empatico, ja que ela ¢ a mais velha do grupo de professoras desta pesquisa:

Formacdo continuada é uma coisa eterna. Muitos professores torcendo o
nariz para isso (...) Um monte de coisa que a gente estd lidando que a gente
ndo sabe tudo e a gente nunca sabe tudo, né? Entdo a gente tem que estar
aberto para o que vem logo. Mas no geral, acho que as formagoes
continuadas sdo sempre contribui¢oes. Pode ser que eu tenha sabido ja essa
coisa, aquela historia eu nasci antes do pessoal, entido muita coisa eu até
acho que eu ja sei, mas eu espero porque o meu colega ndo sabe ainda. Ele
precisa saber desse assunto. E se a gente ja sabe, também acho que ndo é pra
se sentir melindrada pra entrar na roda e falar ndo (...) Para confirmar o que
a gente ja sabe, para de repente refor¢car o que coordenador ta falando, o que
o formador ta falando, mas no sentido de contribuir, ndo no sentido de acha...
isso eu ndo preciso nem ouvir. Sempre acho que é para compartilhar tudo,
porque a gente lida com o ser humano, é ser humano. E um negécio muito
sério, muito importante e muito valioso também. Entdo, acho que sempre as
formagoes sdo muito validas. Mesmo que esteja falando uma coisa que eu ja
vi. Mas o meu colega ndo viu ainda e eu preciso respeitar esse momento
dele, porque alguém me informou na época que eu também ndo tinha visto
nada. Entdo é esperar a vez do outro também. Muita coisa ja aconteceu de
la para ca. Sério, eu até vi o homem chegando na lua. Poxa vida, S6 que ndo
da para parar. Realmente parou, estd fora da rota e tem que seguir, né?
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Violeta que ja& leciona hd 40 anos e como ela mesma disse “eu até vi o homem
chegando na lua”, j& vivenciou muitos momentos enquanto docente € mesmo assim
enfatiza que a nossa formacao deve ser eterna. Além disso, para ela o compartilhar é
importante, pois cada um tem sua vez e seu momento de aprender e € preciso respeitar a
vez desses professores que estdo chegando nas escolas porque um dia alguém ja a ajudou
e ela aprendeu e, mesmo tendo visto o homem chegar a Lua, ela diz que ndo pode parar
de aprender, destacando a importancia do compartilhar, como também fizeram as outras
professoras.

Possivelmente, essa ideia de compartilhar, estudar, formar-se continuamente ¢
traco comum entre as professoras e da qual eu comungo, pois embora cada uma de nos
tenha se relacionado com o meio de modo diferente, todas nds tivemos pessoas
importantes que nos auxiliaram e mostraram o caminho da Educacdo. Elas falam de
pontos importantes que envolvem desde a inclinacdo e aceitacdo do professor para fazer
uma formagdo, como a proatividade e até mesmo as politicas publicas que nem sempre
colaboram para esse movimento de formagao continua. Assim como 14 no inicio desse
texto, em meu Memorial, comento que “mas eu sempre tinha a certeza de estar no
caminho...”, as professoras participantes dessa pesquisa-danga implicita ou explicitamente
mostram, por meio das entrevistas dialogicas, que elas também gostam desse caminho.
Tortuoso, sinuoso, desafiante, mas prazeroso, como me disse Girassol.

Ainda antes das entrevistas, eu pensava e questionava nao a formag¢ao, mas o nome
desse momento que nos ¢ tao caro. Digo isso porque a palavra me dé ideia de “colocar
em formas” ou “seguir um modelo”. Porém, durante as interagcdes e pelos enunciados
alheios, fui pensando na dimensdo da palavra para n6s. Nao, ndo queremos seguir um
modelo ou ficarmos todos parecidos, mas refletir entre e com os pares, buscar solugdes,
aprender continuamente sobre nosso objeto do conhecimento, a lingua que ¢ um elemento
capaz de “fazer miséria”, como me disse Violeta. Por isso, sim, ¢ preciso continuar
estudando...

Estamos chegando ao fim de nossa danga, leitor. Estamos separados dele por
apenas um ato, o ultimo ato, que mostra a voc€ algumas conclusdes que foram possiveis
de se alcancar com esse estudo e a (re)elaboracdo que eu, como professora-pesquisadora

fiz durante todo esse percurso investigativo.
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ULTIMO ATO

Neste ultimo ato, leitor, compartilho com vocé um pouco
do que a pesquisa fez comigo neste momento dialogico
que resolvi fazer ao iniciar este estudo. Depois de todos
em cena terem mostrado suas trajetorias (ou
performance, em uma linguagem da danca) e elas terem
sido analisadas, ¢ chegada a hora de concluir essa
pesquisa biografico-narrativa que la no inicio ousei
chama-la de pesquisa-danga, em virtude do movimento
que me acompanhou por esses anos de dedicagdao ao que
me move: a lingua(gem)! Assim como no ATO IV, eu
ainda desejo. Desejo que essa leitura tenha em algum
momento/movimento chamado a sua atengdo, porque
penso a pesquisa num grand jeté pulando os muros da
academia para que as vozes da ciéncia cheguem a quem

quiser ouvi-las...

grand jeté: ¢ um grande salto do ballet classico em que as duas pernas ficam esticadas no ar
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ALGUMAS CONSIDERACOES OU OUTRAS (RE)SIGNIFICACOES PARA E
DE NOS, PROFESSORAS QUE ENSINAMOS LINGUA PORTUGUESA

“Como educadora, a cada dia eu me formo, desformo, reformo, faco, desfaco. A cada
dia eu me movo e me renovo”

(Roberta Balarini)

Caro leitor ou espectador, chegamos ao fim desta pesquisa biografico-narrativa, a
qual ousadamente chamei de pesquisa-danga. Como professora de Educagdo Infantil e de
Lingua Portuguesa, as questdes da lingua(gem) sempre me trazem reflexdes e
movimentos para buscar praticas assertivas e entender meu papel enquanto profissional
da Educacdo, enfim, como e por que nos nos constituimos como professoras que ensinam
Lingua Portuguesa? Por isso, para esta pesquisa, tive como pergunta: como se da o
processo de constituicdo das professoras e como elas dao sentido e significam a lingua
materna em sala de aula? Para responder a essa pergunta, realizei entrevistas dialdgicas
com sete professoras que lecionam nos 5° e 6° anos de diferentes escolas publicas situadas
em uma cidade no interior do Estado de Sao Paulo.

Implicada a questao, estava o objetivo geral: analisar, por meio das narrativas das
professoras, o processo de constituicdo das professoras que ensinam Lingua Portuguesa
e os especificos: 1) compreender como as docentes foram se constituindo como
professoras que ensinam Lingua Portuguesa; 2) buscar indicios, a partir das narrativas das
professoras, de como elas compreendem o conceito de lingua e o processo de ensino e
aprendizagem.

No inicio deste estudo, meu pressuposto era o de que o meio define o sujeito e tem
as ferramentas necessarias (ja que elas sdo construidas pelo proprio homem) para que ele
se desenvolva e passe a atuar e interagir na sociedade. No caso das professoras que
ensinam Lingua Portuguesa, o meio — aqui sempre considerando os interlocutores, as
situacdes diversas e adversas, os instrumentos e tudo o mais com o qual interagimos —
atua para que elas se constituam, signifiquem e explorem a lingua em sala de aula, mas
apenas tratar dessa forma, seria reduzir o ser humano a uma visao determinista, uma vez
que ¢ preciso considerar o que acontece nesse meio social e ndo aceitar que, por tudo estar
posto ou ser construido, nds nos constituimos e vamos fazendo nossas escolhas, aqui
lembrando que sdo as nossas escolhas pela carreira docente. Assim, meu pressuposto se

configura como tese, mas foi para além disso...
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Por que digo isso? Porque, por meio das interagdes dialdgicas que temos nos
diversos momentos de nossas vidas, especialmente as que aconteceram nessa pesquisa,
percebi ainda mais como cada um (re)elabora e (re)significa o que vive, possibilitando
nossa constituicdo, como se pdde observar nas entrevistas e que ¢ questao primordial para
meus aportes tedricos: a relagdo eu-outro na constituicio humana. E esse aspecto que faz
com que o desenvolvimento humano seja social e dialdgico e, por meio dele, mostramos
nossa personalidade e nossa visdo de mundo. Pelas historias das sete professoras fui
(re)elaborando também a minha, porque as historias de vida se entrecruzam de acordo
com a cultura. Elas partilharam comigo diversos momentos € em muitos deles eu me via,
eu me vejo e fui atravessada pelas historias e palavras alheias, numa visdo do Circulo de
Bakhtin.

Ao trazer o ballet, em um primeiro momento por ser uma paixao, fui percebendo
que um de seus elementos se fazia presente e se fez ao longo da pesquisa: o drama, que
passa por todo o trabalho e apos a andlise, entendi que esse conceito foi o pano de fundo
da pesquisa. Pois, como argumenta a teoria vigotskiana, o drama ¢é constituido por
movimentos psiquicos sutis, eles ocorrem, mas nem sempre podemos evidenciar o
momento exato deles.

E como quando estamos espectadores de um espetaculo. Rememoramos situagdes,
temos catarse(s) e ninguém vé, porque aos olhos dos outros, isso parece sutil e, para um
pesquisador ¢ também complexo afirmar categoricamente e evidenciar isso durante uma
analise de dados. Porém, na sutileza, eles acontecem, ele ¢ singular, resultado das tramas
que nos envolvem nas relagcdes com os outros € nos (trans)formam.

Assim, nessas experiéncias vividas (perejivanie) nds, eu e as sete professoras,
fomos nos constituindo e hoje entendemos e exercemos nossa profissdo de um modo
singular-plural. Porque, se considerarmos o meio em que cada uma de nos estava, pelas
leis deterministas, talvez seriamos como nossos familiares e pessoas mais proximas. No
entanto, cada uma de noés atribuiu sentidos variados ao vivido em varias areas da vida e
situagdes. Por isso, quero compartilhar aqui os aprendizados que a pesquisa me trouxe,
bem como as reflexdes que s6 foram possiveis por meio, através e estando mergulhada
nela.

Como aprendizado, percebi que hoje, em sala de aula, temos conhecimento de
varias perspectivas de trabalho, acreditamos na eficacia de algumas, mas no chdo da

escola, para fazer a diferenca na vida dos alunos, por vezes recorremos a diversas delas.
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Inseguranca? Conflito? Penso que seja uma questdo de compromisso politico e social com
a profissao.

Fui presenteada com entrevistas que me mostraram caminhos para pensar o ensino
da lingua. Por meio da dialogicidade, produzimos, juntas, conhecimentos. Porque o ser ¢
para os outros, a0 mesmo tempo em que o outro esta em e para mim!

Esse movimento, o de fazer pesquisa, levou-me a pensar nos significados e nos
sentidos que vamos dando as nossas praticas e ao conhecimento. Na escola habitam
corpos, ¢ espago e lugar da corporeidade ou melhor, é espago primordial da linguagem,
por isso, ainda no inicio, ousadamente chamei e reitero aqui o nome carinhoso a que dei
a pesquisa: pesquisa-danca!

Ha4, entre tantos outros, um movimento que ¢ silenciado e oculto, mas que precisa
aparecer, que sdo as vozes dessas ¢ de outras professoras que insistentemente acreditam
no que fazem e o fazem com maestria.

Ao apontarem caminhos, as narrativas me fazem pensar no ensino da lingua. O
material semiotico fornecido pelas participantes, por meio das entrevistas dialdgicas,
favorecem o salto para o ensino da lingua que precisa dialogar com as necessidades dos
alunos. Esta claro, esta nos enunciados delas e nas reflexdes minhas.

Ao falarem de lingua, elas também me disseram sobre o desafio e complexo
trabalho no 5° e no 6° ano, mas todas elas, cada qual a seu modo, apontou dire¢des, ou
melhor, encontrou um jeito de fazer educag¢ao, como: a organizacao de uma sala de 5° ano
e a do 6° ano, o relacionar-se com esses alunos que se encontram em momentos distintos
de aprendizagem, as estratégias que utilizam para gerirem salas tdo heterogéneas, além
das praticas de trabalho com a lingua, muitas vezes estando em situagdes adversas de
aprendizagem. Enfim, as docentes me mostraram que parecem ter uma espécie de varinha
magica capaz de fazer o mundo da educacdo rodar, girar e acontecer. Tudo esta/foi posto
por elas.

Além disso, as professoras dividiram as angustias de lecionar no 5° e no 6° ano,
momentos de fim de ciclo. E, todo fim de ciclo ¢ complexo, como estd sendo escrever
essa ultima parte da pesquisa. A sensagao que fica é: fiz o que precisava ser feito? Fui fiel
ao que me foi contado? Porque fazer pesquisa € algo sério, caro e precioso! E, 14 na sala
de aula, nos, professoras, pensamos: sera que vai dar certo? E assim que devo agir? Mas,
pelo que me narraram, elas ndo desistem, continuam em movimento. E eu estou com elas,
também em movimento entre sala de aula e mundo académico, que a nés, mulheres, € tdo

injusto pelas poucas oportunidades que temos de adentrar nesse terreno! Por isso a
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importancia de professoras-pesquisadoras nas escolas, para que os didlogos se tornem
intensos e rotineiros porque a impressao que tenho € que o coletivo passa, hoje, por um
processo de derretimento. Ao falar de processo e movimento, muitas vezes me vi fazendo
pesquisa e me (re)descobrindo e me (re)constituindo como docente por meio das vozes
alheias, das vozes potentes das sete professoras. Porque nas e pelas vozes dos outros, nos
sempre nos vemos e nos identificamos...

Diversos desafios nos acompanharam em nossa trajetdria e hoje somos o que
somos porque muitas pessoas vieram antes de nos, ajudando-nos a ser quem somos. Para
surpresa, percebi que todas nds tiveram o impacto do feminino em nossa constituicdo e,
isso fazemos agora, nos diversos papéis sociais que nos sdo atribuidos. Muitas sdo as
funcdes do profissional docente e nds seguimos caminhando, (re)significando nossas
praticas para atuarmos com ética e civilidade. Fazemos isso de forma continua, como
vimos nas falas das professoras, porque nossa formagao ¢ um continuum (ou deveria ser).
Porém, pensando de forma mais analitica, as professoras cobram e querem mais
formacdes, pois sentem falta. E a pergunta, para mim, ¢ sempre a mesma: a quem interessa
as formagdes? O que significa ter um grupo de professoras engajadas e cumprindo seu
papel social, sabendo de seus direitos e deveres? Como serdo as aulas dessas professoras?
E seus alunos? Alguns temem...

Outra questdo que apareceu nos enunciados das professoras foi o trabalho talvez
um pouco inflamado com os géneros, trazido na BNCC, mas muito distante do que nos
ensinou Bakhtin (2003) e foi questionado por Faraco (2009). Ao mesmo tempo em que
as professoras estdo em movimento para que a educacdo acontega, hd outro movimento
vindo de encontro: as politicas neoliberais, que ao colocarem um documento verticalizado
e normativo nas escolas, tém seu objetivo muito claro: treinar os alunos para o mercado
(barato) de trabalho. As habilidades e competéncias trazidas na BNCC hoje, ditardo os
bons trabalhadores de amanha, os habilidosos e competentes para determinadas fungdes.
Por isso, o documento entra como uma ac¢do educativa nacional que visa as necessidades
do mercado e ndo da educacdo em si. Quanto menos eu sei, mais eu acredito em tudo! E
um pouco assim que funciona a sociedade... as prescri¢des nos limitam, nos amordacam.
E até quando seremos reféns ou coniventes?

Outro aprendizado que me trouxe reflexdo foi sobre a complexidade entre o 5° e
o 6° ano, trazida pelas professoras nas entrevistas. Comigo, fica uma certeza: ¢ preciso
organizar o trabalho de transi¢do entre esses anos escolares. Mas, a0 mesmo tempo,

questiono-me: quais sdo nossas condi¢des de trabalho? Quais possibilidades e limites nos
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barram? Contudo, as proprias professoras iluminam essa reflexdo: ¢ preciso ouvir mais
nossos alunos para, dessa forma, organizar o trabalho em sala de aula (gerir um grupo) e
o organizar o trabalho com o conhecimento (praticas de ensino da lingua). Os estudantes
nos dizem muito e de diversas maneiras. O corpo ¢ uma delas e suporte para todas as
outras linguagens. O que estamos olhando e ndo estamos vendo? Para quais dire¢des as
atitudes deles apontam e ignoramos ou, pelas questdes burocraticas (que parecem
infinitas) ndo temos tempo para um olhar cuidadoso e afetuoso para observar os
movimentos desses corpos que habitam a escola?

Como disse Violeta, a palavra ¢ ponte, a palavra pede calma e, infelizmente, hoje
isso vai na contramdo do que ¢ disseminado sobre os processos educativos e nas
formagdes de professores. Os alunos precisam de nds para passarem por essa transicao de
ciclos e nds precisamos deles para aprender como fazer esse movimento, que nio segue
receita, mas caminha, corre, danca, pula até se organizar... no entanto, o sistema neoliberal
dificulta essa organizagdo, pois ¢ a ele que interessa a antecipacdo do Ensino
Fundamental.

Ainda nesse raciocinio e sobre essas questdes, outras me aparecem como
continuacdo de raciocinios jd iniciados aqui: a transicdo ¢ apenas uma questdo
organizacional ou mostra a dificuldade que temos em promover uma educacdo para a
autonomia? O Magistério parece derreter-se aos poucos. Vaidade! Egos! Jogo de
interesses! Politicagem...

O neoliberalismo tem protagonismo (algumas vezes velado) nas politicas
educacionais, facilitando uma légica mercadologica que compromete toda a escola. A
educagdo, nessa perspectiva, ¢ vista como um servi¢o € ndo como um direito de todos os
cidaddos, o que leva a degradacgao, precarizacao e sucateamento das condi¢des de trabalho
docente, além da adogdo de curriculos, vide a BNCC, voltados para as demandas do
mercado, em detrimento de uma formagdo que visa a transformacao, a liberdade e a
emancipa¢do de todos. Essa concepcao limita o papel da escola, que passa a ser regida
por métricas de desempenho e produtividade, desconsiderando todo o mundo da
diversidade sociocultural que existe, esta nela.

Por isso, a formacgdo continuada de professores, nesse contexto, também sofre
impactos significativos. Com a énfase na eficiéncia e na reducdo de custos, ha pouco
investimento na valorizagdo docente, (trans)formando o magistério em uma profissdo

cada vez menos atrativa. Esse cenario compromete a educacdo e os futuros professores
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que sdo privados de uma formagdo mais consistente e solida e que os capacite para
enfrentarem as complexidades do ensino da lingua nos diferentes contextos escolares.

Assim, o ensino da lingua também reflete essa logica neoliberal, sendo muitas
vezes reduzido a uma perspectiva instrumental voltada para a formacao de mao de obra.
O ensino da gramatica e da produgdo textual tende a ser direcionado para avaliagdes
padronizadas e externas, descuidando da fun¢@o social da lingua, uma vez que ela é o
arame farpado da sociedade: inclui ou exclui os cidaddos. Dessa forma, em vez de
estimular a leitura, a interpretacdo e a escrita como praticas de empoderamento, a escola,
influenciada por diretrizes neoliberais, parece limitar-se a um ensino pragmatico, que nao
propicia a formagao de cidadaos criticos e ativos na sociedade.

Por tratar-se de uma pesquisa em que o feminino prevaleceu por diversas razoes,
trago também algumas-outras considera¢des ou devaneios meus. A presenca feminina na
docéncia tem sido historicamente marcada, com destaque na educacdo bésica, na qual as
mulheres representam a maioria desses profissionais. Contudo, essa predominancia nao
significa valorizagdo, mas diz respeito a um processo de feminizagdo do magistério
associado a desvalorizagdo da profissdo. A docéncia esta alicergada historicamente na
extensdo das tarefas domésticas do cuidar, atribuidas as mulheres, resultando, dessa
forma, em baixos salarios, pouca autonomia e condi¢des de trabalho muitas vezes
precarias. Apesar de sua inegavel importancia social, a profissdo docente, exercida por
mulheres, continua enfrentando desafios relacionados a dupla jornada, sobrecarga de
trabalho e a falta de reconhecimento, evidenciando as desigualdades de género.

Ha ainda uma outra questdo implicada a isso: nos, mulheres, na docéncia
enfrentamos impedimentos para ocuparmos cargos de gestdo e de lideranca. Apesar de
sermos maioria nas salas de aula, a figura feminina em posic¢des de poder ainda ¢ inferior
a masculina, devido a fatores diversos, desde a divisdo do trabalho doméstico, a
estereotipacdo, até a descaracteriza¢ao de género. No entanto, como vimos, as professoras
desempenham um papel essencial na formagao cidada, promovendo praticas pedagogicas
que contribuem para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e igualitaria e, no caso
dessa pesquisa, foram pessoas de importancia na constituicdo das participantes e na
minha! Portanto, torna-se urgente fortalecer politicas de valorizagdo da mulher na
docéncia para garantir melhores condi¢des de trabalho e reconhecimento profissional,
refletindo, assim, positivamente na qualidade de uma educagdo voltada para todos.

Mas, ainda preciso ser mais contundente! A luta pelos mesmos direitos de

igualdade deve acontecer e ser todos os dias, por meio de um movimento (in)tenso e
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continuo, que precisa de homens e mulheres, de todos nos, sem oportunismos nossos,
infelizmente mulheres, que visam a apropriagdo ou reprodu¢do do modelo patriarcal
hegemonico para se aderirem ao poder.

Retomando meu papel de professora-pesquisadora, mas nao encerrando em
definitivo a pesquisa, os aprendizados e as reflexdes, fazendo apenas uma pausa e
encerrando esse trabalho, finalizo dizendo que os diversos processos pelos quais nos,
pesquisadoras, passamos, mexem conosco a ponto de pensarmos ou vermos na propria
pesquisa, a abertura para outros estudos. Talvez, nesta pesquisa tenha sido forte para mim
me deparar com a questdo da poténcia feminina em nossa constitui¢do. Além disso, as
politicas publicas de formacao docente precisam ser mais cuidadas, pois ha professoras,
como disse acima, pedindo por ela. E ha o conhecimento em si: a lingua — quantas
questdes sobre o ensino dela ainda precisam ser discutidas e as respostas estdo na propria
escola, nas salas de aula?! Enfim, € o (in)acabado de qualquer estudo...

Que essa pesquisa tenha trazido a vocé, leitor e leitora, a identificagdo ou a
indigna¢do, mas que tenha mexido um pouco com voc€. Que nessa pesquisa, tenha ficado
a sensacdo de que fazemos Educagdo no movimento, nas nossas escolhas, no compartilhar
das luzes. Entre escola e mundo académico, a pesquisa-danga circula — de modo
pragmatico ou faz seus ensaios, esperando por esse momento.

Hoje, ser docente ¢ existir e resistir na profissdo. Ser docente ¢ inventar e se
reinventar constantemente, ¢ elaborar e reelaborar nossas acdes, enquanto sujeitos
inacabados que somos... Se Violeta me contou que viu o homem chegando a Lua, talvez
nossas vozes docentes possam, algum dia, com varios sauts’? alcangar as estrelas...

Termino este trabalho com vozes alheias-minhas, de Fernanda Montenegro’3, atriz
brasileira, que me tocaram, pois as transferi para nossa profissdo docente: “As esquinas
que dobrei, quando deram errado... Depois eu agradeci ter dado errado, porque adiante
deu tudo certo. Também aprendi isso na vida. As vezes, vocé se queixa de algo que ‘ndo
foi’. Calma! Daqui a pouco a vida reverte aquilo.” Ser docente-pesquisadora € um pouco
disso, ¢ lidar com o erro, com o caos, com as esquinas, com a rua mansa, com o0s que
estdo de passagem, com os que vemos diariamente, com o aprendizado nosso e dos nossos

e sobretudo, sorrir! E fazer pesquisa e aula-danca e resistir, pois...

"2 sauts: no ballet, é o nome dado aos pequenos saltos que os bailarinos fazem.

3 Fernanda Montenegro é mie de Fernanda Torres, que também ¢ atriz. As duas protagonizam o filme
“Ainda estou aqui” (de Walter Salles, 2024). A filha ganhou o Globo de Ouro e o Satellite Award de melhor
atriz e concorreu ao Oscar, em 2025, também na categoria de melhor atriz. J& o filme concorreu e ganhou
na categoria de melhor filme internacional.
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“Nos vamos sorrir, professoras!”’, como fez Eunice Paiva’ ao resistir tantas
Vvezes em meio ao cenario em que viveu...

% Advogada e defensora dos direitos humanos brasileira, Maria Lucrécia Eunice Facciolla Paiva foi uma
advogada e simbolo da luta contra a ditadura militar no Brasil. Trabalhou ativamente pelos direitos humanos
dos desaparecidos durante a ditadura civil militar e seus familiares e pela causa indigena.
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