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RESUMO

Esta tese é vinculada ao Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo da
USF — Universidade Sao Francisco, na Linha de Pesquisa Educacdo, linguagens e
processos interativos, inserida no Grupo de Pesquisa Estudos Foucaultianos e
Educacdo com fomento da CAPES. A tese foi movida pelas seguintes perguntas
investigativas: Quais representacfes discursivas sobre a EaD emergem no Projeto
Pedagogico de um curso de Licenciatura em Matematica — Modalidade a Distancia — e
nas falas de sujeitos professores egressos desse curso? Como tais representacdes se
constituem em “novas formas de Governamentalidade” na educagdo de Ensino
Superior? Quais identidades/identificacbes sdo tecidas nas falas dos sujeitos
professores em relacdo a EaD? Como essas representacdes discursivas e
identidades/identificacbes se materializam linguisticamente, possibilitando um novo
sujeito? O corpo tedrico da tese, seus levantamentos de dados, suas analises e suas
tecituras conclusivas foram embasadas em estudos discursivos, na interface com os
estudos foucaultianos, Michel Foucault, Michel Pécheux e seus comentadores.
O corpus da tese é composto por uma Proposta Pedagdgica para a abertura de uma
licenciatura em Matematica pela EaD — Educacédo a Distancia —, de uma universidade
particular localizada no Triangulo Mineiro/MG e de entrevistas cedidas por trés
sujeitos participantes, professores egressos dessa licenciatura e que denominamos de
avatares. Analisei e problematizei excertos da Proposta Pedagdgica e da entrevista
semiestruturada com os trés avatares, onde deflagrei praticas discursivas que
possibilitam a (des)construcao de “identidades/identificacdes”, por meio das
ferramentas da EaD como governamentalidade na contemporaneidade. Vivemos
numa sociedade neoliberal, globalizada onde o virtual passa a ser quase que mais
valorizado do que o “presencial/real” no momento contemporaneo. Os resultados
apontam para as identidades/identificagbes que perpassam 0 Homo
oeconomicus, estudado por Foucault (2008) e o0 Homo oeconomicus
acessibilis, legitimado por Loureiro (2013), assim as “Identidades/ldentificacdes” desta
tese discursivizam uma subjetivagdo que postulamos do Homo oeconomicus virtualis.

Palavras-chave: Governamentalidade; Discurso; ldentidades; Educacéo a Distancia —

EaD - e Formagé&o de Professores.



ABSTRACT

This thesis is bond to the Stricto Sensu Education Program from the USF -
Universidade Sao Francisco, under the research line: Education, languages and
interactive process, inserted in the Research Group Foucauldian Studies and
Education with the support of CAPES. This thesis was carried out by the following
investigative questions: Which discursive representations about Education at Distance
(EAD) arise in a EAD Math Pedagogical Project and in the speech of new professors of
this discipline? How do such representations constitute in “new ways of Governability”
in Higher Education? Which identities/identifications are built in the speech of the new
professors in regard to EAD? How do these discursive representations and
identity/identifications materialize linguistically enabling a new subject? The thesis’s
theoretical corpus, its data base, its analyses and its conclusions were based on
discursive studies, together with the foucauldian studies, Michel Foucault, Michel
Pécheux and their comentators. The these corpus is composed by a Pedagogical
Proposal to the opening of a EAD Math degree — Education at Distance —, in a private
university localized in the region called Triangulo Mineiro/MG and the interview
granted by three participants, new teachers of this degree and who are called
therefore avatars. | analysed and problematized excerpts from the Pedagogical
Proposal and from the semistructured interview with three avatars, where | deflagrated
some discursive practices that enable the (de)construction of the
identities/identifications, by the means of EAD tools such as governability in the
conteporaneity. We live in a neoliberal and globalized society, where the virtual world
tends to be more higlhly valued than the “real world” nowadays. The results point to the
identities/identifications that perpass the Homo oeconomicus, studied by Foucault
(2008) and the Homo oeconomicus acessibilis, legitimated by Loureiro (2013), thus the
“Identities/Identifications” of this thesis discursivize a subjectivation that we postulated
of the Homo oeconomicus virtualis.

Key words: Governmentality; Discourse ; Identities; Education at Distance— EaD - and

/ Education of teacher.
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INTRODUCAO

E a curiosidade; o Gnico tipo de curiosidade que, de qualquer forma, vale a
pena ser praticada com um pouco de obstinacdo: ndo aquela que busca se
assimilar ao que convém conhecer, mas a que permite desprender-se de si
mesmo. De que valeria a obstinacdo do saber se ela apenas garantisse a
aquisicdo de conhecimentos, e ndo, de uma maneira e tanto possivel, o
extravio daquele que conhece? Ha momentos na vida em que a questdo do
saber se é possivel pensar de forma diferente da que se vé é indispensavel
para continuar a ver ou refletir (FOUCAULT, 2014, p. 191).

Inicio® as veredas desta tese apresentando um percurso que possibilitou o constructo
da mesma, que € a minha historia, como sujeito, que ndo € somente pesquisador, mas
imbrica-se com as possiblidades de pesquisa e os caminhos pelos quais a “curiosidade”

move 0 humano num sentido de extrapolar o conhecimento para além da seara cientifica.

Nasci em Uberlandia/MG em nove de setembro de 1974, |a passei os primeiros quatro
anos de minha vida, dai para frente passei a viver em Uberaba/MG, onde fiz meus primeiros
estudos e caminhos no dmbito do trabalho. O meu ensino fundamental foi todo realizado na
rede estadual mineira de ensino, sendo que, da antiga sexta série até a oitava, ja estudei a
noite, devido estar trabalhando em servigos os mais diversos (entregador, guia de cego,
passador de cola na industria de ténis e outras atividades). O meu ensino médio foi
realizado na antiga Escola Agrotécnica (hoje IFTM — Instituto Federal do Triangulo Mineiro),
onde cursei 0 Técnico em Agropecuaria, isso no inicio da década de noventa. Em 1993, fiz
um cursinho para tentar uma vaga no curso de Engenharia Agricola na Universidade
Federal de Lavras, nédo fui aprovado no vestibular. Passei a trabalhar como técnico agricola
em uma empresa granjeira e, mais tarde, impulsionado pela ansia de voltar a estudar, foi
gque novamente prestei vestibular, mas dessa vez cursei a Licenciatura em Matematica pela

Faculdade de Ciéncias e Letras de ltuverava/SP, onde me formei em dezembro 1997.

Em 1998, iniciei a carreira como professor, trabalhando tanto na rede estadual de ensino
gquanto municipal da cidade de Uberaba/MG, lecionava em todos o0s turnos (matutino,
vespertino e noturno). Eram muitas aulas em escolas diferentes e até em disciplinas
diferentes, pois, além de Matematica, também lecionei Ciéncias, Fisica e até Biologia.
Durante o caminhar como professor, a “curiosidade” de conhecer um pouco mais fez-me
buscar novas possiblidades para a sala de aula, e assim cursei a especializacdo em
Metodologia do Ensino de Matematica pelas Faculdades Claretianas em Batatais/SP, em

1999. Meu TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso — foi sobre a histéria do metro e a

! Utilizarei na escrita de minha tese a primeira pessoa sempre que possivel for, uma vez que nos
trabalhos discursivos os pesquisadores em sua maioria estdo adotando esta estilistica, pois é dele
que confluem os discursos reverberados.
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importancia dos sistemas de medidas. No segundo semestre de 2001, ingressei-me no
mestrado em Educacéo e tornei-me mestre em Educacédo pela UNIUBE (Universidade de
Uberaba), em 2004. Em minha dissertacdo, discuti a formacdo de professores de
Matematica e a falta de cursos de formacao continuada em Uberaba e regido, em relagdo ao
ensino dos numeros inteiros relativos. Tal pesquisa de mestrado nasceu das dificuldades e
entremeios da pratica como professor de Matematica no sétimo ano do Ensino
Fundamental. A pesquisa foi de cunho quali-quantitativo, fundamentada em varios autores
da area de formacao de professores (Névoa e Gatti, entre outros) e, ainda, em Jean Piaget,
para entender o processo de ensino e aprendizagem dos nimeros. Movido por uma vontade
de saber e trabalhar melhor com os nimeros inteiros relativos, deparando-me com esse
problema, caminhei no intuito de resolvé-lo, que é o caso de grande parte de nossas
pesquisas. Isso ndo significa que ndo seja também importante resolver/solucionar, pelo

menos parte dos problemas enfrentados, por exemplo, na sala de aula.

Durante o caminhar do mestrado, iniciei minha carreira como professor universitario,
trabalhando no Projeto Veredas (Curso Normal Superior) — projeto instalado pelo governo de
Minas Gerais, com o intuito de promover a formacdo em servigo daqueles professores que
estavam atuando nas séries iniciais, mas que ainda ndo tinham uma graduacéo. Apesar de
toda a minha licenciatura, especializacdo e até o mestrado terem sido cursados pela
modalidade presencial, naquele momento eu me deparava com o Projeto Veredas, pensado
dentro da modalidade de educacéo a distancia (EaD), pois havia encontros mensais em que
0s cursistas (na sua grande maioria mulheres) tinham aulas e oficinas sobre os contetidos
de formacéo, recebiam os livros, apostilas com todo o conteddo e com atividades para
serem feitas em casa ou até mesmo no mdodulo escolar (j& que era formagcdo em servico); e
as avaliac6es eram presenciais. Uma parte importante dessa formacado era a prépria pratica
desses cursistas. Acompanhei a formacdo de quinze professoras na cidade de Betim/MG,
eu era professor tutor e minha responsabilidade era de visitar as professoras em suas
escolas para ver sua prética e trabalhar com a orientagédo da construcao de um Portfélio que
deveria expressar a caminhada até a chegada ao curso e 0s novos aprendizados a partir
dele. Ndo acompanhei a turma até o final do curso, pois no ano de 2004 comecei a trabalhar
nos cursos presenciais da Universidade de Uberaba (Administracdo, Ciéncias Contabeis,

Matematica, Quimica e Pedagogia).

No final de 2005, fui convidado a trabalhar também com a EaD nos cursos de
Administracdo e Ciéncias Contabeis, com disciplinas de Matemética desses cursos, e foi
entdo que comecei com a escrita de Roteiros de Estudo e passei a ser nomeado Professor
Responséavel ou Professor Autor, além de trabalhar nos encontros presenciais das turmas

da EaD. Essa trajetoria foi muito interessante, pois como professor responsavel por um
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componente curricular, tinha de pensar os conteldos para esquematiza-los nos Roteiros de
Estudo — que configurava parte do momento ndo presencial. Para o aluno mergulhar no
contetdo com a finalidade de concretizar o processo de ensino e aprendizagem (que mais
tarde foram transformados em livros), eu tinha de montar os Seminarios de Integracdo —
momento presencial — de uma forma que fossem trabalhados pontos cruciais de um

determinado contelddo que oportunizasse alavancas para o aluno continuar aprendendo.

No meio do ano de 2010, resolvi fazer Pedagogia e, por conta de minha carga horéria
semanal de 40h, como professor universitario, foi que optei pela modalidade EaD. Com isso,
passei a enfrentar a realidade de ser aluno novamente, sendo que partes dos mecanismos
pedagdgicos que tinhamos no inicio dos cursos de graduacéo pela EaD, ja haviam mudado.
Por exemplo, a criagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), lugar virtual que
contém as salas de aulas (cada componente/disciplina tem a sua), nelas temos as
Orientacdes de Estudo (OE); Atividades Avaliativas (que ficavam abertas durante quinze

dias) e tantas outras ferramentas.

Além de toda essa historia, em 22 de dezembro de 2010, fui nomeado Gestor do curso
de Administracdo na modalidade EaD, cargo que exerci até dia 30 de janeiro de 2013. Esse
periodo enveredou-me para experiéncias que atravessaram meu corpo e minha alma e fez
que colocasse varias coisas em suspeita, e com uma vontade de tentar “olhar de outro
modo” para os acontecimentos ao meu redor. Agora, como aluno e gestor de um curso pela

EaD, fui impulsionado a aprender e entender melhor os meandros da modalidade.

Assim, no segundo semestre de 2012, enveredei-me na busca de fazer um
doutorado em Educacao, fiz varias pesquisas sobre varios programas, verifiquei as datas de
inscricbes abertas para os processos seletivos, as distancias entre a minha cidade e as

cidades onde estavam abertas as inscricdes e tantas outras variaveis.

Escrevi dois projetos de pesquisa, um destinado ao Programa de Pdés-Graduacao
Stricto Sensu em Educacéo da PUC/SP e outro destinado ao Programa de Pos-Graduagéo
Stricto Sensu em Educacdo da USF/Itatiba. No entanto, optei pela USF — Universidade S&o

Francisco — devido a proposta do programa e pelo perfil dos orientadores.

Iniciei meus estudos no doutorado em educacgéo pela USF em 2013, matriculado na
extinta Linha de Pesquisa em “Matematica, Cultura e Praticas Pedagodgicas”, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Alexandrina Monteiro. O meu projeto de pesquisa era voltado
unicamente para a discussdo sobre a formacgéo de professores de Matemética, mas como
tudo muda, ele também mudou. Depois de dois ou trés meses de aula, a professora
Alexandrina informou-me que estava migrando da Linha de Pesquisa “Matemética Cultura e

Praticas Pedagdgicas” para a de “Linguagem, Discurso e Praticas Educativas”. Assim,
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comecei a participar da disciplina de estudos foucaultianos, um autor/assunto que eu tinha
um conhecimento, digamos, bem modesto, quase incipiente. Cursando a disciplina
especifica de doutorado — Andlise do Discurso — com a Profa. Dra. Méarcia Aparecida
Amador Mascia, fiz leituras totalmente novas e desafiadoras que foram me despertando
para outras possibilidades.

Em 2013, cursando o doutorado e ainda trabalhando 40 horas, viajando toda semana
de minha cidade até Itatiba/SP (um percurso de ida e volta que perfazem 860 km), tudo
caminhava bem, mas, de repente, o final de ano e as tantas atribuicbes me levaram a dar
uma parada em alguma coisa de minha vida. Levando em consideracdo varias coisas
praticas do meu dia a dia, fiz um balanco e, também seguindo aconselhamentos da minha
orientadora, afastei-me do doutorado, por um ano, tendo estado desligado oficialmente

como aluno no ano de 2014.

Em 2014, passo a exercer somente 20 horas semanais de trabalho para ter mais
tempo para dedicar a mim mesmo e aos meus estudos. Sim, continuei estudando apesar de
afastado oficialmente e, posso dizer, as “curiosidades” me levaram até o Seminario
Avancado sobre Foucault (uma semana de imersdo na cidade de Porto Alegre, estudando
Foucault (normatizacdo, normalizacdo, governo, governamento, Governamentalidade...)),
ministrado pelo Prof. Dr. Alfredo José da Veiga-Neto, na UFRGS (Universidade Federal do
Rio Grande do Sul). Também entrei em contato com o Prof. Dr. Cleudemar Alves
Fernandes, que prontamente me acolheu e, com isso, passei a frequentar as reunides do
LEDIF — Laboratério de Estudos Discursivos Foucaultianos — que esta vinculado ao ILEEL —
Instituto de Letras e Linguistica — e ao Programa de Pdés-Graduacdo Stricto Sensu em
Estudos Linguisticos da UFU (Universidade Federal de Uberlandia).

Devido a todas essas consideragcbes, 0 meu projeto inicial ganhou pelas
“curiosidades” novos rumos, inserindo os estudos discursivos e foucaultianos. E, de repente,
nao mais que de repente, estava sendo orientado pela Profa. Dra. Marcia Aparecida Amador
Mascia, pois a Profa. Dra. Alexandrina Monteiro estava saindo do corpo docente da USF e
passando a trabalhar na UNICAMP - Universidade Estadual de Campinas. De forma
sucinta, foi assim que (re)desenhei o projeto de pesquisa e mudei os rumos de minha vida,
que também é académica. Paro por aqui, e comego a enveredar e escrever a “tese”, por
assim dizer. Ja que daqui para frente “eu” ndo desaparego, mas mergulho discursivamente
em paragens teoricas que “configurardo” (des)alinhamentos no sujeito “Emerson”, que
tranquilamente sera um outro sujeito nas linhas aqui escritas, nas palavras proferidas, nos
sentidos e reflexdes feitos dentro e fora do mundo académico, isto é, também com varias

“identidades/identificagcdes” que levarao a outros (des)caminhos
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O Ensino Superior no Brasil passa por constantes transformacdes e crises. Desde
sua criacao no final do século XVII, passando pelas primeiras universidades por volta de
1930 e, até ao advento da EaD no Ensino Superior, essas transformagfes me instigam a
questiona-lo e problematiza-lo. Para tanto, lancarei méo do conceito de Governamentalidade
de Foucault para compreender como esse processo e suas maquinarias constituem e

instituem novas identidades/identificacdes na contemporaneidade.

A questdo que se coloca daqui para diante é examinar, em detalhe, como a
maquinaria escolar esta instituindo novos processos de subjetivacdo e
fabricando novos sujeitos. Nesse sentido, investigar os pormenores das
transformagfes que estdo ocorrendo nas maquinas, artefatos e dispositivos
que, ao mesmo tempo que se transformam a si mesmos, transformam
(diretamente) os sujeitos que tomam para si e (indiretamente) a sociedade
(VEIGA-NETO, 2008, p. 55).

A EaD surge oficialmente no Brasil pela Lei de Diretrizes e bases da Educagéo
Nacional — LDB — (lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), porém, somente com 0
Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, em que ha diversas deliberagdes sobre a
EaD, é que o MEC — Ministério da Educagéo - cria a Secretaria de Educagéo a Distancia,

gque passa a ser o orgao federal de maior instancia e seu regulador.

O sujeito é constituido pelo meio social, pelos discursos produzidos pelos regimes de
verdade?, pelas relacdes de poder/saber e também pelas praticas da Governamentalidade,
ou seja, é constituido na e pela linguagem, é formado pelo discurso, e esse discurso é fruto
das relacbes de poder/saber, das artes de governamento e produz sua(s)
identidade(s)/identificacdo(¢cdes) (FOUCAULT, 2008a). Tenho como pressuposto que o
Ensino Superior e as IES — Instituicdes de Ensino Superior -, na modalidade EaD, dentro da
formacdao de licenciados em Matematica, sdo um grande conjunto de maquinarias cultural e
social e que o curriculo e as legislacdes da propria modalidade funcionam como principais

engrenagens, conforme nos diz Veiga-Neto:

Ao longo da Modernidade, a escola estabeleceu-se como uma grande
maquinaria social e cultural, ou seja, como um grande conjunto de
‘maquinas” que, operando articuladamente entre si, desempenharam um
papel crucial para a formacédo politica, cultural e econdmica da sociedade
ocidental. Essa maquinaria, além de inventar espacos especificos para a
educacdo das criangas e dos jovens, foi decisiva para a invencdo de
saberes e seus respectivos especialistas, encarregados de dizer como
educar, ensinar, vigiar e regular essas criancas e esses jovens (2008, p.
40).

2 A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto &, os tipos de discurso que ela escolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira
COMO se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos que séo valorizados para a obtencao
da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 1979, p. 12).
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Perante toda essa discussdo, ndo nos basta somente entender a alta disseminagao
dos cursos superiores pela EaD e a complexidade da sociedade atual. O que se tem, nesse
caso, é a propria relacao de imanéncia discursiva. Lembrando que todos os aspectos atuais
de nossa contemporaneidade advém das importantes mudancas ocorridas na Modernidade.
Foucault dedicou-se muito ao entendimento das novas configuragdes e pode perceber as
novas ferramentas aplicadas no e para o sujeito, que ora é o centro das atencdes. Sobre
isso, Veiga-Neto afirma que:

a partir dos estudos sobre disciplinaridade — principalmente em Vigiar e
Punir — e sobre o biopoder — principalmente em A vontade de saber — pode
fazer uma articulacdo entre tais estudos [...], para compreender a
Modernidade como resultado da combinagdo de duas superficies de
emergéncia: o deslocamento das praticas pastorais e 0 advento da Razao
do Estado (VEIGA-NETO, 2014, p. 7).

Entendo que a Governamentalidade se constitui no cruzamento das préticas de
governo/governamento com as préticas discursivas que possibilitardo
identidades/identificacdes e, desta forma, a minha intencéo €, a partir da analise discursiva
apontar como sao mobilizadas préticas da conducao de condutas, isto €, de governamento,
e que tipos de identidades/identificacbes sdo produzidas por meio da disseminacdo do
Ensino Superior pela EaD, dentro de uma teia de praticas discursivas.

Assim, as praticas discursivas sao, de alguma forma, os modos que levardo a
constituicdo dos discursos. Os discursos, logo as praticas discursivas, tomam ou ganham
um corpo dentro de conjuntos técnicos, nas instituicbes (escolares, faculdades, hospitais e
outros), nas estratégias relacionais, na diversidade das transmissdes e difusdes de saberes
e, claro, pela via pedagdgica que, por sua vez, as impéem e as mantém (FOUCAULT,
2013).

Esta tese, em seu corpo tedrico, seus levantamentos de dados, andlises e tecituras
conclusivas foram embasadas em Michel Foucault, Michel Pécheux, Maria José Rodrigues
Faria Coracini, Eni Puccinelli Orlandi, Cleudemar Alves Fernandes, Marcia Ap.2 Amador
Mascia, Zygmunt Bauman, Alfredo José da Veiga-Neto, entre outros. Esses multiplicam os
sentidos de inser¢cdes como discurso, sujeito, Governamentalidade, relacbes de poder e
saber que sdo importantes para a compreensdo da educagdo escolar/Ensino Superior na
sociedade contemporéanea.

A tese se justifica pela escassez de estudos que analisem e problematizem a EaD e
a(s) identidade(s)/identificacdo(des) do professor de Matematica como um regime de
verdade dentro da Governamentalidade perante a sociedade contemporanea. A escassez

se torna visivel e possivel quando se faz uma busca/pesquisa no site da Coordenacao de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES® — banco de teses e dissertagbes —
em que foram encontradas doze teses defendidas em 2015 e mais nove teses defendidas
em 2016 na area da Educagéo e que trabalham com a Governamentalidade como uma
ferramenta para analise e discussdo de assuntos/temas os mais variados — curriculo,
inclusdo, avaliagdo sistémica, ensino de libras, sexualidade, producdo académica de
cientistas, educacéo integral e outros, contudo, nenhuma delas trabalhou com a EaD e
muito menos com a formacao do professor de Matematica. Entretanto uma tese do banco da
CAPES de suma importancia para a minha pesquisa € a tese intitulada “Disseminacao das
tecnologias digitais e promoc¢ao da inclusdo digital na Educacdo Publica: estratégias da
Governamentalidade eletrbnica” — defendida por Carine Bueira Loureiro e orientada pela
Profa. Dra. Maura Corcini Lopes no Programa de PoOs-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS -. Essa € uma tese
construida numa vertente discursiva e sustentada pelas ferramentas foucaultianas. Faz uma
“arqueogenealogia” de varios programas e politicas publicas que vém atravessando a
maquinaria Escola e, assim, amalgamando o sujeito que Loureiro (2013) denomina de
“Homo oeconomicus acessibilis”. Outra tese do banco de dados da CAPES é intitulada
“Outros tempos, outros espacos: Internet e Educacao”, foi defendida em 2006 por Karla
Saraiva e orientada pelo Prof. Dr. Alfredo José da Veiga-Neto no Programa de Pds-
Graduacgdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Dessa tese frutificou o livro “Educagao a Distancia: outros tempos, outros espagos”, langado
em 2010 pela editora UEPG. Essa obra foi de grande significAncia para minhas reflexdes,

analise e escrita.

Esta pesquisa se insere na area de Educacdo, na linha de pesquisa Educacao,
linguagens e processos interativos e no Grupo de Pesquisa Estudos Foucaultianos, com
fomento da CAPES. O tema da tese sao as representacdes discursivas do Ensino Superior
no Projeto Pedagdgico de um curso de Licenciatura em Matemética pela EaD*, de uma
Universidade localizada no Triangulo Mineiro e nas falas de trés sujeitos participantes,
professores egressos do referido curso. Assim, a tese foi movida pelas seguintes perguntas
investigativas: Quais representagfes discursivas sobre a EaD emergem no Projeto
Pedagdgico de um curso de Licenciatura em Matematica — Modalidade a Distancia — e nas
falas de sujeitos professores egressos desse curso? Como tais representacbes se
constituem em “novas formas de Governamentalidade” na educacao de Ensino Superior?

Quais identidades/identificagBes sdo tecidas nas falas dos sujeitos professores em relacéo a

® Dados extraidos do site: catalogodeteses.capes.gov.br; acessado em 10/08/2017. Para copilar 0s
dados utilizei descritores como: teses, Governamentalidade, educacéo, 2013, 2015, 2016.

* A licenciatura teve praticamente 70% da sua carga horéaria a distancia e o restante presencial
(seminarios, oficinas e avaliagdes), o que configura EaD com momentos presenciais.
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EaD? Como essas representacdes discursivas e identidades/identificacbes se materializam

linguisticamente, possibilitando um novo sujeito?

O objetivo geral da tese é problematizar as praticas discursivas de Governamentalidade
da EaD que moldam as identidades/identificacbes do professor de Matematica. O que
desdobra nos seguintes objetivos especificos:

e levantar as representagdes discursivas a respeito das identidades/identificagbes do
Professor de Matematica formado pela EaD no Projeto Pedagogico do curso e nas

falas dos sujeitos professores egressos.

e investigar como tais representacdes discursivas se constituem em novas formas de

Governamentalidade.
e explorar de que forma as formagdes discursivas fazem emergir um novo sujeito.

e apontar como tais representacbes se materializam linguisticamente nos discursos

analisados.

A tese foi organizada e subdividida em: introducdo, lugar onde apresento as
construcdes discursivas que sustentam a escolha e desenvolvimento da tese; no
primeiro capitulo um, intitulado “Urdiduras: discurso & identidades/identificacdes”, foi
construido um embasamento tedrico sobre a Andlise de Discurso (as fases da AD,
conceitos e outras discursividades), assim como o0s meandros tedricos sobre
identidades/identificacdes; no segundo capitulo, intitulado “Nos meandros da
Governamentalidade”, busco sustentacdo teorica no filosofo francés Michel Foucault,
percorrendo desde a Pastoral Cristd, da mudanca da nocdo de Estado/Governo/Nacao
que embasam o advento da “Governamentalidade/arte de governar” como uma
ferramenta/maquinaria para os jogos de poder e o0s regimes de verdade, até a
contemporaneidade; no terceiro capitulo, intitulado “Macro Discurso: formacdo de
professores de Matematica & EaD”, comeco justificando a constru¢do do mesmo pelos
conceitos de “contexto” e “condigbes de produgao”, que sao as construgdes discursivas
que permitem a “edificacdo” de um “acontecimento”, que aqui é a formacdo de
professores de Matemética e o advento da EaD no ensino superior no Brasil; no quarto
capitulo, intitulado “Navegando pelas tecituras discursivas: metodologia, corpus e
analises”, em seu primeiro item comego nos apontamentos sobre a analise de discurso e
a metodologia que adotei para a construcdo da tese, no segundo item abordo o corpus,
no terceiro item faco uma analise discursiva de excertos da Proposta Pedagdgica de
uma licenciatura pela EaD e também de excertos das entrevistas com trés professores
egressos da licenciatura em Matematica, fruto dessa proposta na modalidade EaD; por

fim, caminho para as Tecituras Conclusivas.
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CAPITULO | - URDIDURAS: DISCURSO & IDENTIFICACAO

A Andlise do Discurso, tendo o discurso como objeto de investigacao,
trabalha com a linguagem sob suas diferentes possibilidades de existéncia,
e a considera em relacdo direta com a histéria — esta como o que determina
as possibilidades de realizagao daquela — e com os sujeitos. O discurso é
exterior a lingua, mas depende dela para sua possibilidade de existéncia
material, ou seja, o discurso materializa-se em forma de texto, de imagens,

sob determinagdes historicas (FERNANDES, 2012, p. 16).
A ideia, neste capitulo, € buscar subsidios na Analise de Discurso de Linha Francesa
e em autores do campo discursivo ligados a esfera discursiva e as
identidades/identificacdes, a fim de levantar um caminho metodoldgico juntamente com a
ferramenta foucaultiana de Governamentalidade, para a andlise da Proposta Pedagdgica de
uma licenciatura em Matematica pela modalidade a distancia e também para a fala de trés
professores egressos desse mesmo curso. A Analise do Discurso (doravante AD) extrapola
a dimensao da palavra, da proposi¢ao ou da oracao, geralmente preocupados com aspectos
gerais e formativos de um texto; para examinar as relagdes entre a enunciagéo e o discurso
enunciado e também entre o discurso enunciado e sua construgdo socio-histérica

(BARROS, 2007).

Michel Foucault (2012), em sua aula inaugural no College de France, em 02 de
Dezembro de 1970, comeca “falando” sobre o discurso e seus intersticios. Em sua
apresentacdo, ha uma elucidacéo de que ndo ha uma origem do discurso, no que tange ao
sujeito, com isso, ele é fruto do atravessamento de varios discursos. Logo no inicio dessa

aula inaugural, Foucault nos arremete a pensar de outro modo, o discurso e a palavra.

E preciso continuar, eu ndo posso continuar, é preciso continuar, é preciso
pronunciar palavras enquanto ha, é preciso dizé-las até que elas me
encontrem, até que me digam [...] estranho castigo, estranha falta, é preciso
continuar, talvez ja tenha acontecido, talvez jA me tenham dito, talvez me
tenham levado ao limiar de minha histéria, diante da porta que se abre
sobre minha historia, eu me surpreenderia se ela se abrisse (FOUCAULT,
2012, p. 6).

Nesse aforismo de jogo discursivo, Foucault nos possibilita entender que ndo é o
sujeito que tem a palavra, mas que € a palavra, melhor dizendo, o discurso que constitui 0
sujeito em sua pratica discursiva. Coaduno com Eckert-Hoff (2009, p.136), que afirma, “todo
discurso € atravessado por outros discursos, vale dizer, por vozes exteriores que 0O
constituem”. A AD possibilita-nos entender o “discurso” na amalgama do histérico e do
ideologico em cujas tramas discursivas se constituem os sujeitos. Depois desse preambulo,

venho elucidar que o capitulo sera subdividido da seguinte forma: A Andlise de Discurso,
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conceitos principais e atuais, trato aqui das minucias em torno do discurso, do sujeito
discursivo, formacdes discursivas e interdiscurso, entre outras paragens e, por fim, as
Identidades/Identifica¢des, busco subsidio em Kathryn Woodward, Stuart Hall e Maria José
Coracini, entre outros autores que nos possibilitam ver como as identidades/identificacbes
adquirem sentido por meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos pelos quais elas séo

representadas, logo, pelo discurso.

1.1 ANALISE DE DISCURSO: CONCEITOS

No Brasil, h4 um nimero razoavel de pesquisadores e pesquisas em torno do “Discurso”
e com abordagens bem diferenciadas. Eu me propus a pesquisar dentro da Analise de
Discurso de Linha Francesa que tem como precursor Michel Pécheux, uma vez que essa
nos coloca em um estado reflexivo, nos opondo a ilusdo de nos acharmos conscientes de
tudo, e nos propicia uma relacdo de menor grau de ingenuidade com a lingua e a
linguagem. Assim, a AD vai trabalhar no entremeio que provoca o confronto e contradicéo,
ora com um status de disciplina, ora utilizando-se das disciplinas para sustentar o trabalho
com o discurso, sempre na regidao do equivoco em que se ajuntam materialmente o

inconsciente e o ideoldgico.

A AD em maio de 1968, na Franca, momento em que universitarios de renomadas
universidades francesas estavam indo as ruas manifestar contra um “Sistema Educacional

Rigido” e ainda havia uma grande convulsdo do “Sistema Politico de entdo”. Até mesmo a
classe trabalhadora dessa época passa a fazer parte do movimento estudantil, havendo
grandes ondas de greves operarias em busca de melhores salarios e condi¢des de trabalho.
Além dos estudantes e operarios, havia agregacao de eminentes intelectuais como: Lacan,
Althusser, De Certeau e Kristeva, entre outros. Esses intelectuais eram vinculados ao
partido comunista francés, portanto, a crise ndo estava somente nas ruas, mas também no
mundo das ideias, buscando uma quebra de paradigmas. Robin (1977) afirma que ocorreu a

possivel passagem de uma “linguistica da frase” para uma “linguistica do discurso”.

Segundo Mazzola (2009, p. 8), “em 1969, Jean Dubois publicou Lexicologia e anélise do
enunciado, e Michel Pécheux, Analyse automatique du discours. As duas obras sdo
consideradas os marcos inaugurais desse campo do saber”, a AD de Linha Francesa, a qual

tem como pilar epistemologico o materialismo historico.
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A chamada “Primeira Fase da AD”, que vai de 1969 até 1975, é marcada pelo conceito
de “ldeologia” e aplicagdo de um método estruturado envolto por varios calculos
matematicos e algoritmos, isso € retratado na segunda parte do Analyse Automatique du

discours, dessa forma, surgiu o questionamento: qual o real papel do analista?

Nessa fase, a AD focou-se na producdo dos discursos pela maquinaria discursivo-
estrutural e assumiu uma posicéo teérica (PECHEUX,1997, p.311), pela qual a “produgdo
discursiva é concebida como uma maquina autodeterminada e fechada sobre si mesma, de
tal modo que um sujeito-estrutura determina os sujeitos produtores de seus discursos”. O
social e ideoldgico levam o sujeito a um processo de assujeitamento desta maquinaria

produtiva e discursiva.

A “Segunda Fase da AD” é marcada pela publicagdo do anexo a Les vérites de la palice
de Pécheux, e um artigo conjunto com Catherine Fuchs, compreendendo o periodo de 1975
a 1980. Essa época foi desenhada pela necessidade de buscar novos desdobramentos
tedricos, devido as duavidas que surgiram a partir dos trabalhos elaborados em um solo

produzido na andlise automéatica do discurso.

Mazzola (2009, p. 13) coloca que, “apesar da Analise do Discurso se encontrar em sua
segunda época, a abordagem do sujeito ainda se da através da interpelagdo pela
ideologia”.

Aqui devo ressaltar a importancia de efeito de sentido para a AD, sendo que as duas
marcas dessa segunda fase sdo: incorporacdo de aparelhos ideoldgicos, de Althusser, e
releitura da nocdo de Formacgéo Discursiva, de Michel Foucault, porém na interioridade das

lutas de classes. Sobre o efeito de sentido, Pécheux e Fuchs nos explicitam que:

A producéo de sentido é estritamente indissociavel da relagdo de paréafrase
entre sequéncias tais que a familia parafrastica destas sequéncias constitui
0 que se poderia chamar a “matriz do sentido”. Isso equivale a dizer que é a
partir da relagcdo no interior desta familia que se constitui o efeito de
sentido, assim como a relagdo a um referente que implique este efeito
(PECHEUX e FUCHS, 1997, p. 169, grifo nosso).

Nao podemos esquecer que, quando nascemos, as palavras, a linguagem, isto €, o
discurso ja existia, por isso, sdo 0s sujeitos que entram na ordem do discurso e nédo o
contrario. Nao podemos desprezar a historicidade e a ideologia, que fazem com que o
esquecimento seja estruturante. O esquecimento ndo pode ser visto como defeito, mas
como uma ilusdo necessaria que permitird ao sujeito um movimento que possibilite novos

sentidos, dando e criando diversas maneiras de entendimento. Embora sejam as maneiras
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sempre as mesmas, contudo, sempre diferentes, uma vez que tudo dependera do contexto
da historicidade e da carga ideoldgica. Ndo podemos nos esquecer dos lapsos ou chistes,
nos quais o sujeito d4 espago para manifestar o desejo, assim, em Varias situacdes
cotidianas, escutamos alguém dizer; “nao foi bem isto que quis dizer”, apds a constatacéo
do préprio sujeito de haver a producdo de sentidos para além do desejado, pois essa
producado acontece fora do sujeito e também fora de seu alcance.

A “Terceira Fase da AD” ndo € muito bem definida ou delimitada, acredita-se que
ocorreu nos idos de 1980 e 1983, este Ultimo, ano da morte de Pécheux. Varios estudiosos
creem que tal fase se estende até a contemporaneidade. Nessa fase, h4 um abarcar das
teorias de Foucault e Bakhtin, propiciando a quebra de certos dogmas e o dialogo com

outros tantos teoricos.

Ha uma (des)construgcdo da maquinaria e da nocao de formacdo discursiva. Para
Pécheux (1997, p. 315), “a insisténcia da alteridade na identidade discursiva coloca em
causa o fechamento desta identidade, e com ela a propria nogdo de maquinaria discursiva

estrutural [...] e talvez também a de formacgao discursiva”.

Um estandarte dessa ultima fase é a publicagéo do livro de Pécheux, que no Brasil ficou
com o titulo O discurso: estrutura ou acontecimento. Essa obra reafirma certos assuntos ja
tratados na AD e abre outros leques até entdo nado colocados, extrapolando as margens das

lutas de classe e possibilitando os estudos de outros cotidianos.

No Brasil essa obra foi traduzida por Orlandi, em 1990, além da traducgéao, faz uma “Nota
ao Leitor”, na qual suscita importantes pontos sobre Michel Pécheux e suas novas

contribuicbes para a AD.

Assim, Orlandi®(2012) na Nota ao Leitor faz as seguintes observacées: Pécheux propde
uma reflexdo acerca da linguagem que deve aceitar o desconforto e uma arte de refletir nos
entremeios. Os principios teéricos apontados por Pécheux estdo nos intersticios das
diversas disciplinas e também nos espacos deixados por elas em suas articulacbes
contraditérias. Desse modo, o filosofo faz com que a AD trabalhe na (des)construcéo e

compreensdo constante de seu objeto primordial que é o “discurso”.

Na possibilidade de supormos que em certas situacdes existe independéncia do objeto

frente a qualquer discurso feito a seu respeito, seria 0 mesmo que colocar que ha um “real’

® Trechos construidos por meio de um resumo que fiz da obra O Discurso: estrutura ou acontecimento
de Michel Pécheux, traducdo de Eni Puccinelli Orlandi — 62 edicdo, Campinas, SP Pontes Editores,
2012.
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dentro do espaco fisico-humano, ou seja, implantar pontos de impossibilidade. N&do ha como
descobrirmos o “real”, na verdade, nés o encontramos ou nos deparamos com ele
(PECHEUX, 2012).

Hé& vérios equivocos nessa ideia de rigor, ordem, principio e outros, assim, a cobertura
de espacgos heterogéneos do “real” é um episédio bem mais macico e sistemético do que
vislumbrar uma impostura construida por um “Rei”. Na verdade, tudo acontece em face de
uma falsa aparéncia de um “real” natural-socio-histérico homogéneo e que, por meio de
suas redes, impde a impossibilidade de qualquer ser escapar dessa falsa realidade
(PECHEUX, 2012).

Na Franca, na década de 60 do século e do milénio passados, ap6s 0 movimento
intelectual denominado Estruturalismo, deu-se um movimento de busca de outro tipo de
“real”, que é o entrecruzamento da linguagem da histéria, e que abrangeu a Linguistica, a
Filosofia, a Antropologia, a Politica e a Psicanalise. Um movimento de busca de outro tipo
de “real’, que é do entrecruzamento da linguagem da histéria em uma pratica de leitura que
multiplica a relagao entre o “dito” e o “nao dito” no interior do que é dito. A partir de Freud,
comecamos a suspeitar do falar e do escutar, assim, surge o discurso do inconsciente
(PECHEUX, 2012).

No inicio dos anos 80, em meio aos paradoxos, desmorona-se o Estruturalismo politico
francés como ciéncia régia e, ao mesmo tempo, florescem os trabalhos de Lacan, Derrida,
Foucault e Barthes, alastrando pelo mundo. Houve uma verdadeira oscilacéo, pois enquanto
a Frangca virava a pagina, a Ameérica descobria o Estruturalismo. Depois de varias
digressdes sobre o novo cenéario intelectual mundial e dos possiveis casamentos tedéricos
que insurgiriam para uma nova possibilidade da AD, Pécheux termina com as seguintes

pontuacdes:

todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para um
outro.

o discurso-outro, enquanto presenca virtual na materialidade descritivel da
sequéncia, marca, do interior desta materialidade, a insisténcia do outro
como lei do espaco social e da memdria histdrica, logo como proprio
principio do real sécio-histérico.

o0 ponto crucial € que, nos espacos transferenciais da identificacéo,
constituindo uma pluralidade contraditéria de filiacdes histéricas [...] as
“coisas-a-saber” coexistem assim como objetos a propédsito dos quais
ninguém pode estar seguro de “saber do que se fala”.

a discursividade como estrutura ou como acontecimento [...] a no¢do de
“formacgao discursiva” emprestada de Foucault.

todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacdo-reestruturacéo
dessas redes e trajetos: todo discurso € o indice potencial de uma agitagao
nas filiagdes sécio-historicas de identificagdo (PECHEUX, 2012, p. 53-56).



22

Somos frutos da linguagem em nosso agir cotidiano, todas as nossas atividades
necessitam de comunicacgao, troca de conhecimentos e experiéncias, isto €, uma constante
miriade de interacdo social, sendo que a linguagem é o palco do “Drama”, logo de conflitos e
confrontos. O discurso se dé na pratica linguistica comunicativa que é aquilo que a AD
estuda, preocupando-se com andlises e construgdes ideoldgicas presentes em discursos

plurissemidticos.
Sobre discurso, Orlandi coloca que:

O discurso é definido ndo como um transmissor de informag&o, mas como
efeito de sentido entre locutores. Assim, se considera que o que se diz ndo
resulta sé da intengdo de um individuo em informar outro, mas da relagao
de sentidos estabelecida por eles num contexto social histérico. (ORLANDI,
2003, p. 63).

Em Gregolin (2011, p. 311), o discurso pode ser entendido como “efeitos de sentido
gque se materializam nos textos que circulam em uma sociedade. Como o interdiscurso nao
€ transparente nem, muito menos, o sujeito é a origem dos sentidos, ninguém consegue

enxergar a totalidade”.

Por sua vez, para Maldidier (2003, p. 15), o discurso “ndo €& jamais um objeto
primeiro ou empirico. E o lugar teérico em que intrincam literalmente todas suas grandes

questdes sobre a lingua, a histéria, o sujeito”.

Para Gallo (1995, p. 27), “discurso, entdo, se define como pratica linguistica de um
sujeito em determinadas condicbes de producdo (sociais, politicas, histéricas, etc.)”,
enquanto que para Fernandes (2008, p. 13), o “discurso implica uma exterioridade a lingua,

encontra-se no social e envolve questdes de natureza nao estritamente linguistica”.

Depois dessa explanagao, o meu entendimento € que “discurso” € um percurso a ser
percorrido, como o caminho feito pelas aguas de um rio ou riacho que ird desembocar no
mar e ressalto, ainda, que essa agua sofrera antes, durante ou depois do seu encontro com
0 mar o processo de sublimacao, formacdo de nuvens e o processo de condensacao, que
sdo as chuvas. Entretanto, apesar de continuar sendo agua, nunca mais sera a mesma
agua que era antes de se encontrar com 0 mar. Por meio dessa metéafora, é possivel pensar
0 sujeito e sua formacgdo. Ele € um individuo atravessado por varias praticas discursivas
advindas do meio, logo pela ideologia que o cerca e que emana das instituicbes onde o

sujeito esta imerso.

Embora o0 sujeito ndo seja somente ideologia, ndo podemos alija-lo dos
atravessamentos advindos dela, assim, busco suporte tedrico sobre ideologia nos escritos
de Orlandi (2012), que afirma:
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A ideologia, por sua vez, nesse modo de a conceber, ndo é vista como
conjunto de representagfes, como visdo de mundo ou como ocultacdo da
realidade. Ndo ha alids realidade sem ideologia. Enquanto pratica
significante, a ideologia aparece como efeito da relacdo necessaria do
sujeito com a lingua e com a histéria para que haja sentido. E como néo ha
uma relacdo termo-a-termo entre linguagem/mundo/pensamento essa
relacdo torna-se possivel porque a ideologia intervém com seu modo de
funcionamento imaginario. Sdo0 assim as imagens que permitem que as
palavras “colem” com as coisas. Por outro lado, como dissemos, é também
a ideologia que faz que haja sujeitos (ORLANDI, 2012, p. 48).

Ao atentar para o funcionamento do discurso, buscamos diferentes sentidos, no fio
das irregularidades discursivas que apontam para a dispersdo, para a heterogeneidade,
para aquilo que, de forma alguma, pode ser capturado na simplicidade do “UM”, tanto do

discurso, quanto do sujeito. Sobre isso, Coracini relata:

N&o existe UM sentido, a ndo ser numa dada circunstancia de interpretacéo
gue é sempre producdo de sentido; ndo existe UM autor, a ndo ser como
funcdo juridica [...] ndo existe UM discurso, ja que todos sdo atravessados
por outros discursos, assim como ndo existe UM sujeito, pois este é efeito
do assujeitamento & linguagem, que, por ser porosa, permite fagulhas do
inconsciente, do que recalcamos, porque nao “‘queremos” lembrar para néo
sofrer, manifestam-se no dizer, sob a forma de atos falhos, chistes, sonhos
(CORACINI, 2011, p. 168).

O sujeito da AD é descentrado, cindido por multiplas vozes, clivado pela contradicdo
de seus desejos, sendo efeito da linguagem, pois se constitui nela e por ela, que é da
concepgdo advinda da Psicandlise. O inconsciente € o discurso do Outro e estrutura-se
como linguagem. Segundo Lacan (1966), o sujeito € o sujeito do desejo, da falta, da

incompletude.

Sobre isso, Tavares (2009, p. 55) esclarece que “o desejo do sujeito € sempre desejo
do Outro; sendo assim, trata-se do objeto como causa do desejo e ndo como algo que
satisfaz este desejo. Isso faz com que o desejo seja algo constitutivo do sujeito na sua

relagdo com os demais”.

E, por fim, Orlandi (2012, p. 52) corrobora dizendo que, na AD, o sujeito “é um
produto histérico, efeito de discurso que sofre as determinacbes dos modos de
assujeitamento das diferentes formas-sujeito na sua historicidade e em relacdo as diferentes

formas de poder”.

Na perspectiva da AD, ha dois tipos de universos discursivos: os logicamente
estabilizados, que sdo representados pelos discursos das tecnologias, das ciéncias da
natureza, e os ndo estabilizados logicamente, dos quais fazem parte o discurso politico, o
sécio-historico e os registros do cotidiano. Dessa maneira, trabalhar discurso implica
trabalhar com a sua materialidade discursiva, o real da lingua na sua existéncia simbdlica,

abordando-a a partir do “equivoco”, de sua heterogeneidade. Isso quer dizer que os
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discursos, vistos como enunciados, sdo suscetiveis a se tornarem outros, de deslocarem
discursivamente de seus sentidos para outros sentidos. Nesse processo, interferem
diretamente as condigbes de producdo, que compreendem o0s sujeitos, a situacdo e a
memoria discursiva, ou seja, aquilo que ja foi dito antes, em outro lugar e que retorna sob a
forma do ja-dito. E a memoria discursiva, o interdiscurso, que vai disponibilizar os dizeres
que vao determinar o modo como o sujeito faz a significacdo em uma dada situagdo
enunciativa. A enunciagao proverbial, vista como estereotipada, torna-se outra no discurso
midiatico, adquirindo novos sentidos cujos limites sdo dados pela situacdo enunciativa
(Orlandi, 2012).

As praticas discursivas podem regular uma sociedade, governa-la e, ainda, incitar
modificagfes, resultado das oposi¢cdes entre as for¢as sociais, que perpassam as relacdes
de poder-saber. De outro modo, as praticas discursivas funcionam como um processo que
produz transformagfes constantes, de forma que um discurso decorrente de uma dada
formacdo discursiva € constituido a partir de regras de aparecimento e também de suas

condi¢cBes de apropriagéo e utilizacdo, das questdes sobre o poder.

Os discursos, na perspectiva foucaultiana, podem expressar inUmeros sentidos,
podem falar de tudo: (re)construir verdades sobre 0 mundo, sobre as realidades e sobre as
coisas. Essas verdades sao fabricadas com base na consciéncia que o sujeito, dentro de

micropoderes, tem de si mesmo, do mundo, das relacdes, etc...

O Analista de Discurso, em meu caso, analista dos discursos que circundam,
circunscrevem e atravessam a EaD e a formagé&o inicial de professores de Matemética,
enveredando pela Linha Francesa, ndo deve ter nunca uma postura prescritiva, ou sequer
julgar pontos positivos ou negativos, mas esgar¢ar os intradiscursos e (des)construir uma
possivel imagem/miriade que ingenuamente podemos ter sobre um recorte da
“‘Realidade”’/Regime de Verdade”. Assim, toda vez que um analista se debruga sobre um
corpus deverd, por meio do seu outro/Outro®, capilarizar e mergulhar na tecitura da pratica
discursiva e no contexto historico de producdo deste numa (des)figuracdo ou

(des)configuracao das verdades construidas pelo discurso analisado.

Duas importantes noc¢des para a AD sdo: Formacgdo Discursiva (doravante FD) e

Interdiscurso. A FD pode ser entendida ou compreendida como uma “manifestacdo, no

® A ideia de “outro/Outro” tomamos emprestado de Lacan (1966). O Outro, segundo Lacan, é a matriz
simbdlica que determina a relacao do sujeito com a imagem e o objeto. Cabe lembrar que o outro é o
semelhante, com quem nos relacionamos e no qual nos reconhecemos, e o Outro — tesouro do
significante, inomeavel, estranho e estranho ou estrangeiro a mim mesmo — é linguagem, é fala, é
residuo que fica e que age (LACAN (1966) apud ECKERT-HOFF, 2008, p.46).
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discurso, de uma determinada formacdo ideolégica em uma situacdo especifica”
(FERREIRA, 2005, p. 15).

Para Orlandi, a Formacé&o Discursiva é:

Aquilo que, numa formacao ideolégica dada, isto &, a partir de uma posicao
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado de lutas de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma exposi¢cdo, de uma
propaganda, etc) (ORLANDI, 2008, p. 48).

Entendemos, portanto, em consonancia com Pécheux, a FD advinda dos varios
discursos imanentes no e pelo sujeito, ou mesmo por um grupo de sujeitos, que estdo
inseridos num cenario/contexto so6cio-econdmico-politico-histérico, numa materialidade

linguistica num momento presente.

A FD imbrica-se ao conceito de interdiscurso, sendo que este pode ser entendido como
um feixe de varias FDs que nos possibilita correlacionar um discurso ao outro; lugar

originador dos sentidos.

Para coroar os meus dizeres sobre a FD, busco aporte em Orlandi, que define a FD
como: “Aquilo que numa formacéo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢cédo dada
em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI,
2012, p. 43).

Entendo o interdiscurso como discurso, uma vez que tudo € discurso e todo discurso ndo

€ algo novo ou inédito, entdo, todo discurso é também um interdiscurso.

Assim, Orlandi (2012, p. 43) colabora com a nossa percepg¢do sobre interdiscurso
quando fala que "as palavras falam com palavras. Toda palavra é sempre parte de um
discurso. E todo discurso se delineia na relacdo com outros: dizeres presentes e dizeres que

se alojam na memodria”.

Depois do passeio pelo “mundo discursivo” e, claro, pela AD, tratarei das teorizacbes
sobre “identidades/identificagdes” que serdo de suma importéncia para o constructo de

minha tese.

1.2 IDENTIDADES/IDENTIFICACOES

O sujeito que ora nos preocupa é aquele que néo € fruto do cartesianismo ou mesmo do
estruturalismo, mas sim um sujeito atravessado discursivamente por Varias cargas
ideolégicas, histéricas, culturais e sociais. Assim, 0 sujeito ndo tem uma

“identidade/identificagao” fixa, mas pelas praticas discursivas vai se (des)constituindo,
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possibilitando que em seu processo de subjetivacdo’ emanem
“identidades/identificagoes” que fazem parte da tecitura das praticas discursivas e dos

»8

“‘Regimes de Verdade™ desse sujeito.

Durante toda a escrita de minha tese sempre utlizarei o Ilexema
identidades/identificacdes (sempre no plural, somente agora no inicio do texto por conta de
uma comparagao é que grafei de forma singular), uma vez que compreendo os dois lexemas
tendo um mesmo sentido. Coaduno com Hall (2006, p.12-13) que explicita que “a identidade
torna-se uma “celebragao mével”” (grifo nosso), assim, entendo que onde ha mobilidade
h&d mudanca/movimento, logo o0 sujeito contemporaneo apresenta ou assume diferentes
identidades/identificacdes. Para atualizacdo do lexema ldentidades/IdentificacBes, apoio-me
ainda, em Hall (2006) quando prop8e que estudemos as identidades ndo como algo fixo,

mas como um “processo de identificacao” (aspas nossa).

Coracini (2003, p. 253) vem respaldar nossa fala quando afirma que as identificagbes
sdo “fios que tecem e entretecem subjetividade heterogénea e contraditoria, a partir de seu

dizer e do dizer de outros”.

Coaduno com o pressuposto de que o sujeito ndo € algo dado, ou pronto, nem somente
fruto do meio ou tampouco algo que € substancia, mas sim que € constitutivo e que aparece
ou passa a existir sendo necessario uma gama de “coisas” para dar uma certa forma aquilo

que é disforme, até mesmo como identidade.

Ao falar da identidade, os Estudos Culturais também dardo énfase a um sujeito social
e, assim como na AD, ndo irdo entendé-lo como um ser empirico e individual, mas como
sendo disperso, fragmentado e multiplo. Uma vez que nédo existe identidade sem sujeito e

nem sujeito sem pelo menos uma identidade, muito menos existird um sujeito sem discurso.

Assim, ndo devemos olhar para 0 humano numa via de méo Unica e, sim dentro de
um viés dos estudos historico-sécio-culturais, que € o “lugar” em que esse humano esta
inserido, logo, no palco dos seus embates diarios. Justamente por conta dos embates, é que

Hall e Woodward (2009, p. 9) colocam que “a identidade &, assim, marcada pela diferenca”.

O sociélogo Bauman (2007) nos faz perceber que jA ha algum tempo a chamada
“crise de identidade” é parte constitutiva do processo de deslocamento das estruturas das
sociedades modernas, assim, abalando os quadros de referéncia que séo subsidiados pela
ancoragem de um estavel no mundo social. O conceito de “identidade/identificacdo” é

bastante complexo, ainda muito pouco compreendido pelas ciéncias sociais na

" No capitulo sobre Governamentalidade, trataremos mais especificamente dos processos de
subjetivagdo, fazendo um inter-relacionamento da governamentalidade com a constituicdo das
Identidades/Identificagbes do sujeito.

8 Utilizo o termo “‘Regimes de Verdade” a partir de Foucault em Microfisica do Poder.
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contemporaneidade. A partir do final do século XX, a “crise de identidade” e as varias
transformagc6es mudam também as nossas identidades pessoais. Uma vez que temos o

descentramento do sujeito, temos identificagoes.

Para Hall (2006), essa falta de uma concepcéo essencialista ou de identidade fixa
pode ser entendida a partir de trés concepg¢Oes: identidade do sujeito do iluminismo;
identidade do sujeito sociolégico e identidade do sujeito pés-moderno.

A identidade do sujeito do iluminismo era pautada numa concepc¢éo de um individuo
absolutamente centrado, unificado em sua racionalidade, sendo que havia um ndcleo de
consciéncia e de acdo que emergia, juntamente com o nhascimento do individuo e se

desenvolvia, mas que permanecia 0 mesmo, ou melhor, idéntico.

A identidade do sujeito socioldgico espelha-se no mundo moderno e em toda a sua
complexidade, destacando que o nucleo do sujeito ndo era autbnomo nem autossuficiente,
todavia para formar-se dependia dos outros. A identidade era composta pela interagéo entre
os pares sociais. Continuava tendo um interior “real”’, contudo propicio as mudancas
conforme os mundos culturais, que estdo no exterior e as identidades que os mundos

culturais propiciam.

O sujeito que possuia uma identidade unificada e estavel, no mundo
contemporaneo, passa por um processo de fragmentacdo; ndo tendo mais uma Unica, mas
multiplas identidades, claro, algumas delas contraditérias ou ndo resolvidas. O processo
pelo qual estamos projetando as nossas identidades culturais é provisoério, variavel e

totalmente problematico.

A lIdentidade torna-se uma “celebracdo moével”: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados [...]
E definida historicamente, e n&o biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo séo
unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, 2006, p. 13).

Temos, dentro de cada um de nds, identidades contraditérias, podemos até sentir
que temos uma identidade unificada do nascimento até nossa morte, pois construimos isso
por meio de uma histéria cémoda sobre nés mesmos, que Hall (2006) denomina de “uma
narrativa do eu”. E uma fantasia ou ilusdo a sensagao de uma identidade unificada, segura e

coerente.

A globalizacao, juntamente com as transformacdes inerentes ao tempo e ao espaco,
que Giddens (1990) chama de “desalojamento do sistema social”, onde ha uma retirada das
relacbes sociais de seus contextos de interacdo e sua reestruturacdo ao longo de novas
escalas indefinidas de espaco-tempo levam a uma reestruturacdo social. Tudo isso provoca

uma descontinuidade, uma vez que nao ha mais um centro, embora ndo seja criado outro,
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mas uma multiplicidade de centros, que podem ser denominados até como “centros de

poder”.

As sociedades contemporéneas sao caracterizadas pela “diferenca”, elas passam
por atravessamentos de diferentes divisdes sociais antagbnicas que multiplicam as posicdes
sujeitos — Identidades/Identificacbes — para um mesmo sujeito ou para a sociedade como
um todo, e devemos encarar iSSO como um acontecimento de caracteristicas positivas,
posto que esse fendmeno possibilite a criagdo de novas identidades/identificacdes, logo de

Novos sujeitos.

As identidades/identificacdes mudam conforme o sujeito é interpelado pelo discurso,
assim, elas ndo sdo automaticas, contudo possam ser conquistadas ou perdidas. Houve
uma mudanc¢a de uma politica de identidade para uma politica de diferenca. O sujeito deve
ser encarado como uma figura discursiva que vai sofrer mutagdes historico-ideolégico-

culturais.

Para Hall e Woodward (2009, p. 17), “os discursos e os sistemas de representagao
constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos
quais podem falar”. Os discursos das telenovelas, da semiética da publicidade podem inserir
novas subjetividades que irdo moldar inimeras identidades/identificacdes. As praticas de
significacdes envolvem relagbes de poder, inclusive o poder que delimita quem é e quem
ndo € excluido. A cultura oferecera uma identidade/identificacdo dando sentido a
experiéncia e ao tornar possivel escolher, entre multiplas identidades/identificacdes

factiveis.

Isso me leva a dizer que as identidades/identificacbes sdo amalgamadas a partir do
outro/Outro. Somente pode existir “o0 ser mineiro uai”, se existir o ndao mineiro; o nordestino,
por exemplo, e outras regionalidades territoriais e ndo territoriais. Assim como sujeito que
somos do desejo e que nos impulsiona constantemente pela falta, h4 sempre momentos de
identidades/identificacdes, também movidos por este mesmo desejo. Depois deste
caminhar discursivo, posso entender que a AD e seus conceitos como discurso,
interdiscurso, formagéo discursiva, viabilizam uma forma de ver o sujeito, como um ser
discursivo e, logo com possibilidades de ter identidades/identificagbes movidas pela
diferenca dentro de seu processo de subjetivacdo. Passarei no proximo capitulo a tratar da
“Governamentalidade”, uma ferramenta foucaultiana que fala da “arte de governar”, dentro
da miriade dos discursos que reverberam nas politicas, condutas e contracondutas do

sujeito.
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CAPITULO Il - NOS MEANDROS DA GOVERNAMENTALIDADE

As identidades/identificacdes do sujeito no século XXI trazem consigo novas nuances
antes ndo possiveis, como a expansdo da ‘internet”, que possibilita a “globalizagdo”
ilimitada, rompendo literalmente com as barreiras territoriais das nacoes. A informacéo viaja
numa velocidade incrivel e o sujeito-professor, que também € de Matematica ja ndo pode
mais ser s6 um transmissor do conhecimento matematico, é preciso ter acesso a “internet”,
saber navegar e estar “virtualmente” preparado para estar em outras modalidades de ensino
— presencial ou a distAncia — também deve permitir-se o atravessamento dessa nova
realidade em sua sala de aula. Estamos lidando com novas “relagdes de poder” que geram
novas problematizagbes entre as praticas sociais e institucionais e seus efeitos “néo
intencionais”, que podem gerar um movimento de contraconduta do sujeito perante o

enfrentamento da contemporaneidade (DIAZ, 2012).

Essa introducdo se faz necessaria pensando no corpus da tese, composto por falas
de trés professores de Mateméatica formados pela modalidade EaD e também pelos
discursos oriundos da Proposta Pedagogica da uma licenciatura em Matematica na qual os
referidos professores se formaram. Os trés professores sdo egressos da EaD, isto é, a
licenciatura foi totalmente feita pela modalidade de EaD, uma modalidade que vem
crescendo muito, ndo s6 no Brasil, mas também, em outros paises e que desde 2005 vem
formando grande parte do novo quadro de professores por meio da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Embora varias de minhas discussdes e problematizac6es extrapolem o
“Professor de Matematica”, apontarei um novo/diferente cenario que faz emergir novas
identidades/identificacdes a partir de inUmeros dispositivos da Governamentalidade/ “artes
de governar’, constituindo um sujeito/professor (des)ideal para as necessidades e

prerrogativas da contemporaneidade.

O presente capitulo passa a ter daqui para frente a seguinte configuragédo; comecarei
trazendo a Governamentalidade e seus possiveis fios de nascimento. E para a construcao
textual deste item do capitulo busco subsidio, principalmente, na obra de Foucault (2008a)
intitulada — Seguranca, Territorio e Populacdo (Curso dado em Collége de France em 1977-
1978) -; depois em um proximo item do capitulo passarei a descortinar os (des)caminhos do
Poder Pastoral que serve como um sustentaculo para o advento da Governamentalidade;
apoés esse item construirei um texto no qual discutirei o Poder Soberano e, por fim, passarei
a Governamentalidade e seus aspectos contemporaneos, nesse item, o texto apresenta o

Neoliberalismo e algumas tecituras contemporaneas.
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2.1 GOVERNAMENTALIDADE: POSSIVEIS FIOS DE NASCIMENTO

Nao tenho a pretensdao de fazer uma linha retilinea do nascimento “das artes de
governar’ que Foucault tdo bem escavou e fez emergir para trabalhar a ideia de
“Governamentalidade”, mas busco alguns fios discursivos nos escritos do fildsofo e de
autores contemporaneos que veem estudando e pesquisando para, assim, utilizd-la como

ferramenta problematizadora e analitica nesta tese.

Tudo parece comecar nas aulas de 1978 proferidas por Foucault no Colléege de
France e que frutificaram a publicacdo do livro intitulado em portugués — Seguranca,
Territério, populacdo — mais especificamente na aula de 1 de fevereiro de 1978 — na qual o
filbsofo faz uma analise dos dispositivos de segurangca e suas inter-relacbes com a

historicidade da populacdo e as acdes do governo no e sobre o Estado.

O autor faz uma rapida retrospectiva na qual coloca que, desde a Idade Média ou
mesmo na Antiguidade greco-romana, existiam documentos que orientavam o governante
quanto ao modo de vida e, com isso, também a forma de exercer o poder, sendo uma das
formas para ser aceito e respeitado pelos seus suditos a figura do divino — Deus — de modo
a impor nas leis dos homens a necessidade de obedecer e amar a Deus. A partir do século
XVI até o final do século XVIIl, aparece uma nova forma de governar, como se fosse uma

“arte de governar”. Sobre isso Foucault, coloca:

Creio que, de modo geral, o problema do “governo” eclode no século XVI,
de maneira simultdnea, a propésito de muitas questdes diferentes e sob
multiplos aspectos. Problema, por exemplo, do governo de si. O retorno ao
estoicismo gira, no século XVI, em torno do problema: como governar a si
mesmo. Problema, igualmente, do governo das almas e das condutas — o
que foi, evidentemente, todo o problema da pastoral catélica e protestante.
Problema do governo dos filhos — e a grande problemética da pedagogia tal
como aparece e se desenvolve no século XVI. E, por dltimo, talvez somente
por Ultimo, governo dos Estados pelos principes. Como se governar, como
ser governado, como governar 0s outros, como fazer para ser o melhor
governante possivel? (FOUCAULT, 2008a, p. 118)

Assim, varios processos e acontecimentos fazem ruir as estruturas feudais e, por
conseguinte, instauram-se os grandes Estados territoriais com suas colbnias e toda uma
nova situacdo em que € necessario criar um grande aparato administrativo e, ainda, a
Reforma e a Contra-Reforma que séo revolugbes da Igreja criadas dentro da Cristandade
que vao desenhar uma nova forma de governo e de governar, instaurada a partir do século

XVI e que se estende até o século XVIII.

A ideia de uma Pastoral Cristd, que nasce por volta do século Il ou Il e se estende
até o século XVIII, faz crescer uma nova configuracdo em que o governante deveria ser o

Pastor e cuidar do seu rebanho. Por sua vez, o Estado administrativo criado no Ocidente faz



31

florescer uma sociedade de regulamentos e de disciplinas e, por conseguinte, se instaura
um Estado que governa para além de sua territorialidade. Assim, Foucault (2008a, p. 145)
nos coloca “um Estado governo que ja ndo é essencialmente definido por sua
territorialidade, pela superficie ocupada, mas por uma massa: a massa da populagdo, com

seu volume, sua densidade”.

Esse Estado de governo deve agora ter e ser a “arte de governar” e utilizara saberes
econdmicos e dispositivos de seguranca para gerir uma sociedade controlada, com isso faz
nascer a Governamentalidade, originada do modelo arcaico de “Pastoral Cristd” que vai se
transfigurando e faz surgir novas possibilidades para a “arte de governar”. Sobre isso,
Foucault (2008a, p. 146) nos elucida, “a pastoral, a nova técnica diplomatico-militar e, enfim,
a policia — creio que foram esses trés grandes pontos de apoio a partir dos quais pode se
produzir esse fenbmeno fundamental na histéria do Ocidente, a governamentalidade do

Estado”.

Foucault busca demonstrar que mesmo nos anos anteriores quando tratou das
disciplinas nas instituicbes — escola, exeército, prisdbes e outras — foi numa tentativa de
efetuar um triplice deslocamento, na intencdo de passar para a exterioridade dessas
instituicdes, pensando de trés maneiras; primeiro o que ele chama de “institucional-

centrismo”, em que:

Podemos proceder do exterior, isto €, mostrar de que maneira o hospital
como instituicdo sé pode ser compreendido a partir de algo exterior e geral,
gue é a ordem psiquiatrica, na propria medida em que essa ordem se
articula com um projeto absolutamente global, que visa toda a sociedade e
gue podemos chamar, grosso modo, de higiene publica. (FOUCAULT,
2008a, p. 157).

Aqui o autor evidencia a necessidade de uma investigagdo extramuros, elucidando
gue ndo podemos analisar somente a instituicdo ou um unico l6cus, mas que devemos
sempre ir além, a fim de compreender um “acontecimento” como uma arquitetura
globalizada e cheia de ramificacbes e que reconstitui uma rede de aliangcas, de
comunicagao, de pontos de apoio, permitindo um ponto de vista global da “tecnologia de

poder”.

A segunda grande passagem ao exterior € o que Foucault (2008a) chama da relacdo
a funcdo. D4 o exemplo da prisdo e suas funcdes esperadas, a partir das funcdes
consideradas como ideais para a prisdo de maneira a otimiza-la — como o que Bentham fez
com o Panéptico — o autor faz um balanco dos aspectos positivos e negativos, avaliando o
que, na verdade, alcancou-se. Entretanto, estudar a prisdo pelo prisma das disciplinas gera
um curto-circuito, isto é, passa para a exterioridade dando énfase na funcionalidade

(exemplificando: quando queremos ou temos a pretensdo de fazer a gestdo de uma
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empresa, sempre faremos uma analise diagndstica, para somente a partir dos resultados
positivos e negativos criarmos estratégias administrativas que objetivem corrigir ou
reposicionar certas questfes da empresa. Entretanto, o que Foucault nos propde aqui é que
analisemos as taticas e estratégias geradas pelos préprios fracassos e sucessos das acdes
das disciplinas, isto €, como as disciplinas criam um “mundo auto regulavel”’, a ponto de

gerar uma economia geral de poder.

E com isso se percebe que a histéria real da prisdo sem duvida nao é
comandada pelos sucessos e fracassos de sua funcionalidade, mas que ela
se inscreve na verdade em estratégias e taticas que se apoiam até mesmo
nos préprios déficits funcionais. Portanto, substituir o ponto de vista interno
da fungcdo pelo ponto de vista externo das estratégias e taticas.
(FOUCAULT, 2008a, p. 158).

O Ultimo e ndo menos importante descentramento que Foucault (2008a) faz para
passar ao exterior € em relagdo ao objeto. Ter como ponto de vista as disciplinas conduz a
uma recusa de ter um objeto ja pronto e acabado, seja tomando como objeto a sexualidade,
a doenca mental ou qualquer outro, era de suma importancia empreender um movimento
que se constituia justamente pelas tecnologias movedicas num campo de verdade com
objetos de saber.

Em suma, o ponto de vista adotado em todos esses estudos consistia em
procurar destacar as relacdes de poder da instituicdo, a fim de analisa-las
[sob o prisma] das tecnologias, destaca-las também da funcdo, para
retoma-las numa andlise estratégica e destaca-las do privilégio do objeto, a
fim de procurar ressitua-las do ponto de vista da constituicdo dos campos,
dominios e objetos de saber. (FOUCAULT, 2008a, p. 159).

Todo o caminho percorrido por Foucault (2008), como nas suas escolhas
metodolégicas, historicas e retdricas para criar uma “Histéria da Arte de Governar”, o leva a

afirmar que...

Nunca se governa um Estado, nunca se governa um territorio, nunca se
governa uma estrutura politica. Quem é governado sdo sempre pessoas,
séo homens, sao individuos ou coletividades. Quando se fala da cidade que
se governa, que se governa com base nos tecidos, quer dizer que as
pessoas tiram sua substéncia, seu alimento, seus recursos, sua riqueza,
dos tecidos. Ndo é portanto a cidade como estrutura politica, mas as
pessoas, individuos ou coletividade. Os homens é que s&o governados
(FOUCAULT, 2008a, p. 164).

Com isso, fica claro que nunca se governa um Estado/Nacdo/Economia, mas os
sujeitos e isso somente acontece por meio de microrrelacdes de poder/saber. Anos mais
tarde, retornando a Grécia antiga, buscando novas paragens na constituicdo do sujeito, em
seu livro Histéria da Sexualidade 3: o cuidado de si, Foucault (1985) ja amplia esta “Arte de
Governar” para as micro relagdes de saber/poder/prazer entre os sujeitos, no préprio sujeito,

a fim de ter um “cuidado de si”, em um “autogovernar-se”. Sendo que somente posso
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governar o outro se puder governar-me, cuidar-me a fim de ser virtuoso e com vias a um

prazer que ndo é simplesmente do apelo carnal.

Um dos temas mais constantes do pensamento politico grego era o de que
uma cidade s6 poderia ser feliz e bem governada com a condigédo de seus
chefes serem virtuosos; e inversamente, que a boa constituicdo da cidade e
leis sabias eram fatores decisivos para a justa conduta dos magistrados e
dos cidaddos (FOUCAULT, 1985, p. 95).

Apods esta introducao da nocédo de “Governamentalidade”, passarei a discutir, no
préximo item, o “poder pastoral”’, apresentado por Foucault como um dos sustentaculos para

essa nocao.

2.2 PODER PASTORAL

Foucault (2008a) delineia o “poder pastoral” ou pastorado como pano de fundo para
a Governamentalidade ou “arte de governar”. A ideia de um “governar dos homens” tem sua
origem no Oriente, primeiramente num Oriente pré-cristdo e depois no Oriente cristao,
apresentando-se de duas formas; sendo a primeira toda organizada em um tipo de poder

pastoral e, mais tarde, sob um tipo de diregdo ou conducéo de consciéncia ou das almas.

No Egito, na Assiria e em todo Oriente mediterrdneo, principalmente, entre os
Hebreus, houve a propagag¢ao de um “poder pastoral”’, no qual o rei, que também era deus,
seria um pastor para o seu rebanho, que era os homens. Assim, Foucault (2008a, p. 166)
coloca que “o titulo de pastor dos homens faz parte da titulacdo real dos monarcas

babilénicos”.

Sabendo que Deus era o pastor dos homens possibilitava uma relagdo em que o
soberano fosse o subalterno de Deus, logo, Deus confiava ao soberano o seu rebanho e,
assim, o soberano deveria reconduzir o rebanho a Deus. Foucault (2008a, p. 167) afirma
que “o pastorado é um tipo de relacdo fundamental entre Deus e os homens, e o rei de certo

modo participa dessa estrutura pastoral da relagdo entre Deus e os homens”.

No povo hebreu, o poder pastoral se desenvolveu sobremaneira, mas com pouco
enfoque sobre o soberano, somente Davi, primeiro monarca hebreu nominalmente chamado
de “pastor”, estabeleceu uma relagao pastor-rebanho quase exclusivamente pela religido.
Isto &, a relacd@o entre Deus e seu povo se configurava em uma relagdo entre um pastor e
seu rebanho. Assim, “a relacdo pastoral, em sua forma plena e em sua forma positiva, €,

portanto, essencialmente, a relagéo entre Deus e os homens. E um poder de tipo religioso
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que tem seu principio, seu fundamento, sua perfeicdo no poder que Deus exerce sobre seu
povo” (FOUCAULT, 2008a, p. 167-168).

Esse era o cenério do Oriente mediterraneo e de seu povo, muito diferente do que
era encontrado no antigo povo grego. Para os gregos os deuses orientavam ou ajudavam na
construcao e protecdo das cidades e suas muralhas, ou até mesmo dando orienta¢des, mas
nunca, nenhum deus grego conduziria os homens, como a um “pastor” conduzindo o seu

rebanho para o lugar escolhido por seu “Deus”.

O poder pode ser caracterizado por seu bem-fazer, e fulgor dos varios simbolos que
0 cerca, assim, o poder pode também ser definido pela capacidade de triunfar contra os
inimigos, derrotando-os e escravizando-os, sendo 0 bem-estar apenas uma das

caracteristicas do feixe de forgas e agbes em que o poder é definido.

O poder pastoral é praticamente definido pelo bem-fazer, isto é sua razao essencial é
salvar o rebanho, assim como, a possibilidade de salvar a patria é o lema supremo do
exercicio do poder, logo, do soberano. No poder pastoral, a salvagdo vai ao encontro
essencialmente dos meios de subsisténcia — que sdo 0s bons pastos -, 0 pastor € aquele
que alimenta ou que leva o alimento, sendo o poder pastoral o poder de cuidado e de boa

conducdo, logo, trabalha no &mago da conduta e da contra conduta do suijeito.

Ele cuida do rebanho, cuida dos individuos do rebanho, zela para que as
ovelhas ndo sofram, vai buscar as que se desgarram, cuida das que estao
feridas. E, num texto que € um comentario rabinico um pouco tardio, mas
gue reflete muito bem tudo isso, explica-se como e por que Moisés foi
designado por Deus para conduzir o rebanho de Israel. E que, quando era
pastor no Egito, Moisés sabia perfeitamente fazer suas ovelhas pastarem e
sabia, por exemplo, que, quando chegava numa campina, devia mandar
primeiro para la as ovelhas mais jovens, que s6 podem comer a relva mais
tenra, depois mandava as ovelhas um pouco mais velhas, e sé depois
mandava para a campina as ovelhas mais velhas, as mais robustas
também, as que podiam comer a relva mais dura. Assim, cada uma das
categorias de ovelhas tinha efetivamente a erva de que necessitava e
alimento suficiente. Era ele que presidia essa distribui¢cdo justa, calculada e
pensada do alimento, e foi entdo que Jeova, vendo isso, Ihe disse: ‘Ja que
sabes ter piedade das ovelhas, teras piedade do meu povo, e é a ti que eu,
o confiarei’ (FOUCAULT, 2008a, p. 170).

Com isso, fica claro que o poder do pastor deve manifestar-se pelo cuidado na
conducéo e zelo do rebanho, a fim de zelar com a finalidade de vigiar o que se pode fazer
de errado e que na medida do possivel ndo aconte¢a nenhuma desgraca a nenhum animal
do rebanho. O pastor € aguele que deve preocupar-se com 0 outro, hunca consigo mesmo,
estando sempre a servico do rebanho, sendo o intermediario entre ele e os pastos, a
salvacéo e a alimentacéo, o que torna o poder pastoral na vertente do bem. O que faz sumir,
apagar aquele temor frente ao poder dos reis ou dos deuses, sendo o pastor no papel de

rei-pastor ou deus-pastor aquele que conduz para o bem-estar.
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Para Foucault (2008a), o poder pastoral configura-se como um poder que age sobre
os homens, a partir de uma matriz de procedimentos para governa-los. O poder pastoral
dissemina-se no Ocidente a partir do cristianismo, constituido como Igreja, isto €, como uma
instituicdo com aspiragdo a governar os homens em sua vida diaria com a finalidade de
conduzi-los a vida eterna em outro mundo, ndo somente numa grandeza escalar finita de um

grupo, mas que abranja toda a humanidade.

A lgreja é a percursora da institucionalizagédo da religido crista, é um dispositivo de
poder que continuamente se desenvolveu e se aperfeicoou desde o século Il ou Ill até o
século XVIII da era cristd, sendo que o poder pastoral, advindo dessa instituicdo passou por

varias mudancas e adequacoes, até hoje temos a sua influéncia.

Todas as crises que o poder pastoral passou, incluindo as crises dogmaticas como a
Reforma — criag@o das igrejas protestantes — e a Contra-Reforma - reestruturacdo da Igreja
catdlica -, ndo foram acontecimentos para exterminar o poder pastoral, mas para buscar ter
o direito de ser governado e o direito de saber como e por quem vai ser governado, levando
a uma reflexdo sobre as leis e instituicdes e, também, a uma reflexdo tedrica com valor

filosdfico.

O pastorado € a arte que ensinou as pessoas a se deixarem se governar e governar
0s outros, de uma forma tdo magistral que o saber pastoral se tornou um poder ou
dispositivo para desenhar o cotidiano do mundo ocidental. No poder pastoral, ha a criacdo
de uma relacdo essencialmente amparada sobre e nas suas leis, regras, técnicas e
procedimentos, portanto, um poder autbnomo, globalizante e especifico. O icone ou martir
do poder pastoral é Jesus Cristo; 0 pastor sacrificou-se para trazer de volta a Deus 0 seu
rebanho perdido, chegou a se sacrificar ndo apenas pelo rebanho, mas por cada ovelha em

particular.

Evidentemente houve uma série de interferéncias entre o poder pastoral e o poder
politico, ora apoiando, ora intermediando conflitos, de forma que levou a um
entrecruzamento dos dois poderes na histéria do Ocidente. Mas, apesar desse
entrecruzamento o poder pastoral vai permanecer distinto do poder politico até o século
XVIII.

Ele ndo funciona da mesma maneira, e ainda que sejam 0S mesmos
personagens a exercer o poder pastoral e o poder politico, e Deus sabe
guanto isso se fez no Ocidente cristdo, ainda que a Igreja e o Estado, a
Igreja e o poder politico tivessem todas as formas de alianca que se possa
imaginar, creio que essa especificidade foi um trago absolutamente
caracteristico do Ocidente cristdo. (FOUCAULT, 2008a, p. 205).

Apesar de a sociedade ocidental ter sido criada ou engendrada t&do bem pela pastoral

cristd desde seu inicio até a Modernidade, o poder pastoral cristdo nao pode ser assimilado
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ou confundido com a aplicagdo das leis ou mesmo ao poder de um soberano frente aos
seus suditos. Mas por esses e outros motivos € que se torna importante buscar a origem ou
a formacdo da governamentalidade, que possui uma entrada politica no Estado Moderno
que se instala no final do século XVI.

A Governamentalidade sera preludiada pelo poder pastoral por dois aspectos,
primeiro pelos procedimentos especificos do poder pastoral e por, no fundo, ndo agir pura e
simplesmente pelo principio da salvagéo, pelo principio da lei e pelo principio da verdade,
mas por meio de diversas diagonais que instauram sob a lei, sob a salvacao, sob a verdade
e outros tipos de relagBes. Também, preludia a Governamentalidade pela constituicdo de
um sujeito que possui méritos identificados de maneira analitica e subjetivado pela extracédo
de uma verdade que lhe é imposta. Foucault (2008a, p. 244) afirma, “a meu ver, essa
constituicdo tipica do sujeito ocidental moderno, que faz com que o pastorado seja sem

duvida um dos momentos decisivos na histoéria do poder nas sociedades ocidentais”.

Uma mudanca importante aconteceu com o advento da nova nog&o sobre economia
que ocorreu nos séculos XVI e XVII e que em portugués pode ser traduzida pela palavra
“‘conduta” surgida a partir do século XVIl e que se refere a duas coisas. A conduta como
atividade de realmente conduzir, tanto na maneira em que uma pessoa se conduz quanto na

maneira em que se deixa conduzir.

A Revolugédo Inglesa do século XVIl, em seu quadro de complexidade, deixa
transparecer uma dimensao de resisténcia da “conduta” em vigéncia, sendo o poder pastoral
condutor da “conduta” da época. O cenario desenhado pelas revoltas e resisténcias de
condutas, assim como o0 movimento metodista ocorrido no final do século XVIIl, pode ser um
exemplo magnifico de revolta e resisténcia de conduta, tanto no viés politico quanto no

econdmico.

No inicio do século XVIII, o governo ou o Estado tende a querer governar a conduta
dos homens, sendo assim, a Governamentalidade passa a exercer muitas das fungbes do
poder pastoral, a partir dai, os conflitos de conduta comeg¢am a se produzir muito mais pelo

lado das instituicdes politicas do que da instituicdo religiosa, que era a Igreja.

Com a instalagéo do Estado acontece uma diferenga importante em relagdo a guerra
durante os séculos XVI e XVII. A guerra era feita quase que exclusivamente pelos nobres,
além desses, o restante eram voluntarios, surgindo uma sistematica de resisténcias, de
recusas e desercfes. Pode-se dizer que as desercdes foram uma préatica corrente durante
todo esse periodo. Quando a guerra passou a ser entendida como uma ética e que todo
cidaddo de bom comportamento deveria participar, ai surge uma conduta politica e moral, a

partir da qual o soldado, como sujeito, deveria sacrificar-se, dedicar-se por um bem publico
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e ser dirigido precisamente e disciplinarmente para exercer tal papel. Assim, o papel de
soldado passa de ser simplesmente um destino, para ser uma conduta, que somava, além
da desercdo ou infracdo, outra forma de desercdo, que é uma desercdo-submissa, em que
ndo exercer esse papel de soldado seria uma contraconduta moral, como uma recusa dos
valores civicos apregoados por uma sociedade. Com esse e outros exemplos, Foucault

(2008a), faz emergir uma outra palavra que é a “contraconduta”.

O que vou lhes propor é a palavra, mal construida sem duavida,
‘contraconduta’ — palavra que s6 tem a vantagem de possibilitar referir-nos
ao sentido ativo da palavra ‘conduta’. Contraconduta no sentido de luta
contra os procedimentos postos em pratica para conduzir os outros; o que
faz que eu prefira essa palavra a ‘inconduta’, que sé se refere ao sentido
passivo da palavra, do comportamento: ndo se conduzir como se deve.
Além disso, essa palavra — ‘contraconduta’ — talvez também permita evitar
certa substantificacdo que a palavra ‘dissidéncia’ permite. [...] a palavra

contraconduta, é sem duavida possivel, sem ter de sacralizar como
dissidente fulano ou beltrano, analisar os componentes na maneira como
alguém age efetivamente no campo muito geral da politica ou no campo
muito geral das relagGes de poder. Isso permite identificar a dimenséo, o
comportamento de contraconduta que podemos encontrar perfeitamente
nos delinquentes, nos loucos, nos doentes. Portanto, analise dessa imensa
familia do que poderiamos chamar de contracondutas (FOUCAULT, 2008a,
p. 266).

No poder pastoral desenvolveu-se uma economia da verdade, que caminha do
ensino de uma verdade até ao exame do individuo, que é um desvelar de um segredo
descoberto. Com a mistica, temos uma economia totalmente diferente e ambigua que se
tornasse outra contraconduta ao poder pastoral. E, também temos a “Escritura”, que falava
ou bastava por si mesma e, assim, nao precisava de um pastor, uma vez que a “Escritura” é
a propria palavra de Deus, nasce uma contraconduta ao poder pastoral ou da figura do

pastor em si.

Passarei a tratar do Poder Soberano em Foucault, claro que este esta diretamente

ligado as diferentes relacdes de poder e, também, se subsidia pelo Poder Pastoral.

2.3 DO PODER SOBERANO

No século XVI, entramos na era das condutas, das direcdes e dos governos e, logo,
0 soberano passa a exercer, digamos, um prolongamento do poder pastoral. Com o passar
do tempo e das novas descobertas cientificas, novos discursos sao propagados e, com isso,
nasce uma “Razao de Estado”, que é uma razao da arte de governar da soberania ou do
pastorado e com especificidades a atender o bem de todos. Os partidarios de uma “Razao

de Estado” ou de uma Governamentalidade vao buscar em Maquiavel, mas o “dos
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Comentarios”, pois nele busca identificar fora do modelo natural e teolégico, quais seriam as
necessidades internas ou intrinsecas a cidade e também relacionais entre quem governa e

quem é governado.

No Ocidente do século XVI, o que aparenta ser em relacéo a “politica” € uma pratica
grupal de pessoas denominadas “politicos”, pessoas essas que vao desenhar certa forma
de pensar, analisar e, assim, conceber o que um governo deveria fazer e a racionalidade em
que se apoiar. Somente a partir da metade do século XVII é que aparece a “politica” como
um dominio ou acdo. O sistema de soberania da monarquia absolutista de Luis XIV, em
suas praticas e rituais articulou e manifestou a diferenca entre soberania e o governo

evidenciando a razdo de estado.

O mais importante é saber em que momento, em que condi¢des, sob qual forma o
Estado passa a ser projetado, no interior de uma pratica dos sujeitos, em que momento
tornou-se objeto de andlise e conhecimento. E em que momento o Estado passou a ser
cobicado, amado e também odiado pelos homens. Foucault (2008a) tenta mostrar uma
l6gica de “Razao de Estado” por meio da histéria da Governamentalidade ou no campo das

praticas e relagbes de poder.

Sobre o Estado, Foucault (2008a, p. 331) coloca: “o Estado ndo é na histéria essa
espécie de monstro frio que ndo parou de crescer e de se desenvolver como uma espécie
de organismo ameacgador acima de uma sociedade civil’. Na verdade, ele mostra como a
sociedade ocidental, a partir do século XVI, criou esta coisa denominada Estado, e que o
Estado ndo é um instrumento do governo e, sim, que o Estado € um fato histérico da

Governamentalidade.

E, entdo, em consonancia com esse novo cenario é criado todo um saber em relagéo
a arte de governar para o sujeito que iria governar, sendo que nao havia esta preocupacédo
anteriormente. O sujeito que governa deve ndo somente conhecer sobre as leis, mas as
coisas gue constituem e que fazem a possibilidade de manter o Estado, que na época seria
a “Estatistica” a ferramenta que iria desvendar a realidade do Estado. A Estatistica fornecia
o conhecimento sobre a populagdo: quantidade, taxa de natalidade, taxa de mortalidade e
estimativa de grupos diferentes na populagdo, assim como as riquezas virtuais, que seriam
as florestas, mananciais aquiferos e outros. Gerando, ainda, importantes informacdes sobre
a balanca comercial, impacto das taxas de impostos; todos esses saberes e varios outros

passariam a formar o saber precipuo para o soberano ou quem governa.

A Estatistica era mais bem sucedida nos paises menores, uma vez que era mais facil
quantificar e estimar todos os saberes necessarios ao governo. Esse fator foi limitador no

entendimento da engrenagem administrativa existente e ainda por vir, 0 que tornou
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necessario desenvolver mais e melhor a ferramenta Estatistica com a finalidade de produzir

os saberes imprescindiveis ao ato de governar.

[...] conhecer exatamente o que acontece no reino, um aparelho
administrativo que ndo fosse apenas o agente de execucéo das ordens do
soberano ou o agente de captacdo de taxas, riquezas, homens de que o
soberano necessita, mas um aparelho administrativo que fosse ao mesmo
tempo um aparelho de saber, aqui também como dimensdo essencial ao
exercicio do poder (FOUCAULT, 2008a, p. 366).

O segredo é o saber que o Estado deve constituir sobre si e como consequéncia de
si mesmo, saber que poderia perder o seu devido valor a partir do momento em que se
tornasse publico, pois como todo Estado tem seus inimigos, um ndo poderia saber o0 que o
outro possui de riguezas reais. Com isso, era importante saber o que tornar ou ndo publico,
logo, a necessidade do segredo de Estado ou segredo de poder fez com que as estatisticas

fossem consideradas por longo tempo como um dos segredos de Estado.

Outra preocupacédo da razdo de Estado era a pratica da verdade, o questionamento
sobre o publico, isto €, o Estado deveria agir sobre as consciéncias humanas, ndo somente
para inculcar-lhes uma malha de crencas verdadeiras ou falsas, mas de uma maneira que o

pensar sobre elas passasse a transformar os sujeitos em econémicos e politicos.

Sobre a ideia de Estado, Foucault (2008a, p. 369) afirma, que “o Estado é uma
pratica. O Estado ndo pode ser dissociado do conjunto das praticas que fizeram
efetivamente que ele se tornasse uma maneira de se governar, uma maneira de agir, uma

maneira também de se relacionar com o governo”.

Quando falamos sobre o Estado sempre temos que entender que detras se encontra
0 povo, ou o publico que deve ser trabalhado a fim de moldar os seus comportamentos e
opinides e, assim, chegamos préoximo da ideia de “populagéo”. A definicdo que Chemnitz faz
de razéo de Estado, quando coloca “felicidade do Estado”, jamais, “felicidade da populagao”,
explicita claramente que ndo ha necessidade do homem ser feliz ou rico, mas o Estado
deveria possuir tais bens reais ou abstratos. O mercantilismo da época apregoava esses
tracos basilares para a razdo de Estado. Sendo que a razdo de Estado desse periodo
também era vista como uma “politica”, como mathesis ciéncia geral criada por Descartes,
mas sustentada nas teorias de Platdo e nos Pitagoéricos e também apregoada por Galileu
Galilei entre outros filésofos. O filosofo Descartes tinha como premissa basica que a
matematica era uma ciéncia rigorosa, de linguagem clara e cheia de certezas absolutas. A
mathesis seria capaz de junto com outras ciéncias explicar tudo que era ligado a ordem e a
quantidade. Isto €, a “politica” deveria ter como premissa basica ser uma verdadeira leitora e
interpretadora da realidade (FOUCAULT, 2008a).
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Do inicio do século XVII aos meados do século XVIII, aconteceram varias mudancas
que propiciaram uma ruptura na forma de pensar toda a vida politica, em toda a ciéncia
politica e em como refletir sobre ela, o que vai permitir surgir a ideia de “populagéo” a partir
do século XVIII. O que faz fomentar essa nova ideia € o novo campo de préticas e saberes

da razao de Estado, que é a “policia”. Isto é, a policia é o pano de fundo para a populacéo.

Um importante episédio da época que fomentou a ideia de “policia” foi a manutencao
do “equilibrio europeu” ou da “balanca da Europa”. Para tal, era necessario um cabedal de
procedimentos para organizar a composicdo das forcas interestatais utlizando a
instrumentalizacdo por meio da diplomacia permanente e multilateral, assim como um

exercito profissional.

Nos primérdios do século XVII, a “policia” adquire o sentido de conjunto de ac¢des
gue fazem as forcas do Estado crescer, contudo, mantendo também a ordem. Resumindo,
seria a firmacao de que a “policia” manteria o controle entre a ordem interna e o crescimento
do Estado por meio de calculos e técnicas (FOUCAULT, 2008a). Mais tarde surge a ideia de
“policia” como sinénimo de “esplendor”, ou seja, o esplendor do Estado deveria ser mantido
pela policia, a fim de promover o bom crescimento do Estado e a felicidade de todos os

cidadaos.

[...] o maior dos tedricos da policia, um alem&o que se chama von Justi,
gue, nos Elementos gerais de policia, em meados do século XVIIl, dava
esta definicdo de policia: € o conjunto de “leis e regulamentos que dizem
respeito ao interior de um Estado e procuram consolidar e aumentar o
poderio desse Estado, que procuram fazer um bom uso das suas forgas”. O
bom uso das for¢as do Estado — é esse o objetivo da policia. (FOUCAULT,
2008a, p. 422).

Cada Estado, com sua policia, devem ter como instrumento a Estatistica, pois com
isso torna possivel, a cada Estado, conhecer suas forcas, as forcas dos outros e, por
consequéncia, fazer uma concatenacdo de dados que propiciasse ajustes,
acompanhamento e observagdo do equilibrio. Foucault (2008, p. 424) afirma que, “a
Estatistica se torna necessaria por causa da policia, mas também se torna possivel por

causa da policia”.
E, por fim, o ponto sobre a instrumentalizagé&o.

A policia deve estar preocupada com o numero de homens, pois a forca do Estado
depende do numero de habitantes, logo deve estar preocupada com tudo que for
concernente aos homens, como sua ocupacao e sua multiplicacdo. O numero absoluto de
homens por si s6 ndo é tdo importante quanto a sua relagdo com as diferentes forcas que
constituem o Estado, como a extensdo do territério, riquezas, atividades agricolas e

comercias e tantas outras. Outra preocupacao importante € em relagdo as necessidades da
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vida, pois além de ter muitos habitantes, € de suma importancia que esses consigam viver e,
para tal, € imprescindivel os itens de primeira necessidade como roupa, alimento e
habitagdo. Nada deve estar em excesso, mas ao contento e extremamente vigiado e

controlado.

E, claro, a policia deve manter a preocupacdo com a saude dessa
populagdo/homens, pois somente depois de bem alimentados e de poderem manter a
capacidade de aumento da taxa de natalidade, torna-se necessério trabalho e ocupacéo,
pois é geralmente para tal a extrema importancia de ndo haver epidemias ou, até mesmo no

cotidiano o Estado, ter homens saudaveis.

Outra preocupacédo da policia seria com a ocupacao desses homens, isto €, zelar
para que todos tivessem uma atividade ou oficio. E por dltimo, preocupar-se com a
circulacdo da populacédo, sendo que essa circulagdo deveria ser compreendida tanto na
situacdo pratica fornecendo boas estradas e uma navegabilidade diversa. Abrangendo,
ainda, o conjunto de regulamentos, imposi¢ées, limites ou, mesmo na contramao, facilitar e

promover a circulacdo dos homens e bens no Estado e fora dele.

De maneira geral, no fundo, o que a policia vai ter de regular e que vai
constituir seu objeto fundamental sdo todas as formas, digamos, de
coexisténcia dos homens uns em relacdo aos outros. E o fato de viverem
juntos, de se reproduzirem, de necessitarem, cada um do seu lado, de certa

quantidade de alimento, de ar para respirar, viver, subsistir, € o fato de
trabalharem, de trabalharem uns ao lado dos outros, em oficios diferentes
ou semelhantes, é também o fato de estarem num espago urbano de
circulacdo, é (para empregar uma palavra que é anacrdnica em relacdo as
especulacdes da época) toda essa espécie de socialidade que deve ser
tarefa da policia (FOUCAULT, 2008a, p. 437-438).

A unidade constituida pela triade policia, comércio e desenvolvimento toma a forma
abstrata da razdo de Estado e ¢€é afiada pela formacdo de uma arte de
governar/Governamentalidade. A policia toma o grande e importante papel de organizar a
relacdo entre populacdo e producdo de mercadorias, a fim de fazer nascer a cidade-
mercado e contornar todos os problemas advindos desse nascimento. Pela primeira vez na
histéria da sociedade ocidental que a “arte de governar’/”"Governamentalidade” do Estado se
interessa pela humanidade em sua materialidade da existéncia e coexisténcia, também
pelos problemas com a saude e com toda a realidade que envolve a cidade, por
conseguinte, a policia se apresenta como reguladora do mercado e do comércio urbano,

tendo como objetivo o crescimento das forgcas do Estado.

A policia ndo pode de forma alguma ser confundida com o poder régio, que € o poder
da justica, embora derive desse mesmo poder. A policia é o exercicio pratico do poder

pastoral, logo, é a Governamentalidade aplicada diretamente do soberano como soberano
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sobre seus suditos. Este jogo da policia também pode ser entendido como golpe de Estado
permanente. Sobre isso, Foucault (2008a, p. 457) afirma ainda, “é o golpe de Estado
permanente que vai se exercer, que vai agir em nome e em fungéo dos principios da sua
racionalidade propria, sem ter de se moldar ou se modelar pelas regras de justica que foram

dadas por outro lado”.

A policia como instrumento da razdo de Estado nada mais é do que uma similitude
do aparelho juridico, sem, contudo, poder ser designada como tal na época, uma vez que
sua preocupacdao era tornar um espaco chamado de reino em um espaco de territorialidade
gque passaria a se chamar cidade e, a partir desse evento, acontece o0 surgimento da
necessidade de urbanizar e humanizar a populacao, claro, isso nos séculos XVII e XVIII. A
principal &ansia a ser atendida pela policia era a utopia de disciplinar toda a populacéo a fim
de que essa servisse de corpo e alma a razdo de Estado e ao equilibrio da balanca
europeia, tudo isso, por meio de uma “arte de governar’/’Governamentalidade” do Estado

voltado para o bem-estar e felicidade de cada sujeito.

2.4 GOVERNAMENTALIDADE EM SEUS ASPECTOS CONTEMPORANEOS

Os economistas do século XVII formulam uma nova tese, que passa a ser chamada
de “Governamentalidade Racional” e, que deveria levar agora mais do que nunca em conta
a terra. O elemento fundamental para a arte de governar seria a agricultura, passando o
campo a exercer um novo dominio da intervengdo governamental. O ponto crucial dessa
nova Governamentalidade era o reembolso do produtor, logo, ndo é mais a cidade o lécus

privilegiado, mas o problema do retorno (FOUCAULT, 2008a).

Com os economistas, a populacdo passa a ser concebida de forma totalmente
diferente. O valor absoluto da populacéo sai de cena e entra o valor relativo da populacgéo.
Isto é, existe uma quantidade desejavel de homens num dado territério, sendo que essa
gquantidade varia conforme os recursos do Estado. No cenario desenhado pelos
economistas dessa época, busca-se a integracdo da Europa por meio de novas técnicas de
Governamentalidade/arte de governar que regulem internamente em cada pais. Busca fazer
com gue haja a agéo direta da concorréncia entre os particulares e, com isso, permitir que a

populacdo embolse e gere uma situacdo econdmica favoravel (FOUCAULT, 2008a).

A grande guinada na razao de Estado é promovida pela, digamos, saida da seita dos
politicos e a entrada da seita dos economistas, uma seita herética em relacdo ao Estado de

Policia e com a idealizagdo de um Estado Econémico, isto €, com uma racionalidade voltada
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para o campo da economia que faz nascer a Governamentalidade moderna ou
contemporanea. Reaparece uma forma de pensamento natural ou de naturalidade dos

mecanismos de regulacéo do Estado e da balanca europeia.

E a naturalidade desses mecanismos que fazem que, quando 0s precos
sobem, se se deixar que subam, eles vdo se deter sozinhos. E essa
naturalidade que faz que a populagéo seja atraida pelos altos salarios, até
um certo momento em que o0s salarios se estabilizam e, com isso, a
populacdo ndo aumenta mais. E portanto uma naturalidade que, como
vocés estdo vendo, ndo é mais de maneira nenhuma do mesmo tipo da
naturalidade do cosmo, que demarcava e sustentava a razao
governamental da Idade Média ou do século XVI (FOUCAULT, 2008a, p.
469, 470).

A naturalidade pensada e sustentada a partir de entdo, é de uma ldgica totalmente
nova, uma vez que agora o foco era a relagdo entre os homens, os homens trabalhando,
produzindo e habitando o mesmo espaco, propiciando assim o nascimento da ideia de uma
naturalidade de sociedade humana. Uma sociedade que passa a ser denominada
“sociedade civil”. Essa sociedade civli é a amalgama das novas formas da
Governamentalidade do século XVIII como homdélogas ao Estado. O Estado deve
preocupar-se com a gestdo dessa sociedade civil huma racionalidade que deveria ser
galgada no conhecimento, mas ndo em qualquer conhecimento, e sim no conhecimento
cientifico que teria como base a andlise das evidéncias. Um Estado que realmente néo
levasse em conta todo esse novo género de conhecimento cientifico estaria predestinado ao
total fracasso.

O importante aqui € que esse conhecimento ndo estaria circulando somente no
proprio governo, mas com um conhecimento na légica da arte de
governar/Governamentalidade, assim, mesmo 0s sujeitos que ndo estdo diretamente no
governo podem concatenar, provar de fio a pavio em um contexto. A relagdo imperadora é
amparada agora pelo poder/saber, numa confluéncia da ciéncia e decisdo dos atos

cotidianos que deveriam ser tomados pelo governo do Estado.

A populacdo passa a ser regida pelas suas proprias leis e transformacgdes, nao
sendo necessariamente o desejado pelo Estado, uma vez que a interagdo entre 0s sujeitos
cria um vinculo de uma realidade natural, porém, mais densa, na qual ndo impera mais uma
realidade de suditos ou da intervengdo da policia como acontecia até o século XVII. Essa
nova naturalidade da populacdo e seu campo cientifico fazem surgir novas préaticas ou
ciéncias como a medicina social ou a tdo famosa fase do “Higienismo” — higiene publica -
gue levava a cabo agora toda uma configuracdo voltada, ndo mais para um sistema de

regulamentacdes e proibigdes, mas para respeitar 0s principios naturais e agir com eles e a
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favor deles. Agora mais do que nunca € preciso gerir e ndo mais regulamentar (FOUCAULT,
2008a).

Surge a implantacdo dos mecanismos de seguranca, com a finalidade de assegurar
os fendbmenos naturais advindos dos processos econémicos especificos a populagéo, que
passa a ser o foco principal da Governamentalidade. A liberdade nasce como um imperativo
de legitimacdo oposta ao poder abusivo dos soberanos, liberdade amparada legalmente
gue, assim, ndo deixa o Estado abusar das leis que dao certas garantias aos sujeitos.

A policia agora passa a ter o sentido negativo que conhecemos hoje, pois seu papel
€ de manutencdo da ordem, isto é, de impedir a desordem. Com isso, essa nova
naturalidade da economia € obrigada a criar um sistema juridico e fazer da policia a forca
repressiva contra e sobre a populacdo. Foucault (2008a) adverte sobre a possibilidade de
fazer uma histéria do Estado moderno, ndo necessariamente pela linha de uma ontologia
que tem no Estado um monstro, mas fazer uma genealogia tomando como caminho

metodoldgico a histéria da razdo governamental.

Pois bem, eu me pergunto se ndo poderiamos chamar de contracondutas
no sistema moderno de governamentalidade do seguinte modo: dizendo
gue, no fundo, as contracondutas que vemos se desenvolver em correlagéo
com a governamentalidade moderna tém como objeto os mesmos
elementos dessa governamentalidade, e que vimos desenvolver a partir dos
meados do século XVIII, toda uma série de contracondutas que tém
essencialmente por objetivo, precisamente, recusar a razdo de Estado e as
exigéncias fundamentais dessa razdo de Estado e que vdo se apoiar
naquilo mesmo que essa razdo de Estado, através das transformacdes que
eu lhes havia indicado, havia terminado por fazer surgir, ou seja, justamente
nestes elementos que sdo a sociedade oposta ao Estado, a verdade
econbmica em relagdo ao erro, a incompreensao, a cegueira, o interesse de
todos em oposicdo ao interesse particular, o valor absoluto da populacéo
como realidade natural e viva, a seguranca em relacdo a inseguranca e ao
perigo, a liberdade em relagédo a regulamentagdo. (FOUCAULT, 2008a, p.
477, 478).

A razao de Estado ¢ a “lei de ouro” da Governamentalidade, logo, também da ciéncia
historica e, a partir de entdo, o homem/populacéo passa a viver indeterminadamente. Ocorre
uma mudanca: onde antes tinhamos os suditos subordinados diretamente ao rei/soberano,
agora, pouco a pouco, a sociedade civil por meio de uma contraconduta, produz uma
afirmac@o escatologica de que a sociedade civil suplantara a razdo de Estado,

transformando-se no préprio Estado.

O Estado e os seus dirigentes possuem uma certa verdade sobre os homens dentro
de uma territorialidade desse mesmo Estado, a partir disso, esses homens ou a populagéo
irdo criar contracondutas que colocardo em cheque essa verdade sobre ela mesma, criando
assim uma mutacdo e um processo no qual haveria uma verdade advinda dessa populacéo,

que é a verdade da sociedade civil ou da nacdo que ndo mais deve ser instituida pelo
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Estado. A pratica dos homens ou da populagéo, a forma como pensam e agem, constitui a
histéria do Estado.

O fato de que se vé que ndo ha, entre o nivel do micropoder e o nivel do
macropoder, algo como um corte, o fato de que, quando se fala num, [néo]
se exclui fala no outro. Na verdade, uma andlise em termos de
micropoderes compatibiliza-se sem nenhuma dificuldade com a analise de
problemas como os do governo e do Estado (FOUCAULT, 2008, p. 481).

Desde o final do Renascimento governar ndo era entendido apenas como gestao
politica e do Estado, referia-se também a forma de dirigir a conduta da sociedade civil e
seus grupos. Entretanto, na era Moderna, a expressao se limitou a “coisas do Estado”. A
definicdo de governo emerge das relacbes de poder que foram progressivamente
governamentalizadas, ou melhor, produzidas, racionalizadas e centralizadas na forma ou
sob a caucado das instituicdbes do Estado. Na modernidade, exprime uma relacdo entre a
seguranca, a populacdo e o governo, pois “a arte de governar’ comecgou a tornar-se Ciéncia

Politica.

Destaco ainda que o poder em Foucault ndo € aquele que vem de cima para baixo,
hierarquico ou soberano, mas uma multiplicidade de correlagbes de forgas imanentes ao
dominio onde se exercem e constituem a sua organiza¢ao; o jogo que, por meio das lutas e

afrontamentos incessantes, as transforma, reforca e inverte.

Segundo o pensamento Foucaultiano, ndo se trata de entender o poder e a acdo
politica como algo distribuido somente pelo Estado. Veiga-Neto (2002, p.17) resume que “o0
que esta grafado como ‘pratica de governo’ ndo sdo agbes assumidas ou executadas por
um staff que ocupa uma posigcdo central no Estado, mas sdo acgOes distribuidas
microscopicamente pelo tecido social’. Assim, as politicas publicas séo frutos de um desejo
coletivo do tecido social, construido na malha discursiva que vai subjetivar/objetivar cada
sujeito, mas entendendo que esse é atravessado por varios discursos advindos dos

acontecimentos que o perpassam.

A ideia de Governamentalidade pode ser entendida como téticas ou ferramentas do
governo, logo, de Governamento, que passam pelo Estado e tém imanéncia nos sujeitos
gue vao imbricar na interseccdo das técnicas das acdes de uns sobre as acdes de outros
(VEIGA-NETO, 2011).

Para Foucault, a palavra “Governamentalidade” podia dizer/(re)significar trés coisas,

que sdao elas:

1 — o conjunto constituido pelas instituicdes, procedimentos, analises e
reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer esta forma bastante
especifica de poder, que tem por alvo a populagdo, por forma principal de
saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais 0s
dispositivos de seguranca.
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2 - a tendéncia que em todo o Ocidente conduziu incessantemente, durante
muito tempo, a preeminéncia deste tipo de poder, que se pode chamar de
governo, sobre todos os outros — soberania, disciplina, etc. — e levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especificos de governo e de
um conjunto de saberes.

3 - o resultado do processo através do qual o Estado de justica da Idade
Média, que se tornou nos séculos XV e XVI Estado administrativo, foi pouco
a pouco governamentalizado (FOUCAULT, 1979, p. 291, 292).

O Neoliberalismo para Foucault ndo era entendido como uma teoria econdémica, mas
como uma “arte de governar”, isto €, como uma Governamentalidade capaz de conduzir a
populacdo a pensar como uma empresa. Assim, é importante que o estado invista, a fim de
gue o0s seus cidadaos/sujeitos se tornem autbnomos — que saibam se autogovernar
independentemente do que o Estado possa oferecer -, por fim que sejam o “empresario de

si”, o famigerado Homo oeconomicus, sujeito que vive a “servico” da economia e do

consumo, a um ponto de se transformar ele mesmo em capital consumivel.

O sujeito denominado Homo oeconomicus, contudo, ndo pode ser entendido da
forma classica como homem da troca. Todo o processo de troca esta diretamente ligado as
guestbes das necessidades basicas, logo, da utilidade e, assim da troca. Foucault (2008b, p.
311) demonstra que had uma “troca por um homo oeconomicus empresario de si mesmo,
sendo ele proprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a

fonte de [sua] renda”.

Todo esse deslocamento trabalhado por Foucault em relacdo a Governamentalidade
e a arte de governar, com o advento de um olhar diferenciado para o0 homo oeconomicus
como empresario de si nos arremete a falar um pouco sobre globalizacdo. A globalizacao ja
€ uma palavra em voga ha algum tempo, sendo que a grosso modo ela é uma tentativa real
e um tanto insana de “universalizar’ varias a¢des e procedimentos dos sujeitos em nossa
contemporaneidade. A globalizacdo ira proporcionar para uns, certo grau de liberdade e,
para outros, certo grau de aprisionamento. Vivemos num mundo onde o capital ndo tem um
endereco certo, tem um fluxo tdo rapido que ndo é possivel ser totalmente rastreado e nem
controlado por um Unico dono ou Estado. Além disso, uma desordem esta instalada, na era
moderna havia uma ideia de que a ordem era equivalente a “estar no controle”. Hoje a maior

falta do sujeito é justamente “estar no controle” (BAUMAN, 1999).

O sujeito formado na/pela EaD é um “Professor” que deve ser, ou pelo menos
parecer ser, um “cosmopolita inacabado” de Popkewitz (2008) — unfinished Cosmopolitan —
apud Noguera-Ramirez (2011), que é o sujeito que deve ter caracteristicas individuais de
responsabilidade pessoal e a autogestdo dos proprios riscos e do destino, propagados pela

constante maximizacgéo e correta aplicabilidade da raz&o e da racionalidade.
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O cosmopolita inacabado é um ‘solucionador de problemas’ capaz de
elaborar calculos e juizos sobre determinados principios, desenhar
conclusdes e propor retificacdes; € um sujeito adaptado a um mundo em
constante mudanca e transformacéo. Prefiro chamar esse novo sujeito
(essa nova forma de subjetivacdo) de Homo discentis, um Homo aprendiz
permanente, definido por sua condi¢cdo de ser um aprendiz ao longo da sua
vida, ou melhor, um Homo que, para ser tal, deve aprender constantemente
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 16, 17).

A escola, assim como o Ensino Superior no Brasil e pelo mundo afora, vem
passando na contemporaneidade por varias mudancas e, com isso, ndo responde sozinha
como magquinaria da instauracdo da Modernidade, uma vez que as situacoes colocadas hoje
deixam em constante crise a sociedade e suas instituicdes, portanto, a escola e o Ensino
Superior também estdo em crise. A EaD no Ensino Superior é conclamada a atender as
mudangas necessarias para a modificagdo do status do Estado Brasileiro, frente ao “modus
operandi” da aldeia global ou da cibersociabilidade, aqui entendida como a criacdo de

comunidades que tém como suporte a internet®.

Loureiro (2013), em sua tese, também, trabalhou com a ferramenta Foucaultiana
Governamentalidade, na qual fez uma analitica que demonstrou o fomento de empresarios
de si mesmos como um dos principios para o desenvolvimento de estratégias para a
governamentalidade eletrénica. Assim, a autora advoga pela constituicdo de um novo sujeito
contemporaneo e empresario de si, que passa a ser denominado de Homo oeconomicus

acessibilis, e para tal argumenta:

[...] a palavra acessibilidade é formada pela palavra acesso mais o sufixo
idade. No contexto da informatica, esta relacionado a capacidade de efetuar
uma comunicagdo através de um dispositivo, para receber ou enviar dados,
ou ainda a capacidade de conectar a internet [...]. Em suma, a
acessibilidade esta relacionada a uma maneira de ser, a uma disposi¢éo
favoravel, a uma disposicdo do que € acessivel e do que tem acesso por
meio da internet [...] parece-me que ao Homo oeconomicus, na sua
atualidade, é preciso agregar a habilidade da acessibilidade, para fazer
referéncia a sua capacidade e a disponibilidade para acessar e manter-se
acessivel. Assim, ouso chamar o empresério de si mesmo da atualidade de
Homo oeconomicus acessibilis (LOUREIRO, 2013, p.173-174).

Para entender um pouco melhor as confluéncias e concatena¢bes que Loureiro
(2013) fez em sua tese é que busquei explorar um pouco teoricamente sobre o que Foucault
(2008b) falou sobre o Homo oeconomicus. Todos os aspectos criados e fundidos no interior
da Governamentalidade neoliberal e contemporanea levam a um investimento na

constituicdo de sujeitos que possam ser conduzidos por si préprios, ou seja, autbhomos e

% Segundo deciséo judicial da Corte dos EUA, datada de 1999, o nome internet ndo pode ser utilizado
como uma marca, por tratar-se de um tipo de tecnologia cujo uso € de dominio publico. Utilizo essa
deciséo juridica para a redacgdo do termo internet sem uso de mailsculas. Observa-se nos meios de
comunicacdo e em trabalhos técnicos e académicos um uso cada vez mais frequente do termo
internet em mindsculas (SARAIVA, 2010, p. 12).
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capazes de fazer a gestdo de sua vida de forma independente do provimento do Estado.
Esse sujeito, eminentemente econémico € o Homo oeconomicus, que, na concepcao
classica, era o sujeito da troca e que, nas formas de vidas neoliberais, passa a ser o
“‘empresario de si mesmo”. Foucault (2008b, p. 311) coloca da seguinte forma a ideia de

consumo e a relacdo com o Homo oeconomicus:

7

O homem do consumo ndo é um dos termos da troca. O homem do
consumo, na medida em que consome é um produtor. Produz o qué? Pois
bem, produz simplesmente a sua prépria satisfagdo. E deve-se considerar o
consumo como uma atividade empresarial pela qual o individuo, a partir de

7

certo capital de que disp8e, vai produzir uma coisa que é a sua propria
satisfacao.

Pensando assim, é que Loureiro (2013) passa a utilizar no lugar da expressdo Homo
oeconomicus, a expressdo Homo oeconomicus acessibilis, pois agrega a ideia de
acessibilidade, que é a capacidade de acessar e manter-se acessivel, utilizando-se da
internet para tal faganha. Loureiro (2013, p. 174) refor¢a ainda dizendo que “a educagao em
todos 0s seus espacos, atrelada a conexao em rede e a disposicdo para acessar e ser
acessado, € a estratégia que cria as condicbes de possibilidade para que os sujeitos
aprendam a ser [...] pelas condutas de si e dos outros”. Assim, essa expressado passa a

designar um novo sujeito que € o empresario de si e, que também ¢é, (des)ideal para a
sociedade globalizada e contemporanea.

A governamentalidade como “arte de governar”, vai além da ideia de relagbes de
poder imanadas do Estado como uma fonte de poder, mesmo porque o Estado é
compreendido pelas varias instituicbes e pela populacdo, todos juntos, em vastas relacdes
de poder. Sobre isso, Veiga-Neto (2011, p. 68) explicita que “Foucault procurou
compreender a governamentalidade como principio geral de orientacdo da pratica de
governamento relativo aos fendbmenos da populacdo, tal como elas mostraram operativas a

partir da atuacao capilar e discreta do proprio governo”.

Retomando o tema principal dessa proposta de trabalho, a EaD surge como veiculo
de acesso para a graduacdo ou formacdo continuada, como estratégia para inserir e ou
adaptar os sujeitos as novas configuracdes sociais, econdémicas e culturais em curso. E,
nesse sentido, ressalta-se que nao aparece apenas como governo de condutas individuais,
ao contrario, surge como mecanismos que visam o equilibrio de diferentes tipos de

formacao, assegurando uma “disciplinarizagédo” que age no desejo de uma formacao.

Finalizando este capitulo, retomamos o cerne de nossas discussfes, visto que,
nesse contexto, a geracao de sujeitos professores de Matematica esta sendo forjada por

meio do governamentalidade diluida nas microrrelacbes a fim de atender aos padrdes
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normativos estabelecidos os quais assumem uma conotacdo naturalizada. A EaD tem sido
considerada uma estratégia privilegiada para a formacdo de professores na
contemporaneidade, inserida em uma racionalidade cada vez mais disseminada, o que faz
com que os docentes tornem-se empresarios de si. Outro aspecto a ser destacado é que, ao
romper as barreiras da ld6gica disciplinar, essa modalidade educacional produz
subjetividades adaptadas e adequadas, ao que Foucault chamou de governamentalidade
neoliberal, em que o0s sujeitos envolvidos na EaD sdo capazes de autogovernar-se,
responsabilizando-se por seu préprio aprendizado. O proximo capitulo € dedicado ao
macrodiscurso, que aqui é tomado pela formacao inicial de professores de Matemética e a

EaD com suas politicas e estratégias.
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CAPITULO I — MACRODISCURSO: FORMACAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA & EAD

Neste capitulo, trabalho com ideias e conceitos que servirao de “pano de fundo” para
toda a andlise de excertos do Projeto Pedagogico de um curso de licenciatura em
Matematica na modalidade EaD e, também das falas de trés professores egressos desse
mesmo curso. O trabalho ocorre, na perspectiva do macrodiscurso, de modo a explicitar as
formacdes discursivas sobre formacéo de professores de Matematica e EaD.

Justificando o porqué da escolha lexical de “MacroDiscurso”, ressalto que, no campo
da AD, essa ideia esta diretamente interligada ao “contexto” e “condi¢des de producao”, isto

€, como o discurso € produzido pela historia, pela sociedade e pela ideologia. Sustento

teoricamente minha fala em Ferreira (2005) que assim elucida:

Condi¢bes de producdo: sé@o responsaveis pelo estabelecimento das
relagBes de forga no interior do discurso e mantém com a linguagem uma
relagdo necesséria, constituindo com ela o sentido do texto. As condigfes
de producado fazem da exterioridade linguistica e podem ser agrupadas em
condi¢des de producdo em sentido estrito (circunstancias de enunciacéo) e
em sentido amplo (contexto sdcio-histérico-ideolégico) [...]Jpara a teoria
discursiva a exterioridade ndo esta fora do discurso, mas é dele
constitutiva, sendo englobada pela nocdo de condi¢cBes de producéo
(FERREIRA, 2005, p. 13).

Essa explicagdo se faz necessaria, pois este capitulo discorre sobre as “Condigbes
de Produgao” para os multiplos interdiscursos que serdo analisados tanto da Educacédo a
Distdncia — EaD -, quanto da Formacdo de Professores de Matematica. Tudo isso
implantado e sustentado pelos interdiscursos das Politicas Publicas que instauram a
“Governamentalidade” dos sujeitos e de seus discursos e que se revelam na
contemporaneidade globalizada e virtual, na qual o sujeito, o tempo, o trabalho e as inter-

relacbes estdo em constante crise.

Impulsionado pelos estudos foucaultianos, em uma analise do macrodiscurso,
saimos do discurso do individuo para nos preocuparmos com a natureza coletiva do
discurso. Dessa forma, a importancia recai sobre 0s aspectos sociais e culturais das
atividades humanas com menor importancia ao contexto individual ou particular. Na
presente discussdo, sera percebido como o discurso legitima as relacbes de poder
existentes nas estruturas que regem a educacédo, em especifico, os cursos de licenciaturas

EaD em Matemaética, e como ocorrem os desdobramentos desses discursos.

Cabe ressaltar que, nessa perspectiva, o discurso produz sentidos de verdades,
colaborando para a constituicdo de sujeitos ajustados ou adaptados as demandas de seu

tempo, com a finalidade precipua de ser e de estar no mundo. Assim, busca-se um caminho
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de compreensdo do ensino na contemporaneidade, sem a pretensdo de ser taxativo ou
estabelecer uma verdade Unica, muito pelo contrério, pretende-se compreender o que esta
estabelecido e atribuir sentido as acdes anteriores e que tém seus reflexos nas formas

pedagdgicas do agora.

3.1 - UM MERGULHO HISTORICO: FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

Discutir sobre a formacédo de professores envolve falar, também, das politicas que
envolvem essa formacéo. Viel (2011) identifica que ha uma enorme lacuna entre o que as
pesquisas apontam, as leis que respaldam a criagdo de novos cursos e as expectativas de
quem atua nas salas de aula. E visivel que a qualidade de formacdo n&o esta condizente
com as necessidades atuais, tanto das instituicbes de ensino como do proprio trabalho

docente.

Costa (2012) aponta que a educagéo realiza um papel regulador, isto é, de preparar
0S sujeitos para diversos papéis sociais, a fim de que desenvolvam as préprias capacidades
individuais. As experiéncias culturais e as rela¢des sociais advindas pelo e no discurso, aqui
entendido como o que incide sobre o sujeito, com o poder de subjetiva-lo, nos permitem
pesquisar sobre a constituicAo dos sujeitos docentes e a construgdo desse sujeito na
modalidade de ensino a distancia. De acordo com Fernandes (2012), o discurso néao
compreende somente 0 que esta escrito ou falado, mas também o silencioso ou silenciado,
0 que por si s6 traz significados e molda os sujeitos por meio das verdades que 0s

atravessam.

Os estudos realizados por Larossa (2002) subsidiam afirmar que as subjetividades
de um professor se constituem historicamente. Esses conhecimentos subsidiam reconhecer
gue, como sujeitos histéricos, o professor também se constitui como profissional a partir dos
saberes e poderes que, por meio do discurso, o alcangam, o atravessam e 0 moldam. Nesse

sentido, é costume:

[...] pensar a educacdo do ponto de vista da relacdo entre a ciéncia e a
técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relacdo entre teoria e préatica. Se
0 par ciéncia/técnica remete a uma perspectiva positiva e retificadora, o par
teoria/pratica remete sobretudo a uma perspectiva politica e critica. [...] Se
na primeira alternativa as pessoas que trabalham em educacdo séo
concebidas como sujeitos técnicos que aplicam com maior ou menor
eficdcia as diversas tecnologias pedagdgicas produzidas pelos cientistas,
pelos técnicos e pelos especialistas, na segunda alternativa estas mesmas
pessoas aparecem como sujeitos criticos que, armados de distintas
estratégias reflexivas, se comprometem, com maior ou menor éxito, com
praticas educativas concebidas na maioria das vezes sob uma perspectiva
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politica. Tudo isso é suficientemente conhecido, posto que nas ultimas
décadas o campo pedagodgico tem estado separado entre os chamados
técnicos e os chamados criticos, entre os partidarios da educacdo como
ciéncia aplicada e os partidarios da educacdo como praxis politica
(LAROSSA, 2002, p. 19).

Para Foucault (1999), é possivel compreender os movimentos constituintes e
constitutivos da historia e suas descontinuidades na formacéo e na acdo docente. Assim, a
Matemética foi estudada durante um longo periodo da histéria da humanidade, como parte
de ciéncias como a filosofia, astronomia, dentre outras, sendo somente na Modernidade

conhecida e disseminada como a entendemos hoje.
Segundo Ubiratan D’Ambrésio,

[...] quando nos referimos a Matematica estamos identificando o conhecimento
gue se originou nas regibes banhadas pelo Mar Mediterraneo. Mesmo
reconhecendo que outras culturas tiveram influéncia na evolugéo dessa forma de
conhecimento, sua organizagdo intelectual e social € devida aos povos dessas
regides. Por razdes vérias, ainda pouco explicadas, a civilizagdo ocidental, que
resultou dessas culturas, veio a se impor a todo o planeta. Com ela, a Matematica,
cuja origem se traca as civilizacbes mediterrdneas, particularmente a Grécia
antiga, também se impés a todo o mundo (D’AMBROSIO, 2012, p. 338).

Em relacdo ao Brasil, foi por volta de 1550 que os jesuitas edificaram em S&o
Vicente — hoje S&o Paulo — a escola priméaria do Brasil, cujos estudos ndo contemplavam o
ensino de Matematica.

Em 1572 foi criado pelos iniciados (esse nome foi dado aos jesuitas porque
foram eles os que iniciaram todo processo de ensino daquela época) um
curso mais avancado. Foi o primeiro curso de Artes no Colégio de Salvador.
Esse curso tinha trés anos de duracdo, onde se estudava alguns assuntos
como: matematicas, légicas, fisicas, metafisica e ética. Esse curso levava
seus alunos ao grau de bacharelado ou licenciado, o que quer dizer que foi
0 inicio das licenciaturas e bacharelados no Brasil. (SILVA, 1992, p. 23).

Entretanto, no Brasil, s6 em 1757, nasce no Colégio de Salvador/BA a primeira
Faculdade de Matematica. Por um longo tempo, tanto essa ciéncia quanto os matematicos
formados no Brasil tiveram a influéncia direta de Coimbra/Portugal. Somente ao final de
1800 e inicio de 1900, isso comegou a mudar. Em 1934, com a fundagdo da (USP)
Universidade de Sao Paulo e a sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras € que o ensino
da Matematica retorna com forca e nos moldes brasileiros, todavia, ainda com muita

influéncia de outros paises, principalmente, da Itélia.

A partir desse importante marco, outras tantas faculdades e, claro, outros cursos de
bacharelado e licenciatura em Matematica foram abertos, Brasil afora e, ja na década de 50,
inicia-se a pés-graduacdo na area de Matematica na USP — Universidade de Sao Paulo
(SILVA, 1992).
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Nesse contexto, também se discute sobre a formacdo docente/professor que nao é
algo novo, mas se ainda ha discussbes em torno desse assunto é porque ha o que ser
discutido e/ou analisado. Desde o século XVII, Comenius j& abordava alguns pontos
relativos a formacdo de professores. Saviani (2009, p. 143) elucida que “o primeiro
estabelecimento destinado a formacédo de professores teria sido instituido por Sdo Joao

Batista La Salle em 1684, em Reims”.

No Brasil, a organizacéao e implantacéo dos cursos de pedagogia e de licenciaturas e
consolidacdo do padrdo das Escolas Normais deu-se de 1939 até 1971. Um importante
marco foi a transformacédo dos Institutos de Educacao do Distrito Federal (ha época Rio de
Janeiro) e de Sao Paulo em Universidades; USP — Universidade de Sdo Paulo, 1934 — e
Universidade do Distrito Federal em 1935, hoje UNB — Universidade Federal de Brasilia.
Nesse contexto, foi criado o esquema “3 + 1” para a formacéo das licenciaturas e também
para a pedagogia, os trés primeiros anos da formacgdo eram dedicados as disciplinas

especificas e um ano a formacao didatica.

Em 1972, o parecer n. 349/72, aprovado em 6 de abril de 1972, organiza a nova
habilitagdo em duas modalidades basicas: uma para habilitar lecionar até a 42 série, com
uma duracao de trés anos e outra para habilitar lecionar até a 62 série do primeiro grau, com
duragdo de quatro anos. Tal curriculo era composto pelo nicleo comum, que garantia a
formacdo geral destinada a formacao especifica, sendo obrigatério em todo o Brasil, valendo
para o ensino de 1° e 2° grau. Para o ensino das quatro Ultimas séries do ensino primario e
para o segundo grau, a legislacéo previa a formacgéo de professores em nivel superior, em
cursos denominados de licenciatura curta (duracdo de trés anos) ou licenciatura plena

(duracéo de quatro anos).

Na Licenciatura Plena em Matematica, no Ultimo ano eram lecionadas as disciplinas
como: Célculos Avancados, Geometria Vetorial e outras. Esta era a realidade para a

“plenificagcao” — licenciatura plena especifica em uma area de atuagéo (SAVIANI, 2009).

A nova (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 20 de dezembro de
1996, introduziu os Institutos de Educagdo e as Escolas Normais Superiores como
alternativa para os cursos de pedagogia e licenciaturas. Contudo, houve um nivelamento
“por baixo”, sendo uma formacdo mais aligeirada, mais barata e com cursos de menor
duracdo. A LDB veio impor legalmente a obrigatoriedade de que todos os professores
deveriam possuir formacdo universitaria até 2006. Nesse cendrio de imposicao legal,
surgem os cursos denominados “plenificagdo”, que serviriam para quem possuia somente
as licenciaturas curtas, ou para outros cursos de ensino superior que fossem correlatos a

area de formacao especifica, cuja duracdo era de seis a doze meses. Assim, é possivel
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perceber que as distorcbes na formacdo de professores continuavam devido,
principalmente, & concentracdo de conceitos e conteudos especificos, além de abarcar

profissionais que ndao eram necessariamente da area da educacao.

Por intermédio da LDB n°® 9394/1996, as praticas de ensino a distancia passaram a
fazer parte do Sistema Educacional Brasileiro sendo, a partir de entéo, “oficializadas”, uma
vez que teve por objetivo atender as demandas educativas e como solucdo de problemas
educacionais associando a EaD as TDIC (Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo). Até
mesmo a Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED/MEC) expde no portal do MEC como
possivel “agente de inovacdo tecnolégica nos processos de ensino e aprendizagem,
fomentando a incorporacdo das TIC e das técnicas de educacdo a distancia aos métodos
didatico-pedagdgicos” (BRASIL, SEED/MEC, 2016).

O decreto numero 5.622 somente foi possivel devido as prerrogativas ja
estabelecidas pela LDB de 1996, em cujo artigo 80 € deliberado sobre a formacdo de

professores e a introdugdo da EabD:

O poder publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacéo continuada.

§ 1° A educagdo a distancia, organizada em abertura com regimes
especiais, sera oferecida por instituicdes especificamente credenciadas pela
Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e
registros de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacéo a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integracdo
entre os diferentes sistemas.

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluiré:
| — custos de transmisséo reduzidos em canais comerciais de radiodifusédo
sonora e de sons e imagens e outros meios de comunicagdo que sejam
explorados mediante autorizagdo, concessdo ou permissdo do poder
publico;

Il — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o poder publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (BRASIL, p. 43, 2015).

Pode-se ver pelo excerto acima que, ja em 1996, da-se o incentivo e as condi¢des de
estabelecimento de algumas bases para cursos em EaD, podendo ocorrer todos o0s niveis e
modalidades de ensino e de educacado continuada. Um dos aspectos a ser observado é o
tratamento diferenciado a ela dispensado, neste caso, através de canais, tendo o0 seu custo
reduzido, ou canais educativos. Vale ressaltar que a EaD, nesse momento, ndo se vale das
tecnologias do computador e da Internet, ainda em fase de emergéncia, no Brasil e no
mundo. Assim, os cursos a distancia ocorriam via canais de TV, como o Telecurso iniciado

em 1978, dentre outros.
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O Decreto n. 4494/1998 abriu campo para a EaD na iniciativa privada, entretanto,
sem direcao ou limites precisos. Comec¢ou na virada do século uma trajetéria apressada
atingindo as institui¢ées publicas. A LDB, no artigo 87, paragrafo 4°, determinava que “Até o
fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo”. Percebendo uma oportunidade, a partir

de 2002, a iniciativa privada também credenciou a oferta de cursos em EaD.

Outro documento considerado relevante em relagdo a EaD é a Portaria n°.
4.059/2004, por meio da qual 0s cursos presenciais sdo autorizados a oferecer vinte por
cento (20%) de suas disciplinas regulares na modalidade semi-presencial. Dentre outros
aspectos, este documento potencializa o crescimento do uso das TDIC como recursos
mediadores nos processos de ensino-aprendizagem e, conseguentemente, a necessidade

do seu conhecimento por parte dos profissionais da educagéo.

Um importante marco historico para a implementagéo da EaD é o Decreto n. 5.622,
de 19 de dezembro de 2005, que faz diversas deliberacdes sobre a EaD e, ainda, cria a
Secretaria de Educagdo a Distancia, que passa a ser o 0rgéo federal de maior instancia
reguladora dessa modalidade em relagdo a tudo que trata da mesma, em aspectos que
estdo subdivididos em seis capitulos na seguinte sequéncia: disposicbes gerais; do
credenciamento de instituicbes para oferta de cursos e programas; da oferta de educacao
de jovens e adultos; educacdo especial e educacdo profissional na educagéo basica; da
oferta de cursos superiores; das ofertas de cursos e programas de pos-graduacao e por fim

das disposicfes gerais.

Ap6s a promulgacdo da LDB n° 9394/1996, alguns programas e projetos foram
publicados para regulamentacdo dessa modalidade de ensino no Brasil. Dentre eles
destaca-se a Universidade Aberta do Brasil (UAB), criada em 2005, mas somente
homologada pelo decreto 5800, de 08 de junho de 2006 (SILVA, 2010), que visava ampliar a
oferta de cursos e programas em Educacgdo Superior por meio do ensino a distancia,
principalmente, a formacdo de professores atuantes na educagdo basica publica, porém
ainda ndo graduados. Dentre seus objetivos, também, se destacava a oferta para formagéo

continuada aos graduados.

A extinta Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), vinculada ao Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC), elaborou, em 2007, os Referenciais de Qualidade para a
Educacdo Superior a Distancia em que um curso a distancia pode ser adequado as
especificidades da instituicdo, desde que seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) contemple:
concepcdo de educacgdo e curriculo no processo de ensino-aprendizagem; sistemas de

comunicacgdo; material didatico; avaliacdo; equipe multidisciplinar; infraestrutura de apoio;
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gestdo académico-administrativa e sustentabilidade financeira. Especificamente em relagéo
ao corpo docente, em Brasil (2007, p. 18), que sdo os Referencias para EaD trazem a
seguinte normativa: “a) Corpo docente, vinculado a propria instituigdo, com formacdo e
experiéncia na area de ensino e em Educacdo a Distancia; b) Corpo de tutores com
qualificacdo adequada ao projeto do curso”.

Em tal documento, tanto professores quanto tutores a distancia sdo apontados como
sujeitos de notada importancia na EaD, uma vez que as responsabilidades atribuidas a
esses profissionais preveem a relacdo direta com o processo de ensino-aprendizagem.
Principalmente quando se observa os papéis destes profissionais mediante o conteudo,
estudantes, metodologias, entre outros. Nesse caminho, deve-se considerar a educacao
como campo de disseminacdo de verdades e a modalidade EaD e os interesses que a

envolvem nédo fogem a isso.

Em 5 de junho de 2009, a Resolugdo CD/FNDE n°. 26 (SILVA, 2010) determina a
dindmica de pagamento das bolsas aos profissionais que participam da preparagdo e
execucdo dos programas de formacao vinculados a UAB. Tal documento contribui também
para a reflexdo sobre as condi¢es de trabalho sob as quais estdo expostas os profissionais
da EaD. Segundo este documento, cabe a CAPES/MEC “e) fornecer ao FNDE/MEC as
metas anuais do Sistema UAB e sua respectiva previsdo de desembolso, bem como a
estimativa da distribuicdo mensal de tais metas e dos recursos financeiros destinados ao
pagamento de bolsas;” (BRASIL, 2009, p.4). Assim, a vigéncia da bolsa depende do tempo
de duracdo do curso e, de acordo com o documento, esse prazo ndo pode ultrapassar
quatro anos. Isso demonstra que o0s processos formativos vinculados a UAB estao

diretamente relacionados com metas de custo e de tempo.

Todo esse percurso € necessario para pensarmos a formacdo do professor de
Matematica e 0 ensino e a aprendizagem no século XXI, isto €, na contemporaneidade.
Vivenciamos deslizamentos velozes que nos fazem questionar o papel da formacéo
universitaria como um todo no Brasil, principalmente, pelo advento das tecnologias da
informacgéo e o facil acesso a todo e qualquer conteldo sem tratamento pedagdgico e
direcionamento para a formagédo de um cidad&o dito integral. Coloca-se uma indagacgéo
dentro dos interdiscursos da contemporaneidade: como as Universidades e faculdades

estao formando as identidades do professor de Matematica pela modalidade a distancia?

E possivel perceber que as estratégias para essa formacgéo ainda tém um aspecto a
ser considerado em relacdo a qualidade, visto que h& urgéncias proprias da
contemporaneidade. Segundo afianca Chaui (2001), as necessidades de modernizagdo da
economia tém definido os contratos de gestdo em que se observam o0s critérios de

quantidade, tempo e custo para a produtividade. A autora afirma que “Observa-se também
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gue a docéncia ndo entra na medida da produtividade e, portanto, ndo faz parte da
qualidade universitaria, o que, alias, justifica a pratica dos ‘contratos flexiveis” (CHAUI, 2001,
p. 184). Ja Viel (2011, p.43), ao se referir a esse aspecto, alerta que “é preciso criar
possibilidades de o professor se familiarizar com as atuais recomendacdes e construir um
conhecimento profissional que Ihe permita agir na perspectiva da renovacao”. A autora ainda

faz importante consideracéo a respeito da EaD:

Desde entdo, a meu ver, no Brasil ainda ndo estdo disseminadas
informacdes suficientes para uma compreensdo mais profunda das
possibilidades da Educacéo a Distancia e dos fatores que tornam sistemas,
programas de EAD e, principalmente, cursos, efetivos e de qualidade,
principalmente com relacdo a Matematica. H&, entretanto, excegdes neste
qguadro de auséncia de pesquisas (VIEL, 2011, p. 52).

No caso especifico da licenciatura em Matematica, vamos apresentar como um
marco historico as resolugfes de 2001 para a formacgéo do professor, segundo o MEC, que
preconiza o0s seguintes conteudos basicos os quais podem ser distribuidos conforme a
realidade de cada (IES) Instituicdo de Ensino Superior, devendo seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo de professores:

Célculo Diferencial e Integral - Algebra Linear - Fundamentos de Anélise -
Fundamentos de Algebra - Fundamentos de Geometria - Geometria
Analitica A parte comum deve ainda incluir; a) conteddos matematicos
presentes na educacdo basica nas areas de Algebra, Geometria e Analise;
b) contetdos de areas afins a Matematica, que séo fontes originadoras de
problemas e campos de aplicacdo de suas teorias; c) conteldos da Ciéncia
da Educacgédo, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da Matemaética. [...]
Desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir familiaridade com o uso
do computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua
utilizacdo para o ensino de matemética, em especial para a formulagdo e
solugdio de problemas. E importante também a familiarizagdo do
licenciando, ao longo do curso, com outras tecnologias que possam
contribuir para o ensino de Matematica (BRASIL, 2001.p.6).

Algumas considera¢fes podem ser feitas a este respeito. Segundo Bairral (2015),
nenhum modelo teérico dad conta de todas as questbes inerentes ao ensino e ao
aprendizado matematico. Para decisGes e aproximacfes tedricas sdo necessarias muitas
leituras, discussédo coletiva, além de muita pesquisa cientifica para a emergéncia de novos
matizes conceituais e de producdo de conhecimento. Todavia, ndo podemaos incorrer no erro
de aproximar perspectivas teéricas que séo incoerentes epistemologicamente. Tampouco
usar um referencial tedrico para analisar uma perspectiva com outra visdo de mundo. Teoria
e método caminham juntos no ato de pesquisar. A caracteristica multifocal, politica e
interdisciplinar da Educacdo Matemética torna-a singular, complexa e cada vez mais

relevante em nossos dias. Assim, 0s conteudos preconizados pelo MEC precisam ser
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avaliados em fungdo do momento contemporédneo e, no caso desta pesquisa, da

modalidade a distancia.

Outro aspecto a ser destacado é que é possivel perceber a insercdo da EaD nas
pautas legislativas como possibilidade do sujeito investir em sua formacdo e se adaptar ao
contexto, afinal cabe aos profissionais da educacéo a construcdo de outras subjetividades
(COSTA, 2012).

3.2 - A EAD E POSSIVEIS (NOVAS) PARAGENS PARA A FORMAGCAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA

Como nosso trabalho é na vertente Focaultiana e discursiva, ndo apresentarei uma
linha retilinea do tempo, mas pincelamentos de fios discursivos sobre momentos histéricos
que emergem da EaD e da formacdo inicial de professores de Matematica, a partir de

documentos oficiais e de estudiosos.

Os estudos sobre a licenciatura de Matemaética, exclusivamente pela EaD, ainda sao
escassos e muitas vezes centrados em ferramentas, sendo que pesquisadores como Viel
(2011), Souza(2014) e outros acreditam que ha ainda uma vasta gama para a pesquisa
sobre o tema, deslocando-se das ferramentas tecnoldgicas para lancar olhares as questfes
de subjetividade, a aprendizagem, a defasagem da formagédo mateméatica e, aos aspectos
sociais, entre outras vertentes. Na esteira dessas discussfes, esta pesquisa tenta trazer a
tona as identidades/identificagbes no processo de subjetivacdo do professor de Matematica
formado pela EaD.

Como um pano discursivo e tecido por varios fios, vamos nos remontar a alguns
estudiosos da EaD, para assim, entender alguns aspectos da governamentalidade de tal
cenario. Vale ressaltar que a legislacédo e as consideracdes dos estudiosos sobre a EaD séo
de ordem geral, atingindo todos os cursos a distancia, ndo so a licenciatura em Matematica.
Contudo, ao apresentar as discussfes abaixo, temos, sempre em mente que estamos

tratando da licenciatura em Matematica pela EaD.

A EaD pode ser entendida e discutida tendo como base 0s conceitos trabalhados por
Maia (2007, p. 6), para o qual a “EaD é uma modalidade de educagdao em que professores e
alunos estéo separados, planejada por instituicbes e que utiliza diversas tecnologias de
comunicagdes”, ou também sob a o6tica de Valente (2011, p. 47 e 48), que afirma em seus
estudos que “temos modelos de EaD muito interessantes, diversificados e cada vez mais

sélidos, com diferencas na qualidade e possibilidades de aperfeicoamento. Todos s&o
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complexos, utilizam véarias midias, ttm momentos presenciais e atividades a distancia

predominantemente pela web”.

Complementando, Almeida (2010, p. 67) diz que a EaD “trouxe novos desafios para
gue essa modalidade de ensino possa utilizar as funcionalidades dessas tecnologias em
situagdes nas quais tragam efetivas contribuicbes ao processo educativo”. Para o referido
autor, ha um novo delineamento dos contextos de ensino e aprendizagem, 0s quais se
refletem na formacdo desse docente em formacéo nos cursos de licenciatura, no foco de

nosso estudo, em Matematica.

O movimento em torno da EaD s6 foi intensificado na década de 1970, com
tentativas de organizar as diversas experiéncias no Brasil em torno dessas préticas. Alves
(2007) aponta que as primeiras normas da EaD no Brasil surgiram na década de 1960,
dentre as quais se destacam o Codigo Brasileiro de Comunicagdes (Decreto-Lei 236/1967) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 5692/1971). Nesse contexto,
Costa (2012, p.115) ressalta que:

a politica do governo brasileiro estava voltada para a consolidacdo do
projeto politico desenvolvimentista; logo, a educagéo estava voltada para o
ajustamento da populagéo, visando a inser¢éo dos individuos no mercado
de trabalho, que estava em plena expansao no pais.

Ainda, consoante com Costa (2012), as praticas de EaD no Brasil, ao serem
empregadas, objetivavam alcancar trés grandes frentes de formacéo: (i) geral — que
intervinha no desenvolvimento social e econdmico; (ii) de professores — a qual visava
modificar o perfil do sistema educacional nas regides menos desenvolvidas; e (i) o

profissional, a fim de atender o crescimento das empresas no pais.

Como se pode notar, o foco das primeiras medidas legais do governo em relacdo a EaD
era o de capacitar médo de obra para o0 pais que estava em plena ascensédo nos setores de
industria e comércio. Entretanto, parte da populagdo se encontrava em lugares muito afastados
dos grandes centros educacionais de regime regular, o que dificulta o deslocamento e, também,
restringia sua participagdo no processo de desenvolvimento do pais. Assim, a EaD foi a préatica
encontrada a fim de garantir 0 acesso a educacgédo a esses individuos sem que tivessem de se
deslocar de seu local e moradia, se ausentar de seus afazeres e, ainda, poderiam organizar seu

préprio tempo de estudo.

Ainda, seguindo a linha temporal, como o processo histérico e cultural é dinamico,
apresento alguns excertos da ultima normativa de nimero 11 de 20 de junho de 2017,
promulgada pelo MEC — Ministério da Educacdo —, que modifica a abertura de polos e o
aumento na fomentacdo da modalidade para a formacdo superior no Brasil, sendo regidas

pela Meta 12 do Plano Nacional da Educacéo (PNDE):
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Art. 1 O credenciamento de que trata o caput permitird a oferta de cursos
superiores de graduacao e pos-graduacao lato sensu a distancia. Ministério
da Educacdo. § 20 E permitido o credenciamento de IES para oferta de
cursos superiores a distancia, sem o credenciamento para oferta de cursos
presenciais. § 30 A oferta regular de curso de graduacéo, independente da
modalidade, € condicdo indispensavel para manutencdo do
credenciamento. Art. 2 O credenciamento de que trata o art. 1 ndo se aplica
as IES publicas [...] Art. 50 As avaliacdes in loco nos processos de EaD
serdo concentradas no enderego sede da IES. § 1o A avaliag&o in loco no
endereco sede da IES visara a verificacdo da existéncia e adequagdo de
metodologias, infraestrutura fisica, tecnologica e de pessoal que
possibilitem a realizacdo das atividades previstas no PDI e no Projeto
Pedagodgico do Curso - PPC. § 20 Durante a avaliagcdo in loco no endereco
sede, as verificagcdes citadas no 8 1o também devem ser realizadas, por
meio documental ou com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
disponibilizados pelas IES, para os Polos de EaD previstos no PDI e nos
PPC, e os ambientes profissionais utilizados para estagio supervisionado e
atividades presenciais (BRASIL, 2017, p.9-10).

Observa-se, pelo excerto acima, uma mudanca nas condi¢des de oferta dos cursos a
distancia, qual seja, a desvinculagdo destes a cursos presenciais, sendo feita a avaliagdo
pelo MEC, in loco, como as avaliagfes de cursos presenciais. Assim, a EaD surge como
opcao de legitimar o tipo de formagéo pensada pelo setor econémico, a fim de atender a

prerrogativa de uniformizacéo da educacgéo basica a superior.

De acordo com Belloni (1999 e 2001), a EaD parece ser extremamente promissora
do ponto de vista econbmico no atual cenario econbmico, principalmente com as
possibilidades de multiplicacdo derivadas do uso intenso das tecnologias de informacéo e
comunicagdo. As novas formas de EaD estdo, também, relacionadas as novas tecnologias
de informacdo e comunicacdo, visto que possuidoras de enorme potencialidade
comunicacional, apontam para novos tipos de aprendizagem mais abertas e mais flexiveis.
A autora ainda ressalta que aprendizagem aberta e flexivel é justamente a proposta da

educacao nas sociedades contemporaneas.

As transformacgfes pelas quais a sociedade passou e passa tém seus reflexos
também na Educacdo e, consequentemente, o papel do professor se transforma.
Consideramos que ser professor tem reflexos e se reflete na realidade desse profissional.
Dessa maneira, pode-se dizer que um conjunto de fatores como experiéncia, formacao,
subjetividades de suas vivéncias, durante e depois de sua formacdo, constroem sua

identidade/identificagdo docente.

No contexto universitario, conforme Moran (1999) identifica, algumas especificidades
da prética docente emergem de fatores como: necessidade do envolvimento com atividades
de ensino, pesquisa e extensdo; politicas de ampliagdo do acesso a educacao superior;
programas voltados para a formacédo de professores, com a meta de atender demandas da
educacao bésica; a intensificacdo do uso da internet, do computador e de outros recursos

tecnolégicos contemporaneos; e, consequentemente, a expansdo da EaD, enquanto
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modalidade educacional que da origem a outras maneiras de aprender e ensinar, outra
organizacao temporal, outros métodos, espacos, relacdes, instrumentos e concepc¢des sobre
e pelas quais se constréi o processo de ensino e aprendizagem na educagéo superior.

Para D’ Ambrésio (2012), varios questionamentos podem levar a preservacdo de
identidades nacionais, muitas dessas tém como referéncia o conceito de conhecimento e as
suas proéprias praticas. Provavelmente a mais importante a se destacar seja a ideia da
dicotomia entre saber e fazer (teoria e prética). Corroborando com esse pensamento,
Oliveira (2008) considera que a EaD criou um espaco de construcdo, desconstrucao e
reconstrucdo do saber, principalmente porque o ato de aprender é simultdneo e

colaborativo.

Convém ressaltar que essa modalidade tem propostas pedagdgicas nas quais o
préprio aluno é construtor de sua aprendizagem, pois ela é permeada por ferramentas
tecnolégicas que auxiliam essa aprendizagem. De acordo com nossos escritos e
fundamentando em Foucault, € possivel considerar que os Estados ao investirem nas
praticas da EaD, bem como em outras formas e modalidades, estas praticas contribuem
para a constituicdo de novas subjetividades, ou seja, a constituicdo de sujeitos ajustados ao
tempo, sob os efeitos da globalizacéo e suscetiveis as mudancas impostas pelas formas de

producao e nas condicdes de trabalho.

Buscando outras paragens sobre a EaD e a formacéo de professores de Matematica,
Bairral (2015) argumenta que o posicionamento de como as investigacbes estédo
entendendo a relacao individuo-tecnologia-matematica € imprescindivel. Entretanto, deve-se
acrescentar uma nova demanda na pesquisa sobre 0s processos de formacéo a distancia, o
estudo da aprendizagem e da mediacao tecnoldgica através da atividade humana, em que a
interagdo e os elementos discursivos devem ser levados em consideragdo. De acordo com
Castro e Souza (2010), as interacdes midiaticas do processo de ensino e aprendizagem
podem ser bem assessoradas se bem usado o (AVA) Ambiente Virtual de Aprendizagem,
com a finalidade de tornar as aulas mais eficazes e melhores, pela possibilidade de uso de

diferentes midias.

O AVA é um espaco midiatico exigido pelo MEC para todas as instituicdes que
trabalham com a EaD, contudo, ndo é somente a existéncia do espaco virtual que vai
realmente sedimentar a formag&o discente, o docente/professor formador continua sendo
um importante mediador do processo. Assim, Souza (2014, p.83) coloca “sugerimos que
estimulem os professores a utilizarem mais os recursos disponiveis no AVA, com atividades
gue tenham por objetivo o acesso regular ao ambiente, seja realizando as atividades ou

interagindo com 0s outros usuarios, tornando este aluno mais autbnomo. O AVA néo é e
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ndo pode ser 0 ponto sine qua non para que aconteca a formacgéo universitaria pela EaD,
mas sim um veiculo, caminho que deve ser amplamente utilizado por todos os artifices do

processo.

Bairral (2015) exp8e, em suas pesquisas e estudos sobre AVA, que a aprendizagem
deve ser analisada pelas diferentes formas de participacdo e ndo apenas pela realizacdo de
tarefas formativas. Todo o processo, multidirecional, de publicitacdo de ideias e de
participacao estd embebido de reflexdes provenientes de diferentes contextos e continua
pratica dos envolvidos. Sabemos que os professores e o0s alunos utilizam espacos
comunicativos variados (e-mail, chat, férum, Facebook etc.), cada cenario assume uma
dimensdo discursiva propria no processo de ensino e aprendizagem. Todas as
singularidades irdo compor o mapeamento sociocomunicativo da aprendizagem e deverdo

ser levadas em consideracdo na analise do processo formativo (BAIRRAL, 2015).

Nesse movimento, baseado em Loureiro (2013), é possivel afirmar que existe uma
discussdo em que individuos participantes do processo de EaD precisam possuir
capacidade para organizacdo desse sistema desde a sua criagdo, percebendo-o como um
organismo vivo, com aprendizes, gestores, professores, tutores e a comunidade em rede.
Também, de todos os colaboradores € exigida participagédo, autonomia e visdo ampliada dos
processos. As percepcfes da autora reforcam que, para os profissionais atuarem nessa
modalidade de ensino, precisam estar asseguradas a interatividade, flexibilidade e partilha,
entrelacadas por criatividade, inovacao, participagdo, estratégias e, principalmente,

competéncia.

Aparentemente, a modalidade mostra-se de simples leitura e de facil execucéo.
Entretanto, respaldados nos estudos foucaultianos, € possivel perceber a EaD como lugar e
processo que moldam os sujeitos por meio do discurso. Refere-se aqui aqueles que séo
envolvidos nessa teia, na mediacdo entre tecnologias e humano, assegurando e viabilizando
o trabalho em rede. Entdo, como apropria¢do social dos discursos, esse espaco é o lugar de
ritualizacdo da palavra, que determina e fixa os papéis e constitui e promove a difusédo de
doutrinas. Por esse viés, Loureiro (2013) destaca que o desafio é a ocorréncia de uma
formacéo implicada na constituicdo de sujeitos flexiveis, adaptados para viver neste tempo,
com habilidades cada vez mais relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais da Informagé&o
e Comunicacdo — TDIC, com ag¢fes que sejam produtivas na educacéo de si, na obtencéo

de cidadéo parceiro, na condugéo da populacéo e sua formacéo.

Diante disso, é possivel perceber que a prépria cultura educacional vem sendo vista
como mais uma forma de conhecimento, rivalizando-se com outros meios e tecnologias de

producdo e de transmissdo do saber. Combinando tais argumentos ao trabalho docente em
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EaD, é importante destacar que as tecnologias e as metodologias incorporadas ao saber
docente modificaram o papel tradicional do professor, o qual vé que sua pratica pedagdgica
precisa estar sendo sempre (re)avaliada e (re)atualizada. Entretanto, a massificagdo a qual
essa modalidade tem sido submetida tem objetivado os sujeitos envolvidos e, assim,
destituindo-a de um dos mais respeitados valores de uma educacdo de qualidade: o
reconhecimento e valorizagéo das subjetividades.

Dessa forma, toma-se as discursividades que nos remetem a uma formagao
discursiva nos cursos de licenciaturas na modalidade EaD, como um macrodiscurso que se
apresenta como verdadeiro e ja legitimado e que, portanto, incide direta e indiretamente nos

diversos ambitos sociais e, sobretudo, no contexto educacional.

Portanto, compreender que a docéncia é uma profissdo complexa pelo fato de se
exigir que esse sujeito se desconstrua e reconstrua constantemente (TARDIF, 2002), e,
também, a esse trabalho que Ihe imp&e uma adequacdo condizente com o contexto no qual
se apresenta, torna-se essencial perceber os processos formativos deste profissional, bem
como os fatores que lhe constituem e as suas subjetividades enquanto sujeito que se

desenvolve para, na e pela docéncia.

Neste capitulo apresentamos alguns aspectos sobre a legislacdo que respalda a
implantacdo de cursos a distéancia, bem como a formagdo do professor de Matematica.
Dessa forma, procuramos verificar como os nos legais e essa formacao se entrelacam em
um ambiente que envolve tantos sujeitos e 0 uso de tecnologias em cursos de licenciaturas.
No proximo capitulo, apresentamos as questdes metodoldgicas, o corpus e as analises

empreendidas.
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CAPITULO IV — NAVEGANDO PELAS TECITURAS DISCURSIVAS:
METODOLOGIA, CORPUS E ANALISES

Neste capitulo apresento em seu primeiro item os apontamentos sobre a analise de
discurso e a metodologia que adotei para a construgdo da tese, no segundo item trabalho a
constituicdo do corpus, ja no terceiro item empreendo uma andlise discursiva de excertos da
Proposta Pedagodgica de uma licenciatura em Matematica pela EaD da Universidade “X”
localizada no Triangulo Mineiro, no quarto item fago uma analise discursiva de excertos das

entrevistas com trés professores egressos dessa licenciatura em Matematica pela EaD.

4.1 QUESTOES METODOLOGICAS

No capitulo em que trabalhei a AD e suas perspectivas, expus a no¢ao que adoto sobre
discurso e é com ela e por ela que transcorro as questdes metodoldgicas. Utilizei a metafora
do caminho da &4gua de um rio até o mar e suas varias transformacdes, logo o discurso
também é esse que percorre varias veredas e em cada situagdo se transforma em um outro
discurso, sedo assim € possivel pensar 0 sujeito e sua constituicdo. Pois, 0 sujeito
atravessado por varias praticas discursivas advindas do meio e, também pela ideologia

circulante nos grupos sociais e que emana das instituicdes onde esse sujeito esta imerso.

Com relacdo a metodologia da AD, comecarei subsidiando-me em Ferreira (2007) que

nos atesta que:

Esse método ndo é “modelo” para a compreensdo e interpretacdo dos
discursos; ele ndo existe pronto, pré-fabricado, ndo aceita encomendas. Ele
precisa ser, a cada procedimento de analise, construido, trabalhado, em
parceria indissociavel com a teoria critica onde é forjado (FERREIRA, 2007,
p.16).

Em todo trabalho com a Analise de Discurso é de suma importancia que o analista
tenha em mente o que Ferreira (2007) nos apontou e, mais ainda, realmente, ndo ha, em
hipétese alguma, um caminho metodolégico pronto, ele serd construido no fazer da
pesquisa, desde a escolha do corpus, das perguntas ou hipGtese colocadas pelo
pesquisador e assim por diante. Assim, também trabalharei na perspectiva de que “todo
discurso marca a possibilidade de uma desestruturacdo-reestruturacdo das redes e trajetos”
(PECHEUX, 2012, p. 56), sinalizando a possibilidade de conflitos nas filiagbes sociais e

historicas, na relacdo de efeito e de deslocamento. Dessa forma, todas as informacgdes

tornam-se importantes no sentido de identificarmos e compreendermos os efeitos e os
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deslocamentos discursivos em relacdo a EaD e a formacgéo dos professores em Matemética
que também sdo sujeitos/cidaddos com Vvérias identidades/identificacbes no Brasil
contemporaneo. A interpretacdo é sempre algo particular do analista, atravessada pelo
contexto de producdo, e concordo com Pécheux (2012) que ndo ha

identidades/identificagdes plenamente bem sucedidas.

Ha um discurso circulante na sociedade de que as identidades/identificagbes do(a)
professor(a) estdo em crise. Todavia, estamos vivendo um tempo de grandes mudancas e
iSSO exige um novo sujeito, com comportamentos, diferentes e diferenciados, fundado na
alteridade e constituido pela linguagem, em que sujeito e linguagem se imbricam nha
materialidade e na ideologia. Esse novo tempo coaduna com a heterogeneidade de sujeitos
e discursos, cuja (in)compreensédo impulsiona os sujeitos a confrontarem discursos, em sua
maioria antagbnicos, 0s quais se configuram em regimes de verdade e sao veiculados como

tal nos diferentes espacos sociais.

Nesse sentido, Mascia (2003) argumenta que o conjunto de regras disciplinares que
orientam uma sociedade se constitui em objeto desencadeador de lutas e embates que

envolvem interesses, moldados segundo a ideologia de um grupo, produtor de verdade.

O movimento das (FD) Formacdes Discursivas e das varias teias de relacbes de
poder sobrepde-se de uma forma ndo harmoniosa e, muito menos simples, pois essas
relagdes possibilitam algo trivial na interdiscursividade: a interdigdo. Esta pode desencadear
resisténcias entre grupos diferentes e também entre integrantes de um mesmo grupo,
produzindo conflitos e embates. Destaco que a governamentalidade ndo se manifesta
apenas pelo aspecto repressivo, baseado na negacdo, mas também funciona de forma
relacional, quase transparente e imperceptivel. A governamentalidade entendida como
sinbnimo da “arte de governar” é o encontro de varias aguas/discursos que fluem, ora em
mesmo sentido, ora em sentido oposto e as vezes como um turbilhdo metaférico na vida dos

sujeitos, gerando condutas e contracondutas.

Entendo os sentidos produzidos nesta pesquisa como interpretagfes particulares que
de forma alguma podem ser apreendidas e/ou tomadas como Unicas e/ou universais. Com
isto, recupero o principio discursivo de que o sujeito ndo tem controle sobre o seu discurso e
nem sobre os efeitos de sentido do que foi dito por ele, uma vez que a analise esti
relacionada as condi¢bes de producgdo, que poderdo gerar discursos outros a partir da
memboria histérica, dos interdiscursos. Analisarei os discursos como materialidades —
linguistica e histérica, simultaneamente - produtoras de sentidos distintos e inesgotaveis
(GRIGOLETTO, 2002).
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Refor¢o ainda que as interpretacdes/andlises de uma Proposta Pedagdgica para a
abertura de uma licenciatura em Matematica pela EaD da Universidade “X” do interior de
Minas Gerais e, também da fala dos trés sujeitos participantes que sao egressos dessa
mesma licenciatura em Matematica pela EaD, ndo foi e nem devem ser tomadas como
Unicas, muito menos como uma verdade definitiva. Por outro lado, isso ndo quer dizer que
devam ser tomadas como falsas, e sim compreendé-las como interpretacdes aceitas como
algumas das possibilidades de varias outras possiveis as quais podem torna-las outras e
produtoras de diferentes sentidos, atuando, dessa forma, como pontos de deriva
(PECHEUX, 2012).

Nessa perspectiva, entendo que nao ha significado uno ao compreendermos a
opacidade e a incompletude da linguagem, o que revela a heterogeneidade do sujeito e,
consequentemente, a constituicdo de identidades/identificagbes pela linguagem que atribui
caracteristicas, moveis e instaveis, mediante o atravessamento dos distintos discursos
ideolégicos a que se filia. Nesse sentido, Orlandi (2012, p. 32) afirma que 0s mecanismos de
producdo de sentidos e de sujeitos pode se dar por meio da engrenagem entre sujeito,
discurso e ideologia; “é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a
sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia”. O sujeito produz cultura e € construido pela
cultura e isso esta relacionado ao processo de identificacdo com discursos produtores de
interdiscurso, ligados & memoria historica. Assim, se dedicar a uma andlise requer
compreender que onde hd memdria, ha esquecimento e tal compreensao inclui validar a

condicdo de sujeito heterogéneo.

A analise aqui apresentada transita na perspectiva anteriormente mencionada e
representa parte do nosso entendimento, uma vez que na condi¢cdo de sujeito heterogéneo,
transitando nas flutuac6es da lingua, havera sempre falhas e esquecimentos que poderao
reaparecer e desaparecer nas malhas e nos furos da linguagem, considerando o contexto
histérico-social do sujeito (PECHEUX, 1997).

4.2 ACERCA DO CORPUS

O corpus é formado pela Proposta Pedagégica para o Curso de Matematica na
modalidade de EaD, da Universidade X, (é mister esclarecer que a EaD, abracada por essa
proposta, e aplicada nos diversos cursos da Universidade X, acontecem dentro de
momentos presenciais e ndo presenciais, tendo como suporte para a concretizacéo da parte
ndo presencial o AVA e as horas destinadas aos momentos presenciais acontecem nos

Seminarios de Integracdo, nas Oficinas de Apoio a aprendizagem e nas Avaliacdes
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Presenciais). Elaborada em 2005 para abertura de uma licenciatura em Matemética pela
Universidade “X”, essa proposta apresenta o inicio da modalidade a distancia advinda do
Instituto de Formacdo de Professores e do Plano de Desenvolvimento Institucional dessa
universidade em consonancia com as politicas publicas que direcionam a formacgédo de
professores na educacgéo basica por meio da EaD. A Proposta Pedagdgica (doravante PP)
ndo sera anexada uma vez que manteremos em sigilo a instituicdo de ensino superior e

parte dos dados que foram utilizados para a constru¢cdo dessa proposta.

A Universidade “X”, que assim denomino, esta situada em uma cidade de médio
porte no Triangulo Mineiro no Estado de Minas Gerais. Trata-se de um polo universitario e
sua fonte de renda, por muitos anos, foi exclusivamente a agropecuaria. Apenas nas ultimas
trés décadas é que houve uma maior diversificagdo nos seguimentos que propiciam renda
para a cidade e sua populagdo. Temos, entdo, a forte presenca de empreendimentos
imobiliarios (construgéo civil); lojas e servicos (dois shoppings; uma loja da Havan; varios
hipermercados e supermercados) e, claro, um Mercado Municipal (com muitas atratividades
de consumo alimenticio e de artesanato) e, em seus arredores, varias igrejas e pragas que
S0 pontos turisticos visitados por muitas pessoas do pais, as quais podem levar para suas
casas os famosos doces e queijos mineiros. O municipio do campus central/principal da
Universidade “X”, est& localizado no Triangulo Mineiro, sendo que em um raio de quinhentos
quildmetros reune cerca de 2100 municipios, incluindo Brasilia, Sdo Paulo, Goiania e Belo
Horizonte, que, juntos, detém mais de quarenta por cento do PIB (Produto Interno Bruto) no
Brasil. Assim, a Universidade X estd estrategicamente e potencialmente ligada a um

mercado consumidor que alcanca setenta e um milhdes de habitantes.™°

Entrevistei trés sujeitos participantes, professores egressos da licenciatura em
Matematica pela EaD da Universidade “X”. Doravante passarei a denominar cada sujeito
participante da pesquisa pelo termo lexical Avatar* nos sentidos empregados por Moreira
(2003) e por Seppi e Cardoso (2014) e, em nosso entendimento, como um sujeito

multifacetado pela discursividade e subjetivacdo da Governamentalidade pela EaD. Com

10 Extraido do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a distancia,
de 2005, paginas 14 e 15.

11 Avatar termo no RPG (Role Playing Games), que significa criar um personagem e comunicar-se
com os outros por meio dele. Com a criagdo de “agentes inteligentes”, cada individuo podera criar
seus proprios avatares e percorrer o0 mundo da Web de forma personalizada. Em termos de
marketing, a comunicacgao virtual via Avatar serd uma pratica comum nas compras, tours, escolhas
profissionais, etc... (MOREIRA, et al, 2003, p. 59).

No Avatar, estdo imbricadas questfes psicolégicas indissociaveis de outras questdes que, com
certeza, permeiam o tema ressaltando aqui possibilidade de diferentes identidades e a liberdade de
existir em constante transformacdo, o que permite experimentar uma gama imensa de sensacgfes e
percepcdes a respeito de si mesmo e dos outros (SEPPI; CARDOSO, 2014, p. 7).
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isso, o termo lexical Avatar permite a criacdo de outras identidades/identificac6es dentro e
fora do mundo virtual da internet, como uma extenséo desse sujeito. O projeto de pesquisa
foi submetido pela Plataforma Brasil para avaliagdo do Comité de Etica da Universidade S&o
Francisco, que o aprovou em 24/11/2014, CAAE: 39315214.3.0000.5514.

As duas primeiras entrevistas foram feitas por Skype e com o recurso do MP3 Skype
recorder 4.26 que € um aplicativo free baixado para gravar somente o audio das conversas
via Skype, ja para a transcricdo das entrevistas utilizei o aplicativo VoiceNote Il (eu ia
ouvindo a entrevista pelo celular e ditando para o computador que, por meio do VoiceNote II,
captava minha voz e, automaticamente, transformava em forma textual. Entretanto, depois
foi necessario fazer os ajustes referentes ao vocabulario (o programa ndo conhece ou capta
corretamente todas as palavras pronunciadas) e também a parte gramatical e pontuacao.
Somente na entrevista com o Avatar 3 tive que viajar 200 km (entre ida e volta) para fazer
presencialmente, pois havia alguns problemas de horario e muitas vezes tivemos problemas

com a internet.
Passo agora para a apresentacdo de cada Avatar entrevistado.

Avatar 1, residente em uma cidade de porte médio no Triangulo Mineiro/Minas
Gerais, sexo feminino, 31 anos, casada e mae. Avatar 1 reside na mesma cidade em que é
o campus principal da Universidade “X”, sendo assim, néo fazia grandes deslocamentos
para 0s encontros presenciais como muitos outros alunos que moram em cidades onde néo
h& polo, assim demandando viagens com grande quilometragem. Avatar 1 é licenciada em
Matematica (colou grau em 2014), ainda ndo tem nenhum curso de pés-graduacédo, contudo,
se no futuro fizer enuncia que sera pela EaD. Atua ha trés anos nos ultimos anos da
Educacao Basica como professora contratada o que significa ja ter passado por mais de
duas escolas. Sua carga horéria oscila a cada semestre ou ano, logo sua renda também.
Avatar 1 em 2015 atuava na Educacao Basica, do 6° ao 9° Ano. Ja durante a licenciatura, o
Avatar 1 ministrava aulas de Matemética na rede estadual de ensino do Estado de Minas
Gerais, somente passando a ministrar aulas na rede municipal apés a sua formatura, pois o

municipio onde reside ndo contrata professores ndo habilitados.

Avatar 2 é solteiro, sexo masculino, 23 anos de idade e residente em uma cidade de
pequeno porte no Estado de Minas Gerais, com uma distancia de cerca de 140 Km do
campus central da “Universidade X” (viajava duas horas para ir e mais duas horas para
voltar). E licenciado em Matematica (colou grau em 2014), Pedagogia e possui trés cursos
de poés-graduacdo lato sensu (Ensino Luadico; Gestdo Escolar e Mateméatica
Financeira/Estatistica) todas pela modalidade EaD. Comecou a lecionar j& no segundo ano

da licenciatura na rede de ensino municipal, mas devido ser uma cidade muito pequena e
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contar com poucos profissionais formados, o Avatar além de lecionar Matemética, também
lecionou inglés. Hoje é efetivo no cargo de supervisdo escolar na rede de ensino de Minas
Gerais e tem a pretensdo de continuar os estudos fazendo uma poés-graduacdo stricto

Sensu.

Avatar 3, € casado, tem filhos, mora em uma cidade que dista 100 Km do campus
principal da Universidade “X”, entretanto, em sua cidade ha um polo da universidade, o que
possibilitou transcorrer pequenos percursos sem a necessidade de viajar como muitos dos
alunos na EaD. Esse Avatar ja leciona desde o segundo ano da licenciatura como professor
contratado na rede de ensino de Minas Gerais, hoje ja é professor efetivo em um cargo na
rede de ensino de Minas Gerais, lecionando Matematica tanto para o Ensino Fundamental
quanto para o Ensino Médio. Ainda ndo possui pés-graduagéo, contudo, se no futuro fizer

diz ser pela EaD.

4.3 ANALISE DISCURSIVA DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA LICENCIATURA
EM MATEMATICA PELA EAD

Neste item, apresento alguns aspectos da Proposta Pedagdgica para abertura de
uma licenciatura em Matematica pela Universidade “X” na modalidade EaD e, também faco
uma analise discursiva de alguns excertos dessa em consonancia com o referencial tedrico
da tese. A Proposta Pedagdgica, de 2005, foi escrita para a abertura da licenciatura e teve
fulcro no Instituto de Formac&o de Educadores™, assim como no Plano de Desenvolvimento
Institucional 2003-2007 da Universidade “X”, que juntos tinham como objetivo comum a

melhoria na formacéo dos professores e a implementacdo de novas tecnologias.

A EaD ja acontecia na universidade por meio de cursos de extensdo e poés-
graduacgdo, desde 1995, e somente a partir de 2005 se tornam realidade os cursos de
graduacdo na modalidade a distancia, justamente pela criacdo da Secretaria de Educacéo a
Distancia, nesse mesmo ano no MEC, o que permitiu e regulamentou o que consta no artigo
80 da Lei numero 9.394 de dezembro de 1996, que direciona e estabelece as diretrizes e
bases para a educacdo nacional. Logo de inicio, salta-nos aos olhos uma situagéo
enunciativa muito interessante: na capa aparece “Proposta Pedagodgica”, no entanto, no

texto, aparecem “Projeto Politico Pedagodgico” e “Proposta Pedagdgica”, o que evidencia

'2 0 Instituto de Formagao de Educadores (IFE) era constituido por uma diretoria, juntamente com os
gestores das varias licenciaturas (biologia, matematica, quimica, pedagogia, pedagogia especial,
historia, letras e suas configuracdes) e mais os professores dessas respectivas licenciaturas.
Professores com formacdes diversificadas desde sua graduacgdo inicial, quanto atuacdo e
especializacdes (lato e stricto sensu). Todos esses professores promoviam pesquisas, encontros,
seminarios e outros eventos para motivar o processo de unido entre 0 ensino e a pesquisa. Foi por
meio de um grupo de pesquisa do IFE que frutificou o mestrado em educagao da Universidade “X”.
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uma ampla contribuicdo de diferentes matizes epistemoldgicas na construcdo do
documento, aspecto que entendo ser muito positivo, embora ndo tenha sido bem delimitada
a fundamentacdo tedrica que sustenta uma ou outra enunciagdo, o que faz total diferenca

para a (in)formacgéo de quem Ié ou avalia documentos de tais importancias.

O Instituto de Formacédo de Educadores se orientava por algumas questdes que

“Qual a formagao que os professores devem ter? Que educador queremos
formar para atuar na educacao basica? Para qué e para quem? Quais os
requisitos essenciais a um educador da area de Matematica do nosso
tempo?” (PP, p.6).

Essas questBes impulsionaram a Proposta Pedagdgica do curso de Matematica na
modalidade EaD (onde o curso ofertado é formatado com momentos presenciais e nao
presenciais), com vistas a buscar a formacéo de professores para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, que ndo tivessem a preocupacdo somente centrada
no conteudo/disciplina, mas na formacgao do pleno desenvolvimento humano de forma critica
dentro da acdo educativa.

A Proposta Pedagdgica da licenciatura em Matematica da “Universidade X” pela EaD
foi construida j& em consonancia com os Referencias de Qualidade para a EaD de 2007,
que traz oito topicos importantes que devem estar no PPP (Projeto Politico Pedagdégico) de
um curso na modalidade a distancia, que sao:

()Concepcdo de educagcdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem; (ii) Sistemas de Comunicacdo; (iii) Material didatico; (iv)
Avaliacdo; (v) Equipe multidisciplinar; (vi) Infra-estrutura de apoio; (vii)
Gestdo Académico-Administrativa; (viii) Sustentabilidade financeira.
(BRASIL, 2007, p. 8)

Um ponto estratégico da Proposta Pedagdgica € proporcionar:

a um maior nimero de pessoas 0 acesso a um curso de reconhecida
qualidade [...] para a melhoria da qualidade do ensino aprendizagem de
matematica [...], em localidades cujo acesso ao ensino superior e a
formacéo inicial e/ou continuada de professores, tem sido dificultado por
varios fatores, dentre eles o geografico. (PP, p. 7-8).

A concepcdo de EaD adotada pela Universidade “X”, é pensada como uma
modalidade de organizacdo do processo educativo que amplia a dimens&o do tempo-espago
escolar, em que o aluno e o professor se encontram em espagos fisicos diferentes e a
interlocucdo se faz mediada por recursos didaticos, sistematicamente organizados,
ressaltando o paradigma de interagcdo como suporte do processo de ensino-aprendizagem.

A intercorréncia lexical do termo “qualidade” € importante, pois delimita/reforgca uma
pratica discursiva que circunda os documentos oficiais e também o mundo do capital
empreendedor neoliberal e globalizado em que é necessario apregoar aos “quatro cantos”

essa “qualidade”. Logo, tenta repetir o efeito de sentido da aceitacdo de um produto ou bem
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de servico que sera aceito e consumido, dando a impressdo ao sujeito de ser um
“‘empreendedor de si” ao “comprar” tal produto que contribui “para a melhoria da qualidade
do ensino-aprendizagem de matematica”.

A PP trabalha com a metodologia de formacdo do perfil profissional e que orienta
toda a graduacéo da Universidade “X”, sendo que o perfil deve ser construido ao longo do
Curso, nos seguintes termos:

Como perfil final, propde-se um professor, educador, comprometido com o
desenvolvimento humano em todas as suas dimensfes e competéncia para:

a) promover o desenvolvimento infantil e favorecé-lo em todas as ocasides que
se apresentarem;

b) fazer escolhas e tomar decisdes pedagégicas de acordo com 0s principios
politicos, éticos, estéticos e epistemolégicos que considerem as etapas de
desenvolvimento e que contemplem a diversidade humana,;

€) organizar o espago pedagdgico escolar de forma adequada aos processos
de ensino aprendizagem, sintonizados com o0 contexto cultural
contemporéaneo;

d) agir como mediador dos conhecimentos a serem construidos pela crianga,
pelo adolescente, pelo jovem e/ou apropriados, levando em conta
Referéncias Curriculares da Educacdo Infantil e os contetdos referentes
aos anos iniciais do Ensino Fundamental (PCN) e os recursos tecnoldgicos
disponiveis como meios de promocao do desenvolvimento humano;

e) participar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, desenvolvimento e
avaliagdo pedagogica escolar, ao atuar em diferentes contextos da pratica
profissional,

f) ser defensor de uma educacdo inclusiva e plural, que promova a
valorizagdo da vida e que reconheca as diferentes identidades e fases do
desenvolvimento humano (PP, p. 9-10).

Os termos lexicais utilizados para a “edificacdo” do perfil final do professor, tais
como: “comprometido”; “promover”; “desenvolver’; “mediador”; “participar’; “diferentes
contextos”; “defensor de uma educagao inclusiva” nos colocam como um imperativo a
“inclusao” e o professor como responsavel direto por tal agao cotidiana, o que nos leva as
estratégias fundamentais no processo de empresariamento da sociedade, logo, para a
constituicdo de sujeitos empreendedores dentro da ciranda da governamentalidade
neoliberal. Sobre isso, Santos e Klaus (2013, p. 76) colocam que “para que a
governamentalidade neoliberal funcione, é preciso a inclusdo social de todos, ou seja, a
inclusédo e empresariamento de si sdo processos que se alimentam na produgdo de uma
sociedade mais segura”.

Os itens lexicais: “organizar espagos pedagogicos”; “promover o desenvolvimento”;
“fazer escolhas”; “tomar decisdes” — nos arremetem a um Neoliberalismo que faz ressurgir
uma teoria “do homo oeconomicus, mas o homo oeconomicus, aqui ndo é em absoluto um
parceiro da troca [...] € um empresario, € um empresario de si mesmo. [...] sendo ele proprio
seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de sua renda”
(FOUCAULT, 2008b, p.311). O professor passa a ser um empresario de si, que vai tomar

suas decisdes, promover novas estratégias para o processo de ensino e aprendizagem de
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“todos”, sem distingdo de sexo, idade, cor ou qualquer outra “barreira”, até entdo construida
pela sociedade, mas que agora, por conta da “inclusdo”, o professor deve ser esse
empresario de si, capaz de construir junto com a escola, ou mesmo sozinho, inimeras
situagbes diversificadas em que todas as barreiras devem ser quebradas e o ambiente
escolar deve ser totalmente, inclusivo, para a construcdo de um cidaddo completo. Dentro
da lo6gica da construgdo das subjetividades contemporaneas, a PP tem como objetivo
moldar o professor a ser um sujeito empresario de si.

E importante lembrar que todo o processo da governamentalidade s6 e somente sé
acontece por meio da normatizacao, normalizacao e docilizacdo dos corpos, logo, de fazer o
sujeito acreditar que € ele quem “quer” e precisa fazer parte da miriade de todo 0 processo
do Estado e, desta forma, o sujeito é também o Estado. Entretanto, ndo podemos nos
esquecer das contracondutas, que séo as resisténcias no campo da subjetivacao.

A licenciatura em Mateméatica em questdo foi organizada em seis etapas (0 que
corresponde a seis semestres), isto €, trés anos com uma carga horaria total de 2960 horas.
As horas foram assim distribuidas: Seminarios de Integragdo com 192h (presencial);
Estudos Individuais com 1668h (a distancia); Oficinas de apoio a Aprendizagem com 192h
(presencial); Préatica de Ensino com 400h (presencial e a distancia, como na proposta ndo
fica claro a porcentagem ou a quantidade de horas presenciais ou ndo presenciais, optei por
colocar 200h para cada modalidade); Estagio curricular supervisionado com 400h (a
distancia); Trabalho de Construcdo de Aprendizagem — TCA — com 50h (a distancia);
Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC — com 10h (a distancia) e as Atividades Avaliativas
com 48h (presencial). Tendo uma carga horaria total de 2960, ficou assim distribuida: carga
horaria presencial com 1012h, logo representando 34,86% e a carga horaria ndo presencial
com 1948h, perfazendo 65,14%.

Para a oferta do curso em varios locais, foram firmadas vérias parcerias com
instituicdbes de ensino publico e privado e com outras configuragfes, assim, as parcerias
possibilitaram a abertura de polos em varias cidades nos estados de Minas Gerias (Araxa,
Belo Horizonte, Governador Valadares, Tedfilo Otoni, Barbacena e tantas outras); Espirito
Santo; Sdo Paulo; Goias; Para; Distrito Federal e, Bahia entre outros.

Cada cidade ou polo ficaria responsavel pela divulgagdo do curso, matricula e
acompanhamento, sendo que esse seria feito por um preceptor (professor formado na &rea
de Matemética e de preferéncia tendo experiéncia com ensino superior) que seria
contratado pela Universidade “X”.

O aluno recebia um Guia do Aluno com vérias informacdes basicas sobre a EaD
dentro da universidade por cada etapa e os Roteiros de Estudos de cada Unidade Tematica
(componente curricular), nos quais foram desenvolvidos todos os contetdos e atividades de

aprendizagem. Este material foi elaborado por professores especialistas com experiéncia,
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tanto no Ensino Basico quanto no Ensino Superior, alguns lotados na Universidade “X7,
outros convidados de outras instituicoes.

Havia as Oficinas de Apoio a Aprendizagem e os Seminarios de Integracao que eram
0S momentos presenciais. Os Seminarios eram momentos com 0s professores especialistas
de cada Unidade Tematica para trabalhar os contetdos e sanar davidas. Em duas Oficinas
aconteciam as Avaliagbes Presencias, as demais horas das Oficinas eram de inteira
responsabilidade do preceptor.

O preceptor tinha um importante papel no processo de ensino-aprendizagem do
aluno, pois ele acompanhava o0 seu desenvolvimento e recebia e avaliava as Atividades de
Aprendizagem. Além disso, seguia também todas as questdes administrativas dos alunos
(matricula para cada etapa, recebimento do material (roteiros e outros)), acompanhamento e
controle das presengas nos encontros presenciais, lancamento das notas no sistema
avaliativo da universidade e acompanhamento e avaliacdo de demais documentos como
Estagio, TCA — Trabalho de Construgcdo de Aprendizagem e o TCC - Trabalho de
Concluséo de Curso.

Na engrenagem do sistema da EaD da Universidade “X”, foi instituido o professor
tutor, que é responsavel pelo acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem de
cada aluno dentro de uma Unidade Teméatica ou componente curricular, sendo que
ministraria os Seminarios de Integracdo e a correcao de todas as Atividades Avaliativas.

Outro importante ator desse cenario € o professor Responsavel (professor
conteudista), sendo o produtor do material necessario para a concretizacdo do processo de
ensino-aprendizagem de cada Unidade Tematica, fazendo um mapeamento detalhado dos
contetdos dentro da Unidade Tematica/Componente Curricular, distribuindo devidamente e
hierarquicamente os passos necessarios para cada etapa (leituras, estudos obrigatérios e
complementares, assim como atividades ja resolvidas passo a passo e outras situacdes
pedagogicas necessérias); confeccdo dos Roteiros de Estudos (que vieram a se transformar
em livros, devido as novas exigéncias de carga horaria e melhoria na qualidade técnica e
visual do material didatico), todas as questfes avaliativas presenciais e ndo presenciais.

Em 2010, foi implantado o AVA, fruto das prerrogativas das novas diretrizes da
Secretaria da Educacéo a Distancia, o AVA é uma plataforma online onde cada curso possui
uma area para implementar e implantar todo o material de cada Unidade Temética, desde
os livros, questBes avaliativas, Chats para duvidas, Central de Mensagem (que funciona
similar a um e-mail), Féruns para discutir determinados conteudos e estratégias para
aplicagdo/contextualizacdo, Biblioteca do curso com material diverso e uma Biblioteca
Virtual onde o aluno pode acessar livros de varios autores e editoras (para impressao, ha

um pequeno custo).
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O Referencial de Qualidade para EaD de 2007, vem preconizar os canais de
comunicacgéao e interacdo do aluno e do professor:

Para atender as exigéncias de qualidade nos processos pedagoégicos
devem ser oferecidas e contempladas, prioritariamente, as condi¢bes de
telecomunicacéo (telefone, fax, correio eletrénico, videoconferéncia, férum
de debate pela Internet, ambientes virtuais de aprendizagem, etc.),
promovendo uma interacdo que permita uma maior integracdo entre
professores, tutores e estudantes. (BRASIL, 2007, p11)

A implantacdo do AVA na EaD da Universidade “X” vem coroar o ‘regime de
verdade” apregoado pelo discurso das politicas publicas que referendam a EaD, pois para
existir e coexistir é necessario participar da FD onde reverberam os discursos circulantes da
governamentalidade em relacdo a EaD. Dentro de cada etapa do curso, cada Unidade
Temaética é dividida em quinzenas e em cada quinzena o aluno tem questfes avaliativas
abertas e fechadas para responder, sendo que as questdes fechadas séo corrigidas pelo
préprio sistema do AVA e as questdes abertas sao corrigidas pelos professores tutores. O
TCA e o TCC" também passaram a serem postados no sistema AVA e avaliados pelos
professores tutores.

Com o advento do AVA, uma sistematica na engrenagem do sistema avaliativo
mudou significativamente, pois antes os alunos entregavam para o preceptor as atividades
avaliativas a distancia, agora tudo deve ser postado no sistema e ha um prazo limite para
cada quinzena, no final de cada quinzena e em sua virada (& meia noite), o aluno tinha o
prazo para postar sua resposta ou material, porém, apés fechada o aluno ndo podia mais
entregar, 0 que acontecia era o reestudo que era aberto juntamente com a outra quinzena e
0 tempo para sua resposta/postagem era menor. No AVA, hd um sistema de controle
chamado de “Marca passo”, ele registra todos os passos do aluno dentro de cada quinzena
e de cada atividade (é possivel ver quantas vezes o aluno acessou uma questdo, se salvou
ou ndo cada questdo, por qual IP (protocolo de internet, meio individual pelo qual cada
computador se comunica pela internet) ele entrou e em qual horario fez loguin no AVA e

assim por diante), aqui temos um exemplo mais aperfeicoado de um Panodptico de

¥ O Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC) é componente obrigatério para concluséo de curso, e é
realizado a partir do Trabalho de Construgdo de Aprendizagem (TCA), que é realizado ao longo do
curso e culmina ao final com o Trabalho de Conclusédo de Curso. O TCC é um trabalho de cunho
cientifico, ndo necessariamente inédito. Tanto o TCA quanto o TCC devem revelar o desenvolvimento
das competéncias propostas no Projeto Pedagdgico do Curso; a capacidade reflexiva, critica e
criativa do aluno (a) sobre as aprendizagens significativas para formacdo do professor educador;
expressar um “antes” e um “depois”, mediados por uma transformacédo nas atividades selecionadas
para compor o trabalho; conter uma autoavaliacdo ao longo do trabalho estimulando a formacéo
continuada do aluno (b). Nele s&o registrados as aprendizagens do aluno ao longo do curso, com
suas reflexdes e os comentarios dos professores da turma. Essas aprendizagens referem-se a
formagdo como um todo, tanto da parte especifica como da parte de formacdo comum, e tanto da
parte presencial como das buscas dos licenciandos em diferentes ocasifes, suportes, modalidades e
lugares.
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Bentham™, porém mais aperfeicoado pela via da virtualidade da internet, exercendo uma
governamentalidade com dispositivos de controle e seguranca bem afiados/atualizados para
a contemporaneidade.

Para Saraiva (2010, p. 155), “o apagamento dos mecanismos disciplinares
tradicionais na EaD né&o implica abandono das pretensfes de governamento, subjetivacéo e
normalizacao dos sujeitos envolvidos”, portanto o que temos € uma fluidez nos mecanismos
gue acarretam em formas de subjetivacdo na governamentalidade neoliberal.

Os trés sujeitos de pesquisa sdo egressos da licenciatura em Matematica pela
modalidade EaD, cursaram em momentos de transicdo do modelo. Inicialmente somente
com Roteiros e atividades impressas recebidas e corrigidas pelo preceptor, avancaram para
atividades postadas no AVA, corrigidas pelo professor tutor e pelo proprio ambiente virtual.
Essa mudancga gerou maior “informatizacdo” do sistema e propiciou, um gerenciamento
dividido entre os atores desse processo. O preceptor continuou tendo acesso a todos o0s
seus alunos, mas agora de uma forma mais virtual, online. O preceptor dividiu suas
responsabilidades com o professor tutor, com o préprio sistema, com a gestéo do curso e, o
mais importante, com o proprio aluno. Todos os atores estdo agora capturados pelo
“sistema”, ou seja, pelo AVA da Universidade “X”.

O foco agora na EaD ndo € o corpo do sujeito na sua posi¢cdo aluno, mas a sua
producdo intelectual armazenada no AVA para ser avaliada pelo professor formador, as
identidades/identificacdes desses “novos” professores formados pela EaD sédo subjetivadas
pelas acbes dos professores formadores nos momentos presenciais, pelas escritas dos
professores responsaveis (nos livros, recomendacdes e orientacbes em féruns e outras
escritas) e, claro, nas avaliagdes presenciais. Saraiva (2010, p. 187) coloca que “a EaD esta
transformando o governamento de alunos e professores. S&o outros mecanismos de
subjetivacdo e outras normas para forjar subjetividades”. O campo de
identidades/identificacdes no processo de subjetivacdo do professor de Matemética formado
pela EaD percorre caminhos virtuais da internet, multiplicadores das possibilidades em
cenario mais liquido e imaterial. Ndo € somente a presenca fisica, mas todo um campo de
producdes intelectuais transbordadas em diferentes formatos de apresentacdo e que tornam

possivel a construgéo desse profissional da educagéo.

4 O principio é conhecido: na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre: esta é vazada
de largas janelas que abrem sobre a face interna do anel; a construgéo periférica é dividida em celas,
cada uma atravessando toda a espessura da construcdo; elas tém janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela
de lado a lado. Basta entéo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um escolar. [...] Dai o efeito mais importante do Pandptico:
induzir no detento um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento
automatico do poder. [...] Fazer com que a vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo se é
descontinua sua acéo [...] Dispositivo importante, pois automatiza e desindividualiza o poder
(FOUCAULT, 2013, p. 190-191).
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Para finalizar essa analise, buscamos apoio em Sibilia (2002, p. 16), que nos
impulsiona em novas possibilidades de andlise e discussdo em Foucault e suas ideias e
ferramentas, “pois somente agora a criatura humana passaria a dispor, de fato, das
condicbes técnicas necessarias para se autorizar, tornando-se um gestor de si ha
administracdo do seu proprio capital privado e na escolha das opcdes disponiveis no
mercado para modelar seu corpo e sua alma”. O sujeito professor de Matematica formado
por esta licenciatura nos moldes apresentados, onde o AVA representa juntamente com as
leituras e atividades diversas, cerca de 70% das horas de sua formacéo e que configuram o
momento ndo presencial da modalidade EaD, assim podemos colocar que o virtual € uma
forma preponderante e gerencialmente arquitetada para governar, logo fazer acontecer a

governamentalidade neoliberal.

4.4 ANALISES DAS ENTREVISTAS

No presente item, apresento a andlise discursiva dos excertos extraidos das
entrevistas com os trés avatares, professores de Matematica formados na licenciatura em
EaD da Universidade “X”. Para analisar as entrevistas, observei algumas regularidades
discursivas e postulei os seguintes eixos tematicos de andlise, elencados a partir do meu
olhar de analista em fungcdo das perguntas de pesquisa. Assim, os eixos de andlise sédo:
como o sujeito chegou ou escolheu a EaD; como o sujeito vé ou entende a EaD; como o
sujeito interpreta o papel do professor de Matematica formado pela EaD e como o sujeito vé

ou entende o papel das tecnologias na contemporaneidade.

Pincamos alguns fios discursivos dos recortes das entrevistas, a fim de deflagrar
discursos que estamos denominando como “regimes de verdade” com fulcro na
“‘governamentalidade/arte de governar” movida pela EaD, fundamentados nas ferramentas
foucaultianas e que possibilitam visualizar um processo de identidades/identificagbes do
sujeito contemporaneo. Esses sujeitos, que denominamos de Avatares, circulam numa
malha de praticas discursivas que possibilitam demonstrar como um discurso “Macro”, ou
um interdiscurso, atravessa o sujeito criando condutas e contracondutas impressas nos seus

discursos, que espelham a “verdade” por cada Avatar e a confluéncia entre eles.

No primeiro eixo — “Como o sujeito chegou ou escolheu a EaD”, temos, a seguir,
excertos das falas/discursos dos trés Avatares, seguidas das andlises. Em relacao ao Avatar

1, temos:
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E115

AVATAR 1: entdo! Eee. Quando eu voltei pra estudar, eu ja num tava mais
nenhuma mocinha, né! Entdo, ja tava... j& tinha meus filhos. Nao dava para
conciliar o trabalho, o servigo doméstico e uma faculdade presencial.

Neste excerto, Avatar 1, quando enuncia “eu num tava nenhuma mocinha, né!”,
discursivamente faz ecoar um dizer do senso comum sobre a idade ideal de se estudar,
revelando um desejo de ser mais nova. Logo, Avatar 1 diz que ndo contemplava a idade
ideal, 0 que discursivamente se atrela ao “Regime de Verdade” do Sistema Educacional
Brasileiro, que preconiza uma idade coerente para iniciar um curso universitario: por volta
dos 18 anos. Além disso, no seu nao dito, ha outra faceta da FD atrelada a EaD, que é a
ideia de “inclusdo”, pois ao longo dos ultimos vinte anos, principalmente, o discurso sobre a
inclusdo tem sido “ostensivamente/fortemente” fomentado, divulgado, alardeado e feito parte
constitutiva de uma politica ideoldgica de incluir aqueles que passaram da idade de estudar.
A partir disso, h&a a ideia de oportunizar a todos o direito e o lugar nos bancos escolares,
independentemente da idade, sexo, grau de escolaridade pretendida ou atual, que vém

discursivamente nos atravessando.

No caso de Avatar 1, a nogao do “sujeito empreendedor de si” e, claro, a servi¢co da
Governamentalidade Neoliberal, emerge na materialidade discursiva — “Quando eu voltei pra
estudar, eu ja num tava mais nenhuma mocinha, né! Entdo, ja tava... ja tinha meus filhos.
N&o dava para conciliar o trabalho, o servico doméstico e uma faculdade presencial”. Ha
aqui uma voz discursiva do outro/Outro que mostra a formacgéo de identidades/identificacdes
necessarias para a contemporaneidade, uma vez que, apesar de enunciar a ideia de estar
“velho”, fora de uma faixa etaria ideal para iniciar o Ensino Superior, 0 Avatar ainda voltou a
estudar; e que os filhos, seus encargos de mae, esposa e de quem trabalha fora, néo
impediram com que entrasse e concretizasse a licenciatura em Matematica. O que foi

oportunizado pela EaD.

Analisando agora a fala do Avatar 2, vamos perceber outras marcas discursivas que

motivam o sujeito a procurar/buscar a EaD.

E2

AVATAR 2: eu formei em 2009, fiquei um ano, figuei um ano parado, eu ...
eu porque eu tive problemas com meus avés, mas ainda ndo poderia sair e
ai eu fui buscar uma alternativa, pois eu precisava e que eu ndo poderia
estar mais um ano parado!

No caso do Avatar 2, ha algumas marcas temporais que datam, exprimem uma
preocupacdo com a rapidez com que o tempo voa, atrelados a uma necessidade de “voltar a

estudar” e a um caminho para ndo abandonar seus familiares. Assim, a EaD surge como

15 «g» refere-se a Excerto.
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uma “alternativa” para cursar um curso superior, embora Avatar 2 ndo enuncie diretamente,
ha um “ndo dito” que demonstra que ele estaria numa faixa etéria dita mais ideal para o
Ensino Superior, quando demarca em sua fala - “Eu formei em 2009” — esté se referindo ao
término do Ensino Médio e, ainda ter ficado um ano sem estudar, demarcando
discursivamente uma pessoa jovem e dentro de uma faixa etaria para iniciar com pouca
defasagem o Ensino Superior. Em sua fala emerge um desejo muito forte de voltar a
estudar, pois uma questdo basilar da Governamentalidade Neoliberal € que, para ser um
sujeito autbnomo, um dos caminhos € o estudo, o conhecimento que vai diferenciar esse
sujeito numa malha discursiva de empoderamento e legitimada por um novo dispositivo de
seguranca que € participar de um grupo cada vez maior no Brasil € ho mundo, que € o
grupo dos sujeitos que possuem o Ensino Superior. Quando enuncia “eu ndo poderia estar
mais um ano parado’, filia-se a uma FD muito em voga no mundo globalizado e virtualizado
que é o de “nao poder”’, como se o sujeito estivesse fora da engrenagem de sociedade
liquefeita pelo mundo virtual da rede mundial da “internet’, que molda uma
“identidade/identificagdo”, na qual o sujeito somente é produtivo e util se estiver dentro do
movimento impulsionado pela contemporaneidade das diversas midias digitais/virtuais.
Neste caso, trabalhando, estudando, sendo um ser produtivo e ndo somente pensando ou
cuidando da familia, uma vez que na contemporaneidade, o sujeito deve ser multitarefa, dar
conta de ser e estar em diferentes posicdes sujeito ao mesmo tempo — trabalhando,
estudando, sendo um ser ativo na familia (como responsavel, cuidador, zelador e outras
tarefas que envolvam tal posicdo). O cenario histérico emergente nao permite a nenhum
Avatar (sujeito) ter ou estar em uma Unica posicdo sujeito como aquele que é somente
provedor do lar, somente estudante, somente pai, somente mée, e tantas outras
identidades/identificacbes que tentem colocar esse Avatar em uma “Unica” posicdo ou agao
diaria.

Ja nas falas do Avatar 3, vamos perceber outras marcas discursivas:

E3

AVATAR 3: é [...] questdo do tempo [..]. porque assim [...] e eu precisava
trabalhar também... s6 que eu ndo tinha condi¢cdes de trabalhar e fazer
faculdade presencial o tempo todo... entdo assim, eu busquei, busquei por
acaso eu encontrei la na “X” alguma coisa que encaixava no meu horario,
encaixava no meu tempo entdo eu consegui continuar trabalhando e
estudando...

O Avatar 3 deixa algumas marcas discursivas fortes que se inscrevem no mundo
Neoliberal e contemporaneo, a “questdo de tempo”, que emerge como um “Regime de
Verdade” para os cursos em EaD, conhecidos como passiveis de otimizar o tempo, ou seja,
0 sujeito consegue fazer mais de uma coisa ao mesmo tempo: ser um trabalhador, ser um

estudante e, também, provedor de uma familia. O Avatar 3, quando enuncia “e eu precisava
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trabalhar também”, reforca ainda a possibilidade de poder fazer duas ou trés coisas ao
mesmo tempo, neste caso, cursar um Ensino Superior e trabalhar, logo ser um sujeito do
mundo globalizado do capital (que aqui engloba uma posicéo de provedor de si e dos outros
que dependem dele, e também de ter a condi¢cdo de pagar as mensalidades do curso). Um
discurso que molda sua forma de escolha, como se fosse um “imperativo” em seu cotidiano -
“s6 que eu nao tinha condicbes de trabalhar e fazer faculdade presencial o tempo todo” -,
materializando-se a EaD como uma “salvagdo” para todos o0s seus problemas
momentaneos, que era o de conciliar tempo, estudo, trabalho, ter e ser familia e demais

afazeres desse sujeito contemporaneo.

Os trés Avatares demonstram em seus discursos 0 Homo oeconomicus trabalhado
por Foucault (2008b), que coloca o sujeito como um “empreendedor de si”, neste caso,
imersos numa malha discursiva na qual a EaD torna-se uma modalidade que permite e
autoriza a sensacgao de “liberdade” para o sujeito “ir e vir” dentro do seu tempo, lugar e

condigéo.

No segundo eixo — “Como o sujeito vé ou entende a EaD” -, apresentamos a analise

de excertos das falas/discursos dos trés Avatares, iniciando com o excerto do Avatarl:

E4

AVATAR 1: tanto é que hoje eu até poderia ter sim um tempo pra estudar
presencialmente, mais eu ndo abro méo da distancia. Eu acho que, assim!
Eu vejo que... seria muito importante pra nds hoje, se ndo existisse mais o
preconceito com o estudo a distancia. Porque, as vezes a pessoa nao tem
disponibilidade de tempo. E t4 14 a disposicéo dela o ensino a distancia. E
ela ndo faz por puro preconceito! Entdo, assim, se as pessoas tivessem
conhecimento do tanto que isso pode ser benéfico. Seria muito importante!
Para a educacdo em geral! A gente teria pessoas mais qualificadas, mais
atualizadas. Existe especializagdo a distancia. A propria Universidade
Aberta ja lancou até mestrado a distancia. Se as pessoas nado fazem é por
puro preconceito mesmo! Entdo, seria importante se fosse melhor
divulgado.

O Avatar 1 nos apresenta uma impressao discursiva muito “forte” sobre a sua forma
de entender a EaD quando enuncia — “eu até poderia ter sim um tempo pra estudar
presencialmente, mais eu ndo abro méo da distancia”. Trata-se, na verdade, de uma defesa
da EaD, sendo esta comparada, implicitamente, com a educacao presencial. Avatar 1 deixa
claro a existéncia de preconceito contra a EaD e mostra o desejo de superacdo deste
preconceito pela sociedade. Para tanto, faz uso de verbos no subjuntivo que apontam para
algo nao real, mas desejavel: “seria muito importante”; “se as pessoas tivessem”; “seria
importante”; “a gente teria”; “entdo seria importante”. Em contrapartida ao preconceito,
Avatar 1 usa o termo “benéfico” para se referir a EaD. Também, refere-se a existéncia da
Universidade Aberta e a possibilidade de ter “pessoas mais qualificadas, mais atualizadas”

pela EaD.
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Referente ao Avatar 2, temos:

E5

AVATAR 2: quando eu entrei, eu jA me desesperei logo no inicio, na
primeira aula com todas as turmas juntas ... e de pensar que teria que fazer
um calculo tudo a distancia sem ter o professor lado a lado, eu comecei a
ficar desesperado. Eu entendi, enxergava o Ensino a Distancia, como se a
faculdade fosse formar qualquer um! Eu enxergava dessa forma! Pra quem
nao tinha o diploma eu vou propiciar o diploma dessa forma. Depois que eu
entrei ai eu tive uma outra visdo, uma outra visdo bem diferente, passei a
enxergar a EaD bem diferente, quando eu ndo tenho o professor, nao tenho
professor do meu lado, eu vou ter que buscar e sanar as dificuldades
guando a gente esta diariamente com professor, ai professor ja esta o fato
gue eu estava la na chegada na EAD eu ja ja ja presente de forma diferente
ai na busca eu ndo achava s6é solugcdo! Eu acho que consegui uma
aprendizagem ainda maior! Se eu ia buscar, como se eu fosse o sabor da
laranja, mas até chegar o sabor da laranja, eu aprendi a descascar, apanhar
e tantas outras coisas! Eu entendo EAD, eu enxergo a EaD como uma
busca, uma forma de pesquisa! A gente aprende pela busca de pesquisa,
pela busca de conhecimento, como uma maratona! Entdo temos que correr.
Temos que correr em busca disso!

Avatar 2 elucida em seu discurso que o seu curso foi pela modalidade EaD, mas em
um molde em que havia momentos presencias entremeados aos momentos a distancia.
Contudo, o Avatar em sua posi¢cédo de aluno ingressante coloca em “xeque” o processo de
ensino aprendizagem pela EaD quando enuncia “e de pensar que teria que fazer um calculo
tudo a distancia sem ter o professor lado a lado”. Ele inicia seu depoimento comparando a
EaD com o ensino presencial, no qual o professor esta “lado a lado auxiliando o aluno.”
Importante salientar que a licenciatura em Matematica ofertada pela Universidade “X” era na
modalidade EaD, mas que néo era totalmente a distancia, uma vez que a propria legislacédo
ndo permitia. Sendo assim, durante a licenciatura, havia varios momentos para a
consolidacdo e concretizacdo do curso em si, por meio dos Seminérios de Integracdo, das
Oficinas de Apoio a Aprendizagem e, claro, pelo AVA, em que os professores tutores
estavam a disposicdo do aluno para sanar suas duvidas. Um ponto muito importante em
todo esse processo é o Material Didatico em que o aluno deve encontrar todo o contetdo
desenvolvido de uma forma metodoldgica e visual que possibilite caminhos para a
realizacdo de um curso nessa modalidade.

O Avatar 2, discursivamente, vai construindo sua trajetdria histérica e processual
sobre o curso e a modalidade EaD de uma forma um tanto poética, usando uma metafora
sobre como saborear “uma laranja”, comparando com o processo de ensino e
aprendizagem. Discursivamente, ele nos mostra o processo da EaD por meio de todas as
etapas até poder sentir o sabor de uma laranja, como em “eu acho que consegui uma
aprendizagem ainda maior! Se eu ia buscar, como se eu fosse o sabor da laranja, mas até
chegar o sabor da laranja, eu aprendi a descascar, apanhar e tantas outras coisas! Eu
entendo EaD, eu enxergo a EaD como uma busca, uma forma de pesquisa!”. Como se vé,

por sua analogia, o aluno de EaD constréi o proprio caminho de sua aprendizagem,
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” o«

materializado em termos como “busca”, “forma de pesquisa”. Outra metafora usada por ele
foi a busca de conhecimento como “maratona”, o aluno tem “que correr em busca disso”.
Avatar 2 culmina seus sentidos a respeito da EaD com “eu acho que consegui uma
aprendizagem ainda maior!”, revelando sua insercao total no universo do ensino a distancia.

Em relacdo ao Avatar 3, temos:

E6
AVATAR 3: eu acho que a Educacdo a Distancia ela consegue alcancar
algumas coisas que o ensino presencial ele ndo chega [...] né [...] tanto em

guestao de horario, quanto em questao de disponibilidade de as vezes vocé
mesmo faz seu programa de estudos, né, entdo da essa flexibilidade ai pra
gente [...] se tiver... se tiver condi¢bes assim de manter tanto presencial
quanto EAD, sabe, conseguir mesclar igual a universidade fez “olha, vocés
tém pra entregar, vocés tém que estudar isso, tudo, tudo aquele
cronograma, porém tem um encontro de tanto e tanto tempo com os
professores” entdo eu acho que seria o ideal.

O Avatar 3 deixa ressoar em seus fios discursivos tracos de uma FD em que a EaD é
vista como diferenciada em relacdo a modalidade presencial, colocando-a num patamar de
construcdes de novas realidades virtuais em relagdo ao espaco fisico no qual o aluno esta,
contudo sem menosprezar o processo de ensino e aprendizagem com momentos
presenciais e o papel do professor/formador, do proprio curso (forma como o curso era
estruturado e toda a logistica para a realizagdo dele) e, claro, da representagéo identitaria
da instituicdo de ensino superior em que ele se formou. Mas, hierarquicamente, ele avalia a
EaD como uma modalidade que “consegue alcancar algumas coisas que O ensino
presencial ele ndo chega”, ou seja, a vé como superior.

No terceiro eixo, “‘como o sujeito discursivamente tece o papel do professor (de
Matematica) formado pela EaD”, apresentamos a andlise de excertos das falas/discursos
dos trés Avatares. O Avatar 1 nos diz:

E7

AVATAR 1. entdo, assim, a educacao a distancia ela te propicia isso, uma
autonomia na busca do conhecimento. Eu acho que essa autonomia ela é
benéfica pra gente. Ndo s6 enquanto estudante! E até como professor,
porque o exercicio da docéncia, ele exige esse constante, essa constancia
busca de conhecimento. Enquanto vocé adquire esta habilidade |4 na
distdncia, no curso a distancia, automaticamente isto ja te beneficia no
exercicio da docéncia.

Nesse excerto do Avatar 1 hd um interdiscurso sobre a ideia da “autonomia”, ndo sé
em seu papel enquanto aluna da EAD, mas também o entendimento de que, na “posigao
sujeito professor’, este deve continuamente buscar o “conhecimento”, emergindo
discursivamente a sua praxis, isto é, de um professor pesquisador dentro da sua pratica,
mas em constante estudo. Seu discurso mostra que esse “regime de verdade” somente foi
possivel devido ao fato de haver feito sua licenciatura pela EaD. Isso sustenta as

identidades/identificacbes que o Avatar foi tendo durante seu processo de subjetivacéo.
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Outros dois fios discursivos relevantes sdo “habilidade” e “automaticamente”, nesses
lexemas vemos reverberar o discurso j propagado na Proposta Pedagdgica da licenciatura
da Universidade “X”, quando trabalha a construcdo do perfil dos formados, sendo que

sempre € uma dobradinha “perfil e habilidades”.

ES8

AVATAR 2: olha ndo é puxando sardinha, mas eu tenho muita sorte de vida
até outras pessoas que eu ja conheci pessoas que estudam em outras
universidades, faculdades. Eu ndo conheco universidade como essa pra
desenvolver desde o bésico até o avangado, o primeiro periodo a gente
revisita muitos principios basicos, coisas que eu dd aula no sexto ano eu
lembro do “A” explicando a diferenga entre [...] Uma colega comegou Sucro
Alcooleiro na “Y” la em ltuiutaba e na primeira aula o professor ja meteu
“Limite” de cara, e a minha colega disse: “mas professor eu ndo sei nada
sobre funcéo”. Ai o professor disse “se vira”, arruma aula particular e tal. A
minha amiga largou o curso. A “X” foi muito parceira, quando a gente estava
la em Calculo e a gente tinha duvida, voltada.

Avatar 2 discursivamente evoca que tanto o curso quanto a universidade foram um
diferencial na sua formagao, entdo ha um “nao dito” que é a necessidade de o professor ser
também um profissional capaz de ser “diferente”. Além disso, coloca um professor como
exemplo ou “espelho” para sua formacao e atuacao. Coloca o papel de professor “paciente”
e gque respeite o processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos, sem ter o discurso do
“se vira, procure um professor particular ou vai la e resolva a sua vida”, como no outro curso
tematizado para estabelecer comparacao: “a minha colega disse: “mas professor eu néo sei
nada sobre fungdo”. Ai o professor disse “se vira”, arruma aula particular e tal”. Por sua vez,
0 curso que ele fez, foco desta pesquisa, apesar de ser EaD, levou em consideragdo os
niveis de cada aluno, dando chance de voltar e rever contetdos ainda nao aprendidos. Ou
seja, para o Avatar 2, o curso possui uma boa formacgéo profissional. Por sua vez, para o

Avatar 3:

E9

AVATAR 3: as ferramentas que vocé tem pra trabalhar, pra dentro de uma
sala de aula, acredito que vocé vai adquirindo mais no decorrer do trabalho
mesmo, sabe, porque no curso a gente vé mais a questao tedrica e tudo,
mas o que vai acontecer na sala a gente fala “olha”. Eu saio de casa pra
trabalhar hoje, eu preparei minha aula daquela forma”, mas nunca acontece
daquele jeito, entdo o processo de ensino ele é diferente a cada aula, cada
situagdo, cada sala que eu entro tem que vestir uma cara diferente. E 1a no
curso ele da sustentacdo a o qué? Sustentacdo de teoria, é... disso, mas a
guestao da pratica é isso que vai lapidando a gente devagarzinho, né?

O Avatar 3, discursivamente, evoca a ideia de que ndo € possivel a formacdo do
professor acontecer somente durante a licenciatura. Coloca a licenciatura — formacéo inicial
- como um lugar quase somente passivel de teoria, e que a préatica seria um lugar somente

possivel quando o professor passa a atuar — formacdo continuada ou em servico.
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Discursivamente, a pratica em sala de aula deve ser necessariamente “planejada” e o “fazer
pedagogico” visto como um lugar do “acontecimento”, onde o professor “ndo tem controle”,
mas que deve ser e ter “flexibilidade” para adequar e agir conforme as necessidades
apresentadas pelos alunos. A governamentalidade aqui € exposta pelos “regimes de
verdade”, logo formada pelos embates das relagdes de poder e, sempre reafirmando que
nao ha “um dono da verdade”, mas que, nas relacées de poder, nesse caso do processo de
ensino e aprendizagem dentro da “arte de governar”, passa a ser “governado” pelos alunos,
pelo professor e pelos acontecimentos contemporaneos (noticias, Facebook e outros), para
assim conduzir e gerar o ‘“acontecimento” ou o “governamento” das
identidades/identificacdes na subjetivacdo dos sujeitos. Corroborando com a nossa analise,
Floriani (2000, p. 33) explicita que “as terriveis pressées do tempo e do contexto da sala de
aula obrigam o professor a decidir sobre o qué, o como, o quanto e o quando, em curto
espaco de tempo, quando n&o no préprio momento da ‘execucdo’ de sua aula”. Assim, as
pressbes da contemporaneidade neoliberal, juntamente com o0 processo da
governamentalidade, em que os dispositivos de seguranca e disciplinares estdo mais
elaborados e levados ao extremo, fazem com que o sujeito professor seja “responsavel”
direto para tomar as decisbes sobre o que e como ensinar. (In)conscientemente o sujeito
professor sabe que ha uma rede de dispositivos de seguranca (familia, aluno e as
avaliagGes dentro do sistema de ensino), tudo dentro da rede da Governamentalidade, que
provoca identidades/identificagcbes, em que o professor deve ser autbnomo, proativo e
gerenciador de todo o espago e tempo pedagdgico em sala de aula, configurando o
“‘empresario de si” (Foucault, 2008Db).

No quarto eixo — “como o sujeito discursivamente entende o papel das tecnologias na
contemporaneidade” — temos, a seguir, a andlise de excertos das falas/discursos dos trés

Avatares:

E 10

AVATAR 1: a gente vé essa resisténcia desse uso da tecnologia até entre
os professores. Acho que uma das coisas que afasta o professor da
modalidade a distancia é a questdo do uso das tecnologias, existe uma
observacdo muito grande no uso de celulares, computador, mas néo
academicamente. Uso de redes sociais, Facebook, whatsapp. Enviar um e-
mail com anexo maior do que o permitido, pelo Google Drive, ndo é um
bicho de sete cabecas e sim de mil cabecas. Os professores falam - “Nunca
ouvi falar isso na minha vida”, essa semana mesmo a gente teve formagédo
continuada na escola, usou o PowerPoint — surgiu, “Como vocé inseriu o
video dentro do slide”?”. Como tinha dois videos e ficou muito pesado, os
professores ndo deram conta de abrir a apresentacdo, eu tive que ensinar
eles a usar. Vocé vé que existe uma resisténcia muito grande.

Avatar 1 coloca a tecnologia e o uso dela como uma ‘resisténcia” construida

discursivamente pelos préprios professores. Quando enuncia - “Acho que uma das coisas
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que afasta o professor da modalidade a distancia é a questao do uso das tecnologias” — a
FD faz emergir um discurso que engloba uma gama de sujeitos que percebem a EaD como
algo pouco tangente devido ao uso das tecnologias, pois hoje, no Brasil, muitas pessoas
tém acesso a internet, principalmente pelo uso do celular para navegar nas redes sociais.
Entretanto, quando se trata do uso de outras ferramentas tecnolégicas para a sua
construcado académica, e até profissional, cria-se um grande “muro”, que separa o sujeito
dessas possiblidades, até mesmo devido a uma coisa que 0 sujeito ndo quer se submeter,
que é ser diretamente vigiado e inspecionado por alguém (professor, patrdo, chefe, gestor).
O Avatar 1 quando enuncia “eu tive que ensinar eles usar’, coloca-se numa posi¢cao sujeito
que aprendeu em curso EaD, logo tem o poder-saber para ensinar os colegas, enguanto
seus colegas ainda estdo caminhando nas questfes tecnoldgicas, em seu caso € diferente
levando a concretizagdo de sua licenciatura em mateméatica pela EaD. O exemplo de
conseguir inserir um video no powerpoint foi visto pelos colegas como algo inusitado. Trata-
se de uma realidade na qual os professores em servigco dispdem de pouco tempo para se
aperfeicoar, devido ao aligeiramento do processo do campo tecnoldgico, que séo: celulares
e computadores ja com tela screen, novas formas de armazenamento no seu proprio
aparelho em nuvens (lugares que néo estédo realmente fora do aparelho, uma nuvem muito
utilizada no Brasil € o Dropbox) e outras formas que aparecem a cada dia e que o professor
ndo consegue acompanhar. Vejamos Avatar 2:

E 11

AVATAR 2: bom... ela ta presente em todo momento, né?... existem pontos
gue sao favoraveis e que ndo sdo... né?... eu acho que ele é muito util, ela é
muito Gtil, e ndo adianta nés fugirmos dessa realidade, ndo adianta fugir
porgue vai ser cada vez maior... sempre vai se aprofundar mais, as pessoas
vao querer mais... agora como professor... tenho que buscar formas pra
inserir os alunos dentro... se [pra algo] que esta sendo atual, que esta sendo

z

usado, que é o futuro... né, nds temos que buscar a inserir os alunos
dentro... de uma forma boa, né?... como eu disse... existem as formas boas
e as formas ruins....

O Avatar 2 deixa um “nao dito”, quando coloca que “ela esta presente em todo
momento”, “pontos que sio favoraveis e que nao sao”, explicita uma preocupacao de a
tecnologia estar em tudo e em todo lugar, como algo “onipresente”, mas que também
impulsionasse a ideia de “aprisionar’, deixando rastros de um “medo” para entender,
aprender e aplicar essa tecnologia. Contudo, no restante de sua fala filia-se a uma FD em
gue a tecnologia é util e que, como professor, deve-se buscar caminhos para aplica-la em
sala de aula. Aqui, o Avatar discursivamente coloca a “tecnologia” numa seara na qual ha
bons e maus usos, deixando um “nao dito” de que é responsabilidade do professor mostrar
as “formas boas” para a utilizagao da “tecnologia”. Destarte, o sujeito professor € sempre o
“‘gestor”, aquele que teria obrigatoriamente de conduzir como “bom pastor” o seu rebanho.

E12
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AVATAR 3: a formacdo da gente ela vem diante da tecnologia, né, entdo
assim, eu preciso da tecnologia pra eu poder me construir como professor,
pra eu poder me identificar como professor ali... a0 mesmo tempo, se eu ja
tenho isso pra mim, a minha formacdo em cima disso, com certeza eu
consigo trazer isso pra dentro da sala de aula também, né? Desde que a
gente tenha abertura pra isso, porque esta vivendo uma era hoje em dia [...]
0S meninos tém tudo no celular, e celular muito melhor que o da gente, vocé
olha e fala assim: “que que ¢é isso?”, o celular s6 nao faz café (risos), mais
nada, mas vocé chega, olha aquilo e se vocé falar “olha, faz uma pesquisa a
respeito disso, olha ai”, num instante vocé ja tem tudo na palma da méo...”.

Avatar 3 coloca de forma explicita e direta que sua formacgdo foi impulsionada,
forjada pelas identidades/identificacbes em seu processo de subjetivacdo no seu contexto
histérico, social e ideoldgico, em que a “tecnologia” esteve sempre presente — “ a formagéo
da gente vem diante da tecnologia” -, assim, a tecnologia é entendida num sentido, em que
tudo que possa ser “novo”, “diferente”, é tecnologia. Nesse contexto, ndo somente a internet
e seus adventos sao colocados como “tecnologia”. Dentro dessa FD o “celular” é algo novo
e dotado de tecnologia, claro, com acesso a internet, discursivamente o celular figura como
um “milagre” ou “algo magico” — “o celular s6 nao faz café” - e o aluno como “detentor” de
uma ferramenta tecnolégica que se bem direcionada pode gerar bons frutos para pesquisas
em sala de aula. Nesse discurso, podemos ver a tendéncia contempordnea em que 0
sujeito, pelo fruto constante do desejo, muitas vezes entende que sem o “celular’, sem o
“computador”, logo, sem internet, € quase impossivel viver ou coexistir, sendo que a
internet, em seus diversificados suportes, vai propiciar um prolongamento da existéncia
desses sujeitos de forma que possam estar em um ponto fisico do espaco terrestre, mas
tendo e passando informagdes, conteudos, discursos, saberes para outros sujeitos que
estdo em outros pontos fisicos do espaco terrestre. Os discursos da governamentalidade
neoliberal foram impulsionados pelas politicas e projetos que promovem a utilizacdo da
internet, em suportes variados como uma alavanca necessaria e imprescindivel para o
processo de formacéo/educacdo dos sujeitos, que devem acessar e ser constantemente
acessados, 0 que levou Loureiro (2013), em sua pesquisa de doutorado a propor 0 Homo
oeconomicus acessibilis, um sujeito (des)ideal para o discurso que circula e circunda toda a
maguinaria escolar contemporanea, mais particularmente, nossos sujeitos-avatares.

Poderiamos trabalhar varios outros fios discursivos e tantos outros eixos para fazer
uma analise discursiva, contudo, pensando nas perguntas desta pesquisa e caminhando
para finalizar a discussdo da tese partirei para as consideracdes finais galgadas nas

discursividades e andlises da Proposta Pedagodgica e nas falas/discursos dos trés avatares.
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TECITURAS CONCLUSIVAS

A EaD e a formacdo de professores de Matematica discursivamente alardeadas
pelos contornos da Proposta Pedagdgica e pelos trés avatares cujas formacdes foram
conduzidas dentro e fora de um AVA, e que também se encontram atreladas as malhas
discursivas das politicas publicas e se mostram como algo intensamente dindmico, em um
discurso contemporaneo forjado no entendimento e atendimento de demandas “urgentes”.
Para corroborar com isso, Malanchen (2015, p. 187) enuncia que “todo o arcabouco legal e
tedrico organizado e posto em pratica pelo governo brasileiro nos ultimos anos tem o
objetivo de instituir a EaD como modalidade da democratizacdo do acesso a educacdo,
principalmente ao ensino superior”.

As identidades/identificacdes pingadas pelo processo de subjetivacdo emergente das
discursividades da PP e das falas dos trés Avatares nos permitem concluir os seguintes
‘regimes de verdade” em relagdo & EaD como caminho para formar-me professor de
Matematica atendendo as varias prerrogativas da sociedade contemporanea: “atender

muitos em uma licenciatura, dando suporte para alcancar distancias”; “tempo para fazer o

”, », oW

curso/licenciatura”; “poder estar com a familia”; “formacao diante da tecnologia”; “que é o
futuro”; “estar presente a todo momento”; ente outros.

Todas essas discursividades nos mostram uma realidade em que a sociedade
educacional do ensino superior, principalmente das licenciaturas na contemporaneidade, em
que o sujeito € governado e se autogoverna pela preponderancia da EaD, tendo como
suporte basico, porém nao unico um AVA, logo pelo virtual tendo como plataforma a
internet. A ideia na tese foi nominar os sujeitos participantes de avatares, pois todos foram
formados utilizando o AVA e tendo de forma confessional mostrado que discursivamente a
sua licenciatura em Matematica pela modalidade EaD possibilitava enumeras
identidades/identificacdes, tais como: ser aluno da EaD, ser professor em exercicio; ser
professor pesquisador; ser pai; ser mae, ser filho; ser professor formado em Matematica.
Tudo isso faz com que os sujeitos sejam constituidos, amalgamados de uma forma em que
os discursos os constituam sujeitos cheios de virtude, de potencial, de capacidade e com a
dinamicidade que a contemporaneidade exige.

Etimologicamente, a palavra “virtual” teve sua origem no radical latino virtus, virtutis,
que significa forca, coragem, energia, virtude (FARIA, 2001, p. 428), e é um termo que se
relaciona com o potencial de alguma coisa. Em termos estritamente linguisticos, o virtual
deve ser entendido como tudo o que pertence a lingua, e o oposto disso seria a palavra
“atual”’, que engloba tudo o que pertence a fala, entendendo lingua como um sistema de
signos e regras (SAUSSURE, 1976), algo que existe enquanto potencial, e a fala como algo

que esta em constante atualizacdo (DUBOIS et al, 2001, p. 613). Como o discurso vai além
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da fala e também da escrita, logo da lingua enquanto signo, pois é constituido pelo
movimento historico, social e ideoldgico, do sujeito, podemos entender o virtual como uma
FD em que o sujeito tem a possibilidade para estar além de si, enquanto corpo fisico. Pierre
Lévy (1996, p. 6) explica que a palavra “virtual” é costumeiramente empregada para
designar algo que é simplesmente desprovido de realidade, supondo essa realidade como
“‘uma efetuagdo material”’, ou ainda “uma presencga tangivel’. Nesse sentido, o virtual seria o
oposto do real, pois estaria no dominio da ilusdo. No entanto, este autor, considera que
elevar o virtual e o real a uma dicotomia acaba criando uma “oposicao facil e enganosa”, ja
que, para Lévy (1996, p. 6), “em termos rigorosamente filosoficos, o virtual ndo se opde ao
real, mas ao atual: virtualidade e atualidade sdo apenas duas maneiras de ser diferentes”. A
virtualizagdo, portanto, ndo seria uma desrealizagéo, isto é, algo real transformado em um
conjunto de coisas possiveis.

Pelo contrario, a virtualizagdo seria uma mutacdo de identidade, e “em vez de se
definir principalmente por sua atualidade (uma ‘solugéo’), a entidade passa a encontrar sua
consisténcia essencial num campo problematico” (LEVY, 1996, p. 7). Citando como exemplo
uma empresa que decide se virtualizar, Lévy (1996) explica que essa virtualizagdo ira
substituir a presenca fisica dos funcionarios nos mesmos locais pela participagdo numa rede
de comunicacdo, logo com suporte na internet. Contudo, isso ndo representa uma
desrealizagdo da empresa, mas sim um ato de repensar o meio espago-temporal em torno
do qual tudo devera se organizar.

Depois de apresentar e definir o conceito de “virtualizagao”, em termos gerais, Lévy
(1996) passa a abordar esse termo em sentido mais estrito. Para ele, o fato de o virtual
frequentemente ndo estar presente constitui uma abordagem que deve ser levada em
consideragéo.

A empresa virtual ndo pode mais ser situada precisamente. Seus elementos
sdo ndbmades, dispersos, e a pertinéncia de sua posicdo geografica
decresceu muito. Estar4d o texto aqui, no papel, ocupando uma porcao
definida do espaco fisico, ou em alguma organizacdo abstrata que se
atualiza numa pluralidade de linguas, de versbes, de edicdes, de
tipografias? Ora, um texto em particular passa a apresentar-se como a
atualizacao de um hipertexto de suporte informatico. Esse Ultimo ocupa
‘virtualmente’ todos os pontos da rede ao qual esta conectada a meméria
digital onde se inscreve seu codigo? (...) Embora necessite de suportes
fisicos pesados para subsistir e atualizar-se, o imponderavel hipertexto ndo
possui um lugar. (LEVY, 1996, p. 8)

A empresa virtual, portanto, ndo deixou de existir. Ela apenas teve de reordenar-se
em um tempo e espaco diferentes. Assim, ndo houve uma desrealizacdo da empresa, mas
sim uma atualizacdo. A virtualizacdo ndo pressupde um lugar especifico, pois pode estar em

mais de um lugar ao mesmo tempo.
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O que os sujeitos dessa tese fizeram foram realmente se reordenar, assim
constitutivamente agregaram novas identidades/identificacdes. Postulo entdo, que sujeitos
que tenham identidades/identificagcbes como os trés avatares, professores de Matemética
formados pela EaD, passem a ser denominados de Homo oeconomicus virtualis, sujeito que
€ empresério de si e que tem a sensacdo de estar em mais de um lugar ao mesmo tempo,
na tentativa de otimizar seu tempo. Como empresario de si, 0 sujeito também é sua propria
empresa, pois € o0 seu préprio negdcio na sociedade contemporanea.

Esta proposicdo acima mostra nossos sujeitos em seu processo de subjetivacao
agregam identidades/identificacdes moveis, flutuantes, mas que de certa forma sé&o
governadas docilmente pelo processo da governamentalidade neoliberal aparada e
apregoada pela EaD com suas politicas que estdo muito bem disseminadas e aplicadas nos
corpos/alma dos sujeitos envolvidos direta e indiretamente por essa formagdo discursiva.
Somente foi possivel emergir discursivamente o Homo oeconomicus virtualis, devido as
discursividades da Proposta Pedagdgica para a abertura da licenciatura em Matematica pela
EaD da Universidade “X” e nas falas/discursos dos trés avatares, claro, evidentemente
valendo-me dos estudos de Foucault (2008a,b), momento em que discute a
governamentalidade e o ressurgimento do Homo oeconomicus, um sujeito que era da troca,
mas que agora é embebido pelo capital e sua governamentalidade, tendo e mantendo a
sensacdo de ser empresario de si, seu proprio empreendedor, que vive na tentativa
infindavel do desejo, em que ele pode e é seu proprio capital. Busquei ainda subsidio em
Loureiro (2013) que apds sua pesquisa e analise dos programas promovidos pelas mais
diversas politicas publicas nas vérias estratégias da governamentalidade eletrénica no
ambito nacional impulsionam o sujeito a tornar-se além de empresario de si, um ser que
esta conectado, logo acessa e é acessado a todo o momento pelas vias da internet, sendo
gque esses sujeitos foram denominados por Homo oeconomicus acessibilis.

Nesta tese 0s sujeitos participantes, os avatares, sao constituidos por discursos
aspergidos da EaD, das politicas publicas, de um cenario profissional como professor que
foi formado dentro de uma realidade em que o virtual alicerca e ampara as
identidades/identificacbes em sua formagdo como professor e sujeito do mundo
contemporaneo.

A intencdo ndo é fechar a discusséo e muito menos ser ingénuo em afirmar: a EaD é
0 Unico caminho para a formacéo de professores de Matemética, ou do professor em geral.
Entretanto, a EaD, na formacao inicial ou continuada é uma realidade, ou melhor dizendo,
um “regime de verdade’ instaurado pela contemporaneidade. Cabe-nos, portanto, como
professores/pesquisadores, propiciar momentos de discussdo e, no nosSso processo de
subjetivacdo fazer emergir condutas e contracondutas que possibilitem caminhos para a

continuidade e melhoria da formacéo do professor, todavia, ndo podemos nos esquecer que
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estamos no mundo em que a internet participa intensamente das relagdes de poder. Assim,
€ necessario viver, trabalhar, pensar, pesquisar na (im)possibilidade de vivenciar trocas,

impressdes e “curiosidades” na constituicdo do sujeito contemporaneo.
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