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Oracao ao Tempo

Es um senhor tdo bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Por seres tao inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo

Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Ouve bem o que te digo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Peco-te o prazer legitimo

E o movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo, tempo, tempo, tempo

De modo que o meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo, tempo, tempo, tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo, tempo, tempo, tempo

O que usaremos pra isso
Fica guardado em sigilo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Apenas contigo e comigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

E quando eu tiver saido

Para fora do teu circulo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Nao serei nem teras sido
Tempo, tempo, tempo, tempo

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Portanto, peco-te aquilo

E te ofereco elogios

Tempo, tempo, tempo, tempo
Nas rimas do meu estilo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Caetano Veloso
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RESUMO

MIKI, Pérsida da Silva Ribeiro. Aspectos da Educacao Infantil no Estado do
Amazonas: o Curso Infantil Froebel no Instituto Benjamin Constant e outros
jardins de infancia (1897-1933). 2014. p. Tese (Doutorado em Educacéo).
Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo, Universidade Sao
Francisco, Itatiba, SP, 2014.

Esse estudo investigou a histéria da educacéo infantil para a primeira infancia no
Amazonas por meio dos jardins de infancia, tendo como referéncia a historia
social e cultural. E uma pesquisa de cunho inédito, pois pouco se tem
informacdes da histéria da educacgdo infantil para a primeira infancia na regido
norte do Brasil e, mais especificadamente, no estado do Amazonas. O periodo
delimitado da investigacao foi de 1897 a 1933, que corresponde a existéncia do
Curso Infantil Froebel, no Instituto Benjamin Constant. Diversos aspectos foram
abordados nesse trabalho, pois se compreende que o estudo da histéria da
educacao infantil correlaciona-se com a cultura, economia e politica, sem
menosprezar esses elementos e seus sujeitos em sociedades marcadas pelas
tensbes em suas praticas culturais. Com isso, preocupou-se em analisar a
insercdo da “crianca pequena” nas instituices publicas de educacéo infantil no
ensino amazonense. Primeiramente, alguns aspectos contextuais foram
enfocados: as experiéncias educacionais europeias, em que o Amazonas esteve
presente por meio de seus intelectuais; o contexto de formagdo do estado do
Amazonas que envolveu a Cabanagem e os ciclos econdbmicos das drogas do
sertdo e da borracha; as relagbes sociais e politicas de formacao do estado do
Amazonas e suas repercussdes na construcdo da educacao nacional, com base
na modernidade; as normatizacbes do ensino primario e do jardim de infancia;
assim como a populacdo escolar do ensino priméario e do jardim de infancia no
Amazonas. Em seguida, apresentou-se o Instituto Benjamin Constant, dentro da
sua origem, sob os cuidados das Filhas de Sant'/Ana e a formacédo destinada as
meninas do internato, voltada para a formagdo da mulher na sociedade de
Manaus. O jardim de infancia — Curso Infantil Froebel, foi apresentado dentro da
estrutura de ensino do Instituto Benjamin Constant com seus sujeitos e praticas
culturais de retencdo das criancas nos niveis iniciais de ensino. O jardim de
infancia do Instituto Benjamin Constant foi o primeiro de carater publico no estado
do Amazonas, cujas fontes indicaram a autorizacao para o seu funcionamento em
1897. Finalmente, outros jardins de infancia foram analisados diante de suas
singularidades frente as experiéncias nacionais e mundiais: 0S cursos
preliminares que ocorreram em Manaus e no interior do Amazonas, dentro da
estrutura dos grupos escolares, e as escolas ao ar livre, direcionadas ao bairro
suburbano do Mocé. Acredita-se que a pesquisa abrira horizontes investigativos
para os interessados na educacdo infantii no estado do Amazonas e para a
histéria da educacao brasileira.

Palavras-chave: Amazonas; Jardins de Infancia; Historia da Educacéo Infantil.
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ABSTRACT

MIKI, Pérsida da Silva Ribeiro. Aspects of Early Childhood Education in the
state of Amazonas: the Froebel Early Childhood Program at the Benjamin
Constant Institute and other kindergartens (1897-1933). 2014. p. Thesis
(Doctoral). Programa de Po6s-Graduacdo Stricto Sensu. Universidade S&o
Francisco, Itatiba, SP, 2014.

This study was undertaken to examine the history of early childhood education in
the state of Amazonas through kindergartens with reference to social and cultural
history. Due to the fact that there is little information on the history of early
childhood education in the northern regions of Brazil, specifically in the state of
Amazonas, no previous studies are presented on this topic. The research was
performedbetween the years of 1897 and 1933, coinciding with the existence of
the Froebel Early Childhood Program at the Benjamin Constant Institute. The
study covered various aspects in order to better understand the history of early
childhood education and its correlation between culture, economy and politics,
without in any way underrating these factors and their subjects in societies marked
by constraints in their cultural practices. For that reason, an analysis was carried
out regarding the inclusion of "small children” in early education in Amazonian
public institutions. Initially, contextual aspects were addressed: European
educational experiences, in whichintellectuals were present the state of
Amazonas; the circumstances on the development of the state of Amazonas,
involving the Cabanagem social revolt as well as the economic cyclesof its
spicesand rubber; the social relationships and development policies in the state of
Amazonas, and their repercussions in building the national education based on
modernity; the standardization of kindergarten and primary education; as well as
the kindergarten and primary education population in schools in the state of
Amazonas. Subsequently, the Benjamin Constant Institute was presented in itself,
under the cares of the Daughters of Sant'/Ana and training dedicated to the
boarding school girls, aimed towards the training of women in the society of
Manaus. The kindergarten — Froebel Early Education Program, was presented
within the educational structure of the Benjamin Constant Institute with their
subjects and cultural retention practices of childrenin the early stages of education.
Sources indicated that in 1897 the Benjamin Constant Institute kindergarten was
officially authorized to operate as the first public program of its kind in the state of
Amazonas. Finally, other kindergartens were analyzed on their singularities with
regards to national and universal experiences: the preliminary programs that took
place in Manaus and Amazonas’ country-side, within the educational structures,
and the outdoors schools, directed to the suburban neighborhood of Mocé. It is
expected that the study will open further investigative horizons for those interested
in early childhood education in the state of Amazonas and the history of Brazilian
education.

Keywords: Amazonas; Kindergarten; History of Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

Talvez seja mais facil introduzir um objeto, delimitando o tema de pesquisa,
tendo como referéncia que cada producdo intelectual também é um debate
interno, revolto e nem sempre conclusivo. O trabalho, com as fontes de
investigacdo, € ainda mais desafiador quando o sujeito da pesquisa nao teve
como se pronunciar, ou melhor, ndo deixou registros de sua histéria, e as marcas
existentes aparecem como objeto de idealizagcbes, mensagens, atencbes e

construtos feitos por outros.

Essa é uma premissa de quem buscou os estudos historicos sobre a
crianca e a infancia e, em especial, nesta pesquisa de doutorado, sobre a histéria
da educacéo infantil no estado do Amazonas, privilegiando a inser¢ao da crianga
nas instituicdes de educacéo infantil para a primeira infancia, tendo como marco
referencial e histérico o jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant,
denominado de Curso Infantil Froebel, no periodo de 1897 a 1933.

Esse estudo caminhou por outras instituicdes e cursos de atendimento a
primeira infancia, como os cursos preliminares e a escola ao ar livre, com a
intencionalidade de ter novos horizontes de pesquisa em um universo ainda néo
explorado, apontando diferentes aspectos que envolveram a circulacdo de ideias

e as tensdes e praticas sociais para a formacao da infancia amazonense.

Dois problemas s&o inerentes nesse estudo no Amazonas: a auséncia de
trabalhos académicos que retratem a escolarizagcdo da “crianca pequena” e a
pluralidade de subtemas nessa seara que podem transitar pela infancia na familia,
pela infancia indigena, pela infancia abandonada, pela infancia trabalhadora, pela
infancia rica, nas acfes publicas do Estado sobre a infancia e na privacidade do

lar.

Alguns termos devem ser esclarecidos: que histéria da educacéao infantil &
essa? Pois dependendo da delimitacdo abrem-se novos olhares acerca da

crianga e sua escolarizagao.



A crianca compreendida nesse trabalho é aquela em que as caracteristicas
biofisiologicas encontram-se na faixa etaria de 0 a 6 anos, denominada de
“crianca pequena”. Essa € representada pela primeira infancia, no mundo escolar.
Também €é a compreendida enquanto categoria historica e social inserida na
instituicdo educacional, que tem como pressuposto a modernidade.

Se num primeiro momento, 0 sentimento moderno da infancia
enfatiza o seu prolongamento e inclui o periodo dos 7 aos 14 anos
—0 puer se torna infans — , ao longo do século XIX, as instituicdes
educacionais passam a ser pensadas também para o periodo
anterior, dos 0 aos 6 anos. Agora, a infans se torna puer, a idade
da razéo deixa de ser considerada um marco de ingresso na vida
social e comeca a se reconhecer que as criangas menores podem
aprender e ser educadas em instituicbes coletivas. E um
movimento que comeca por retroceder a faixa dos 4 aos 6 anos,
para depois incluir o periodo dos 0 aos 3 anos.|...]

O final do século XIX e o inicio do século XX demarcam uma
segunda fase, um periodo em que a infancia e a sua educacao
integram os discursos sobre a edificacdo da sociedade moderna.
(KUHLMANN Jr., 2004, p.118-119).

Nos documentos publicos e oficiais do estado do Amazonas, a infancia
denominada como “primeira” apareceu compreendida entre as faixas etarias de 3
a 7 anos (AMAZONAS — Mensagem, 1900%). Esse intervalo foi alterado para 3 a
6 anos na Mensagem de 1910°. No Programa de Ensino Primério de 1930 houve
dois intervalos sobre as faixas etarias: o primeiro referente ao jardim de infancia
de 3 a 7 anos; e o segundo, de 4 a 8 anos, referente ao curso preliminar. Assim, o
foco dessa investigagdo voltou-se para a primeira infancia enquanto concepcoes
e politicas colocadas no universo educacional e suas intermediacdes nas

instituicdes escolares amazonenses.

Podemos compreender a infancia como a concepcdo ou a
representacdo que os adultos fazem sobre o periodo inicial da
vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianca, o sujeito real
gue vive essa fase da vida. A histdria da infancia seria entdo a
histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com
essa classe de idade, e a histéria da crianca seria a histéria da
relacdo das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e a
sociedade. Ao considerar a infancia como condi¢do das criancas,
caberia perguntar como elas vivem ou viveram esse periodo, em
diferentes tempos e lugares (KUHLMANN Jr., FERNANDES,
2004, p.15).

! Mensagem do governador do estado do Amazonas José Cardoso Ramalho Junior.
2 Mensagem do governador do estado do Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt.



Na perspectiva da infancia, enquanto representacdo ocidental do adulto
sobre a crianca no que ela deve se tornar, ou ainda, se formar em sua trajetoria
até ser um adulto (KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004; CUNNINGHAM, 2005),
pretendeu-se dar visibilidade as instituicdes e acdes publicas para a educacdo
infantil, destinadas a “crianca pequena” e idealizadas, no final do século XIX e
inicio do século XX, no estado do Amazonas, por meio do jardim de infancia, do
curso preliminar e da escola ao ar livre. Entre essas, destaca-se o jardim de
infancia do Instituto Benjamin Constant — Curso Infantil Froebel — em que as

fontes pesquisadas revelam informac¢des no periodo de 1897 a 1933.

A idade nado foi o Unico parametro delimitador da pesquisa, pois a
concepcgdo de infancia sempre foi flexibilizada conforme a época, em nuances
presentes dos idedrios sobre a infancia e na pratica exercida nas instituicdes
educacionais. No entanto, concentraram-se esforcos, frente o problema de
pesquisa, no sentido de focalizar a primeira infancia e sua escolarizacdo no

estado do Amazonas, pelas instituicoes escolares.

A chamada escolarizagcdo da crianca foi trabalhada por Maria Cristina
Soares de Gouvéa quando analisou a instrucdo primaria em Minas Gerais,
durante o século XIX, em que a crianca se torna crianca-aluno, quando acontece
“[...] o processo de escolarizagdo da crianga, sua insercédo no interior do espaco
escolar”, inserida obrigatoriamente na legislacdo mineira de 7 a 14 anos para 0s
meninos e de 6 a 12 anos para as meninas, dentro de um universo de “[...] dois
anos de duracdo do curso de primeiras letras.” (2003, p.201, 206). O perfil da
populagéo escolar, assim como a construgao da identidade do ser aluno-crianga-
aprendiz, foram alvos de uma especificacéo etaria que Gouvéa (2003) denominou
de meninice, por mais que na pratica se tenha encontrado informacfes de

criancas aguém e além da faixa etaria estabelecida legalmente.

A individualizacdo da infancia, por meio dos discursos pedagdgicos da
modernidade, buscando “[...] vestigios da construcao da categoria aluno como
grande referéncia de compreensédo da crian¢a construida pela modernidade” foi o
objeto de pesquisa de Carlota Boto (2002, p.14). Como resultado, a escolarizagao

da infancia estava alicergada na intencionalidade de transformar a crianga em um
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ser adulto, por meio de um processo civilizador, em que a escola se tornou o
espaco primordial para a separacdo da crianca do mundo adulto, uma vez que o
ensino se fundamentava em uma “[...] racionalidade institucional extremamente
sincronizada a uma dada concepcao especificadamente de infancia e de
adolescéncia, de tempo e de espaco escolar.” (BOTO, 2002, p.25).

Tanto as pesquisas de Gouvéa (2003) quanto de Boto (2002) trazem
panoramas de diferentes épocas, por meio do problema da escolarizacdo da
crianca e a intencionalidade social na transformacéo da crianca em um adulto.
Associada ao aprendizado das primeiras letras ou a civilidade, dessas relagées,
ainda néo se vé a escolarizacao voltada para uma infancia mais tenra ou precoce
no mundo ocidental, até porque o debate para a escolarizacdo das criancas
menores acontece mundialmente no século XIX e se afirma enquanto politica de

Estado no século XX.

Kuhlmann Jr. (2011) considera que o “aluno” é uma categoria que
simboliza a criacdo da infancia moderna e sua interpretacdo como ser sem luz é
equivocada, pois o prefixo latino “alo” refere-se a nutrir, sustentar ou criar alguém
com a alimentacdo. Enquanto categoria o termo aluno encontra-se imbricado a

crianca e relacionado a escola.

Os termos aluno e crianca nao se dividem, ou sao dicotdmicos, ou seja, a
crianga ao ir para a escola néo deixa de ser crianga para se tornar um aluno, da
mesma forma que na escola se tem representacdes sobre a crianca que se
atende e pretende formar.

A ideia de transferéncia do processo de aprendizagem para a
instituicdo escolar € um fator distintivo da existéncia do sentimento
moderno da infancia, do seu “prolongamento”. A transformacéo da
crianca em aluno seria ao mesmo tempo a definicdo do aluno
COmo a crianga, nesse processo em que o critério etario torna-se

ordenador da composicdo do ensino das classes escolares.
(KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004, p.22-23).

A criacdo da escola na modernidade, mesmo servindo a poucos,
empreendeu a separagdo da crianca do seio familiar, prolongando-se a infancia,
com a ideologia, advinda do pensamento de Rousseau, de formar um novo ser,

salvo dos maleficios sociais, enfim civilizado e regenerado, capaz de mudar a



sociedade. Sua explosao institucional ocorreu no século XIX e confirmou-se como
um espaco de producédo e reproducao das relagdes sociais. (REVEL, 2010;
KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004).

Inicialmente o “prolongamento da infancia” foi uma representagéo
dos clérigos, moralistas e pedagogos, pois a frequéncia aos
colégios era realidade apenas para uma minoria de criancas da
sociedade europeia. Somente a partir do século XIX, ir4 ocorrer,
na Europa, a insercdo em massa das criancas nos sistemas
educacionais, quando a passagem por uma espécie de
guarentena das escolas amplia-se para o numero expressivo de
criancas e as propostas de instituicdes educacionais ganham
difusdo internacional. Nesse momento, € possivel encontrar
representacdes que invertem o significado da escolarizacdo para
os alunos, ela ndo seria um afastamento do mundo dos adultos,
pois a escola espelharia a sociedade. (KUHLMANN Jr.,
FERNANDES, 2004, p.23).

Kuhlmann Jr (2007a; 2010b; 2011) argumenta que a histéria da educacéao
infantil ndo se explica por si mesma, mas que esta imbricada nas relag6es sociais,
sendo assim, o conceito de infancia ndo pode ser generalizado, pois € construido
pela histéria nas diferentes realidades e temporalidades, nos diferentes lugares,
por homens e mulheres em suas relacdes e formacgdes sociais, tensionadas em
diferentes varidveis: econbmica, cultural, demogréfica, geografica, social,

pedagdgica e outras.

En los diferentes paises, las singularidades regionales y locales
también necesitan ser consideradas. Pero, al mismo tiempo, la
historia de la modernidad indica un proceso que envuelve
relaciones sociales, econdmicas y culturales, en el plano
internacional, en el interior de las cuales se da el desarrollo de la
concepcion moderna de la infancia. Las tensiones sobre
universalidades y particularidades son inherentes al analisis
histérico y precisan ser tenidas en consideracion.

En esta linea, una de las cuestiones centrales que sobresale de la
reflexion critica sobre la infancia y su historia, se refiere a las
desigualdades y a las diferencias entre diferentes grupos de nifios,
lo que invalida atribuirle al concepto de infancia un sentido
homogéneo y uniforme.®* (KUHLMANN Jr., 2011, p.80).

® Em diferentes paises, as singularidades regionais e locais também precisam ser consideradas.
Mas, ao mesmo tempo, a histéria da modernidade indica um processo que envolve as relacdes
sociais, econdmicas e culturais em nivel internacional, dentro das quais é dado o desenvolvimento
da concepgcdo moderna de infancia. As tensBes sobre as universalidades e particularidades
inerentes a analise histérica e devem ser levadas em consideragéo.

Nesta linha, uma das questdes centrais que se sobressai a reflexd@o critica sobre a infancia e sua
historia, refere-se as desigualdades e diferencas entre os diferentes grupos de criangas, o que
invalida atribuir ao conceito de infancia um sentido homogéneo e uniforme.



Tal analise, apresentada em uma mesma perspectiva sociolégica
educacional de Eric Plaisance, amplia e aprofunda a visdo sobre a crianca na

escola maternal, compreendida no mundo social.

Em texto de 1990, tentamos definir a sociologia da pequena
infancia dentro da qual a sociologia da escola maternal teria seu
lugar. Aquela teria por objeto analisar as condi¢Bes sociais que
possibilitam delimitar acBes especificas voltadas para a crianca
pequena [...] Essa definicdo indica claramente que a sociologia
da pequena infancia ndo se limita a escola maternal, mas diz
respeito tanto a outras instituicdes (creches, creches por periodos
curtos e variaveis — halte-garderies — etc.) como a propria
instancia familiar. Do mesmo modo, ressaltar as “condi¢bes
sociais” (que sao ao mesmo tempo histéricas, econémicas e
culturais) significa que tais instituicbes possibilitam ou néo
discernir uma “pequena infancia” como idade especifica e,
portanto, implementar acBes especificas para com ela (de
diferentes ordens: politica, institucional, cultural, educativa...). (
2004, p.223).

A “pequena infancia” € um conceito moderno, cuja socializagéo, definicéo,
curriculo e cultura sé@o representacdes e praticas construidas historicamente, que
compreende a insercao da crianca desde as creches, escolas maternais e jardins
de infancia. Tais instituicbes representam diferentes universos tanto de imposicéo
a educacao infantil quanto as condi¢des de classes sociais, dentro de uma andlise
sociolégica. (PLAISANCE, 2004).

Na mesma perspectiva, Kuhlmann Jr. considera:

A histéria da educacado infantil também sugere esse tipo de
consideragdo. As instituicbes de educagdo da criangca pequena
estdo em estreita relacdo com as questdes que dizem respeito a
histéria da infancia, da familia, da populagéo, da urbanizacao, do
trabalho e das relagbes de producao, etc. — e, é claro, com a
histéria das demais instituicbes educacionais. Ndo se trata
apenas da educacdo infantil: a histéria da educagdo em geral
precisa levar em conta todo o periodo da infancia identificada
aqui como condicdo da criangca, com limites etarios amplos,
subdivididos em fases de idade para as quais se criaram
instituicdes educacionais especificas. (KUHLMANN JR., 2007a,
p.16).

Isso significa que as instituicbes ndo poderiam ser dissociadas das

formacdes sociais, dentro de uma compreensao que a escola tanto produz quanto
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reproduz as relagdes culturais, tendo o “[...] conceito de cultura como um sistema
de significacdes realizado.” (WILLIAMS, 1992, p.206). Nesse sentido, enquanto
sistema de representagdo, a cultura tanto se insere, representa-se, transforma-se
dentro de sistemas de praticas e sentidos quanto se distingue de outros tipos de
organizacdes, da organizagdo social sistematica e dos sistemas de sinais e
signos, da mesma forma que se relaciona com outros tipos de sistemas, como 0s
sistemas politicos, econdmicos e geracionais, sistema de sinais e signos, de
instituicdes e obras de “[...] praticas ativas e estados de espirito.” (WILLIAMS,
1992, p.207).

Ou ainda, em ritos e rituais da cultura infantil, tendo como base o “[...] seu
significado antropolégico, o qual envolve, em grupos humanos, a transmisséo de
valores, de normas de comportamento e de praticas”, em que a relacdo entre a
cultura e a pequena infancia se amplia em “[...] um conjunto de significados
préprios de diferentes unidades sociais (familiar, local, regional, nacional)”.
(PLAISANCE, 2004, p.236).

Se trata de comprender que, en todos eses casos, los fenémenos
educativos son elementos constitutivos de las relaciones sociales
y se producen en el interior de esas relaciones y no aparte o
sobrepuestos a ellas. Son procesos histéricos en que las
relaciones sociales definen grupos y sectores sociales
considerados como capaces de ser educados. Si las
concepciones, las formas, las propuestas educativas son
histéricas, entonces la comprension de su historia no se puede
restringir a los estrechos limites de la educacion, olvidandose de
sus relaciones con lo econémico, lo geogréfico, lo social, etc.*
(KUHLMANN Jr., 2011, p.90).

A cultura também deve ser compreendida como espaco de luta, em um
campo irregular, de tensdes e embates, de consentimentos e resisténcias, onde o
conceito antropolégico de cultura se fragiliza seja pelo seu carater descritivo e a
sua natureza ahistérica: “[...] essa luta é continua e ocorre nas linhas complexas

da resisténcia e da aceitacdo, da recusa e da capitulacdo, que transformam o

* Trata-se em compreender que, em todos esses casos, os fendmenos educativos sdo elementos
constitutivos das relagdes sociais e se produzem no interior dessas relacdes e ndo a parte ou
sobrepostas a elas. Sdo processos histéricos em que as relagBes sociais definem grupos e
setores sociais considerados como capazes de serem educados. Se as concepgdes, as formas, as
propostas educativas sao histéricas, entdo a compreensao de sua historia ndo pode se restringir
aos estreitos limites da educacdo, esquecendo-se de suas relacbes econdmicas, geograficas,
sociais, etc.



campo da cultura em uma espécie de campo de batalha permanente, onde se
obtém vitérias definitivas, mas onde ha sempre posicdes estratégicas a serem
conquistadas ou perdidas.” (HALL, 2003, p. 239).

Do olhar acerca dos estudos culturais que envolvem o0s processos de
relacbes e formacdes sociais, penetra-se na instituicio escolar para delimitar o

significado de cultura escolar, enquanto normas, praticas e sujeitos escolares:

[...] esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise
precisa das relacGes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a
cada periodo de sua histéria, como o conjunto das culturas que
lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura
escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagéo
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidade que podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001,
p.10).

No campo cultural das relagdes sociais, imersas nas tensdes e nos debates
sobre a infancia e a sua escolarizagao, outros aspectos devem ser envolvidos: a
circulacdo de ideias e os intelectuais como sujeitos de elaboracdo e propagacao
das ideias educacionais. Esses compreendidos como categoria social e histérica.
A circulacéo das ideias nos discursos produzidos e divulgados por seus autores e
outros, compondo o espaco social de trabalho intelectual, inter-relacionado com o
poder. (KUHLMANN Jr., 2010 b).

A atividade intelectual e 0 pensamento ndo podem, portanto, ser
considerados portadores de uma dindmica independente da
divisdo social do trabalho [...] a circulacdo de saberes, faz emergir
uma perspectiva histérico-cultural compartilhada ou pelo menos
convergente [...] essas interagdes envolvem relagdes de forgas e
de interesses que precisam ser consideradas nas andlises.
(KUHLMANN Jr., 2010b, p.86).

A circulacdo de ideias também se corresponde com a circulacdo de
mercadorias, assim como 0s valores culturais também sdo materiais. Assim, as
ideias circulantes que se materializaram nos documentos escritos contém as

tensdes entre os mundos das ideias e as realidades que se colidiram de diversas



formas, pelas acbes humanas, que foram defendidas como propostas, iniciativas
e se converteram em acodes organizadas pelo Estado. (KUHLMANN Jr., 2010b).

Nesse prisma, no final do Império para a Republica brasileira a Igreja e o
Estado se destacaram no oferecimento da educacéo formal, institucionalizando a
educacdo. Ela tornou-se uma necessidade na construcdo cultural da ordem e da
normalidade, para a cidadania, voltada principalmente na formacéo das geracdes
cada vez mais jovens, no enquadramento dessas para uma sociedade em
construcdo, no acompanhamento e na resposta quanto a sua finalidade como
contribuicdo necesséria para a sociedade moderna. (CASTANHO, 2007;
SAVIANI, 2007; MAGALHAES, 2004).

Em relagdo a infancia e sua escolarizagdo no Brasil houve maior
visibilidade e divulgacdo a partir da segunda metade do século XIX, seja pelas
condigdes materiais da expansao do liberalismo, assim como dos movimentos
migratorios, como pela possibilidade de maior circulacdo entre mercadorias e
pessoas, com 0 aumento das navegacdes e o0 desenvolvimento das ciéncias
colocadas sob um altar que propiciaram os intercambios entre intelectuais do
novo e antigo mundo, por meio de viagens, estudos, congressos, em que
relatérios foram produzidos e acfes estatais se caracterizaram pela pluralidade de
instituicbes para infancia, marcadas pela assimetria temporal e de suas
constituicées. (KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004; KUHLMANN Jr., 2010b;
2011; HOBSBAWM, 1988).

Na histéria da educacao € dificil encontrar producdes feitas pela crianca,
onde 0s parcos registros tornam-se mais raros ao retroceder do tempo. A
pesquisa associada aos estudos sobre a infancia, como constru¢ao cultural
material e ideoldgica, remeteu-se a uma estrada que ao mesmo tempo trouxe
fascinacdo, foi preocupante e desveladora de mundos que envolveram familia,

escola, trabalho...enfim as sociedades e suas adversidades e lutas.

Os estudiosos que trabalham historicamente sobre a infancia e as suas
nuances expdem diversas limitacdbes no tratamento sobre o tema que se
constituem em problemas epistemolégicos. Linda Pollock (1983) apresenta a
dificuldade de estudar a histéria da familia pelo fato das provas serem raras e

esparsas, sem uma trajetéria completa acerca da infancia. As evidéncias e provas
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se constituem em um quebra-cabeca, onde primeiro se verifica o quadro geral e
depois se procura preencher as lacunas existentes, o que requer uma analise

sistematica nas diferentes fontes, possiveis de se pesquisar.

Outro problema encontra-se na fragilidade de tornar o trabalho histérico
sobre a infancia e a crianca uma ficcdo, o que gera um temor aos historiadores,

face a preeminéncia da romantizacdo da narrativa historica.

In 1971 David Rothman described ‘how many historians have
experienced that middle—of-the-night panic when contemplating
how thin a line sometimes separates their work from fiction. But
on this score the study of childhood seems especially nerve—
racking, threatening to turn us all into novelists’. Over thirty years
on, despite a huge amount of work on the history of children and
of childhood, it is still possible to feel that panic.> (CUNNINGHAM,
2005, p.201).

O que é levantado por Cunningham (2005) perpassa uma preocupacao e
cuidado com as fontes, que ao mesmo requer uma maturidade e sensibilidade
cientifica, sobre temas marginalizados pela histéria da educacgéo, para nao cair na
ficcdo romanceada e estereotipada.

Producdes na histéria da educacao infantil no Amazonas

Ha inimeros trabalhos que retratam a regido Amazénica, do ponto de vista
histérico, no periodo investigado. No entanto, poucos tém sido os autores que
escreveram sobre a Regido Amazbnica, com o foco na histéria da primeira

infancia e sua escolarizacao.

Os estudos extensos de Irma Rizzini (2004; 2005), por meio dos
documentos oficiais e de periddicos podem delinear as politicas de educacao para
a infancia, em especial, aos educandos dos estabelecimentos de artes e oficios e
da companhia de aprendizes marinheiros, mapeando diversos aspectos da

°> Em 1971, David Rothman descreveu como 'muitos historiadores experimentaram a meia-noite o
panico quando encararam a linha ténue que separa o seu trabalho da ficcdo. Mas nesta
pontuacdo, o estudo da infancia parece especialmente enervante, ameacando transformar-nos
todos em romancistas'. Mais de trinta anos depois, apesar de uma enorme quantidade de trabalho
sobre a historia das criancas e da infancia, ainda é possivel sentir o panico.
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regido, no Brasil imperial, principalmente envolvendo os estados do Amazonas e

Para.

A tese de Carlos Humberto Alves Corréa (2006) sobre a circulagéao do livro
escolar no Amazonas, no periodo de 1852 a 1910, estabelece correlacdes entre
as dificuldades de distribuicdo deste material didatico a crianca pobre. Indica a
existéncia de um grande contingente populacional infantil de 6 a 14 anos que néo
se encontrava na escola, mesmo com a obrigatoriedade do ensino por lei, e
apresenta a condicado da crianca matriculada que néo frequentava a escola, por
ter que trabalhar com os pais no seringal.

Mubarac Sobrinho (2009) retrata sumariamente a condicdo da crianga
indigena na Amazbnia, ao que ele denominou de “breve historiografia’, em um
subitem de sua tese de doutorado intitulada “Vozes infantis: as culturas das
criancas Sateré-Maué como elementos de (des)encontros com as culturas da
escola”. Nela, a colonizacdo da Amazonia reservou a crianca indigena todo o tipo
de trabalho aliado as condi¢Bes escravas, de extrativismo, de construcao civil
(inclusive eclesiastica), de cultivo de espécies heterogenias a regido (a exemplo
da cana de acucar e do fumo), aos caminhos mercantis advindos pelos primeiro e
segundo ciclos da borracha, que resultaram na aculturacdo e destribalizacéo dos
povos e das criancas indigenas.

Em relagdo ao trabalho infantil no Amazonas, Maria Luiza Ugarte Pinheiro
menciona a exploracao ocorrida em Manaus, na Republica Velha:

O trabalho infantii também foi utilizado como alternativa
estratégica para a manutencdo da acumulacdo de capitais.
Mesmo nas tarefas ligadas a estiva, (trabalho que exigia forca e
robustez), as firmas locais e a poderosa Manaos Harbour, firma
gue arrendou o porto de Manaus, utilizava-se da contratacdo da
mao-de-obra infantil. Assim como no trabalho feminino, a baixa
remuneracdo foi também regra, sendo quase sempre pago a
razdo da metade ou até mesmo a terca parte do salario pago aos
homens. (2007, p.6).

Na perspectiva do imaginario, representacdes e problemas da atualidade
de criancas e jovens amazonenses, Maria das Gracas de Carvalho Barreto e
outros (2005) levantam panoramas historicos e atuais sobre a infancia do

Amazonas, por meio de ensaios de iniciacao cientifica sobre os jovens e a crianca
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indigena e nao indigena: no universo histérico das representacfes dos viajantes
do século XIX, da educacao e instrucdo da provincia do Amazonas, das criancas

indigenas nas areas urbanas em Manaus e da violéncia contra jovens e criangas.

Sobre as instituicdes educacionais, podemos ainda eleger a dissertacao de
Alba Barbosa Pessoa (2010) que trabalha a 6tica do trabalho infantil na cidade de
Manaus, com os Institutos “Afonso Pena” e “Benjamin Constant”. Quanto ao
Instituto Benjamin Constant, Pessoa (2010) descreveu a disciplina vivida pelas
alunas por meio da analise dos regulamentos de instrucdo publica (1900 e 1904)
e do Instituto (1892, 1907, 1923 e 1937), analisando o controle e a vigilancia

sofrida pelas alunas, com base em Foucault.

A tese de doutorado de Celita Maria Paes de Sousa (2010) sobre as
instituicdbes de meninos e meninas desvalidas em Belém/Pa e a producdo de
César Augusto Castro: “Infancia e Trabalho no Maranh&do Provincial: uma histéria
dos educandos artifices — 1841-1889” (2007), que dedica um item sobre a Casa
dos Educandos Artifices, da Provincia do Amazonas, sao outros trabalhos que

analisam as instituicdes para a infancia na Amazonia.

Os trabalhos de Assislene Mota e outros (2009; 2012) sobre as instituicoes
escolares do Amazonas indicam a criacdo do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”, em 1905, com um jardim de infancia anexo. O livro Manaus entre o
passado e o presente, de Durango Duarte (2009), informa que o primeiro jardim
de infancia de Manaus foi 0 “Visconde de Maud”, em 1920. Essas duas producdes
trazem informagBes pontuais que mereceram um destaque frente a analise do

problema de investigacao.

No entanto, apesar da producdo existente, ha uma raridade das producdes
gue tenham um olhar direcionado a chamada primeira infancia e a sua

escolarizacdo no periodo investigado.

Cabe interrogar, afinal, como aconteceu a insercdo da “crianca pequena’
no seio escolar? Quais os parametros dessa insercéo e o desenvolvimento dessa
crianga que passa a ser aluno-crianga? Que criangas eram essas, quais as
politicas de formacdo e o que representavam para a sociedade amazonense e
para as suas vidas? Por mais que essa Ultima questdo esteja ampla e de dificil
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delimitacdo, ela serve como uma preocupacdo dentro da pesquisa e como

ressonancia a investigacoes futuras.

No Amazonas, como compreender os debates sobre a escolarizacdo da
primeira infancia, inseridos na Mensagem do vice-governador do estado do
Amazonas José Cardoso Ramalho Junior, de 1898, em que se autorizou o
Instituto Benjamin Constant a empregar o método Froebel, como jardim de
infancia, as meninas de 4 a 8 anos do Instituto? E a sua fala na Mensagem de
1900 quando, entdo governador, sugeriu que o Congresso de Representantes do
estado do Amazonas legislasse sobre a primeira infancia compreendida de 3 a 7

anos, criando os jardins de infancia?

Ha indicios de que, em se tratando da Regido Norte, seja o estado do
Amazonas o primeiro a implantar um jardim de infancia publico, denominado de

Curso Infantil Froebel, autorizado em 1897 e em funcionamento em 1898.

Mas afinal, o que isso poderia representar frente as relacbes mundiais e

nacionais de uma politica para a infancia? E por que no Amazonas?

Todos esses questionamentos talvez pertencam a um panorama de ideias
e acOes envoltas a primeira infancia, em movimentos com ideias circulantes, em
gue o estado do Amazonas esteve presente, por meio da participacdo de seus
intelectuais e das acdes dos governos junto as instituicdes infantis.

Nesse prisma, a pesquisa preocupou-se em analisar a insercédo da “crianca
pequena’ nas instituicdes publicas de educacéo infantil para a primeira infancia,
dentro das estruturas de ensino amazonense, a partir das ideias acerca da
infancia e dos modelos institucionais que circularam na intelectualidade
governamental amazonense, tendo como marco temporal o jardim de infancia do

Instituto Benjamin Constant, no periodo de 1897 a 1933.

As ideias educacionais para a primeira infancia se constituiram em acdes
nas formulacdes e préaticas sociais, dentro das instituicbes infantis, por meio do
jardim de infancia, da escola ao ar livre e do curso preliminar. Transversalmente,
outros elementos mereceram destaque como a educacdao das meninas; para as
criancas ricas e pobres; dos centros e periferias; capital e interior; as relacdes
entre familia e estado, e Igreja e Estado.
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Contextualizacéo

O jardim de infancia que mais teve influéncia no mundo foi o criado por
Frederico Guilherme Froebel, em Bad Blankenburg, Alemanha, em 28 de julho de
1840 “[...] como instituicdo pré-escolar tipicamente educativa.” (KISHIMOTO,
1988a, p.32). Mais do que a instituicdo criada, a producao intelectual de Froebel e
a expansdo de suas ideias circularam no mundo ocidental europeu (Bélgica,
Franca, Italia, Paises Baixos, Reino Unido, Suica), em conferéncias e exposicoes,
apos a sua morte, por Bertha Von Marenholtz-Bélow e Diesterweg. Na Inglaterra,
a Frobel Society, que depois seria a National Froebel Union, se constituiu como
um movimento autbnomo de divulgacdo pedagdgica e formacao de professores,
por meio de Johann e Bertha Ronge, Adele von Portugall, Emilie Michaelis e
Eleonore Heewart. (HEILAND, 2010).

Na Inglaterra, tanto a Revolucéo Industrial (que gerou a necessidade de se
ter alguém para cuidar dos filhos pequenos enquanto os pais trabalhavam nas
industrias), quanto o desejo familiar religioso (de querer que os filhos
aprendessem a ler a Biblia), empreenderam uma intencionalidade pessoal e, ap6s
1838, governamental da criacao de escolas infantis. (WOODHAM-SMITH, 1969).

Evelyn Lawrence (1969) descreve que Froebel embasou-se nas teorias de
Rousseau via Pestalozzi e visitara a Inglaterra, em plena revolugéo liberal alema
em 1848, quando influenciou a comunidade inglesa com as suas ideias. Com
relacdo as escolas infantis, o jardim de infancia froebeliano, mesmo na forma
modificada de seu método, foi o que mais se expandiu, por uma série de
movimentos culturais que envolveram a emigracdo de alemdes para a Gra-
Bretanha e os EUA, apés a revolucdo de 1848. (HEILAND, 2010; WOODHAM-
SMITH, 1969).

O transito intelectual e de formacéo de profissionais entre a Alemanha e
Inglaterra, por meio da producdo de artigos em periédicos, as traducbes para a
lingua inglesa da producgdo de Froebel, os incentivos da baronesa Marenholtz-
Bolow, até a criacdo de kindergartens, primeiramente na Alemanha e depois em

Londres (a exemplo das acbOes das irmas Johann e Bertha Ronge, e a
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continuidade do movimento froebeliano, por meio das discipulas e das primeiras
divulgadoras do kindergarten) mantiveram vivas as ideias froebelianas que
ganharam o mundo. (WOODHAM-SMITH, 1969).

Trés anos antes do Decreto n°® 7247 de 19 de abril de 1879 — Reforma
Ledncio de Carvalho — que possibilitou a criacdo dos jardins de infancia nos
distritos da Corte imperial brasileira, mediante o art. 5°: “Ser&o fundadas em cada
districto da Corte e confiados & direc¢do das Professoras, jardins da infancia para
a primeira educagao dos meninos e meninas de 3 a 7 anos de idade”, no Rio de
Janeiro, o primeiro jardim de infancia brasileiro era fundado, em 1875, por
Menezes Vieira e sua esposa Carlota de Menezes Vieira; de carater privado,
atendia a meninos da elite de 3 a 6 anos e utilizava o método Froebel. O jardim
pertencia ao Colégio Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, que oferecia o primario
completo.

Ainda na Corte, em 1883, o professor Hemetério José dos Santos pedia
autorizacao “[...] a inspetoria de Instrugdo Publica para abrir colégio de instrucéo
primaria com jardim de infancia anexo, no Bairro do Rio Comprido, auxiliado pela
professora Maria da Concei¢cdo de Mello Morais.” (BASTOS, 2011, p.23). Neste
mesmo ano, o Dr. D. J. Bernardino de Almeida, responsavel pela criacdo do
primeiro jardim de infancia para os pobres, produzia o livro Jardim Infantil. Em
1888, depois de passar 4 anos nos EUA, estudando o método froebeliano, Maria
Guilhermina Loureiro Andrade, fundava um jardim modelo, que atendia a criancas
do sexo feminino, e servia para a formacao das jardineiras. (KISHIMOTO, 1988a;
BASTOS, 2011).

Na cidade de Séo Paulo, a Escola Americana é considerada a segunda
instituicdo de educacdo infantil (jardim de infancia) brasileira. De carater
particular, criada em 1877, atendeu a criancas de ambos os sexos a partir dos 3
anos de idade. (BASTOS, 2011; KISHIMOTO, 1988a; KUHLMANN Jr., 2010a;
SILVA, 2013). De caréter publico, em 1896, a escola normal Caetano de Campos
possuiu um jardim de infancia oficial como anexo. (KISHIMOTO, 1988a;
KUHLMANN, Jr., 2010a).
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Na Bahia, o projeto de criacdo do jardim de infancia data de 1875
(KISHIMOTO, 1988a). A escola infantil, conforme demonstra Santana e outros
(2011) estava organizada, em 1890, junto a uma escola primaria e uma primaria
superior, pelo Ato de 18 de agosto. Cada uma dessas escolas era regida por um
professor, “[...] sob a direcéo geral do professor de pratica de methodos.” (p.105).
Estas serviam de modelos a outras escolas do Estado, onde os alunos da Escola
Normal exercitavam a pratica dos métodos de ensino. A partir dai, a escola infantil
sempre pertenceu a estrutura primaria da Bahia, em diferentes legislacdes: em
1895 dentro dos grupos escolares, e nas Escolas Modelos, anexas aos Cursos
Normais, como categoria especial de escolas. Em 1904, nos grupos escolares do
Instituto Normal, com professor especial e com a direcéo do lente de Pedagogia,
servindo de modelo para as escolas publicas e para o exercicio dos alunos do
curso normal. Em 1925, 1929 e 1930, a escola infantil pertenceu as escolas de

aplicacdo, anexas as escolas normais, dentro da categoria especial de escolas.

Na Regido Norte, Kishimoto (1988b) mencionou o Colégio Americano, no
Para, em 1884, de carater privado, dentro de iniciativas de “[...] grupos de leigos
ou religiosos [...]" no Brasil (p.58). A Mensagem de 1925, do estado do Pard, do
governador Dionysio Ausier Bentes, no item sobre a Escola Normal, expbs a
possibilidade e a necessidade de aparelhamento para o jardim e para a escola
maternal, o que parece indicar que existiu um jardim de infancia e uma escola
maternal, na modalidade de instituicdo anexa a Escola Normal. Na Mensagem do
Para de 1926, do governador Dionysio Ausier Bentes, a matricula de 38 criancas
no curso infantil esta registrada, no Instituto Lauro Sodré, destinado a formacédo
técnica dos meninos. Sousa (2010) menciona que no Instituto havia alunos de
pouca idade. Nas Mensagens do estado do Para (1901 a 1930) ndo se encontrou
referéncias as idades dos alunos do Instituto Lauro Sodré®.

Em relac@o as instituicbes infantis para a primeira infancia no Amazonas

verificaram-se acgfes politicas esparsas, mas intensas no final do século XIX e

® Foram encontradas idades das criancas no Instituto Orfanoldgico depois denominado de Instituto
Orfanoldgico do Outeiro que atendia os 6rfdos de 5 a 8 anos. (PARA — MENSAGEM, 1904 —
Governador Augusto Montenegro). Na Mensagem de 1907 do governador Augusto Montenegro,
ampliou-se o atendimento aos 6rfaos até aos 12 anos. Nas Mensagens do governador Jodo
Antonio Luiz Coelho, de 1910 e 1911, o atendimento aconteceu aos meninos de 6 a 9 anos.
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inicio do século XX, quando a Republica brasileira ainda estava em seu inicio, e
se criou o curso infantil “Froebel”, no Instituto Benjamin Constant. O ultimo relato
sobre esse jardim foi encontrado no livro “Bodas de Ouro das Filhas de S. Anna
no Brasil”, de 1933.

O jardim da infancia froebeliano da Escola Normal, regulamentado em
1904, néo foi implantado e, em 1917 os cursos preliminares foram instituidos de
forma paralela aos jardins de infancia. Em 1919 criou-se a escola ao ar livre como
substituta dos jardins de infancia para as criancas suburbanas. O jardim
froebeliano normatizado em 1904 foi instituido em 1920 e, em 1929, denominado
de Jardim de Infancia “Visconde de Maud”. Ainda em 1928 foi anunciado o Jardim
de Infancia “Pedro Bacellar”, no Grupo Escolar “Presidente Bernardes”, dentro da
pedagogia montessoriana.

Dentro de um processo de contextualizacdo, esses jardins foram criados
com propoésitos diferentes e foram fruto das contradicdes que acompanharam as
modificac6es econdmicas e politicas do Amazonas na Republica brasileira.

No final do século XIX e inicio do século XX, a federacdo brasileira
encontrava-se em formacdo e, conforme Puga (2005), a transicdo da
administracdo do Império para a Republica no Amazonas aconteceu mais por
meio de tensbes entre as elites da regido na ocupacdo de quadros politicos e na
permanéncia das relagdes comerciais pela Associagdo Comercial do Amazonas

do que propriamente pela defesa da ideologia republicana.

A informacédo sobre a proclamacédo da Republica s6 chegou a Manaus em
21 de novembro de 1889 e a destituicdo do presidente da provincia Dr. Manoel
Francisco Machado ocorreu sem resisténcia para a instalacdo de uma Junta
Governativa (21/11/1889 a 03/01/1890) formada pelo Tenente-Coronel Antonio
Floréncio Pereira do Lago (Comandante das Armas); Capitdo de Fragata Manoel
Lopes da Cruz (Comandante da Flotilha) e Dr. Domingos Theophilo de Carvalho
Leal (Membro-Fundador e Presidente do Clube Republicano do Amazonas).
(PUGA, 2005).

O periodo de 04/01/1890 a 23/07/1900, denominado de “Troca de Guarda”,

caracterizou-se pela administracdo militar no estado do Amazonas, formada por
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“[...] egressos da juventude republicana de formacgdo positivista, [que trouxe]
consigo uma visdo sobre a regido amazonica bastante definida, focalizada na
preocupacao com a enorme extensao e vulnerabilidade da fronteira e com o vazio
demogréfico.” (PUGA, 2005, p.141-142).

Na correlacéo de forgas entre o poder central e o local, cabia ao Presidente
da Republica nomear o chefe do executivo e o poder local, o vice-governador. A
Constituinte de 1891 marcou as desavencas nas ideias republicanas em duas
correntes que se opuseram na discriminacdo das rendas da federagao: a posicéo
de Julio de Castilhos que foi vencida pela de Rui Barbosa. Mesmo a bancada
amazonense sendo vencida na questdo dos impostos & exportacdo’, o volume
comercial do Amazonas era expressivo e permitiu que Eduardo Gongalves Ribeiro
transformasse Manaus em uma metropole. (PUGA, 2005).

O primeiro governo de Eduardo Ribeiro (02/11/1890 a 05/05/1891)
terminou tumultuado e o seu retorno ocorreu diante das modificacbes da
Republica Brasileira®, que culminaram na instalacdo do Estado de Sitio pelo
presidente Deodoro da Fonseca (que dissolveu o Congresso), seguida de sua
rendncia (23/11/1891) a contragosto,’ e pela relacdo que existia com o Marechal
Floriano Peixoto (que de vice se tornou Presidente do Brasil). (PUGA, 2005;
MACHADO, 1980; PRADO, 1982).

O governo do Amazonas foi entregue a Eduardo Ribeiro em 11/03/1892
pelo Capitdo de Fragata José Ignacio Borges Machado e, entre as suas medidas,

" Nesse embate, Puga (2005) argumentou que a bancada do Amazonas se aproximou

politicamente de S&o Paulo.

® Machado (1980) apontou que as modificagdes na Republica brasileira foram conflituosas e que
as adversidades entre o Poder Legislativo e o Executivo ocorreram diante de manobras
oposicionistas do Partido Republicano Paulista em suceder Deodoro da Fonseca, pois o Partido
Republicano havia sido cerceado, no Governo Provisorio, pelo Exército. A eleicdo de Prudente de
Moraes para a presidéncia da mesa do Congresso foi crucial no agravamento dessa divergéncia e
do rompimento entre “militares deodoristas e republicanos de S&o Paulo.” (p.160).

% “A essa altura, as relaces entre o vice e os deputados demonstraram a importancia atribuida a
Floriano, aclamado pelos congressistas nas eleicbes, ao passo que o presidente fora
acintosamente ignorado. Era visivel o descontentamento contra o marechal na opinido publica,
aculada pelos governadores que ele afastara dos cargos. Oficiais de prestigio do Exército também
tinham perdido as fungbes, como sucedera ao general José Simao, removido de Pernambuco, e
Lauro Sodré, do Para, que em revide procuraram o almirante Saldanha da Gama, inimigo de
Deodoro, para iniciar movimento revolucionario, apoiados por muitos oficiais de todas as armas.
Comecou o levante nos Estados do Sul, em pouco tornada insustentavel a situacdo para o
presidente, que resolveu se retirar [...]" (PRADO, 1982, p.107).
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dissolveu o Congresso de Representantes, convocou um novo Congresso que
aprovou em sessao uma Mocédo, apoiando o Presidente Marechal Floriano
Peixoto. (PUGA, 2005). A criacao do Instituto Benjamin Constant pelo Decreto n°
11 de 26 de abril de 1892 aconteceu em meio as tensdes e reordenamentos de
Eduardo Ribeiro como governante do Amazonas e tornou-se 0 simbolo

republicano de orgulho para o Amazonas.

O curso infantil no Instituto Benjamin Constant teve a sua autorizagdo em
1897 e funcionou até a década de 1930. De sua autorizacao para funcionamento
até o final da década de 1910 e 1920 ndo se encontrou nas Mensagens outros
jardins de infancia criados. Esse periodo nao foi caracterizado pela auséncia, pois
houve idealizacdes, planejamentos e normatizacdes acerca dos jardins de
infancia. Entretanto, em 1919, como substituta dos jardins de infancia foi criada a
escola ao ar livre, destinada as crian¢as suburbanas no bairro do Mocd, e um ano
depois o jardim de infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a
Escola Normal é criado e em 1929 j4 era denominado de Jardim da Infancia
“Visconde de Maud”.

Costa (2001) argumentou que no final de 1910 e nos anos de 1920 houve a
necessidade da elite voltar-se para a federacdo devido ao declinio da borracha.
As consequéncias do declinio da borracha atingiram a todos: exportadores,
aviadores, seringalistas e seringueiros. No Amazonas, essas foram reveladas por
Benchimol (1994): da quebra das companhias de navegacdo, das
concessionarias inglesas de servigo publico; do repatriamento de estrangeiros (0s
gue conseguiram retornar as suas patrias!), o mesmo acontecendo com 0s
nordestinos; da desocupacdo de 2.000 imdéveis alugados frente aos 8.000
existentes em Manaus; e do abandono dos seringais e comércios, pois 0s
seringais eram deixados como garantia dos empréstimos que nao puderam ser
honrados, cujos credores também ndo sabiam o que fazer com as grandes

guantidades de terras.

Frente a tantas desgracas, houve revoltas populares; um exemplo
aconteceu em Manaus, em 15 de junho de 1912, devido ao corte de agua das
residéncias inadimplentes, com apoio estatal, realizado pela Companhia Inglesa
de Abastecimento de Agua de Manaus — Manaos Improvements — que “[...] teve a
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sua estacao de tratamento de esgoto situada a Rua Santa Isabel (atual Teatro
Chaminé) destruida [...] Esse corte seria garantido por uma ordem do Governador
Jonathas Pedrosa, que havia mandado uma tropa de cinquenta pracgas da Policia
Militar para garantir a ordem.” (BENCHIMOL, 1994, p.3).

O fato foi atribuido pelo governador Jonathas de Freitas Pedrosa, na
Mensagem do Amazonas de 1913, a questdes politicas e ndo derivadas da crise
econbmica; o mesmo reafirmou que dos inimigos a ordem estava uma liberdade
gue deveria ser impedida pela policia, pois se tratava de movimento de selvageria
e incivilidade de um povo. Garantiu, ainda, a existéncia da ordem publica mesmo
com as agitacdbes em Manaus, Borba, Itacoatiara e Porto-Velho (por conta da
estrada de ferro Madeira Mamoré, iniciada em 1907 e concluida em 1912).

Os anos de 1930 e 1940, para Costa (2011), caracterizaram-se pela
imposicdo maior do poder central as unidades da federacdo, com uma énfase
direcionada das politicas do Estado voltadas para o ensino primario por ser
menos dispendioso. Os congressistas amazonenses defenderam as ideias
integralistas e da Igreja Catolica como forma de se opor a um Estado ausente.
Sousa (2009) mencionou que a metafora do “vazio e da auséncia de um Estado”
nas décadas de 1930-1940 representou uma justificativa do governo de Getulio

Vargas em direcionar a unidade nacional.

A era Vargas, marcada pelos governos Provisério (1930-1934),
Constitucionalista (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945), abarcou todas as
tendéncias e projetos de formacdo da nacdo brasileira, em prol da unidade
nacional, marcada pelas consequéncias da | e Il Guerras Mundiais, crise de
1929% rivalidades entre os Estados e empresarios, além de revoltas contra o
proprio governo federal™. Trouxe consigo a eclosdo emancipatéria de segmentos
da sociedade, a exemplo das mulheres: “[...] o papel da mulher nesta sociedade
estava em dirimir as adversidades sociais vindas pelo pés-guerra de um lado

(pobreza, desequilibrio financeiro mundial, desemprego) e, de outro representava

19 A crise de 1929, com a quebra da bolsa de valores de Nova lorque, comprovou empiricamente
que o liberalismo s6 se sustentaria mundialmente com uma forte intervencéo estatal; no Brasil
essa é a marca do governo totalitario.

' RECO (2011); SANTOS (2010).
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um movimento de emancipagdo feminista.” (CORREA, 2001, p.198).
Representou, ainda, um governo marcado pelas tensbes das elites ao poder
versus a ditadura instalada pelo golpe de 1930, em meio a uma sociedade
brasileira que abrigava em seu seio diversos movimentos e ideologias, a exemplo

dos liberais, anarquistas, socialistas e fascistas.

Em tais movimentos, os intelectuais que se desiludiam com a Republica,
frente as desigualdades sociais, reivindicavam mais direitos a igualdade e justica,
direitos de cidadania, afinal, “[...] a década de 30 é marcada por esses pequenos
conflitos e o Estado Novo incorpora e institucionaliza projetos locais e

particulares, numa estratégia de generalizacdo.” (CORREA, 2001, p. 177).

O governo de 1930-1945, imerso em seus documentos, tentou apagar ou
menosprezar a historia os seus antecessores, inventando novas tradicdes como a
“vitéria da revolucao”. Edgar de Decca (1991) analisou as tradi¢cdes inventadas na
década de 1930 que foram consolidadas como memdria coletiva, a partir da
concepcgédo politica dos “vencedores”, sobrepondo as ideologias dos vencidos, e
gue mais tarde conduziram a “derrota dos ideais revolucionarios dos anos

sessenta”. (p.73).

O Relatério de Gustavo Capanema, ministro da Educacdo e Saude, de
1930 a 1945, com 40 laudas, argumentou a fundacdo do Ministério da Educacao
e Saude como uma acdo revolucionaria, frente ao abandono dos governos
anteriores (Império e Republica): “Desse modo, o antigo caos e a anterior
dispersdo dos servicos educacionais cedem lugar a um sistema nacional
harmonioso, coeso e funcional, que comunica a tdédas as instituicbes e aparelhos
do nosso ensino uma mesma dindmica e um s6 sentido.” (CAPANEMA, 1946, p.
1). A intervencdo do governo federal no ensino primario foi justificada por
Capanema (1946) devido ao “[...] desenvolvimento falho e retardado” (p.ll) das

iniciativas locais que se alastrava por mais de um século.

No item 25, do Relatério de Capanema, que tratou da Puericultura, acbes
de orientacdo e propaganda foram voltadas para o atendimento a crianca,
apontada como um problema nacional desde a década de 1930. Da Diretoria de

Protecdo a Maternidade e a Infancia, foi fundado em 1940 o Departamento

21



Nacional da Crianca, com 6rgaos semelhantes nos Estados, para “[...] levar a
cada lar os imprescindiveis conhecimentos relativos & saude da crianga.”
(CAPANEMA, 1946, p. XXXV). Esses servigos eram consorciados com
instituicbes particulares (subvencionadas pelo Estado), na ordem da assisténcia e

do servico social.

Assim, nesse periodo verificou-se a politica de intervencdo federal nos
Estados, concomitante com a busca de informacdes sobre as Instituicdes locais
com a finalidade de impor uma unidade nacional, combinada, mais tarde, com a

institucionalizac&o da assisténcia social.

Reflexdes e Caminhos metodolégicos: o trabalho com as fontes

A diversidade de fontes encontradas e a multiplicidade de sua natureza,
que se refere a escolarizacdo da crianca pequena no estado do Amazonas nas
instituicdes que abrigaram o jardim de infancia e o curso preliminar, tiveram como
pressupostos reflexdes quanto a postura do pesquisador da histéria da educacéo,
imerso a légica histérica, no sentido de indagar as ferramentas investigativas
enquanto disciplina e conhecimento. A inquietude estd em delinear
cientificamente o lugar da Histéria, e consequentemente o da Historia da
Educacéo, sem aprisionamentos as racionalidades da logica da fisica, da filosofia,
da antropologia envoltas numa ortodoxia de abstracdo e comprovacao de
hipoteses e enunciados fechados.

Por “légica historica” entendo um método l6gico de investigacdo
adequado a materiais histéricos, destinado, na medida do
possivel, a testar hipéteses quanto a estrutura, causacgao etc., e a
eliminar  procedimentos autoconfirmadores  (“instancias”,
“llustragBes”). O discurso histdrico disciplinado da prova consiste
num dialogo conduzido por hip6teses sucessivas, de um lado e a
pesquisa empirica, do outro. O interrogador € a légica historica; o
contelido da interrogacdo € uma hipotese (por exemplo, quanto a
maneira pela qual os diferentes fendbmenos agiram uns sobre os
outros); o interrogado é a evidéncia, com suas propriedades
determinadas. (THOMPSON, 1981, p.49).

A Histéria nunca se rendeu a logica cartesiana e quantitativa, seja pelo

empirismo, positivismo ou ainda pelo racionalismo filosoéfico e metafisico: “[...] a
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histéria nunca conseguiu se tornar uma ciéncia galileana. Justamente durante o
século XVII, pelo contrario, o enxerto dos métodos do conhecimento antiquario no
tronco da historiografia trouxe indiretamente a luz as distantes origens indiciarias
desta ultima, ocultas durante séculos [...] como uma ciéncia social sui generis,
irremediavelmente ligada ao concreto.” (GINZBURG, 1989, p. 156).

A preocupacdo com a concepcdo da Histéria, fundamentada no
materialismo histérico, oferece a Histdria o seu objeto investigativo e estabelece a
postura investigativa do historiador marxista, tanto para desmistificar e resistir as
producdes falsas da historia (inventadas para assegurar o poder politico,
ideolégico e econbmico de uma época e grupo social), quanto para garantir a
interpretacdo, de um olhar investigativo, aos que sdo esquecidos nos registros
numeéricos societarios, por ndo pertencerem a elite ou ndo se configurarem como
mitos; assim como na defesa de temas, cuja apreciacédo quebre a dicotomia entre
dominantes e dominados. (HOBSBAWM, 1998; THOMPSON, 1981).

O historiador fala de um “lugar social” e constr6i um “dominio”
epistemoldgico sobre o seu objeto de pesquisa. Sua producdo necessita da
aprovacédo de seus pares e o conhecimento histdrico, tanto em processo quanto
em produto, esta vinculado a uma institucionalizacdo cientifica e politica. Nessa
perspectiva, ocorre uma operacdo histérica préatica e tedrica, onde a pesquisa
histérica predispbe um “lugar social”, os “procedimentos de analise” e a

“construcao de um texto”.

Toda pesquisa histérica se articula com um lugar social de
producédo sécio-econémico, politico e cultural. Implica um meio de
elaboracdo que circunscrito por determinagbes proprias: uma
profissdo liberal, um posto de observacdo ou de ensino, uma
categoria de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a imposicées,
ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em
funcdo deste lugar que se instauram os métodos, que se delineia
uma topografia de interesses, que os documentos e as questoes,
gue lhes serdo propostas se organizam. (DE CERTEAU, 1982,
p.65-66).

Ginzburg (1989) aponta para a possibilidade de decifracdo da realidade
mesmo em lugares aparentemente infrutiferos. Isso é viavel pela compreenséo de
totalidade, onde as diversas realidades, em suas singularidades estao

conectadas, e se mostram por meio de sinais ou indicios:
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[..] a existéncia de uma profunda conexdo que explica os
fendmenos superficiais é reforcada no proprio momento em que
se afirma que um conhecimento direto de tal conexdao nao é
possivel. Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas —
sinais, indicios — que permitem decifra-la. (p. 177).

Nessa perspectiva, o siléncio das fontes também se constitui em matéria
de analise, pois tanto o siléncio quanto a auséncia ndo sao considerados naturais
e representam um resultado da correlagdo de forcas nas sociedades e
testemunham os espacos de se fazer historia. (LE GOFF, 2003; HSIUNG, 2005).

Compromete, ainda, uma técnica e um rigor cientifico, mesmo em fontes de

dificil acesso.

Na area das ciéncias histéricas, a causa, a explicacdo e a
administracdo da prova constituem objetos e necessidades sem
as quais o trabalho cientifico ndo atinge o nivel cognitivo
necessario. As fontes histéricas nem sempre se acham
disponiveis, segundo as necessidades. Cabe ao investigador e a
sua pericia descobrir as documentacfes desejaveis e trabalhar as
fontes, imprimindo-lhes o valor probatério necessério.
(KUHLMANN Jr; FERNANDES, 2004, p.28).

Assim a histéria ndo se faz sozinha e nem tdo pouco as fontes séo sujeitos
histéricos, pois precisam ser problematizadas (KUHLMANN Jr, 2011). E além da
necessidade de organizacdo do corpo documental, onde opc¢bes séo feitas na
tentativa de compreender o objeto de estudo (MAGALHAES, 2004), os
historiadores séo sujeitos na andlise do passado:

[...] sejam quais forem seus objetivos, estdo envolvidos nesse
processo, uma vez que eles contribuem, conscientemente ou nao,
para a criacdo, demolicdo e reestruturacdo de imagens do
passado que pertencem ndo s6 do mundo da investigacdo
especializada, mas também a esfera publica onde o homem atua
como ser politico. Eles devem estar atentos a esta dimensédo de
suas atividades. (HOBSBAWM, 2002, p. 22).

A ampliacdo da concepcdo das fontes pode significar uma abertura a
diferentes tipos de documentos e, ainda, um outro olhar aos documentos oficiais,
produzindo polifonias; assim o documento € reinventado sob uma nova Gtica, por

meio de novas analises, resultante das comparacdes, dos contrastes, das
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oposi¢des, das contradicdes inerentes a sua elaboracdo e andlise. (FAVERO,

2000).

Burke (1992) ao tratar dos historiadores socioculturais especifica que:

Os maiores problemas para os novos historiadores, no entanto,
sdo certamente aqueles das fontes e dos métodos. Ja foi
sugerido que quando os historiadores comecaram a fazer novos
tipos de perguntas sobre o passado, para escolher novos objetos
de pesquisa, tiveram de buscar novos tipos de fontes, para
suplementar os documentos oficiais. Alguns se voltaram para a
histéria oral; outros a evidéncia das imagens; outros a estatistica.
Também se provou reler alguns tipos de registros oficiais de
novas maneiras. (BURKE, 1992, p.25).

A metodologia ndo é construida a priori as fontes, mas € um processo de

didlogo, confronto e questionamento interminaveis, que podem vir como

perguntas ou problematizacdes, que abrem caminhos como as fontes podem ser

trabalhadas, que resultados podem ser apontados, quais as analises e que

narrativas sao elaboradas.

De residuos, papéis, legumes, até mesmo de geleiras e de “neves
eternas”, o historiador faz outra coisa: faz deles historia.
Artificializa a natureza. Participa do trabalho que transforma a
natureza em ambiente e dessa forma modifica a natureza do
homem. Suas técnicas situam-no precisamente nessa articulacao.
Colocando-se ao nivel dessa pratica, ndo se encontra mais a
dicotomia que p&e o natural ao social, mas a conexdo entre uma
socializacdo da natureza e uma “naturalizagdo” (ou uma
materializacdo) das relacdes sociais [...] O historiador trabalha
sobre um material para transforméa-lo em histéria. (DE CERTEAU,
1988, p.28-29).

7

Assim, a postura do historiador ndo é neutra ou desconectada da sua

origem, formacdo e experiéncia, nem é solta as interpretacdes de sua prépria

vontade. Ela é resultado da subjetividade histérica, que ndo é sé individual, mas

repercute de preocupacOes de cada geracdo, sexo ou classe, evidenciada pela

I6gica histérica, com posicao no presente. (THOMPSON, 1981).
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O trabalho com as fontes

Na trajetdria investigativa, além da revisdo bibliografica, os caminhos
percorridos ocorreram tanto em sitios virtuais, quanto em locais materialmente
estabelecidos que contivessem documentos sobre o tema da pesquisa. Alguns
preconceitos acerca da virtualidade devem ser quebrados no campo da historia,
assim como as dificuldades em pesquisas que contam com 0S espacos virtuais

devem ser mostradas tanto quanto as existentes nos espacos reais.

O estado do Amazonas mantém uma biblioteca virtual, de carater publico,
onde os estudos exploratérios dessa pesquisa foram iniciados em agosto de

2010, no sitio: www.bv.am.gov.br. Nela encontrou-se um conjunto de fontes que

variaram desde livros, revistas, relatos e memodrias sobre a Amazonia e o estado

do Amazonas.

Os relatérios, exposicoes, falas e mensagens do estado do Amazonas
constituiram-se em um outro conjunto de documentos oficiais com uma riqueza de
informacdes sobre a vida e a organizacdo das politicas do Estado e para a
populacédo, publicados periodicamente a cada ano. Esse estudo analisou esses
documentos a partir de 1884 a 1944, abrangendo o final Império, a Republica
Velha e o inicio do Estado Novo.

O periodo temporal dos documentos foi na ordem de acompanhamento
sobre o tema pesquisado, sem uma preocupacdo em cercear os periodos pela
Otica da histéria tradicional, pois o ponto de partida dessa investigagdo (LE GOFF,
2003) foi o primeiro jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant no final do
século XIX, que trouxe desdobramentos a uma periodizacdo pertinente as
experiéncias educacionais no estado do Amazonas, voltadas para a primeira

infancia. Os documentos até 1930 foram encontrados no sitio http://www.crl.edu.

Os referentes até 1944, no Instituto Geografico e Historico do Amazonas — IGHA.

A administracdo do Brasil imperial era caracterizada pela forma de governo
monarquica, com o sistema parlamentarista constitucional. Os relatorios foram
documentos apresentados pelos Presidentes de Provincia primeiramente aos
Conselhos (Lei Imperial de 20 de outubro de 1823) e depois as Assembleias
Legislativas Provinciais (art. 1°, Ato Adicional 1834), como forma de prestar
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contas das atividades realizadas e solicitar providéncias, de necessidade do
executivo. A exigibilidade legal dos relatérios aconteceu mediante a um Aviso
Circular Imperial, de 1848, cujos presidentes de provincia e depois o0s
governadores de estado, deveriam prestar contas da administracdo do ano
anterior, no inicio de cada ano. Tais documentos tiveram sua publicacdo para

divulgar a prestacdo de contas ao império e, depois, a republica brasileira.
(ARQUIVO PUBLICO DO PARANA, 2012; ALDABALDE, 2010).

O cargo de presidente de provincia, com assisténcia de um Conselho, e
vice-presidéncia, foi criado pela Lei Imperial de 20 de outubro de 1823, assinada
por D. Pedro | que extinguiu as juntas governativas provisorias, garantindo uma
governabilidade ao império brasileiro, frente as mudancas do retorno de D. Jodo
VI a Portugal e os movimentos das elites brasileiras que culminaram com a

permanéncia de D. Pedro |, no Brasil.

Art. 1° - Ficam abolidas as Juntas Provisorias de Governo,
estabelecidas nas Provincias do Imperio do Brazil por Decreto de
29 de Setembro de 1821.

Art. 2° - Serd o Governo das Provincias confiado provisoriamente
a um Presidente e Conselho.

Art. 3° - O Presidente sera o executor e administrador da
Provincia, e como tal estrictamente responsavel: sera da
nomeacdo do Imperador, e amovivel, quando o julgar
conveniente.

Art.9° - Havera também um Vice- Presidente, o qual sera o
Conselheiro, que obtiver maior nimero de votos entre os eleitos
para o Conselho. (BRASIL. Lei Imperial de 20 de outubro de
1823).

A Constituicdo de 1824 que estruturou a organizacdo do império brasileiro
por meio dos poderes legislativo, moderador, executivo e judicial, ndo atribuiu
estabilidade ao presidente de provincia: “Art. 165. Havera em cada Provincia um
Presidente, nomeado pelo Imperador, que o podera remover, quando entender,
qgue assim convem ao bom servigco do Estado.”, ocasionando uma instabilidade
pelas trocas dos presidentes das Provincias. Pe Manoel Isal (2011) sobre os
Relatérios dos Presidentes da Provincia de S. Paulo justificava que o tempo
maximo de dois anos para cada presidente era pequeno e nao solidificava uma

politica educativa, fato que era lamentado nos relatorios.
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Assim verificou-se uma grande inconstancia e diversas trocas que

envolveram a governabilidade nas Provincias, o que ndo foi diferente no

Amazonas.

No periodo de 1° de janeiro de 1852 a 21 de novembro de 1889,
0 tempo que durou, a Provincia assistiu a sessenta e trés trocas
de governantes e uma mudanca de regime, do Imperial para o
Republicano, com uma média de sete meses de gestdo, por
dirigente. Teve trinta presidentes indicados pelo Conselho de
Ministros e nomeados pelo Imperador, substituidos trinta vezes,
por vice-presidentes, entre as demissfes e posses, OU NOS
impedimentos legais. Apenas ultrapassaram dois anos, no poder,
José Paranagua, Miranda Reis, Carneiro da Cunha e Domingos
Monteiro Peixoto, o de maior periodo, correspondendo ao mais
longo gabinete, o do visconde do Rio Branco. Essa
descontinuidade traria alguns danos ao desenvolvimento da
Provincia, pelas constantes mudancas de planos e pelas célebres
“viradas”, algumas salutares.

Apesar da maior parte dos presidentes ndo revelar a que partido
pertenciam, nos documentos oficiais, denotando-se apenas
através de seus atos de perseguicdo, as suas nomeacdes
estavam relacionadas as subidas e quedas dos primeiros-
ministros e de seus gabinetes, umas de imediato, outras a longo
prazo, quando ndo havia mudanca do partido, mantendo-se o
continuismo liberal ou conservador. (LOUREIRO, 2007, p.26).

Aldabalde (2010) contextualiza os relatérios de provincia no Brasil em um

trabalho que engloba a histéria social e a arquiviologia, explicando como

acontecia a organizacdo do estado, seus sujeitos e as fungbes administrativas

das provincias.

Tais documentos constituem arquivos impressos tipograficos [de
natureza juridica devido a publicacdo e divulgacdo por 6rgao
oficiall] acumulados pelas Secretarias de Governo e seus
respectivos arquivos, bem como por outros érgaos publicos que
receberam exemplares dos relatorios. Apesar de discursivos e
impressos, os relatorios correspondem a definicdo tradicional de
documentos de arquivo, ou seja, sdo documentos que declaram
fatos ou ocorréncias de natureza administrativa revestidos de
forma escrita determinada. Entretanto, foram colecionados e
incorporados a diversas instituicbes como documentos
bibliograficos, sem receber tratamento coerente com o0s principios
arquivisticos. Paradoxalmente, o acesso a esta documentacdo
on-line se da, hoje, gracas ao equivoco de atendimento dessas
fontes. Por terem sido considerados documentos bibliogréaficos,
os relatérios foram incluidos no Plano Nacional de Microfilmagem
de Periddicos Brasileiros. (ALDABALDE, 2010, p.16-17).
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No sitio do Center for Research Libraries - http://www.crl.edu, ha
coletaneas de documentos de grande parte do mundo. No Brasil, ha ndo s6 os
Relatérios de Provincia quanto as Mensagens dos estados. O relatério final do
CRL/LAMP de digitalizagdo de documentos brasileiros: CRL/LAM Brazilian
Government Serials Digitization Project, elaborado e coordenado por Scott Van
Jacob, afirma que o projeto no periodo de 1994 a 2000 escaneou e indexou cerca
de 700.000 paginas microfiimadas de documentos do governo brasileiro, sendo
também documentados on line materiais originais das décadas de 1920 a 1990.
No entanto, esse é o resultado de um trabalho desde a década de 1970 resultante
da tecnologia de microfimagem pela LAMP e pelo CRL fundado em 1949,
contando com uma cooperativa de 200 universidades, faculdades e bibliotecas de
pesquisa pelos EUA e Canadd, sob a guarda da Universidade de Chicago.
(JACOB, 2001).

Os recursos para o Brasil foram provenientes da Andrew W. Mellon
Foundation em cooperacdo com a Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro. Do
ponto de vista técnico e de selecdo e qualidade de imagem:

Os documentos brasileiros foram escaneados a partir de cépias
em microfilme dos originais. As imagens foram gravadas em
formatos GIF e TIFF no Centro de  Armazenamento e
Distribuicdo de Documentos Eletrénicos do Center for Research
Libraries. As imagens GIF, com resolu¢cdo de 100 pontos por
polegada (dpi), podem ser visualizadas utilizando browsers. As
imagens TIFF de 300 dpi oferecem maior clareza, mas exige m
um visualizador de TIFF. [...]

As imagens nesta base de dados sdo de qualidade
variavel. Embora a maioria seja legivel, ha imagens que nédo o
sdo. A qualidade pode até variar de um a folha para a outra. A
ma qualidade das imagens se deve a ma qualidade da versao
original quando da filmagem. O documento original deteriorado
resultou em imagens imperfeitas em microfilme, imperfeicbes
essas que sao refletidas na imagem eletrénica. Em alguns casos
isolados, tais como os Relatorios Executivos da Provincia do
Piaui, simplesmente ndo foi possivel escanear as imagens do
filme. (CENTER FOR RESEARCH LIBRARIES,
http://www.crl.edu/node/6243, 2011).

Os relatérios, exposicdes, falas e mensagens do Amazonas estdo
disponiveis on line no periodo de 1852 a 1930. As exposicdes, relatorios e fallas
foram documentos produzidos na época do Império. As exposicdes referem-se a
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entrega da administracdo do presidente da provincia ao governo sucessor com
uma prestacdo de contas. Os relatérios foram documentos do presidente da
provincia na instalacdo ou abertura da 12 sessdo da Assembleia Legislativa, ou
ainda pela existéncia de uma sessdo extraordinaria. As falas também foram
dirigidas a Assembleia Legislativa, em um momento posterior a 1% sessao, por

exemplo, na instalagdo de uma segunda sesséo.

A partir de 1891, esses passaram a ser denominados de Mensagem ao
Congresso Amazonense; houve anos em que foram produzidas duas mensagens:
1891 (25/11 e 15/09); 1898 (06/01 e 10/07); 1901 (15/01 e 10/07); 1907 (10/07 e
28/12); 1910 (10/07 e 15/11); e 1911 (8/05 e 10/07). Os documentos foram formas
de prestacdo de contas da administracdo governamental, por meio do
presidente/governador do estado do Amazonas, a Assembleia Legislativa e
trouxeram um panorama oficial, em diversos cenarios que incluiram relatos, as
ideias vinculadas entre a elite local e suas relagfes internacionais, relatérios dos
departamentos do estado, cartas recebidas, quadros, tabelas e listagens de varios
temas trabalhados pelo estado e que revelaram informacdes sobre a escola, seus

sujeitos e a cultura material.

Os documentos oficiais, se por um lado remeteram as explicacdes da elite
governamental frente as ideias e agbes administrativas realizadas, por outro eles
foram fruto das tensdes e dos conflitos dentro de uma sociedade heterogénea,
cujos resultados, na forma de exposicles, relatérios e mensagens, trouxeram as
lutas das elites de permanéncia no poder, confrontadas com a formacao de uma
sociedade moderna que deveria servir como vitrine do progresso ao mundo
civilizado e aos poderes constituidos na capital brasileira. (MESQUITA, 1997;
2005).

Eles ndo representaram um Unico pensamento, nem foram “[...] espelhos,
reflexos ndo problematicos de seu tempo.” (BURKE, 2005, p.33). A existéncia
desses documentos mostrou que no confronto ideolégico, acdes foram descritas
ou até mesmo inventadas, ou ndo concretizadas, e o seu resultado foi condizente
com uma elite que venceu e usou o texto com o “propdsito” de permanéncia no
poder e como “arma cultural”. (BURKE, 2005; DE CERTEAU, 1994).
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Objetivamente, as mensagens governamentais deveriam ser
dirigidas ao Congresso Estadual, mas eram também publicadas
em jornais locais, assumindo um papel democrético de prestacao
de contas a populagéo. Elas justificavam as acles realizadas e
buscavam o apoio popular para a aprovacao e financiamento dos
novos projetos que, em primeira instancia, deveriam beneficiar
toda a sociedade. As mensagens dos governadores ndo eram
apenas uma comunicacdo administrativa composta pela
exposicdo das realizacBes, projetos e justificativas. Nem mesmo
eram documentos representativos das variadas instancias,
contendo as mais diversas propostas e reivindicacbes. Esses
textos eram, sobretudo, um instrumento politico de persuasédo e
propaganda administrativa e partidaria. Além disso, na densidade
do contetdo retdrico havia o discurso formador da cidade.
(MESQUITA, 2005, p.317).

As informagdes contidas nos documentos oficiais foram problematizadas,
diante das intencionalidades de sua producdo, e por se constituirem em
representacbes de um tempo, recortados epistemologicamente pela
temporalidade do pesquisador e, como tal, foram criticados, sob a concepc¢ao de

gue como documento é também monumento.

Mas do mesmo modo que se fez no século XX a critica da nocdo
de fato histérico, que ndo é um objeto dado e acabado, pois
resulta da construcéo do historiador, também se faz hoje a critica
da nocdo de documento, que ndo é um material bruto, objetivo e
inocente, mas exprime o poder da sociedade do passado sobre a
Memoria e o futuro: o documento € monumento. (LE GOFF, 2003,
p. 9-10).

Além das Mensagens, compuseram como fontes documentais de carater
oficial do estado do Amazonas: os relatérios de instrugdo publica do Ginasio
Amazonense e do Instituto Benjamin Constant; planos e programas de ensino
pré-primario e primario; livro de resenha de professores; oficios da instrucédo
publica e do Instituto Benjamin Constant (documentos manuscritos); e um
documento interno do Instituto das Filhas de Sant’Ana sobre o histérico do
Instituto Benjamin Constant. Esses documentos foram encontrados no Instituto
Geogréfico e Histérico do Amazonas; ja o historico do Instituto Benjamin Constant

estava sob a guarda das Filhas de Sant’Ana em Manaus.

Um conjunto normativo composto de 24 documentos que incluem normas,
decretos, leis, regulamentos de instrucdo publica e institucionais foram coletados
no IGHA e amplamente utilizados nessa pesquisa para compreender as praticas
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de escolarizagdo da crianca pequena, inclusive nas instituicbes que ofereceram
os jardins de infancia. (JULIA, 2001; MAGALHAES, 2004).

A andlise da legislacdo teve como pressuposto a sua organizacdo dentro
do ordenamento juridico, onde a hermenéutica foi utilizada para compreender as
praticas instituidas pela legislacdo assim como o seu resultado normativo como
fruto das tensdes sociais (FARIA FILHO, 1998). O que a priopri poderia ser posto
como uma incongruéncia na organizacdo e funcionamento das instituices e
Cursos para as criangas pequenas no Amazonas foram resultados das tensdes
sociais, das circulacbes de ideias e experiéncias institucionais construidas

socialmente pelos intelectuais e governantes amazonenses.

7

O material iconografico impresso na regido é extremamente vasto. Na
forma digital foram pesquisados pelos sitios

http://www.povosdamazonia.am.gov.br e http://bv.am.gov.br. Esses foram

acessados a partir de em maio de 2011. No sitio
http://povosdamazonia.am.gov.br foram apreciadas 1265 imagens e dessas

selecionadas 1131, organizadas em 11 conjuntos divididos em trés categorias: 0s
desenhos, as pinturas em telas e as fotografias; essa Ultima constituiu-se, nesse
estudo, de uma fonte quantitativa e qualitativa de maior analise. Ainda em 11 de
maio de 2014, selecionou-se 58 imagens de Manaus sobre a administracdo do
governador Eduardo Goncalves Ribeiro, por meio do sitio

http://www.museueduardoribeiro.am.gov.br.

Do conjunto organizado, atentamos para uma analise mais minuciosa as
construcdes da cidade e sua urbanizacao, as imagens que continham criancas e
as construcdes escolares. O uso desse material para a pesquisa caminhou, por
certo lado, pela ilustragdo e, por outro, pelo seu valor enquanto fonte
historiografica, o que foi enriquecedor.

Assim como os documentos, os desenhos, as pinturas e as fotografias nao
se constituem em “[...] reflexo da realidade, mas representacdes da realidade”
(BURKE, 1992, p.27), de carater subjetivo, marcadas pela producdo
contextualizada das imagens, cuja analise criteriosa pode indicar as continuidades

e rupturas do periodo estudado. O material iconografico permitiu tanto o dialogo
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guestionador com as fontes escritas quanto a intencionalidade de sua producéo e
marcas reproduzidas pelo “click”.

Ha uma grande diferenca entre a fotografia como fonte histérica ou como
mera contemplacdo. A fotografia pode encobrir ou revelar informacgdes
despercebidas pelo fotografo, mesmo aquelas que foram planejadas e até
encomendadas (KOSSOY, 2007; STAMATTO, 2009); mostra ainda as rupturas e
as continuidades tendo como referéncia o espago, o tempo e a técnica; e se
coloca como produto cultural (MAUAD, 1996), sendo assim também ideoldgico e
intencional (KOSSOY, 1983), tanto como construcdo quanto vestigios da

realidade.

O estudo histérico da fotografia pode caminhar sobre duas realidades: a
primeira condizente com o tempo de criacdo da foto e a segunda pelo diadlogo
entre o observador e a fotografia, Kossoy (2003) explica que o historiador torna-se
interprete da primeira realidade no trabalho com fotografia como fonte histérica,
OuU Seja, preocupa-se com o tempo de criagdo, com a preparacdo do ambiente e
0S sujeitos.

Em outra perspectiva, h4 a natureza polissémica do examinador da
fotografia, trazendo diferentes interpretacdes, conforme a sua bagagem cultural
gue corresponde a segunda realidade que se encontra na psique de quem
observa a foto. (KOSSOY; 1998; 2002).

Na pesquisa, tanto a circulacdo da fotografia quanto o siléncio néo
expresso na imagem fotografica sdo objeto de investigacdo. No entanto, Mauad
(1996) expde que além da circulagdo had de se considerar o consumo da
fotografia. Lima e Carvalho (2011) apresentam o uso social da fotografia em dois
niveis de analise: a formal (morfolégica) e a contextual, onde o historiador busca
os padrbes das imagens no estudo das fotografias em série, ou seja, uma
fotografia precisa ser confrontada com outras, formando um conjunto de fontes de

uma mesma categoria.

Ao considerar a fotografia como fonte histérica é imprescindivel que haja
informacdes sobre a mesma. No entanto, a contextualizacdo da fotografia ndo é

facil “[...] uma vez que a identidade dos fotografados e dos fotografos é muitas
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vezes desconhecida.” (BURKE, 2004, p.27). Outro contraponto, diante da analise
pelas fotografias, € que as inquietacdes do pesquisador devem compor o texto de
andlise, pois como fonte histdrica ela se torna documento/monumento. (LE GOFF,
2003).

Nesse trabalho, duas fontes autobiograficas foram usadas que podem ser
caracterizadas como “ego-documentos” a obra de Mario Ypiranga Monteiro:
Mocidade viril 1930: o motim ginasiano, publicada em 1996; e de Thiago de Mello,
Manaus: amor e memoria, publicada em 1984. Heywood (2007) em seus estudos
franceses sobre a infancia no Antigo Regime para a Terceira Republica utiliza o
gue ele denomina de “ego documentos”, os quais existem desde o final do século
XVII, primeiramente para a nobreza e classe média e, depois, com a
alfabetizacdo, estenderam-se as classes baixas. Seu apice ocorreu nos séculos
XIX e XX.

Sobre as autobiografias, a subjetividade esta presente pelo carater de
falseabilidade, onde o escritor pode inventar a sua histéria quando escrita em
idade avancada, criando um ceticismo ao trabalho do historiador frente as
lembrancas do passado que se encontram no inconsciente humano. No entanto,
mais do que fatos histéricos, o importante é a representacdo dos autores sobre o
seu passado, pois podem representar uma forma de desabafo e de revolta pelo
sofrimento que lhes aconteceu, contextualizados em sua propria histéria de vida
demonstrada por meio do relato (oral/escrito) memorialistico. Nesse campo, ao
pesquisador cabe a sensibilidade e o conhecimento sobre o tema e o objeto da
pesquisa, voltados para a interpretacdo das fontes autobiograficas com o
reconhecimento e respeito de que essas sédo fruto das interpretacdes de seus
sujeitos entremeados pelos sentimentos e ideologias de seu tempo histdrico.
(BOSI, 2003; HSIUNG, 2005; HEYWOOQOD, 2007).

Em Mario Ypiranga, além dos fatos representados, sua obra trouxe em
anexo outros documentos como noticias nos jornais e documentos do governo do
Amazonas. No livro de Thiago de Mello, encontrou-se referéncia sobre uma das
professoras do Instituto Benjamin Constant e suas memorias trouxeram
panoramas da infancia feminina e das condigbes das mulheres na sociedade

manauara.
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Finalmente alguns periédicos foram usados tendo em vista o caminho
percorrido frente ao problema dessa investigacdo. Na Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro, na seccdo de obras raras, pesquisou-se A imprensa no Amazonas:
1851-1908 (1908), cujo livro indicou um conjunto de periddicos, inclusive
escolares, onde se teve acesso em arquivos microfiimados dos seguintes jornais
escolares: “A Escola” (com nove numeros de 23/09/1900 a 23/03/1901); e “O
Estudante” (numeracao Unica de 15/12/1907). Dos periddicos escolares, utilizou-
se o jornal “A Escola”, n° 6, de 13 de novembro de 1900.

As revistas “Bodas de Ouro” e “Jubileu” foram fornecidas pelo Instituto
Filhas de Sant'‘Ana, de Manaus que respectivamente trouxeram a trajetéria de
cunho oficial do Instituto, referente aos 50 anos e 125 anos de presenca das
Filhas de Sant'Ana no Brasil, e em especial, no estado do Amazonas. E
finalmente, a Revista da Associacdo Comercial do Amazonas (1928) encontrada
no IGHA que divulgou os feitos da administracdo do governo de Ephigenio Salles.

A analise dos periodicos percorreu pelos subtemas abordados, sem
desconsiderar outros elementos importantes para o estudo da histéria da
educacdo como a identificacdo do periédico e o projeto gréfico editorial. (CRUZ;
PEIXOTO, 2007), considerando, ainda, o0s construtos sociais do
documento/monumento enquanto pratica social e a natureza de escolha dos
periddicos dentro de uma operacdo historica. (LE GOFF, 2003; DE CERTEAU,
1988).

Organizacao e Tessituras metodolégicas

As mais diferentes fontes selecionadas foram organizadas em trés
categorias: fontes que provieram dos sitios na web; fontes coletadas no IGHA e
publicagBes bibliograficas. Esse movimento consistiu na necessidade da
organizacao de trés arquivos, primeiro para separar as fontes pesquisadas na
web e no IGHA, e em seguida para realizar a tessitura das fontes e, pela
hermenéutica, elaborar a narrativa histérica. (MAGALHAES, 2004). Em que pese

as recomendacdes metodologicas e cientificas que envolvem leituras,
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fichamentos, resumos e resenhas, a organizacdo foi feita pelos seguintes

processos.

As fontes provenientes dos sitios na web foram todas baixadas na forma de
download e criaram-se arquivos no computador, cujo armazenamento possibilitou
o retorno as fontes sempre que necessario. Dos documentos da web criou-se um

indice indicativo com o ano do documento e conteudo.

Do IGHA, todo o material foi fotografado e disponibilizado na forma de JPG;
desse Instituto, houve uma multiplicidade de fontes que foram classificadas por
um lado em normativas, discursivas e didaticas, e por outro em fontes
manuscritas e impressas. As fontes do IGHA foram selecionadas, fotografadas e

processualmente organizadas em arquivos digitais em nove CDs.

Os documentos foram fichados, com a indicacdo da localizacdo das
imagens digitalizadas, além do tipo e nimero da pagina de cada documento, com
a utilizacdo do bloco de notas. Feita essa operacao, criou-se um catalogo para
organizar os documentos digitalizados no IGHA, indicando: tema; subtema; data
do documento; nome do documento; e local de armazenamento no computador.
O catalogo foi importante, pois permitiu uma visualizacdo geral dos documentos
armazenados pelos temas e subtemas, contribuindo para a elaboracdo dos
capitulos desse trabalho.

Esse trabalho de selecéo e organizacdo das fontes so6 foi possivel com as
ferramentas de dois computadores e dois Discos Rigidos Portateis, um destinado

para os arquivos nos CDs e outros para as fontes dos sitios da web.

No decorrer das analises, criaram-se dois arquivos fisicos cujas pastas
foram organizadas conforme os arquivos digitais mais as producgdes resultantes
da tessitura das fontes. Um painel indicativo foi criado tendo como referéncia as
fontes utilizadas com maior frequéncia, facilitando a identificagdo do documento,

conforme a necessidade de retorno.

A narrativa histérica constituiu-se na Ultima operacdo desse trabalho,
porém nao de carater final, pois a cada elaboracao realizada, ao término dos itens
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desse trabalho, faziam-se varios retornos as fontes arquivadas no computador e

no arquivo fisico para acrescentar, retirar, averiguar e avaliar o texto narrativo.

Como resultado, tem-se o trabalho organizado em trés capitulos. O
primeiro capitulo trabalhou a participacdo do Amazonas, no cenario europeu,
onde experiéncias educacionais voltadas para a primeira infancia em Portugal e
na Franca foram vivenciadas pelo diretor de instrucdo publica Francisco Antonio
Monteiro, no final do século XIX. Na segunda parte desse capitulo,
contextualizou-se socialmente o estado do Amazonas e, em especial, a cidade de
Manaus diante das repercussfes da economia gomifera e as transformacfes

sociais frente ao liberalismo econdmico.

O segundo capitulo apresentou o primeiro jardim de infancia publico do
Estado do Amazonas, no Instituto Benjamin Constant, tendo como referéncia, a
criacdo do Asilo Elisa Souto que depois foi transformado no Instituto Benjamin
Constant frente aos seus sujeitos e praticas: paraninfos do asilo; irmas do Instituto
Benjamin Constant — as Filhas de Sant’Ana; a questao da formag¢do da mulher na
sociedade manauense entrelacada a educacdo feminina recebida no Instituto;

educandas e professora do jardim de infancia.

No terceiro capitulo levantou-se uma tese nova em relacdo ao primeiro
jardim de infancia publico do estado do Amazonas que nao foi o jardim de infancia
“Visconde de Maua”, mas se tratou do Curso Infantil Froebel criado no final do
século XIX, no Instituto Benjamin Constant. Além disso, outros jardins de infancia
e 0s cursos preliminares sado apresentados como experiéncias institucionalizadas

do inicio do século XX no estado do Amazonas até a década de 1930.
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CAPITULO |

DO AMAZONAS PARA A EUROPA... DA EUROPA PARA O
AMAZONAS

1.1 A viagem de Francisco Antonio Monteiro no final do século XIX

A educacéo voltada para a primeira infancia apareceu pela primeira vez no
estado do Amazonas, no discurso do vice-governador José Cardoso Ramalho
Junior, apresentado na Mensagem de 10/07/1898, em duas modalidades. A
primeira, como parte da proposta de criacdo da escola anexa a Escola Normal
considerada como pilar do ensino primario. A segunda, como uma informacao do
Congresso de Representantes do Estado do Amazonas que autorizava, em 1897,
o Instituto Benjamin Constant a utilizar o método Froebel.

Em relacdo a Escola Normal havia a necessidade de um prédio préprio*?,
para atender as exigéncias do ensino e da higiene, pois funcionava no mesmo
prédio do Gymnasio Amazonense. Essa reivindicacdo vinha acompanhada com a
ideia de criacdo de uma escola de aplicacdo para atender a primeira, segunda e
terceira infancia e o jardim de infancia. (AMAZONAS — Mensagem, 1898).

Em relacdo a autorizagdo de 1897, do Instituto Benjamin Constant, essa
atendia a necessidade do orfanato que tinha a guarda de meninas menores de 7
anos de idade. Em cerca de um ano depois desse feito (1898), e apds os
trabalhos escolares, viajava para Lisboa™®, no paquete Ré Umberto, o professor

2 A solicitacdo de um prédio préprio & Escola Normal esteve presente nas Mensagens até 1930. A
exposicdo do interventor federal Alvaro Maia de 1931 atestou a mudanca de endere¢o para o
prédio da Secretaria do Estado; e de 1940, a construcao do Instituto de Educacdo do Amazonas,
no alto da Av. Eduardo Ribeiro.

'3 No Relatério da Diretoria de Instrucéo Publica, de 30 de maio de 1899, a viagem ocorreu no dia
23 do mesmo més findo os trabalhos escolares. No entanto ndo indicou qual o més. Tendo como
referéncia o Regulamento Geral da Instrucéo Publica, pelo Decreto de 19 de novembro de 1892,
talvez o0 més da viagem tenha sido em novembro, pois as férias escolares ocorriam de 21 de
novembro a 6 de janeiro (art.63) e as aulas do ensino primario eram de 7 de janeiro a 20 de
novembro (art.64). De qualquer forma, Francisco Antonio Monteiro informara o seu retorno a
Manaus em 6 de dezembro, assumindo a Diretoria da Instrucdo Publica em 11 de dezembro.
Conforme o Relatério de 1899, a viagem fora breve, mas o possibilitou ver, estudar e observar a

38



Francisco Antonio Monteiro'®, na época Diretor Geral da Instrucdo Publica, do
governo de José Cardoso Ramalho Junior.

Francisco Antonio Monteiro foi comissionado em julho/1898, pelo oficio n°
61, a Europa para ‘“[...] fazer alguns estudos necessarios a uma reforma do ensino
escolar, de modo a eleval-o ao seu maior grau de desenvolvimento e proveito.”™
Seus planos de ir a Portugal, Franca, Italia e Suica foram frustrados por motivos
de saude, devido a baixa temperatura europeia e, por recomendacdes médicas,
voltou a Manaus, visitando somente Portugal e Franca. Ele se ressentiu, ainda,

em ndo ter ido a Suica, diante da importancia da ginastica nas escolas.

No Amazonas, 0 ano de 1898 foi marcado por acontecimentos tumultuados
qgue envolveram a renudncia do governador Fileto Pires Ferreira (Partido
Republicano) e a nomeacdo em seu lugar do vice-governador José Cardoso
Ramalho Junior (Partido Democrata). Fileto Pires Ferreira assumiu o0 governo do

Amazonas como sucessor e com 0 apoio do ex-governador Eduardo Gongalves

instrucdo primdria dos paises estrangeiros, custando aos cofres do Estado a quantia de dois mil
francos.

* Francisco Antonio Monteiro nasceu em uma pequena vila de Sergipe, de familia pobre e pai
artifice; cursou farméacia na Academia de Medicina da Bahia, diplomando-se em 11 de abril de
1881. Nesse mesmo ano, o dr. Jonathas Pedrosa o convidou para dirigir a Farmacia Central, em
Manaus, de sua propriedade, o que aceitou. Médico e professor, Jonathas Pedrosa nasceu na
Bahia em 8/04/1848 e veio para Manaus em 1876, onde foi inspetor de saude publica (1878), juiz
municipal do termo da capital (1879), diretor da Escola Normal (1882), diretor geral da Instrucdo
Publica (1883), e fundador do Partido Republicano (15/09/1890). Francisco Antonio Monteiro foi
17° diretor geral da Instrucdo Pudblica da Provincia do Amazonas (no periodo imperial), cargo que
ele novamente ocupou na Republica em 1898. Nesse cargo permaneceu até o final do governo de
Fileto Pires Ferreira e no governo de José Cardoso Ramalho Junior. Em 1901 ja havia outro
diretor da Instrucdo Publica (Joaquim Pereira Teixeira). Francisco Antonio Monteiro foi professor
de Ciéncias Fisicas e Naturais da Escola Normal (1883), sendo diretor dessa Instituicdo mesmo
guando transformada em Instituto Normal Superior (1890). Em 1893 assumiu novamente o cargo
de diretor do Instituto Normal Superior. O governador Eduardo Gongalves Ribeiro mandou que ele
permanecesse como diretor do Instituto Normal Superior quando foi transformado em Gymnasio
Amazonense, onde foi também professor de Fisica e Quimica. Além de lente do Gymnasio
Amazonense e diretor geral da Instrugdo Pulblica, assumiu o trabalho em vérias comissGes
cientificas, sempre com o apoio de seus pares. Nao se conseguiu informacdes sobre a
possibilidade de Francisco Antonio Monteiro pertencer a macgonaria; no entanto, em sua rede de
relacbes houve os macgons Jonathas Pedrosa, Eduardo Goncalves Ribeiro e José Cardoso
Ramalho Junior que pertenceram a primeira loja magbnica do Amazonas: Esperanca e Povir,
fundada em 1872, na rua Bernardo Ramos, Centro de Manaus. (AMAZONAS - Mensagens
06/01/1898; 1899; 1900; 1901; 1902; 1903; UCHOA, 1966; BITTENCOURT, 1973; MESQUITA,
2005; O GOEAM, 2013).

! Relatério da Diretoria de Instrucdo Publica apresentado ao Exmo. Sr. Major Pedro Freire -
Secretario dos Negoécios do Interior, por Francisco Antonio Monteiro, de 30 de maio de 1899,
p.221.

39



Ribeiro'®, em 23 de julho de 1896. Fora seu secretério no governo anterior e deu
continuidade as medidas de Eduardo Ribeiro'’. (BITTENCOURT, 1973;
MESQUITA, 2005).

Fileto Pires Ferreira soube de sua renancia em Paris, onde tinha viajado a
4 de abril de 1898 para cuidar de sua saude e o governo ja estava nas maos do
vice-governador José Cardoso Ramalho Junior, pois o governador viajara com a
licenca do Congresso Legislativo amazonense. O documento de rendncia foi
contestado pelo préprio Fileto que atribuiu a traicdo a Ramalho Junior por conta
de um papel em branco que havia deixando com o vice-governador, com a sua
assinatura. Mesmo contra a autenticidade do documento, sua suplica ndo foi
atendida, nem pelo Congresso Legislativo do Estado do Amazonas, nem pelos
presidentes da republica brasileira Prudente de Moraes e Campos Salles™® que
ameacou intervir no Amazonas, mas voltou atrds. Ramalho Junior terminaria o
mandato que seria de Fileto Pires, sendo sucedido por Silverio José Nery™.
(BITTENCOURT, 1973; MESQUITA, 2005).

Apesar das Mensagens do Amazonas de 1899 e 1900%° n&o conterem a

viagem de Francisco Antonio Monteiro, ao que se parece, hessa época, havia um

0o segundo mandato do governo de Eduardo Gongalves Ribeiro compreendeu de 27/02/1892 a
23/07/1896. Nesse periodo, Eduardo Ribeiro pertencia ao Partido Republicano e ja havia rompido
com a familia de Emilio Moreira, do Partido Democrata. O motivo da cisdo é desconhecido, mas
pode ter acontecido por questBes comerciais que envolviam obras e servicos em Manaus.
(MESQUITA, 2005).

' Fileto Pires Ferreira e José Cardoso Ramalho Junior tinham as mesmas concepcdes de
Eduardo Gongalves Ribeiro, expostas nas mensagens governamentais do estado do Amazonas,
de ter Manaus como uma cidade moderna, com projetos de construcdo e embelezamento. Tanto
Eduardo Ribeiro quanto Fileto Ferreira tinham a mesma formacdo militar, defendiam as ideias
republicanas e vieram para o0 Amazonas com a missdo de o governo federal de desarticular os
governadores que apoiavam Deodoro da Fonseca, em prol do Marechal Floriano Peixoto. José
Ramalho era civil e amazonense e 0 seu governo serviu para apaziguar os conflitos entre a elite
local e o governo federal. (MESQUITA, 2005).

¥ Na Mensagem do Amazonas de 10/07/1899, do governador José Cardoso Ramalho Junior,
constou o controle sobre os empréstimos feitos pelos estados da federacdo brasileira pelo
presidente Campos Salles (paulista), onde o Amazonas foi citado como um Estado que ndo se
vinculava ao interesse nacional, com muitas riquezas e enormes gastos.

YA gestdo de Fileto Pires Ferreira foi no periodo de 23 de julho de 1896 a 04 de abril de 1898; a
de José Cardoso Ramalho Junior foi de 04 de abril de 1898 a 23 de julho de 1900; e a de Silverio
José Nery foi no periodo de 23 de julho de 1900 a 23 de julho de 1904.

20 Esperava-se encontrar nas Mensagens alguma referéncia explicita a viagem de Francisco
Antonio Monteiro, pois o0 governo de José Cardoso Ramalho Junior teve o seu inicio em 4 de abril
de 1898 e término em 23 de julho de 1900, e na Mensagem de 1900, ele se despede do governo
diante da futura gestao de Silvério José Nery.
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fluxo de viajantes intensos do Amazonas para a Europa. Edinea Mascarenhas
Dias (2007), com base no Relatorio do Chefe do Departamento do Interior, de
05/02/1897, apresentado ao Dr. Fileto Pires Ferreira, relaciona a viagem do
governador como um compromisso da administracéo de se construir 0 progresso
por meio da instrugcdo, que envolvia a educacao e a Biblioteca Publica. A meta de
construcao de um prédio proprio para a biblioteca, no governo do Dr. Fileto Pires
Ferreira, foi representada pela necessidade de reforma da Biblioteca Publica.

Nota-se, no entanto, que a construcdo de um prédio préprio para a
instalacdo da Biblioteca Publica é uma meta perseguida.
Considerando a prosperidade de um povo na razdo direta da
soma de instrucdo que ele adquire, considerando, ainda, a
educacado o mais forte elemento do progresso, as escolas publicas
e a organizacdo da biblioteca seriam, em parte, a demonstracéo e
superacao da ignorancia e analfabetismo.

Nesse sentido, o Governo do Estado encarrega a Diretoria Geral
da Instrucdo Publica, em 1898, de fazer um estudo sobre a
organizacdo do ensino em paises europeus, diga-se Franca e
Portugal, a fim de que essas experiéncias estrangeiras pudessem
ser aproveitadas no processo de reformulacéo da educacao local.
(DIAS, 2007, p.72).

A obrigatoriedade do ensino, conforme José Cardoso Ramalho Junior, era
defendida pelo Diretor da Instrucdo Publica, preocupado com a pequena
populacdo escolar, em relacdo a infantil, mesmo na capital, que tinha 63% das
criancas na escola. Isso era um empecilho a meta de se acabar com o

analfabetismo no estado do Amazonas.

No relatorio do Director de Instruccdo publica, ja que este
assumpto das escholas se imp8e a vossa attencao, suggere elle a
medida da obrigatoriedade da instruc¢do primaria, unico meio de
acabar com o analphabetismo em que vive a maioria da nossa
populacdo. Effectivamente a populacdo escholar é entre nos
diminuta, ndo esta em relacdo com a infantil: aqui na capital onde
0 ensino primario € dado em maior escala, 0 recenseamento
acusou, no primeiro districto, em 1898, uma populacéo infantil de
1897 creancas e uma escholar de 1194, d'onde se conclue que
pouco mais de 63% frequentaram as escholas, sendo que é de
suppor que a proporcao diminuisse no corrente anno, isto é que
ainda maior numero de creancas deixe de frequental-as. Se aqui,
centro populoso, assim acontece, onde ha maior facilidade de
instruccdo, o que se ndo dara nos logares aonde ¢ ella dificil? Ndo
soffre duvida que € um mal, que a obrigatoriedade do ensino se
torna, até certo ponto, uma necessidade; mas para vos pedir
similhante medida, sinto escrupulo, visto a controversia que reina
sobre a materia, materia em que se ndo pronunciou a constituicdo
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federal, na sua declaracédo de direitos. (AMAZONAS - Mensagem,
1899, p.11-12).

Ao recorrer as estatisticas, dando cientificidade a sua argumentacéo, o
governador temia a diminui¢éo da frequéncia na escola, devido ao dificil acesso e
enfrentava, no Congresso dos Representantes do Amazonas, as ideias favoraveis
e contrarias a obrigatoriedade do ensino.

Francisco Antonio Monteiro, em seu relatério de 1899, denunciou o
abandono das escolas, que ocorria tanto nas instituicdes publicas quanto nas
particulares, e argumentou que havia muitas criancas fora da escola, pois a
populacédo infantil no Amazonas era maior do que a existente nas instituicdes. E
muitas ndo frequentavam a escola pelo desleixo dos pais e tutores que usavam
as criancas como ferramenta de trabalho. Conforme as estatisticas, em Manaus,
a situacdo se encontrava pior do que a do 5° distrito do interior, no Baixo

Amazonas?’.

O resultado do recenseamento escolar em Manaos, feito o anno
passado, mostrou a existencia de 1897 creancas em idade
escolar, das quaes 703 ndo frequentavam escolas publicas ou
particularesl!|...] pode dizer-se, com probabilidade, que o numero
de creancas em idade escolar entregue ao analphabetismo
tornou-se mais elevado. (AMAZONAS - Relatorio da Directoria de
Instrucgéo Publica, 1899, p.271).

I No Baixo Amazonas havia 17 escolas, todas auxiliares, pertencentes ao 5° Distrito:

Em ltacoatiara, duas escolas, uma do sexo masculino e uma do feminino, regidas respectivamente
por José Estacio da Silva e D. Francisca G. de Lima Verde.

Em S. José do Amatary, uma escola mista, regida por D. Maria José de Menezes.

Em Silves, duas escolas, sendo uma masculina e outra feminina, regidas respectivamente por
Raymundo Farias d'Almeida e D. Anna Garcia de Leiros.

Em Boa Esperanca, uma escola mista, regida por Victorio Alves Monteiro.

Em Ressaca, uma escola mista, regida por D. Josepha M. Alvares Affonso.

Em Urucard, duas escolas, uma do sexo masculino e outra do feminino, regidas respectivamente
por Adalberto Cunha e D. Raymunda M. d'Oliveira Simdes.

Em Urucurituba, uma escola mista, regida por D. Maria José Rodrigues.

Em Apipica, uma escola mista, regida por Amancio Rocha da Costa.

Em Pantaledo, uma escola mista, regida por Leonilia Muniz de Moraes.

No Parana do Arary, uma escola mista, regida por D. Benedicta Coelho de Meirelles.

No Parana do Limao, uma escola mista, regida por Macario Pereira do Lago Junior.

No Parana do B6tto, uma escola mista, regida por D. Santina d'Albuguerque Prado.

Em Parintins, duas escolas uma do sexo masculino e outra feminino, regidas respectivamente por
Jodo Gualberto Abbade das Mercés e D. Francisca d'Assis G. dos Santos Roiz.

(AMAZONAS - Relatorio da Directoria da Instruc¢céo Publica, 1899).
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As ideias convergentes, além da obrigatoriedade do ensino, entre o diretor
da instrucé@o publica e o governador do Amazonas eram: a melhoria dos prédios
escolares e suas construcdes, a aquisicado de material pedagdgico e mobiliario
para a escola, a atualizacdo dos processos pedagdgicos, a formacdo de
professores, e a organizagao do sistema de fiscalizacao nas escolas.

A obrigatoriedade do ensino tinha como finalidade o combate ao
analfabetismo que era um indicador de atraso social, divisor dos paises
desenvolvidos (progressistas) para os nao desenvolvidos: “Uma populagéo
urbana majoritariamente analfabeta, como em grande parte era entdo o Terceiro
Mundo, seria um indicador ainda mais convincente de atraso, pois o indice de
alfabetizacdo das cidades costumava ser muito mais elevado que o do campo.”
(HOBSBAWM, 1988, p.45).

As politicas que implicassem o combate ao analfabetismo e a valorizacao
da instrucdo publica teriam que se espelhar nos paises avancados da Europa e
dos EUA os seus modelos educacionais. Por isso, as preocupacfes em relacdo a
instrucdo primaria na capital do Amazonas colidiam com a visdo de uma Manaus
repleta de progresso econdémico, advindo da borracha, associada a organizacdo

de uma cidade moderna.

O diretor da Instrugdo Publica elaborou o seu relatério em trés partes: 1.
Organizacao das escolas de ensino priméario, em Portugal e Franca; 2. Estado
atual do ensino publico e particular do Amazonas; 3. Sugestdes para 0
desenvolvimento do ensino do Estado.

Em Portugal, Francisco Antonio Monteiro relatou que o pais passava por
uma reforma que era criticada pelos educadores, devido a centralizacdo da
instrucdo primaria pelo poder central. O Decreto 22 de dezembro de 1894,
convertido em Lei de 18 de marc¢o de 1897, transferira a instru¢éo primaria para o
Ministério dos Negocios do Reino. No depoimento do professor J. Simdes, do
Lyceu de Lisboa, a perda da municipalidade era um retrocesso:

A analyse d'esse documento, baseado no principio da
centralisacdo, demonstra a toda a evidencia que em vez de se
ampliar o numero das conquistas liberaes, obtidas para a escola

primaria, quasi todas se perderam; que sob o0 pretexto da mais
apertada fiscalisacdo e da mais seria e efficaz assistencia, por
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parte do Estado, ficaram annuladas muitas vantagens concedidas
por leis anteriores a escola como aos seus agentes; e que, em
resumo, a legislacdo actual em vez de significar progresso,
representa, pelo contrario, um calamitoso retrocesso se
compararmos com as leis que desde 1835 a 1878 se fizeram para
a instrucgdo primaria. (AMAZONAS - Relatorio da Directoria de
Instrucgéo Publica, 1899, p.223-224).

Com a reformulacao, criou-se o cargo de Comissionario da Diretoria Geral,
distribuido em Conselhos (um Comissionario que era o reitor do Lyceu; um chefe
da Secretaria; e um Amanuense); houve a desvalorizagdo do professor com
perdas em sua remuneracdo; e a fiscalizacdo das escolas, com excecao de

Lisboa, perdeu o carater permanente e passou a ser casual.

Frente ao descaso com a fiscalizacdo das escolas e a ma remuneracao do
professor primario, Francisco Antonio Monteiro acreditava que 0 ensino portugués
perdia seus dois pilares para o avanco racional, légico e cientifico de um povo.
Mas no que se refere a centralizacdo, essa era considerada, para 0 visitante
brasileiro, como o padrao ideal para o Brasil e, por mais que ele visualizasse as
consequéncias em Portugal, ndo acreditava na municipalidade para a realidade
brasileira, perante a precariedade das escolas do pais.

A tese da fiscalizacdo nas escolas e da valorizacdo do professor estava
presente na Mensagem de 10 de julho de 1899, do governador do Amazonas,
José Cardoso Ramalho Junior, que também se preocupava com a aquisicdo do
mobiliario escolar e a construcédo de prédios escolares, conforme os requisitos da
higiene.

Dos 21 Comissionarios existentes em 1898, o ensino portugués se
organizava, nas escolas paroquiais e centrais, em: elementar, complementar e
normal (Regulamento de 18 de junho de 1896). O método de ensino era escolhido
pelo professor que também propunha as horas dos exercicios escolares ao
comissionario que as designava. Dentre os tipos de escolas do sistema ensino de
Portugal, tinha-se a escola infantil. Nela, eram atendidas criancas de 3 a 6 anos
de idade, de ambos os sexos, com mobiliario e materiais de ensino adequados.
Para cada escola havia uma professora, um porteiro e um servente; e a cada

grupo de 20 criancgas, junto a professora, existia um monitor.
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O art. 89, do Regulamento de 18 de junho de 1896, estabelecia sobre o
programa das escolas infantis portuguesas:

a) Cuidados com o asseio, a saude e tudo que respeite ao bem
estar da creanga na escola;

b) Exercicios de linguagem, licbes sobre objectos, contos e
narracdes apropriadas a intelligencia das creancas, e que sirvam,
guanto possivel, & sua educacéo intellectual e moral;

c) Exercicios de canto, jogos, brinquedos, entretenimentos
instructivos ou simplesmente de recreio, exercicios physicos
aconselhados pela hygiene e que satisfacam & necessidade do
movimento das creancas, etc. (AMAZONAS - Relatorio da
Directoria de Instruc¢do Publica, 1899, p.227).

Francisco Antonio Monteiro visitou a Escola Froebel, situada no Jardim
Estrela — Lisboa. As informacdes sobre a escola em seu relatério, anteriores a sua
visita, foram feitas com base nos elogios do professor brasileiro, Luiz Augusto dos
Reis, comissionado por Benjamin Constant, em 1891, para estudar a instrucao
primaria europeia. Na ocasido da visita do diretor de instrucdo publica, a Escola
Froebel ndo se encontrava em boas condicbes de ensino, consequéncias da

reforma educacional portuguesa:

Das escolas infantis de que falla o regulamento, existe apenas
uma, a Escola Froebel, situada no bello e aprazivel Jardim da
Estrella.

O edificio € elegante, confortavel e moderno, apropriado ao meio
physico.

No tempo em que o ensino esteve descentralisado, esta escola
infantil foi julgada superior as congeneres da Hespanha, da
Franca e da Belgica.

Em 1890 a frequencia d'essa escola foi de 218 alumnos, e, alem
da directora, que era e continua a ser a Ex.ma Snr.a. D. Carlota
Sophia de Brito Freire, formavam o corpo docente quatro
professoras, uma professora substituta, um professor de canto
choral e quatro jardineiras. Havia tambem um vigilante, um
porteiro e um servente.

Infelizmente, encontrei a Escola Froebel, do jardim Estrella, em
decadencia. A matricula, até ao momento em que o
estabelecimento foi por mim visitado, era de 18 alumnos, e o
pessoal docente constava d'aquella professora e de uma adjunta.
A mobilia froebeliana ja estava bastante usada e as collecdes
eram muito reduzidas e incompletas. (AMAZONAS — Relatorio da
Directoria de Instruccdo Publica, 1899, p.231).

As observagfes Luiz Augusto dos Reis, no seu relatério de 1892, sobre a
Escola Froebel como uma escola infantil digna de satisfacdo as criancas e ao
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ensino, sdo relatadas por Maria Jodo Mogarro (2010) ao caracteriza-la com

prédio, localizacdo e asseio invejaveis:

Na descricdo que o brasileiro Luiz Antonio dos Reis faz da Escola
Froebel de Lisboa, realca que as salas “sdo muito alegres e de um
asseio admiravel”, bastante arejadas — a propria casa parece ser
“toda de vidro, tal é a abundéancia de portas e de janelas rasgadas
até quase ao solo, que nela existem [...] Nao vi, na Espanha, na
Franca e na Bélgica, um jardim infantil superior ao jardim Froebel
da Estrela em Lisboa, quer pelo prédio, quer pelo asseio, quer
pela ordem e regularidade nos trabalhos. E o que se pode desejar
de util, de elegante e de belo.” (p.101).

A escola infantil do Jardim Estrela foi a primeira froebeliana de Portugal,
inaugurada em comemoracdo ao centenario de nascimento de Froebel, no
Passeio da Estrela, em 21 de abril de 1882. Em conformidade com a politica da
municipalidade de Lisboa, baseou-se nas escolas froebelianas visitadas, fruto do
Congresso Internacional de Pedagogia realizado em Bruxelas, em 1880.
(MORGARRO, 2010; SIPA, 2013).

O Congresso de Bruxelas (1880), conforme Kuhlmann Jr (2005a), tratou-
se de uma reunido, dentre outras que aconteciam mais intensamente desde 1870,
no sentido de estabelecer e popularizar modelos e diretrizes para a configuracao

de um pais desenvolvido.

A difusdo internacional de concepcdes e instituicbes educacionais
ganha impulso com os congressos profissionais, que ocorrem em
grande nimero a partir de 1870, organizado ndo apenas em torno
da educacéo, mas dos mais variados temas. Esses congressos,
realizados muitas vezes no ambito das Exposi¢des Internacionais
do final do século XIX e inicio do século XX, retnem
representantes dos diversos paises para legitimar modelos e
critérios de integracdo ao “concerto das nacgfes civilizadas”. Os
mais diversos setores sociais ocupam-se da organizacdo do
estado e das instituicdes. A definicdo de caminhos para se atingir
a modernidade, o progresso, envolve um conjunto de temas como
as obras maritimas, a unificacdo da hora, os padrdes de pesos e
medidas, a legislacdo trabalhista, industrial e penal, a higiene e a
saude, a instrugdo publica.

O Congresso do Ensino de 1880 é uma dessas reunides. O
Comité Geral composto pela Alemanha, Bélgica, Brasil, Chile,
Dinamarca, Espanha, EUA, Franca, Italia, Paises Baixos,
Portugal, Russia, Suécia e Noruega (juntas), e Suica. (p.60-61).
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As repercussodes do Congresso de Bruxelas (1880), para a propagacao dos
jardins de infancia, condizem com o conjunto de intelectuais (maconicos e
simpatizantes da maconaria) que, em prol da modernidade, discutiram e
propuseram modelos institucionais, em que as ideias froebelianas ganharam
espaco, e com a forgca das associagOes criadas se difundiram internacionalmente,
propondo um modelo de educacdo cada vez mais voltado a crianca pequena de
enquadramento social as regras de uma sociedade moderna e civilizada.
(KUHLMANN Jr., 2007b; 2010b).

Entre os grupos intelectuais promotores da educacédo infantil,
estdo os membros da maconaria ou simpatizantes a ela,
seguidores da ideia de Krause e de Fourier. Froebel inspirou-se
nos escritos de Comenius, que teriam sido apresentados a ele
pelo filosofo Karl Krause, em 1828. As relagbes de Froebel com
Krause tiveram implicacdes no processo de difusdo do jardim de
infancia [...]. A magonaria contava com membros krausistas e
apoiou a criacdo das associacdes como a Instituicién Libre de
Ensefianza, na Espanha, ou a Ligue de I'Enseignement, na
Belgica, esta ultima promotora do Congresso da Instrucdo de
1880, ocorrido em Bruxelas. (KUHLMANN Jr., 2010b, p.90).

Anterior a Bruxelas, outros congressos com o apoio politico e financeiro da
magonaria ocorreram, como em 1868 o “Congresso Itinerante de Fildsofos”, das
ideias krausistas, que incentivou as acdes posteriores da baronesa Bertha Von
Marenholts-Bulow, em divulgar as ideias de Froebel e os jardins de infancia pela
Europa, por meio das associagdes e ligas.

A Ligue de I'Enseignement belga criou uma escola modelo que
inspirou propostas semelhantes na Espanha e em Portugal, onde
a proposta para a criagcdo de uma escola modelo, de Francisco

Adolfo Coelho, foi comentada em artigo de Feio Terenas, na
revista Froebel. (KUHLMANN Jr., 2010b, p.91).

Em relacdo a Portugal, o professor Tedfilo Ferreira, defensor da
metodologia froebeliana, participou do Congresso de Bruxelas (1880). Com
entusiasmo, via a possibilidade de levar para o seu pais o progresso educacional
presenciado no congresso para fazer jus a histéria de Portugal como um pais
progressista, onde a instrugdo e a educagdo seriam instrumentos libertadores,
opostos a serviddo. ApGs o Congresso, continuou visitando as escolas na Bélgica,
Holanda, Alemanha, Austria, Suica e Franca. Mais tarde, como vereador,
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assumiu o pelouro® da instrucdo na Camara Municipal de Lisboa (desde janeiro
de 1882), tendo participacdo importante na publicacdo da Revista Froebel, na
consolidacdo das escolas centrais, no Museu Pedago6gico Municipal de Lisboa e
na fundagédo da Escola Froebel, no Jardim da Estrela. (KUHLMANN Jr., 2006;
2007b; MOGARRO, 2010).

O periodo aureo da Escola Froebel, do seu nascimento (1882), com as
influéncias do Congresso em Bruxelas (1880), as observa¢des de Luiz Augusto
dos Reis (1892), contrastava-se com a precariedade vista pelo professor
Francisco Antonio Monteiro (1898). A decadéncia do Jardim-de-Infancia da
Estrela?® era condizente com a crise da década de 1890, em que havia um
“sentimento de decadéncia” na educacdo portuguesa, com 79,2% de
analfabetismo e taxa de escolarizagdo de 22,1%, com base na proporcao entre
alunos inscritos nas escolas primarias e populacdo infantii em idade escolar.
(MOGARRO, 2010).

Mesmo com toda a precariedade relatada no Jardim da Estrela, analisando
o relatério Francisco Antonio Monteiro e a Mensagem do Amazonas de
10/07/1898, do governador José Cardoso Ramalho Juanior, verificaram-se
aspectos que poderiam servir de exemplo ao Amazonas e outros refutados para a
realidade amazonense. O descaso com a fiscalizacdo das escolas, a ma
remuneracao dos professores do ensino primario, a educacdo descentralizada e
municipalizada e o método de ensino e didatica propostos pelo professor foram
exemplos considerados nao apropriados para a realidade educacional

amazonense e brasileira.

b

Da educacédo infantil portuguesa, poderiam servir a educacao infantil
amazonense: o mobiliario e materiais de ensino; e os programas das escolas

infantis que prezavam pelo cuidado com a higiene e a saude da crianca junto a

2 pelouro corresponde as areas da administracdo de uma camara municipal e a um cargo (no
sentido figurado) na administracdo da Camara Municipal de Portugal. Cada municipio portugués
possui uma Camara Municipal, que é 6rgdo do poder executivo e agrega os departamentos e
servicos de gestdo (pelouros). Os vereadores mais votados assumem pelouro, junto com o
presidente da Camara, ou seja, um cargo no executivo municipal compondo o quadro da gestédo
administrativa do municipio; ja os vereadores sem pelouro sdo aqueles menos votados e que
constituem a oposigédo. (Dicionario Léxico, 2013; Wikpedia.org, 2013).

%8 Mogarro (2010) refere-se a Escola Froebel também como Jardim-de-Infancia da Estrela.
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pratica de exercicios para a formacdo intelectual, moral e fisica apropriada a
crianca, em atividades de canto, jogos e no uso de brinquedos.

Ha de se considerar que entre os aspectos mencionados, as ideias sobre
os jardins de infancia ja circulavam pela elite governamental amazonense,
conforme o discurso do governador José Cardoso Ramalho Junior, na Mensagem
de 10/07/1898. Assim, a viagem a Europa de Francisco Antonio Monteiro talvez
tenha servido mais como aprendizado e incentivo de que maneira as experiéncias
ocorriam no continente europeu.

Dar a este [Instituto Benjamin Constant], além da actual
organisacdo que possue, uma seccdo de educacdo para a
primeira infancia, um jardim infantil onde em jogos possam ter as
primeiras noc¢bes concretas das cousas as creancas de 4 a 8
annos, também julgo de incontestavel proveito.

Ninguem ignora os bens produzidos pelos jardins de infancia na
cultura intellectual, moral e physica dos primeiros anos da vida.

A maioria dos paizes adiantados os adoptam nas suas escolas e
estabelecimentos de instrucgdo primaria, e entre nés a sua

implantacédo trara consigo incontestaveis vantagens. (AMAZONAS
— Mensagem, 10/07/1898, p. 11).

Francisco Antonio Monteiro presenciou os exercicios da Escola Froebel
dirigidos por sua diretora Sr® Carlota Sofia, e se emocionou ao lembrar-se do
curso infantil, do Instituto Benjamin Constant: “Assisti a alguns exercicios dirigidos
pela distincta directora; e, ndo posso deixar de confessar que, vendo-o0s,
comparando-os, tive saudades da classe infantil do Instituto Benjamin Constant,
do Amazonas." (AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.231-232). Tal relato indicou que da autorizagdo do funcionamento do
método froebeliano para o Instituto Benjamin Constant no Amazonas, em 1897
(expressa na Mensagem do Amazonas de 1898) a viagem de Francisco Antonio
Monteiro (1898), a classe infantil do Instituto Benjamin Constant j& se encontrava

em funcionamento.

Na Franga, Francisco Antonio Monteiro observou o cuidado com a
educacdo civica nas escolas parisienses e com a organizacdo do sistema de
fiscalizacdo do departamento do Sena, tendo em vista a construcdo da cidadania,
como “obra moral”, em todos os segmentos de ensino: escolas maternais e

classes infantis, escolas primarias elementares, classes complementares, escolas
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de ensino priméario superior, e nas escolas de aprendizagem de trabalhos

manuais.
As novas leis de reorganisacdo da instruccdo primaria, ndo se
pode contestar, visaram o0 desenvolvimento physico, moral e
intellectual da creanca, dando-lhe uma educacdo methodica,
desde a escola maternal até & escola primaria superior;
procuraram dar uma escola moderna o0s conhecimentos
indispensaveis para que os futuros cidadaos saibam desempenhar
0S seus deveres e exercer 0S seus direitos; occuparam-se
seriamente do melhoramento das condicbes de vida, moral,
economica e social do professorado.
D'ahi os cuidados scientificos aconselhados para as construccgdes
escolares; novos planos de estudo e engenhosos programmas
para as escolas maternaes, infantis, primarias e normaes; e, a par
de uma administracdo competente, a mais severa e cuidadosa

fiscalisagdo. (AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccao
Publica, 1899, p.233).

Em Paris, Francisco Antonio Monteiro relatou que a municipalidade estava
presente, assim como a gratuidade e obrigatoriedade do ensino. A gratuidade era
fruto de esforcos do estado, do municipio e da iniciativa particular. A
municipalidade era representada pelo Prefeito e pelo Conselho municipal, que
recebia o seguinte auxilio: "[...] em cada um dos 20 distritos, [havia] uma
comissao formada pelo maire e alguns adjuntos.” O maire era um magistrado
local que cuidava da fiscalizagdo administrativa da escola e servia como de
interlocutor entre os administrados na escola e a administragdo central.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccéo Publica, 1899, p.234).

O ensino das escolas primarias francesas, conforme o Relatério da
Diretoria de Instrucdo Publica de 1899, assumia uma nova organizagao, regido
pela Lei de 30 de outubro de 1896, que era a seguinte: escolas maternais e
classes infantis; escolas primarias elementares; classes complementares; escolas

de ensino primario superior; e escolas de aprendizagem de trabalhos manuais.

Nas escolas primarias elementares, a estrutura de ensino, conforme o
art.10, dividia-se em: a) seccdo infantil, com duracdo de um a dois anos,
dependendo da idade da crianca (5 ou 6 anos); b) curso elementar, com duracéo
de dois anos, atendendo as criancas entre 7 a 9 anos; c) curso médio, com
duracéo de dois anos, atendendo as criangas entre 9 a 11 anos; e curso superior
de dois anos, atendendo as criancas de 11 a 13 anos.
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As escolas maternais, dentro do sistema de ensino francés, substituiram as
salas de asilo; Francisco Antonio Monteiro as organiza, em seu relatério, como

uma instituicdo anterior as escolas primarias elementares.

As actuais escolas maternaes substituem as antigas salas de
asylo de Paris, cujas primeiras installacdes se realisaram em 1829
como consagracdo aos esforcos de Madame de Pastoret,
presidente que foi, em 1826, do humaniario comité de senhoras,
destinado a fundar estabelecimentos de caridade para as
creancas desvalidas.

Modificando-se pouco a pouco durante um periodo de mais de 60
annos, ellas, as salas de asylo, se transformaram em escola
maternal “essa irm@ mais nova do Jardim Froebel”, e cujo fim &
dar as creancas de um e de outro sexo a educacédo de que precisa
a primeira idade infantil.

N’estes estabelecimentos as creancas se acham divididas em trés
seccOes, conforme as idades, e em classes distinctas, e ahi
recebem o ensino ministrado de acordo com 0s respectivos
programmas. (AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instrucgéo
Publica, 1899, p.235).

A criacdo das classes infantis anexas as escolas maternais, para Francisco
Antonio Monteiro (1899), servia para evitar uma passagem abrupta das criancas
da escola maternal para a escola primaria. Com esse propésito, havia a secéo

infantil dentro da escola primaria elementar.

A passagem brusca das escolas maternaes para a escola primaria
foi a causa principal de se crear classes infantis annexas a esses
estabelecimentos, escolas infantis propriamente ditas e,
ultimamente, secc¢des infantis nas escolas primarias elementares.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.236).

Assim, ndo havia uma Unica estrutura no ensino primario francés, em
relacdo a crianca, pois da escola maternal a escola priméria, dois caminhos
podiam ser seguidos: 0 da criangca que entrava na escola maternal e continuava
0s seus estudos até a escola primaria, passando pela classe infantil; ou da
crianca que adentrava direto na escola priméaria, sem passar pela escola
maternal, e, nessa instituicdo, dependendo da sua faixa etaria, primeiramente

estudava na sec¢dao infantil para depois seguir para o curso elementar.
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Nessa realidade parisiense, a classe ou sec¢do infantil assumia um papel
fundamental nivelador para o curso elementar, tanto para as criangas que vinham

das escolas maternais quanto para as que vinham do seio familiar.

P

A classe infantil € incontestavelmente de grande importancia,
estabelecida como se acha n'estas escolas. Venham as creancas
das escolas maternaes ou das casas de familias, recebem nas
classes infantis os elementos continuadores da sua primeira
cultura physica, moral e intellectual. Suavemente, passam das
classes inferiores para as superiores e, sem embaracos, sem
dificuldades, fazem methodicamente o curriculo escolar.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.243).

Na Mensagem do Amazonas de 1910 do governador Antonio Clemente
Ribeiro Bittencourt, a escola maternal foi apresentada como uma proposta
institucional de segunda categoria, para as criancas pobres e miseraveis, que
eram abandonadas pelos pais por necessidade. Isso porque a educacdo da
primeira infancia era funcdo da familia de posses que tinha maior facilidade em
educar a crianca pequena, tanto em relagdo aos preceitos educativos quanto ao

tempo de permanéncia com a mesma.

Mas se as familias de uma certa condigdo social podem ministrar
a seus filhos a primeira educacao, porque tenham compreehensao
daquelles preceitos e também por Ihes ser facil permanecer em
contacto com as creancas maior tempo da vida, ndo acontecera o
mesmo para as creancas nascidas em lar pobre e miseravel e
cujos Paes as abandonam para buscar 0s parcos recursos com
gue devem provér a sua modesta existencia.

Para esses entdo se impbe a fundacédo das escolas maternaes.
(AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910, p.206).

As ideias que circulavam pelo Amazonas, a respeito do papel da familia e a
condicdo de existéncia da escola maternal, expressas na Mensagem de 1910,
estavam em consonancia com 0s parametros sobre os cuidados da crianga
pequena e a relacao familiar do século XIX, onde a escola maternal serviria na
medida em que a familia ndo tivesse condi¢cdes de prestar uma educacdo a

crianca pequena, conforme as orientagdes dos especialistas.

As salas de asilo surgiram na Franca, passando a se chamar
depois escolas maternais. Em outros paises, também foram
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criadas instituicbes para criancas a partir de 2 ou 3 anos, como a
infant school inglesa, os asili infantili italianos, e o mais conhecido
kindergarten (jardim-de-infancia) alemdo. Essas instituicdes
educacionais nao tiveram o carater de obrigatoriedade, como a
escola primaria. Preferencialmente, quanto menor a crianca,
defendia-se a sua permanéncia junto a mae de familia. Mas os
procedimentos para a mdae educar oS pequenos deveriam
respeitar 0os preceitos elaborados por médicos, legisladores,
educadores, religiosos, homens ou mulheres. (KUHLMANN Jr.,
2005b, p.69).

Tendo como referéncia o periodo investigado, ndo se encontraram indicios
de criagdo da escola maternal no Amazonas, apesar da ideologia de sua
constituicdo ter sido expressa no discurso do governador, Antonio Clemente
Ribeiro Bittencourt.

Na Mensagem do Amazonas de 1918, do governador Pedro de Alcantara
Bacellar, o termo escola maternal é posto como sindnimo de jardim da infancia:
O ensino primario integral € reorganizado em novos moldes, e
assenta na fundacéo das verdadeiras escolas infantis — jardins da
infancia.

Essa escola maternal fica sendo o intermediario, a transi¢éo do lar
para a escola. (p. 138).

Essa concepcédo também encontrou abrigo no art. 17, do Regulamento de
Instrucdo Publica do Amazonas de 1918* onde as escolas maternais foram
compreendidas como jardins da infancia e espaco destinado ao curso preliminar.

A classificacdo feita por Kishimoto (1988a;1988b) da existéncia de
instituicdes de carater s6 assistenciais (como as salas de asilo francesas e as
creches brasileiras nos anos de 1920 e 1930), ou de instituicbes que eram
assistenciais e educacionais (a exemplo das escolas maternais) é refutada por
Kuhlmann Jr., por considerar simplista a divisdo em assistencial X educacional,
gue nega a histéria da origem e dos processos relacionais das instituicoes
infantis.

A interpretacdo que acompanha a historia da educacéo infantil, de

gue as instituicdes para as criangas pobres, como as creches e as
salas de asilo, tiveram uma identidade e uma trajetéria distintas do

2 O contetido desse artigo continuou no Regulamento de Instrucdo Publica do Amazonas de
1926.
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jardim-de-infancia, com carater exclusivamente assistencial,
distante de preocupacbes educacionais, desconsidera inlimeras
evidéncias das inter-relacdes que se produziram entre elas. O
sistema Froebel ndo é exclusivamente pedagdgico, pois se
implanta em instituicbes sociais que se constituem historicamente,
também devido a fatores econémicos, sociais e culturais. As
demais instituicdes também ndo deixam de ser pensadas com
base em ideias pedagdgicas. (KUHLMANN Jr., 2005b, p. 72).

No curriculo das escolas francesas, Francisco Antonio Monteiro ndo
distinguiu o carater assistencial do educacional, pois todo o ensino, do infantil ao
superior, era organizado pensando-se nas disciplinas que eram gradualmente
trabalhadas em cada nivel, com a finalidade de ndo cansar o escolar e evitar
rupturas entre os niveis. De forma que o aluno saisse, de um nivel para o outro,
apto aos conteldos ensinados, principalmente relacionados a moral, leitura,

escrita e matematica. Assim:

A classe infantil - Recebe educacdo moral, faz os primeiros
exercicios de leitura e escripta, de calculo e systema metrico, de
geographia, historia e elementos de sciencias physicas.

O curso elementar - Consta de instruccdo moral, leitura, escripta,
calculo, calculo mental (ou systema metrico), grammatica, ditados
(exercicios francezes), recitacdo, historia, geographia, licdo de
cousas, canto, desenho, trabalho manual ou de costura (para as
meninas), gymnastica.

O curso medio - Instruccdo moral e civica, leitura e recitacao,
escripta, desenho linear, arithmetica e systema metrico, sciencias
physicas e naturaes, lingua franceza, historia, geographia,
trabalho manual, gymnastica, costura, canto.

O curso superior - Instruccdo moral e civica, leitura e recitacéo,
escripta, desenho linear, arithmetica e systema metrico, sciencias
physicas e naturaes, historia, geographia, lingua franceza, higiene
e economia domestica, desenho de artes, canto, trabalho manual,
gymnastica, exercicios militares, costura. (AMAZONAS - Relatorio
da Directoria de Instrucc¢éao Publica, 1899, p.239).

Outro aspecto relatado por Francisco Antonio Monteiro (1899) tratou-se dos
trabalhos manuais nas escolas infantis. Eram ali iniciados e se aperfeicoavam, até

as escolas profissionais, seguindo a mesma condicéo de gradacédo e nivelamento.

Entre as experiéncias observadas em Portugal e na Franca, o diretor da
instrucdo publica defendeu a criagdo da classe infantil, conforme o modelo

francés, para que familia e escola caminhassem juntas, no trabalho que seria
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desenvolvido na crianca. Essas salas deveriam fazer parte do ensino primario,

para que, de forma progressiva, a crianga entrasse no curso elementar.

Classe infantil — Quando me referi a organizagdo do ensino
primario na Franca salientei as vantagens d’esta classe. E uma
lacuna nas nossas escolas primarias a ndo creacdo da classe
infantil. A creanca € logo na primeira idade exercitar-se
progressivamente no trabalho como no pensamento.

Tudo que existe no homem, como muito bem diz Ch. Dilon, forgas
motrizes, organicas, instinctos, faculdades, existe na creanga em
estado de germem, esperando seu desenvolvimento da natureza
e da educacdo. Esta deve se desenvolver o ser por inteiro com
todas as forcas organicas, sem exclusdo, sem despropor¢do, com
ordem e harmonia.

O methodo intuitivo ndo deve ter solucdo de continuidade. D'ahi a
creacdo racional da classe infantil traco de unido entre a familia e
a escola.

Pelos methodos e processos de Pestalozzi e de Froebel,
modificados, nacionalisados, a classe infantil fard exercicios e
trabalhos durante um ou dois annos. Depois as creancas irdo
occupar a 12 classe do curso elementar, onde continuardo a
desenvolver o0s exercicios e trabalhos ja principiados.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.273).

A sugestdo do diretor da instrucdo publica foi expressa em parte na
Mensagem de 1900, do governador do Amazonas José Cardoso Ramalho Junior.
O governador colocou a importancia da Camara de representantes do Amazonas
legislar sobre a educacédo infantil, a exemplo dos “paises cultos”, para a primeira
infancia de 3 a 7 anos, na forma de jardim da infancia, anexo a Escola Normal e

dentro dos grupos escolares, pertencendo a instrucéo primaria.

Na mensagem de 10 de Julho de 1899, occupei-me
sufficientemente da instruccdo publica, razdo pela qual na
presente nao me é dado fazer largos considerados. Como, porém,
nunca seja fora de proposito tratar de escolas, que a riqueza de
uma populacdo esti na razdo directa da instrucgdo e educacéo
gue possue, acharia convenientissimo que legislasseis sobre
instruccdo primaria, especialmente a que se dirige & primeira
infancia, as creancas dos 3 a 7 annos. Como existem grupos
escolares e institutos que por essas creancas podem ser
frequentados, seria convenientemente a creacdo de jardins da
infancia, que tdo bons resultados hdo produzido nos paizes cultos.
O meio pedagogico de Froebel, considerado uma das melhores
applicacdes do methodo intuitivo de Pestalozzi, daria com certeza
fructos entre nds, tiraria & nossa instrucgdo primaria essa
caracteristica rotineira que a desfigura. (AMAZONAS -
Mensagem, 1900, p.20-21).
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A defesa compreendeu também o aspecto orcamentario, pois como ja
existia no Instituto Benjamin Constant um jardim de infancia, pela necessidade de
o Instituto em atender a criancas na primeira infancia, tinha-se o exemplo que,
tanto a adaptacdo do lugar quanto o sistema educativo e a contratacdo de
pessoal, ndo significaria grandes despesas para o estado do Amazonas.

No final do século XIX e inicio do século XX percebeu-se um movimento
intelectual em defesa do jardim de infancia no Amazonas, com base nas
experiéncias europeias que deveriam ser adaptadas, ou seja, nacionalizadas.
Esse movimento repercutiu nas concepcdes de educacdo para a crianca
amazonense e nas experiéncias convertidas junto as instituicdes educacionais em

Manaus.

A defesa da nacionalizagcdo da educacdo brasileira esteve na obra A
educacdo nacional, de José Verissimo, em sua primeira edicdo em 18907,
reeditada em 1906 e 1985. Esta influenciou o pensamento e o0 processo de
formacé&o nacional da sociedade brasileira, voltados para a formacéo da cidadania
republicana, imersos nos ideais burgueses da Revolugdo Francesa, “[...] nos
principios liberais da revolu¢cdo americana e, [...] preconizada pelo positivismo dos
quartéis.” (CAVAZOTTI, 2003, p.39).

A educacao nacional, por José Verissimo (1906), foi defendida como uma
necessidade para a formacdo da nacionalidade brasileira, traduzida pela
superioridade da raca branca e por uma educacdo para a patria, por meio da
educacdao do carater e da educacao fisica, e voltada para a educacao popular que
deveria ser nacional, publica e patrittica.

A educacdo adaptada ou nacionalizada no Amazonas, no governo de
Silverio José Nery, seria aquela voltada para a patria dentro dos preceitos da
educacao moral, fisica e higiénica, com a finalidade de mudar o carater do povo

% A obra A educacdo Nacional (1890) foi um relatério impresso pela Typ. Tavares Cardoso e
Comp., em Belém, destinado ao Governador do estado do Para Justo Leite Chermont, quando
José Verissimo estava como diretor da Instrucdo Publica do Pard, cargo assumido entre 1890 e
1891. (DUARTE, 2014). José Verissimo foi sécio-fundador da Academia Brasileira de Letras, socio
do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro e correspondente do Instituto Historico e Geografico
do Parad. Enquanto diretor da Instrucdo Publica realizou a sua primeira reforma no Para
republicano, pelo Dec. 149 de 7 de maio de 1890, “[...] com o intuito de modernizar a educacéo e
de deixar para trds os males herdados do Império.” (CARDOSO, 2013, p. 32).
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amazonense a partir do tripé de formacdo do “homem intelligencia”, do “homem

sentimento” e do “homem organismo”. (AMAZONAS — Mensagem, 1904).

Para Verissimo, a populacdo brasileira viciada, pela “passividade”,
“indoléncia”, “indecisédo”, “indiferenca” e “inatividade”, teria como redencdo de
seus males a educacdo do carater e a educacao fisica, partes elementares da
educacdo nacional: “Sendo o caracter o conjunto das qualidades moraes, a
educacdo do caracter ndo é sendo o desenvolvimento do que na pedagogia
pratica chamamos cultura moral, ou se quizerem, ndo é sindo a generalizacdo

desta férma da educacao escolar.” (1906, p.46).

O bacharel e diretor geral da instrugdo publica do Amazonas Joaquim
Pereira Teixeira, em seu relatério anexo a Mensagem do Amazonas de 1902, do
governador Silverio José Nery, expressou-se acerca da educacao do corpo, junto
a formacédo espiritual e moral do homem: "[...] eu penso que educar o corpo é
cumprir um alto dever de pedagogo, é concorrer poderosamente para a
superioridade da propria raca, € garantir a hygiene da familia e da prole." (p.172).

A educacao fisica serviria para a domesticacdo do corpo para o trabalho e
o cumprimento das normas, por meio de exercicios e do desporto, no cultivo de
uma disciplina do corpo para sanar os “habitos selvagens”, por meio da higiene e
da pedagogia infantil. (VERISSIMO, 1996). A domesticacdo do corpo atenderia
aos requisitos do trabalho fabril, criando uma geracéo que obedeceria as regras e
praticas da industria, assim como as da patria. (BITTENCOURT, 1990).

Os principios defendidos por José Verissimo (1906) foram mencionados,
ainda, na Mensagem do Amazonas de 1905, do governador Antonio Constantino
Nery, como uma das responsabilidades da administragdo em “[...] dar o maior
desenvolvimento a instrucgdo publica, procurando, tanto quanto possivel ministral-
a de accérdo com os progressos pedagoégicos, que reclamam o triplice fim de
educar a intelligencia, o coracdo e o corpo, formando cidadaos uteis a si mesmos,

a patria e 4 familia.” (p.10).

Maricilde Coelho (2004) explicitou que no Para, as acdes do estado, nos
primeiros vinte anos da Republica brasileira, imprimiram o patriotismo na escola

primaria, voltada para a formacdo moral civica das futuras geracdes. Entre as
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medidas governamentais incluiram-se a constru¢cdo dos grupos escolares, as
reformas nos programas de ensino, e a adocdo de métodos pedagdgicos

modernos e seus suportes como 0s materiais didaticos e os livros escolares.

O patriotismo foi incutido nas escolas publicas paraenses por meio das
celebracdes civicas nacionais, estatuais e literarias, com o culto aos simbolos e
herdis inventados pela Republica, por meio da obrigatoriedade da participacao de
professores e alunos nas festas e conferéncias civicas e nas cartas circulares da

Diretoria de Instrucao que reforcavam o papel da escola. (COELHO, 2004).

A educacédo nacional, seguida da escolarizacdo, constituiram-se ainda em
preocupacdes, bandeiras e em um movimento social no Brasil, onde o
nacionalismo foi essencial e justificou a formacdo da sociedade capitalista
brasileira, nas décadas de 1910 e 1920.

A partir de meados da década de 1910 e por toda a década de
1920, o nacionalismo foi um componente importante do clima
social do pais. Estrutura-se sob a forma de uma corrente de ideias
e, logo depois, sistematiza-se em amplo movimento politico-social,
gue congrega homens e instituicdes de diversas naturezas e de
diferentes posi¢6es ideoldgicas. Como fendmeno de exaltacdo do
homem e das coisas brasileiras e como esforco que se expressa
na tentativa de construir as instituicdes que reflitam as condi¢des
peculiares do povo e também a situacao histérica que esta a exigir
a formulacdo dos quadros da verdadeira nacdo brasileira, o
nacionalismo €, principalmente, um ideario que aparece e
acompanha o desenvolvimento de uma formacdo econbmico-
social capitalista. (NAGLE, 2009, p. 254).

A obra do deputado amazonense Antonio Monteiro de Souza, A Educacéo

Nacional?®

, de 1914, que contém o projeto apresentado a Camara dos Deputados
em 5 de junho do mesmo ano, mais as entrevistas e impressdes dos jornais do
Rio de Janeiro?’, trouxe em seus discursos a defesa do papel da escola moderna

para a formacdo do carater do povo brasileiro, na formacdo de uma nacéao forte,

%6 Em 1918, Antonio Francisco de Souza publicaria o livro A Unido e o Ensino Primario. Em seu
prefacio datado de fevereiro do mesmo ano, ele justificou que o livro seria a segunda parte da obra
A Educacéo Nacional (1914), contendo o substitutivo do projeto apresentado em 1914 que tinha
passado por varios relatores, porém sem aprovacgéo na Camara Legislativa federal.

2 Apreciac6es na imprensa do Rio de Janeiro: Editorial d'O Paiz, de 6 de junho de 1914; Editorial
d'O Imparcial, de 9 de junho de 1914; Gazeta de Noticias, de 5 de junho de 1914; D'A Epocha, de
6 de junho de 1914; D'A Republica, de 6 de junho de 1914; A Tribuna, de 6 de junho de 1914; Do
Correio da Noite, de 6 de junho de 1914; Do Diario, de 7 de maio de 1914; D'A Rua, de 8 de maio
de 1914. Do Jornal do Commercio (tarde), de 8 e 9 de junho de 1914.
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pacifica e patriética, a exemplo dos paises civilizados do Japdo, da Europa
(Inglaterra, Alemanha e Suica) e dos Estados Unidos.

A escola moderna (sob a designacdo de escola queremos
abranger todo o conjunto do ensino) deve ter como principal intuito
implantar no fundo da vontade, no mais intimo da consciéncia de
cada individuo o principio subjectivo de obediencia ao dever.

Com os dados superiores da razdo e da consciencia, com o
auxilio que a historia e as sciencias nos fornecem e com a
observacdo da sociedade actual a escola tem o delicado,
grandioso mas dificil papel de estabelecer quaes devem ser os
nossos deveres, de accérdo com o ponto de civilizacdo e
condicbes particulares em que nos achamos...(SOUZA, 1914,
p.9).

O nacionalismo das décadas de 1910 e 1920, enquanto movimento de
intencionalidade a nacionalizacdo do Brasil, por meio da educac¢éo, preocupou-se
tanto com a educacgéo quanto com a escolarizacao.

No primeiro caso, se encontram as pregacfes que tém por
objetivo criar um novo “clima moral” para superar o imobilismo em
gue vegetam as “forgas vivas” da nacdo, bem como a instituicdo
das linhas de tiro de as praticas do escoteirismo; no segundo
caso, se encontram os esforcos para desanalfabetizar amplas
camadas da populacdo ou para difundir a escola primaria
“integral’. E neste segundo caso que se propde, mais
especificadamente, o problema da formacéo do “carater nacional”
ou a tarefa de “abrasileirar o brasileiro”, quando se ressalta a
importancia do ensino da lingua vernacula, da geografia e historia

patrias, e da instrucdo moral e civica ou da educacado social.
(NAGLE, 2009, p.254).

A unificagcdo da nacéo brasileira passaria por um projeto educacional de
dizimacao das diferencas, entendo-se, com isso, no apagamento das “racas”
consideradas néo civilizadas (amarela e negra), em prol de uma ocidentalizagéo
da cultural conforme os moldes burgueses europeus e dos Estados Unidos. Circe
Bittencourt (1990) problematiza o “projeto educacional de homogeneizacao
cultural”, junto a questéao nacional, que envolveu na Republica a popularizacéo e a
escolarizacdo da educacdo, a obrigatoriedade do ensino e o combate ao
analfabetismo. A escola primaria, no projeto educacional de nacionalizacédo
brasileira, foi um espaco primordial para “[...] a unificacdo nacional, a formacéo e

o cultivo do sentimento da patria.” (p.116)
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Na década de 1920, foi organizada no Amazonas a Liga da Bondade nos
grupos escolares, com o objetivo de formar o carater infantil, dentro dos valores
morais e civicos. “As festas que ella realiza, por ocasido das datas nacionaes, sdo
licbes de amor a Patria, no enaltecimento da admimiragdo aos nossos maiores e
de culto aos melhores sentimentos de altruismo.” (AMAZONAS — Mensagem,
1929, p. 230).

Coelho (2008) abordou que as acfes de doutrina civica no Para tornaram
mais intensas e diversificadas as praticas escolares morais e civicas com 0 apoio
da Liga de Defesa Nacional. Na década de 1920 a 1940, os ritos, as festas
comemorativas, o ritual dos exames nas escolas primarias, o Circulo de Pais e
Professores e a pratica do escotismo foram apoiados pela Liga de Defesa
Nacional representadas nos estados brasileiros.

O desenvolvimento do civismo, o culto do heroismo, o estudo da
histéria do Brasil e das tradicdes brasileiras, a propagacdo da
educacao profissional e a organizacdo de grupos de escotismo,
foram acdes que fizeram parte do conjunto de objetivos propostos
pela Liga de Defesa Nacional e suas representagdes estaduais.
Essas acbes se corporificaram nas praticas da escola primaria no
culto a bandeira, no ensino de mausicas e poesias de autores
brasileiros, na divulgacdo de livros e leituras impregnadas de
virtudes morais e valores civicos, no exercicio de uma disciplina
gue exigia “liberdade sem excesso” e ‘respeito as leis e a
autoridade”. Nesse contexto, as festas civicas na escola primaria
serviram para fortalecer o Estado brasileiro, no imaginario popular
por meio do sentimento e da sensibilidade. (COELHO, 2008,
p.160).

O governador do Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles, na Mensagem
de 1929, defendeu tanto as semanas comemorativas nas escolas quanto as de
conferéncias sanitarias, a exemplo da semana antialcodlica. Assim se pronunciou

acerca da festa da arvore:

Intensificaram-se, no meu governo, as homenagens a Arvore, cuja
cerimonia, enthusiastica e solenne, se effectla, pelas criancas das
nossas escolas, a 24 de junho de cada anno. Ensina-se, por essa
férma, o carinho que devemos ter pelo mundo vegetal, do qual
retiramos todos os recursos da nossa vida e do nosso bem estar.
A festa da Arvore, sempre levada a effeito com alvoroco e
sympathia, desperta, no espirito infantil, a idéa de proteccdo &
nossa fléra, destacados aquelles especimes que tém feito e ainda
fazem a fortuna do Amazonas. (p. 230).
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As acbes preconizadas no Amazonas e no Para até a década de 1930,
assim como, as ideias defendidas por Antonio Monteiro de Souza (1914; 1918)
tomaram como base A Educacdo Nacional, de José Verissimo?®, onde a
educacdao deveria ser, além da instru¢do, um instrumento de formacao do homem
cidaddo: "Ja ndo estamos em tempos em que se pensava ser bastante abrir
escolas para fechar prisdes. Ndo basta mais dar a escola o papel de instruir, ella
tem que formar homens — na accep¢do moderna mais completa da palavra e
para o estado da nossa sociedade muito ha que fazer em tal sentido.” (SOUZA,
1914, p.9).

Verissimo (1906) apresentou os problemas de educacdo no Brasil em
diversos prismas provindos da desorganizacéo, desintegracdo e ndo abrangéncia
da instrucdo publica em um pais que agregava uma grande extensao territorial
com o isolamento de seus habitantes. O primeiro problema consistia na
elaboracdo de politicas e normatizagbes que ndo chegavam as regides
longinquas em relacdo a capital do pais e ndo consolidava a unido nacional, pois

existiria um patriotismo regionalizado (barrismo), porém ndo nacionalizado.

O segundo, na formacdo escolar da elite brasileira que acontecia no
exterior e era desprovida da nacionalidade, ou seja, de cidadania e patriotismo,
pois as crian¢as estudavam fora do pais “[...] na idade justamente em que se
comecga a formar o caracter e o coragdo, e em que se recebem as primeiras e
eternas impressdes do amor da familia e do amor da terra.” (VERISSIMO, 1906,
p. LVIII).

O terceiro problema vinha do “illetrado brasileiro”, compreendido em 84%
da populacdo, dada a auséncia de uma cultura da patria, ndo sé na escola como

em museus, monumentos e festas nacionais.

O Governo decretou os dias de festa nacional. Ndo os deixemos
cair logo em desuso, como na monarchia[...] N&do ha talvez povo
civilizado, a excepcao do nosso, onde os dias da patria ndo sejam
verdadeiramente dias de regosijo publico, de festas nacionaes nédo
s6 nos calendarios, mas na rua e no coracdo de todos os
cidad&os. (VERISSIMO, 1906, p.14-15).

8 N&o é por acaso a existéncia homénima do titulo das obras de José Verissimo e Antonio
Monteiro de Souza.
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O quarto problema estava relacionado a organizacdo do sistema de ensino
brasileiro que tinha em seus ramos 0 ensino primario, secundario e superior como
matérias amontoadas, sem a unidade nacional, ou seja, sem a educacédo civica
para a formacao da cidadania.

Bem comprehendida, a educacéo civica deve ser a generalizacdo
de toda a instrucgcdo dada na escola para fazel-a servir ao seu fim
verdadeiro, que € com a cultura moral e intellectual do individuo, a
educacdo nacional [...] E assim o edificio da nossa educacéo

publica ficou sem alicerces — o estudo do paiz — e sem
acabamento — a cultura civica. (VERISSIMO, 1906, p.9).

E finalmente, todos esses problemas estavam somados as caracteristicas
de formagédo do povo brasileiro, onde o negro e o indio eram considerados como
racas selvagens e a civilizacdo cabia a raca branca por meio de sua cultura,

defendida e imposta pelo Estado brasileiro.

O Brasil deveria, com isso, seguir o exemplo dos “paises cultos”,
principalmente Franca e Italia, e de outros paises europeus como Alemanha,
Inglaterra, Holanda, Suécia e Suica, além dos Estados Unidos. Esses, para
Verissimo (1906), aplicaram uma politica filoséfica e historica de nacionalizagéo,
ou seja, de patriotismo que ultrapassou 0s muros escolares, por meio da
literatura, de jornais, revistas e associacfes pedagdgicas: “[...] a reorganizacdo da
educacdo publica mereceu aos francezes igual solicitude que a restauracédo da
sua forca militar.” (VERISSIMO, 1906, p. LXV).

Os problemas levantados por José Verissimo (1906) que justificariam a
implantacdo da educacao nacional no Brasil, também podem ser elencados como
impeditivos das acfes governamentais, voltadas ao patriotismo, tendo como

referéncia a escola primaria na primeira republica.

A escola priméria enfrentava a tarefa de instruir, alfabetizando, e
de formar as geracdes de trabalhadores capazes de modernizar o
pais. Mas esse empreendimento esbarrava em realidades
complexas. A escola primaria ndo atendia a todas as criancgas, em
idade escolar, por insuficiéncia de estabelecimentos escolares ou
ainda pela precariedade de condi¢cbes da propria populacao.
(BITTENCOURT, 1990, p.158).
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A preocupacdo de Verissimo (1906) para a nacionalizacdo voltada ao
ensino secundario, como requisito para a entrada no ensino superior, trouxe, por
outro lado, a situacdo do ensino primario, cuja competéncia durante a monarquia
cabia as provincias e na republica, aos estados da federacdo. Nesse prisma, a
crianca e a mulher ndo foram esquecidas em seu estudo, pois enguanto
educacao nacional esta ultrapassava os muros escolares e adentrava na familia,

por meio da educagdo moral ou do carater.

Na crianca, quanto mais cedo ocorresse a educacdo do carater, melhor
para a formacdo do cidaddo e das “emocdes sociais”; a mulher, como pilar da
familia, em seu papel social de méae, caberia educar os filhos em habitos contra a
“selvageria” impregnada na sociedade brasileira; dessa forma, a mulher precisaria
também ser educada, dentro da ciéncia pedagdgica, para impor um
comportamento aos proprios filhos que consistia em uma disciplina do corpo e do
tempo. (VERISSIMO, 1906).

No Amazonas esse pensamento se refletiu na formacéo educacional para a
crianga no jardim de infancia e para a mulher no Instituto Benjamin Constant no

governo de José Cardoso Ramalho Junior.

A primeira cultura moral da creanca, realisada no jardim de
infancia, trara elementos de perfectibilidade que concorrerao mais
tarde para a elevagéo do seu caracter; outro tanto acontecerd com
a intellectual e physica que preparam a intelligencia para a
aquisicdo dos conhecimentos e 0 corpo para o exercicio normal
das suas funccdes.

N’'uma época em que os educadores procuram dar & mulher todos
guantos conhecimentos a tornem apta a desempenhar a mais
grave, a mais grata das func¢des que a natureza e a sociedade
lhe incumbiram, a da mde de familia, primeiro elemento de
educacdo da creanca, n'um instituto da ordem do “Benjamin
Constant”, convém que tudo se ponha em pratica no sentido da
maior cultura possivel da mulher. (AMAZONAS - Mensagem,
10/07/1898, p.11).

O pensamento de Francisco Antonio Monteiro, em seu relatorio diante das
experiéncias vivenciadas na Europa, estava confluente com o ideéario da
educacdo nacional que serviu para delinear e incutir a civilidade patriética
inclusive nas instituicdes educacionais no Amazonas. Assim, como exemplo, teve-

se o curso infantil Froebel adaptado ou nacionalizado, no Instituto Benjamin
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Constant, que comportou essa premissa como internato a crianca do sexo
feminino, a partir da primeira infancia, e como formacdo para a mulher na

sociedade manauense.

1.2 Contextos Abrangentes e Encontros Interessantes: que Amazonas € esse?

O periodo delimitado da pesquisa apresenta elementos importantes de
correlagbes nacionais e internacionais, tendo como referéncia o estado do
Amazonas e o Curso Infantil Froebel do Instituto Benjamin Constant (1897-193).
Nos construtos e formacdes das elites intelectuais; na configuracdo da ciéncia;
nas padronizacbes de uma sociedade civilizada; na organizacado e estruturacao
do Estado envoltos as repercussdes da Cabanagem (1835-1840) e as
transformacdes do ciclo da borracha da Belle Epoque (1870-1912) e sua
decadéncia; nas modificacdes intensas das relagcdes comerciais; nas construcdes
urbanas e arquitetbnicas; nas organizac6es politicas; nas manifestacdes culturais
e nas configuracdes das instituicbes educacionais e dos comportamentos
socialmente construidos. (SILVA, 2004; MESQUITA, 2005; PUGA, 2005; SOUSA,
2010).

A analise contextual que envolve as relacbes de colonizacdo e
recolonizacdo da Amazo6nia brasileira® e que podem ser explicadas ainda pelas
tradicdes inventadas (HOBSBAWM, 2002) ndo podem ser apagadas, pois sao
significativas da intencionalidade que nos remete a formacao do estado brasileiro

imperial e republicano, frente as questfes regionais e nacionais.

O estado do Amazonas, antes como integrante do Grao Para, sempre teve
em sua histéria as lutas para a sua emancipa¢do. De um lado foi uma luta que se
consolidou mais abrangente e forte, por meio da revolta dos cabanos, que buscou
uma independéncia da Amazénia enquanto pais®’; de outro lado, mais elitista, a
apresentacdo de projetos ao império brasileiro, pelos deputados, porém sem

éxito.

% O termo Amazonia brasileira é usado nesse trabalho em consonancia com Silva (2004) que o
utiliza para marcar o periodo de incorporacdo da Amazébnia no territério brasileiro apos a
Cabanagem e a divisdo do Grao Paréa nas provincias do Amazonas e Para.

% Marilene Corréa da Silva. O paiz do Amazonas. Manaus: Valer, 2004.
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Desde a sua incorporacdo ao Grao-Para, em 1825, o alto
Amazonas sempre lutara pela sua emancipacdo e muitos
deputados as Cortes, por diversas vezes, apresentaram projetos
para a sua elevacdo a categoria de Provincia, que nunca
alcancavam aprovacdo, alegando-se uma populacdo reduzida,
rendas insuficientes, falta de pessoal qualificado, pequena
producdo, o que em parte era real, embora outras Provincias
existissem em piores condigcbes. As pressbes internacionais
interessadas no aumento da producdo da borracha e no
reconhecimento geografico e potencial da Bacia Amazénica,
buscando a liberdade da navegacdo do rio Amazonas, talvez
tenham forcado o Brasil a criagdo da nova unidade, visando
reafirmar a sua soberania sobre tdo vastos, desconhecidos e
abandonados territérios. (LOUREIRO, 2007, p.19).

No ano de 1852 foi instalada a provincia do Amazonas, como
consequéncia da Cabanagem, e todo um arcabouco estatal foi criado para
reorganizar, extrair os recursos materiais advindos da exploracdo natural. Essa
divisdo politica foi menos flutuante que a divisdo territorial, onde as fronteiras
entre as provincias e, mais adiante, entre os estados e seus limites com o

territorio estrangeiro ainda estariam em consolidacéo, até o século XX.

A divisdo do Grdo Parda em duas provincias, Amazonas e Pard, foi
permanente até 1889; de 1943 a 1946, parte da regido ao norte do Amazonas foi
transformada em Rio Branco e, posteriormente, Roraima, devido aos
reordenamentos advindos da Il Guerra Mundial e do que se colocou
economicamente como o segundo ciclo da borracha, pois a invasao japonesa no

pacifico asiatico comprometera a producao gomifera. (CARDOSO, 2011).

A hipétese levantada por Loureiro (2007) € que a expansdo global dos
mercados liberais capitalistas talvez tenha pressionado a reorganizagao territorial
do Gréo-Pard, com a criacdo da provincia do Amazonas, que era uma
reivindicacdo do alto Amazonas, desde a sua incorporacdo ao Grao-Para, em
1825.

Entretanto, € inegavel afirmar que a criacdo da provincia do Amazonas foi
resultado da Cabanagem pois, além do fator econémico mundial, houve todo um
processo civilizador, proveniente da politica estatal de facilitacdo de um dominio
de um territério que ainda precisava ser conquistado e anexado ao territério

brasileiro, e, como tal, deveria ser dividido e recriado, caso contrario seria perdido.
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Essa tese, exposta por Silva (2004), elucida toda uma politica de nacionalizacdo
versus as questdes regionais em relacdo a Amazb6nia e sua invencao enquanto

Amazonia brasileira que repercutiu no Império e na Republica.

A Amazobnia brasileira € uma concepcao do poder imperial com o
objetivo de interiorizar o Estado-Nacao na Regido Norte. Para tal,
reconhece, a seu modo, a diversidade fisica e cultural da
Amazonia, pela qual elabora um discurso de integracéo que €, ao
mesmo tempo, um discurso de ordenagdo social. A imensidao

s

territorial € tratada como um assunto de soberania e de
legitimagéo externa e interna da consolidagido da Independéncia.
O espaco social é reelaborado visando dar conta das
necessidades juridicas, politicas e administrativas da relagédo
regido-Nacdo. A terra, as gentes, a sociedade regional precisavam
ser nacionalizadas, introjetar uma realidade politica que fora
assegurada pelas forcas sociais mais fortes, mobilizadas pelo
império. (SILVA, 2004, p. 192-193).

As relacdes contraditérias imersas na colonizagcdo da Amazodnia geraram
uma sociedade complexa, estratificada em castas, com base na escravidao do
trabalho indigena, na dizimacdo desses povos pelos religiosos (a exemplo da
Companhia de Jesus, dos Carmelitas, Mercedarios, Franciscanos da Provincia da
Piedade, Franciscanos da Conceicdo da Beira Minho, Franciscanos da Provincia
de Santo Antonio e Capuchinhos, como um braco dos franciscanos), nos conflitos
entre indios e colonos, assim como nas politicas de “apaziguamento” das

relacdes com os indios e as resisténcias indigenas a colonizacao. (SILVA, 2004).

O redirecionamento moral e de condutas, ja no século XVIII, no Diret6rio
Pombalino, estabeleceu regras de convivéncia entre brancos e indios, pois havia
a ameaca da perda de controle sobre as populacdes indigenas que se refugiavam
nas cabeceiras dos rios, distanciando-se da civilizacdo: 108 nac¢des foram extintas
entre os séculos XVII e XVIII, mas as que sobreviveram eram empecilho a politica
imperial. Tal assertiva colocava em xeque a base da sociedade colonial
amazonica em que o indigena era considerado uma droga do sertdo, capaz de

produzir outras “drogas” para a Coroa Portuguesa. (SILVA, 2004).

Essas condutas implicavam tanto na organizagcéo da descendéncia familiar
(com o incentivo patrimonial nos casamentos entre colonos e indias para a
regeneracdo da raca) quanto na obrigatoriedade da lingua portuguesa, pois o
nheengatu era a lingua falada na Amazonia (FREIRE, 1987); nos estimulos a
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ascensao e diferenciagdo social, pois o0s indios podiam ocupar empregos
honorificos, caso tivessem capacidade; na reorientacdo da vestimenta e
habitacéo particular; na protecéo das terras distribuidas aos indios que deveriam
ser respeitados como vassalos de sua Majestade; no exemplo que os brancos
deveriam dar aos indios, trabalhando com as préprias maos na terra; e na
punicdo ao colono, com a expulsdo do povoado e perda da propriedade, caso
desobedecesse as regras de convivéncia. (SILVA, 2004).

Assim como na Amazbnia, Hobsbawm (2010) explicita que também os
espanhbis na América Latina ndo se opuseram as posses de terras aos
indigenas, contanto que pudessem ser exploradas pelos brancos. O colono tipico,

nas colonias de além-mar era;:

[...] o dono de uma propriedade enorme, quase feudal (hacienda,
finca, estancia), ou de uma plantacdo com escravos. A economia
caracteristica da propriedade quase feudal era primitiva e voltada
para si mesma ou de qualquer forma ajustada para necessidades
puramente regionais: a América espanhola exportava produtos de
mineracdo, também produzidos pelos indios virtualmente
escravizados, mas hada exportava em termos de produtos
agricolas. A economia caracteristica da zona de plantacdo
escrava, cujo centro ficava nas ilhas do Caribe, ao longo do litoral
norte da América do Sul (em especial o norte do Brasil) e o litoral
sul dos EUA, era a producéo de algumas culturas de exportacao
de vital importancia: acucar, em menos quantidade o café e o
tabaco, tintas e, a partir da revolucdo industrial, sobretudo o
algoddo. Formava portanto uma parte integral da economia
europeia e, através do trafico de escravos, da economia africana.

(p.37).

As ocupacdes sociais destinadas aos indios amazénicos eram como mao
de obra para o extrativismo e para o trabalho na terra, na formacdo das milicias,
nos trabalhos domésticos e como servos dos pesqueiros e no trabalho de
manufaturas da Coroa Portuguesa. Com isso, 0 sistema econdmico de producao
na Amazbnia era alicercado, em sua maioria, pelo trabalho escravo indigena,

seguindo, com um quantitativo bem menor de negros. (SILVA, 2004).

Os conflitos de indios e brancos ndo aconteciam pela natureza selvagem
dos primeiros, “[...] mas das condicdes em que se apresentavam na submisséo

politica, na escraviddo e na inferioridade racial do indio, sustentados esses
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fundamentos pela expropriacdo do espaco fisico e pela negacédo das diferencas
de nacionalidades dos povos indigenas.” (SILVA, 2004, p.176). E mesmo apos
toda uma politica de civilidade e intervencdo do Estado em relacdo aos indigenas,
em transforma-los em classe subalterna e inferior, esses ainda tiveram

motivagles para participarem ativamente da revolugdo cabana.

Os colonos na Amazoénia foram insignificantes comparados com as acdes
dos religiosos na conquista da regido. Esses eram dos “[...] extratos mais baixos
da populacéo lusitana, sem terra; pequenos camponeses, foragidos, degradados”
(SILVA, 2004, p.131), ingleses, franceses, holandeses e presos politicos de
prestigio aristocratico. Havia, ainda, produtores agricolas, de subsisténcia e de
exportacdo, produtores extrativistas das drogas do sertdo, ricos comerciantes e
uma elite aristocratica agraria, representando as fortes relacbes comerciais dos

produtos agrarios e para a exportacao.

A relacdo dos colonos com a metropole era citada, até o final do século

XVIII, como insipiente e de abandono; no entanto pode-se descrevé-la como fruto

das readaptacdes do absolutismo portugués, na manutencdo do territério

amazonico, através do cultivo a lealdade a Coroa Portuguesa, frente aos riscos

dos ideais da Revolucdo Francesa e as repercussdes da Revolugcéao Industrial na
regiao.

O final do século XVIII [...] foi uma foi uma época de crise para 0s

velhos regimes da Europa e seus sistemas econdmicos, e suas

Ultimas décadas foram cheias de agitacdes politicas, as vezes

chegando a ponto da revolta, e de movimentos coloniais em busca

de autonomia, as vezes atingindo o ponto da secessao.
(HOBSBAWM, 2010, p.98).

A conservacao do dominio portugués para a Amazoénia foi marcada tanto
com incentivos fiscais a exploracao da terra, com a mao de obra indigena escrava
e negra, quanto com a libertagdo do trabalho escravo dos indios no fim do
Diretério Pombalino, trazendo um duro golpe aos colonos que tinham nesse tipo
de exploracao o aprisionamento da sua for¢ca produtiva econémica. Em sintese,
vé-se uma relagdo com vérias contradicbes em defesa da lealdade a Coroa
Portuguesa, mas a custa da liberdade indigena, para dirimir os conflitos entre
indios e brancos e evitar o éxodo das populacdes indigenas as cabeceiras dos
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rios. Por outro lado, ha uma quebra na estrutura produtiva dos colonos, gerando
descontentamento junto a Coroa e rompendo com o pacto de lealdade existente.
(SILVA, 2004).

E inegavel o conjunto de riquezas da regiio Amazonica, mais ainda as
relacbes com o liberalismo e sua expansdo, em que o ritmo comercial
ultrapassava as relagcbes com a Metrépole portuguesa, por conta também das
navegacfes. O comércio das navegacdes era mais rapido, barato e mais facil do
gue o transporte por terra, sendo mais dinamicas as relagbes entre as capitais
distantes, separadas pelos oceanos e mares, do que das localidades
pertencentes em um mesmo espaco terrestre; por volta de 1880, no mundo, o
ndamero de embarcacdes a vela superavam as movidas a vapor. (HOBSBAWM,
2010).

Grandes quantidades podiam ser comercializadas, tanto através do
escoamento pelos grandes rios, quanto pela posicdo geografica com o oceano
Atlantico, e a Amazonia assim o fazia com os EUA, Inglaterra e Franca (SILVA,
2004). As viagens se tornaram mais rapidas com o navio a vapor, introduzido na
Amazbnia em 1853, primeiramente, com trés navios do Bardo de Maua.
(SANTOS, 1980). Nas embarcacdes tradicionais, da capital da Provincia do
Amazonas até a Provincia do Para, em 1852, o tempo de viagem variava de 15 a
20 dias e, em época de cheia, era o tempo de 3 meses. (AMAZONAS - Falla,
1852).

As embarcacdes a vapor foram um significativo avanco na época, como
consequéncia da riqueza material da regido. A venda da Companhia de
Navegacdo e Comércio do Rio Amazonas, do Bardo de Maud, para a companhia
inglesa The Amazon Steamship Company, em 1872, demonstrou ainda a forca do
capital estrangeiro na regido. Em 1911, esta mesma companhia seria substituida
pela Amazon River. (MORAES, 2007; GREGORIO, 2009).

Os mais diversos produtos extrativistas e cultivAveis como o anil, a
baunilha, e o cacau, somavam-se as riqguezas minerais, como o ouro. No século
XVIII, os recursos naturais ja estavam inventariados por Alexandre Rodrigues

Ferreira; e Francisco Coutinho ainda buscava descobrir novas plantas. Isso
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conjuga com a criagcdo do Jardim Botanico de Belém, “[...] ordenado em carta
régia de D. Maria em 1786.” (SILVA, 2004, p.160). A producdo aurifera ja
existente em 1783 foi extinta em 1809, justificada pela auséncia de méo de obra
qualificada, porém o seu real motivo se deu pelos altos custos de producéo.

O conjunto de riquezas que a colbnia fornecia a Metrépole e o controle que
esta tinha sobre a Amazbnia configuravam as consequéncias de um passado
colonial que no século XIX seria caracterizado pela dependéncia a Gra-Bretanha.
A esse respeito, Portugal era um pais subordinado a Inglaterra e vivia das
conquistas coloniais do século XVI.

Portugal era pequeno, débil e atrasado segundo qualquer padrao
da época, praticamente uma semicolénia britanica; e apenas o
olhar da fé poderia discernir ali indicios significativos de
desenvolvimento econémico. Mesmo assim, Portugal era néo
apenas membro do clube dos Estados soberanos como um
grande império colonial, em virtude de sua histéria; conservava
seu império africano ndo s6 porque as nacdes europeias rivais
nao conseguiam decidir como reparti-lo, mas porque sendo
“europeu”, seus dominios ndo eram considerados — pelo menos
ndo totalmente — mera matéria prima da conquista colonial.
(HOBSBAWM, 1988, p.36).

A vinda da familia real para o Brasil, devido ao ataque das tropas

napolednicas em Portugal, suscitou expectativas aos amazonicos de uma maior

Y

atencdo a regido. No entanto, o império ndo se interessava em civilizar a
Amazobnia, por representar altos custos de investimento, o0 que gerou

descontentamento da classe elitizada da regiéo.

A Amazbnia sempre estivera diretamente vinculada a Lisboa,
guanto aos seus assuntos coloniais, desenvolvendo-se
apartadamente do restante do Brasil. Para Belém afluiam as suas
producbes de café, cacau, canela, cravo, algoddo, tabaco,
madeiras, drogas do sertdo e outros produtos que eram dali
embarcados para a metrépole lusitana. Com a ocupacao de
Portugal pelos franceses, a transmigracdao da familia real para o
Rio de Janeiro e a criacdo do Reino Unido, pela primeira vez a
regido ficou subordinada ao Sul do Pais, por frouxos lacos, em
face das dificuldades de comunicacao e da situacdo instavel do
império Colonial Portugués, além das atividades econdmicas das
duas regides serem concorrentes em nivel de mercado.
(LOUREIRO, 2007, p. 15-16).
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A regido nao s6 era rica quanto aos recursos de que dispunha, mas
também era independente do ponto de vista mercantil. Se o império ndo tinha
como investir na regido, a col6nia era autossuficiente e podia aspirar por uma
autonomia de governo, cidadania e soberania, a exemplo de outras col6nias. Em
um panorama global, as ideias e a organizacao politica da Revolu¢cdo Francesa
“[...] ocasionaram os levantes que levaram a libertacdo da América Latina depois
de 1808.” (HOBSBAWM, 2010, p.99).

Do ponto de vista politico, a colonizacdo da Amazodnia deu-se de forma
diferente do restante do pais, em que as capitanias hereditarias constituiram-se
na forma primeira de exploracdo da Colénia Portuguesa. A ideia de transformar a
Amazénia em Vice-Reino ja era uma forma de repercussao as diferenciacdes da
regido, que foi civilizada sem grandes divisbes politicas e territoriais; e as
aspiracOes de secessdo na Amazonia foram impulsionadas com o retorno de D.

Joéo VI a Portugal:

Efetivamente, a provincia fica politicamente separada do Brasil até
1823, caracterizado este periodo como um separatismo
reacionario, que passa a lutar de todas as formas para manter os
seus interesses e evitar a aproximacao da Amaz6nia ao processo
de Independéncia. (SILVA, 2004, p.205).

Em concordancia com Verissimo (1970), Silva (2004) afirma que néo s6 a
Amazébnia era distinta do Brasil, como também alheia a ele, diante da forca
lusitana na regido, com pleno controle sobre a provincia do Gréo-Para. Os
descontentamentos com a omisséo e abuso de poder do império na Amazénia, o
retorno da familia real para Portugal em 1821 e a independéncia do Brasil em
1822, na andlise de Silva (2004), dois sentimentos se colocaram que foram
expressos pela Cabanagem: a possibilidade de secessédo versus a unidade

nacional.

Para os absolutistas e seus adeptos, separar a Provincia do Gréo-
Para do resto do Brasil significava dar continuidade ao dominio
lusitano no plano econdmico e politico da sociedade regional [...]
Para os partidarios da independéncia, a unidade nacional
brasileira passava primeiro pela completa anulacdo da presenca
lusa nas instancias da vida econ6mica, politica e administrativa da
Provincia do Grao-Para. (SILVA, 2004, p.191).
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Um terceiro sentimento era de secessdo pela via republicana. Os ideais
republicanos tencionavam as faccdes que defendiam o império lusitano e
brasileiro. Essa via, a mais revolucionaria, era temida politicamente e foi tratada
com forca policial. A politica do império brasileiro com a regido Norte foi de “[...]
militariza-la e dar-lhes seus protegidos como autoridades nomeadas, permitindo a
concretizacdo e o abuso do poder administrativo, a malversacdo do tesouro
publico e a arbitrariedade da gestdo publica, situacdo que continua em todo
periodo provincial.” (SILVA, 2004, p.186). Os republicanos queriam uma
revolucdo pacifica; no entanto foram repreendidos com veeméncia pelo império

brasileiro, por meio do presidente Bernardo Lobo de Souza (1833-1835).

A casa de Terreiro Aranha®' (futuro presidente da provincia do
Amazonas) abrigava reunides simpaticas aos revoltosos e la
aconteceria 0 encontro das liderancas que deporiam o presidente.
O jornal de Batista Campos, o publicador amazoniense, divulga a
oposicao ao presidente Lobo de Souza ao interior. Avalia-se que a
propaganda republicana foi o principal motivo de represséo oficial,
pelo incéndio na fazenda de Malcher, pela apreensdo do material
grafico na casa da cidade de Batista Campos e pela caca aos
membros do Partido Filantropico. As mortes de Batista Campos
(em fuga pelo interior) e de Manuel Vinagre (assassinado pela
tropa oficial) unificaram os lavradores, proprietarios de sitios,
trabalhadores da cidade e do interior, contra o poder oficial. A
Amazobnia revolucionaria era o estado da realidade da regiao
Norte. (SILVA, 2004, p.138-139).

Desta forma, o movimento que se iniciou no espacgo urbano explodiu no
campo. Os cabanos eram os ricos fazendeiros de comércio exterior; 0s pequenos
fazendeiros, de producéo agricola e extrativista regionalizada e que negociavam
com os ricos fazendeiros, integrando-se a cadeia produtiva; trabalhadores do
interior livres; trabalhadores escravos (negros e indios); segmentos urbanos;
funcionarios civis, militares e eclesiasticos, filhos de fazendeiros do interior, que
estudaram fora e conheciam as ideias liberais e da Revolugdo Francesa. Ainda,
os indigenas livres eram representados tanto quanto nacées como destribalizados
e assimilados. (SILVA, 2004).

% Joado Baptista de Figueiredo Terreiro Aranha era deputado em 1850 e propés a elevacdo da
Comarca do Amazonas a categoria de provincia, pela Lei n° 582 de 5 de setembro de 1850, ‘[...]
tendo por limites e extensdo os mesmos da antiga Comarca do Rio Negro.” (LOUREIRO, 2007,
p.25).
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Em um primeiro momento, a Cabanagem pode até ser analisada como
uma insurreicdo contra o império brasileiro frente a fidelidade a Coroa
Portuguesa, pois o Grdo-Para ndo apenas era a mais lusitana das provincias,

como aspirava se tornar vice-reino de Portugal.

O ideal republicano do movimento se colocava contra a exploracdo da
Coroa Portuguesa e do Império brasileiro, o que significava a expulsao dos
portugueses do poder politico e econdmico da regido. Assim a forca armada
revoltou-se contra as acbes do seu 1° presidente (Felix Antonio Clemente
Malcher) e o matou, empossando Francisco Vinagre como 2° presidente, de 21/02
a 20/06/1835. (SILVA, 2004).

A morte de Malcher cindiu o0 movimento, principalmente o apoio dos ricos
fazendeiros, e a composicao igualitaria de Vinagre na administracdo maior do
governo® contribuiu para a sua derrota. As decisdes de Vinagre em equalizar as
forcas que lutaram com o movimento cabano, assim como a legalidade instituida,
criou a possibilidade dos grupos reacionarios se colocarem contra o presidente
cabano. Esses assumiram a Camara Municipal de Belém, elegeram como
presidente o juiz de direito Dr. Angelo Custodio Correia, que a principio teve um
governo paralelo em Cameta, e forcaram a entrega do governo de Vinagre junto
as forcas oficiais do império brasileiro. No entanto, do interior da Amaz6nia a

revolta reacendeu:

A intransigéncia ao despotismo da intervencéo legal agravara-se
pela incorporagdo de estrangeiros nas tropas oficiais
(portugueses, ingleses, alemaes) e pelo apoio diplomatico
(Inglaterra e Portugal) dado ao governo para reprimir os cabanos.
Ao lado dessas questbes, a proibicdo de qualquer forma de
associativismo entre 0s grupos regionais ao contrario do
encorajamento explicito de liberdade de reunido e de armamento
da facgao lusitana, caracterizou-se um contetdo racial muito forte
no ressurgimento da articulagdo, aliado a um sentimento
igualmente forte de regionalidade, nos grupos sulbalternos da
Amazonia.” (SILVA, 2004, p.257-258).

A acdo do império, em reprimir veementemente os revoltosos, provocou

novos combates, e dois meses apds a entrega do governo as forcas oficiais e da

¥ Na administracdo cabana havia um padre como secretario, um negro no Comando do Arsenal
de Guerra, um foreiro no Comando da Guarda Municipal, e um militar na Inspecdo do Arsenal da
Marinha (que fora antes demitido por Malcher).
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prisdo de 300 pessoas, entre elas de Francisco Vinagre e de padres eleitos da
Assembleia provincial, os cabanos retomaram o poder, declararam morte ao
presidente e comandante de Armas da Provincia e proclamaram, Eduardo
Angelim, seu 3° presidente. (SILVA, 2004).

A Comarca do Alto Amazonas, sempre a favor do governo oficial e
pressionada pelos produtores rurais na ndo aceitacdo do blogueio a Belém,
dividiu-se politicamente. A revolugdo seguiu forte pelo baixo Amazonas, com
morte aos portugueses e saqueio de casas e vilas. Assim, o bloqueio a Belém ndo
surtiu efeito e se “[...] consegue aumentar a producdo de borracha, em oito
meses, a maior desde 1830.” (SILVA, 2004, p. 261). Ha de se destacar que desde
1827, a borracha ja aparecia na pauta de exportacdo regional, com a producao
em 30 toneladas. (BENCHIMOL, 2009).

O clero progressista (padres coronéis) que apoiou Eduardo Angelim, por
ordem da Igreja, se distanciou dos revolucionérios, tendeu a uma moderagéo
politica e ofereceu protecao as familias lusitanas da regido; com isso, os cabanos
perderam a intelectualidade do movimento. Do ponto de vista internacional, a
carta-depoimento de Angelim, ao governo imperial brasileiro, revelou o apoio da
marinha inglesa aos cabanos. Para os ingleses, mais interessados pela néo
ruptura comercial e sua expansao, talvez fosse mais promissor apoiar o futuro
paiz do Amazonas. Afinal teriam em méos dois comércios rentaveis, o do territério

amazonico e o do império brasileiro.

A América Latina veio realmente depender de importacdes
britdnicas durante as guerras napolebnicas, e, depois que se
separou de Portugal e Espanha, tornou-se quase que totalmente
dependente economicamente da Gra-Bretanha, sendo afastada
de qualquer interferéncia politica dos seus possiveis competidores
europeus. Por volta de 1820, as importacbes de tecidos de
algodao ingleses feitas por este empobrecido continente ja
equivaliam a mais de um quarto das importacdes europeias do
mesmo produto britanico; ao redor de 1840, adquiriu o equivalente
a quase metade do que importou a Europa. (HOBSBAWM, 2010,
p.69).

Angelim rejeitou o apoio inglés e “[...] o governo cabano perde a Ultima
oportunidade histérica de concretizar a Republica Amazbnica: a dimensédo do

poder cabano era nacionalista e ainda circunscrita aos parametros dominantes.”
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(SILVA, 2004, p. 262). Angelim representava a pequena burguesia regional e
como lider da revolucdo cabana n&do conseguiu romper com as classes
dominantes e fazer aliangcas com as classes subalternas, principalmente com os
indigenas, esses considerados como segmento revolucionario do movimento.
Para isso, seria necessario, do ponto de vista econémico-social, abolir a
escravatura e, do ponto de vista politico, negociar os quadros administrativos
publicos do governo, dois pontos ndo aceitos por Angelim.

Angelim precisaria vislumbrar a Amazo6nia revolucionéria republicana e
autonoma. No entanto isso néo ocorreu e 0 paiz deixou de existir, ndo por uma
guestado econdmica (ou de producédo quantitativa), ou ainda por uma condi¢cao de
fraqueza do poder central e regional, como argumenta Ribeiro (2007), mas por

uma dimensao politica e cultural.

Além do sufragio, da constituicdo e da divisdo do governo em poder
executivo, legislativo e judiciario (AQUINO et al, 1993), o processo de formacado
de uma republica, dentro de um modelo federalista democrético, era necessaria
“[...] a exclusdo das populacbes autdctones [...] indios, aborigenes, etc. Mesmo ali
onde estas ndo podiam ser eliminadas através da expulsdo para ‘reservas’ ou do
genocidio, ndo faziam parte da comunidade politica” (HOBSBAWM, 1988, p.43).
No caso da Amazobnia, ao invés da exclusdo seria necesséria a inclusédo social e

participativa dessas populacdes, 0 que ndo aconteceu.

A Amazonia colonizada se tornara a mais lusitana das colbnias, tanto que
da passagem do século XVIII ao XIX era preferivel que a regido se tornasse vice-
reino de Portugal. Pensar numa republica, com cidadaos livres, era romper com a
mentalidade politica do século XIX (HOBSBAWM, 1988), que separavam brancos
de indios e negros. Era romper com uma sociedade organizada em casta e
negociar o poder com 0s povos subalternos e que lutaram pela autonomia.
Pensar em uma Amazoénia Brasileira era dirimir as diversidades da regidao, apagar
as forcas lusitanas e revoluciondrias e criar uma tradicdo para a Amazodnia

nacionalista.

O mercantilismo lusitano saira derrotado da Amazobnia, mas
deixara na estrutura de classes, na cultura dominante, na
organizacao da vida coletiva os fundamentos para a existéncia da
Amazobnia Brasileira. Nem indigena, nem portuguesa, uma
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formacdo hibrida cujo anacronismo poés-revolucionario é a
caracteristica mais forte a relagdo Regido-Nacao. (SILVA, 2004, p.
266).

Ao império brasileiro criou-se ou inventou-se uma Amazo6nia bucdlica, de
terras ndo produtivas, apropriadas ao extrativismo, lastro de um territério que
deveria ser esquecido e guardado como reserva de recurso natural; o abandono
intencional foi a politica de esquecimento justificada pela impossibilidade de
investimento imperial que se preocupava mais na demarcacédo do territério e em

militarizar a regido.

Aos povos da regido inventou-se a figura do improdutivo, selvagem,
preguicoso, que ndo se adaptava ao trabalho, cuja recolonizagéo deveria ocorrer
na forma eugénica do cruzamento com brancos e indios e mais adiante com o
nordestino (homem rude, resistente e ddécil, capaz de sobreviver as agruras da

floresta).

A definicho do povo brasileiro e de sua cultura pode ser explicada,
conforme Mariza Corréa (2001), a partir de duas posturas ou ideologias, uma
postulada no século XIX, que se encontra nos trabalhos de Nina Rodrigues, com
a tese da degeneracdo do povo brasileiro, trazendo a necessidade de
branqueamento da raca, e outra que advém do século XX, com Gilberto Freyre e
Arthur Ramos, em defesa da miscigenacado do povo e da cultura brasileira, em

Oposicao aos imigrantes.

A tradicdo inventada da improdutividade e incivilidade sobre a regiao
Amazébnica e seus povos foi criada para garantir o dominio sobre ela, para que
ndo houvesse novas insurreicdes ou movimentos separatistas; criada apos a
Cabanagem, ela é a ideologia do Império brasileiro, convertida em patriotismo,
utiizada e absorvida, mais adiante, pela Republica. Como consequéncia, a
provincia do Amazonas foi criada em 1852, e se atribuiu & Provincia do Para a
culpa pelo atraso e abandono da antiga comarca. (AMAZONAS - Relatorio,
1852).

Na exposicdo para a implantagdo da provincia do Amazonas atesta-se uma

rigueza natural, com necessidade de progresso, aliada a auséncia de recursos
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humanos pela “[...] carencia de Missionarios esclarecidos, e animados de fervor
religioso; e de patriotismo; a insufficiencia dos meios pecuniarios, de que se tem

disposto; e a falta de um systema de educacdo mais apropriada.”.

A ideia do progresso, assim como da divisdo da humanidade pela raca,
predominou o século XIX, representado pela mudanca, que significava avanco,
como sindbnimo de progresso, sempre em perspectiva linear, ascendente, sendo
impossivel a sua interrup¢do. Assim como na Europa, nos EUA e no Brasil
idedlogos e politicos acreditavam “[...] no ‘branqueamento’ progressivo do povo
através do casamento inter-racial [...] Apelava-se a biologia para explicar a
desigualdade, em particular aqueles que se sentiam destinados a superioridade.”
(HOBSBAWM, 1988, p.54).

Essa ideologia foi apresentada no Relatério de 1852, associada ao
passado da provincia do Amazonas que, quando capitania, tinha a producédo e os
constructos advindos do resultado da colonizagcédo portuguesa e do cruzamento
com os indigenas, sem a degeneracéo da raca®.

O algodao, o anil, o caffé, a mandioca e o tabaco teve cultura tal
que dava para 0 uUso e consumo e sobrava para a exportacdo em
grande quantidade; e assim as fabricas do anil, de cordoarias de
piassaba, de fiacdo e tecidos e redes de algodao, e de palinha e
pennas, a de telhas e alvenarias, as de construcgéo civil e naval,
com habeis artistas, fizerdo aparecer templos e palacios, e
possantes embarcacbes, e todos os proveitos que de tao
interessantes fabricas se conseguirdo.” (AMAZONAS - Relatorio,
1852, p.31).

Percebeu-se a criagdo de uma imagem do Amazonas, com uma gente que
precisava ser civilizada, por ndo se enquadrar na 6tica do progresso e do
trabalho. A preocupagéo encontrava-se em estabelecer uma disciplina do trabalho
devido a irregularidade dos bens produzidos e extraidos e a total auséncia de
ritmo para o trabalho industrial.

Agora o caffé, a mandioca e o algoddo mal chega para o
consumo, e todos os outros generos e artefactos, a falta de

% Exposicdo apresentada ao Exmo. Presidente da Provincia do Amazonas, Jodo Baptista de
Figueiredo Terreiro Aranha por ocasido de seguir para a mesma Provincia, pelo Exmo. Presidente
do Gréo Para Dr. Fausio Augusto de Aguiar. Em 9 de dezembro de 1851.

% E importante lembrar que antes de ser Provincia do Amazonas, primeiramente havia sido
Capitania e, depois, foi rebaixada a categoria de Comarca.
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cultura, tem desaparecido, e a populacdo, dividida em bandos,
todos 0s annos vai para as grandes praias, com excessos
bacchanaes, fazer a destruicAo dos ovos das tartarugas e o
fabrico de manteigas, ou para as matas, por entre 0s maiores
riscos e privagdes extrahir, os productos expontaneos da terra, de
sorte que nisso gastdo os indigenas e trabalhadores quasi a
metade do anno; e tudo quanto tirdo e destroem he para os
chamados regatdes das feitorias, a troco de aguardente, com que
os regaldo, e de uma calga e camisa de riscado caseiro, sendo a
depravacéo dos costumes todo o ganho que lhes toca, pela perda
do tempo e do trabalho, que, a ser bem aproveitado na agricultura,
ou ainda nessas extrac¢b0es com regularidade, podia produzir
muitos interesses: até 0s poucos artistas preferem mais estar
guasi todo 0 anno nessas orgias do que nos trabalhos de officinas
e obras uteis, e eis a razdo porque, dos antigos templos e
palacios, das fabricas e officinas, apenas restdo fragmentos para
tristes recordacdes; e se por ventura quizerem restabelecer-se
nao se achardo mestres, nem operarios, nem se quer de telhas e
tijolos, para as construcgdes. (AMAZONAS — Relatorio, 1852, p.
31-32).

A auséncia de ritmo no trabalho, regulado pelo reldgio, e a falta de uma
cultura disciplinadora para o trabalho, que implicasse 0 uso econémico do tempo,
sdo explicitadas por Thompson (1998) no processo de transicdo cultural da
sociedade pré-capitalista para a industrial, em que a percepc¢do sobre o uso
econbmico do tempo foi aplicada as coldnias.

Uma similaridade dessas realidades exista talvez no controle sobre a vida
produtiva dos habitantes subalternos do Amazonas e os trabalhadores europeus,
cujo “[...] padréo de trabalho sempre alternava momentos de atividade intensa e
de ociosidade quando os homens detinham o controle de sua vida produtiva.”
(THOMPSON, 2010, p.282).

Outra similaridade, em consonancia com Thompson (2010), encontrou-se
nas estratégias do império em disciplinar a populacdo com a urbanizacdo da
capital da provincia do Amazonas e a compra de um relégio publico do Rio de
Janeiro para disciplinar “[...] o servi¢co das diversas Reparticdes da Capital”, com
torre propria no Largo do Pelourinho. (AMAZONAS - Falla, 1853, p. 16).

Assim, as intolerancias presenciadas no Amazonas nao eram condizentes
com as forcas produtivas das classes subalternas (jA demonstradas nas toneladas

de produtos a exportacdo), mas representavam a ndo aceitacdo cultural do tempo
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de trabalho das populacdes tradicionais, orientado pela tarefa, onde o trabalho e a

vida eram quase que inseparaveis.

Uma das soluc¢des para acabar com a ociosidade do tempo de trabalho dos
indigenas seria com a regeneracdo da racga; os estrangeiros brancos deveriam
procriar com as indias para uma geracado de filhos brancos e sujeitos a educacéo
civil. Isso seria necessario frente ao perigo da degeneracao da raca indigena, pois
jA havia a unido desta com negros que estavam se originando os cafuses ou
cariobas. Outra solucdo estava na domesticacdo dos indios: "[...] unicos
trabalhadores com que se conta para a navegacéo, para a agricultura, para a
colheita das drogas, e para o servi¢o interno das cazas." (AMAZONAS - Falla,
1853, p.8).

A regeneracdo da raca estava associada a militarizacdo e disciplina, a
produtividade e a civilizacdo da das futuras geracoes, justificada pela necessidade
de progresso, educacdo e seguranca na regido, sendo necessaria a implantacéao
de colbnias militares nos pontos de fronteira com o Para: “[...] Inhamunda,
Madeira, Solimdo, Japurd, Ica, Uapes, Negro e Branco”, para se aproveitar a
populacdo indigena, as terras férteis e vastos campos no comércio e a
comunicagdo com os vizinhos de Mato Grosso, e os Estado da Bolivia, Peru,
Nova Granada, Equador, Venezuela e as possessoes inglesas e holandesas, com
relacdes com o Ministério dos Negdcios da Guerra e Estrangeiros. (AMAZONAS —
Relatorio, 1852, p.24).

Para os colonos/soldados era necessario:

[...] certas disposicdes e habilidades proprias para as applicacdes,
segundo a natureza e as producgbes do solo, e que sejao
escolhidos para ellas os mais susceptiveis de se acostumarem ao
clima em um ou outro lugar, devendo-se ter na maior attencéo e
de preferencia a bda indole e conducta e essencialmente a cor
para que, unidos por lacos conjugaes as bellas Amazonas,
venhdo a ser seus filhos e descendentes, como jA sdo muitos,
brancos ou ao menos mamelucos estimados. (AMAZONAS -
Relatorio, 1852, p.29).

Assim, para a colonia do rio Madeira tanto os alemdes como outros
estrangeiros seriam bem-vindos para a agricultura e outros servi¢cos rurais. Entre

0s rios Ica e Japura, os soldados da capital por jA estarem aclimatados pelos
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destacamentos de Tabatinga e Ica. Para a colénia do Rio Branco, de preferéncia
os vindos do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais, para melhorar a raca dos
gados e dos indigenas. Isso rememora a época em que o0 Amazonas era capitania
e 0s portugueses se uniram "[...] as incolas do paiz, fizerdo aparecer essa nova, e
pode-se dizer, branca gente ameluca, que se distinguia das hordas selvaticas
pela cér, e pela applicacdo & agricultura e as artes fabriz, cujas manufacturas
primorosas attestavdo o estado de sua industria e civilisacdo." (AMAZONAS —
Relatorio, 1852, p.30-31).

A colonizagdo era aliada, ainda, a politica de combate aos indigenas que
deveria ser idéntica as ac¢Bes dos EUA, visando uma sociedade "[...] mais
industriosa e civilisada, cres¢ca na razdo do argumento do trabalho e das
communicacdes." (AMAZONAS - Relatorio, 1852, p.8-9). Esta servia a
domesticacdo do trabalho produtivo em uma economia dependente voltada a

exportacao.

Por mais que os relatorios, falas, exposicdes tentem mostrar a provincia do
Amazonas como uma area propensa ao desenvolvimento e aberta a colonizacao
estrangeira, com excelente clima, semelhante ao meio dia na Europa, e recursos
naturais e com o0s servicos de correspondéncia advindos das navegacgles, as
acoes do Império para o Amazonas buscaram, nessa seara, a manutencao da
passividade, em meio a possibilidade de novas revoltas, e a organizacdo de uma
maquina estatal que retirasse, das atividades econémicas da area, 0s impostos a

Coroa com parcos investimentos.

Do Império ao inicio da Republica ndo houve grandes mudancas na politica
de controle e de colonizagdo da regido. Talvez o processo econdmico construido
de forma dependente, marcado pela exploracdo das drogas do sertdo e da
borracha, tenha sido mais impactante para a Amazonia, com repercussdes

sociais, politicas, culturais e educacionais no estado do Amazonas.
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1.3 Uma economia dependente, lucrativa e insdlita: das drogas do sertdo a

borracha

A economia do Amazonas s6 pode ser compreendida dentro de um
contexto maior que foram as drogas do sertdo e a borracha na regido Amazonica.
Silva (2004) expde que a Amazdnia sempre foi uma espécie de laboratorio para
as regides do sul e do sudeste brasileiro, em que as drogas cultivadas, a exemplo
do cacau e do café, originarias da Amazonia, foram ali experimentadas e, em
seguida, cultivadas nas regides do sul e sudeste. Assim como Silva (2004),
Santos (1980) e Cardoso (2011) analisam que economicamente a Amazobnia
sempre foi mais ligada ao capital internacional do que ao nacional e, com isso,
com a excecao dos riscos assumidos pelo Bardo de Maua na regido, tem-se uma
economia dependente, de carater externo, que quase nao se ligava ao restante
do Brasil, a ndo ser para enviar os lucros de suas relacées comerciais e na forma

de tributacéo.

No século XVIII, o cacau jA era um produto nobre para a Europa e
comercializado no norte do Brasil pelo comércio colonial com Portugal. Esta
relacdo que em 1730 representava 90% das exportacdes na regido, incentivou a
agricultura na Amaz6nia que se tornou uma atividade complementar as extracdes
das drogas do sertdo. (SANTOS, 1980) Mesmo com a queda da exportacéo entre
1750-1754, durante 20 anos dos 22 de existéncia da Companhia Geral do Gréo
Para e Maranhdo (1755-1778), o cacau representava 61% dessas exportacoes,

juntamente com 10% do café e 11% do cravo da india.

Em relacdo a comercializacdo gomifera, Santos (1980) relata que antes de
1800 havia o comércio entre a Amazénia e os EUA que comprava a borracha em
garrafas. “A partir de 1820, negociantes de Boston passaram a importar com certa
regularidade sapatos de borracha para manter secos e bem protegidos os pés.”
Os sapatos eram enviados dos EUA para a Amazonia com a finalidade de serem
revestidos com latex. (SANTOS, 1980, p.29). No entanto, o uso da borracha por
indios e europeus ja era conhecido nas primeiras décadas de 1800, porém nao
explorado em grande escala, devido a instabilidade do latex, o que impossibilitava

0 envio do produto a longas distancias:
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[...] a producdo da borracha representava pouca agregacao de
valor, e o0s produtos confeccionados sofriam as variacdes
térmicas, tornando-se grudentos e pegajosos com 0 excesso de
calor, ou quebradicos quando importados e submetidos ao frio. A
falta de estabilidade da borracha era um problema particular para
a exportacdo, mesmo quando in natura. (LIMA, 2008, p. 45-46).

No Amazonas, apesar de conhecida, a goma elastica, abundante nas
margens dos Solimdes e outros rios, ndo era aproveitada, mas se constituia em
um produto para o futuro: "[...] podera tornar-se objecto de valioso commercio,
como o tem sida n"aquela Provincia [Para], a cujo Thesouro deo de direitos no
anno de 1852 uma somma superior a noventa contos de réis, excedendo ja a sua
exportacdo annual para Paizes Estrangeiros a 120 mil arroubas, alem de ter-se
elevado o preco a vinte mil réis." (AMAZONAS - Falla, 1853, p.42).

A producdo da provincia amazonense se caracterizava pela: pescaria e
salga de peixe (pirarucu), manteiga de peixe-boi, ovos de tartaruga, extracado do
6leo de copaiba, colheita de breu, cravo, cacau, castanhas, estopa, piacava e
salsa parrilha; a cultura e preparacao do tabaco e do guarand; tecimento de redes
de algodao, de palha e de fibras de diversas palmeiras, e plantacdo de milho,
feijdo e mandioca para consumo. (AMAZONAS - Falla, 1853).

No Relatério de 25 de marco de 1870, a borracha, em conjunto com outros
produtos, ja aparecia para a exportacdo extrativista do Amazonas (QUADRO 1,
p.118). Na Mensagem de 1905, dentre a produgdo no Amazonas, oS produtos
derivados da goma elastica foram listados de forma beneficiada: borracha fina,
sernamby e caucho. A borracha fina e o sernamby eram destinados para
Liverpool (Inglaterra). Outros produtos como a castanha e o 6leo de copaiba eram

enviados para o porto de Havre — Franga. (QUADRO 2, p. 118).

As informacgbes acerca da producdo amazonense comprovam que houve
nao apenas uma especializacdo dos produtos para a exportagdo como a sua
ampliacdo qualitativa. As baixas dos géneros de exportagdo de borracha,
castanha, pirarucu, cacau e guarana s6 comecam a aparecer na producdo de
1910-1911. (AMAZONAS — Mensagem, 1912).
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Na primeira metade do século XIX duas descobertas permitiram a
expansdo comercial da borracha: a técnica de impermeabilizacdo por meio do
solvente nafta-alcatrdo-carvdo, descoberta pelo quimico Charles Macintosh,
patenteada em 1823; e a vulcanizagcédo, pateteada por Charles Goodyear em
1844. (SANTOS, 1980). Essas descobertas, no campo da quimica, representaram
uma gama de florescimento dentro das diversas ciéncias que trouxeram na forca
do iluminismo e das Revolu¢des Francesa e Industrial um aumento no ensino
técnico, e fizeram da quimica e do mundo industrial uma ciéncia pratica e forte no
século XIX, mesmo que ainda se utilizasse os métodos do século anterior. Novos
campos epistemoldgicos foram criados, como a quimica orgéanica, e houve a

influéncia em outras ciéncias, como a biologia. (HOSBSBAWM, 2010).

Apbs a descoberta de vulcanizagdo por Goodyear em 1839, o
latex amazonico passa a sofrer uma forte pressdo em funcéo
de uma demanda crescente do mercado externo; no entanto, foi
somente em meados de 1870 que a demanda internacional pelo
latex amazbnida toma vultosas proporcdes, e tal demanda
continuaria crescente até 1910, quando em funcdo da
concorréncia asiatica, a borracha cai de cotacdo no mercado.
(LIMA, 2008, p.54).

Das drogas do sertdo a borracha, esta se consolidou como carro chefe da
economia que gerou divisas ndo apenas na regido Amazonica, mas para o Brasil,
atravessando o Império e a Republica. Como exemplo, quanto aos valores de
impostos arrecadados pela economia gomifera, tanto no auge quanto na
decadéncia da borracha, Benchimol (1994) faz a seguinte comparacdo, em
relacdo ao Amazonas: “Do mesmo modo que a arrecadacao estadual, a receita
da Alfandega de Manaus despencou de 78,3 milhdes de dolares em 1910 para
2,0 milhdes em 1920. De 1913 a 1920, a Alfandega de Manaus arrecadou
somente 52,8 milhdes de dolares, ou seja apenas 67% dos valores arrecadados
num s6 ano de 1910.” (p. 5).

A economia gomifera pode ser dividida em dois ciclos, o primeiro ciclo
compreendido de 1870 até meados de 1910 e o segundo ciclo nos anos de 1940
a 1950, esse ultimo como politica do governo federal frente as necessidades de
producédo motivadas pela Il Guerra Mundial. (OLIVEIRA; TRINDADE; MACHADO,
2012). Santos (1980) divide os ciclos da borracha em cinco fases: a primeira fase
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€ a decadéncia, compreendida de 1800 a 1840; a segunda, de expansédo
gomifera, de 1840 a 1910; a terceira fase de declinio, de 1910 a 1920; a quarta
fase nédo caracterizada, de 1920 a 1940; e a quinta fase de crescimento
moderado, de 1940 a 1970. Dentre essas classificacbes e diante do periodo
delimitado para a pesquisa, € mais interessante trabalhar com as divisdes em
fases que transparece os periodos em suas diversas repercussoées, até a quarta

fase.

A economia Amazodnica, ap6s uma decadéncia®, com o término da
Cabanagem, ingressou no século XIX em grande euforia, porém dependente e
sem solidez interna. O boom do periodo iniciou-se no final do século XIX e inicio
do século XX, compreendendo de 1890-1910. Anteriormente, a introducdo da
navegacao a vapor por Maua (1853) e a abertura dos portos na Amazénia (1867)
impulsionara 0 mercado expansionista exportador da Amazobnia, principalmente

no escoamento da producdo do Amazonas ao Para.

Na entrada do século XX, a exportacdo da borracha equiparava-se a do
café (41%), representando 40% das exportacdes brasileiras. Mesmo com o
declinio da producédo gomifera na regido Amazonica, ainda por volta de 1920 e
durante a Il Guerra Mundial houve um aumento na exportacdo do produto, com
caracteristicas oscilantes e sem solidez econémica. (SANTOS, 1980; OLIVEIRA;
TRINDADE; MACHADO, 2012).

A fragilidade da economia Amazobnica aconteceu pela dependéncia de
exportacdo em um Unico produto, cujas sementes e, em seguida, as mudas da
Hevea Brasiliensis foram levadas para a Asia, havendo maior investimento,
produgcdo em grande escala a um menor custo, repercutindo na queda dos
precos. (SANTOS, 1980; LIMA, 2008; CARDOSO, 2011; OLIVEIRA; TRINDADE;
MACHADO, 2012).

Em uma perspectiva global, a expansdo imperialista criou uma economia
global Unica, pautada pela divisao internacional do trabalho, com “[...] uma rede

cada vez mais densa de transa¢des econémicas, comunicagcdes e movimentos de

% Santos (1980) defende que a decadéncia econbmica na Amazonia aconteceu por diversos
motivos, entre 0s quais: a baixa no preco do cacau; a guerra do Para na campanha da Guiana; e a
Cabanagem.
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bens, dinheiro e pessoas ligando os paises desenvolvidos entre si e ao mundo
nao desenvolvido.” (HOBSBAWM, 1988, p.95).

Nesse processo, ocorreu uma concentracdo do capital, onde o progresso
foi privilégio das minorias e governantes, onde cidades foram construidas,
embasadas no ideal burgués, longe dos centros europeus, e onde a maioria da
populagédo foi extorquida dos direitos de cidadania. Em meio aos altos e baixos da
producdo gomifera, em relacdo ao estado do Amazonas e, em especial, a cidade

de Manaus, do Império a Republica, tem-se a construgcdo de uma cidade

burguesa nos moldes europeus, em meio a selva Amazonica.

Em breve ndo seria erguida uma Opera, aquela -catedral
caracteristica da cultura burguesa, em Manaus, mil e seiscentos
quildmetros acima da foz do Amazonas, no meio da floresta
equatorial primitiva, com os lucros do boom da borracha, cujas
vitimas indigenas sequer teriam, lamentavelmente, oportunidade
de apreciar Il Trovatore? (HOBSBAWM, 1988, p. 53).

A vulnerabilidade econbmica dos paises dependentes esteve associada
contraditoriamente, em longo prazo, a um crescimento comercial expansionista
que foi favoravel aos fornecedores de produtos primarios em contraposicao a
exploracdo das populagdes autdctones, que representavam uma forca de trabalho
barata.

Nesse sentido, 0 “novo imperialismo” foi o subproduto natural de
uma economia internacional baseada na rivalidade entre varias
economias industriais concorrentes, intensificada pela presséo
econdmica dos anos 1880. Dai ndo decorre que se esperasse a
transformacéo de qualquer colénia em particular [...] As colbnias
podiam propiciar apenas bases adequadas ou trampolins para a
penetracdo na economia da regidao. (HOBSBAWM, 1988, p.101-
102).

Por outro lado, a dependéncia econdmica marcou a fragilidade do modelo
exportador, dentro de uma economia global que sempre buscou a melhor
producdo, sendo que a mais barata. Nesse prisma, a producdo gomifera na
Amazonia decaiu frente a Asia, em prol de uma lucratividade racionalizada, onde

houve inevitavelmente a queda dos precos.

No ano de 1910, a Amazobnia, nas estatisticas da Sudhevea,
produzia 40.800 toneladas, enquanto a Asia apenas 8.753
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toneladas, porém em 1915 haviam sido plantados no Oriente
cerca de um milhdo de hectares de seringueiras, o que
pronunciava uma grande superproducdo na década os anos 20,
quando, de fato, a Asia chegou a produzir 380.000 toneladas,
ultrapassando de muito a capacidade de consumo dos mercados
mundiais. (BENCHIMOL, 1994, p.1).

A discrepancia entre as relacdes de exploracdo em escala global e local
remete ao atraso das técnicas de producdo e de gestdo dos seringais.
Mundialmente, dois aspectos sdo inovadores para o imperialismo no final do
século XIX e que continua no século XX: “[...] o surgimento de grandes
sociedades anénimas e oligopodlios, bem como a crescente intervencao do Estado
nos assuntos econdmicos.” (HOBSBAWM, 1988, p. 110). No entanto, na
Amazbnia, a base de producdo dos seringais ainda caminhava pela livre
concorréncia e somente no setor terciario (aviadores, comerciantes e servicos) se

viam formas de organizagdo mais refinadas.

Ndo houve uma politica protecionista de gestdo na base da cadeia
produtiva, o que facilitou o envio de 70.000 sementes da Hevea brasiliensis,
colhidas de Santarém (PA), para o Jardim Botanico Kew Gardens, em Londres,
no dia 29 de maio de 1876, através do navio Amazonas, por Henry Alexander
Wickman. Da Inglaterra, as mudas foram transferidas para o Ceildo e no ano
seguinte houve a semeadura em Cingapura, no Ceildo e na Malasia.
(BENCHIMOL, 2009).

A forca do capital estrangeiro, em meios as politicas para a exportacao da
borracha, estava em fornecer mais linhas de crédito, sem o fortalecimento da
base da cadeia da producédo gomifera. Moraes (2007) confronta os investimentos
na regido, explicando que no primeiro ciclo da borracha, o Banco Central do Para
ndo financiava empréstimos a praca e que o financiamento internacional
acontecia em trés vertentes: o financiamento privado de importacdes destinado a
producdo da goma eléstica para os EUA e Inglaterra; os investimentos diretos ou
de capital de risco destinados aos servi¢os urbanos, portos, navegacao e estrada
de ferro; e os empréstimos a governos locais que consistiam em somas vultosas,

com pesadas garantias dos credores sobre as rendas e os recursos dos estados.
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Nessa mesma dire¢do, o governo do Amazonas, em 1911, fizera contrato
com o Credit Francais e Louis Dreyfus & C.2 de Paris, para a organizacao e
instalacdo do Banco de Crédito Agricola e Hipotecario desse Estado. Nesse
mesmo ano, constou O empréstimo externo junto a Societé Marseillaise.
(AMAZONAS — Mensagem, 1912).

As dividas internas e externas dos Estados do Amazonas e Para
eram também consideraveis, tendo muito desses empréstimos
como o da Societé Marseillaise feito em 1906 e consolidado em
1915 no valor de 20.500.000 francos, ou 14.965:000$000 com
prorrogacdo de pagamento de contrato de 50 para 60 anos
(Agnello Bittencourt, 1925:310). Esse funding de 14.900 contos
representava hoje o equivalente 30,7 milhdes de libras esterlinas,
ou cerca de 46 milh8es de ddlares a precos de 1992. Isto em
aditamento ao empréstimo original de 80 milhdes de francos, ou
50.000:000$000, que a época de 1906 equivaliam a 3.339.790
libras, ou 177,8 milhdes de libras, ou 266 milhdes de ddlares de
1992. Assim, o referido empréstimo da Societé Marseillaise
equivaleria hoje a uma divida de 312 milhdes de dolares, que
segundo o Prof. Agnello Bittencourt, 1925:303, foi uma “operacéo
desastradissima de lesa-patriotismo” e um “contrato leonino,
imoral e escandaloso”, pois pagaram-se credores ficticios com a
Amazon Steam Navigation Co, que recebeu 4.597 contos e até o
Banco Amazonense, o famoso Banco do Tostdo — que recebeu
3.700 contos. O povo assim 0 cognominou porque recebia um
imposto de cem réis por kilo de borracha e de oitenta réis por kilo
de caucho, para a formacdo do seu capital, com a obrigacdo de
prestar auxilio financeiro, o empréstimo a industria extrativa da
borracha. (BENCHIMOL, 1994, p.6).

ApGs o periodo de declinio, Santos (1980) denominou de fase econémica
ndo caracterizada o periodo compreendido de 1920 a 1940. Para Oliveira,
Trindade e Machado (2012) foi um periodo de estagnacao econbmica “[...] de
baixa produtividade ou diretamente relacionadas a formas extrativas, como, por
exemplo, o catamento de castanha-do-para” (p. 26). Ou ainda de estagnacéo
populacional e até de regressdo, como houve nos estados do Pard e do Acre
(BENCHIMOL, 2009). No entanto, as analises feitas por Thomas Fatheur (2012) e
Cardoso (2011), ndo desmerecendo as narrativas que envolvem o0 auge e a
decadéncia da borracha, se apresentam como um outro olhar acerca da

economia Amazonica.

ApoOs a fase de decadéncia, a economia na Amaz6nia ndo regrediu a

economia de subsisténcia. Mesmo que ndo houvesse um boom econémico, como
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na época da producdo gomifera, sempre existiu uma diversificacdo de outras
atividades, e quanto ao extrativismo, além da borracha, despontavam a castanha-
do-para e a madeira. (CARDOSO, 2011).

Partindo do discurso do presidente Getulio Vargas, de 1940, Fatheur
elucida a estratégia nacional que so foi concretizada nos anos de 1950, de que a
Amazénia era como um vazio demografico, onde o Estado brasileiro tinha uma
missdo na regido de “[...] agente de expansdo e seguranca territorial.” (2012,
p.83). Esse discurso tenta apagar a economia desenvolvida secularmente na
Amazénia e desconsiderar as histérias de seus povos, com a justificativa do

vazio, consequente ao declinio da borracha.
Indo além do boom e da decadéncia Fatheur argumenta que:

Ja no inicio do século 19 estabelecera-se uma producdo agricola
na Amazbnia, conhecida por economia cabocla. Os caboclos
geralmente sdo indigenas desenraizados de suas estruturas
tribais, que vivem em familia e pequenas comunidades e praticam
uma mistura de economia agricola extrativista. A categoria
caboclo muitas vezes se mistura com outra, a dos ribeirinhos. Os
principais produtos de sua economia sdo a mandioca, 0 arroz, o
cacau e a cana-de-acucar. Na fase inicial do boom da borracha,
esses caboclos sdo os principais fornecedores, mas depois a sua
economia se torna insuficiente para atender a demanda que
explode [...]

A partir de 1920, [a populacdo] torna a subir constantemente,
atingindo em 1949 o numero de 1,4 milhdo. A producdo de
borracha também despencou nos anos depois de 1910, mas
voltou a se estabilizar nos niveis de 1920, considerado um ano de
producéo elevada. No estado do Para, em compensacéo, cresceu
fortemente a producédo de castanha-do-para. Entre 1920 e 1940, o
namero de pequenos estabelecimentos rurais no Para sobe cerca
de 20 mil para 50 mil, e a area cultivada por eles, de 90 mil para
cerca de 500 mil hectares. (2012, p. 82).

As realidades econOmicas e sociais apresentadas por Silva (2004), assim
como os Relatorios, Fallas de Provincia e as Mensagens do Amazonas
demonstram que as relacdes comerciais jamais foram de porto de lenha®, e
frente as correlacBes locais, a regido foi sempre internacional e somente depois

houve as tentativas de integracdo da mesma ao Brasil.

% porto de Lenha é uma cancdo amazonense de Aldisio Filgueiras e Zeca Torres (Torrinho), de
1970, de refrao: Porto de lenha/ Tu nunca seras Liverpool/ Com uma cara sardenta/ E olhos azuis.
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1.4 Dominantes e dependentes: prospectos além de uma economia

A divisdo entre desenvolvidos ou dominantes e nao desenvolvidos ou
dependentes, que predominou no século XIX, nem sempre significou a
sofisticacdo de uma determinada sociedade ou correspondeu a industrializacédo
ou a prética agricola, pois mesmo entre 0os dependentes havia elementos da
industrializacdo e suas repercussfes, assim como em paises considerados
dominantes havia lapsos de desenvolvimento com um século de diferenca. Da
mesma forma, sociedades mais sofisticadas foram engolidas pelo comércio, pela
tecnologia ocidental e sua ideologia ou ainda pelo confronto bélico. (HOBSBAWM,
2008).

O Brasil era um pais economicamente dependente, assim como o
Amazonas e agregava caracteristicas industriais e agricolas. No primeiro
Recenseamento do Brazil de 1872, a Provincia do Amazonas nao ficava aquém
das demais provincias brasileiras quanto as profissdes industriais e comerciantes
(manufatureiros e fabricantes/comerciantes, guarda-livros e caixeiros), e as
profissbes manuais ou mecanicas, entre as quais estavam as de costureiras e de
operarios. Nesses havia operarios em metais, em madeiras, em tecidos, de
edificacbes, de vestuarios, de chapéus, de calcados, além de operarios
responsaveis pelas constru¢des urbanas como os canteiros, calceteiros, mineiros
e cavouqueiros®’. Dessas profissdes, 0 maior contingente estava entre
manufatureiros e fabricantes (2.096) e comerciantes, guarda-livros e caixeiros
(1.161). Das nove categorias recenseadas, somente as profissdes de oficial de
justica, cirurgido, de operarios em couro e peles e em tinturaria ndo obtiveram
indicacBes numeéricas. E entre as aferidas, em maior quantidade estavam as de
lavradores (12.756), seguidas as de servico domeéstico (6.738), criados e

jornaleiros (5.375).

" Entre as profissdes indicadas a mao de obra para a urbanizacéo, ndo foram atribuidos valores
absolutos para Manaus, ou seja, s6 foram valorados no recenseamento geral da Provincia do
Amazonas, com 52 trabalhadores. No entanto, isso ndo representou a inexisténcia desses
trabalhadores na capital da Provincia. Frente aos primeiros recenseamentos, encontrou-se nas
Exposicdes, Falas, e Relatérios as obras de urbanizacdo em Manaus.
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Mesmo assim, o Brasil império ainda ndo poderia se qualificar como um
pais avancado, por mais que a sua economia centralizasse uma grande
guantidade de capital. Nesta mesma perspectiva a Provincia do Amazonas se
enquadrava, com a diferenca de ter a sua economia internacionalizada e néo
integrada a economia nacional. Para Cardoso (2011) a integracdo econdmica da
Amazbnia, enquanto politica nacional, sé se iniciou apés a Il Guerra Mundial, na
constituinte de 1946, com a criacdo do Plano de Valorizacdo Econbmica da
Amazbnia, sancionada por Getulio Vargas, em 1953.

Teoricamente, um pais avancado no final do século XIX consistia em:

Ser um Estado territorial mais ou menos homogéneo,
internacionalmente soberano, com extensdo suficiente para
proporcionar a base de um desenvolvimento econdmico nacional;
deveria dispor de um corpo Unico de instituicdes politicas e
juridicas de tipo amplamente liberal e representativo (isto €,
deveria contar com uma constituicdo Unica e ser um Estado de
direito), mas também, a um nivel mais baixo, garantir autonomia e
iniciativas locais. Deveria ser composto de “cidadaos”, isto €, da
totalidade dos habitantes individuais de seu territério que
desfrutavam certos direitos juridicos e politicos basicos, antes
gue, digamos, de associacbes ou outros tipos de grupos e
comunidades. As rela¢gBes dos cidaddos com o governo nacional
seriam diretas e ndo mediadas por tais grupos. E assim por
diante. Essas eram as aspiracdes nao sO dos paises
“desenvolvidos” (todos os quais estavam, até certo ponto,
ajustados a esse modelo ao redor de 1880), mas de todos o0s
outros que nao queriam se alienar do progresso moderno. Nesse
sentido, o modelo da nacdo Estado liberal-constitucional néo
estava confinado ao mundo “desenvolvido”. De fato, o maior
contingente de Estados operando teoricamente segundo esse
modelo, em geral o modelo federalista americano mais que a
variante centralista francesa, seria encontrado na América Latina.
Esta era composta na época, de dezessete republicas e um
império, que ndo sobreviveu além dos anos 1880 (Brasil).
(HOBSBAWM, 1988, p.42).

Entre a teoria de um pais avancado e a realidade dos que queriam
alcancar o progresso, o que predominavam eram o0s lucros trazidos pela
expansdo comercial; esses combinavam com a Otica democratica e de
popularizacdo dos mercados como saida ao periodo maior de deflacdo entre
1873-1896.
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Hobsbawm (1988) elencou as caracteristicas do auge econémico do
liberalismo, que seguiu o periodo de 1890 a 1914, conhecido na Europa como
belle époque burguesa. Houve o aumento e consolidacdo da populacdo, da
industrializacdo, do consumo tanto das classes ricas quanto das massas, com
crédito ao consumidor, do mercado dos produtos primarios integrados
mundialmente; de concorréncia entre os paises desenvolvidos e a aplicacdo de
politicas protecionistas pelo Estado ao mercado; da segunda revolucdo
tecnologica industrial; da racionalizacdo da producdo e gestdo da empresa
capitalista; do crescimento tanto publico quanto privado do setor terciario, com a
“[...] proliferacdo de trabalhadores de colarinhos brancos e méos limpas” (p.83); e
do Estado de bem-estar social, como estratégia de acalmar as massas.

Correlagdes mundiais se constituiram internacionalmente na imitagdo de
modelos considerados avancados, em determinados periodos histéricos, cuja
tentativa era de se fazer notar globalmente entanto pais desenvolvido, o que
transfigurava tanto para um modelo de nagédo brasileira e se enraizava aos

estados da federacao.

A histéria dos paises atrasados nos séculos XIX e XX é a historia
da tentativa de alcan¢ar o mundo mais avancado por meio de sua
imitacdo. Os japoneses do século XIX tomavam a Europa como
modelo; os europeus ocidentais, depois da Segunda Guerra
Mundial, imitavam a economia norte-americana. A experiéncia da
Europa central e oriental no século XX é, genericamente falando,
a de tentar atualizar-se mediante a sucessiva adoc¢éo e fracasso
de varios modelos. Depois de 1918, quando a maioria dos paises
sucessores constituia-se de paises novos, o modelo foi o da
democracia e do liberalismo econdémico do Ocidente. [...] Nos
anos 20 e 30, o modelo entrou em colapso, em termos politicos e
econbmicos. A Grande Depressdo acabou destruindo a
democracia multinacional até mesmo na Tchecoslovaquia.
Diversos paises, entdo, por um breve periodo, experimentaram
ou flertaram como o modelo fascista, que parecia o exemplo de
sucesso econdmico e politico dos anos 30. [...] A integragdo a um
grande sistema econ6mico alemdo também ndo deu certo. A
Alemanha foi derrotada. (HOBSBAWM, 1998, p.15).

Outra caracteristica que indicava sinal de atraso era o numero de
analfabetos de um determinado pais, se bem que os escolares representavam
geracdes a serem formadas em prol do patriotismo. Em que pese a democracia

como um “dragdo” inevitdvel, o controle das massas se fazia necessério tanto
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pela materialidade do estar-estar social quanto na forma de nacionalismo e de
patriotismo (quando administrado pelo Estado). Sdo as repercussdes, segundo
Hobsbawm (2008) do “imperialismo social” que para os paises dependentes, veio
por meio da ocidentalizagéo.

Nessas perspectivas, as colénias e depois os paises ndo desenvolvidos
pretendiam alcangar o desenvolvimento se ocidentalizando, principalmente onde
o capital penetrava e se expandia. Nesse sentido, no Amazonas, as politicas de
urbanizacéo, escolarizacao e controle do Estado, advindos das drogas do sertao
e da borracha, foram os produtos que moveram a captacao de recursos, quanto a
investimentos e gastos, para provar ao mundo que Manaus era uma cidade
civilizada, capaz de atrair investimentos e consumidora de ideias e produtos
europeus e norte-americanos, e ndo deixava nada a dever ao mundo moderno.
Do auge a decadéncia do comércio gomifero, viu-se a estruturacdo de uma
cidade nos moldes da civilizacdo ocidental e suas contradi¢cdes inerentes a elite e

a populacéo pobre®.

Ao tratar das classes elitizadas e populares, o processo de ocupagao
humana da Amazbnia deve pertencer a contextualizacdo. A populacdo branca
sempre representou as elites econdmicas na regido, os subalternos eram em
grande maioria os indigenas desde 0s mais selvagens aos destribalizados e
ocidentalizados, nas variancias de geracfes que se misturaram com 0s brancos
europeus ou com 0s negros ou ainda dos processos migratorios, principalmente

de nordestinos, advindos da borracha.

Na fase de expansdo gomifera (1840-1910) houve um aumento
demografico que ndo pode ser desprezado, das imigracbes estrangeiras e
nacionais, estas no periodo do Império e depois na Republica, pois “[...] de 1878
em diante os seringais foram invadidos pelos retirantes cearenses, acossados
pela seca”. (SANTOS, 1980, p.63). Diversos profissionais foram chamados para o
Amazonas, e principalmente para Manaus para construir uma nova cidade,
moderna nos moldes parisienses. Outros vieram com ideia de enriquecimento

rapido; outros pela politica do Estado em sanear a regiéo.

% Edinea Mascarenhas Dias. A ilusdo do Fausto: Manaus — 1890-1920. 2.ed. Manaus: Editora
Valer, 2007.
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No crescimento industrial do Amazonas, conforme o Recenseamento de
1920, entre os anos de 1850 a 1919 foram registradas 69 inddstrias em: couros,
peles e outros materiais do reino animal (5), madeira (12), metalurgia (4),
ceramica (2), produtos quimicos e analogos (7), alimentacdao (19), vestuario e
toucador (12), mobiliario (7), producao e transmissao de forcas fisicas (1). Entre
os 812 trabalhadores, 103 eram menores de 14 anos. Em relacdo ao Brasil, os
estados de Goias, Mato Grosso, Piaui e o territério do Acre possuiam um nimero

de industrias menor que o Amazonas.

Com a urbanizacdo de Manaus e a ideia da riqueza rapida pela extracdo
das riquezas da floresta, gerou-se uma cidade que tanto produzia para a
exportacdo quanto consumia produtos ocidentais europeus: dos profissionais
como os vendedores de agua, dos que trabalhavam nas construcdes, dos
comerciantes, dos extrativistas (nas mais diferentes variancias dessa cadeia
produtiva) e agricultores (colonos); dos funcionarios do Estado; dos carregadores
e maritimos; dos trabalhadores das industrias e seu patronato; das prostitutas;
empregadas em casas de familia; e professoras, enfim uma cidade que se

modernizou.

A Manaus de 1852 néo foi a de 1890, nao pela simples dimenséao temporal
de quase 40 anos, mas pelo processo de ocidentalizacdo, marcado pela
modernidade, que envolveu a refundacédo da cidade na virada do século XIX para
0 século XX (MESQUITA, 2005). Consistiu em uma organiza¢do urbana que

refletiu os processos de excluséo social, préprios da sociedade moderna.

Manaus foi a capital da provincia mais longe da corte no Brasil, sem
urbanizacdo, com “[...] ruas estreitas mal conservadas”, cortada por igarapés
(como uma Veneza dos tropicos), e bairros interligados pelas pontes de madeira,
com a precariedade dos servicos de iluminacdo e abastecimento de agua. Casas
de um Unico piso, “[...] muitas construidas no sistema pau-a-pique e algumas
ainda cobertas de palha”’, com poucos prédios publicos e particulares se
destacavam. (MESQUITA, 1997, p.50-51).

O impacto da modernizacdo sobre a cidade Manaus, do inicio do século

XX, aconteceu na administracdo do governador Eduardo Goncalves Ribeiro,
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quando toda uma cidade foi reconstruida e refundada, nos moldes parisienses.
Da arquitetura, da construcdo dos espacos publicos a vida noturna e cultural de
uma “cidade que ndo dormia”, a belle époque Manauara se instalava
(MESQUITA, 2005); anterior a isso, a cidade ja sofria com a urbanizacdo, o que
Mesquita (1997) delimitou como fase da instalacdo da nova cidade de Manaus
(1892-1900)*°.

A Manaus dos naturalistas vai se transformar na Paris dos
Trépicos, na Capital da Borracha, cidade moderna e elegante, na
“cidade do fausto”. A cidade sofre, a partir de 1890, seu primeiro
grande surto de urbanizagdo, isto gracas aos investimentos
propiciados pela acumulacdo de capital, via economia agraria
extrativista-exportadora, especificamente a economia do latex.
(DIAS, 2007, p.27-28).

Nessa concepcao, as consequéncias da industrializacdo e explosao
demografica das cidades como a poluicdo, as endemias, a miséria extrema, a
organizacdo de seus trabalhadores, reivindicacbes e revoltas populares
precisariam ser redimensionadas, acalmadas, acalentadas e até saneadas por
uma politica de “bem-estar” social que ideologizava o0 progresso e o0
desenvolvimento como propulsores da modernizagdo. (HOBSBAWM, 2010). Ela
ainda seria mais evidente quando contrastada com o exdético, com a natureza,
uma cidade dentro da selva amazobnica em perspectiva de vitrine para o mundo.
(MESQUITA, 2005).

E nessa compreens&o que Manaus foi planejada e reconstruida, com obras
e uma politica de civilidade de condutas para a mudanca nas culturas de seus
povos®. As obras para atrair investimentos, para 0 embelezamento
ocidentalizado, para o controle da populacdo, principalmente dos que foram
excluidos dos centros para os suburbios. (DIAS, 2007; MESQUISTA, 2005).

¥ Mesquita (1197) defende que Manaus teve trés fases; a primeira denominada de Instalacéo
(1892-1900) com as grandes transformacfes para “equipar a cidade com os melhoramentos
exigidos por atualizados conceitos de ‘civilizacdo e progresso™ (p.174); a segunda fase da Belle
Epoque (na primeira década do século XX) em que Manaus se tornou a cidade mais cosmopolita
do Brasil, mais agitada que o Rio de Janeiro e comparada a Sdo Paulo; e a terceira, a fase da
decadéncia (p6s 1910), quando houve a quebra do sistema exportador gomifero e tributario,
ocorrendo a sua total faléncia em 1920.

“ 0 Cédigo de posturas de Manaus, de 1872 e depois 1890, legalizava as imposicGes de
construcdo do centro de Manaus aos comportamentos dos cidaddos na cidade; a desobediéncia
as normas era sujeita a multa e até prisdo. (MESQUITA, 2005; DIAS, 2007).
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O pensamento sobre esse controle pairou na possibilidade de se dividir a
cidade em duas partes: a parte central (civilizada) e a parte suburbana, como os
bairros de Fléres, Mocé, S. Raymundo e Cachoeirinha.

O crescimento constante da populacdo desta cidade fal-a
rapidamente estender-se em sublrbios que dao abrigo a
avolumado numero de habitantes e que ficam, pelo seu grande
afastamento do centro, privados da accdo prompta e immediata
da policia que, se porventura consegue punir criminosos, em
sempre pode acudir a tempo de prevenir qualquer attentado, em
casos que s6 uma intervencao prompta e energica alcanca evitar.
Entre outros pontos suburbanos avultam os de Fléres, Moco, S.
Raymundo e Cachoeirinha. [...]

Parece-me ser mais consentaneo com a bda ordem e celeridade
no servigco policial a divisdo do municipio desta capital em duas
prefeituras.

Com relagdo ao mesmo assumpto, ndo deixa de ser conveniente
a creacao dos cargos de supplentes dos subprefeitos da capital, &
semelhanca dos do interior do Estado. (AMAZONAS - Mensagem,
1905, p.21).

Os espacos foram redemarcados e os prédios construidos em locais altos
da cidade, com a arquitetura diferenciada das residéncias, em estilo neoclassico,
onde todos da cidade podiam visualizar as constru¢des que se destacavam, na
Av. do Paléacio (depois denominada de Eduardo Ribeiro): “[...] o novo Palacio do
Governo, o Teatro Amazonas, o Palacio da Justica e o Instituto Benjamin
Constant, além de trés pracas ja demarcadas naquela area.” (MESQUITA, 2005,
p.192).

A cidade moderna era a cidade aberta; os terrenos dos centros da cidade
foram desapropriados, para esse novo redimensionamento da cidade; igarapés
foram aterrados para a construcéo das vias largas como grandes artérias; as ruas
retas, sem a sinuosidade da natureza dos rios, facilitariam a contencéo no caso
de futuras revoltas (MESQUITA, 2005): restaria a floresta para se refugiar, da
mesma forma que da floresta vieram para Manaus os expurgados da revolta da
vacina em 1905, apés serem exilados no Alto Purus e Alto Jurua. (AMAZONAS —
Mensagem, 1905).

Os espacos urbanizados das pracas com o0s boulevards e a arborizacéo
dariam visibilidade de melhorias no urbano, mostrando a acdo do poder publico

em cuidar da cidade, inculcando um sentimento de acolhimento sobre a
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populacdo que se sentiria cuidada e protegida pelo Estado. Com a urbanizacao
veio o0 tratamento e o0 abastecimento da &agua, o calcamento das ruas, a
iluminacéo elétrica, a rede de esgoto, a limpeza publica, os bonds, o telefone e o
telégrafo, por mais que esses servicos ndo funcionassem a contento da
populacdo. (MESQUITA, 1997; 2005).

Manaus, uma cidade do progresso, que demonstrava o “controle” de sua
populacdo, marcada pelo tempo do reldgio (nas igrejas, nos prédios escolares e
publicos), uma cidade do fausto e de sua ilusdo. llusdo, pois dos principios da
sociedade moderna, as tensoes, conflitos e posicionamento sobre a organizagao
da cidade e seus sujeitos refletiam as contradicdes de uma sociedade excludente,
onde circulava o capital. (DIAS, 2007).

Da educacdo primaria, as construcbes escolares, sempre préximas as
pragas, demarcavam um territorio civilizatério as futuras geragfes. Modernizou-se
a cidade e também a educacao, afinal, a crianca no Amazonas foi concebida
como um projeto de investimento social a civilizacdo: “[...] quem dé& &s criancas,
empresta ao futuro isto € da um capital & civilisacao.” (AMAZONAS — Mensagem,
1900, p.22).

Os principios iluministas da educacao moderna e suas reconfiguracfes pés
Revolucdo Francesa estavam postos: um sistema de ensino escolar, organizado
em primario, secundario e superior, sendo o ensino primario voltado a educacéo
popular; a educacdo nacional, patriética, estatal, gratuita, com um papel definido a
méae de familia para a formacdo patridtica de seus filhos; uma escola que
atendesse as necessidades do trabalho industrial com a formacédo de uma cultura
adequada ao tempo do processo de producdo e de suas regras, com horarios
estabelecidos, o trabalho assalariado, compartimentado, repetitivo, controlado,
silencioso, sujeito ao patrdo; uma educacdo escolar voltada cada vez mais
precoce a crianga, concreta e para a vida, com o uso de objetos do mundo infantil,
destinada indistintamente a todos e aproximando a professora da figura
maternidade, com as atividades organizadas em horarios preestabelecidos; criada
por Pestalozzi e difundida por seus discipulos (como Froebel) esta foi acolhida
pelos paises europeus e em seus sistemas educacionais. (HILSDORF, 2006).
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Nessa concepcédo, o cuidado higiénico associado ao da educagdo moral
(espirito) e do corpo (educacdo fisica e ginastica) apresentava tracos de eugenia
e no inicio do século XX, o governador Silverio José Nery defendia: “[...] educar o
corpo € cumprir um alto dever de pedagogo, é concorrer poderosamente para a

superioridade da propria raca, € garantir a hygiene da familia, da prole.”
(AMAZONAS — Mensagem, 1902, p.172).

1.5 Normas regulamentadoras do ensino primario e do jardim de infancia no

Estado do Amazonas

A instrucdo publica no inicio da Republica brasileira ficou sob a
responsabilidade dos Estados da federagédo que tinham a competéncia legislativa
sobre a matéria. Isso foi proporcionado antes mesmo da Constituicdo de 1891,
por meio do Decreto n°1 de 15/11/1889, art. 3°, combinado com o Decreto n° 7 de
20/11/1889, em seu paragrafo 2°, do artigo 2°.

O primeiro documento normativo proclamou a forma de governo da nacao
brasileira, como Republica Federativa, e estabeleceu as normas de regimento dos
Estados da federacao, atribuindo-lhes a soberania para elaborarem suas préprias
constituicbes e elegerem o0s seus representantes: “Art. 3°. Cada um desses
Estados, no exercicio de sua legitima soberania, decretara opportunamente a sua
constituicao definitiva, elegendo os seus corpos deliberantes e 0s seus governos
locais.” (BRASIL, Dec. n® 1/1889).

O segundo documento extinguiu as assembleias provinciais e decretou as
atribuicbes dos governadores, estabelecendo-lhes as competéncias, entre as
quais, a promocao da instrucéo publica:

Art. 2° Até a definitiva constituicdo dos Estados Unidos do Brazil,
0s governadores dos mesmos Estados competem as seguintes
atribuigoes:

8 2° Providenciar sobre a instruccdo publica e estabelecimentos
proprios a promovel-a em todos os seus graos. (Dec. n° 7/1889).

A competéncia dos Estados foi do tipo concorrente, com 0 governo

provisério, em que o governo federal tinha o “[...] direito de restringir, ampliar e
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suprimir quaesquer atribuicbes” dos governadores do estado da federacéo,
sujeitos a substituicdo em prol do “[...] bem publico e & paz e direito dos povos.”
(art. 3°, Dec. n° 7/1889). No entanto, ndo foi esse o entendimento na Republica
Velha, pois continuou “[...] a doutrina estabelecida desde o Império, segundo a
qual o Governo Federal se desobrigava da educacdo popular, entregue a
competéncia exclusiva dos estados.” (NAGLE, 2009, p. 305).

O Decreto n° 981 de 8/11/1890, Reforma Benjamin Constant, regulamentou
a instrucdo primaria e secundaria no distrito federal; alguns de seus principios e
organizacao para a escola priméaria foram: a categorizacdo das escolas publicas
em escolas primarias do 1° grau (para alunos de 7 a 13 anos) e escolas primarias
do 2° grau (para alunos de 13 a 15 anos); a divisdo das escolas primarias em
curso elementar (para alunos de 7 a 9 anos), curso médio (para alunos de 9 a 11
anos) e curso superior (para alunos de 11 a 13 anos); a introducdo da instrugcao
moral e civica; o emprego do método intuitivo; a quantidade méaxima de 30 alunos
por classe para as escolas do 1° grau; o certificado de estudos primarios do 1°
grau como requisito para ingresso em cargo publico do Estado; a construcdo de
prédios escolares conforme os preceitos higiénicos; as dependéncias da escola
compostas pelas salas de aula, museu, biblioteca, ginasio de exercicios fisicos,
patio para jogos e recreios e um jardim; 0s materiais pedagdgicos como colecdes

mineraldgicas, botanicas e zoolbgicas; e 0s instrumentos para o ensino concreto.

A Constituicdo de 1891 reforgou a autonomia dos Estados-membros, salvo
em matérias que envolvessem as invasdes do territorio, a forma de governo, o
estabelecimento da ordem e da paz nos Estados, e a execucéo de leis federais
(art.6°). Com isso, os governos dos Estados puderam elaborar seus proprios

regulamentos de instrugéo publica.

Em relacdo ao Amazonas, os regulamentos da Instrucdo Publica de 1892,
1900, 1904, 1909, 1914, 1918, 1926 e 1932 foram analisados e verificou-se que
em relagdo a primeira infancia, ha trés momentos importantes e distintos. O
primeiro pelo Regulamento de 1904 que trouxe normatizado o jardim da infancia
da Escola Normal, com principios froebelianos. O segundo momento, pelo
Regulamento de 1918, que introduziu os cursos preliminares (jardins de infancia)
dentro da estrutura do ensino primario. O terceiro, pelo Regulamento de 1932,
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guando houve uma especializacdo para os jardins de infancia na forma de

instituicdo escolar anterior e distinta do ensino primario.

O ensino priméario no Amazonas, pelos regulamentos da instrucéo publica
de 1892-1932, pertenceu a instru¢do publica, junto com o ensino normal,
secundario e técnico*. Foi regulamentado como um ensino de caréter leigo e
gratuito, com o uso do método intuitivo, com os preceitos higiénicos na construcao
dos prédios escolares e nos procedimentos de ensino. Sua estrutura sofreu
poucas alteracbes, onde foram mantidos os trés cursos de sua composi¢cao, com

mudanc¢as em suas denominacoes.

No Regulamento da Instrucdo Publica de 1892, o curso primario foi
formado pelos cursos elementar, médio e superior. Em 1900, o ensino primario
ficou organizado em 4 anos, compondo em cada ano uma classe. Em 1904, além
dos trés graus do ensino primario (1°, 2° e 3°), a escola complementar foi criada
na capital para que os alunos se preparassem, ao término do 3° grau do ensino
primario, para o ingresso no Gymnasio Amazonense ou na Escola Normal (o
diploma da escola complementar era indispensavel para adentrar nessas duas
instituicdes)*?. Essa estrutura do ensino primario e das escolas complementares

da capital continuou no Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1909.

As denominagBes dos trés cursos do ensino primario foram utilizadas no
Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1914, ou seja, em curso elementar ou
1° grau; curso médio ou 2° grau; e curso superior ou 3° grau. No Regulamento
Geral da Instrucdo Publica de 1918 e 1926 (que apresentam praticamente o
mesmo conteddo das matérias legisladas, com alteracbes nos numeros dos
artigos), o ensino primario integral estava composto pelos cursos preliminar
(jardim de infancia), elementar (ensino popular, compreendido em 3 anos), médio
e superior, sendo que os dois primeiros ministrados nos grupos escolares® e

compreendiam o ciclo fundamental; os dois Ultimos pertenciam ao ciclo

** Apenas no Regulamento Geral de Instrugdo Publica de 1900 o ensino técnico foi suprimido,
ficando a instrugdo publica organizada no ensino primario, secundario e normal. (art. 1°). Nos

demais regulamentos o ensino técnico pertenceu a estrutura da instrucdo publica com as
denominages de ensino profissional e técnico (1892) e profissional (1932).

*2 A escola complementar também servia como uma forma de ampliacdo da instrucao primaria.

* 0O ciclo fundamental, nas escolas singulares das cidades, vilas e nas escolas rurais, foi
composto pelo curso elementar, sem a existéncia do curso preliminar.
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complementar. Em 1932, o ensino primario foi composto de forma seriada em
dois cursos: o elementar (com duracdo de 3 anos) que compreendeu a educacgéo
popular; e o definitivo (com duracdo de 2 anos) que preparava para a Escola
Preparatoria, anexa a Escola Normal.

Os locais de ensino primario indicaram outras instituicbes além das escolas
primarias, onde o ensino era ministrado, como no Instituto Benjamin Constant
(1892-1932). Em 1892, o ensino primdrio acontecia tanto nas escolas publicas
estaduais quanto nas municipais e no Instituto Amazonense de Educandos
Artifices. Em 1900 ele também foi ministrado na escola-modelo e em 1904 nas
escolas complementares®. Em 1909, no Instituto Affonso Penna. Em 1914, o
ensino primario ocorria nas escolas primarias (inclusive nas ambulantes) e no
Instituto Benjamin Constant; em 1904, 1918, 1926 e 1932, ainda nos grupos

escolares.

Os grupos apareceram pela primeira vez no Regulamento Geral da
Instrucéo Publica de 1904 (art. 32), pela reunido de escolas de 1° grau, de 1° e 2°
graus, de 2° e 3° graus ou de 1°, 2° e 3° graus, porém nunca na condicdo de
agrupamento de 1° e 3° graus. Nesse regulamento, o grupo tornou-se obrigatério
para a criagdo de escolas novas na capital do Amazonas. Essa organizagao do
grupo escolar continuou nos demais regulamentos, onde houve uma maior
especializagédo: o regulamento de 1909 definiu a nomeacéo do diretor do grupo
escolar como um dos professores (0 mais antigo) que receberia gratificacdo para
a funcéo (art. 169), sendo que a regulamentacdo dos funcionarios do grupo
escolar (professores, diretor e um porteiro servente) encontra-se no Capitulo VII,
artigos 232 e seguintes.

O regulamento de 1914, a partir do artigo 82, no Capitulo XII, indicou que a
criagdo do grupo escolar deveria ter no minimo 150 alunos matriculados e o
prédio poderia comportar até 10 escolas, caso estivesse em boas condi¢bes
higiénicas. O regulamento de 1932 condicionou 0s nomes dos grupos escolares a
brasileiros notaveis, ja falecidos. A especializacdo dos grupos escolares nos

** No Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1909, as escolas complementares encontram-se
regulamentadas no Capitulo I, Titulo IV, artigos 242 e seguintes.
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regulamentos de instrucao publica pode indicar a importancia dessa organizacao

para o ensino primario no Amazonas.

A instrucdo moral e civica sempre esteve nos regulamentos de instrucdo
publica. No ensino primario integrou o curriculo escolar em todos os cursos, foi
organizada como disciplina e ainda compunha a matéria de canto, hino escolar e

hinos nacionais (1914) e as festas escolares (1932).

A obrigatoriedade do ensino primario apareceu no Regulamento Geral da
Instrucdo Publica de 1909, abrangendo do 1° ao 3° grau os menores de 6 a 14
anos. O Regulamento de 1914 condicionou a obrigatoriedade aos meninos de 7 a
14 anos (art.135), quando deveria “[...] estudar cada curso durante dois anos,
salvo o caso de notavel aproveitamento e habilitagdo reconhecida.” (AMAZONAS
— Regulamento Geral da Instrucgdo Primaria, 1914, p.67). No Regulamento de
1932, a obrigatoriedade abrangeu aos dois sexos (art. 204), cuja responsabilidade
coube aos pais, tutores, a quem detinha a guarda da crianca e aos donos de
fabricas, fazendas, de outros estabelecimentos industriais e comerciais que
tinham os menores como empregados. (art. 206).

A idade dos alunos do ensino primario variou entre a minima de 6 ou 7
anos até aos 14 anos. Quanto as criangas da primeira infancia, o espago escolar
Ihes destinado esteve regulamentado, no Amazonas, por meio dos jardins de

infancia.

O jardim de infancia da Escola Normal*® foi regulamentado, no governo do
Amazonas de Antonio Constantino Nery, excluido da estrutura do ensino primario;
entretanto comp6s o Regulamento Geral da instrucdo Publica do Estado (1904),
cujo texto “Instruccdes a seguir no Jardim de Infancia”’, com nove artigos,

encontra-se apés o Regulamento da Escola Normal.

O jardim de infancia da Escola Normal foi normatizado como uma
“instituicdo mixta, promiscua de caracter educativo”, voltada para uma

metodologia pratica que visava:

* Esse jardim foi implantado em 1920 e pertenceu ao Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”,
anexo a Escola Normal.
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a) Desenvolver qualidades physicas; b) Desenvolver a habilidade
manual; c¢) Desenvolver a faculdade de comparacdo; d)
Desenvolver o instincto de observacao e invencéo; e) Desenvolver
o0 instincto de sociabilidade; f) Desenvolver o sentido de symetria;
g) Formar o habito de polidez; h) Formar a linguagem; i) Formar o
gosto esthetico. (Art. 1°).

As criangas seriam admitidas na idade de 4 a 7 anos, organizadas em
grupos formados por 20 alunos, para cada professor. Esse receberia a formacéo
de um curso froebeliano (nog¢des tedricas) pela professora de pedagogia da
Escola Normal.

O ensino no jardim de infancia seria compreendido em: “[...] a) Exercicios
physicos acompanhados de canto; b) Occupacdes manuaes; c) Exercicios de
linguagem; d) Conhecimentos usuaes; e) Noc¢Oes elementares de desenho,
leitura, escripta e calculo; f) Educacdo moral.” (art. 5°).

O horério de trabalho do jardim de infancia, diariamente organizado em 3
horas, seria planejado pelas professoras do jardim e depois aprovado pela
congregacao de professores da Escola Normal, sob a presidéncia de seu diretor.
N&o haveria o uso do livro didatico, justificado pelo processo froebeliano.

As matérias deveriam observar o seguinte plano (art. 6°):

I Jogos: exercicios physicos graduados e acompanhados de
canto;

I Manuseamento dos dons de Froebel: a creanca aprendera
nocbes de cores, forma, propriedades, movimentos, posi¢ao,
materia de que o corpo é feito, numero, formas e geometricas,
symetria e fara construccdes e comparacoes;

Il Occupacdes manuaes: a, Picado sobre papel, produzindo
desenhos variados e graduados, primeiro por meio de rectas,
depois por meio de curvas; b, Costura substituindo a linha de
pontinhos do picado por fios de 1& ou seda de cores; ¢, Desenho:
combinacdo de linhas por meio de taboinhas e paozinhos;
desenho de linhas horizontaes e verticais na ardosia; combinacéo
destas linhas formando figuras de accordo com o modelo; linha
obliqua; copia das formas produzidas pelo picado e pela costura;
representacdo dos objectos usuaes e faceis por simples indicacao
verbal da professora; d, Entrelagamento e tecelagem, ora por
explicacdo da professora com tiras de papel espesso, palha,
fitinhas, etc. O menino construird rectangulos, cruzes, porta-
guardanapos, cestos, etc; e, Dobradura para obter formas que
lembrem objectos conhecidos e formas novas; f, Corte e recorte
segundo as linhas marcadas pela dobradura; g, Collagem das
pecas obtidas pelo corte e recorte, produzindo férmas artisticas; h,
Emprego de bolinhas de Céra ou de barro e de paozinhos
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pontuados para produzir corpos geometricos e formas diversas;i,
Cartonagem para obter corpos geometricos, caixas, porta-papeis
etc; j, Modelagem, primeiro por meio da aréa molhada, depois de
argilla humida: o menino reproduzira formas geometricas e
objectos faceis e usuaes;

IV Jardinagem: o menino®® adquirird conhecimentos de botanica
e agricultura, habitros de trabalho e de observagéo;

V Palestras: todos os exercicios dardo logar a conversas curtas e
simples; a professora conversard tambem sobre o0s varios
objectos do Jardim da Infancia, da casa paterna, sobre as partes
do corpo humano, vestimentas, animaes, vegetaes e mineraes
communs, profissées, industrias, productos  naturaes,
phenomenos meteorologicos etc. e mostrard aos alumnos, no
momento da palestra o objecto, o desenho do objecto ou um
objecto analogo.

VI Exercicios oraes: estes exercicios tenderdo especialmente a
bba pronuncia e terdo por fim fazer que a creanga exponha o que
ouviu, viu, comprehendeu e pensa sobre um assunpto;

VIl Recitacdo de pequenas poesias no Jardim da Infancia,
comprehendendo assumptos que causem prazer as creangas:
brinquedos, scenas familiares, descrip¢cbes etc. e concorrendo
para formar os sentimentos moraes, enriquecer o vocabulario e
desenvolver a linguagem;

VIl Escripta e leitura: exercicios, primeiramente colletivos,
depois individuaes, de designacao e formacéao de lettras, syllabas,
palavras isoladas e pequenas phrases; a professora lera trechos
appropriados e os alumnos dirdo o que comprehenderem do
trecho lido;

IX Canto: a professora explicard preliminarmente as palavras do
canto cujo trecho sera simples, de melodia agradavel e rithmado:
€ imitando a professora e repetindo phrase por phrase, tantas
vezes quantas forem precisas & bbéa execucédo, que os discipulos
aprenderéo;

X Calculo: exercicios graduados de numeracao oral e escripta até
100; sommar, diminuir, multiplicar e dividir; nogdes elementares de
medidas metricas mais communs; todo o calculo devera ser
concreto e jogar com bolas, cubos, quadradinhos ou quaesquer
objectos apropriados;

XI Collecg¢des: formacéo pelos alumnos de pequenas colleccbes
de folhas, flores, sementes, tecidos, insectos, etc. sob a direccéo
da professora para favorecer a observacdo, o espirito de
investigacdo, de ordem, e habituar 0 menino a conservar e a
classeficar;

Xl  Explicagdo de estampas representando factos da
industria, factos historicos, cousas naturaes, paizagens,
scenas da vida, animaes etc.; a professora explicara o
assumpto, tornando-o interessante, depois do que interrogara o
discipulo.

XII* Educacdo moral: a professora fara sahir sempre das licdes
um ensinamento moral, juntara sempre aos exercicios pequenas
historias, em que se refira aos deveres de obediencia, respeito,

*®* Na regulamentacdo das instrucdes do jardim de infancia (1904) usaram-se concomitantemente
0s termos crianga, menino, discipulo e aluno.

*" Houve um erro de impressdo no documento, pois o item correto seria o XIII.
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bondade, polidez, paciencia etc., procurando inspirar o amor a
familia, & patria. (Grifos nossos). (AMAZONAS — Regulamento
Geral da Instrucgéo Publica, 1904, p. 127-130).

N&o se pode ter certeza que esse programa foi usado no jardim de
infancia, do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola Normal,
implantado em 1920, porém em suas “Instruccdes a seguir no Jardim de Infancia”,
h& alguns elementos inseridos como a questdo da educacdo nacional, as licbes

de coisas, processos froebelianos, e a preocupacéao com a alfabetizagao.

Os cursos preliminares®®, que também foram regulamentados em 1918 e
1926, como jardins de infancia, ndo pertenceram ao Regulamento Geral da
Instrucdo Publica de 1932. Nesse, o jardim de infancia ou escola maternal veio
associado a escola ativa e deveria atender a criangas entre 4 a 6 anos “[...] pelos
métodos prescritos para os ‘kindergarters’, combinando-se o0s sistemas de
Froebel e Montessori, no que possam ser adaptados ao nosso clima, habitos,
tendéncias, capacidade infantil, etc.” (art. 284).

O ensino recreativo foi expresso no art. 283, voltado a conducao,

flexibilidade do curriculo, orientacdo no uso do brinquedo e a atividade prazerosa.

Art. 283 — Nas escolas maternaes ou jardins da infancia, o
ensino sera recreativo, para 0 que 0s programas e horarios nao
deverdo ser executados a rigor. As criangas serdo conduzidas e
orientadas, nos seus brinquedos, sem que o0 percebam. Sempre
gue um exercicio interessar, despertando alegria, pode ser mais
prolongado, sem, com tudo, comecar a produzir cansaco. Ao
contrario, 0 que infastiar deve imediatamente ser abandonado.
(AMAZONAS - Regulamento Geral da Instrucdo Publica, 1932,
p.36).

O método usado no jardim de infancia tinha que ter continuidade no 1° ano
do curso elementar, considerando “[...] a amplitude e o utilitarismo dos exercicios.”
(art. 285), assim ndo haveria muita diferenga entre um nivel e outro. Por mais que
existisse um elo metodolégico e normativo entre o jardim de infancia e o 1° ano do

curso elementar, a estrutura do ensino primario ndo constou o jardim de infancia.

8 0s aspectos legais dos cursos preliminares encontram-se no capitulo Il.
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O Regulamento Geral da Instrucao Publica (1932), no item (a), do art. 313,
considerou as Colegbes de Froebel e Montessori e os Modelos de cartonagem
como objetos e instrumentos indispensaveis para a classe maternal (jardim de

infancia).

Dos jardins de infancia normatizados, somente os dos cursos preliminares
fizeram parte do ensino priméario, como um curso de ensino. Os demais, ou se
constituiram em um elemento a parte, anexo a regulamentacédo da Escola Normal
em 1904, ou integraram o Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1932, na
forma de artigos “pincelados”. Entre esses dois exemplos, o jardim de infancia da
Escola Normal apareceu com uma melhor estrutura legal, que congregou, em
nove artigos, os principios, as finalidades, a organizacdo 0S processos

froebelianos.

1.6 A Populagéo escolar do ensino primario no Amazonas — 1896/1930

A analise da populagéo escolar do ensino primario no Estado do Amazonas
no periodo investigado pode ser feita com o apoio nas informacdes das
Mensagens governamentais do Amazonas, dos relatérios de Instrugdo Publica
(anexos as Mensagens)® e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Esse é um trabalho ainda impreciso, pois as informac6es dos escolares
infantis no Amazonas s6 foram encontradas nas Mensagens; e em relacdo aos

censos populacionais do IBGE pode-se afirmar que:

A principal fonte de informacdes populacionais no Brasil sdo os
Censos Demograficos. Estes, em principio, deveriam ser
decenais. Mas, na verdade, apresentam uma historia atribulada.
Os dados relativos a cidade do Rio de Janeiro no Censo de 1900
foram considerados deficientes e os resultados referentes ao
Distrito Federal cancelados. Um novo recenseamento do Estado
do Rio de Janeiro foi entdo feito em 1906. Por razdes de ordem
politica o recenseamento de 1910 foi suspenso. O mesmo ocorreu
com o Censo de 1930. O Censo de 1920 foi considerado
deficiente, com uma aparente superestimacdo de cerca de 10%.
(IBGE, 2006, p.31).

* Os relatérios de Instrucdo Publica acompanharam as Mensagens do Amazonas, com excecao
do Relatoério da Instrugdo Publica de 1929, que tratou do quadriénio do governador Ephigenio
Ferreira de Salles (1926-1929).
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ApGs o censo de 1920 sO houve recenseamento em 1940 que foi
considerado, pelo IBGE (2006), como exemplar. Nesse processo de pesquisa
houve uma terceira particularidade sobre as informac¢des da populagédo infantil da
primeira infancia escolarizada. Em relacdo ao Brasil, ndo se encontrou

informacdes dessa estratificacdo nas fontes investigadas.

No Amazonas, essa populacdo também se encontrou diluida nas
especificacdes da crianca dentro do ensino primario. Toma-se como base que a
escolarizacdo das criancas na primeira infancia, na forma de externato, na
estrutura publica no estado do Amazonas tenha se iniciado com os jardins de
infancia, na forma de cursos preliminares™, expressos pela Mensagem do
Amazonas de 1918, do governador Pedro Alcantara Bacellar, e no Regulamento
da Instrucdo Publica de 1918 (Dec. 1276/18) que reformou 0 ensino primario.
Mesmos assim, ndo houve, junto as Mensagens do Amazonas, uma descri¢cao
individualizada referente a essa faixa etaria, categorizando-a, com excecao das

informacdes a partir da Mensagem do Amazonas de 1924.

Outras referéncias devem ser mencionadas acerca da populacgdo infantil
escolarizada da primeira infancia no estado do Amazonas. O Curso Infantil
Froebel — jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant que funcionava em
1897 seguiu o seu atendimento até 1933 (conforme as fontes estudadas). No
entanto, somente em 1919 a escola ao ar livre foi criada como um jardim de

infancia as criancas do bairro do Mocé.

Os cursos preliminares apareceram regulamentados em 1918 e integraram
a estrutura de ensino dos grupos escolares, na forma de jardins de infancia.
Gizele Souza (2004) trabalhou com a hipétese de que os jardins de infancia no
Parana integraram os grupos escolares e fizeram parte do processo civilizador da

instrugéo republicana paranaense entre 1900-1929.

Nao se encontrou no Amazonas, de 1897 a 1918, referéncias a
escolarizacdo publica para as criangas da primeira infancia, na estrutura e
concepgdo de jardim de infancia, de carater externo, diferente do Instituto

Benjamin Constant. Entretanto isso ndo significou que as criangcas com idades

% Os cursos preliminares encontram-se no capitulo |1l desse trabalho.
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inferiores a 7 anos ndo estudassem nas escolas. Na Mensagem do Amazonas de
1905, do governador Antonio Constantino Nery, foi encontrada referéncia de
atendimento a crianga com a idade de 5 anos no interior do estado. Anterior a
isso, a Escola Publica do sexo feminino do 2° Distrito da Capital, em 1901, no
governo de Silverio José Nery, teve a crianca Cecy E. Guimarédes, de 4 anos,
paraibana, matriculada na 12 classe elementar, junto com a sua irma de 7 anos

(amazonense).

Com base nesses pressupostos, levantaram-se as informacdes do
atendimento as criancas do ensino primario amazonense a partir das Mensagens
do Amazonas de 1896 a 1930° referentes ao atendimento de matriculados, de

frequéncia, e de nimero de escolas.

O Brasil em 1890 tinha uma populacdo de 14.333.915 habitantes. Em 1900
0 numero de habitantes era de 17.438.434. Em 1910, a populacdo era de
23.414.177 habitantes. Em 1920, 30.635.605 habitantes e, 41.236.315 habitantes
em 1940. (IBGE, 2000; BRAZIL — Recenseamento, 1920).

Em relacdo ao ensino priméario, Maria Luisa Santos Ribeiro (2007)
apresenta que relativo ao periodo de 1894 a 1920: “o Unico levantamento
estatistico organizado, relativo a este periodo, diz respeito ao entdo Distrito
Federal, durante os anos de 1907-1912. [...] Lebncio Basbaum afirma: ‘Se, em
1889, os alunos matriculados correspondiam a cerca de 12% da populagdo em
idade escolar, em 1930 ja havia subido a cerca de 30%™ (RIBEIRO, 2007, p.84).
Isso representou um aumento do atendimento no ensino primario na Republica
brasileira referente tanto aos aspectos quantitativos e qualitativos, que envolvem
a criacdo dos grupos escolares e de uma cultura voltada para a educacgao
nacional e a civilidade patridtica. (RIBEIRO, 2007; SOUZA, 1998; TEIVE;
DALLABRIDA, 2011).

O indice de analfabetismo da populacédo brasileira nos anos de 1890, 1900
e 1920 pode ser representado pelo Quadro 3 (p.118). O percentual de
analfabetos, diante da questdo eleitoral, indicava que a escolha dos cargos

°L A base desse recorte temporal foi o funcionamento do Curso Infantil Froebel — jardim de infancia
do Instituto Benjamin Constant — 1897 a 1933.
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representativos na Republica estava subordinada a minoria da populagéo
brasileira. Em 1940 “[...] havia no pais 67,2% de analfabetos.” (SOUZA, 2008,
p.276). Em 1910, os eleitores aptos para votarem no Presidente da Republica, no
Estado do Amazonas, eram de 14.231 pessoas, sendo que 6.362 compareceram
as urnas, com uma populacdo do Amazonas estimada em 1905 de 200.000
habitantes. (IBGE, 2006; AMAZONAS - Mensagem, 1905), levando em
consideracdo que o recenseamento federal no Amazonas, em 1900°% arrolou
uma populagdo de 249.756 habitantes, “[...] dos quaes 136.636 do sexo
masculino e 113.120 do sexo feminino; 190.122 solteiros, 48.876 casados e
10.758 viuvos; 246.511 nacionaes e 3.245 estrangeiros.” (BRAZIL -
Recenseamento, 1920, p. 437).

No Brasil, o0 maior contingente de alunos matriculados no ensino primario
em 1937 pertencia aos estados de S&o Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e
Rio de Janeiro, com respectivamente 494.138; 412.686; 249.572; e 124.904
alunos matriculados em escolas primarias, abrangendo 0s grupos escolares e as
escolas isoladas. Sdo Paulo possuia 654 grupos escolares, o Rio Grande do Sul,
384, Minas Gerais, 318, e o Rio de Janeiro, 118. (SOUZA, 2008).

Em relacdo aos Estados da regido Nordeste, Pernambuco
apresentava o maior niumero de escolas registrando 59 grupos
escolares e 2.235 escolas singulares, absorvendo um total de
96.040 alunos matriculados. Nos outros Estados da regido, o
namero de escolas e alunos era significativamente menor. A rede
de escolas no Ceara, por exemplo, era de 51 grupos, 59 escolas
agrupadas e 1.137 escolas singulares, compreendendo 66.931
alunos. O Rio Grande do Norte possuia 35 grupos, 45 escolas
agrupadas e 520 escolas singulares, contando com 31.213
alunos. O estado da Bahia ndo registrava nenhum grupo escolar
no ano de 1937, sendo sua rede de ensino formada por 159
escolas agrupadas e 1.546 escolas singulares, envolvendo 96.022
alunos matriculados. (SOUZA, 2008, p.275).

O estado do Amazonas, em relagdo ao ensino primdrio, conforme a
Mensagem de 1896, do governador Eduardo Gongalves Ribeiro, possuia no ano
de 1893, 98 escolas, sendo 21 para o sexo masculino, 21 para o feminino, e 56
escolas mistas. Em 1894 o nimero de escolas era de 105, sendo 22 na capital e
83 no interior. Em 1895 esse numero havia aumentado para 144 escolas publicas,

2 Em 1900, o ntimero de habitantes no Brasil era de 17.438.434 (IBGE, 2000).
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sendo que 73 providas efetivamente, 51 interinas e 20 vagas. Nessas escolas
publicas estatais, 2.285 alunos foram matriculados no ano de 1897 e 618 alunos
foram matriculados nos estabelecimentos particulares. Na capital havia quatro
prédios escolares “dentro dos padrées pedagdgicos e de higiene”, e no interior
estavam em boas condi¢cdes os prédios de Manacapuru e Manicoré. Ainda,
pensava-se na construcdo de prédios escolares (com verbas aprovadas no
or¢camento) em Canutama, Boa Vista do Rio Branco, Labrea, Badajés, Codajés e
Maués.

Em 1898, no governo de Fileto Pires Ferreira, o estado do Amazonas
encontrava-se dividido em 14 distritos escolares e tinha os grupos escolares como
exemplo para os prédios do ensino primario (AMAZONAS — Mensagem 1898).

Em Manaus, a populacao infantil em 1898 era de 1.897 criancas, sendo
1.194 escolares. (AMAZONAS — Mensagem, 1899). A matricula nas escolas
primarias da capital consistiu em 1901 em 37 escolas da capital, atendendo 1.682
alunos, com uma média de frequéncia de 30 alunos por escola; em 1902, 40
escolas priméarias da capital atenderam a 1.465 (com a frequéncia de 30 alunos
por escola) e, no interior, 3.361 alunos estavam matriculados em 143 escolas.
(AMAZONAS - Mensagem, 1902). A mensagem do Amazonas de 1903
apresentou uma populacdo de 45.000 habitantes para a capital. >*

Em 1905 a frequéncia da populacdo das escolas do ensino primario do
Amazonas foi de 5.315 criangas, representando 2.65% da populacdo estimada
em 200.000 habitantes. (AMAZONAS - Mensagem, 1905). Nesse ano, o
governador Antonio Constantino Nery anunciou os “[...] consertos nas escholas
publicas da rua Municipal, do bairro dos Tocos, da rua José Paranagud, da praca
Floriano Peixoto , do bairro de Flores, da denominada Lal6r, no Instituto Benjamin
Constant, e no predio da Escola Modelo [...]" . (AMAZONAS - Mensagem 1905,
p.26).

A Mensagem de 1907, do governador do Amazonas Antonio Constantino
Nery, acusou a matricula do ano de 1906 em 4.102 criangas nas 213 escolas
primarias, com uma frequéncia média de 3.355. A distribuicdo dessa populacéo

®0 governador do Amazonas referente a Mensagem de 1899 foi José Cardoso Ramalho Junior;
nas Mensagens do Amazonas de 1902 e 1903, o governador foi Silverio José Nery.
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infantil na capital e subdrbios foi de 1.112 alunos matriculados, com uma
frequéncia de 818, média de matricula de 22 e de frequéncia escolar de 16 alunos
por escola. No interior do Amazonas, a matricula foi de 2.990 criancas, com uma
frequéncia média de 2.537, ou de 15 alunos para cada escola. As escolas de

Humaitéa, Manicoré e Parintins foram citadas com obras em término.

A matricula das criancas no ensino primario, sem incluir as escolas
mantidas pela municipalidade (que eram em namero superior a 250), conforme a
Mensagem de 1908, do governador do Amazonas Cel. Raymundo Affonso
Carvalho, foi de 7.884 alunos, com uma frequéncia média de 5.143.

Em 1909, computou-se no Amazonas um total de 4.371 matriculados. O
governador Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt assim se pronunciou acerca da
“evolucdo” do ensino primario da capital, atribuindo-lhe uma baixa taxa de
matricula escolar: “A populacdo ultrapassa 40 mil; em idade escolar estdo 6 mil
criancas, estimando-se por baixo 15% da populacdo, sendo que a matricula nas
escolas é de 1.339, concluindo-se que somente 22% receberdo ‘as luzes da
instrucgdo™. Na capital, o recenseamento do ano de 1900 havia atestado a
existéncia de 6.724 criangcas de um a dez anos e 7.719 de sete a quinze anos.
(AMAZONAS — Mensagem, 1909, p.25).

Algumas escolas primérias, em 1910, funcionavam em casas apertadas
onde mal cabia o mobiliario escolar. Em relagdo ao nimero de matriculados,
tiveram-se no ensino primario 6.164 alunos em todo o Amazonas, incluindo-se o
Instituto Affonso Penna e o Benjamin Constant. Nos 22 colégios particulares
estavam distribuidos 1.094 alunos e mais 193 em 6 escolas municipais,
totalizando-se 7.451 alunos. (AMAZONAS — Mensagem, 1910).

A andlise sobre o aumento de 46% da frequéncia escolar no curso primario
de 1896 a 1910 foi apresentada na Mensagem de 1911, do governador do
Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt. Em relacdo as escolas
primarias, o Estado mantinha 201. Em 1912, o Estado mantinha 235 escolas,
sendo 46 para o sexo masculino, 42 para o feminino e 147 mistas, assim
distribuidas 217 escolas do 1° grau, 14 escolas do 2° grau e 4 escolas do 3° grau.
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O censo em 1910 acusou o registro de 6.694 alunos e em 1911, de 9.204,
0 que nao representava, de acordo com o governador Antonio Clemente Ribeiro
Bittencourt, a 50% do numero de residentes nas localidades onde existiam as
escolas. (AMAZONAS — Mensagem, 1912).

No ano de 1913 a instrugdo primaria publica no Amazonas acontecia em 54
escolas da capital e 204 no interior, com uma frequéncia média de 5.143.
Estavam matriculados 6.773 alunos contabilizando-se as matriculas em 20
estabelecimentos particulares, sendo 18 na capital e 2 em Itacoatiara. Em 1914, o
total de matriculados, excluindo-se os estabelecimentos particulares, era de 6.277
alunos, sendo que 2.302 pertenceram a capital (inclusive ao grupo Benjamin
Constant), e 3.875 ao interior. (AMAZONAS — Mensagem, 1914; 1915).

Em 1917, o governador do Amazonas Pedro Alcantara Bacellar mencionou
gue o Amazonas ocupava o penultimo lugar do Brasil, em relacdo ao niumero de
alunos por habitante no ensino primario, perdendo apenas para os estados de
Goias e Paraiba. Ele firmara que em 1907 havia 215> escolas publicas no
Amazonas e esse numero havia sido reduzido para 140, sendo 57 em Manaus e
suburbios e 83 no interior do municipio da capital e no estante do Amazonas.
Nesse sentido, defendeu a unido do Estado e do Municipio para a manutencao
das escolas e a existéncia subvencionada pelo Estado (com professor e
fiscalizacao) de escolas priméarias nos seringais.

Deste modo, jaA conseguimos a fundacdo de uma escola no
seringal Ouro Negro, no rio Pauhiny, gracas aos esforcos de seu
proprietario, Joaquim Alves Grangeiro, cujo gesto meritorio deve
ser sufficientemente divulgado, para servir de exemplo.
(AMAZONAS — Mensagem, 1917, p.133).

Uma série historica de 1896 a 1917 da frequéncia média do ensino primario
do Amazonas foi apresentada na Mensagem de 1918, do governador Pedro
Alcantara Bacellar. (QUADRO 4, p. 119). O ensino primario, conforme a
Mensagem do Amazonas de 1918, atendia a 34% da populacao infantil de 7.332
criangcas, em idade escolar. Na capital existiam 58 escolas atendendo a 1.591
criancas em uma populacdo aproximada de 40.000 habitantes. O governador

> Duas escolas a mais do que consta na Mensagem do Amazonas de 1907, do governador Cel.
Raymundo Affonso de Carvalho.
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Pedro de Alcantara Bacellar lamentou a extensao do estado do Amazonas com as
poucas 80 escolas no interior, com uma populacao infantil estimada em 20%, ou
seja, 80.000 criancas, em relacdo a populacdo de quase 400.000 do estado do

Amazonas.

Que podemos fazer para solucionar o problema da instrucdo em
todo o Estado, quando ndo podemos attender na capital, com 0s
recursos actuaes do ensino publico, amparado pelo grande e
valioso contingente do ensino particular, nem a 25% dos que
precisam de ser instruidos? Que dizer entdo das necessidades do
ensino do interior, onde a populacdo, extremamente rarefeita,
anda calculada, approximadamente, em 400.000 habitantes,
podendo-se estimar, pelo calculo da populacéo escolar da capital
sobre o total dos habitantes, seguramente em 20% o numero de
creancas em edade escolar ou sejam 80.000, que exigiam pelos
annos 2.000 escolas!! (AMAZONAS - Mensagem, 1918, p.147-
148).

A estimativa da populagéo infantii no Amazonas, que precisou de escolas
no ensino primario, em 1919, conforme o governador Pedro Alcantara Bacellar, foi
de 100.00 criancas, tendo como referéncia o valor de 20% em uma populagao
estimada em 500.000 habitantes. Na capital, 0 recenseamento contabilizou mais
de 7.000 criancas, sendo que o Estado so tinha 62 escolas, 48 reunidas em 11
grupos escolares e 14 escolas isoladas. (AMAZONAS — Mensagem, 1919; 1920).
Nesse contexto, "[...] apenas 34% das creancas recenseadas recebem instruccao
regular e fiscalizada, em estabelecimentos publicos e particulares de ensino."
(AMAZONAS — Mensagem, 1919, p.201).

Na Mensagem de 1920, o governador do Amazonas, Pedro de Alcantara
Bacellar, explicou a situacdo das escolas isoladas da capital. Duas funcionaram
nos bairros de Constantinopolis e Oliveira Machado; duas do bairro de S&o
Raimundo estavam para serem instaladas no antigo Mercado, cedido pela
Municipalidade. No perimetro urbano, havia duas Escolas Modelo, a de José de
Alencar e D. Libania Ferreira. As duas escolas do bairro do Girdao seriam
agrupadas quando se fizesse um prédio escolar. No suburbio constou a
transferéncia da escola de Areias para a Chapada, devido a enorme quantidade

de populacao infantil e por ficar mais préximo da linha de bonds, da mesma forma
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como foi aconteceu com a escola Joao Alfredo que ficou alocada no Km 2 da

estrada Campos Salles, mais perto do bairro de Flores.

No interior existiam 84 escolas, sendo que 11 formavam 3 grupos
escolares. Houve o destaque para o Grupo Wencesldo Braz em Itacoatiara pelo
“[...] zelo e tenacidade de seu Director, o Professor Aureliano Paes de Andrade
Oliveira, como tambem pela competencia e dedicacdo de seus corpos docentes.
A populagdo escolar é de 250 creancas, requerendo um estabelecimento de
ensino primario superior." (AMAZONAS — Mensagem, 1920, p.149). A Associagéo
Vulgarizadora do Ensino, formada por ex-alunos da Universidade de Manaos, cujo
presidente era o reitor da universidade Sr. Astrolabio Passos, fazia-se presente no
interior do Estado. (AMAZONAS — Mensagem, 1920).

Em Manaus e no interior, conforme a Mensagem do Amazonas de 1920,
foram recenseadas 12.529 criancas em idade escolar, sendo 7.558 na capital e
4.971 no interior. A matricula em Manaus foi de 2.420 criancas, com a frequéncia
de 1.341; no interior, apesar dos dados serem imprecisos, conforme o governador
Pedro de Alcantara Bacellar, teve-se uma matricula de 1.765, com a frequéncia
de 1.648. Na Mensagem de 1921, do governador do Amazonas Desembargador

Cesar do Rego Monteiro, houve 2.016 alunos matriculados na capital.

O discurso sobre o atendimento do ensino primario pelo Estado mudou de
uma perspectiva negativa para uma justificativa satisfatéria quando Adelino
Cabral da Costa assumiu em 22/11/1922 a diretoria da instru¢do publica. Para o
diretor, a educacdo do Estado sé ndo estava melhor como nos grandes centros
urbanos devido a falta de recursos. Em 16/11/1922 tinha-se “[...] na capital e
suburbios 65 escolas, 51 das quaes estavam distribuidas pelos grupos escolares:
Bardo do Rio Branco, Silverio Nery, José Paranagua, Goncalves Dias, Antonio
Bittencourt, Saldanha Marinho, Marechal Hermes, Conego Azevedo e Instituto
Benjamin Constant. (AMAZONAS — Mensagem 1923, p.142).

No interior existiam 123 escolas, sendo que 58 em funcionamento. Das 29
escolas que responderam a ficha de matricula constaram-se 1.150 criancas
matriculadas, sendo 586 do sexo masculino e 564 do sexo feminino. A matricula
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na capital em 1922 foi de 2.766 criangcas matriculadas, sendo 1.096 do sexo
masculino e 1.670 do sexo feminino. (QUADRO 5, p.119).

O governador do Amazonas Turiano Meira, na Mensagem de 1924,
apresentou que na capital, no ano de 1923, foram matriculados 2.941 alunos em 9
grupos e 15 escolas, com uma frequéncia de 1.512 e 1.109 examinados, dos
qguais no curso preliminar 365 alunos prestaram exames; no 1° ano do curso
elementar 288; no 2° ano, 212, no 3° ano, 169 alunos; no curso médio foram 75
examinados. No interior, houve uma precariedade no envio das matriculas, onde
se computou 1.099 alunos matriculados no ensino primario, com uma frequéncia
média de 606. Desses, 142 alunos prestaram exames em 14 escolas; em 16
escolas ndo houve o exame. Os examinados no curso preliminar foram 22; no 1°
ano do curso elementar, 58; no 2° ano, 34; e no 3° ano, 23; e no curso médio

foram 5 examinados.

Na Mensagem do Amazonas de 1925, o interventor Alfredo S& defendeu a
necessidade do agrupamento nas escolas de Parintins, Coari, Codajas e outras.
A distribuicdo da matricula e frequéncia na capital e interior, nas escolas publicas
€ no ensino particular encontra-se representada no Quadro 6 (p. 120).

Na capital estimava-se uma populacdo de 50.000 habitantes e
provavelmente uma populagdo infantii em idade escolar de 6.000 criangas.
Dessas, inferiu-se que 30% n&o estudavam na capital. (AMAZONAS -
Mensagem, 1925).

No governo amazonense de Ephigenio Ferreira de Salles (01/01/1926 a
01/01/1930)*°, houve um aumento populacional que praticamente duplicou o
atendimento as crian¢as no ensino primario. Algumas medidas talvez possam
explicar esse fato: a intervencdo do governo central no Amazonas e a politica
nacional de combate ao analfabetismo; a criacdo de novas escolas; o

desdobramento, com a divisdo do regime do tempo escolar em dois turnos

°° Ephigenio Ferreira de Salles renunciou do governo do Amazonas em 1928.
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(manha e tarde)®, e a existéncia das Ligas de Assisténcia em todos o0s grupos

escolares.

Em 1926, o governador acusou a criagao, no bairro da Cachoeirinha, do
Grupo Escolar “Guerreiro Antony” e a criagcdo de 7 escolas no interior.
(AMAZONAS - Mensagem, 1926). Na Mensagem de 1927, Antonio Monteiro de
Souza, presidente da Assembleia no exercicio da presidéncia do Estado do
Amazonas, apresentou o nimero de matriculados nas escolas publicas estatais
(do curso normal ao primario) em 10.996, no ano de 1925 e 13.721 alunos no
ano de 1926.

A imagem do progresso educacional esteve estampada na Mensagem de
1929, onde o governador Ephigenio Ferreira de Salles anunciava a renovagéo do

ensino, mesmo com a “imensidao quase desértica” do territério amazonense.

A largueza da regido quase deserta € o maior factor do
retardamento do ensino, sem levar em linha de conta o género de
vida nomada, dos que se dedicam a extraccdo de productos
florestaes, a pesca, ao commercio ambulante.

A parte tamanhos obices, que, em outro logar, fariam renunciar os
melhores propdsitos, 0 governo amazonense, reanimou 0 ensino,
para cujo fim creou novas escolas, deu-lhes dotacdes de
mobiliario e material didacto, prestigiou o professorado,
assegurando-lhe seu prompto pagamento e tudo fazendo para
gue a efficiencia do magisterio se tornasse, como se tornou, a
mais vantajosa possivel. (AMAZONAS — Mensagem, 1929).

De 1926 a 1928, o governador do Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles
apresentou o “progresso do ensino amazonense” por meio do quadro das
matriculas (QUADRO 7, p.120).

A estatistica serviu para que o governador mostrasse o aumento de
matriculados que em 1928 foi de 13.233 em 278 escolas publicas estaduais,
sendo que 6.115 do sexo masculino e 7.118 do sexo feminino. Nas etapas do
curso primario, o curso preliminar e o jardim da infancia tiveram 7.535
matriculados. No curso elementar, o 1° ano teve 2.540 alunos, o0 2° ano 1.519 e o

3° ano 1.033, totalizando 5.062 matriculados. Esse quantitativo, para o

% 0 ensino primario que era trabalhado em um Unico turno foi dividido em dois turnos para atender
a mais alunos. O desdobramento do ensino foi usado em S&o Paulo (NAGLE, 2009), porém, além
do desdobramento, houve também o tresdobramento. (SOUZA, 1998).
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governador, significou: “O augmento desses coefficientes attesta a victoria da
campanha desanalphabetizadora estda na razdo directa do esforco e dos
sacrificios que o governo vae empregando na diffusdo do ensino.” (AMAZONAS —
Mensagem, 1929, p. 222).

A progressao numérica de matriculados ndo acompanhou a de frequéncia,
que foi de 60.36%, justificada por Ephigenio Ferreira de Salles, pela vida de
atividade doméstica das criancas que acompanhavam 0s seus pais na industria

extrativista, na feitura das rocas, no fabrico da farinha e nas pescarias.

No Relatério de Instrucdo Publica, do quadriénio de 1926-1929, do
governador do Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles, impresso em 1929, o
Estado do Amazonas tinha 339 Escolas, sendo que no ensino publico, em
Manaus havia: 1 Escola-Modelo; 92 escolas de 12 entrancia, organizadas em 14
grupos escolares; 8 escolas isoladas de 12 entrancia; e 2 regimentais de 12
entrancia. No interior do Estado; 14 escolas de 22 entrancia, organizadas em 4
graus escolares’’; 10 escolas isoladas de 22 entrancia; 26 escolas isoladas de 22
entrancia na vilas; e 126 escolas de 22 categoria (rurais) nas povoacoes. O ensino
particular foi apresentado com 27 colégios e escolas do tipo inscrito; e 13 colégios

nao inscritos. E o0 ensino municipal tinha 20 escolas.

A matricula dessas escolas totalizou 18.015 alunos, com uma frequéncia
de 11.632, e 2.038 alunos “analphabetizados”. (QUADRO 8, p. 120). Dentre as
infformagcdes no quadro 8, voltou-se a atencdo para 0 numero de
“analphabetizados” de 1929; talvez esses alunos pertencessem aos Cursos
preliminares, que aconteciam nos grupos escolares, do estado do Amazonas. A
guantidade de 2.038 “analphabetizados” estd aquém do total apresentado de
7.535 matriculados (jardim de infancia e curso preliminar) de 1928. No entanto,
talvez representassem as criangas que ndo foram aproveitadas ou que nao

fizeram os exames escolares, por ndo saberem ler e escrever.

*" Duas ideias ocorreram ao verificar a frase “em quatro graus escolares”; a primeira que a palavra
graus talvez tenha sido trocada pela palavra grupos como no periodo anterior do texto; ou entao,
0S quatro graus escolares sejam um indicativo do funcionamento dos cursos preliminares, pois
entre 1926-1929, o ensino primario estava organizado em curso preliminar mais o curso
elementar: 1°, 2°, 3° graus, conforme o Regulamento Geral da Instrucédo Publica de 1926.
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Das informacfes no Relatério de Instrugdo Publica (1929) encontraram-se
diferencas nas quantidades computadas, como no exemplo das 10 escolas
isoladas da capital. Talvez isso tenha ocorrido devido a uma atualizagdo de dados
no decorrer dos anos que compreende o documento — 1926-1929, ou uma

diferenca no cOmputo das informacdes.

As 10 escolas isoladas na capital, em 1929, foram: “Agnello Bittencourt”,
“Bardo de Macahubas”, “Carlos Pinho”, “Carneiro Ribeiro”, “Floriano Peixoto”,
“Libania Ferreira”, “Paulino de Britto”, “Rivadavia Corréa”, “Joaquim Nabuco” e
“General Osorio™®. Dessas, a matricula em 1928 foi de 619 alunos, com uma
frequéncia de 312 e a aprovacdo de 274 alunos. (AMAZONAS - A Instrucgéo
Publica, 1929, p.19).

A quantidade de escolas do ensino primario e normal, por municipio, de
1928, constou no relatério de instrucdo publica de 1929, do governador do
Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles. (QUADRO 9, p.121).

A média de alunos matriculados por escola foi de 47,26 alunos e de
frequéncia, 29,64%°. Em relacéo aos grandes centros do Brasil, como S&o Paulo,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro que em 1937 representavam o
maior contingente populacional nas escolas primarias, o Amazonas até 1930
apresentava uma estrutura de ensino primario insipiente, inclusive para o
atendimento da populacdo infantii em idade escolar. Entretanto, dentro dessa
organizagao, a crianga compreendida na primeira infancia teve o seu espago
escolar por meio dos jardins de infancia, na forma de internato no Instituto
Benjamin Constant e de externato, no ensino publico primario das escolas

estaduais.

® As duas escolas isoladas citadas, “Joaquim Nabuco” e “General Osoério”, no documento
impresso, constam na forma manuscrita cursiva. Ou seja, os nomes das escolas foram
completados apés a impressédo do documento, porém ndo ha indicacdes do autor da escrita.

* Realizou-se a divisdo entre a guantidade total de matriculados pela a quantidade total de escola,
assim como a frequéncia total pelo nimero total de escolas.

117



TIPOS DE PRODUCAO

DE EXPORTACAO DE PEQUENAS INDUSTRIAS

Goma eléastica, 6leo, castanha, salsa, | Serraria a vapor, engenho para mover
piacava, manteiga de ovos de tartaruga, | cana e destilar aguardente, criagdo de
peixe salgado. bois e cavalos.

Quadro 1. Tipos de Producdo no Amazonas — 1870.
Fonte: AMAZONAS - Relatério 25/03/1870.

TIPOS DE PRODUCAO

PRODUTOS PARA O MERCADO

DE EXPORTACAO INTERNO QUE SAIAM DE
MANAUS
Borracha fina, sernamby, caucho, Sal, agucar, breu, bolacha, milho
castanhas a granel, em ourico, em guerosene, charque, vermute,
sapucaia, cacau, guarana, pirarucu, conhaque, cebolas, feijdo, pedra
pirarucu seco, 6leo de copaiba, cumaru, amolar, tabaco, cachaca, solla,
couro seco de veado, boi e bode, couro vinho do porto, queijo, verniz,
verde de boi, carneiro e onca, tambaqui, alcatrdo, élcool, farinha, polvora,

estopa, salsa em rama, salsa café, cerveja, louca, bacalhau,
entanicada, chocolate, peixe de batatas, estopa, tela, trempes,
salmoura, ripas de cedro, tabaco, medicamentos.

piacava em rama, penas de garca, sebo
em rama, mixira, manteiga de tartaruga,
peixe, batata, leite de sorva.

Quadro 2. Tipos de Producdo no Amazonas — 1905.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem de 10-07-1905.

INDICE DE ANALFABETISMO DA POPULA(;AO BRASILEIRA
Especificacéo 1890 1900 1920
Total 14.333.915 17.388.434 30.635.605
Sabem ler e escrever 2.120.559 4.448.681 7.493.357
Nao sabem ler e 12.213.356 12.939.753 23.142.248
escrever
% de analfabetos 85 75 75

Quadro 3. Indice de analfabetismo da populacéo brasileira para pessoas de todas as
idades — 1890, 1900, 1920.

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, Anuario Estatistico do Brasil, ano Il, 1936,
p.43. (RIBEIRO, 2007, p.81).
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FREQUENCIA MEDIA DO ESTADO DO
AMAZONAS

Ano Frequéncia média
1896 1.049
1897 907
1898 682
1899 595
1901 961
1902 1.200
1903 1.049
1904 1.074
1905 1.007
1906 812
1907 818
1908 958
1909 1.048
1910 1.006
1911 972
1912 1.223
1913 1.318
1914 1.317
1915 1.375
1916 1.346
1917 1.591

Quadro 4. Frequéncia Média do Estado do
Amazonas de 1896 a 1917.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1918, p.145-

146.

MATRICULADOS POR ESCOLAS EM MANAUS

Escolas Matriculados NUumero de

Professores
Grupo "Bardo do Rio Branco" 365 10
Grupo "Silverio Nery" 219 5
Grupo "José Paranagua" 209 5
Grupo "Goncalves Dias" 206 6
Grupo "Antonio Bittencourt” 243 6
Grupo "Saldanha Marinho" 283 6
Grupo "Marechal Hermes" 258 5
Grupo "Conego Azevedo" 202 5
14 escolas isoladas 781 3

Total 2.766

Quadro 5. Matriculados por escolas na capital do Amazonas, 1922.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1923, p.144; 147.
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MATRICULADOS E FREQUENCIA NO ESTADO DO AMAZONAS

ANOS CAPITAL INTERIOR TOTAL
Matricula Frequéncia Matricula Frequéncia | Matricula | Frequéncia
1924 3.353 1.599 - 47% 1.875 1.312 5.228 2.911
1925 1.004 2.161 - 54% 3.514 2.247 7.518 4.408
ENSINO PARTICULAR
1924 497 331 | 497 331
1925 521 376 | . 521 376
Quadro 6. Matriculados e Frequéncia no Estado do Amazonas 1924-1925
Fonte: AMAZONAS — Mensagem 1925.
ANNOS
ESTABELECIMENTOS 1926 1927 1928
Escolas publicas 9.732 11.604 13.233
Escolas particulares 3.106 3.767 2.683
Escolas municipaes 1.838 2.222 2.099
Escolas Normal e Modelo 244 321 447
Totaes 14.920 17.914 18.862
Quadro 7. Matriculas do Estado do Amazonas 1926-1928.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1928, p.228.
ESCOLAS MATRICULA Frequencia | Analpha
Ensino Publico Masculino Feminino Total betiza
dos
1 Escola Modelo 18 156 174 164
92 escolas de 12 entrancia (cap) 1.873 3.025 4.898 2.737 732
em 14 grupos escolares
8 escolas isoladas de 12 213 296 509 264 93
entrancia (capital)
2 regimentaes (12 entrancia 110 | - 110 48 18
capital)
14 escolas de 22 entrancia 398 498 896 567 107
(cidades) em 4 graos escolares
10 escolas isoladas de 22 157 336 493 363 78
entrancia (cidades)
26 escolas isoladas de 32 747 493 1.240 841 98
entrancia (villas)
126 escolas de 22 cathegoria 2.599 2.314 4,913 3.315 657
(rurais) povoados
279 Escolas
Somma 6.115 7.118 13.233 8.299 1.783
Ensino particular inscripto
27 Collegios 1.095 762 1.857 1.303 255
Ensino particular ndo inscripto
13 Collegios 509 317 826 695 | -
Ensino Municipal
20 Escolas 1.331 768 2.099 1335 | -
339 Escolas
Somma 9.050 9.965 18.015 11.632 2.038

Quadro 8. Matriculas, frequéncias e alunos analfabetizados no Estado do Amazonas em 1928.
Fonte: AMAZONAS — Relatério de Instrugdo Pudblica, 1929, p. 6-7.
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Ensino primario e normal do Estado do Amazonas — Anno de 1928

n° | Municipio Numero de Escolas | Matriculas | Frequencia
1 | Manaos 158 7.989 4.630
2 | Itacoatiara 16 707 486
3 | Manacapuru 15 606 425
4 | Parintins 8 484 300
5 | Teffé 8 406 290
6 | S. Gabriel 4 320 274
7 | Humaytha 6 236 155
8 | Porto Velho 3 203 147
9 | Codajas 5 192 135
10 | Silves 4 179 130
11 | Maués 5 179 122
12 | Borba 5 163 108
13 | Urucard 2 163 94
14 | Fonte Boa 4 156 105
15 | Manicoré 3 140 89
16 | S. Paulo de Olivenga 4 134 92
17 | Barreirinha 4 134 92
18 | Coary 3 131 92
19 | S. Felipe 3 107 84
20 | Floriano Peixoto 3 102 67
21 | Boa Vista do Rio Branco 3 101 75
22 | Labrea 3 98 82
23 | Carauary 3 84 62
24 | Benajamin Constant 2 70 44
25 | Urucurituba 1 50 44
26 | Barcellos 1 48 31
27 | Urbanopolis 2 30 18
28 | Moura 2 22 15

Somma 280 13.233 8.299

Quadro 9. Ensino primario e normal do Estado do Amazonas por municipios - 1928.
Fonte: AMAZONAS — Relatdrio de Instrugdo Publica, 1929, p.12.

121



Figura 1. Carta de Manaus — Administracdo de Eduardo Ribeiro.
Fonte: http://www.museueduardoribeiro.am.gov.br/galeria.php?pag=1. Acesso 11-05-2014.

Figura 2. Uma familia tapuia a porta de sua casa em uma rua de Manaus. Moradia Tipica da
época.

Autor: Albert Frish (1865).

Fonte: Album Vistas de Amazonas. Império do Brasil; DIAS, 2007, p.82.
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Figura 3. Uma parte do jardim da Matriz, no centro de Manaus.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 4. Jardim do Palacio do Governo. Lado nascente.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 5. Av. Eduardo Ribeiro
Fonte: http://www.museueduardoribeiro.am.gov.br/galeria.php?pag=1. Acesso 11-05-2014.

Figura 6. Palacio da Justica. Fachada e um lado.
Fonte: Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 7. Teatro Amazonas.
Fonte: Album Vistas de Manaus, 1909-1912.

Figura 8. Biblioteca de Manaus.
Fonte: Album Vistas de Manaus, 1909-1912.
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Figura 9. Escola Publica de Manaus (talvez seja um dos quatro prédios
escolares citados na Mensagem do Amazonas de 1895).
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 10. Escola Publica de Manaus (talvez seja um dos quatro prédios
escolares citados na Mensagem do Amazonas de 1895)
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 11. Escola Publica de Manaus (talvez seja um dos quatro prédios
escolares citados na Mensagem do Amazonas de 1895)
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 12. Rua Municipal. Uma ponte.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 13. Uma paisagem na Cachoeira Grande.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 14. No igarapé da Cachoeirinha.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 15. Cachoeira Grande (Estrada de Epaminondas).
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 16. Uma aldeia em S&o Raymundo.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 17. Sdo Raymundo. Marinha.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 18. Colonia Oliveira Machado.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 19. Parintins. Rio Amazonas.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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Figura 20. Itacoatiara. Amazonas
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Figura 21. Itacoatiara. Amazonas
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.
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CAPITULO II

O INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT E O CURSO INFANTIL
FROEBEL

A criagao do Instituto Benjamin Constant em 1892 foi marcada pelo ataque

160

a reputacdo e extingdo do Asilo Orfanolégico “Elisa Souto™", primeiramente

denominado de Asilo Orfanolégico Amazonense, criado em pela Lei 643, de 02 de
janeiro de 1884. Iniciou o seu funcionamento em 10 de julho de 1884, com 50
vagas para alunas de preferéncia ingénuas e indigenas, sendo ocupado
primeiramente por 18 asiladas. (AMAZONAS — Mensagem, 1892; AMAZONAS —
Exposicdo 12/07/1884).

As justificativas para a extincdo do Asilo “Elisa Souto” e a criagdo do
Instituto Benjamin Constant foram inseridas, por meio do Decreto n°® 11 de 26 de
abril de 1892:

Considerando o estado de descredito em que cahio o Asylo
Orphanologico, "Elisa Souto" deste Estado;

Considerando que o Asylo, devido a sua pessima organisacdo ma
orientacdo até aqui dada, nada tem produzido que compense 0S
gastos e sacrificios feitos pra melhorar o futuro daquellas que, cédo
se viram privadas dos carinhos maternaes, da protec¢éo paterna e
gue tudo esperam da tutela do Estado;

Considerando que é urgente uma reforma que venha firmar os
creditos, moralidade e confianca de tao bella, util e humanitaria
instituicao;

Decreta:

Art. 1° Fica desde ja extincto o Asylo Orphanologico "Elisa Souto",
deste Estado.

Art. 2° E nesta data creado um Instituto Humanitario destinado a
das instruccdo primaria, e, subretudo, educacéo moral e domestica
as meninas orphdas desvalidas (p.3).

% Elisa Souto foi esposa do 23° presidente da provincia do Amazonas, Dr. Theodoreto Carlos de
Faria Souto. Como presidente, no periodo de 11/03 a 12/07/1884, criou o Asilo Orfanolégico
Amazonense, deu regulamentacdo ao Museu Botéanico, fundou o Liceu de Artes e Oficio (da
Sociedade Instrucéo e Beneficéncia da Loja Macgdnica “Esperanca e Povir”), e libertou os escravos
do Amazonas em 10 de julho de 1884. (UCHOA, 1966; BITTENCOURT, 1973).
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O Decreto apresentou as “deformidades” do Asilo Orfanologico “Elisa
Souto”, expondo que estaria desacreditado socialmente, que 0s gastos néo
compensavam 0s resultados pela “péssima organizacdo e ma orientacdo” as
tuteladas pelo Estado. A forca de um decreto que manchou a imagem do “Elisa

Souto” é contestada por Uchba (1966) que afirma ndo haver prova histérica da ma

reputacéo e administracéo do asilo.

Nenhum relatério faz mencéo a irregularidades havidas no Asilo.
Nao houve, ao que nos conste, inquérito a respeito. Da tradicao
oral ouvimos que foram descobertas serissimas irregularidades no
fornecimento ao Asilo, e, dai, a sua extingdo. Entretanto, se ésse
foi o motivo que resultou na tremenda represalia contra a
prestigiosa instituicdo, houve, certamente, irreflexdo por parte da
autoridade sancionadora do célebre Decreto. (UCHOA, 1966,
p.144).

Nos estudos, por meio das exposicdes, relatérios e falas da provincia e
mensagens do Amazonas, o Asilo Orfanoldgico “Elisa Souto”, assim como a sua
administracdo, sempre foi mencionado como prestador de relevante e valioso
servico as Orfas desvalidas (AMAZONAS - Exposicdo, 28/10/1885; 1888;
AMAZONAS - Relatorio, 02/06/1889). Tal posicionamento aconteceu até a ultima
menc¢ao sobre o asilo, pelo presidente da provincia Joaquim de Oliveira Machado:
“Esta instituicdo continua a prestar valioso auxilio a meninas desvalidas sob a
regencia de d. Eulalia Fernandes Rego Monteiro.” (AMAZONAS - Relatorio
02/06/1889).

Por outro lado, verificou-se na Mensagem de 1892, o presidente do
Amazonas, Eduardo Goncalves Ribeiro, desabonando a administracdo de seu
antecessor Gregorio Thaumaturgo de Azevedo, pelos “[...] gastos extraordinarios
e inconstitucionais que foram ordenados ao Thesouro do Estado. [...] Esta

frouxiddo no cumprimento dos deveres.” (p.11).

O governo de Thaumaturgo de Azevedo caracterizou-se por uma intensa
oposicao, pois a Assembleia Constituinte do Amazonas criou o Poder Executivo
do Amazonas, elegendo-o como governador, sem o voto das urnas: “A oposi¢cao
fez-lhe um combate tremendo, acrescido pelos inesperados acontecimentos
surgidos no Rio de Janeiro, como consequéncia da deposicdo de Deodoro da
Fonseca, da Presidéncia da Republica.” (BITTENCOURT, 1973, p. 201).
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Na passagem do governo de Gregorio de Avezedo para o de Eduardo
Ribeiro, assumiu por um Unico dia José Ignacio Borges Machado (27/02/1892)
gue nomeou uma comissao para realizar um balangco de dois meses no tesouro
do Estado. Com base no relatério entregue, o Presidente do Estado Eduardo
Goncgalves Ribeiro manifestou-se contra os gastos e obras de seu antecessor; em
contrapartida abriu crédito de dez contos de réis a Junta Comercial e mandou
orcar obras para o prédio do Instituto Benjamin Constant. (AMAZONAS-
Mensagem, 1892).

A organizacdo do Asilo Orfanoldgico assemelhava-se as demais
associacOes de asilos na Europa, a cargo de senhoras da alta sociedade, na
forma de associacOes para o atendimento aos pobres. Essa mesma concepgao
esteve presente na Exposicdo Pedagodgica de 1883, em que vigorou a defesa
pelos jardins de infancia como instituicdo privada e a destinacdo das creches e
asilos para as criancas pobres. (KUHLMANN Jr., 1991; 2007; FERNANDES,
2000).

No Relatério da Regente D. Eulalia Fernandes Rego Monteiro
(09/03/1885), anexo a Falla do Presidente da Provincia José Jansen Ferreira
Junior, de 25/03/1885, o Instituto, com 8 meses de duragéo, apresentava 0s seus
associados, na forma de paraninfos do asilo e de comissdo administradora. Os
primeiros nomeados foram: o tenente-coronel Emilio José Moreira; o capitdo
Bento de Figueiredo Terreiro Aranha; o dr. Domingos Olimpio Braga Cavalcanti;
D.D. Carolina Amelia Simdes Braga; Catharina Mendonga de Menezes e Maria
Lina de Amorim Antony. Na comissdo administradora foram nomeadas: na
presidéncia D.D. Olympia Mendonca da Fonséca, Tertulina Sarmento Moreira e
Albina de Barros Pinto Sarmento; regente interina D. Candida Rosa de Aguiar
Pinheiro, que serviu até 15 de novembro do mesmo ano, sendo substituida pela
D. Eulalia Fernandes Rego Monteiro.

Das senhoras nomeadas, conseguiu-se informacdes sobre Maria Lina de
Amorim Antony®*, professora, filha do rico comerciante portugués Alexandre Paula

81 Bittencourt (1973) escreveu sobre as biografias de personalidades masculinas do Amazonas,
por meio do levantamento da familia Antony, em ordem alfabética de: Aristophano, Guerreiro,
Henrique, Hildebrando, Luiz, Jodo Carlos e Xenofonte, encontrou-se Maria Lima de Amorim
Antony que foi esposa de Jodo Carlos Antony.
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de Brito Amorim (primeiro consul portugués em Manaus e que introduziu a
navegacado estrangeira — inglesa — no Amazonas). Inscreveu-se em 1882 a
cadeira de prendas domésticas da Escola Normal da Provincia do Amazonas,
juntamente com Emilia Pedrosa de Oliveira e Virgilina Couto, sendo a Unica
nomeada para o cargo. Foi casada com Jodo Carlos Antony, membro da
Assembleia Legislativa Provincial (1874-1875) e, ap6s o mandato, foi por 45 anos
engenheiro chefe da prefeitura de Manaus. Jodo Carlos Antony foi filho de Luiz
Antony e neto de Henrique Antony (ambos italianos). As ruas Luiz Antony (no
Centro de Manaus) e J. Carlos Antony (no bairro da Cachoeirinha) sdao em
homenagem a familia Antony. (BITTENCOURT, 1973; MOTA, 2010).

Outra provavel informacdo é sobre D. Carolina Amelia Simbes Braga,
portuguesa da cidade de Tejo, casou-se com 0 comerciante Bernardo Antonio de
Oliveira Braga, por volta de 1864. Bernardo Antonio de Oliveira Braga: portugués,
bacarence, nascido a 15/12/1843. Aos 12 anos, quando aprendia a ler, escrever e
contar, foi caixeiro no balcao de uma casa de negécios, em Chaves (Portugal). De
Chaves para Lisboa e o Rio de Janeiro, retornou para a cidade de Tejo em 1864
para casar-se com Carolina Simdes Braga. Em 17/10/1869 voltou ao Brasil por
Belém (Para), chegando a 1° de novembro. Em 1871, em Manaus, estabeleceu-
se com uma casa filial do Par4. Na cidade de Manaus foi Diretor da Companhia
de Navegacao do Alto Amazonas, em 1883 ganhou a 12 concorréncia com planta
e orgamento para a construcdo do Teatro Amazonas, e em 1886 foi eleito para o
cargo de presidente da Sociedade Beneficente Portuguesa do Amazonas, sendo
vérias vezes reeleito. (BITTENCOURT, 1973).

Informacdes sobre a Sr2 D. Eulalia Fernandes Rego Monteiro foram
encontradas em duas situacdes: por meio do Diario Oficial da Unido de
20/10/1894 que mandou a Alfandega do Amazonas pagar a divida em favor de D.
Eulalia (com as suas filhas menores Zeferina e Seraphina), por ser vilva do
coronel Joaquim da Costa Rego Monteiro; e o seu retorno no cargo de regente do
Asilo “Elisa Souto” para se aposentar: “[...] a 16 de Setembro foi reintegrada no
cargo de Regente do antigo Asylo Orphanologico addida a este Instituto a Sr2 D.
Eulalia F. Rego Monteiro; a 5 de Novembro foi aposentada no referido cargo e
marcado o ordenado anual de 2:872$100.” (AMAZONAS, Relatério do Instituto
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Benjamin Constant de 1905, anexo 8, Mensagem, 1905, p.106-107). A esse
respeito, verificou-se que a Ir. Eligia Martignoni foi a responsavel pelo Relatério do
Instituto Benjamin Constant de 1905, porém sem a indicacao de “Regente”.

Entre os senhores, encontraram-se informacdes sobre o tenente-coronel

Emilio José Moreira e o capitdo Bento de Figueiredo Terreiro Aranha.

Emilio José Moreira representou uma parte da elite amazonense, sem
formacdo académica, que enriqueceu por meio do comércio da Provincia do
Amazonas e ingressou na classe politca como presidente do Congresso
Legislativo e chefe do Partido Republicano Democrata do Amazonas. Baiano, filho
de portugueses, junto com os seus dois irmaos, o Coronel Guilherme José
Moreira (0 bardo de Jurud) e o Dr. Antonio José Moreira (médico da Armada)
fundaram em 1856 a firma Moreira & Irmaos. Na época de fundacéo do Asilo Elisa
Souto, Emilio Moreira ja tinha a sua fortuna estabelecida, era casado com a irma
do major Joaquim Paes da Silva Sarmento® e despontava no campo da politica
com grande capacidade eleitoral e o apoio vitorioso aos governadores do estado:
Grego6rio Thaumaturgo de Azevedo (1891-1892), Eduardo Goncalves Ribeiro
(1892-1896) e Fileto Pires Ferreira (1896-1898). “Ele tinha a seu dispor o velho

jornal ‘Amazonas®

e, como trombeta de guerra, o talentoso e destemido Coronel
Raymundo Nunes Salgado.”. A primeira de suas trés filhas foi a professora
normalista Eudoxia Sarmento Moreira casada com o dr. Antbnio Goncalves

Pereira de Sa Peixoto. (BITTENCOURT, 1973, p.201).

Bento de Figueiredo Terreiro Aranha pertenceu a nobreza portuguesa, e
sua nomeacao ao asilo Elisa Souto foi uma homenagem péstuma (125/11/1811).
Em Mariua (vila de Barcelos/Am) foi o local de seu nascimento em 04/09/1769;
ficou 6rfdo quando crianca e a fortuna de seu pai perdeu-se devido as dividas
deixadas; teve um tutor até aos 12 anos quando o Vigario Geral da Capitania
padre José Monteiro de Noronha o reconheceu e o internou no Convento de S.
Anténio de Belém, com anuéncia do Juiz de Orfos, retirando-o de Barcelos, onde

62 Joaquim Paes da Silva Sarmento foi senador pelo Estado do Amazonas.

% Os periddicos, por volta de 1869, tinham cunho partidario com trocas de acusacdes “[...] a um
grao de extrema virulencia” (SOUZA; SOUZA; BAHIA, 1908, p.6). No periodo 1880 a 1889
circulavam trés jornais: o Amazonas, o Comercio do Amazonas e o Jornal do Amazonas. “O
primeiro era orgdo do partido liberal, o segundo, neutro nas lides partidarias e o terceiro, orgdo do
partido conservador.” (Ibid., p.7).
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pdde estudar e posteriormente exercer cargos na administracdo do Grao Para.
(BITTENCOURT, 1973).

O Asilo Orfanolégico "Elisa Souto" admitiu meninas entre 6 a 14 anos que
permaneciam no estabelecimento até os 21 anos. O numero de 50 asiladas na
inauguracdo do asilo foi reduzido para 40. (UCHOA, 1966). No entanto, houve
uma variagdo de atendimento entre as matriculadas e as ndo matriculadas, mas
que frequentavam o asilo. Encontraram-se distor¢bes, em 1885, entre 0 numero
de atendimento expresso pelo Presidente da Provincia José Jansen Ferreira
Junior, na Falla de 25/03/1885, e no relatério da regente, D. Eulalia Fernandes
Rego Monteiro de 09/03/1885. (QUADRO 10, p. 211).

Duas consideracdes acerca do Asilo Orfanolégico “Elisa Souto” devem ser
ressaltadas. A primeira, quanto ao atendimento, que embora fosse destinado as
ingénuas e indigenas (AMAZONAS - Exposicdo 12/07/1884), ou
preferencialmente as libertas e indigenas, conforme o Relatério de D. Eulalia
Fernandes Rego Monteiro (AMAZONAS - Falla 25/03/1885), atendia também as
filhas de funcionarios publicos e de artistas®.

Meninas creadas com carinhos e com decencia pelos paes, eram
condemnadas na orphandade a toda sorte de servicos no poder
de pessbas estranhas, que, nem ao menos como retribuicdo
disso, as ensinavam a ler e as educavam nos saos principios da
moral.

Sabemos, infelizmente, qual a sorte que aqui tinham as
desditosas orphds, e a maior parte dellas filhas de funccionarios
publicos ou de artistas que, depois de uma vida laboriosa e
cangadissima, acabam os dias de sua triste existencia legando-
Ihes a miseria, unico producto de sua probidade e honradez.

Eram livres, entretanto, viviam reduzidas & escravidao!
(MONTEIRO, 09/03/1885, p.6).

Esse atendimento continuou quando o asilo foi transformado no Instituto
Benjamin Constant, o que foi confirmado no Regulamento do Instituto Benjamin
Constant de1892:

Art. 32. Sdo motivos de preferencia para a admissao;
1° Ser amazonense.
2° Ser orpha de algum servidor do Estado do Amazonas.

% Os artistas eram os trabalhadores artifices, mestres na arte do oficio.

137



3° Ser orpha de algum protector do Instituto.

No Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1900, o art. 103 ainda
versou: “As orphas de funccionarios publicos do Estado terdo preferencia na
matricula do Instituto e em egualdade de condic6es prefere também a qualidade

de Amazonense.”.

A Mensagem do Amazonas de 1902, do governador Silverio Constantino
Nery, reforgou essa condigao: “A admissao no Instituto depende do Governador
do Estado, tendo sempre preferencia para as matriculas as orphas dos
funccionarios publicos, sendo que em egualdade de condi¢des prefere tambem a

qualidade de amazonense.” (p.217).

A relagdo com funcionalismo publico esteve ainda presente no
Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1923, em relacdo ao pagamento
trimestral das contribuintes, no Paragrafo Unico, do art. 27: “Aos funcionarios
publicos do Estado serédo facilitados os pagamentos por desconto nas folhas de
pagamento de seus vencimentos, por meio de guia expedida pela Secretaria e
visada pelo Director”. Dessa forma, o asilo atendeu as meninas pobres
indigenas®, filhas de escravas livres, mas também as filhas do funcionalismo

publico e de artifices.

Talvez isso tenha sido relevante para os investimentos do governo no Asilo
Orfanolégico e no Instituto Benjamin Constant, pois no seu inicio as meninas

encontravam-se descalcas e sem roupa:

% Na mudanca do Asilo “Elisa Souto” para o Instituto Benjamin Constant percebeu-se que houve
um silenciamento das alunas indigenas. Pessoa (2010) afirmou que as indigenas eram atendidas
no Instituto Benjamin Constant e que isso poderia ser comprovado por meio do sobrenome das
educandas. Ndo desconsiderando a premissa da continuidade do atendimento as indigenas, dada
a origem do asilo e as peculiaridades populacionais do estado do Amazonas, encontrou-se nas
listagens, junto as fontes, uma Unica aluna com o sobrenome que fizesse referéncia a sua origem,
nas listas das educandas de 1904 e 1905: Celina India de Man&os, admitida com 9 anos, no ano
de 1900, filha de Josepha Pereira da Silva, natural do estado do Amazonas. O Instituto Benjamin
Constant apagou de seu regulamento o atendimento as indigenas, e a referéncia nas listas de
1905 qualificou as educandas por naturalidade. Dentro de uma politica da educacao nacional que
a Republica assumiu, de abrasileirar o “selvagem”, de abrasileirar os povos do territério brasileiro,
fossem eles indios, negros ou filhos de imigrantes; analisa-se que as educandas indigenas do
asilo “Elisa Souto” e, posteriormente, do Instituto Benjamin Constant, mereceriam destaque para
futuras pesquisas relacionadas a politica de dizimacado, apagamento e silenciamento dos povos
indigenas na Amazénia.

138



Representando-me a Regente que as meninas estavam sem
calcado e sem roupa, assim como que faltavam materiaes para o
trabalho de aprendizagem das mesmas, e observando que
realmente assim era, na visita que fiz ao referido estabelecimento,
autorisei a Regente comprar o indispensavel, visto como era
urgente supprir a esta necessidade. (AMAZONAS - Exposic¢éao,
28/10/1885, p.7).

A condicdo de atendimento também as filhas de funcionarios publicos pelo
Asilo Orfanolégico “Elisa Souto” assemelhou-se a experiéncia do Seminario da
Gléria (Seminario das Educandas de Sdo Paulo®), uma instituicdo criada em
1825 para acolher as orfas, filhas de militares que serviram a pétria brasileira,
muitos de alta patente, sob os cuidados até 1870 de senhoras civis, nomeadas
pelo Presidente da Provincia, e a partir de 1871 pela Ordem Religiosa de
Chanbery, da Congregacédo de Sdo José, de origem francesa. (HILSDORF, 2001;
MORAES, 2003).

A primeira organizacdo administrativa do Seminario da Gloria deixou clara
a sua finalidade: que apesar de atender as meninas pobres sujeitas aos vicios
familiares que destruiam os bons costumes, tinha como proposito uma educacéo

leiga, com vistas ao casamento e a profissionalizagéo. (HILSDORF, 2001).

A Congregacdo de S&o Joseé instituiu praticas de “diretrizes francesas” no
Seminario da Gléria como o ensino da lingua francesa e “da musica vocal e
instrumental”; houve ainda a troca dos empregados, onde as meninas assumiram
as tarefas domésticas; os cuidados com a higiene e com a moral religiosa, assim
como o ensino ministrado eram considerados como “[...] indispenséaveis ao ‘futuro
das filhas da Nagédo™. (MORAES, 2003, p.61).

A politica de enclausuramento conventualizada, tanto na administracdo das
senhoras civis quanto na Congregacdo de Séo José, sofreu oposi¢do por duas
analises: a primeira quando da origem da instituicdo que nao tinha em seus
objetivos o convertimento das meninas ao catolicismo e a segunda quanto a
organizacdo do ensino destinado as meninas Orfas que deveria ser

profissionalizante, acompanhando o0s progressos de uma sociedade em

%A denominacdo de Semindario das Educandas foi fruto do governo republicano que continuou
subvencionando a instituicdo, sob a direcdo e os cuidados da Congregacdo de Sao José.
(MORAES, 2003).
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industrializacdo. O modelo religioso de ensino destinado as O6rfas resistiu as
pressdes governamentais, principalmente quando administrado pela Congregacéo
de S&o José, mesmo com as oposicdes referentes aos gastos orcamentarios,
onde ndo se viam o retorno junto a instituicdo, e a pratica de enclausuramento
dado as meninas que as conduzia a educacao conventualizada. (HILSDORF,
2001; MORAES, 2003).

Em relacdo ao Asilo “Elisa Souto” e ao Instituto Benjamin Constant, quando
houve a guarda das meninas a Ordem Filhas de Sant'’Anna, houve mais uma
“acomodacao de interesses” (KUHLMANN Jr, 2007a), da educacdo moral
religiosa das irmds junto aos destinos e a profissionalizagdo das 6rfés do Instituto.
A direcdo, os professores e a manutencédo ficaram a cargo do Estado enquanto
gue a administracdo cotidiana ficou sob a responsabilidade das irmas religiosas

gue ministraram as aulas de prendas, musica e do jardim de infancia.

Quanto ao Asilo “Elisa Souto” no decorrer dos anos, construiu-se uma rede
de arrecadacdo que incluiu, além do orcamento do estado de 30:000$000 (Lei
651 de 11/06/1884 — governo de José Jansen Ferreira Junior), as doacbes da
sociedade e a inclusdo como instituicdo de caridade nas loterias no governo de
Gregorio Thaumaturgo de Azevedo®. (MONTEIRO, 1885; AMAZONAS -
Mensagem, 1891°%).

O asilo teve em sua historia trés enderecgos: o primeiro, na rua Nove de
Novembro; o segundo, na rua da Independéncia (atual Frei José dos Inocentes),
desde o dia 12 de abril de 1886; e o terceiro, na rua Ramos Ferreira, local do
Museu Botanico e palacete do Bardo de S. Leonardo®, por meio da Lei 749, de
17 de maio de 1887.

67 Gregorio Thaumaturgo de Azevedo venceu o governo com o apoio de Emilio Moreira (paraninfo
do asilo Elisa Souto) e sua administracéo foi de 01/09/1891 a 27/02/1892.

% Mensagem referente ao governo de Gregorio Thaumaturgo de Azevedo.

% O bardo de S. Leonardo, foi 0 coronel Leonardo Ferreira Marques, 1° vice-presidente da
Provincia do Amazonas (24/08 a 24/11/1868), e administrador do Colégio “Nossa Senhora dos
Remédios”, instalado em 1859. Doou a quantia de 5:000$000 para ajudar na construcéo do o Asilo
Orfanoldgico. (MONTEIRO, 1885; UCHOA, 1966; BORGES, 1967).

© 0 ano de 1887 foi encontrado na obra de Uchda (1966). Na Exposicao de 10/01/1888, a data da
Lei 749 é de 17/05/1888. Como a Exposicao data de janeiro de 1888, acredita-se em um erro de
impresséo.

140



O primeiro prédio do asilo foi alugado por Cr$1.140 (ao ano), de
propriedade dos herdeiros de Maximiano de Paula Ribeiro, & Rua Nove de
Novembro (atual Lauro Cavalcante — Centro de Manaus). O prédio estava
localizado em um terreno isolado com poco e muitas arvores frutiferas que,
apesar de ndo ser destinado a finalidade de asilo, acomodava todas as asiladas.
O segundo local foi um prédio alugado do bacharel Alfredo Sérgio Ferreira (em
uma area bem central e desenvolvida de Manaus), quando a Escola Normal
funcionou em conjunto com o Asilo Orfanolégico. O terceiro, na rua Ramos
Ferreira, o que acarretou o desalojamento do Museu Botéanico, que foi readaptado
no Liceu. (MONTEIRO, 09/03/1885; AMAZONAS - Relatorio 25/03/1886;
AMAZONAS - Exposicéo de 10/01/1888; UCHOA, 19686).

A mudanca para o Museu Botanico, na rua Ramos Ferreira, ndo foi bem
vista pela diretoria de obras publicas pela falta de acomodacdes suficientes que
previu o gasto de um conto de réis para as obras a fim de que o palacete pudesse
fazer jus as acomodacdes das asiladas. D. Eulalia Fernandes Rego Monteiro
acrescentou em seu relatério que a mudanca custou 1083000 réis mais as
despesas diarias de 3$000 réis de compra de agua para os banhos, para os
servicos de cozinha e para beber. (AMAZONAS — Relatorio 05/09/1888; UCHOA,
1966).

Em Manaus, no século XIX, o fornecimento de 4gua era um problema, pois
somente em junho de 1883 foi aprovada a Lei 615 que autorizou as obras de
canalizacdo da agua potavel e em 1888 a distribuicdo da dgua encanada era rara.
(CASTRO, 2012).

As novas instalacdes do Asilo Orfanolégico renderam maiores despesas
gue foram aumentadas com o Instituto Benjamin Constant. Na Mensagem de
1892, o presidente do estado Eduardo Gongcalves Ribeiro’* mandou orcar as
obras do prédio do Instituto para apropria-lo a finalidade de internato da infancia
desvalida.

Nas fotografias seguintes pode-se comparar no que consistiu a reforma do
Instituto Benjamin Constant e a perpetuacdo de sua estrutura fisica no século XX,

™ Paraninfo do Asilo Elisa Souto, elegeu-se com o apoio de Emilio Moreira e dos moreristas.
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com sua predominantemente arquitetura eclética, de formato simples, sem

grandes ornamentos.

Figura 22 . "Benjamin Constant" Orphan Asylum - Manaos.

Fonte: The Ci
Souve

ty of Mandaos and thé Country of Rubber Tree.
nir of the Columbian Exposition. Chicago, 1893.

O desenho da fachada do edificio tende para a horizontalidade e
sua planta baixa é simétrica. A simplicidade das linhas gerais do
edificio revela um estreito compromisso com a tradicdo classica,
ligado ao estilo Neo-renascentista. Notando, entretanto, que a
retomada do estilo renascentista é apontada pelo historiador
Luciano Patetta (1987, p.12) como mais um dos estilos
caracterizados como revivals que se destacou na Italia,
coincidindo com a busca do chamado “estilo nacional” e que se
distingue de Ecletismo. Contudo, ndo se pode fazer a mesma
distincdo entre os estilos quando desembarcados no Brasil, onde
nao existia essa tradicao estilistica. (MESQUITA, 1997, p. 304).
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Figura 23. Instituto Benjamin Constant — 1901-1902.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

Sobre o Instituto Benjamin Constant, Mesquita (1997) ainda

descreveu:

A pintura do prédio é cinza e branco e os dois pavimentos da
fachada séao revestidos com alvenaria tratada com rusticagéo. A
fachada é composta por trés corpos simetricamente distribuidos.
O primeiro pavimento é vazado por portas arco pleno e entre as
trés portas de cada corpo lateral deste pavimento existe um
Oculos. Cada corpo da fachada lateral € vazado por cinco janelas
de pulpito, com emposta e alguns singelos ornamentos. O corpo
central é mais recuado e seu pavimento térreo € praticamente
escondido por uma escadaria que conduz ao sagudo, no segundo
pavimento. Este sagudo apresenta duas colunas ladeando a
escada e na extremidade com a parede, erguem-se duas
pilastras, esses elementos de sustentacdo apresentam fruste com
canelura e capitel que lembra o jonico, mas as volutas sao
seccionadas e acrescidas com alguns pingentes. As colunas
sustentam o entablamento suavemente decorado e sobre este
assenta-se o frontdo de cartela, tratado com elementos
geomeétricos e organicos. (p.304-305).
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Figura 24. Instituto Benjamin Constant — 1913-1914.
Fonte: Anuario de Manaus, 1913-1914.

Figura 25. Instituto Benjamin Constant -1920.
Fonte: Album Comemorativo da inauguracdo da Linha de Navegacdo Portuguesa Manaus-
Hamburgo, 1920.

Na fotografia do Anuario de Manaus de 1913-1914 h4 um reldégio bem no
centro e no alto do Instituto Benjamin Constant, marcando 12:40h., caracteristica
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das construcdes publicas da modernidade, a exemplo das igrejas catdlicas, para
criar uma cultura do tempo marcada pela hora do reldgio, diferente do tempo da
natureza. O relégio no Album Comemorativo da inauguracdo da Linha de
Navegacao Portuguesa Manaus — Hamburgo (1920) foi substituido por um

simbolo que ndo se conseguiu identificar.

Na obra The New Brazil”?, de Mary Robinson Wright, h4 uma fotografia do
Instituto Benjamin Constant, sem o rebaixamento da rua Ramos Ferreira™. Ao
visualizar os jardins do Instituto, as imagens de possiveis meninas do curso

infantil passeando pelos jardins vém a imaginacéo.

Figura 26. Instituto Benjamin Constant, 1901.
Fonte: WRIGHT, M. The New Brazil, 1907, p. 393.

O Asilo Orfanoldgico “Elisa Souto”, quanto a questdo da assisténcia, foi
considerado como uma instituicdo de caridade, associado a administracao de
duas turmas do ensino de primeiras letras e prendas domésticas (AMAZONAS -
Exposicao 28/10/1885) e, posteriormente, de ensino primario e prendas
domeésticas (AMAZONAS — Relatorio 05/09/1888).

2N primeira edicdo do The New Brazil foi de 1901.

™ Mesquita (1997) argumentou sobre o rebaixamento da rua Ramos Ferreira que pode ter sido
“[...] para destacar a construcdo do palacio, em ficava ao lado, ou para reduzir o desnivel que
havia entre a Rua Ramos Ferreira com a Av. Getllio Vargas, que na época, era em parte,
ocupada pelo igarapé do Aterro.” (p.306).
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No Regulamento de Instru¢do Publica do Amazonas n° 62, de 9 de julho de
1888, houve a abertura aos asilos da infancia desvalida de ficarem sujeitos aos
mesmos dispositivos das escolas publicas. Tais instituicdes foram compreendidas
como auxiliares do ensino primario (Capitulo VII, artigos 49 a 51):

Art. 49 - Poderdo ser estabelecidos Asylos para a infancia
desvalida de um e de outro sexo.

Art. 50 — O Presidente da provincia expedird 0s regimentos
necessarios para regular a instruc¢do nelles ministrada.

Art.51 — As aulas do Instituto Amazonense™ e do Asylo
Orphanologico, serdo sujeitas s mesmas disposicées que regem
as escolas publicas, emquanto ndo lhes for dado regimen
especial.

O Asilo Orfanolégico configurou-se ndo somente como assistencialista,
mas o0 seu carater educacional pertenceu a sua origem. No Relatério do
Amazonas de 25/03/1886, além do curso primario, o asilo foi considerado um
“viveiro” de escolha de professoras, pois nele funcionava o Curso Normal do sexo
feminino, com aval do novo Regulamento da Instrucdo Publica n°® 56, de
17/03/1886. Nesse periodo, o asilo funcionava na rua da Independéncia (atual

Frei José dos Inocentes).

A analise de que as instituicbes assistenciais possuiam o caréater
educacional (KUHLMANN Jr.,1991; 2007a) é pertinente no caso do Asilo
Orfanolégico. Mais tarde, enquanto Instituto Benjamin Constant, o Curso Infantil

“Froebel” fora criado para o atendimento das criangcas pequenas.

2.1 As Filhas de Sant’Ana e o Instituto Benjamin Constant

No ano de criacao do Instituto Benjamin Constant (1892), na Mensagem de
1893, o Presidente do Estado do Amazonas, Eduardo Gongalves Ribeiro, avisou
sobre a contratacdo da Ordem das Filhas de Sant'Ana’ para administrar o
Instituto.

™ O Instituto Amazonense atendia as criancas do sexo masculino.

" No Brasil, ha duas congregacdes diferentes, com nomes similares: as Filhas de Sant’Ana e as
Irmés Sant'ana. As irmds Sant’Ana estiveram no Amazonas, no municipio de Manaquiri, em
trabalho missionario com os ribeirinhos, mas ha 5 anos fecharam a “sua casa”’ nesse municipio.
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Com fim de melhorar a educacdo e instruccdo das orphas
desvalidas recolhidas ao Instituto Benjamin Constant contractei
guatro irmas da ordem de S. Anna para se encarregarem da
direccdo do mesmo estabelecimento, tendo ja conseguido, em
pouco tempo, excellentes resultados com a direccdo dada pelas
irmds. Julgo ter assim prestado melhores e mais reaes servi¢cos a
pobresa e & orphandade desamparada. (AMAZONAS -
Mensagem, 1893, p.6).

As Filhas de Sant'’Ana que vieram para o Brasil no final do século XIX,
chegaram primeiramente em Belém, no dia 27 de outubro de 1884, para
trabalharem na Santa Casa de Misericérdia; mais tarde assumiram a direcao e
administracdo do Colégio Gentil Bittencourt™.

No Amazonas, em 1892, as Filhas de Sant'’Ana foram contratadas pelo
governador Eduardo Goncgalves Ribeiro para administrar o Instituto Benjamin
Constant, e em 1893 aportavam em Manaus a Ir. A. Aquilina e a Ir. Theophila
Rapetti. (MELO, 2009; AMAZONAS - Mensagem, 1893; REVISTA JUBILEU,
20009).

Foi nesse cenario que surgiu, no ano de 1893, uma casa para
atender 0rfds, denominada Orphelinato Paraense, criada por
iniciativa de uma associacao formada por importantes familias da
sociedade paraense, chamada Associacdo Protectora dos
Orphéos, instituicdo filantropica que tinha como objetivo abrigar
meninas Orfas e desvalidas. Porém, poucos anos depois, em
virtude das dificuldades enfrentadas pela associacdo, o governo
municipal resolveu assumi-la, transformando-a, a partir de entéo,
num dos mais importantes e polémicos projetos de
municipalidade, confiando a Ordem Religiosa Filhas de
Sant’Anna a sua diregéo interna. (DUARTE, 2014, p. 165).

A ordem italiana foi criada em 1866, pela beata Rosa Gattorno’’, com o

lema: ir para os locais onde a sua presenca se faz necessaria e fornecer o que

No sitio da arquidiocese de Manaus (2013) constam as irmés Aparecida de Fatima Bento e Fatima
Maragon, com endereco na rua S&o Francisco, n° 664, Parque Riachuelo Il, Manaus-Am.

® A administracdo do colégio foi formalizada as irmas no dia 21 de novembro de 1905, Decreto
1405. O colégio Gentil Bittencourt foi um orfanato assim como o Instituto Benjamin Constant em
Manaus; no entanto sempre foi dirigido pelas Filhas de Sant’Ana, diferente de Manaus que logo
perdeu a direcao do instituto (no inicio do século XX) para um diretor, nomeado pelo governador
do Estado. (IGREJA, 2011).

" Rosa Gattorno nasceu em 14/10/1831 (Génova- Italia), aos 21 anos se casou com o Seu primo
Jerbnimo Custo, com quem teve 3 filhos (Carlota, que ficou surda e muda, Alexandre e Francisco,
que faleceu aos 7 meses). Vilva e por causa do sofrimento em vida realizou visitas domiciliares e
em hospitais aos enfermos, tendo interesse pelas “jovens em perigo”. Foi presidenta da Pia Uniédo
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lhes é pedido. (MELO, 2009). Rosa Maria Benedetta Gattorno foi esposa e mae,
tornou-se beata e encontrou-se com o Papa Pio IX em 03 de janeiro, fundando o
Instituto das Filhas de Sant’Ana em 8 de dezembro de 18662,

[...] num tempo em que a Italia estava cheia de tribulacbes
politicas, culturais e religiosas, na 22 metade do século 19. Foi,
exatamente, aos 03 de Janeiro de 1866, que se deu o0 encontro
histérico de Rosa Gatorno com o Papa Pio IX e decidiram pela
fundacéo do Instituto das "Filhas de Santana" para dedicar-se as
obras de caridade, visitar e aliviar dores fisicas e espirituais dos
pobres e enfermos, considerados as pérolas do Senhor, tudo isso,
alimentado por uma vida intensa de oracdo, amor a eucaristia e &
peniténcia. (ROCHA, 2010, p.1).

A ordem foi criada no periodo em que o pensamento ultramontano atingia o
seu apice, delineando o caminho que a Igreja Catodlica deveria tomar, com base
na espiritualidade e na fortificacdo do seu poder temporal, devido a crise frente ao
liberalismo, a Revolucdo Francesa e, pontualmente, pela Revolucédo italiana e a
perda do poder da Igreja. (CAES, 2002; LEONARDI, 2006).

Esse caminho indicou tanto uma mudanca na estrutura da Igreja quanto no
seu posicionamento com o Estado e a sociedade, tracando o direcionamento do
catolicismo no mundo moderno, caracterizado por uma politica universal com a

romanizacao.

Assim, o0 catolicismo assumia definitivamente a oposicdo
sistematica ao mundo moderno, resolvido a lutar pela reintegracéo
ao cenario politico pelo resgate da autoridade do Papa como lider
espiritual infalivel, pelo fortalecimento da instituicdo hierarquica —
submissa ao Papa pela rigida disciplina, e pela expressao da
fidelidade a Igreja, de Bispos até fiéis, por meio da disseminacao
da doutrina oficial e pela motivagdo a vivéncia de uma
espiritualidade militante. (CAES, 2002, p.69).

A relacdo de “cristandade” foi essencial para o processo colonizador da
Amazonia e de sua integragcdo enquanto Amazobnia Brasileira (SILVA, 2004;
SILVA, 2013), assim como a romanizacdo consolidou a Igreja Catdlica até o que
Pereira (2012) designa de neocristanidade na década de 1930 e que Caes (2002)

das Filhas de Maria e reformou as suas regras. Morreu em Roma, na Casa Geral em 09/04/1900 e
foi beatificada, em 09/04/2000, pelo Papa Jo&o Paulo Il. (MOVIMENTO DA ESPERANCA, 2011;
ROCHA, 2010).

"8 Informe FSA, setembro 2010.
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expbe como um objetivo alcancado pela Igreja de transformar o Brasil em uma
Nacdo Catdlica, “[...] conquistado simbolicamente em 1931, com a consagracao
reconhecida pelo poder civil, de Nossa Senhora Aparecida como padroeira do
Brasil, representando [...] a consolidacdo da forca da espiritualidade catdlica.”
(p-197).

A romanizacéo incentivou a vinda de ordens e congregacdes religiosas
para o Brasil e na Amazobnia, iISSO ocorreu primeiro pela auséncia inclusive
guantitativa de um clero forte que seguisse as designacdes da Igreja, combinada
com as relacdes intrinsecas de padres, macons e com as culturas locais. Nesse
sentido, a vinda das Irmés Filhas de Sant’Ana, apoiadas pelo Bispo de Belém,
vinham contribuir com a politica ultramontana da Igreja, pois ndo estavam
“contaminadas” pelas praticas culturais dos povos que aqui habitavam “[...]
consideradas pela Igreja, como manifestacdes pagas e supersticiosas, altamente
nocivas a fé catolica.” (PANTOJA, 2012, p.101).

Por isso mesmo é que no dia 27 de outubro de 1884, seis irmas
italianas aportaram em Belém, no Pard, a convite do bispo da
cidade, dom Macedo Costa’, para administrar a Santa Casa de
Misericordia, na época, Hospital Bom Jesus dos Pobres. A
unidade de saude, cujo provedor era o Dr. Ferreira de Freitas,
estava com dificuldades administrativas, carecia de melhor
infraestrutura e uma atencdo mais humanizada para os doentes.
Em pouco tempo, a situagdo se normalizou. (MELO, 2009, p.1).

A entrada pelo Norte do Brasil foi condizente com divisdo das dioceses
pelas Provincias do Norte e Sul, em que aquela estava politica e economicamente
menos favorecida em relacdo a diocese do sul. Esse desequilibrio afetava o
campo administrativo das dioceses e era manifestado pelos bispos da Igreja
Catdlica. (PEREIRA, 2012).

Se no Império brasileiro viu-se a unido do Estado com a Igreja, na
Republica ocorreu a sua separacdo formalizada pelo Decreto 119A de
07/01/1890. Todavia, os lagcos entre a Igreja e o Estado néo ficaram rompidos,
pois os religiosos no pais ocuparam, inclusive no campo educacional, o “[...]

vacuo de auséncia do estado.” (SILVA, 2013, p.9).

" D. Antonio Macedo Costa, bispo de Belém e depois arcebispo de Salvador, foi um atuante
poderoso na implantacdo do ultramontanismo no Brasil. (SOUSA, 2011).
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Kuhlmann Jr (2007a) trabalha com o conceito de “acomodacdo de
interesses” da relacdo entre a Igreja Catdlica, o Estado e setores da sociedade
moderna, que foi sendo construido desde a enciclica Rerum Novarum, com o
Papa Ledo Xlll, em 1891. Os religiosos se tornaram parceiros do Brasil
republicano e “[...] apresentavam a Igreja como sustentdculo da sociedade
capitalista, enfatizando a sua experiéncia secular na caridade, o seu know-how

nao deveria ser desprezado.” (p.95).

A reforma educacional do estado republicano teve como concepcdo a
adocao do ensino laico, sem a presenca religiosa, por mais que isso nao fosse
possivel as instituicdbes para as criancas pobres no Amazonas, a exemplo do
Instituto Benjamin Constant e Instituto Affonso Penna. Com isso, a dire¢cdo do
Instituto Benjamin Constant, juntamente como os seus professores catedraticos,

foram nomeados pelo Estado.

Por ella, nova organisacdo foi dada ao Instituto "Benjamin
Constant”, que, pelos favores escepcionais que lhe foram
outorgados e pela autonomia injustificavel de que gosava a sua
direcgéo, se havia constituido um Estado do Estado (AMAZONAS
- Mensagem 15/01/1901, p.85-86).

A forte presenca religiosa foi considerada um privilégio e uma necessidade
do Instituto Benjamin Constant. Por ser uma ordem feminina, o trabalho era
especificado pelo cuidado as criancas do sexo feminino, nas modalidades de
internato e educacdo infantil as o6rfas. O diretor do Instituto se colocava como
incapaz de oferecer as alunas a educacéao dirigida pelas irmas, que contava com

a plena disciplina do corpo e do espirito.

Recebendo orphas de todas as procedencias, é bem de ver que
muitas dellas eivadas de vicios adquiridos nas mas companhias,
la fora, queiram continuar na pratica delles, dentro do
Estabelecimento.

E, a somma do trabalho para levar aos espiritos de creancas de
ma indole e comprehenséo de leis de moral e civilidade, ndo pode
ser despendida pacientemente sendo por senhoras que Vvao
encontrar na religido professada a for¢ca necessaria para a lucta
de todo dia. (AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.175).

8 Esse texto foi repetido na Mensagem do Amazonas de 1902, do governador era Silverio José
Nery. Sua administracéo foi de 23/07/1900 a 23/07/1904.
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Com isso as Filhas de Sant’/Ana cumpriam a missao de salvar as meninas
dos vicios sociais acometidos tanto pela origem de suas familias quanto pela
auséncia dos pais: “Algumas ordens religiosas femininas dedicaram-se
especialmente a educacdo das meninas 0rfés, com a preocupacao de preserva-
las da ‘contaminacdo dos vicios’; outras religiosas voltaram-se ao ‘cuidado’ das
mocas sem emprego e daquelas que se desviaram do bom caminho”. (LOURO,
2009, p.445).

Além das Irmas e do diretor, o Instituto Benjamin Constant teve uma
diretoria composta, desde a sua origem até 1895, por um “conselho de protetores”
que incluia, além do diretor, 5 membros, entre 0s quais o juiz de 6rfaos da capital
e a regente. Tanto o diretor quanto o seu vice e 0 conselho eram nomeados pelo
presidente do Estado do Amazonas (arts. 4° e 5°, do Regulamento do Instituto
Benjamin Constant, 1892).

O ‘“Instituto Benjamin Constant” embora entregue &s Irmas,
possue um Director leigo, homeado pelo governo do Estado. O
primeiro foi o desembargador Luiz Duarte da Silva; houve, até
1895, um conselho protector, composto dos Srs. Commendador
Francisco de Souza Mesquita, vice director, desembargador
Arminio de Souza Pontes, Raymundo da Silva Perdigdo e dr. José
Tavares da Cunha Mello. Extincto esse conselho, houve apenas
directores, que foram os seguintes: Coronel José Cardoso
Ramalho Junior, dr. Nemesio Quadros, Coronel Pedro H. Cordeiro
Junior, dr. Manoel Solon Rodrigues Pinheiro, Capitdo tenente
Antonio Nogueira, Coronel Raymundo Affonso de Carvalho,
Coronel Domingos José de Andrade, Coronel Joaquim Sarmento,
dr. Astrolabio Passos, desembargador Benjamin de Souza Rubim,
desembargador Gaspar e Antonio Vieira Guimardes dr. Luiz
Maximino de Miranda Corréa. (BODAS, 1933, p.59).

A administracao cotidiana do Instituto, o ensino das criangas pequenas, 0
ensino de prendas domésticas e de artes se mantinham sob a guarda das irmas
Filhas de Sant'’Ana que eram contratadas e recebiam seus vencimentos pela
Diretoria de Instrucdo Publica e o Tesouro do Estado. (AMAZONAS - Mensagem,
1903).

Os salarios pagos pelo Estado as irmds eram inferiores em relagéo aos de
outros professores do ensino primario e de outras instituicdes. Dentro do Instituto
recebiam metade dos valores pagos aos professores, pois cada irma recebia
2003000 e cada professor 400$000. Os vencimentos variaram conforme as
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instituicdes de ensino; os lentes da Escola Normal e do Gymnasio Amazonense
tinham os maiores salarios (600$000), seguidos dos professores normalistas
(500%$000), dos professores do Instituto Benjamin Constant (400$000),
professores de cidades e vilas (320$000) e, por ultimo, os professores dos
povoados (200$000). Esses valores constaram no Regulamento de Instrucéo
Publica do Amazonas de 1900, da seguinte forma:

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

CARGOS VENCIMENTOS MENSAIS
1 Director 500$000
1 Regente 300$000
1 Ajudante da regente 200$000
1 Secretario 300$000
1 Amanuense 250$000
4 Professores 400$000
1 Porteiro Jardineiro 300$000
2 Serventes 150$000
1 Economa 100$000
5 Irmas 200$000
1 Medico 400$000

PROFESSORES DAS ESCOLAS PRIMARIAS

CARGOS VENCIMENTOS MENSAIS
30 Professores normalistas 500$000

70 Professores de cidades e

vilas 320$000

45 Professores de povoados 280$000

ESCOLA NORMAL

CARGOS VENCIMENTOS MENSAIS
9 Lentes 600$000
1 Director 750$000
2 Amanuenses 400$000
1 Regente 400$000

GYMNASIO AMAZONENSE

CARGOS VENCIMENTOS MENSAIS
14 Lentes 600$000

1 Director 750$000

2 Amanuenses 400$000

1 Preparador para 0s

gabinetes 400$000

(AMAZONAS - Regulamento Geral da Instrucgdo Publica,
1900, p.345-346).
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Entre as irmas havia diferencas nos valores recebidos, a exemplo da irma
ecbnoma do Instituto Benjamin Constant. Em seu Relatério, Antonio Nogueira,
diretor do Instituto, solicitou ao governador Silverio José Nery medidas para

corrigir essa distorgao:

E dado por findo o relatorio que solicitastes peco-vos que
obtenhaes tambem do Poder Legislativo a cessacao da injustica
gue soffre a irma& economa, sobre cujo-hombros pesa grande
trabalho e responsabilidade, percebendo vencimentos pela
metade dos que percebem as demais. E ainda uma occasido que
VoS proporciono de patenteardes 0 vosso culto pela justica.
(AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.175-176).

Por meio das Mensagens do Amazonas e de outras fontes, conseguiu-se
elaborar uma listagem das irmds que atuaram no Instituto Benjamin Constant,
entre as quais estava a Irmad Thereza Caravita, professora do curso Infantil.
(QUADRO 11, p. 211).

A defesa do Instituto Benjamin Constant consistia em uma preciosa
administracao, feita pelas irmas religiosas, que produziam mulheres que serviam

de exemplo “edificantissimo” para Manaus.

Entram innumeras orphas na primeira edade, desprotegidas, sem
rudimentos religiosos e instructivos, e saem creaturas completas,
modeladas pelo christianismo, que se espalham, mais tarde, pela
religido, pelo magisterio, pela sociedade como irmés, como
professoras, como méaes de familia. (BODAS, 1933, p.60).

O papel da mulher para a Igreja Catdlica e para o Estado convergia, por um
lado, na formac&o do alicerce da célula familiar guiada pelo exemplo da Virgem
Maria e pela maternidade. Por outro, possibilitava a formagéo para trabalho além
do doméstico, na mesma propor¢cdo em que as freiras, em sua congregacao
conseguiam manter uma independéncia e prestigio social dentro e fora da Igreja.
(CAES, 2002; LEONARDI, 2006; 2008; NUNES, 2009).

Embora funcionassem na dependéncia direta dos bispos e sob
forte controle clerical - uma das formas de controle social -,
através das entidades as mulheres alcangcavam maior presenca e
um certo reconhecimento no espaco religioso. Numa época em
gue havia poucos lugares permitidos a uma "mulher de familia"
frequentar, essas entidades religiosas propiciavam ainda um
ponto de encontro para mulheres entre si.
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Além disso, a possibilidade de ascenderem as instancias formais
da educacdo, sobretudo para as mulheres do interior do pais,
deveu-se em grande parte as escolas catolicas. Também a
criacdo de instituicbes de assisténcia aos doentes, as criancas e
aos velhos constituiu a ocasido para muitas mulheres largarem
seu campo de atividades. Assim, consciente ou
inconscientemente, as religiosas prepararam outras mulheres para
contestarem o lugar que |hes era tradicionalmente atribuido na
sociedade, ainda que continuassem a veicular em seu discurso
religioso uma visao tradicional do papel feminino. (NUNES, 2009,
p.494).

Em 1900, as irmas Filhas de Sant’Ana gozavam de um prestigio social, 0
qgque foi demonstrado pelo jornal escolar fundado por Benjamin de Mello,

denominado “A Escola®"”

, do Colégio 15 de Novembro, que agradeceu a diversos
colaboradores pela sua edi¢do n° 6, inclusive a Ir. Justina Colombo, pela doac¢éo

em nome do Instituto Benjamin Constant, no valor de 50$000.

Leonardi (2008) argumenta que as relacbes de alianca entre as freiras, 0s
homens da Igreja e a sociedade foram marcadas também pelo conflito:

No Brasil, em sua acdo no mundo, as freiras que para ca vieram,
jogavam com o poder da Sede, da Igreja e da sociedade. Nas
aliangcas com a oligarquia ou nas relacbes com os bispos,
procuravam limitar a interferéncia externa na comunidade e nos
trabalhos que desenvolviam. Seus maiores problemas eram
relacdes conflituosas e competitivas com homens, ndo s6 no
interior da Igreja, com os bispos, mas também com leigos, como
no caso das irmas da Sagrada Familia e os médicos. (p.260).

No Amazonas, verificaram-se tensdes entre as Filhas de Sant'‘Ana e o
Estado, além das existentes na época de sua implantacdo evidenciadas nas
Mensagem de 1903, do governador do Amazonas Silverio José Nery.

A irmé regente Aquilina Gilardo em seu relatério de 09/05/1899 dirigido ao
diretor do Instituto Benjamin Constant, solicitava que as saidas das educandas
fossem realizadas pelas normas do Instituto, tendo em vista que esse era um

problema que precisava ainda ser resolvido.

0 jornal “A Escola” teve nove edi¢cfes, com o seu primeiro nimero em 23 de setembro de 1900
e o0 ultimo em 23 de marco de 1901. (SOUZA; SOUZA; BAHIA, 1908).
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O Instituto "Benjamin Constant" estd em excellentes condicdes,
prestando a sociedade amazonense servi¢os de incalculavel valor
- qual o de cuidar do futuro de cem meninas orphas.

Convem, no entanto, tomar certas medidas, cuja necessidade a
pratica tem demonstrado. Uma d'ellas, a mais importante, € a que
se prende a sahida das educandas, quando tenham durante a
permanencia no Instituto preenchido as formalidades exigidas pelo
Regulamento em vigor.[...] E este um problema que cumpre
resolver. (p.523).

Nos documentos manuscritos de 1911, de oficios expedidos pelo diretor do
Instituto, constou a reclamacdo da irma sobre as liberacdes as jovens para as

suas familias por causarem um desequilibrio na ordem econdémica da casa.

Esse foi o caso da menor Laura, matriculada no Instituto Benjamin
Constant em 15/12/1906, que mesmo aos 15 anos de idade (1911) ainda
frequentava o 1° grau, pois ndo tinha tido aproveitamento nos estudos. A
solicitacdo de desligamento fora feita pela avl, Antonia Ricardina da Natividade,
ao governador do Amazonas, Antonio Bittencourt, e respondida pelo diretor do
Instituto, Joaquim Sarmento. Nas informacgOes do diretor, a menor poderia ser
desligada conforme o art. 9° do Regulamento do Instituto Benjamin Constant, pela

falta de aproveitamento nos estudos. No entanto argumentou:

Sucede, porém, que o0 numero de maiores esta reduzidissimo e a
sahida destas, antes de completar o curso do estabelecimento, e
tendo ha pouco dias sido desligada outra maior ira difficultar a
ordem economica da casa, conforme me ponderou a Irma
Regente. (AMAZONAS - Officio expedido pelo Director do
Instituto Benjamin Constant, 30/06/1911).

Apesar do argumento, o governador despachou pelo desligamento da
menor Laura. Dos vinte e trés oficios expedidos pelo diretor do Instituto Benjamin
Constant, no ano de 1911, doze referia-se a desligamentos das jovens do
Instituto, o que certamente gerava descontentamentos por parte da irma regente e
indicava que havia um grande fluxo de solicitacdo de saidas, ndo apresentadas

nas Mensagens do Amazonas ou ainda nos regulamentos do Instituto.

Na Mensagem de 1903, do governador do Amazonas Silverio José Nery,
onde consta o Relatério de Antonio Nogueira, (diretor do Instituto Benjamin

Constant), encontrou-se o relato de outras pressoes sofridas pelas irmas:
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E esse preito de gratiddo torna se necessario para de uma vez por
todas protestar contra a eterna grita de que séo victimas as irmas
do Estabelecimento, por parte de individuos sem conhecimento
real dos factos, que nellas suppoem um algoz de creancas,
guando entretanto sdo de cordura immensa, de uma paciencia
evangelica, a par de uma energia bem comprehendida, de uma
dedicacgéo inegualavel. (AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.174).

A defesa das religiosas pelo diretor do Instituto em 1903 acompanhou toda
a trajetdria das Filhas de Sant’Ana. Isso foi comum nas Mensagens do Amazonas
e nas Exposi¢bes do Interventor Federal Alvaro Maia, de 1941 a 1944, periodo
em que o Instituto Benjamin Constant foi considerado pelo interventor como um
educandario modelo para o sul do pais, dirigido pelo Departamento de Educacéo

e Cultura e citado como obra de assisténcia social.

Sob a assisténcia interna das irmés da Ordem de Santana e
direcdo do Dr. Maximino Corréa, este educandario que abriga
meninas e mocgas orfas, preenche otimamente, agora e sempre, a
sua finalidade social, constituindo motivo de orgulho para o
Amazonas. [...]

A diretoria do Instituto Benjamin Constant tem atendido a muitos
inquéritos estatisticos que frequentemente lhe solicitam, assim o
departamento estadual dessa especializacdo, como outros
estabelecimentos do sul do pais, os quais se mostram
interessados pela organizacdo e servigos peculiares ao nosso
modelar educandario. (AMAZONAS - Exposicdo, 1941, p. 38-39).

O Instituto Benjamin Constant manteve-se administrado pelas Filhas de
Sant'’Ana até 1974, dois anos apOs a integracdo do Instituto ao sistema de
Unidades Educacionais do Estado do Amazonas, sob a denominacéo de Unidade
Educacional Benjamin Constant. (REVISTA JUBILEU, 2009).

Assim, as obras das irmds Filhas de Sant'’Ana tiveram o apoio estatal e
ultrapassaram o Instituto com a criagdo da Escola Normal Rural de Manaus,
inaugurada em 1959, com 710 alunas, sendo 450 internas e 250 externas. Até
1966 oito irmas dirigiram a Escola Normal Rural: Ir. A. Henriqueta de Freitas, Ir. A
Feliciana Souto, Ir. A. Cornélia Rocha, Ir. A. Maria Lopes Peixoto, Ir. A. Maria
Rosario Gongalves, Ir. A. Amélia Santos, Ir. A. Fernanda Frota, Ir. A. Marciana
Camara. (REVISTA JUBILEU, 2009).

Essa trajetdria de fortificacdo das irmds em Manaus acompanhou o periodo
de expansédo e estabilidade das religiosas no Brasil, no final do século XIX até
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1960, e sua “renovacdo adaptativa”, de 1960-1970, quando se aproximaram dos
pobres por meio do trabalho das pastorais nas Comunidades Eclesiais de Base.
(NUNES, 2009). Se bem que nessa relagao, o ideal de trabalho junto aos menos
favorecidos sempre foi o “chamado” do Instituto das Filhas de Sant’Ana, que
chegaram a Belém para trabalhar na Santa Casa de Misericérdia e, em Manaus

atuaram com as 0Orfas no Instituto Benjamin Constant.

A Congregacdo no Brasil atualmente denomina-se como Instituto das
Filhas de Sant'Ana, de direito pontificio e esta constituida em trés provincias e
uma delegacdo. As provincias de: “Santos Apoéstolos Pedro e Paulo, que
compreende os Estados do Pard, Piaui e Ceara; Madre Rosa Gattorno, com 0s
Estados do Rio Grande do Norte, Pernambuco e Bahia; e a Nossa Senhora
Aparecida, onde estdo Rio de Janeiro, Minas Gerais, Sao Paulo e Parana.”. No
Amazonas encontra-se a delegacao Padre Joao Batista Tornatore. (MELO, 2009,

p.2).

Provincia Santos Apéstolos Pedro e Paulo

Provincia Madre Rosa Gattorno

- Provincia Nossa Senhora Aparecida

-[:-Elegag;ﬁn Padre Jodo Batista Tornatore

Figura 27. Congregacéo das Filhas de Sant’ Ana no Brasil.
Fonte: MELO, 20009.

No sitio da Arquidiocese de Manaus (2013), a administracdo provincial é
feita pela Irma Lenice Carneiro do Espirito Santo, no bairro do Aleixo. As
atividades pastorais sao: Pastoral Vocacional, Juvenil, Missionaria, Casa de
Encontros e Acolhida; Medicina Alternativa, Farmacia Caseira, Escola de
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Educacéo Infantil Mae Rosa, Pastoral do Enfermo; e Insergdo e responsavel pela

Capela N. Sra. Aparecida.

O Instituto das Filhas de Sant’Ana ainda esta organizado no Amazonas, em
trés comunidades: 1. Comunidade Retiro Sant'’Ana. Superiora: Ir. A. Lenice
Carneiro do Espirito Santo, no bairro do Aleixo; 2. Comunidade Maria Méde da
Graca e da Misericordia. Superiora: Ir. Maria Zélia Ximenes, bairro Armando
Mendes; e 3. Comunidade S&o Joao Batista. Superiora: Ir. Zuleide Belarmino
Alves, no municipio de Cacau Pirera e no Iranduba.

2.2 O Instituto Benjamin Constant e a formacédo da mulher para a sociedade de

Manaus

O Instituto Benjamin Constant, desde a sua criagdo em 1892, foi uma
instituicdo educacional no estado do Amazonas, com uma construgao suntuosa,
gue sempre zelou pelas condutas de higiene, sendo mantido pelo Estado, com
um patrimdnio constituido por “[...] doacdes, legados, esmolas e quaesquer
guantias obtidas para esse fim.” (art. 3°, Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1892). Ofereceu vestuario, alimentacdo e educacdo, na modalidade de
internato, as alunas 0rfds desvalidas. Cada educanda matriculada recebia um
enxoval, com um prazo de duragdo em anos (QUADRO 12, p. 213).

O cuidado com a compra do material usado pelas educandas foi revelado
no oficio do Diretor do Instituto, de 12 de junho 1911 (documento manuscrito),
guando da aquisicdo de sapatos de ma qualidade, ordenou o reparo e a
confeccdo de chinelas, mais duraveis e baratas do que as adquiridas pelo

fornecedor.

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
Manaus, 12 de Junho de 1911.

IImo e Exmo. Snr. Coronel Antonio C. Ribeiro Bittencourt,
Governador do Estado.

Tenho a honra de solicitar de V. EX. 0 pagamento da conta
[junta?] de Nicolas [Doumice?], na importancia de 510$000 reis,
proveniente de remonte em 105 pares de borzeguins das
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educandas deste Instituto e de fornecimento de 30 pares de
chinelas.

O calcado fornecido é de ma qualidade e se inutilisa & terceira ou
quarta vez que é usado, tornando-se por isso necessario mandal-
0 a concerto, depois do que a sua duracdo é muito mais longa.

As chinelas mandei fazer por ser de urgente necessidade. E
entretanto este calcado mais barato que o do fornecedor e de
muito mais solidez.

Saudo a V. Ex.
Joaquim Sarmento
Diretor

A defesa dos beneficios recebidos, feita pelo governador do Amazonas
José Cardoso Ramalho Junior, justificava o Instituto Benjamin Constant como um
cartdo de visita criado pela acédo republicana do Estado, para a civilidade da

menina desvalida no Amazonas.

Desvaneco-me, como filho d’esta terra, de a ver contar no seu
seio uma casa de educacado, um asylo a infancia desvalida, que
nao soffre com o confronto que d’elle se faga com os melhores
institutos do seu genero, que existem quer na nacdo brazileira,
guer nos paizes extrangeiros mais adiantados em cultura. Os
viagjantes que aqui nos vem, ou tenham vindo das adiantadas
regides europeas e americanas, ou da capital da Republica
Brazileira sédo unanimes em affirmar este conceito que externo e,
guando deixam esta cidade, talvez a recordacdo mais duradoura
gue levem seja a do Instituto Benjamin Constant, estabelecimento
em que a caridade e a educacdo fraternalmente se prendem pela
mae, moral, sciencia e arte a caminharem para o bem. Orgulho-
me de vos declarar que nenhuma instituicdo mais do que esta me
tem attrahido o zelo e attencdo e, por isso vos rogo, Senhores
Representantes do Amazonas, que continueis a prodigalizar-lhe
beneficios, os maiores que vos for dado conceder. (AMAZONAS
— Mensagem, 1900, p. 21).

Como uma instituicdo de caridade voltada para proteger a menina 0rfa,
futura mae de familia, dentro dos principios benéficos da moralidade, ciéncia e
arte, o Instituto abrigou as contradi¢cdes sociais de formacao educacional a mulher
pobre no Amazonas, junto aos ideais da Igreja Catdlica e do Estado liberal
republicano.

A Igreja Catodlica, com o prosseguimento exitoso da romanizacéo, teve para
mulher — 0 ser mae abnegada, a exemplo da Virgem Maria, a base para a familia
cristd, pelos pilares da trilogia: Deus, Patria e Familia.
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Por forca da luta contra o feminismo que no comeco do século XX
mais precisamente comecava a se fazer pronunciar nos Jornais,
com adeptos no meio liberal e anticlerical, a Igreja irA assestar
suas armas, predominantemente, contra alguns pontos, em
relacdo a mulher:

1. Com relacdo ao seu avanco profissional, lembrando seus
papéis tradicionais de mae, esposa e dona de casa.

2. Contra a luta das feministas e sobretudo dos liberais, pelo
divércio, ressaltando seu papel nefasto na dissolucdo da familia.
3. Contra a liberdade da mulher e o0s novos costumes,
expressados na sua maneira de ser vestir, se pintar, frequentar
lazeres profanos como carnaval, bailes, cinemas, pracas, etc.

4. Contra os excessos do namoro e da sensualidade, lembrando
a preservacdo da virgindade e da castidade para o casamento.
(COSTA, 2000, p.89).

A estrutura de internato do Instituto Benjamin Constant permitiu a clausura
da crianca-menina-jovem, afastando-a dos “pecados” sociais. Nessa condicdo, a
mulher formada pelo Instituto possuiu os valores que a Igreja ndo conseguiu
massificar na sociedade. A esse respeito, a tese de Heloisa Lara Campos da
Costa argumenta que na regido Amazo6nica a religido catdlica “[...] ndo conseguiu
impor seus padrdes de moralidade, dada a influéncia indigena, condi¢cbes de
isolamento, distribuicdo da populacdo e peculiaridades de colonizacdo e

dominacéo em &reas de fronteira.” (2000, p. 76).

O afastamento social também serviu ao modelo de Estado liberal, em que a
mulher deveria ser “protegida”, pela sua fragilidade e incapacidade intelectual;
protecdo essa que significou um respaldo a condicdo masculina, com o receio de
gue as mulheres pudessem ocupar socialmente o lugar dos homens. (HUNT,
20009).

No Amazonas do inicio do século XX, para as meninas pobres a educacao
para o trabalho era o destino; para as meninas ricas manauaras, nas memaorias
de Thiago de Mello (1984), duas situacdes podiam acontecer: os estudos no
exterior (na Europa ou no Rio de Janeiro) ou uma educacdo de clausura nas

residéncias e no colégio de freiras:

Neste casardo do desembargador Andalio Resende, entro agora
pela primeira vez. Depois de tantos anos reencontro Elza, sempre
bonita, e sua méde vilva, tdo ldcida nos seus noventa anos. E
recolno um depoimento da menina que ficava debrucada na
amurada de pedra da varanda: “Fui uma menina reprimida, so
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hoje € que me dou conta disso. Gostaria de ter andado descalga,
brincar de roda na rua, andar pela beira do rio, pular macaca na
calcada, como as outras criancas da rua. Mas tive uma educacao
de menina rica. Essas brincadeiras ndo me foram permitidas. Meu
pai achava que uma menina de minha classe social ndo poderia
se dar a essas coisas. Fui superprotegida contra o sol e contra a
chuva [...] Posso mesmo dizer, que tirando a figura de minha mée,
tudo devo a Madre Pereira.?” (MELLO, 1984, p.204).

Em que pese as defesas da formacdo da mulher para o trabalho,
elaboradas pelos positivistas liberais e pelo movimento feminista, nas lacunas de
formacdo de um Estado liberal, democratico e de direito, a Igreja Catdlica estava
bem proxima do positivismo ortodoxo e se distanciava do liberalismo e do
feminismo quando o tema era a mulher e a sua participacdo como forca de
trabalho na sociedade. (PERROT, 2009; COSTA, 2000).

O positivismo se espraiava pelo Pais e, dentro do seu ideario,
reconhecia como fundamental a extincdo da educacgéo retorica
tradicional, a necessidade de uma educacdo mais técnica, laica,
descolada da Igreja, gratuita, extensiva a todos, inclusive as
mulheres. Entretanto a relagdo a estas, os positivistas ortodoxos
eram restritivos; consideravam diferengas entre a inteligéncia
masculina e a feminina. A primeira teria o carater analitico,
enquanto as segundas teriam carater sintético. Se a maneira de
apreensdo do conhecimento ocorria diferentemente, era mister
gue o ensino também Ihes fosse dado separadamente. Na
realidade, assentados na teoria comtiana, 0s positivistas s6
admitiam a instrucdo feminina a fim de que a mulher pudesse bem
desempenhar seu papel de mée. (COSTA, 2000, p.117).

Nesse contexto, o trabalho intelectual, para o diretor do Instituto Benjamin
Constant Antonio Nogueira, estava além da capacidade das asiladas, o que trazia
a necessidade de reforma da organizagdo do ensino, conforme a pedagogia

moderna.

Se nos lembrar-mos que sdo justamente as alumnas do curso
superior as encarregadas dos diversos servicos domesticos, que
exigem tempo, chegaremos a conclusédo de que ha necessidade
clara de dar nova organisacédo ao ensino methodisando-o, pondo-
o0 de accérdo com os preceitos conhecidos da pedagogia
moderna, e livrando enfim as meninas asyladas neste
Estabelecimento de um trabalho intellectual superior s suas
forcas. (AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.172).

8 A Sr2 Elza Rezende estudou no colégio Santa Dorotéia, em Manaus. (MELLO, 1984).
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A concepcédo de formacdo das meninas que foram admitidas no Instituto
Benjamin Constant, desde a sua criagdo, esteve inserida em um contexto maior
gue discutia e remodelava o papel da mulher na sociedade moderna. Margareth
Rago (1985) explica que este processo vinha sendo elaborado desde o inicio do
século XIX, e que atingiu tanto as mulheres de classe rica quanto as

trabalhadoras.

As impressdes do Governador Eduardo Gongalves Ribeiro, de 04 de margo
de 1897, citadas na Exposicdo do interventor federal Alvaro Maia de 1944,
esclareceram o papel de mae destinado a mulher formada pelo Instituto Benjamin

Constant.

Folgo imenso a declarar que na visita que venho de fazer neste
estabelecimento, em todas as suas dependéncias, encontrei-o em
excelentes condicdes quanto a o6rdem, asseio e disciplina.
Orgulho-me de haver concorrido, como govérno, para O
levantamento moral e intelectual do Instituto "Benjamin Constant".
Entregando-0 aos cuidados das Irmas Santana, cuja dedicacdo
tem excedido a minha expectativa, nutro a conviccdo de que
concorri de modo vantajoso para que de futuro saiam do Instituto
verdadeiras Maes de Familia. Manaus, 4 de Marco de 1897. (a)
Eduardo G. Ribeiro. (p.32).

Em Manaus, o jornal “O Ideal” de 21 de outubro de 1905, em um artigo de
capa escrito por Eleonore Rolano desafiava a mulher a se libertar da submisséo
em que vivia, pois naquele momento “O Ideal” havia ficado “rosa”. Era necessario
“amenisar por alguns instantes o tédio de vossa vida burguesa”. Isso seria
possivel pela ginastica, pela pratica do esporte e pelo ensinamento de se educar
convenientemente os filhos: “Pode uma pobre mulher ignorante das leis da vida e

da hygiene mais elementar, crear filhos fortes e perfeitamente desenvolvidos?”
(p.1-2).

O remodelamento da concepcao da mulher se desenvolveu no século XIX
e XX, conforme as expectativas de uma sociedade liberal, do mundo do trabalho.

Carmem Sylvia Vidigal Moraes (2003) concorda com Rago (1985) ao expor:

Acompanhando o conjunto das mudancas nas formas de convivio
social, provocadas pela avanco das relacbes capitalistas de
producdo — o qual se expressa no aumento e diferenciacdo da
populacdo urbana, no intenso crescimento do comércio e no
aparecimento das primeiras indlstrias —, emerge uma nova
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concepgéao a respeito da fungdo da mulher na sociedade. Ao lado
da antiga representacdo da mulher “degenerada” que deve ser
domesticada, promove-se, agora, um “novo modelo de
feminilidade”, o de “esposa-dona-de-casa-mae-de-familia”, no
momento mesmo em que as nascentes condi¢cdes sociais
solicitam sua presenca no espaco publico e exigem sua
participacdo ativa ho mundo do trabalho. Entretanto ndo se abrem
amplas perspectivas profissionais para ela, como se poderia supor
num primeiro momento, pois a educacdo proposta ndo visa
prepara-la para vida profissional, mas para exercer — neste
periodo de afirmacédo das relacdes intrafamiliares — sua funcéo
essencial: a carreira doméstica. (p. 66-67).

Em uma andlise mais ampla pode-se indicar que houve um processo de
circulagédo de ideias acerca da imagem da mulher, ou do ser mulher honesta, na
sociedade que se modernizava e industrializava, imersa em avalanches de
modificacbes que a Republica poderia abarcar e dar mais for¢ca ao liberalismo

econdbmico.

As Ultimas décadas do século XIX apontam, pois, para
necessidade de educacdo para a mulher, vinculando-a
modernizacdo da sociedade, a higienizacdo da familia, a
construcao da cidadania dos jovens. A preocupacdo em afastar o
conceito de trabalho toda a carga de degradacdo que lhe era
associada por causa da escravidao e em vincula-la a ordem e
progresso levou os condutores da sociedade a arregimentar as
mulheres das camadas populares. Elas deveriam ser diligentes,
honestas, ordeiras, asseadas [...] também se atribuia a tarefa de
orientacdo dos filhos e filhas, a manutengédo de um lar afastado
dos distarbios e perturbacées do mundo exterior. (LOURO, 2009,
p. 447).

QD

Ou seja, as forcas politicas que abrigaram 0s processos civilizatorios de
democratizagdo permitiram uma maior fluidez nas relagdes comerciais e
mercantis, diante dos remodelamentos das elites burguesas e configurou como
deveria ser a mulher, essa personagem e sujeito, que tinha na prole e na familia o

seu alvo méximo.

Nas finalidades do Instituto Benjamin Constant verificou-se que tanto a
formacdo moral quanto a destinada a escolarizacdo do ensino primario, com
énfase no chamado “trabalho feminino”, foram acolhidas no corpo normativo do

Instituto Benjamin Constant.
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A finalidade do Instituto que constituiu em “[...] dar instruc¢do primaria, e,
sobretudo, educacdo moral e domestica &s meninas orphas desvalidas.” (art. 2°,
Decreto n° 11 de 26 de abril de 1892), foi reafirmada nos artigos 1° e 28, do

Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1892:

Art.1° O Instituto tem por fim dar instruc¢gdo moral e domestica as
meninas orphdas, nas condi¢cdes deste Regulamento e modo nelle
estabelecido.

Art.28° O Instituto Benjamin Constant, € exclusivamente
consagrado a educacéo de ofphas reconhecidamente desvalidas.

No Regulamento de Instrucdo Publica de 1900, o art. 95 reforcou a
destinacdo do internato: “O Instituto Benjamin Constant continua a ser um
internato destinado a receber, manter e educar orphas desvalidas de 6 a 14
annos de edade, &s quaes ministrara, além da instruccdo primaria, educacao

physica e moral.”.

Em 1904, no Regulamento de Instru¢do Publica, o Titulo 1V foi destinado
ao Instituto Benjamin Constant, assim em seu art. 1° exp06s: “O Instituto Benjamin
Constant é um internato destinado a receber, manter e educar orphas desvalidas

ou pobres, 4s quaes ministrara instruccao primaria e educacédo domestica.”.

As alteracdes regulamentares de 1907, 1923 e 1937 mantiveram a
educacao doméstica como principio basilar de formagédo das mocas, na forma de
uma profissionalizacdo para o ensino técnico, apropriado ao sexo feminino. No
Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1907, o art. 1° tratou da
finalidade: “O Instituto ‘Benjamin Constant’, € um internato destinado a receber,
manter e educar orphds desvalidas ou pobres, as quaes ministrara instruccao

primaria e educagcdo domestica.”.

~

Quanto a educacdo moral, ela reaparece no regulamento de 1923,
associada a educacao fisica e intelectual.

Art.1° O Instituto Benjamin Constant, com séde na cidade de
Manéos, capital do Estado do Amazonas, é um internato destinado
a manutencdo e educacao physica, intellectual e moral de orphas
desvalidas, &s quaes ministrara, gratuitamente, além da instruccao
primaria, o0 ensino technico profissional proprio para o sexo
feminino, inclusive o de todos os mestéres domesticos, podendo
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acceitar alumnas contribuintes na férma prescripta neste
Regulamento.

Em 1937, a finalidade pelo Regulamento do Instituto Benjamin Constant foi

normatizada com o seguinte conteddo:

Art. 1° O Instituto "Benjamin Constant”, com séde em Manaus €,
por sua organizacdo educacional, o estabelecimento domestico
padrdo do Estado, e tem por objetivo ministrar 0 ensino primario e
técnico-profissional & 6rfés reconhecidamente pobres, recolhidas
segundo condicdes determinadas por este regulamento.

Nos regulamentos de 1907 e 1937 por mais que a educacdo moral ndo
estivesse mais inserida na finalidade do Instituto, ela ainda constou, em seu corpo
normativo, relacionada ao zelo e inspecédo da educacdo moral das educandas
(art. 28, 2°, art.31, 9° do Regulamento de 1907; art.68, 2° e art.72, 7° do
Regulamento de 1937).

As finalidades do Instituto Benjamin Constant refletiram a delimitagcdo do
ensino no estado do Amazonas, quanto a formacdo das mocas desvalidas, que se
configurou em um ensino para a civilidade brasileira, por uma moral elitista
destinada as mulheres pobres. As disciplinas estudadas “[...] demonstram que
além do interesse em dar instrucdo as educandas, havia a preocupacdo em
repassar valores morais, os resguardados pela burguesia, 0 amor a patria e
principalmente preparar a mulher para exercer atividades consideradas afeitas ao
seu sexo.” (PESSOA, 2010, p.102).

Instituiu-se, assim, uma concepcdo e modelo de formacdo feminina da
modernidade, por meio do Instituto, voltada para trés destinos: a) o casamento e a
preservacao da virgindade como forma de controle do corpo das educandas; b) a
formacé&o para o trabalho; c) a reproducéo de seus quadros sociais.

Na Amazonia, o0 comportamento feminino, principalmente nos segmentos
mais pobres, nas questbes que envolviam a maternidade, o matrimbénio e a
sexualidade, se diferenciava do sul do Brasil. A inser¢cdo da mulher nas atividades
laborais remuneradas, acompanhada da educacgéao feminina e a sua participacéo
no espaco social, aconteceu mais cedo do que no sudeste do pais. As mulheres
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assumiram posi¢cdes como professoras (desde 1859), assinaram o documento de
criacdo da Universidade Livre de Manaus (1909), cursaram a Universidade, e
tinham o papel fundamental no trabalho de seus maridos. As mulheres das
camadas pobres da sociedade assumiam o seu sustento e a maternidade de seus
filhos, nem sempre consorciada ao casamento e possuiam uma liberdade em

relacdo com os proprios corpos e a sexualidade. (COSTA, 2000).

O Instituto Benjamin Constant incorporou o inverso do comportamento da
mulher amazonense ao tratar do corpo e da sexualidade, pois a moral
empreendida foi a da castidade versus os vicios sociais. As educandas foram
“protegidas” dos vicios sociais como em um invélucro, havendo uma destinacao
para o casamento e a formacao da futura mae de familia e para o trabalho como
mulheres honestas, que se configurou em uma pratica de isolamento, por mais
gue o ensino profissional fosse defendido em detrimento de um mau casamento
ou da locacao doméstica. (AMAZONAS — Mensagem, 1899). A locacdo doméstica
esteve regulamentada em 1892, no subitem 3° do art. 62:

Art. 62 As educandas quando tenham concluido o seu curso
primario e a sua educacdo domestica antes do praso fixado neste
Regulamento deverao ser desligadas nos seguintes casos:

3° Por contracto de locacdo de servicos em casas de boas
familias. (AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1892).

Quanto a possibilidade do casamento, esse foi um destino estimulado em
todas as regulamentacdes referentes ao Instituto Benjamin Constant, para que as
asiladas ndo se tornassem desviadas. O enxoval foi um estimulo normatizado
desde 1892 pelo regulamento do Instituto, depois convertido em 500 mil réis no
Regulamento do Instituto de 1923. Em 1892, o enxoval era feito no Instituto
(art.58), conforme o Quadro 13 (p.213).

Um futuro desviante para a mulher no Amazonas se apresentava em um
contexto de problemas sociais, de insercdo do liberalismo no estado. Edinea
Mascarenhas Dias, em sua obra “A ilusdo do Fausto: Manaus — 1890-1920",
discorreu sobre duas Manaus: a cidade do Fausto e sua fal4cia. Diferente da
constituicdo da belle epoque, a pobreza foi empurrada para fora do centro da
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cidade. Os “novos” bairros, entretanto, ndo couberam somente aos trabalhadores,
pois neles estavam ainda os ociosos e vadios que também foram recolhidos do
centro da cidade as cadeias publicas ou encaminhados aos seringais, ou ainda,
se criancas, por mais que fossem encaminhados aos pais e responsaveis,

voltavam as ruas de Manaus.

Os problemas sociais como os de mendicancia, embriaguez, jogos
proibidos, doencas foram associados a um problema impar relacionado a mulher,
o da prostituicdo: ora responsavel pela “dissolucdo dos costumes” e desvio dos
jovens da familia aos prostibulos, ora pertencente aos bordéis luxuosos para a
“[...] elite extrativista, muitas vezes por ela financiados, a mesma burguesia

defensora da moral e dos bons costumes.” (DIAS, 2007, p.135).

Ao trabalhar com os periédicos de Manaus no periodo de 1890 a 1915,
Santos (2006) retratou as configuragBes femininas em diversos cenarios da
cidade, expondo os espacos ocupados pelas mulheres nas situagfes cotidianas
gue incluiu: do sarau elitizado (em que a aniversariante era identificada pelo nome

do seu cbnjuge) ao baile do “populacho”.

Em outro extremo estavam as “mulheres da rua”, cujas
expressfes ludicas eram alvo de constante vigilancia. Elas
circulavam em espacgos proprios, com uma geografia definida —
formada pelas ruas onde geralmente concentravam suas
moradias em lugares especificos como as imediac6es do Porto
Flutuante (o Roadway), a Rua Costa Azevedo e 10 de julho — e
por modos de viver distintos, frequentemente condenados pela
imprensa local em nome das “familias”. Os bares e sal6es que
frequentavam, as musicas que ouviam e dancavam e até mesmo
os confltos como brigas e relacionamentos figuravam
constantemente nas paginas dos pasquins locais. [...]

Os bailes do “populacho” eram espaco de alegria e liberdade,
onde as manifestacbes da cultura urbana eram expressas mais
intensamente, mas também eram palco de conflitos entre os
personagens da cidade, os estrangeiros, militares, maritimos,
meretrizes e onde também ocorriam brigas, desavencas e
disputas amorosas. (p.98-99).

A zona se misturava as residéncias das pessoas austeras de Manaus cuja
divisdo se fazia ao cair da noite quando as mulheres saiam para cumprir o seu
oficio, das ruas Saldanha Marinho para Joaquim Sarmento, Lobo D’Almada, Sete
de Setembro e 24 de Maio. De canto com a Saldanha Marinho, avancava para a
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Itamaraca a Frei José dos Inocentes, com o Cabaré do Chinelo, na década de
1940, o que foi o Hotel Cassina na belle epoque e em 1886 abrigou o Liceu
Provincial, a Escola Normal e o Asilo Orfanoldgico Elisa Souto. (MELLO, 1984;
MOTA, 2010).

Moca de familia, os pais ndo permitiam que passasse pelos
guarteirdes daquelas ruas onde se exercia a mais antiga profissao
do planeta, nas casas do meretricio. Perddo, do baixo meretricio,
era assim que se diziam, porventura a indicar a existéncia de um
meretricio mais alto, quer dizer, mais caro e mais escondido. Ou
talvez se tratasse de referéncia saudosa ao tempo das francesas
de vestido longo e decotado da Pensdo Floreaux, na rua
Epaminondas, ou das que chegavam elegantissimas e
perfumadas, ja madrugada alta, acompanhadas de cavalheiros de
casaca, para uma ceia com champanhe no Bar Alemao ali na
Marechal Deodoro a época do esplendor da borracha. (MELLO,
1984).

Em 1941, o juiz de menores, André Araujo®®, contestando “o estado de
miséria social” dos tempos modernos (p.11), relatou os “males sociais” no Estado

do Amazonas, entre 0s quais, a mulher se insere neste contexto:

A exploragdo do trabalho das mulheres e dos menores nas
fabricas de beneficiamento de castanha é um dos sintomas dos
nossos males sociais. Mulheres pre-tuberculosas, criancas
anemicas, impaludadas, verminoticas, entre 14 e 18 anos, séo
arrastadas para aquéles ambientes nocivos improprios e, ali, se
encaminham para a morte ou para a prostituicdo. Essas
trabalhadoras exploradas véo para as fabricas entre trés e cinco
horas da manha e saem depois das desessete horas, para muitas
vezes, voltarem as desenove e sairem entre vinte e trés e vinte
quatro horas. Alimentam-se muito mal, respiram mal, bebem da
peor agua, ndo teem direito de alimentar os filhos novinhos que
deixam em casa se acabando tambem de miseria e fome.
(19414, p.12-13).

Essas condicdes, para André Araujo, representavam o mal do liberalismo
econbmico acometido a sociedade, principalmente aos pobres, e inclusive nas
cidades que aparentavam tranquilidade. Era um processo de “descristianisacao
do mundo”, contra o catolicismo e a tradicdo cristd, onde a desorganizacéo e a
anarquia eram resultantes da guerra de 1914 e dos desequilibrios econémicos da
producéo.

8 André Vidal de Araujo foi Membro da Associacdo Internacional de Juizes de Menores da
Hungria. (ARAUJO, 1941a).
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A prostituicdo clandestina de menores e mulheres € também
outro mal que tem originado grandes desgracas a familia e a
sociedade. Zonas como a Cachoeirinha, Sdo Raimundo,
Educandos, estdo infestadas dessa peste destruidora. Os bailes
publicos, onde se misturam mocinhas e mulheres da vida facil
sdo focos dessa molestia social. O paludismo leva o homem
amazonense a tuberculose. A lepra tem-se desenvolvido muito
nos meios baixos. Certos vicios sexuais como a pederastia, entre
mulheres, tambem nos tem arrastado para o precipicio moral
onde tende a cair a sociedade moderna.

Nos meios operarios e nos pobres, a preocupacdo da limitacdo
dos filhos tem levado as familias a pratica do ab6rto e ao uso de
meios que fazem limitar a procreacdo, abalando a saude das
mulheres. Esse mal que s atacava outrora aos meios altos, hoje
j& domina os meios baixos. (ARAUJO, 1941a, p.13).

Nesse prisma, o reequilibrio estatal ocorreria pela “auto-direcao cristd”, por
um sistema de controle destinado a cada desajustamento social, através da
criacdo de instituicdbes e um sistema legal que educasse, trouxesse assisténcia e
protecdo, “dando exemplos de moralidade.” (ARAUJO, 1941a, p.9). Trata-se da
defesa e implantagdo de instituicdes para os menores e filhos de trabalhadores na

forma de assisténcia social.

Entre as associacdes trabalhistas, avultam, pelos seus planos de
beneficencia, a Unido Operéria e o Circulo Operario, este ultimo
sob orientacdo do doutor André Araujo, Juiz de Menores. A
Interventoria coopera nas iniciativas das classes trabalhistas, e,
além dos prédios destinados a creches, pretende auxiliar a
construcdo de casas planificadas pelo Circulo Operario.
(AMAZONAS - Exposigéo, 1943, p.75).

A sistematizacdo proposta por Araujo (1941a) materializou-se na forma das
instituicbes: Seccao “Mello Matos”, para a separacdo dos menores delinquentes
dos presos adultos; Escola José do Patrocinio, de instrugcdo aos pequenos
gazeteiros que faziam circular o jornal “A V6z do Gazeterio”; Aprendizado Agricola
do Pareddo, para o ensino primario e trabalho agricola, sob os cuidados do

governo federal; e para as meninas a Escola Premunitoria do Bom Pastor.

Para o combate aos desajustamentos sociais de menores, existe
a Escola Premunitoria do Bom Pastor, com capacidade para
cincoenta mocinhas e vivendo, atualmente, com quarenta e
cinco.[...]

Nela, essas pobres criaturas enveredam por um moderno sistema
de reeducacdo. Aprendem bordados, costuras, misteres de
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cosinha e agricultura racionalisada. Vivem sob conselhos, bons
principios de moral e de religido. (ARAUJO, 1940, p.8).

Araujo (1941a) defendeu a sociedade moderna e contra 0s males
adquiridos por esta, no sentido de sanar terapeuticamente os destinos que
reservavam a crise assolada as nacdes e dar uma organicidade as atribuicdes do
juizo de menores. Em relacdo as meninas, as futuras realizacdes planejadas por
Araujo estavam em: “c) desenvolver a Escola Premunitoria do Bom Pastor,
n84

elevando sua capacidade para cem mocinhas ameacadas de prostituicdo.
(ARAUJO, 1940, p.15).

A necessidade de instituicdes assistenciais para menores nao aconteceu
somente na década de 1940, mas foi um movimento que, no inicio do século XX,
despontava em prol da criacdo da Escola Correcional em Manaus, mencionada
por Dias (2007).

Na década de 1920-1930, o “menor abandonado” foi uma criacdo do
Estado brasileiro de cunho cientifico e politico, onde os meninos mais do que as
meninas (que eram encaminhadas a domesticidade ou a prostituicao) foram alvo
de controle social do governo e de especialistas (médicos, juristas, psicélogos,
pedagogos), por meio de instituicbes de segregacéo da crianga, concebidas como
pré-delinquentes (delinquentes em potencial). Na década de 1930, o Estado
Novo incorpora e institucionaliza projetos locais e particulares estrategicamente
para unificar os governos estaduais com o federal, onde “[...] estavam presentes
implicitamente as no¢des de prevencdo e de defesa social, estas, junto com as
nocdes de periculosidade e de indeterminacdo da pena se explicitariam na
formulagéo legal do controle a ser exercido sobre esta nova categoria social.”
(CORREA, 2001, p.200-201).

Em uma similitude, porém de forma preventiva, o Instituto Benjamin
Constant cuidava das 6rfas, pobres e desvalidas, que tinham “vicios” oriundos de
suas familias, mas que poderiam ser educadas para ndo cairem em um destino

desviante. Assim, cada menina que era admitida no Instituto representava o seu

8 Em duas producdes de 1940 e 1941b, o juiz de Menores, André Araujo, apresentou a estatistica
dos males sociais, entre os quais estavam os nimeros de defloramentos, 279 em 1940 e 388 em
1941; e a quantidade de menores retirados das casas de prostitutas, 153 em 1940 e 158 em 1941.
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salvamento social, proporcionado pelo estado do Amazonas, de um destino

misero pela auséncia dos pais e a condi¢do de pobreza.

No relatério do desembargador Gaspar Vieira, diretor do Instituto Benjamin
Constant, a funcdo do Instituto para a formacdo feminina foi no sentido de
transformar a crianca rude, indisciplinada e cheia de vicios em uma mulher util &

sociedade:

Tendo assumido as minhas funcgbes quasi no fim do anno
lecctivo, certamente muito pouco pude fazer no sentido de melhor
apparelhar este estabelecimento de educacdo e ensino para o
desempenho de sua missdo de transformar a creanca
indisciplinada e rude numa mulher util & sociedade, sadia physica
e moralmente e apta a enfrentar, com 0s proprios recursos, as
intempéries da vida. (AMAZONAS — Mensagem, 1923, p. 1333-
134).

Em relacdo a formacéo profissional, encontraram-se correlagbes entre os
Regulamentos do Instituto Benjamin Constant de 1892 e as normatizacbes do
Regulamento Geral de Instrucdo Publica de 1900. Em uma mesma proporcéo, o
Regulamento Geral de Instrucdo Publica de 1904 e o Regulamento do Instituto
Benjamin Constant de 1907. Ja os Regulamentos do Instituto de 1923 e 1937

trouxeram maior especificidade no campo do ensino profissional.

As aulas de musica e prendas domeésticas integraram o curriculo do
Instituto Benjamin de 1892 e 1900, sendo que as turmas de cozinha, lavagem e
engomado seriam formadas com as alunas de todas as classes (art.42,
Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1892). Em 1900, a cadeira de
musica, que compreendia as modalidades vocal e instrumental, foi destinada as
asiladas com vocacao, porém todas estudavam a parte tedrica (arts. 96, 98,
Regulamento Geral da Instrucéo Puablica, 1900).

O conteldo do ensino de prendas, de costura e de musica foi demonstrado
no Relatorio da Ir. Regente Aquilina Gilardo (1899), referente ao ano de 1898.
(QUADRO 14, p. 214).

O Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1907 repetiu
praticamente as regras do Regulamento Geral de Instrucdo Publica de 1904. O

ensino profissional foi compreendido em aulas de costura, prendas domésticas,
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economia doméstica e musica vocal, sendo que no Regulamento Geral de
Instrucdo Publica de 1904, a aprendizagem dos servicos domésticos nao

constituiu em curso especial.

A producdo das alunas foi denominada de “prendas manufacturadas”
(AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1907, art. 46), e
consistia em “[...] trabalhos de toilette, uniformes, emblemas, estandartes de
colégios, de corporacdes civis ou religiosas, de corpos militares.” (AMAZONAS —
Regulamento Geral de Instrucdo Publica, 1904, art. 43; AMAZONAS -
Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1907, art. 43).

Em 1923, a estrutura curricular tomava uma configuracdo mais

especializada:

Art.36- Além das aulas do Curso Primario, existirdo as seguintes
classes de ensino technico-profissional, que serdo regidas pelas
irmas designadas pela Regente conforme as suas aptiddes:
Musica (vocal e instrumental), até o 4° anno; Gymnastica;
Dactylographia; Prendas, comprehendendo as seguintes
seccdes: Costura (corte e feitio de roupas brancas grosseiras e
roupas para operarios, e corte e feitio de roupas brancas finas e
vestidos e roupas para senhoras e creancas); Bordados e
Rendas; Tecidos de malha; Cintos e colletes; Flores artificiaes;
Servicos domesticos, comprehendendo arranjos da casa,
lavagem e engommado, dispensa e copa e cosinha; e Noc¢bes
Praticas da Vida Rural (jardinagem, horticultura, pomicultura,
avicultura, apicultura, esterilizac&o do leite e fabricacdo do queijo
e da manteiga).

Art.37- As classes de Servicos Domesticos e Nog¢bes da Vida
Rural ndo constituem curso especial, sendo as suas liccdes
ministradas obrigatoriamente a todas as alumnas por meio de
demonstracbes de natureza pratica a turmas, semanal ou
guinzenalmente, designadas pela Regente.

Art.38- Cada educanda devera escolher a sua especialidade
technico-profissional, além das classes do artigo precedente, afim
de apurar-se exclusivamente nella, ndo podendo passar a outra
sem estar devidamente habilitada naquella que escolheu.
(AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin Constant,
1923).

No Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1937 essa
especializacdo continuou com a formacéao profissional nos cursos de: Ocupacodes

Domésticas, de Correspondentes Steno-datilégrafas e de Auxiliar de Comércio
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(esse destinado as internas com aptiddo e ministrado conforme o ensino federal,
guanto a parte técnica). O ensino técnico profissionalizante acontecia apés o
ensino primario, integrado em quatro anos; trés destinados a formacdo de
professora de ocupacbes domésticas e um ano para a formacao de
correspondentes steno-datilografas ou de auxiliar de comércio. Ao final dos
estudos, a aluna recebia dois diplomas, o de professora de Ocupacdes
Domésticas (pois se tratava de um curso normal obrigatério a todas as
educandas) e o de Correspondente steno-datilégrafa ou Auxiliar de Comércio.

Os trabalhos executados no Instituto, conforme o art. 82, do Regulamento
do Instituto de 1937, compreenderam: “O Instituto encarregar-se-a da execucao
de obras como roupas brancas de cama e mesa, uniformes, emblemas,
estandartes de colegios, de corporagdes civis e militares, paramentos e vestes
religiosas, bordados em geral, fléres artes aplicadas, enfim tudo que se refira a

trabalhos manuais, os mais delicados.”.

A profissionalizacdo das alunas do Instituto Benjamin Constant foi
destacada na Exposicao do interventor federal Alvaro Maia de 1943: “Além de
prendas domésticas e grupo escolar dirigido pelo Departamento de Educacao e
Cultura, possue o Benjamin Constant um curso comercial do qual sairam varias
turmas diplomadas. Essas orfds empregam-se posteriormente em casas

comerciais e departamentos publicos.” (p.33).

No decorrer do século XX o ensino profissional destinado as mocas do

Instituto Benjamin Constant continuou existindo:

Nos anos de 1960 a 1963, a Filhas de Sant’/Ana prosseguem
estabelecendo melhorias na estrutura fisica do Educandario e
gualificando a formacgédo das meninas. Inauguraram uma cozinha
moderna com fogdo a gas, dormitérios com 44 leitos e pavilhdo
gue recebeu o nome de Irma A. Pietrina Leonardo. Restauram a
ala esquerda do prédio e dividem o andar térreo, onde passam a
funcionar salas de aula para o Curso Primario, a Secretaria geral,
Gabinete dentario, Dispensa e Sala de Estar. Quanto a formacéo
ofertam cursos de prendas domésticas, datilografia, ginastica,
musica vocal e instrumental. (REVISTA JUBILEU, 2009, p.96).

O curso pedagogico, criado pela Lei n°® 193 de 30 de abril de 1965, teve a

sua primeira turma com 32 alunas matriculadas e compés o curriculo do Instituto
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Benjamin Constant com os cursos: primario, ginasial e artes domésticas em geral.
O “Resumo — Histérico do Instituto Benjamin Constant”, elaborado pela Superiora
Sor Ana Carmelina da Silveira Borges em 1967, reforcou a finalidade do Instituto
em proporcionar “[...] as jovens adolescentes uma educacdo para desempenhar
sua misséo no lar, na sociedade e na escola”. (p.2).

As caracteristicas estabelecidas nos regulamentos do Instituto Benjamin
Constant compuseram 0s espac¢os destinados ao futuro das educandas que
sempre foi objeto de discussdo na Republica. Na Mensagem de 1899, o
governador do Amazonas, José Cardoso Ramalho Junior, sugeriu que o Estado
deveria se responsabilizar em direcionar as educandas para serem mulheres
operéarias de uma indastria de fardamento escolar, tirando-as do infortinio de um
mau casamento, ou ainda de trabalhos domésticos com pouca remuneragédo. No
entanto, a Mensagem de 1902, do governador do Amazonas Silverio José Nery,
expds que a aluna poderia ser aproveitada como professora da escola primaria,
mediante concurso obrigatério, perante a Diretoria Geral de Instrucdo. Na
Mensagem de 1904, do governador do Amazonas Silverio José Nery (mediante
concurso) a aluna poderia ser nomeada professora do interior, sendo que as
menores de 20 anos, ao terminarem o curso, seriam matriculadas na Escola

Normal.

Com a reforma do ensino pelo Dec. n. 691 de 22-12-1904%, com vigéncia
em 1° de janeiro de 1905, foi extinto o ensino secundario do Instituto, restando-lhe

0 primario com énfase ao ensino técnico.

Quando tratei da reforma do ensino e sua applicacdo a este
estabelecimento, tive ensejo de dizer 0 que pensava a respeito.

Dava-se as alumnas instrucdo superior a primaria e penso que,
se descurava muito das aulas profissionaes. Estas nao tinham o
cunho pratico tdo necessario &s meninas pobres e orphés, que
alli recebiam uma educacdo destinada a lhes desenvolver a
intelligencia, forticar-lhe a alma e lhes assegurar um meio de
viver de seu trabalho honesto e independente.

Terminando o tempo que a lei estabelecia para a permanencia no
Instituto, de que ia viver a mulher alli formada? A instrucgéo
adquirida ndo era suficiente para o magisterio; seria preciso o
curso da Escola Normal; a empregar-se nos misteres domesticos
nem uma dellas se sujeitaria — depois da instruccéo recebida,

% Esse decreto instituiu o Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Amazonas de 1904.
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ficaria em situacdo inferior, também ndo podiam se dedicar aos
trabalhos de costuras e prendas, porque ndo tinham tido um
aprendizado verdadeiramente pratico.

Limitavam-se estas aulas aos trabalhos para uso do Instituto, &
feitura dos uniformes das alumnas e uma ou outra obra feita
muito especialmente e em numero tao restricto, que ndo eram
suficientes para dar-lhe a pratica necessaria a uma profissional
ao servigo publico.

Ao sahir, portanto, a alumna do Instituto, achava-se na sociedade
completamente deslocada. (AMAZONAS - Instrucgcdo Publica no
Amazonas em 1905, 1910, p.76-77).

Quanto ao curso secundario extinto, ele s6 retornou ao Instituto no
Regulamento de 1923. Nesse periodo de 18 anos as educandas cursaram, por
meio de encaminhamento do diretor do Instituto Benjamin Constant, os niveis
superiores ao primario em instituicdes como a Escola Complementar e a Escola
Normal, o que de certa forma possibilitou a algumas a ascensao social e a
formacdo profissional como professoras, conforme exemplificou o oficio de
solicitacdo de matricula (manuscrito), do diretor do Instituto Joaquim Sarmento ao
governador do Amazonas Antonio Bittencourt, em 22 de dezembro de 1911, que
solicitou a matricula na Escola Complementar das alunas Rosa Bentes, Francisca
Telles de Menezes, Attilia de Oliveira Machado, Raymunda Ribeiro e Raymunda
das Neves Franco; no 1° ano da Escola Normal as alunas Izabel Ramalho,
Leonilia Ramalho, Izolina Barbosa, Petrolina Pereira e Anna Marques; e no 2° ano
da Escola Normal as alunas Maria Miranda Leao e Dormitilla Ramalho.

Analisando as fontes, foram percebidas as tensdes entre as propostas para
a formacdo que seria destinada as educandas do Instituto Benjamin Constant,
com os discursos e as acdes curriculares em pratica. Por um lado, a reforma de
1904, que significou o encolhimento do ensino no Instituto, foi justificada devido a
nao adaptabilidade da aluna na sociedade de Manaus, frente a sua condigédo
social, aspiracdes profissionais e o papel que a elite manauense esperava que
cumprisse na sociedade. Por outro, os discursos que justificavam essa reforma
apelavam para um ensino profissionalizante laico, considerado avancado no
mundo, mas que de certa forma parecia se confrontar com os caminhos da
reforma e a organizacdo do Instituto Benjamin Constant, com forte presenca

religiosa.
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O diretor de instrucdo publica interino, Antonio Monteiro de Souza,
publicou, no “Relatorio de Instruccdo Publica em 1905” (anexo a Mensagem de
1910 — 22 edicdo), o interesse de instalar, no Instituto Benjamin Constant, o
modelo de ensino técnico profissionalizante, destinado ao sexo feminino, de uma
das escolas municipalizadas de Paris. Essa proposta originou-se de uma carta do
Sr. G. Pouyollon, ao Sr. Antonio Monteiro de Souza, que ofereceu 0s seus
servicos metodoldgicos para implantar no Instituto Benjamin Constant o modelo
educacional da escola profissional situada a Rua Abbeville. Nao se teve acesso a
carta, assim ndo foi possivel verificar a data da emissdo, mas o seu contetdo foi
transcrito em cinco laudas (em lingua francesa) no Relatério de Instrucdo Publica
de 1905. Monteiro explicou em seu Relatério que o modelo educacional da escola
profissional francesa era imitado na Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos.

L’'apprentissage de I'école est trés methodique et trés complet. On
ne cantonne pas les écolieres dans une spécialité de leur métier.
On ne se contente pas d’habituer leurs mains a résoudre les
difficultés matérielles de la confection d'un chapeau ou d'un
corsage. On étend leurs idées. On développe leur initiative et leur
godt. En un mot, on les prépare aux surprises et aux fluctuations
de la mode. Elles recoivent um enseignement essentiellement
parisien et, lorsqu'elles sortiront de I'école pour entrer chez
I'industriel, elles pourront concourir directement aux créations et
aux novations qu'a chaque saison le monde admire et nous
emprunte.®® (p.78).

A proposta consistia em destinar as mogas a profissionalizacao na arte da
costura, com a criagdo de modelos conforme a moda e a relagdo comercial com o
cliente, em um periodo de trés anos. Tudo dentro dos ditames da educacao
feminina moderna, em que o curso técnico era adicionado a educagdo domeéstica
ministrada, trazendo grandes rendimentos as formadas que eram empregadas

pelos ateliés franceses. Dos cursos existentes tem-se:

c’est la section de couture qui, das ces écoles, compred le plus
grand nombre d'éleves. Rue d'Abbeville, la Iégion des

% A aprendizagem na escola é muito metédica e completa. As alunas ndo se limitam em uma
Unica especialidade de sua profissdo. Nao € s6 para habituar as maos a resolver as dificuldades
préaticas de se fazer um chapéu ou um vestido. N6s entendemos suas ideias. Desenvolvemos sua
iniciativa e gosto. Em uma palavra, estdo preparadas as surpresas e flutuacdes da moda. Elas
recebem uma educacdo essencialmente parisiense e quando deixam a escola para entrar na
empresa, podem contribuir diretamente nas criacdes e inovacées que o mundo admira e nos
empresta, a cada temporada.
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travailleuses se compose de 210 couturiéres contre 60 peintres,
40 corsetieres et 35 brodeuses. La primiére année l'éleve de
couture apprend tous les genres de points usités en lingerie,
lainage et drap. Elle sont en outre deux cours de coupe par
semaine. La seconde année, elle travaille au vétement d’enfant,
coupe le corsage, la jaquette, le peignoir, la juppe, etc... En
troisieme année, la petite couturiére se trouve aux prises avec la
cliente. C'est a cette époque que commence réelement la vie
profissionelle. Affronter la cliente constitue I'épreuve décisive.
Remarquez bien que les clientes qui se font habiller par les écoles
profissonelles sont, comme toutes les autres, pointilleuses e
exigeantes. Elles ont mille caprices et nulle indulgence.?” (p.78-
79).

O modelo de educacao francés ja era uma politica de civilidade a educacao
de Manaus para a formacao profissional quando em 1898 a Diretoria Geral da
Instrucdo Publica viajou para Paris e Portugal, com a finalidade de aprender sobre
0 ensino europeu. O Instituto Benjamin Constant pertenceu a esse contexto
(DIAS, 2007) e nao é de se admirar que em 1905, o diretor da instrucdo publica,
Sr. Antonio Monteiro de Souza, se aproximasse do modelo proporcionado pelo Sr.

Pouyollon, cujo programa de ensino a mulher incluia a educag¢éo doméstica.

Tout femme, a quelque milieu social qu’elle apartienne, a besoin
de savoir tenir un ménage, faire la cuisine, repasser le linge fin, les
dentelles, raccommoder, etc. Chaque lundi, une section de huit
éleves est désignée pour faire, pendant toute la semaine,
'aprentissage de la cuisine. Ces huit ménagéres vont au marché,
discutent le prix des denrées, achétent aux étalages, composent
leurs repas, puis procédent au nettoyage de la vaisselle et des
locaux. Somme tout, leur mission est trées complexe mais trés
profitable. Longtemps a l'avance, I'éléve songe a sa semaine de
cuisine. Elle ne céderait pas son tour pour un empire. C'est une
période d’aventures réjouissantes en perspective. Composer soi-
méme son déjeuner, six fois de suite! Sans compter que le menu
est toujours appétissant!®® (p.80).

8 Esta secdo de costura das escolas compreende o maior nimero de alunas. A legido de
trabalhadores da rua Abbeville é composta de 210 costureiras contra 60 pintores, 40 espartilheiros
e 35 bordadeiras. As alunas do primeiro ano aprendem a costurar todos os tipos de pontos usados
em lingerie, 1a e em tecido. Elas também cortam os tecidos em duas semanas. No segundo ano ja
se trabalhou o vestudrio infantil, corte, corpete, jaqueta, manto e saia, etc... No terceiro ano a
pequena costureira esta se esforcando com o cliente. E durante este periodo que se inicia
realmente a sua vida profissional. Confrontar o cliente é o teste decisivo. Observa-se que os
clientes vestidos por estas profissionais sdo exigentes e mimados, possuem muitos caprichos e
nao sao indulgentes.

8 Toda a mulher pertencente a qualquer ambiente social precisa saber manter uma casa,
cozinhar, passar o fino linho, lagos, emenda, etc. Toda a Segunda-feira, uma se¢éo de oito alunas
€ chamada ao longo da semana para aprender a cozinhar. Estas oito domésticas vao ao mercado
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Essa proposta, enfatizada pelo diretor de instrugdo publica do Amazonas,
consistia em uma formacédo de educacdo feminina para a menina moderna, no
sentido de que as alunas ndo saissem somente sabendo lavar, engomar e
cozinhar, pois muitas ficavam “[...] deprimidas com a profissdo de lavadeira ou
cozinheira” (AMAZONAS — Mensagem, 1905, p.14).

L'éducation donnée dans le écoles professionelles est
essentiellement pratique et répond aux besoins de la jeune fille
moderne. Les études primaires sont completées; [I'habilité
professionelle est acquise. La distinction dans le travail n'est pas
la seule que l'on s'éfforce d'assurer aux écolieres. On tient,
pardessus tout, a faire de ces jeunes filles instruites des femmes
sérieuses. C'est d’ailleurs, en matiére d’enseignement féminin, le
probleme éternellement posé. Je suis convaincu qu'il est
glorieusement résolu dans les établissements comme celui de la
rue d’Abbeville ou les soins des éducateurs ne s’adressent pas
seulement a l'intelligence de I'éleve, mais encore a sa conscience
et & son coeur.* (p.80-81).

A proposta parisiense nao foi implantada e pelos regulamentos do Instituto
Benjamin Constant a formacao voltada para o trabalho feminino, com énfase na
educacao doméstica, foi reforcada, onde o bordar, o coser, o lavar e 0 engomar,
incorporado as demais atividades do lar, tinham a rigida exigéncia por meio dos

exames. Além disso, as alunas estudavam piano, bandolim e harpa.

A especializagdo das atividades domésticas esteve no curriculo escolar no

Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1937:

discutir os pregos dos alimentos, exibem as compras até as refeicdes. Em seguida limpam os
pratos e o local. Como tudo, suas missdes sdo muito complexas, porém muito rentaveis. Com
bastante antecedéncia a aluna pensa em sua semana na cozinha. Ela ndo cederia a sua vez nem
por um império. Este € um momento de perspectiva e de terriveis aventuras. Compor o seu préprio
almoco por seis vezes seguidas! Sem contar que o cardapio é sempre apetitoso!

8 A educacdo nas escolas profissionais é essencialmente pratica e atende as necessidades da
menina moderna. Estudos primarios sdo concluidos; habitos profissionais sdo adquiridos. A
distincdo do trabalho ndo é unicamente que se tenta garantir as alunas. Considera-se, acima de
tudo, fazer dessas meninas educadas mulheres sérias. E também, em termos de matéria da
educacdo feminina, um problema que eternamente se coloca. Tenho certeza que ele esta
gloriosamente resolvido em instituicdes como a da rua Abbeville, onde os cuidados dos
educadores ndo sdo direcionados apenas para a inteligéncia do aluno, mas a sua consciéncia e
seu coragao.
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Art. 46. A passagem de um ano para outro do Curso de
Ocupacbes Domesticas sera feita sob regimen de promocdes e de
exames. Estes serdo escritos, orais e praticos.

Art.49. Nas disciplinas: - Desenho profissional, Caligrafia, Cultura
fisica, Cérte e Costura, Cosinha, Bordados, as provas serao orais
e praticas.

Art.50. Havera provas praticas aos exames de Lavagem e
engomado.

O destino das educandas também consistiu na reproducdo dos quadros
sociais que compunham as instituicdes religiosas e educacionais do Instituto. Na
perspectiva das Filhas de Sant’Ana essa reproducdo ndo foi explicita nos

regulamentos, porém comemorada pela ordem religiosa.

As Religiosas em pouco tempo souberam impor-se e o resultado
nao se fez esperar. Dez das alumnas mais velhas decidiram
abracar a vida Religiosa e chegaram todas a professar, séo: irma
Amasilles Falcone, Irma@ Cutodia de Oliveira, Irma& Concettina
Ramalho, Irma Cecilia Telles, Irm& Carolina Cardoso, Irma
Amazonas; substitue-a a Irma Marzia Gurilli. (BODAS, 1933,
p.58).

Outra forma de reproducéo ocorreu de forma regulamentada pelo Instituto
Benjamin Constant de 1923; a asilada, ao terminar o curso tinha a preferéncia em
ocupar qualquer cargo do Instituto, salvo o de diretor: “Art.24. A educanda,
concluido o curso com aproveitamento e conduta exemplar, tera preferencia para

gualquer cargo do Instituto, com excecéo de diretor, em igualdade de condicdes.”.

Em 1937, por forca do concurso publico pela Constituicdo do Estado do
Amazonas (art.98 e 99), essa preferéncia ficou restrita ao cargo de secretaria:
“Art. 106 - Entre as concorrentes que tenham se submetido ao concurso, tera
preferencia para a nomeacao, qualquer educanda, em igualdade na classificacéo
das provas.” (AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1937).
Esse era o Unico cargo administrativo destinado a mulher, sem a vinculagdo com

as irmas, conforme o art. 66 do Regulamento do Instituto:

Art. 66. Os servicos administrativos do Instituto “Benjamin
Constant” terdo o seguinte pessoal: - Diretor as-honorem, uma
Secretaria; onze irmas contratadas; um medico; um dentista; um
capeldo; um zelador; um porteiro; um horteldo e um correio
servente.
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Paragrafo Unico. As irmas contratadas sdo as seguintes: - Uma
Superiora; uma Auxiliar da Superiora; uma Economa; uma
Professora de Musica e Cultura Fisica; uma professora de
Desenho, Caligrafia e Dactilografia; uma mestra de Corte e
Costura; uma mestra de Prendas; uma mestra de Cosinha; uma
mestra de Lavagem; e Engomado; uma Enfermeira e uma
Guardaroupeira.

Tanto o ingresso na ordem religiosa quanto no cargo do Instituto
representou um retorno para a organizacdo disciplinar do Instituto Benjamin
Constant, pois essas mulheres se enquadravam as regras e convivio isolado da
sociedade, reproduzindo a ordem interna da instituicdo educacional que abrigou

uma instituicéo religiosa.

A formacédo do Instituto Benjamin Constant foi a “salvacao” das desvalidas,
por meio de uma educacdo que tanto atendeu aos preceitos civilizatérios da
Republica, as necessidades do Instituto Filhas de Sant’Ana e atestou a situagéo
de progresso do estado do Amazonas. A esse respeito, a Mensagem de 1916, do
governador do Amazonas Jonathas de Freitas Pedrosa, esclareceu: “No Relatorio
do dr. Diretor do Instituto Benjamin Constant encontrareis dados numericos e
informagbes outras que, attestando 0 progresso constante d’esse
estabelecimento, confortam o espirito dos que se preocupam sinceramente com

os destinos do Amazonas.” (p.79-80).

A exposicao do interventor federal Alvaro Maia explicitou que o Instituto
Benjamin Constant serviu de modelo a outras instituicdes no sul do Brasil e se
constituiu em orgulho para o0 Amazonas: “Sob a assisténcia interna das irmas da
Ordem de Santana e direcdo do Dr. Maximino Corréa, este educandario que
abriga meninas e mocas 6rfas, preenche otimamente, agora como sempre, a sua

finalidade social, constituindo motivo de orgulho para o Amazonas.” (1941, p.38).

O orgulho para o Amazonas desde a sua criagdo como simbolo da
Republica, ou ainda cartédo de visita para quem chegava ao Amazonas, com base
na moral elitista destinada as meninas pobres e sujeitas ao “risco social”, o
Instituto Benjamin Constant foi se configurando como um exemplo para a
formacdo da mulher casta para o casamento, adequada a insercao no Instituto

Filhas de Sant'Ana e para exercer o trabalho na sociedade manauense.
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2.3 O Curso Infantil “Froebel” no Instituto Benjamin Constant

O primeiro jardim de infancia publico do Estado do Amazonas foi
autorizado para funcionamento no Instituto Benjamin Constant no ano de 1897. A
Mensagem de 06/01/1898, do governador do Amazonas José Cardoso Ramalho
Junior, autorizava o Instituto a desenvolver o método Froebel: “Dotado o
orcamento com verba suficiente, esta autorisado o director a desenvolver ali 0
methodo Froebel e espero se fard& em breves tempos.” (AMAZONAS -
Mensagem, 06/01/1898, p.20).

O diretor de instrucdo publica Francisco Antonio Monteiro, em sua viagem
em 1898, a Portugal, expressou em seu Relatorio de Instrucdo Publica (1899) a
saudade que sentiu das criangas da classe infantil do Instituto Benjamin Constant
guando assistiu a apresentacdo das criancas do Jardim Estrela. Isso indica que
entre o ano de autorizacdo 1897 e a viagem de Francisco Monteiro, em 1898, a
classe infantil do Instituto estava em pleno funcionamento. Em seu Relato sobre o

Instituto Benjamin Constant, Monteiro exp0s:

Destinado a receber e amparar por conta do Estado a infancia
desvalida, o Instituto Benjamin Constant vae cumprindo sua
humanitaria misséao.

No fim do anno lectivo passado presidi ao acto dos exames das
asyladas, e fiquei satisfeito com as provas produzidas, sobre as
materias do curso superior.

A classe infantil instruida de accordo com o systema froebeliano,
modificado, também se manifestou admiravel desenvolvimento em
leitura, escripta, calculo, no¢des de sciencias physicas e naturaes,
canto choral e gymnastica. (AMAZONAS - Relatorio da Directoria
de Instruccao Publica, 1899, 254).

O curso infantil foi organizado com o método froebeliano modificado;
estava integrado a estrutura de ensino do Instituto Benjamin Constant, pois as
meninas que o frequentavam faziam exames acerca das matérias referentes aos
conteudos de leitura, escrita, calculo, no¢des de ciéncias fisicas e naturais, canto

coral e ginastica, assim como as demais asiladas.

Os exames pertenceram a estrutura de ensino tanto das escolas primarias
do estado quanto do Instituto Benjamin Constant. A obrigatoriedade dos exames

ocorreu com o0 Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1892 que os
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condicionava ao direito de um certificado, ao final dos estudos primarios, e a

exigéncia futura para a nomeacao de cargo publico.

Art.196. E creado um certificado de estudos primarios.

Art.199. Do anno de 1899 em diante, ninguem podera ser
nomeado para cargo publico do Estado sem possuir este
certificado.

Art. 200. Os exames de instruccdo primaria se fardo todos os
annos, em todos 0s municipios, comecando a 9 de Dezembro.
(AMAZONAS — Regulamento Geral da Instrucgéo Publica, 1892).

No Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1892 havia dois tipos
de exames, os de habilitacdo (de 1° a 15 de julho) e os finais, onde as educandas
eram avaliadas tanto quanto as matérias e estudadas, com provas orais e escritas
guanto nas provas praticas de desenho, costura e musica. A ndo aprovacao por
trés anos consecutivos tinha como consequéncia a eliminagdo do Instituto. (arts.

72 e seguintes).

Os principios disciplinadores de 1892 acompanharam a conducdo dos
exames no Instituto Benjamin Constant com provas teéricas e praticas, orais e
escritas, onde as criancas do jardim de infancia foram incluidas. No Regulamento

de 1923 o sistema de recompensas refor¢ou o direito aos prémios escolares:

Art. 15. As educandas serdo conferidas as seguintes
recompensas:

f) Medalhas de ouro, prata e bronze, conferidas por um jury,
formado pelo Director, Regente e Professora da classe respectiva,
as tres alumnas mais distinctas de cada uma das seguintes
classes:

| - Jardim da Infancia ou Curso Preliminar;

Il - Curso elementar (1°, 2°, e 3° annos);

Il - Curso medio complementar,;

IV - Musica;

V - Gymnatica,

VI - Dactylographia;

VII - Prendas;

VIl - Servigcos Domesticos;

IX - Noc¢Oes praticas da vida rural;

O Mapa demonstrativo da matricula e frequéncia das “escolas do Instituto
Benjamin Constant” de 1898 trouxe outras indicacdes a respeito do jardim de
infancia (QUADRO 15, p.214). Nas Observacdes do Mapa constaram:
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A 12 classe foi separada das outras, formando uma aula, por
terem as alumnas do jardim de infancia passado depois dos
exames, que foram realisados em 13 de Janeiro de 1898, para a
12 cadeira, e como ficasse esta com um numero elevado de
alumnas, a Regente de accordo com o Coronel Director do
Estabelecimento separou-as, ficando a 12 classe a cargo das
Irmas e a 22 e 32 a cargo da Professora. Da 12 cadeira passaram
para a 22 e 32 cadeira 5 alumnas da 32 classe que eram aptas. Na
aula de musica 13 alumnas estudam Piano, 2 Bandolim e 2 Harpa.
Seis menores ainda ndo estudavam de Janeiro a Junho de 1898.
(AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.254.; AMAZONAS - Relatorio da Regente, 1899, anexo 1).

A primeira classe foi organizada na modalidade de jardim de infancia e ja
estava funcionando em 1897 (ano de sua autorizacdo), pois em 13 de janeiro em
1898 as alunas prestaram exames. No jardim de infancia havia 56 alunas®
matriculadas com uma frequéncia média de 50. Suas aulas foram separadas das
outras classes e ficaram aos cuidados das irmds do Instituto das Filhas de
Sant’Ana.

O numero de alunas matriculadas no jardim (56) estava um pouco além do
limite estabelecido pelo artigo 119 do Regulamento Geral da Instru¢cdo Publica de
1892, porém a designacdo de mais de uma irma para atender ao jardim era
pertinente a essa regulamentacéo: “Art. 119. Nenhuma professora ou professor
de escola primaria podera se occupar de mais de cincoenta alumnos. Todas as
escolas nestas condi¢des terdo professor adjuncto.”.

No Regulamento de Instrucdo Publica de 1892, o curso primario era
organizado em elementar, médio e superior. Em relagdo ao Instituto Benjamin

Constant, as educandas eram distribuidas, em classes conforme a idade.

Art. 37 As educandas, segundo as idades serdo distribuidas em
turmas ou classes pelo modo seguinte:

12 Classe de 5 4 10.

22 Classe de 10 & 14.

32 Classe de 14 em diante.

Art.38 Cada uma destas classes sera confiada a direccdo e
responsabilidade de uma professora auxiliada por uma adjunta,
sob a fiscalisacdo e superintendencia immediata da regente.
(AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin Constant,
1892).

o) gue representou 56% do total de alunas do Instituto Benjamin Constant.
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Esse quadro mudou com o funcionamento do jardim de infancia, onde uma
classe foi separada e tornou-se o jardim, constituindo-se a 12 classe. Os alunos
do jardim que passaram nos exames foram dirigidos a 12 cadeira. Em seguida,

vinham as 22 e 32 cadeiras.

O segundo quadro anexo ao Relatério da irma regente Aquilina Gilardo
apresentado a diretoria interina do Instituto, datado de 09/05/1899, e
reapresentado no Relatério da Instrucdo Publica, de 30/05/1899, elucidou essa
organizacdo e trouxe as matérias trabalhadas em cada classe e cadeira™.
(QUADRO 16, p.215).

Na aula de 12 classe, destinada ao jardim de infancia, trabalhavam-se as
seguintes matérias: Caligrafia, Ditado, Leitura, Nomenclatura, Principios de
Musica, Aritmética, Desenho e Histdria. Comparando os dois quadros, pode-se
inferir que nas aulas de Prendas Domésticas havia, em 1898, alunas do jardim de

infancia.

O jardim de infancia sempre foi integrado a estrutura de ensino do Instituto
Benjamin Constant, ou seja, ndo houve um regulamento a parte para tratar sobre
o jardim, e as regras do jardim de infancia foram inseridas nos regulamentos do

Instituto.

Quanto as regulamentacbes do Instituto Benjamin Constant houve
integracdes diferenciadas em relagdo aos regulamentos de instrucédo publica. Ou
seja, em 1892 (ano de sua cria¢do) o Instituto tinha um regulamento préprio; em
1900 e 1904, as regras do Instituto pertenceram aos regulamentos de instrucéo
publica, com a instituicdo de regimento interno (art.110, Regulamento de
Instrucdo Publica, 1900). Somente em 1907 o Instituto Benjamin Constant voltou

a ter um regulamento préprio, seguido dos regulamentos de 1923 e 1937.

O ensino publico do estado do Amazonas mudou a sua estrutura, com o

Regulamento Geral da Instrugdo Publica de 1900, para ensino primario, ensino

% Encontrou-se um erro no qguadro impresso no Relatério da Instrucdo Puablica de 1899, onde
constou no primeiro item: aulas de 22 cadeira da 12 classe; no Relatério da Ir. Irm& Regente
Aquilina Gilardo (1899), o primeiro item do Mapa foi: “aulas de 12 classe da 12 classe”, convergindo
com o primeiro quadro e a organizacéo do jardim de infancia na aula de 12 classe. Assim, o Mapa
reproduzido neste trabalho é o do Relatério da irma regente do Instituto Benjamin Constant.
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secundario e ensino normal (art. 1°), sendo o Instituto Benjamin Constant um dos
locais de ensino priméario, além das escolas primarias, e das escolas-modelo (art.
2°). O ensino primario ficou organizado em 4 anos e para cada ano uma classe,
sob o método de ensino intuitivo. (art.13 e Paragrafo Unico). Em relacdo ao
Instituto Benjamin Constant, a organizacdo do ensino tinha uma estrutura
diferenciada, de 6 anos.

Art. 96. O curso de ensino no Instituto sera de 6 annos e constara
das seguintes cadeiras:

Portuguez;

Geographia e historia;

Mathematica elementar;

Prendas domesticas;

Gymnastica;

Desenho;

LicOes de coisas e instrucgdo moral e civica;

NocoOes de physica, chimica e historia natural

(AMAZONAS - Regulamento Geral da Instrucc¢éo Publica, 1900).

A matricula, por meio do Relatério do Instituto Benjamin Constant, anexo a
Mensagem de 1903, do governador do Amazonas Silverio José Nery, constavam
distribuidas 98 alunas, sendo que:

Existem matriculadas actualmente 98 educandas, sendo:

NoO curso superior, 12 Classe .....ccccccvvvveeveeeieeennenn. 11
NO curso superior, 22 Classe .....ccccccevvveevieeeeeennenn, 10
No curso primario adiantado ................cceeeeeeeeenn. 17
No curso de 1% [etras .........ooceeeeveeiveeccciee e 60

98

No corrente anno foram desligadas por pedido de seus tutores,
trés educandas e por morte, uma, e matriculadas duas que se
acham addidas. (AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.173).

Diante da existéncia da classe infantil (conforme consta no Relatério de
Instrucéo Publica de 1898), presume-se que esta se tratou do curso de Primeiras
letras do Instituto Benjamin Constant, com 60 alunas matriculadas, tendo ainda
como referéncia a quantidade aproximada de matriculadas da aula de 12 classe
de 1898 (56 alunas). Quanto a estrutura de ensino, o curso primario mudou de 6
anos (1900) para 4 anos (1903), aproximando-se da organizacdo das escolas
primarias, pelo Regulamento de Instrucao Publica de 1900.
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No Regulamento de Instrucdo Publica de 1904, o ensino publico do
Amazonas esteve organizado em ensino primario, normal, secundario e técnico
(art.1°). Quanto ao Instituto Benjamin Constant, o ensino foi organizado em
primario e técnico (art.°2), com instrucao primaria e educacao doméstica (art. 1°,

Capitulo I, Titulo 1V, do Regulamento de Instrucdo Publica de 1904).

Nos Regulamentos do Instituto Benjamin Constant de 1907, 1923 e 1937, a
organizacdo do ensino compreendeu a instru¢cdo primaria, junto com a educacao

domeéstica e o ensino profissional. (QUADRO 17, p.216).

A normatizacdo do jardim de infancia ocorreu pelo Regulamento de
Instrucdo Publica de 1904: “Art. 23 - Fica instituido um curso infantil para as
creancas de 3 a 6 annos de idade.”. Interessante perceber que esse regulamento
ainda acolheu as normas de instru¢cdo a seguir para o jardim de infancia da
Escola Normal, acompanhando o método froebeliano, criado somente em 1920.
(AMAZONAS — Mensagem, 1920).

No Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1907, o art. 23 foi
acolhido com a mesma redacéo: “Art. 23. Fica instituido o curso infantil para as
creancas de 3 a 6 annos de idade.”.

Na Mensagem de 1916, do governador do Amazonas Jonathas de Freitas
Pedrosa, o curso infantil apareceu na base da estrutura do ensino do Instituto
Benjamin Constant que oferecia o ensino até o 3° grau primario, além da
educacao fisica, da educacdo profissional e dos trabalhos realizados pelas
educandas.

Frequentaram as aulas do Instituto 126 educandas:

23 no curso infantil.

56 no primeiro grao.

32 no segundo grao.

15 no terceiro grao. (AMAZONAS — Mensagem, 1916, p.79).

Em 1923 foi confirmado o pertencimento do jardim de infancia ao ensino

primario do Instituto Benjamin Constant:
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Art.35°. E obrigatorio o curso do ensino primario, ministrado de
accordo com os planos estabelecidos pelo Regulamento Geral da
Instrucgéo Publica do Estado, e comprehendido:

a) Jardim da Infancia ou Curso Preliminar, o qual devera
funcionar, sempre que a estagdo o permitir, ao ar livre, em local
para isso apropriado;

b) Curso elementar, dividido em tres annos ou cadeiras;

¢) Curso medio complementar, constituindo uma cadeira.
(AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin Constant,
1923).

O jardim do Instituto, regulamentado em 1923, atendia as especificacfes
do Regulamento da Instrucdo Publica de 1918%, em que o curso preliminar era
sinbnimo de jardim de infancia, e cujo funcionamento indicava a predisposi¢ao da

crianca ao ar livre, em local apropriado e pertencendo ao ensino primario.

Em 1937, o jardim do Instituto Benjamin Constant ndo foi mencionado. No
entanto, o livro “Bodas de Ouro das Filhas de S. Anna no Brasil: noticias
histéricas 1884-1934", de 1933, o curso infantil foi citado, demonstrando que na
década de 1930 este ainda pertencia a estrutura de ensino: “O ensino abrange o
seguinte: curso infantil, primario e medio, dactilographia, musica, e servi¢cos
domesticos.” (p.58-59).

O Relatério apresentado ao presidente da Republica Getulio Vargas, pelo
interventor Federal no Amazonas, capitdo Nelson de Mello, de outubro de 1933 a
dezembro de 1934 e publicado em 1935 usou o0 termo escolas infantis,
acompanhando os planos, programas e indicacfes para 0 ensino pré-primario e
primario em Manaus de 1934. Com isso, nao especificou quais escolas pré-
primarias (jardins de infancia) existiam na capital, a ndo ser a informagéo
quantitativa de 6 jardins de infancia anexos aos grupos escolares, destinados as

criangas de 4 a 6 anos, que funcionavam em pavilhées independentes.

Escolas Infantis

Nesses estabelecimentos modelares, as creancinhas, que se
educam sob a vigilancia carinhosa de mestras dedicadissimas,
comegam a sentir os influxos da instrucgdo, num ambiente de
develos maternaes.

20 jardim de infancia e curso complementar, do Regulamento da Instrucdo Publica de 1918,
encontra-se no capitulo 1l desse trabalho.
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O regulamento dos planos-programmas e indica¢cdes do ensino
pre-primario e primario da capital, preconiza para essas escolas
infantis a applicacdo, de conjuncto, dos preceitos contidos nos
methodos de Froebel, Montessori e Decroly, os tres grandes
mestres da pedagogia, que mais contribuiram para o
desenvolvimento do ensino no espirito da creanca. (p.25-26).

Nesse Relatério ndo houve quaisquer informacfes sobre o Instituto
Benjamin Constant. Nas exposic¢des do interventor federal Alvaro Maia de 1941 a
1944 comentaram-se os feitos governamentais junto ao Instituto Benjamin
Constant, porém sem alus@o aos cursos nele ministrados, com excecao aos de
cunho profissionalizante. Nesse sentido, a Ultima menc¢éo sobre o curso infantil do
Instituto tratou da publicacdo de 1933 pelo livro Bodas de Ouro das Filhas de S.

Anna no Brasil.

Uma série histérica pode ser demonstrada, tendo como referéncia a
guantidade de alunas atendidas pelo Instituto Benjamin Constant (QUADRO 18,
Gréfico 1, p.217) e o numero de alunas atendidas pelo seu curso infantil
(QUADRO 19, Gréfico 2, p.217), com base nas Mensagens dos governadores do
Amazonas e nos Relatérios dos diretores do Instituto.

O jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant ndo foi somente o
primeiro curso infantil para a primeira infancia, de carater publico, no Amazonas
como teve uma existéncia duradoura e pertenceu a estrutura de ensino do
Instituto. Em 1897 a aula da 12 classe, da cadeira de 12 classe foi destinada ao
jardim de infancia; posteriormente foi denominado de curso infantil, curso infantil

“Froebel” e jardim de infancia.

2.4 Sujeitos e praticas do Jardim de Infancia do Instituto Benjamin Constant
2.4.1 As educandas do jardim de infancia

As educandas do Instituto Benjamin Constant foram concebidas, no
governo de Silverio José Nery, como asiladas e desvalidas. Eram desvalidas por
serem Orfas, por estarem desprotegidas do seio familiar, e por meio da educacéo

no internato, com os cuidados das irmas Filhas de Sant'Ana, poderiam assumir
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um futuro social que ndo fosse desviante. (AMAZONAS — Mensagem, 1904).
Outra denominacdo usada foi de discipulas, ocorrida uma Unica vez na

Mensagem de 1923, do interventor federal do Amazonas Alfredo Sa.

Somente no regulamento de 1923 instituiu-se a categoria de educandas
contribuintes, que eram submetidas ao mesmo regimento disciplinar das
educandas desvalidas, porém seus responsaveis pagavam para receberem a
educagao no Instituto. Este poderia admitir 30 contribuintes e 120 desvalidas
(art.10), o que representava 25% em relagdo as educandas desvalidas. As
contribuintes existiam anteriores ao regulamento de 1923, sendo mencionadas na
Mensagem de 1917, do governador do Amazonas Pedro de Alcantara Bacellar:
“Quanto aquellas ha duas classes: as pensionistas do Estado orphés pobres, em
namero de 144 e as contribuintes, que sao 9, dando um total de 153" (p.156). Na
Mensagem do Amazonas de 1923, do interventor federal Alfredo S&, o nimero de

contribuintes ja havia quase triplicado.

A denominacédo de pensionistas esteve no relatério de “Bodas de Ouro das
Filhas de S. Ana no Brasil”, publicado em 1933, que atestou em 1930, o niumero
de 34 pensionistas, das 161 alunas: “Déa-se preferencia s orphas. Para attender,
entretanto a innumeros pedidos o0 governo abriu uma sec¢ao de pensionistas em

gue estéo inscriptas 34 alumnas” (p.59).

Por mais que ndo constassem nos regulamentos ou nos documentos das
Filhas de Sant'Ana, aparecem nas Mensagens as alunas adidas ou adjuntas.
Essas, em numero menor, foram também identificadas na listagem de alunas
matriculadas. Na Mensagem de 1910, na listagem de alunas matriculadas
referente a 1909, constavam 8 adidas e na Mensagem de 1911 este nimero néo
foi alterado. Ao final do ano de 1913 as educandas matriculadas eram em n° de
100, mais 40 adidas e 17 admitidas durante o ano, totalizando 157. Dessas, 17
foram desligadas entre matriculadas e adidas, totalizando 140 educandas para o
ano de 1914%,

As adidas ajudavam no servico interno do Instituto: “No estabelecimento

existem actualmente 150 alumnas, sendo 5 adjunctas, auxiliares do servigo

% As Mensagens do Amazonas de 1910 e 1911 referem-se ao governo de Antonio Clemente
Ribeiro Bittencourt. Em 1914, o governador do Amazonas era de Jonathas de Freitas Pedrosa.
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interno, sob 0 mesmo regimen das educandas, 120 desvalidas e 25 contribuintes.
O numero esta completo, porque o edificio ndo comporta maior lotacdo.”
(AMAZONAS — Mensagem, 1923, p.140).

No regulamento do Instituto de 1937 ndo mais aparece a categoria de
educandas contribuintes, reforcando a exclusividade de internato (art.2°), “a

orféos reconhecidamente pobres.” (art.1°).

As meninas que estudaram no jardim de infancia foram denominadas de
educandas pelas normas gerais do Instituto e de creancas quando houve uma
especificacdo relacionada ao jardim de infancia ou curso preliminar. Nao houve
como identifica-las como contribuintes, porém encontrou-se uma crianca adida
gue pertenceu ao jardim de infancia, Maria Eleutheria Fernandes (ap6s andlise do
Mapa de aplicagdo e comportamento do curso infantil de 1909 e da listagem geral
das educandas de 1909). Nas Mensagens, as educandas do jardim de infancia

também foram denominadas de criancas, alunas ou educandas.

O termo creanca apareceu nos Regulamentos do Instituto Benjamin
Constant de 1907 e 1923. O artigo 23 do Regulamento do Instituto Benjamin
Constant de 1907 repetiu o artigo 23 do Regulamento de Instru¢do Publica de
1904: “Fica instituido um curso infantil para as creancas de 3 a 6 annos de
idade.”. Os artigos 24 e 25, do Regulamento do Instituto de 1907, aproximaram a
professora do curso infantil das criangas em dois sentidos. Primeiramente, pelo
amor materno, onde a professora tinha que ter devocdo as criancas; e, em
segundo, no impedimento da professora em se afastar das criangas, com excecao
em caso de doenca.

O Paragrafo Unico, do artigo 35 do Regulamento de 1923, resumiu as
prerrogativas do Regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1907, em
relacdo as criancas e a professora do jardim de infancia, determinando que o
cargo de professora fosse regido por uma irma religiosa (no caso, do Instituto das
Filhas de Sant'‘Ana), de forma que as criancas sempre tivessem
acompanhamento por parte da irma, professora do jardim de infancia.

A idade foi um dos indicadores de localizacdo provavel das criancas do

jardim de infancia. Houve uma variacdo etaria de admissdo conforme os
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regulamentos. A menor idade normatizada foi referente a 3 anos de idade em
1904 e 1907, porém foi mais comum nos regulamentos de 1892, 1923 e 1937 a
admissao das criangas a partir dos 5 anos de idade (QUADRO 20, p.218).

Apesar da regulamentacdo da idade das criangcas, encontrou-se uma
variagdo etaria, rompendo com o estabelecido na norma. Dentre os 10 Obitos
ocorridos em 1898 no Instituto, a menina Ignez Eugenia tinha 4 anos quando veio
falecer de impaludismo, no dia 21 de dezembro. (AMAZONAS - Relatorio da Irma
Regente Aquilina Gilardo, 1899).

As criancas foram admitidas no Instituto por serem 6rfas de pai e/ou mae,
por terem pais ignorados e serem pobres, ou pela possibilidade de
encaminhamento da Santa Casa de Misericordia de Manaus. No governo de
Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt, a Lei n. 609 de 17 de marco de 1910
regulamentou em seis artigos a situacéo das criangcas abandonadas que nasciam

na Santa Casa de Misericordia.

Art. 1° Todas as creancas que nhascerem na Santa Casa de
Misericordia ou que sendo orphds, ali estiverem por qualquer
circumstancia, serdo na idade escolar, remettidas para o Instituto
Benjamin Constant ou Affonso Penna.

Art. 2° As creancas nas condi¢cdes acima terdo preferencia a
admissao nos estabelecimentos citados.

Art. 3° O provedor da Santa Casa officiard ao Governo, solicitando
a admissao das referidas creancas nos Institutos acima, logo que
attinjam a idade escolar.

Art. 4° Fica o poder Execcutivo autorisado a fundar um
estabelecimento de assistencia & infancia desvalida, nesta cidade,
gue serd em sala da Santa Casa ou Instituto Benjamin Constant
até que sejam construidos compartimentos appropriados, annexos
ao segundo destes estabelecimentos.

Em 1910 a idade minima de admissdo no Instituto Benjamin Constant foi
de 3 anos, acompanhando o Regulamento do Instituto de 1907; assim, as
meninas deixadas na Santa Casa de Misericordia de Manaus, conforme a Lei,
deveriam ser encaminhadas pelo “provedor” para o Instituto Benjamin Constant,
ao completarem essa idade. (art. 4° Lei 609, 17/03/1910). Apesar dessa
regulamentagao, nas listagens das educandas de 1904 e 1905 encontraram-se

criancas no Instituto a partir dos 5 anos de idade; e junto a relagcdo nominal de
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1909 e os Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913, a categoria idade nao
foi especificada (AMAZONAS — Mensagem, 1904; 1905; 1910; 1914).

A identificacdo das criancas que pertenceram ao jardim de infancia néo foi
tarefa facil, principalmente pela forma de organizacdo das listagens das
educandas, onde ndo havia uma uniformidade nas categorias. A lista de 1904
incluiu 0 nome das educandas, organizado conforme a data de admissao, com
idade entre 5 a 13 anos, numerada de 1 a 102, indicando a naturalidade e a
filiacdo de cada matriculada.

Na listagem de 1905 ndo houve a indicacdo da data de admisséo; as
alunas foram numeradas de 1 a 101, com os nomes, filiagcdo e situagéo dos pais,
idade referida a 1905 e naturalidade. Na listagem de 1909 constou o0 nome das
alunas, com numeracéo de 1 a 100, adicionada com o nome de 8 alunas adidas,
totalizando 108 educandas. Essa listagem compds a Mensagem de 1910, do
governador do Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt, que trouxe o0s
Mapas de aplicacdo e comportamento das alunas, referente a 8 de janeiro a 31 de
outubro de 1909, conforme as cadeiras de: 3° grau, 2° grau, 1° grau (duas
cadeiras); do curso infantil; das aulas de prendas e musica e da cadeira de

costura.

A Mensagem de 1914, do governador do Amazonas Jonathas de Freitas
Pedrosa, ndo apresentou uma listagem geral das educandas do Instituto
Benjamin Constant, mas trouxe os quadros de movimento das educandas e dos
cursos de 1913 com os Mapas de aplicacdo e comportamento do 3°, 2°, 1° graus
e curso infantil (do Ensino Primario), e das cadeiras de Prendas e Costura, todos
referentes ao periodo de janeiro a 31 de outubro de 1913.

Comparando as listas referentes a 1904, 1905, 1909 e 1913, algumas

consideracdes preliminares puderam ser elaboradas.

a) Quanto a organizacdo das educandas das listas de 1904 e 1905: essas
foram organizadas por data de admissdao com todas as alunas. Isso
esta claro na lista de 1904. Na lista de 1905 ndo ha a data de admissao

das educandas, no entanto pode-se realizar esse levantamento,
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b)

comparando as duas listagens, onde se percebeu que a ordem das

educandas apresentou a mesma sistematica da listagem de 1904.

Quanto a organizagdo das alunas na Relagdo nominal em 1909: na lista
nominal geral de 1909 ndo foi possivel detectar o sistema de
organizacdo das educandas. Comparou-se a lista de 1905* com a de
1909 e encontrou-se, das 108 matriculadas em 1909, 35 alunas que
pertenceram a listagem de 1905, porém ndo foram organizadas por
datas de admisséo. Realizaram-se comparacdes entre a lista geral e as
listagens referentes aos mapas de aplicacdo e comportamento de 1909
onde se verificou que a ordem de apresentacéo das educandas nao se
baseou nas cadeiras estudadas.

Organizacdo das educandas em 1913 e as relagbes com as listas de
1909: foi possivel visualizar as trajetérias das alunas que estavam no
curso infantil em 1909, por meio das analises dos Mapas de aplicacao e
comportamento das educandas (1913) e a organizacdo das alunas de
1909.

d) Auséncia de educandas em relacdo a listagem de 1909: na andlise

entre a relagdo nominal geral de 1909 e os Mapas de aplicacdo e
comportamento de 08/01 a 31/10/1909 constatou-se a auséncia de 16
educandas que frequentaram as cadeiras de 1° ao 3° grau e as aulas de
prendas, costura e musica, e que se encontravam nas listas de 1904 e
1905. O inverso também ocorreu, 04 alunas da relagcdo nominal geral e
07 adidas nao constaram nos Mapas de aplicacdo e comportamento de
1909,

% Escolheu-se a listagem de 1905 por ser a mais recente em relacéo a listagem de 1909.

% As quatro alunas foram: Maria Margareth Olinda (n° 10), Cristina Oliveira (n° 24), Dalva Vitruvio
(n° 68), Maria Magdalena Ramos (n° 97). As adidas foram: Lucinda Ferreira da Silva, Dalila dos
Santos Alencar, Ormina Ramos, Maria José Ramos, Hilda Amaral, Alice Amaral e Maria
Rodrigues da Costa. Todas essas também néo foram encontradas nas listas gerais de 1904 e

1905.
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e) O movimento das educandas: esse movimento pode ser verificado entre

f)

9)

as listagens de 1904 e 1905. As datas de admissao da lista de 1904
referem-se desde 01/07/1889 a 18/05/1904, demonstrando que a
admissao provavelmente ocorreu pela a demanda e desligamento das
asiladas, ou seja, pelo “movimento das educandas”. (QUADRO 21,
p.218).

Das presencgas, auséncias e movimentos das educandas: analisando as
listagens de 1904, 1905, 1909 e os Mapas de aplicacdo e
comportamento das educandas de 1909 e 1913, com os oficios do
diretor do Instituto Benjamin Constant de 1911 sobre os desligamentos
das educandas, pode-se tracar a trajetéria das alunas, revelando que
houve no Instituto o que se poderia ser denominado de “retencéo” das
educandas que envolveu a estrutura de ensino e a maioridade das

alunas.

Sobre o curso infantil: as criancas do curso infantil puderam ser
identificadas pelos critérios de idade, nome, qualificacdo quanto a
filiacdo, organizacdo das turmas e movimento das educandas, nas listas
de 1904 e 1905. Em 1909 e 1913, as alunas do jardim de infancia foram
organizadas no Mapa de aplicacdo e comportamento referente ao curso
infantil. A identificacdo da professora foi possivel, pois nos Mapas havia

0 nome da professora do curso infantil.

O curso infantil “Froebel” em 1904 teve 33 matriculadas, do total de 104

alunas, sendo 57 do Curso Primario e 14 do Curso Superior. Quanto a
movimentacdo das alunas (QUADRO 22, p. 219), em 01/01/1904 havia 100
matriculadas; no decorrer do ano “[...] matricularam-se mais 10, o que deu o total
de 110, classeficadas segunda a idade” (AMAZONAS - Relatorio do Instituto

Benjamin Constant, anexo 8, Mensagem, 1905, p.105):

A idade de 3 a 6 anos para o curso infantl em 1904 (art.23, do
Regulamento de Instrugdo Publica, 1904) foi fundamental para encontrar as

criangas que estudaram no jardim de infancia. Como o curso infantil tinha 33
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alunas matriculadas e entre o quadro do movimento das educandas por idade
revelou que das 34 alunas matriculadas, 8 pertenceram a idade de 5 a 7 anos e
26 de 8 a 10 anos, hd uma a possibilidade de encontrar a qualificacdo das
criancas que estudaram no curso infantil, na listagem de 102 matriculadas de 21
de maio de 1904, da Mensagem de 1904, do governador do Amazonas Silverio
José Nery (Anexo G). As alunas que provavelmente pertenceram ao jardim de

infancia encontram-se organizadas no anexo H.

Em 1905, das 102 matriculadas, 22 alunas pertenceram ao jardim de
infancia, 39 ao 1° grau, 24 ao 2° grau, 13 ao 3° grau e 4 estavam matriculadas na
Escola Normal. Nas demais aulas havia 16 alunas matriculadas em Mdusica, 34
em Costura, 78 em Prendas e 48 em Ginastica (Anexo G). (AMAZONAS -
Mensagem, Relatorio do Instituto Benjamin Constant, 1905).

Da Relagdo nominal com 101 educandas, conforme a Mensagem de 1905,
do governador do Amazonas Antonio Constantino Nery, havia 15 criancas entre
as idades de 7 a 9 anos e 15 criangas, com 10 anos. Entre essas, ha uma grande
possibilidade das criancas listadas no Anexo H terem feito parte da turma do

jardim de infancia.

A Mensagem de 1906, do governador do Amazonas Antonio Constantino
Nery, confirmou o numero de 102 educandas, no Instituto Benjamin Constant,
com as mesmas quantidades expressas na Mensagem de 10/07/1905. A Unica
diferenca contida nessas duas Mensagens foi quanto a denominacéo do jardim de
infancia do Instituto que apareceu como “Curso Infantil Froebel”: A distribuigéo
das educandas contida na Mensagem de 1906, do governador do Amazonas
Antonio Constantino Nery, foi:

As educandas estédo distribuidas do seguinte modo:

Curso Infantil (Froebel) .........ccccceeviiiiiiinnnn. 22
19 grao primario .......cceeveveeeeiniiieie e 39
2° gré0 Primario .......cceeeevivieeeniiee e 24
30 gré0 Primario .......cceeeeeeiivieeeiieeee e 13
Escola Normal ... 4

Existiam, em 1° de janeiro, 94, foram admitidas até 30 de abril 21
e desligadas 13. (AMAZONAS — Mensagem, 1906, p.48).

195



Existe uma possibilidade de que as alunas do curso infantil tenham
continuado nessa classe até completarem uma idade mais avancada, para
seguirem ao 1° grau, pois parece que houve uma pratica que poderia ser
denominada de “retencdo” das educandas no Instituto nos niveis do ensino

primario. Isso péde ser verificado por duas evidéncias.

Primeiro, pela andlise dos Mapas de aplicacdo e comportamento das
educandas de 1909, onde nem todas as alunas realizavam 0s exames, pois as
examinadas eram indicadas pelas professoras que tinham a certeza de quais
alunas estavam aptas a fazerem os exames. Nos conceitos mensurados néo
ocorreu a categoria que indicasse a reprovacado, ou seja, “ndo habilitada”. As
categorias encontradas foram: “aprovada com distingdo”, “aprovada” ou
“simplesmente aprovada” e “ndo fez o exame”. As educandas que nao faziam o

exame também ndo poderiam avancar nos niveis de ensino.

A esse respeito, o diretor do Instituto, Joaquim Sarmento, em oficio ao
Governador do Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt, de 26/10/1911,
justificou 0 ndo desligamento de Paulinia de Souza solicitado pela sua madrinha
D. Florencia Maria de Souza: “[...] e ao contrario do que pensa a suplicante, ndo
completou ella o tempo de matricula, por isso que no Regulamento do Instituto
ndo ha prazo fixado para a aprendizagem das educandas.”.

Segundo, pela trajetéria das educandas, onde se pbéde evidenciar o tempo
de permanéncia de algumas educandas nos niveis de ensino, por meio das listas
gerais de 1904, 1905, 1909 e Mapas de aplicacdo e comportamento de 1909 e
1913, junto com os desligamentos das educandas, em 1911, por meio de oficios®
do diretor do Instituto Joaquim Sarmento ao governador do Amazonas Antonio
Clemente Ribeiro Bittencourt.

A Relagdo nominal das educandas e adidas, de 1909, trata-se de uma
listagem simples com a indicagdo da numeragdo com os nomes das educandas.
Os Mapas de aplicacdo e comportamento constituem-se em 08 quadros,
indicando separadamente as cadeiras do curso primario®’, as aulas de prendas,

% Foram 22 oficios manuscritos do Instituto Benjamin Constant referente a 1911.
" O curso primario esteve organizado em 05 cadeiras: curso infantil (01) com a professora Ir.
Thereza Caravita — 28 alunas; 1° grau (02), sendo as professoras Juliana Maquiné da Cunha — 24
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costura e musica (03 quadros). Comparando a listagem nominal e os 11 quadros,
elaborou-se uma nova organizacdo, preservando a numeracdo conforme a
Relagcdo nominal das educandas e adidas de 1909, onde se consegue visualizar
as educandas e adidas relacionadas aos cursos estudados. Essa listagem

encontra-se no Anexo G.

A Mensagem de 1914, do governador do Amazonas Jonathas de Freitas
Pedrosa, ndo apresentou uma listagem geral das educandas do Instituto
Benjamin Constant, como ocorreu em 1904, 1905 e 1909. No entanto, trouxe 0s 6
Mapas de aplicacdo e comportamento das alunas de 1913 (curso infantil, 1° grau,
2° grau, 3° grau, Prendas e Costura)®®. A partir desses pdde-se elaborar uma
listagem unica, por ordem alfabética incluindo os cursos das alunas, conforme

consta no Anexo G.

A andlise das Listagens de 1904, 1905, 1909, dos Mapas de aplicacdo e
comportamento de 1909 e 1913, mais o oficio de solicitacdo de matricula das
educandas de 1911, do diretor do Instituto Benjamin Constant Joaquim Sarmento
ao governador do Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt de 22/12/1911,
permitiu tracar as trajetérias de 17 alunas que pertenceram aos documentos de
1904, 1905, 1909, 1911 e 1913.

Com as informacdes dos documentos, elaborou-se um quadro
demonstrativo, onde se é possivel visualizar as trajetérias de cada educanda.
Outras informacfes foram compondo as trajetérias das educandas, devido a
ampliacao das fontes de pesquisa, além dos documentos mencionados. Com
iSso, conseguiu-se trilhar alguns caminhos das alunas, extrapolando o tempo em
gue permaneceram no Instituto Benjamin Constant. As trajetérias encontram-se

no Anexo |.

alunas, e Antonia Borges de S& — 20 alunas; 2° grau (01) com a professora Theonilla Estelita
Barreira Pessoa — 13 alunas; 3° grau (01) com a professora Virgilia Corréa — 18 alunas.

O 1° grau da prof2 Antonia Borges de S& esteve organizado em trés livros, sendo o 1° livro das
alunas numeradas de 1 a 6; o 2° livro, das alunas numeradas de 1 a 10 e o 3° livro, das alunas
numeradas de 1 a 4 (AMAZONAS- Mensagem, Mapas de aplicacdo e comportamento de 1909,
1910).

B A Mensagem de 1914 ndo apresentou o Mapa de aplicacdo e comportamento referente ao
curso de Musica.
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Das 17 educandas encontradas nas listas gerais de 1904, 1905 e 1909 e
nos Mapas de aplicacdo e comportamento de 1909 e 1913, as trajetérias de 12
alunas por data, idade e grau do curso primario foram tracadas, tendo como
referéncia o movimento das educandas de 1904 e 1905, onde provavelmente as

alunas estiveram entre as idades de 5 a 10 anos no curso infantil.

No ano de 1905 optou-se em identificar as criangas com 10 anos como
“curso infantil ou 1° grau”, por causa do movimento de educandas em 1905, em
gue estudaram 22 alunas no curso infantil, sendo que havia 15 criangas entre 7 a
9 anos e 15 criancas com 10 anos, totalizando 30 criangas (oito criangcas a mais
das que estavam no curso infantil), o que aumenta a possibilidade de terem
pertencido ao curso infantil ou ao 1° grau. (Anexo I).

As trajetérias elaboradas permitiram as seguintes argumentacdes: as
alunas Nazareth de Souza e Maria Luiza dos Santos, em um intervalo de 9 anos
(1900 a 1909), permaneceram respectivamente do curso infantil ao 2° grau e do
curso infantil ao 1° grau do curso primario. Para as alunas Maria Lins Peixoto e
Leopoldina Peixoto, esse intervalo foi de 8 anos em que transitaram do curso
infantil ao 3° grau do ensino primario. Para Jizeuta Ferreira de Mello, o intervalo
foi de 7 anos entre o curso infantil e 0 2° grau. As alunas Felicidade Pereira,
Josepha Mesquita, Thereza d’Assumpcéo Chaves, Maria d’Assumpcao Chaves e
Ignez Barbosa Ferreira, o intervalo foi de 6 anos entre o curso infantil e o 1° grau,
sendo que Josepha Mesquita, Maria d’Assumpcdo Chaves e Ignez Barbosa
Ferreira encontravam-se no 3° grau em 1913. Em relacdo a Maria de Nazareth
Sant’Anna, o intervalo foi de 5 anos entre o curso infantil e o 1° grau; e para
Hermenegilda Mesquita, o intervalo foi de 10 anos entre o curso infantil (1903) e o
1° ano (1913)

Da Relagdo nominal de educandas e adidas de 1909, houve alunas que
ndo constaram na listagem geral, mas se conseguiu identificd-las nos Mapas de
aplicagéo e comportamento e nas listas gerais de 1904 e 1905. Essas ainda néo
constaram nos Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913. (QUADRO 23,
p.219).
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Das educandas que ndo constavam na Relacdo nominal de 1909, porém
se encontravam nos Mapas de aplicacdo e comportamento de 1909 e nas listas
de 1904 e 1905, as seguintes trajetérias foram tracadas, tendo como referéncia a
existéncia das alunas nos documentos de 1904, 1905 e 1909. (Anexo )

Para a aluna Francisca Tecla houve um intervalo de 5 anos (entre 1904 a
1909), entre o curso infantil e o 1° grau (3° livro), sendo que a mesma foi admitida
no Instituto em 1904, com 10 anos e em 1909, aos 15 anos frequentava o 1° grau
do curso primario. Para a aluna Saray Fernandes que foi admitida no Instituto aos
6 anos, em 1896, no curso infantil, e em 1909 estava com 19 anos no 2° grau
(sendo desligada, conforme a Mensagem do Amazonas de 10/07/1910%), houve
um intervalo de 13 anos entre o curso infantil e o 2° grau do curso priméario. Em
relacdo a trajetdria da aluna Maria Bonifacia (desligada conforme a Mensagem do
Amazonas de 10/07/1910) que foi admitida em 1896, aos 8 anos, no curso infantil
e em 1909 encontrava-se com 21 anos no 3° grau e na cadeira de Costura, houve
um intervalo de 13 anos entre a admissao no curso infantil e o 3° grau do curso

primario.

A analise das listagens de 1904, 1905, 1909, mais os Mapas de aplicacéo
e comportamento de 1909 e os oficios de desligamento do Instituto de 1911,
permitiu ainda tracar as trajetorias de duas educandas do Instituto Benjamin

Constant'®’; Maria Romana Ramos e Alexandrina Pimenta (Anexo I)

A aluna Maria Romana Ramos provavelmente esteve por 10 anos entre o
curso infantil e o 1° grau, porém ndo se pode estimar quanto tempo em cada um
desses niveis. Em relagdo a Alexandrina Pimenta, constatou-se uma
diferenciacdo que houve no Instituto entre *“alunas admitidas” e “alunas
matriculadas”. Primeiramente a aluna tinha uma data de admissao e depois era,
entdo, matriculada, com outra data. Quanto a sua trajetdria, pode-se indicar que
ela passou 11 anos entre o curso infantil e o 1° grau, porém néo se pode estimar

guanto tempo em cada um desses niveis.

®A Mensagem do Amazonas de 10/07/1910 refere-se ao governador Antonio Clemente Ribeiro
Bittencourt.

190 A5 educandas ndo foram encontradas nos Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913 por
terem sido desligadas em 1911.
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Em todos esses casos, por mais que nao se saibam os niveis referentes a
1904 e 1905 de forma precisa, percebeu-se um longo intervalo entre a admissao
das alunas no curso infantil e o nivel em que se encontrava em 1909 e 1913, o
gue pode significar uma espécie de “retencdo” das educandas como pratica no

Instituto Benjamin Constant.

A pratica que aqui se denomina como “retencao”, talvez seja justificada por
ser o Instituto um orfanato que abrigava uma instituicdo escolar, de carater de
internato. Ou ainda, pela auséncia do ensino secundéario no Instituto que foi
extinto em 1905 e retornou em 1923. Assim, se as alunas terminassem 0s seus
estudos bem antes da maioridade, para onde iriam caso ndo passassem nos
exames de admisséo para a Escola Complementar e Escola Normal? Seguiriam
um futuro desviante? Seriam encaminhadas ao Juiz de Orfdos*®? E dentro do
Instituto, como justificar a escola ou 0 grupo escolar para as criangas que
terminariam os niveis do ensino primério bem antes da maioridade? Ficariam

somente nas aulas de prendas, costura e musica?

No oficio do diretor do Instituto Benjamin Constant, Joaquim Sarmento, de
22/12/1911, ao governador do Estado Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt,
constou o0 caso da aluna Antonia da Conceicdo que rompeu com a préatica
disciplinada no Instituto: a aluna havia concluido os estudos e ndo queria seguir
para a Escola Normal, como era menor de 21 anos, ndo poderia ser desligada,
restando-lhe o encaminhamento ao Juiz de Orfdos, para a nomeacio de um tutor.
No despacho do governador constou: “Officie-se ao Juiz e ao permitir mandando

entregar.”.

DIRECTORIA DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
Mandaos, 22 de Dezembro de 1911.

Ao Ilmo e Exmo Snr. Corornel Antonio C. Ribeiro Bittencourt
Governador do Estado.

Tendo a educanda Antonia da Concei¢do concluido o curso do
Instituto e ndo querendo continuar os seus estudos na Escola
Normal, conforme me declarou, venho pedir 0 seu desligamento

e Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1900, no art. 104, 1°, previa o desligamento da

aluna do Instituto Benjamin Constant quando concluisse os estudos. Caso fosse menor de idade,
seria encaminhada a jurisdicéo orfanoldgica (Paragrafo Unico).
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nos termos da lettra a do art® 9° do Regulamento de 10 de Janeiro
de 1907 e para ser entregue ao Juizo dos Orphaos, afim de lhe
nomear tutor, visto ser menor de 21 annos.

V. Ex. entretanto, mandara o que por melhor entender.
Saudo a V. Ex.
Joaquim Sarmento

Director

Na relagdo nominal das educandas de 1904 ndo se encontrou o0 nome de
Antonia da Conceicéo. Entretanto, em 1905, 1909 e nos Mapas de aplicacdo e
comportamento de 1909 existiu a aluna Antonia da Conceigao: n° 95, da lista de
1905 e n° 74 da lista de 1909.

Nos Mapas constaram duas alunas de nome Antonia da Conceigédo no 1°
grau, sendo que uma da prof2 Juliana Maquiné da Cunha (n° 2 — Habilitada com
distingcdo no exame) e uma com a prof2 Antonia Borges de Sa (n° 1, do 1° livro —
gue ndo fez o exame). Ha indicacbes que seja a mesma aluna, pois na relacao
nominal de 1909 so6 existiu uma Antonia da Conceicao. Nos Mapas Prendas e
Costura houve também uma Unica Antonia da Conceicao: em Prendas (n° 59), da
prof? Ir. Tecla D’Urso e Costura (n° 39), da profd Maria A. Corréa d’Araujo, sendo
“habilitada com distingao”.

A idade de Antonia da Conceicdo em 1905 foi 11 anos e a projecao de
idade da educanda em 1909, 15 anos e em 1911, de 17 anos. (AMAZONAS —
Mensagem, 1905; 1910).

Outro aspecto a se refletir € que se ndo houvesse essa “retencao” das
alunas nos niveis primérios, a tendéncia seria um esvaziamento nos primeiros
niveis do curso primario, o que obrigaria a admissao de novas alunas no Instituto,
ultrapassando a capacidade de vagas existentes, pois além de internato era

também escola.

Os quadros 24 e 25 (p.221; 222) demonstram respectivamente as
guantidades de alunas no curso primario e as alunas que ndo puderam realizar os
exames em 1909. E finalmente, existiram alunas que terminaram 0 curso e em
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1911 e foram encaminhadas a Escola Complementar e a Escola Normal, por meio

da solicitacédo do diretor do Instituto Benjamin Constant Joaquim Sarmento ao

governador do Amazonas Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt (oficio de

22/12/1911):

DIRECTORIA DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
Mandaos, 22 de Dezembro de 1911.

Ao Ilmo e Exmo Snr. Coronel Antonio C. Ribeiro Bittencourt
Governador do Estado.

Tendo a honra de solicitar a V. Ex. a matricula na Escola
Complementar do Estado das seguintes alumnas deste Instituto
gue concluiram o curso primario.

Rosa Bentes, Francisca Telles de Menezes, Ottilia de Oliveira
Machado, Raymunda Ribeiro e Raymunda das Neves Franco.

Para serem matriculadas no primeiro anno da Escola Normal as
alumnas: lzabel Ramalho, Leonilia Ramalho, Izolina Barbosa,
Perolina Pereira e Anna Marques.

No 2° anno: Maria Miranda Leao e Domitilla Ramalho.

Saudo a V. Ex.
Joaquim Sarmento

Director

Das alunas citadas, conseguiu-se mapear as trajetérias de Izolina Barbosa

e Maria Miranda Ledo, respectivamente n°® 14 e n°17, do Quadro de Trajetoria da

Aluna, tendo como referéncia as Mensagens do Amazonas de 1904, 1905 e 1910.

As demais educandas ndo constaram na listagem de 1904, mas pertenceram a

listagem de 1914, com excecdo de Perolina Pereira’®.

102

A Mensagem do Amazonas de 1904 refere-se ao governador Silverio José Nery. A Mensagem

do Amazonas de 1905, ao governador Antonio Constantino Nery. A Mensagem do Amazonas de
1910, ao governador Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt; e a Mensagem de 1914, ao
governador Jonathas de Freitas Pedrosa.
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Na Mensagem do Amazonas de 1910, o Mapa de aplicacdo e
comportamento das alunas do jardim da infancia (1909) trouxe 28 alunas
organizadas em listagem especifica, diferente do que aconteceu nos anos de
1904 e 1905. (Mapa consta no Anexo C).

Das 28 alunas do Mapa de aplicagdo e comportamento do curso infantil, do
Instituto Benjamin Constant (1909), 03 ndo constaram na listagem geral de 1909:
Maria de Nazareth, Rosa Farias e Maria Corréa'®. Nas observacées do mapa do
curso infantil, todas as educandas foram aprovadas: “Habilitada com distin¢do”, a
excecdo das alunas Leonor Chaves e Raymunda Vasconcelos que foram
aprovadas, com a observacdo de “Habilitada”. Entretanto, as alunas Maria de
Nazareth e Rosa Farias fizeram exame no curso infantil e foram aprovadas com
distingéo.

No curso infantil foram approvadas: com distingdo Maria de
Nazareth, Almerinda T. de Souza, Ignez Andrade de Mattos, Rosa
Farias, Aurea Maciel, Ernestina Level e Lucia Level; simplesmente

Leonor Chaves e Raymunda Vasconcellos. (AMAZONAS -
Mensagem, 10/07/1910, p. 266).

Comparando o Mapa de aplicacdo e comportamento do curso infantil com
os demais mapas de aplicacdo e comportamento, mais a listagem geral de 1909,
trés aspectos foram evidenciados: dois em relacao as aulas de prendas e costura

e um em relacdo a aula de musica.

As alunas do curso infantil ndo foram encontradas no mapa de aplicacdo e
comportamento das aulas de prendas e nem nas aulas de costura, o que se pode
presumir que estas ndo executavam os trabalhos manuais que envolvessem

agulha, linha, tesoura e maquina de costura.

Similarmente, o art.49, das Disposi¢coes Diversas, do Regulamento do
Instituto Benjamin Constant de 1907, e o art. 69, das Disposicdes Gerais do
Regulamento de 1923 versaram sobre 0s servi¢cos do Instituto especificando que
deveriam ser respeitados 0 sexo e a idade das criancas.

% Talvez as alunas Maria de Nazareth e Rosa Farias nio pertencessem mais ao Instituto
Benjamin Constant em 1910, pois o Mapa de aplicacdo e comportamento data de 08/01/ a
31/10/1909 e a Relacdo nominal das educandas e adidas (do ano de 1909) constam a data de
25/01/1910. Apesar de constar no Mapa de aplicacdo e comportamento do curso infantil, ndo se
conseguiu identificar a aluna Maria Corréa na relagdo nominal do ano de 1909.
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Art. 49 - Todos os servicos do Instituto serdo feitos pelas
educandas, excepto os que forem incompativeis com o0 sexo ou
com a idade. (AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1907).

Art. 69 - Todos os servicos do Instituto serdo feitos pelas
educandas, exceptos aquelles incompativeis com 0 seu sexo e
edade. (AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1923).

Isso alterou a compreensédo dos trabalhos que eram executados no
Instituto, pois pelo Regulamento do Instituto de 1892 normatizou-se o trabalho
doméstico e a aprendizagem de cozinha, lavagem e engomado de forma
indiscriminada, ou seja, eram atividades que deveriam ser executadas por todas
as alunas nao importando o sexo ou a idade, sendo dispensadas somente por

determinacdo medica. (arts. 42 e 43).

Art. 42 - A aprendizagem da cosinha, bem como da lavagem e
engomado, sera feira por turmas compostas de alumnas de todas
as classes.

Art. 43 - Nenhuma educanda se pode recusar ou ser dispensada
dos servicos domesticos, salvo determinacdo do medico, e
somente em quanto durarem 0s motivos que justificam essa
dispensa. (AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1892).

A esse respeito, analisando os Mapas de aplicacdo e comportamento de
1913, as sete alunas Altacy da Silva, Cecilia Gama, Durvina Marques, Elvira do
Carmo Dias, Emilia Augusta Figueiredo, Francisca das Chagas, Hilda Alves
Amaral, do curso infantil, pertenceram as aulas de Prendas. (AMAZONAS -
Mensagem, 1914).

Em relacdo & aula de misica, frequentou a aluna Lucia Level Coelho'® (n°
9, do curso infantil), em que obteve 6 notas 6timas, 25 boas, 20 sofriveis, 6 mas e
nenhuma péssima; o seu comportamento foi 6timo, com 23 faltas, sendo
habilitada. Essa educanda néo pertenceu as listagens de matriculadas de 1904 e
nem de 1905.

Nao foi possivel identificar a idade de Lucia Level, mas o fato de pertencer

ao curso infantil e frequentar a aula de musica provavelmente deveu-se a sua

104 A aluna Lucia Level Coelho foi a de n° 4 na listagem geral de 1909.
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aptiddo para esse estudo. Em 1913, a educanda pertenceu ao 3° grau e as aulas

de prendas’®.

O ensino da musica esteve na origem do Instituto Benjamin Constant. O
Regulamento de Instrucdo Publica de 1900 trouxe a condicao de se frequentar a
aula de musica: “Art.98. E obrigatorio 0o ensino em todas as materias acima, &
excepcao de musica vocal e instrumental, quando a alumna evidenciar falta de
vocacdo para o referido estudo. N'este caso, porém, nem por isto ficara ella
dispensada do estudo thedrico.”

O Instituto foi a primeira Escola de Manaus a organizar uma banda de
musica feminina, participando do desfile de 7 de Setembro. Em 1966 recebeu o
convite do Diretor do Conservatério Nacional de Bandas Escolares, Sr. Otacilio de
Souza Braga, onde a Banda Juvenil obteve a classificacdo de 2° lugar, no 2°
Concurso de Bandas Escolares, no dia 12 de dezembro, no Rio de Janeiro.
(REVISTA JUBILEU, 2009).

A Mensagem de 1914, do governador do Amazonas Jonathas de Freitas
Pedrosa, apresentou o Mapa de aplicacdo e comportamento das alunas da
cadeira do curso infantil, referente ao periodo de janeiro a 31 de outubro de 1913
(Anexo C). O documento foi datado em 23 de mar¢co de 1914, assinado pela
professora, Irma Teresa Caravita. No Mapa havia 23 alunas, sendo que 8 néo

estudavam ainda.

Comparando o movimento de educandas (QUADRO 26, p.223) e a
guantidade de matriculadas por curso (QUADRO 27, p. 223), mais o Mapa de
aplicacdo e comportamento do curso infantil de 1913, verificou-se que houve 23
criancas matriculadas no curso infantil, o mesmo quantitativo do Mapa de
aplicacdo e comportamento de 1913, e que correspondeu as criancas entre 4 a 8

anos.

A Relacdo nominal de educandas e adidas de 1909 e o Mapa de aplicacao
e comportamento do curso infantil de 1913 trouxeram mais indicios da pratica de

1% Talvez ela tenha continuado nas aulas de Musica; no entanto isso n&o pbéde ser verificado, pois
0 Relatdrio do Instituto Benjamin Constant, na Mensagem de 1914, constou o movimento das
matriculadas em Mdsica (23 alunas), porém ndo apresentou o Mapa de Aplicacdo e
comportamento de Musica (1913), com o nome das alunas.
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“retencdo” das educandas nos niveis, tendo como referéncia o jardim de infancia.
As alunas Hilda Alves Amaral (n°1, no Mapa de 1913) e Alice Alves Amaral (n° 5,
no Mapa de 1913) pertenceram como adidas na relagdo nominal de 1909,
denominadas de Hilda Amaral e Alice Amaral. Entre 1909 a 1913 houve um
intervalo de 4 anos em que elas permaneceram no curso infantil. Pelo movimento

de educandas de 1913, elas estariam na faixa etaria de 4 a 8 anos.

Outras alunas que pertenceram ao curso infanti em 1909 foram
encontradas nos Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913, nos seguintes
niveis. Cursando o 1° grau: Albertina Mendonc¢a, Ernestina Level Coelho, Ida
Assumpcédo Figueiras, Ignez Andrade de Mattos, Juliana Jauapery, Lucrecia
Conceicao, Maria de Lourdes, Maria do Carmo Vasconcellos, Maria José da Silva.
Cursando o 2° grau: Almerinda de Souza, Amalia Guimaraes, Aurea Maciel, Edith
Maciel, Francisca Barbosa, Leonor Chaves e Raymunda Vasconcellos. Cursando

0 3° grau: Lucia Level Coelho.

Entre as adidas de 1909, somente a aluna Maria Eleuheria Fernandes foi
identificada no curso infantii e em 1913 encontrava-se no 1° grau e cursando
prendas. As adidas né&o identificadas nos Mapas de aplicacdo e comportamento
de 1909 e encontradas em um nivel diferente do curso infantil, conforme os
Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913, foram: Lucinda Ferreira da Silva
(1° grau e Prendas), Maria José Ramos (Prendas), Ormina Ramos. (1° grau,
Prendas e Costura).

A analise do numero de alunas dos Mapas de aplicacdo e comportamento
de 1909 e 1913 demonstrou que houve uma maior frequéncia de educandas no 1°
grau. O quantitativo de alunas e suas professoras nos anos de 1909 e 1913
podem ser visualizados no quadro 28 (p.223).

Apesar do Mapa de Aplicacdo e comportamento do 1° grau (1913) constar
0 nome de uma Unica professora para as 58 alunas (14 a mais do que em 1909),
no quadro de pessoal empregado do Instituto Benjamin Constant de 1914,
existiram trés professoras do 1° grau: D. Juliana Maquiné da Cunha, D. Antonia
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Borges de Sa e D. Zulmira Uch6a'®

Instituto em 1909.

, essa Ultima ndo existiu como professora do

O problema da auséncia de professoras para atender todos os niveis do
curso elementar, fazendo com que os niveis fossem unificados e regidos por uma
Unica professora, foi exposto pelo diretor do Instituto, desembargador Gaspar
Vieira Guimaraes: “O que néo se tornava razoavel era que, num Grupo Escolar,
com frequéncia superior a 110 alumnas, uma unica professora tivesse de attender
simultaneamente a duas classes, principalmente as duas de maior numero de
discipulas.” (AMAZONAS — Mensagem, 1923, p. 139).

O namero de alunas entre 1909 e 1913 foi equilibrado, com excecéo do 1°
grau, onde foram necessérias trés cadeiras para atender as 58 alunas
matriculadas em 1913. O aumento consideravel ocorreu no numero de adidas que

em 1909 era de 08 alunas e em 1913 foi para 40 alunas.

O Instituto Benjamin Constant ao permitir um aumento na admissao das
educandas, junto a pratica de “retencdo” fez com que houvesse um maior
guantitativo de educandas no 1° grau, o que pode indicar que a préatica de

“retencdo” tenha ocorrido em maior frequéncia nesse nivel.

N&o foi possivel identificar quem foram as adidas em 1913 pela auséncia
de uma relacdo das educandas na Mensagem de 1914, do governador do
Amazonas Jonathas de Freitas Pedrosa, mas verificou-se que no curso infantil,
entre as 23 alunas no Mapa de aplicagdo e comportamento, 8 constaram no
documento, com a observacdo: “Nao estuda ainda”. As demais alunas do curso
infantil foram todas “aprovadas com distincdo” e “habilitadas”, o que indica a
abertura de novas vagas para compor o jardim de infancia para 1914. Em 1916, o
jardim de infancia do Instituto atendeu 23 alunas e em 1921, foram 32 alunas.
(AMAZONAS — Mensagem 1916; 1921).

196 A professora Zulmira Uchda foi esposa de Agnello Bittencourt e morou na rua Dr. Moreira, na
casa do governador do Amazonas Antonio Bittencourt (pai de Agnello): “ Para mim, era a casa do
professor Agnello, cuja esposa, a professora Zulmira Uchoa, de solteira, sempre nos servia um
refresco quando 14 iamos consultar a biblioteca do mestre.” (MELLO, 1984, p.234).
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2.4.2 A professora do Jardim de Infancia

O cargo de professora do jardim de infancia foi regulamentado em 1907,
por meio do Regulamento do Instituto Benjamin Constant, nos artigos 24 e 25.
Essa normatizacdo previu os deveres e as qualidades que deveria ter a
professora do jardim de infancia. A professora deveria residir no internato e
dedicar-se exclusivamente as criancas e sua substituicdo s6 era permitida em

caso de doenca.

Art. 24 A professora deste curso devera residir no estabelecimento
e devotar-se-4 exclusivamente &s creancas que Ihe forem
confiadas, explicando-lhes com carinho maternal tudo que lhes
despertar a curiosidade.

Art. 25 Sémente em caso de molestia podera a professora do
curso infantil afastar-se das creancas a seu cargo, sendo entao
immediatamente substituida por pessoa indicada pela regente.
(AMAZONAS - Regulamento do Instituto Benjamin Constant,
1907).

O Mapa de aplicacdo e comportamento do curso infantil de 1909 e 1913 foi
assinado pela Irma& Thereza Caravita. Essa professora apareceu no Quadro de
empregados do Instituto Benjamin Constant, da Mensagem do Amazonas de
1910 e 1914, respectivamente dos governadores Antonio Clemente Ribeiro
Bittencourt e Jonathas de Freitas Pedrosa, como “Professora do curso Infantil”.

O cargo de professora do curso infantil existiu ainda no art. 31, do
Regulamento do Instituto de 1923, onde entre as 9 irmas contratadas, uma seria
para trabalhar como professora do Curso Preliminar (Jardim da Infancia). Esse
sempre foi exercido por uma das irmds Sant’Ana, cuja garantia encontrou-se
regulamentada em 1907 e no exemplo do art. 31 do Regulamento do Instituto de
1923, e do Paragrafo Unico do art. 35:

Paragrapho Unico - A excepcdo do Jardim da Infancia ou Curso
Preliminar, que sera dirigido por uma irma, exclusivamente
devotada as creancas que delle fazem parte, jamais deixando-as
entrégues a si mesmas, todos os demais cursos do ensino
primario serdo regidos por professoras normalistas, designadas
pela Directoria Geral da Instrucgéo Publica, e sujeitos ao regimen
escolar do ensino primario do Estado, tanto quanto aos methodos
e programmas, frequencia, aulas e horarios das escolas publicas
e exames finaes, como quanto ao codigo disciplinar respectivo e
deveres dos professores.
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Na Mensagem de 1923, o governador do Amazonas, desembargador
Cesar do Rego Monteiro, relatou a defesa do diretor do Instituto Benjamin
Constant as irmas Sant’Ana, no cargo do curso infantil, frente a um conflito de
organizacdo das turmas e de professores, expondo a situacdo do jardim de
infancia e do curso preliminar no grupo escolar do Instituto Benjamin Constant

gue funcionou nas instalacdes do internato.

A constituicdo do corpo docente, designada pela Diretoria de Instrucéo
Publica, para o grupo escolar do Instituto Benjamin Constant, ndo foi bem aceita
pelo diretor do Instituto que via uma contradicdo entre a professora indicada para

0 curso preliminar e a existente no curso infantil.

Em fins de fevereiro ultimo, recebeu esta Directoria um officio do
Secretario da Instrucgcdo Publica participando a designacdo das
seguintes professoras para constituir o corpo docente deste
estabelecimento no anno lectivo a iniciar-se: Curso Preliminar, d.
Raymunda Martins Jansen Pereira; 1° e 2° annos do Curso
Elementar, d. Theonilla Estellita Barreira Pess6a; 3° anno do
Curso Elementar e Curso Médio, d. Juliana Maquiné da Cunha.
Mandei ponderar que & Directoria Geral da Instruc¢cdo Publica ndo
cabia a designacao da professora do Curso Preliminar que, pelos
arts. 24 e 27 do Regulamento que particularmente regia o
internato, éra dirigido por uma irmd@ de Sant’Anna, devotada
exclusivamente as creancas que delle faziam parte.

No momento, ndo era possivel a acumulagédo das cadeiras dos 1°
e 2° anos do Curso Elementar por uma s6é professora e tao
sOmente poder-se-ia tolerar a reunido provisoria do 3° anno do
Curso Elementar com o Curso Medio, dado que o primeiro destes
contava com 9 alumnas, e o segundo 12; mas, para iSso seria
mister, além da professora, dar-lhes uma estagiaria.

Para a organizacdo de um Curso Primario, de conformidade ao
Regulamento Geral da Instruc¢do Publica, tornava-se necessario
0 preenchimento das cinco cadeiras existentes, com um Curso
Preliminar distincto do Curso Infantil do internato, que passaria a
ser o Jardim da Infancia, de que trata o dito Regulamento.
(AMAZONAS- Mensagem, 1923, p.138-139).

O diretor defendia a ndo necessidade de nomeacdo da professora d.
Raymunda Martins Jansen Pereira para o curso preliminar, pois no Instituto ja
havia um curso infantil regido por uma das irmas Filhas de Sant’/Ana. Por outro
lado atestava a necessidade do preenchimento das cinco cadeiras do Instituto,
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inclusive a referente ao curso preliminar, que deveria compor o ensino, em uma

turma diferente que deveria ser o jardim da infancia.

A ideia do diretor do Instituto em criar um curso preliminar distinto do curso
infantil se contrapunha aos artigos 15, 31, 33, do Regulamento de 1918, onde o
curso preliminar apareceu como sinénimo de jardim da infancia. Mas também
indicou que havia uma diferenca entre o jardim de infancia e o curso preliminar,
expressas nos Programas de ensino de 1930'%".

A professora do jardim de infancia estava sujeita ao regime escolar e
disciplinar dos professores, na forma do Paragrafo Unico do art. 35, porém n&o
gozava dos mesmos direitos das professoras normalistas do Instituto Benjamin

Constant.

Art. 33 — As Professoras do Grupo Escolar do Instituto, a
excepcdo da do Curso Preliminar (Jardim da Infancia), terdo os
mesmos direitos, deveres e condi¢cbes de provimento de cargos,
das demais Professoras do Estado, especificados no
Regulamento Geral da Instruccdo Publica. (AMAZONAS -
Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1923).

Isso demonstrou a exclusividade do cargo de professora do jardim de
infancia para uma das irmas Sant'‘Ana que cumpria um regime disciplinar
designado tanto pelo Instituto Benjamin Constant quanto pela Instituto religioso e
cujos vencimentos eram inferiores aos das professoras normalistas. Assim,
verificou-se que em toda trajetoria do jardim de infancia do Instituto Benjamin
Constant as criangas ficaram sob os cuidados da professora-irma do Instituto das
Filhas de Sant'Ana.

e jardim de infancia e o curso preliminar constam no capitulo Il desse trabalho.
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ATENDIMENTO DAS MENINAS DO ASILO ORFANOLOGICO "ELISA SOUTO"

ANO MATRICULADAS | A.S.M* | ENCOSTADAS ? | ESTRANHAS® | DOENTES | TOTAL
1884 * 18 18
1885° 29 29
1885 ° 33 10 -5 38
1886 ' 39 39
1888 ® 39 6 4 49

1. Asiladas sem matricula. (MONTEIRO, 09/03/1885).

2. Encostadas: as que esperavam vagas. (MONTEIRO, 09/03/1885).

3. Estranhas: frequentavam as aulas (3 de ensino primario e 1 de prendas domésticas), mas nao eram
recolhidas ao asilo. (MONTEIRO, 09/03/1885).

4. Exposicéo do Presidente da Provincia de 12/07/1884.

5. Falla do Presidente da Provincia de 25/03/1885.

6. Relatdrio da regente Euldlia Fernandes Rego Monteiro de 09/03/1885.

7. Relatério do Presidente da Provincia de 25/03/1886.

8. Relatdrio da regente Eulélia Fernandes Rego Monteiro de 31/07/1888, anexo 11 do Relatério do
Presidente da Provincia de 05/09/1888.

Quadro 10. Atendimento das Meninas do Asilo Orfanolégico “Elisa Souto”.
Fontes: AMAZONAS — Exposicao, 12/07/1884; AMAZONAS - Falla, 25/03/1885; MONTEIRO,
1885; AMAZONAS - Relatorio, 25/03/1886; AMAZONAS — Relatorio 05/09/1888).

IRMAS FILHAS DE SANT’ANA NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT —
AMAZONAS
ANO IDENTIFICACAO** CARGO

1893° Ir. A. Aquilina Guilardini
Ir. Theophila Rapetti’/ Ir. Theophila Rojetti®
Ir. Justina Colombo

1898 Ir. Aquilina Guilardo* Regente

1900 Ir. Justina Colombo®

1904 Superiora Eligia Martignoni Regente
Irm& Aureliana Rossi Ajudante da regente
Irm& dos Anjos Lopes Prof2 de Primeiras Letras
Irm& Mystica d’Aria Adjuncta Primeiras Letras
Irm& Herminia Cattaneo Prof2 de Musica
Irmé& Affonso Gr...co Prof2 de Prendas
Irm& Izabel Rusconi Economa
Irm& Arsénia Crotti Mestra de lavagem
Irm& Amedea Balconi Mestra de cosinha

1909 Irm& Elygia Martignoni Regente
Irm& Herminia Cattaneo Musica e ginastica
Irm& Telesfora Marcucci (Roma) Mestra de cosinha
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1910

Irma Thereza Caravita

Prof2 do curso infantil

Irma Herminia Cattaneo

Prof2 de Musica

Irm& Thecla D'Urso (*)

Prof2 de Prendas

Irma Aureliana Rossi

Ajudante da regente

Irma Alfreda Marinoni

Economa

Irma Alecia Cavalcante

Enfermeira

Irm& Telesfora Marcucci (Roma)

Mestra de cosinha

Irma Marcia Garilli

Mestra de lavagem

1911 Irm& Elygia Martignoni*

1913 Irm& Thereza Caravita Prof2 do curso infantil
Irma Herminia Cattaneo Prof2 de Musica
Irm& Tecla D.Urso (*) Prof2 de Prendas
Irm& Aureliana Rossi Ajudante da regente
Irm& Angélica Freire Economia
Irm& Antonia de Oliveira Enfermeira
Irma Marcia Garrilli Mestra de lavagem
Irm& Telesfora Marcucci (Roma) Mestra de cosinha

1928 Sor A. Aureliana Rossi Regente

1929 Sor A. Aureliana Rossi Regente

1930 Sor. A. Aureliana Rossi Regente’
10 irméas”

1933 Ir Marzia Gurilli Ajudante da Regente***

1933/1934° | Madre Superiora Marzia Garilli Regente

1966° Ir. A. Carmelina Borges

Ir. A. Adilia Amaral

Ir. A. Joaninha da Graca

Ir. A. Samuelina Rocha

Ir. A. Ludovica Cruz

Ir. A. Maria Bernarda

Ir. A. Maura Nunes

Ir. A. Marciana Camara

Ir. A. Nair Nobrega.

* Acredita-se que seja a mesma Irma.

** Preservou-se a forma de escrever, conforme o documento, 0 que ocorreu pequenas distor¢des

guanto aos nomes das religiosas.

***A |r. Aureliana Rossi era a irma regente e encontrava-se de férias na Italia, ap6s 30 anos de

servi¢os no Instituto Benjamin Constant. (Bodas de Ouro das Filhas de Sant’Ana no Brasil,

1933).

Quadro 11. Irmé&s Filhas de Sant’Ana no Instituto Benjamin Constant — Amazonas.

Fontes: Mensagens do Amazonas, 1904-1913.

ogkrwnE

Oficio expedido do diretor do Instituto Benjamin Constant, 15/05/1911.

Revista Jubileu, 2009.

A Escola, n® 6, de 13 de Nov. 1900.

Relatério da irma regente Aquilina Guilardo, 1899.
Livro Bodas de Ouro das Filhas de Sant’Ana no Brasil, 1933.

Relatério do Interventor Federal no Amazonas capitdo Nelson de Mello, de
outubro de 1933 a dezembro de 1934, Manaus: Imprensa Publica, 1935.
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TABELA DO ENXOVAL DAS EDUCANDAS

Especificagdo Durag&o em anos

1 Vestuario de uniforme adotado

1 Chapeu idem

6 Vestidos de Chita escura

6 Aventais de algodao

12 Camisas de morim

12 pares de meias

12 lencos

6 lencois

6 toalhas de rosto e banho

4 colchas de pano escuro

4 fronhas

4 calcas

4 anagoas

2 pares de sapato

1 par de botinas para sair

1 pente de alisar

1 dito fino

2 escovas para dentes

RIR(NNR(RRRINNN N R (R R R Rk

1 dita para unhas

Quadro 12. Enxoval das Educandas.
Fonte: AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1892, anexo.

TABELA DO ENXOVAL DE CASAMENTO DAS
EDUCANDAS

1 Véo

1 Grinalda

1 Par de botinas ou sapatos de noiva

1 Vestido branco de casar

1 dito de chita

12 pares de meias

12 camisetas brancas

12 lencos

6 anagoas

6 lencois

6 toalhas de rosto e banho

3 colchas de chita

1 corpinho de morim

Quadro 13. Enxoval de Casamento das Educandas.
Fonte: AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin
Constant, 1892, anexo.
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Aulas Classes Matérias

Musica 1°anno | Estudo de Bandolim, Theoria explicada e
escripta e Solfejos.

Musica 12 classe | Theoria musical explicada e escripta e
Solfejos sem som.

Musica 22 classe | Theoria musical explicada e escripta,
Solfejos com som e sem som e Estudo
pratico de piano.

Musica 32 classe | Theoria musical explicada e escripta,
Solfejos com som e sem som e Estudo
pratico de piano.

Prendas 12 classe | Os diversos pontos de costura, Pontos de
crochet e theoria.

Prendas 22 classe | Repeticdo dos pontos de costura, 0s
diversos pontos de crochet, de rede,
labiryntho cheio etc., e theoria.

Prendas 32 classe | Repeticdo dos pontos de costura, crochet,
rede, pontos em |4, os primeiros pontos de
bordado a branco e theoria.

Prendas 42 classe | Bordados a branco, de cor, a ouro,
applicacao, etc.

Costura 52 classe | Tomar medidas, cortar ou talhar, alinhavar,

costurar & mao e & machina.

Quadro 14. Mapa das Matérias Estudadas no Instituto Benjamin Constant.
Fonte: AMAZONAS — Relatorio da Irm& Regente Aquilina Gilardo, 1899, anexo 2.

MAPPA DEMONSTRATIVO DA MATRICULA E FREQUENCIA
DAS ESCOLAS DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT NO
ANNO DE 1898

2 9 Q| ©
oT 8| e
Designacdo das aulas ¢ £ 3| 33| Observacdes
ESS| g3
zog |k
12 Classe 56 50
12 Cadeira 32 32
22 e 32 Cadeira 12 12
100 94
Musica 17 17
Prendas domesticas 77 71
Costura 23 23
100 94
Quadro 15. Mapa de Matricula do Instituto Benjamin Constant, 1898.
Fonte: AMAZONAS - Relatorio da Directoria de Instruccdo Publica,
1899, p.254.
AMAZONAS - Relatorio da Irm& Regente Aquilina Gilardo,
1899, anexo 1.
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MAPPA DAS MATERIAS ESTUDADAS PELAS ALUMNAS DO INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT NO ANNO DE 1898

Aulas Classes Matérias

12 Classe 12 classe | Calligraphia, Dictado, Leitura,
Nomenclatura, Principios de Musica,
Arithmetica, Desenho e Historia.

12 Cadeira 22 classe | Escripta copiada, Leitura do 4° livro,
Paleographo e Taboada.

12 Cadeira 32 classe | Escripta dictada, Leitura, Grammatica do 1°
anno, Arithmetica, Geographia, Historia,
Geometrina e Licbes de cousas.

22 Cadeira 42 classe | Escripta dictada, Grammatica do 2° anno,
Geographia, Historia e Analyse
grammatical.

22 Cadeira 52 classe | Escripta dictada, Principios de composicao,

Grammatica do 2° anno, Analyse ldgica,
Geographia e Historia.

32 Cadeira 42 classe | Arithmetica, Geometria theorica.

32 Cadeira 52 classe | Arithmetica, Systema métrico, Geometria e
Principios de physica.

Musica 1°anno | Estudo de Bandolim, Theoria explicada e
escripta e Solfejos.

Musica 12 classe | Theoria musical explicada e escripta e
Solfejos sem som.

Musica 22 classe | Theoria musical explicada e escripta,
Solfejos com som e sem som e Estudo
pratico de piano.

Musica 32 classe | Theoria musical explicada e escripta,
Solfejos com som e sem som e Estudo
pratico de piano.

Prendas 12 classe | Os diversos pontos de costura, Pontos de
crochet e theoria.

Prendas 22 classe | Repeticdo dos pontos de costura, 0s
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diversos pontos de crochet, de rede,
labiryntho cheio etc., e theoria.

Prendas 32 classe | Repeticdo dos pontos de costura, crochet,
rede, pontos em |&, os primeiros pontos de
bordado a branco e theoria.

Prendas 42 classe | Bordados a branco, de cor, a ouro,
applicacao, etc.

Costura 52 classe | Tomar medidas, cortar ou talhar, alinhavar,
costurar a mao e a machina.

Quadro 16. Mapa das Matérias Estudadas no Instituto Benjamin Constant.
Fonte: AMAZONAS — Relatorio da Irma Regente Aquilina Gilardo, 1899, anexo 2'%,

Anos 1907

1923 1937

Instrugdo Priméria
e educacéo
doméstica (art.°1)

Organizacéo

Instrugdo Priméaria, ensino | Primario e o técnico profissional
técnico profissional proprio | (art. 1°).
ao sexo feminino (art1°).

Curso técnico profissional:

curso de ocupacbes
domésticas  (propedéutico e
profissional); curso comercial
(auxiliar de comércio) e curso de
correspondentes esteno
datilégrafas. (arts. 28, 29, 43).

Quadro 17. Organizacao do Ensino do Instituto Benjamin Constant.
Fontes: AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1907; 1923; 1937.

108 A parte que compde a profissionalizagdo, desse quadro, ja foi apresentada em um item
anterior, porém optou-se em apresentar o quadro completo, conforme a fonte investigada.
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SERIE HISTORICA DA QUANTIDADE DE ALUNAS ATENDIDAS PELO INSTITUTO BENJAMIN
CONSTANT

Anos 1898 | 1903 | 1904 | 1905 | 1906 | 1909 | 1913 | 1914 | 1916 | 1917 | 1920 | 1921 | 1923 | 1926 | 1930

Alunas | 100 98 104 | 101 | 102 | 108 | 157 | 140 | 126 | 163 | 167 | 147 | 150 | 160 | 160

Quadro 18. Série histérica da quantidade de alunas do Instituto Benjamin Constant.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1898-1930.

Alunas atendidas pelo Instituto
Benjamin Constant

180
160
140
120
100

W Alunas

NUmeros absolutos
an
[a]

Grafico 1. Alunas atendidas pelo Instituto Benjamin Constant, 1898-1930.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem 1898-1930

SERIE HISTORICA DA QUANTIDADE DE ALUNAS DO CURSO
INFANTIL NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

Anos 1904 1905 1909 1913 1916 | 1917 | 1921

Alunas 33 22 28 23 23 34 32
Quadro 19. Série histérica da quantidade de alunas do curso infantil no Instituto
Benjamin Constant.

Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1898-1930.

Alunas do Curso Infantil atendidas no
Instituto Benjamin Constant

40
35
30 +
25 +

20 A
M Curso Infantil
15
10
5 -
0 T T T T T T T

1904 1805 1909 1913 1916 1917 1921

NUmeros absolutos

Grafico 2. Alunas do Curso Infantil atendidas no Instituto Benjamin Constant, 1904-
1921.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1898-1930.
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IDADE DE ADMISSAO NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
CONFORME OS REGULAMENTOS

1892 1900 1904 1907 1923 1937

Idades | 5al10 | 6al14 3al2 3al0 5al12 5al12

Quadro 20. Idade de Admisséo no Instituto Benjamin Constant- 1892-1937.

Fonte: AMAZONAS — Regulamento do Instituto Benjamin Constant, 1892;
1900; 1904; 1907; 1923; 1937.

MOVIMENTO DAS EDUCANDAS

Ano Admissbes
1890 1
1889 1
1891 3
1893 2
1894 1
1895 2
1896 19
1897 3
1898 9
1899 5
1900 15
1901 9
1902 3
1903 23
1904 6
1905" 26

1. Admisséao aferida pela comparacdo
das listagens de 1904 e 1905.

Quadro 21. Movimento das Educandas
do Instituto Benjamin Constant 1890-
1905.
Fonte: AMAZONAS, Mensagem 1904;
1905.
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MOVIMENTO DAS EDUCANDAS -1904

Idade (anos) Quantidade
5a7 8
8al0 26
11a15 57
16a 22 19
Total 110

Quadro 22. Movimento das Educandas do Instituto Benjamin
Constant - 1904.
Fonte: AMAZONAS - Relatorio do Instituto Benjamin
Constant, 1905. Anexo 8, da Mensagem de 1905.

ALUNAS IDENTIFICADAS QUE NAO ESTAVAM NA RELACAO NOMINAL
DE 1909
MAPA ALUNA ANQOS OBSERVACAO
1904 1905 1909
Leticia Bezerra N&o Ne77 | N°22 —1°grau Desligada a
10 N° 54 — Prendas. 30/09/1909
. anos N° 48 — Costura
§ Idade Prevista: 14
< anos
©
S E Dalva Rodrigues Néo Nao N° 20 - 1°grau Matricula em
>
£ g |deSoua No4l-Prendas | L7/03/1909.
o, = Né&o fez o
i exame no 1°
% grau e foi
o Habilitada na
S aula de
a prendas
Servula Né&o Né&o N°23-1°grau. Desligada a
Monteiro 19/05/1909
o Francisca Tecla N° 98 N°73 | N°3-1°grau, 3°
> — H
g % § Admitida em 11 livro
5 g 24/01/1904, | anos Idade Prevista: 15
com 10 anos anos

219



Gilda Mesquita Né&o Né&o N° 4 -1°grau, 1°
livro
2°grau | Saray Fernandes N° 14 No 7 N© 12 — 2° grau Aprovada no
Prof2 Admitida em 15 Idade Prevista: 19 5 xalrine de
Theonilla 07/02/1896, | anos | anos esligada
Estelita com 6 anos
Barreira
Pessoa
Emilia Pinheiro Né&o N°78 | N°5-3°grau Néo fez
(o]
- N© 52 - Prendas exame no 3
anos grau, sendo
N° 24 - Costura Habilitada em
Idade Prevista: 15 Prendas e
anos Costura.
Desligada
Maria Bonifacia N° 27 N° 15 N° 13 - 3°grau Nao fez
Admitida em 17 exame.
N° 3 — Costura
07/02/1896, anos
© com 8 anos Idade Prevista; 21
<«@D .
g anos Desligada
3 o
5 5
& <= | Victoria Barbosa N&o N°79 | N°14-3°grau Nao fez
[ o
S 10 N° 20 — Prendas exame no 3
a anos grau, sendo
N° 28 — Costura habilitada em
Idade Prevista: 14 Prendas e
anos Costura.
Desligada
Maria Lydia N° 33 N°19 | N°16-3°grau Desligada
Admitida em 13 antes da
N° 66 — Prendas X
10/03/1898, | anos época do
com 6 anos N° 9 - Costura exame.
Idade Prevista: 17
anos
Prendas | Agripina de Néao Nao N° 26 — Prendas Habilitada no
Profa I, Souza exame.
Tecla . .
; Francisca A. de N° 95 Ne 71 N° 62 — Prendas Habilitada
b'Urso Oliveira Admitida em 13 . com distingdo
Idade Prevista: 17
29/07/1903, anos anos no exame.
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com 11 anos

Costura Celina Menezes Nao Nao N° 56 — Prendas Habilitada no
Profa N° 2 — Costura exame de .

. Prendas e Ja
Maria A.

A fez exame na
Corréa .

, . cadeira de
d’Araujo
Costura.

Musica Francisca Mello Nao Nao N° 11 — Mdsica Habilitada no
Profd I, de Menezes exame
Herminia
Cattaneo

As alunas Leticia Bezerra, Dalvina Monteiro de Oliveira, Saray Fernandes, Maria Bonifacia, Servula
Monteiro de Oliveira e Victoria Barbosa Ferreira constaram como desligadas, conforme a Mensagem de

10/07/1910.

As datas de desligamento indicadas das alunas Leticia Bezerra e Servula Monteiro constaram no Mapa
de aplicacdo e comportamento do curso primario de 1909.

Quadro 23. Alunas identificadas que ndo estavam na relacdo nominal do Instituto
Benjamin Constant de 1909.
Fontes: AMAZONAS — Mensagem, 1904; 1905 e 10/07/1910.

ALUNAS PELOS MAPAS DE APLICACAO E
COMPORTAMENTO DE 1909

Niveis do Curso Priméario

Quantidade de Alunas

Curso Infantil 28
1° grau 24

Prof? Juliana Maquiné Cunha
1° grau 20

Prof2 Antonia Borges de Sa

2° grau 13
3° grau 18
TOTAL 103

Quadro 24. Quantidade de alunas do Instituto Benjamin Constant —

1909.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910.
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CURSO PRIMARIO

EDUCANDAS QUE NAO FIZERAM EXAME

OBSERVACAO

1° grau

Prof2 Juliana Maquiné

N° 16 — Virginia Ribeiro

N° 17 — Laura Castro Costa

N° 18 — Amalia Oliveira de Moraes
N° 19 — Maria Soares

No Mapa
constaram 24
alunase 3
desligamentos.
Das 21 alunas, 6

da Cunha N° 20 — Dalva Rodrigues de Souza nao fizeram
N° 21 — Ricarda R. Moreira exame.
o N° 2 — Maria de Souza No Mapa
.E N° 3 — Francisca Tecla constaram 20
19 grau o, N° 4 — Feliciana dos Santos alunas.
Prof2 Antonia Borges - Somente a aluna
de Sa N° 1 — Francisca Souza Patrocinia Duarte
N° 2 — Josepha Filgueiras (n° 1 —1°livro)
N° 3 — Clarice Santos prestou exame,
° N° 4 — Eclecia dos Santos sendo habilitada
s < N° 5 — Thereza Chaves com distin¢éo.
- N° 6 — Annita Celeste
N N° 7 — Laura da Natividade
N° 8 — Silvia Baptista
N° 9 — Paulina Souza
\_N° 10 — Raymunda Silva
/‘
N° 1 — Antonia Conceicao
° N° 2 — Agripina Rodrigues
s < N° 3 — Luiza Amelia da Silva
- N° 4 — Gilda Mesquita
™ N° 5 — Maria Portella
¢\I° 6 — Nazareth Sant’Anna
20 grau N° 7 - Raymunda Ribeiro

Prof2 Theonilla
Estelita Barreira

N° 8 — Clelia Chaves
N° 9 — Raymunda Neves
N° 10 — Maria de Nazareth Campello

No Mapa
constaram 13
alunas, das quais

Pessoa N° 13 — Francisca Alves 5 nao fizeram
exame.
(o]
3°grau N° 3 — Emilia Pereira No Mapa

Prof2 Virgilia Corréa

N° 4 — Aurora d’Albuquerque
N° 5 — Emilia Pinheiro

N° 7 — Leopoldina Peixoto
N° 8 — Raymunda Nonata
N° 10 — Maria B. Toga

N° 11 — Maria Andrade

N° 12 — Julia Azevedo

N° 13 — Maria Bonifacia
N° 14 — Victoria Barbosa
N° 15 — Maria Peixoto

N° 17 — Leonilla Ramalho

constaram 18
alunas, com um
desligamento
antes do exame.
Dentre as 17
alunas, 12 nédo
fizeram exames.

Quadro 25. Alunas que néo fizeram o exame no Instituto Benjamin Constant — 1909.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910.
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MOVIMENTO DAS EDUCANDAS

Idade (anos) Quantidade
4a8 23
9al4 87
15a18 24
19a21 6
Total 140

Quadro 26. Movimento das Educandas do Instituto Benjamin

Constant — 1913.

Fonte: AMAZONAS — Relatorio do Instituto Benjamin
Constant, 16/06/1914. Anexo a. Mensagem de 1914.

MATRICULADAS POR CURSO

CURSOS QUANTIDADE
1° grau 58
2° grau 20
3° grau 15
Curso Infantil 23
Curso Normal 6
Musica 23
Costura 37
Prendas 117

QUANTIDADE DE ALUNAS POR CURSOS, ANO E PROFESSORAS

Grifos nossos.

Quadro 27. Quantidade de matriculadas por curso no Instituto

Benjamin Constant — 1913.

Fonte: AMAZONAS — Relatorio do Instituto Benjamin
Constant, 16/06/1914. Anexo a. Mensagem de 1914.

CURSOS 1909 | PROFESSORAS 1913 | PROFESSORAS

Curso Infantil | 28 | Irm& Thereza Caravita 23 Irma Thereza Caravita

1°grau 24 | Juliana Maquiné da Cunha | 58 | Juliana Maquiné da

20 | Antonia Borges de Sa Cunha

2° grau 13 | Theonilla Estellita Barreira | 20 Theonilla Estellita B.
Pessoa Pessba

3° grau 18 | Virgilia Corréa 15 Virgilia Corréa Falcéo

Prendas 74 | Irma Tecla D'Urso 114 | Irm& Tecla D’'Urso

Costura 48 | Maria A. Corréa d’Araujo 37 Maria A. Corréa

d’Araujo
Musica 14 | Irm& Herminia Cattaneo - Irma& Herminia Cattaneo

Quadro 28. Quantidade de alunas por cursos, anos e professoras, 1909 e 1913.

Fontes: Mapas de aplicacdo e comportamento de 1909. Mensagem, 1910.
Mapas de aplicacdo e comportamento de 1913. Mensagem, 1914.
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CAPITULO Il

JARDINS DE INFANCIA NO AMAZONAS: ALEM DO CURSO
INFANTIL NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

O curso infantil Froebel, do Instituto Benjamin Constant foi o primeiro jardim
de infancia publico do estado do Amazonas. Além desse, outros jardins de
infancia existiram, no periodo pesquisado. O estudo com os diversos tipos de
fontes, além das Mensagens do Amazonas, foi primordial para tracar as
referéncias dessas instituicdes infantis e indicar outros olhares sobre a criacao

dos jardins de infancia de Manaus.

Duas informacgdes atuais transitam no meio académico e popular sobre os
jardins de infancia manauense. A primeira é decorrente dos trabalhos de Mota e
outros (2009; 2012) que apontaram, com base no Diario Oficial de 07/02/1983,
que o Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, criado em 1905, possuia um

jardim de infancia, em um chalé no Gymnasio Amazonense.

1.8 — Grupo Escolar Bar&o do Rio Branco

Esse Grupo foi criado em 1905, fato constatado no Diario Oficial
do Estado do Amazonas de 07/02/1983. [...]

Nao possuia sede propria, sendo instalado no segundo pavimento
do prédio do Gymnasio Amazonense. [...]

O Grupo Escolar Bardo do Rio Branco possuia um chalé anexado
ao do Gymnasio Amazonense Pedro Il, onde funcionava o jardim
de infancia, ministrado pelas professoras: Francelina de Assis
Dantas, Aurélia de Barros Régo, Alcida e Sylvia Sa Peixoto,
inicialmente atendia 105 criangas. (2012, p. 793-794).

A segunda, refere-se a indicacdo do primeiro jardim de infancia de Manaus,
em 1920, por Durango Duarte, no livro Manaus entre o passado e o presente
(2009):

Em 1919, quando aquele grupo escolar anexo a Escola Normal
passou a ser chamado Barédo do Rio Branco, ele deixou o pavilhdo
de ginastica e voltou a funcionar no andar superior do prédio do
Gymnasio.

%Outra fonte usada, por Mota e outros, foi o livro de Jodo Batista Farias e Souza intitulado:

Instruccdo do Amazonas. 12. Parte. Manads, 1927.
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O pavilhdo, ora ocioso, foi adaptado para receber, no ano
seguinte, a instalacdo do primeiro jardim de infancia de Manaus —
o Visconde de Maua —, dirigido por Maria Araripe Monteiro. **°
(DUARTE, 2009, p.159).

O livro de Durango Duarte (2009), com 280 paginas, contou com mais de
duzentos colaboradores, em uma ampla pesquisa de cinco anos, e vem
influenciando o meio virtual com as suas informagdes de duas formas: pela
disponibilidade de sua obra on line e em blogs como o
manausdeantigamente.blogspot.com.br

Essas duas informagcbes equivocadas demonstram que a falta de
pesquisas em arquivos deixou a historia da educacao amazonense com lacunas e
enganos. O levantamento documental desse trabalho mostra que nédo € pela
auséncia de fontes que a histéria da educacdo no Amazonas ndo possa ser
investigada, mas € necessario um esforco de se chegar a diversas fontes
primarias, confronta-las e problematiza-las, para, em seguida, defender e narrar
uma tese que corresponde, neste caso, ao primeiro jardim de infancia publico do

Amazonas: o Curso Infantil Froebel, no Instituto Benjamin Constant.

3.1 A criacdo em 1905 do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” com o seu jardim

de infancia no pavilhdo do Gymnasio Amazonense

Em relacdo a primeira afirmacédo exposta de Mota e outros (2009; 2012) e
de posse do Diario Oficial de 07 de fevereiro de 1983, n® 25.190, o Grupo Escolar
“Bardo do Rio Branco” nao foi propriamente criado em 1905, mas, pela for¢ca do
ordenamento juridico do Decreto n° 6968, de 28 de janeiro de 1983, foi
considerado criado em margo de 1905.

Art. 2° - Ficam integrados nas Unidades Educacionais da Capital
abaixo relacionadas, 0s seguintes estabelecimentos escolares:
XIV — UNIDADE EDUCACIONAL DO CENTRO I

Escola de 1° Grau “Bardo do Rio Branco”, situada a Av. Joaquim
Nabuco, 1152 — Centro, considerada criada em margo de 1905.
(Dec. Decreto n° 6968, de 28 de janeiro de 1983).

119 Na Mensagem do Amazonas de 1920, o governador Pedro de Alcantara Bacellar citou a
professora D. Maria Araripe Monteiro, cujo Jardim da Infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco” funcionava sob a sua dedicacéo.
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Com essa fonte, alguns questionamentos se colocaram: quando realmente
0 Grupo Escolar “Barédo do Rio Branco” foi criado? Em quais condi¢cdes? E o seu

jardim de infancia que funcionava no chalé do Gymnasio Amazonense Pedro 11?

Diante dos questionamentos percorreram-se 0S seguintes caminhos
investigativos: as instituicdes instaladas no prédio do Gymnasio Amazonense e as
designacdes dadas ao chalé desse ginasio. Na confluéncia dessas duas vias,
prova-se uma terceira: a de criacdo do grupo escolar, anexo a Escola Normal
(AMAZONAS — Mensagem, 1917), posteriormente, do Grupo Escolar “Bardo do
Rio Branco” (AMAZONAS — Mensagem, 1919) e seu jardim de infancia em abiril
de 1920. (AMAZONAS — Mensagem, 1920)'*.

3.1.1 As instituicdes no prédio do Gymnasio Amazonense

No prédio do Gymnasio Amazonense, antes do Grupo Escolar “Bardo do
Rio Branco”, a Escola Normal teve suas aulas organizadas no andar superior
dessa construcdo. As exigéncias de separacdo das mocas da Escola Normal e
dos rapazes ginasianos (AMAZONAS - Mensagem, 1898), juntavam-se a
necessidade de reforma do Gymnasio Amazonense que precisava de
enquadramento curricular nos moldes do Gindsio Nacional, a fim de ter os
beneficios do governo federal nesse tipo de instituicdo. Por meio do Decreto 448
de 25 de setembro de 1900, a reforma foi efetuada e a Escola Normal teve as
suas aulas separadas do Gymnasio Amazonense, funcionando no andar superior
desse prédio situado na rua Municipal, Praca da Constituicdo, hoje Praca
Heliodoro Balbi, da Av. 7 de Setembro, Centro de Manaus. (AMAZONAS -
Mensagem, 1900; AMAZONAS — Almanach do Palais Royal, 1909).

Junto & Escola Normal, idealizou-se um jardim de infancia que foi

normatizado pelo Decreto n° 691, de 22 de dezembro de 1904, citado na

1 As Mensagens de 1917; 1919 e 1920 séo referentes ao governador do Amazonas Pedro de

Alcantara Bacellar.
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Mensagem de 10 de julho de 1905, que trouxe a reforma do ensino no Amazonas,

estabelecendo os ramos do ensino publico primario, secundario, normal e técnico.

Esse Decreto versou ainda sobre o Regulamento Geral da Instrucao
Publica de 1904 que continha: “As instru¢des a seguir no jardim de infancia” —
texto normativo que foi apresentado apos o Titulo Il - Regulamento da Escola
Normal, com nove artigos, assinado pelo governador Antonio Constantino Nery.
Nas Disposi¢Oes Gerais do Regulamento de 1904 indicou-se a possibilidade da
criagdo do jardim de infancia junto & Escola Normal: “Art. 102 — Opportunamente
sera creada junto & Escola Normal um jardim de infancia, o qual se regulara pelas

instruccdes appensas”.

As instrucdes para o jardim de infancia, anexo a Escola Normal, de 1904,
deram origem a um cenario de existéncia de um jardim de infancia que nao foi
imediatamente implantado. A Mensagem de 1917 trouxe a criagdo do grupo
escolar anexo a Escola Normal; em sequéncia, o Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”, na Mensagem de 1919; e somente em abril de 1920, o Jardim de
Infancia foi criado junto ao Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola
Normal, localizado no prédio do Gymnasio Amazonense. (AMAZONAS -

Mensagem, 1920).

De 1898 a 1919 néo se verificou a existéncia de um jardim de infancia no
prédio do Gymnasio Amazonense, seja ele anexo a Escola Normal ou
pertencente ao Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”. O que se encontrou foram
idealizacbes remetidas ao jardim de infancia da Escola Normal e a anexacéao de
outros tipos de escola, diferentes do jardim de infancia, como a Escola

Complementar.

No Amazonas, a Mensagem de 10 de julho de 1898, do governador Fileto
Pires Ferreira, revelou pela primeira vez a condicdo de primeira, segunda e
terceira infancia voltada para o atendimento que deveria ser realizado pela Escola
Normal, diante da necessidade de separacdo do Gymnasio Amazonense. Com
isso, no plano das ideias, houve a possibilidade da criagdo de um jardim de

infancia com o método intuitivo.
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Installal-a em predio proprio, accommodado as exigencias do
ensino e da hygiene, com dependencias onde possa haver uma
escola de tres seccgbes, para a primeira, segunda e terceira
infancia, acompanhada a seccéo infantil de um jardim de infancia,
em pavilhdo adequado, onde os jogos infantis se possam fazer ao
ar livre, quando as condi¢cdes atmosphericas 0 permitirem sem
perigo para a organisacdo tenra das creancas, e resguardados
guando as intemperies ou as elevacbes de temperatura o
exigirem: dotal-a com a mobilia apropriada, construida de accordo
com as prescripgbes da hygiene escolar; dar-lhe gabienete de
sciencias physicas e naturaes que seja propriamente seu,
contendo o absolutamente necessario para as experiencias que
devem acompanhar o ensino em concreto; organisar o melhor
possivel um museu onde todo o essencial para a applicacdo do
methodo intuitivo se encontre. (AMAZONAS - Mensagem, 1898,
p.10).

Na Mensagem de 1900, o governador José Cardoso Carvalho Junior
defendeu a importancia de a Escola Normal ter um jardim de infancia (para
atender as criancas da primeira infancia, de 3 a 7 anos), e a criacao dos jardins
dentro dos grupos escolares e dos institutos, a exemplo dos “paises cultos”,
como acontecia no jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant. Assim, os
jardins de infancia comporiam o0 ensino primario nos grupos escolares, nos

institutos e na escola anexa a Escola Normal.

Como existem grupos escolares e institutos que por essas
creancas podem ser frequentados, seria conveniente a creacdo de
jardins de infancia, que tdo bons resultados hdo produzido nos
paizes cultos. O meio pedagogico de Froebel, uma das melhores
applicacdes do methodo intuitivo de Pestalozzi, daria com certeza
fructos entre n@s, tiraria & nossa instrucgdo primaria essa
caracteristica rotineira que a desfigura. A uma Escola Normal,
propria a nos dar bons professores, unir-se-hiam escolas bbas
para a primeira infancia, onde esses professores fossem fazer
valer as suas aptidées. Um meio temos desde ja de tentar entre
nés a creagdo de um jardim da infancia: ahi estid o Instituto
Benjamin Constant que se presta inteiramente para a adopcao de
um kinder-garten na educacdo que da a creancas, ndo s6 pelo
seu local, como por possuir educandas na primeira infancia.
(AMAZONAS- Mensagem, 1900, p.20-21).

A denominacéo “escola anexa” foi importante para se rastrear que no inicio
do século XX ndo havia o Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” e nem um jardim
de infancia juntos a Escola Normal.
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Nas regulamentacbBes, relatorios e mensagens, Vverificou-se que,
primeiramente, pertencia a Escola Normal uma escola anexa e ndo um grupo
escolar especifico. A escola anexa foi solicitada ao Congresso do Amazonas na
Mensagem de 1903. Na Mensagem de 1904, o diretor da Escola Normal ainda

insistia em sua criacéo para os exercicios praticos do magistério™*%.

Uma outra medida ainda se afigura necessaria ao bom
aproveitamento do ensino: a creacdo de uma escola annexa a
Normal, onde os alunnos posssam fazer com mais resultado o
curso primario que tem de dar-lhes ingresso neste
estabalecimento; pois parece de primeira intuicdo que uma escola
annexa a este estabelecimento sujeita ao Regulamento desta e &
sua immediata fiscalisacdo; e em que 0s preceitos pedagogicos
sejam observados com mais rigor, necessariamente preparard
com muito melhores resultados o curso primario. Demais accresce
ainda a vantagem de ser aproveitada para exercicios praticos dos
alumnos que estdo fazendo o curso da Escola Normal.
(AMAZONAS — Mensagem, 1903, p.164).

Na Mensagem de 1905, do governador do Amazonas Antonio Constantino
Nery, o curso complementar foi confiado & Escola Normal, por causa da reforma
do ensino de 1904 (Decreto 691, 22/12/1904), nos moldes da pedagogia

moderna;

A reforma abrange os ramos de ensino publico - primario,
secundario, normal e technico.

O primeiro, que foi dividido em tres graos de curso e um curso
complementar, foi confiado as escholas regidas por normalistas.
(AMAZONAS — Mensagem, 1905, p.11).

A falta de um prédio apropriado fazia com que as aulas da Escola Normal
tivessem auséncia de regularidade, até porque o prédio do Gymnasio
Amazonense comportava, além do proprio Gymnasio, a Escola Normal (com as
duas Escolas Complementares, uma do sexo masculino e outra do feminino) e o
Congresso do Estado. (AMAZONAS — Mensagem 1906; 1910)*3.

A frequéncia das Escolas Complementares era minima, tanto que a uniao

foi defendida na Mensagem de 10/07/1907, do governador do Amazonas Antonio

12 ag Mensagens do Amazonas de 1903 e 1904 sdo referentes ao governo de Silverio José Nery.

13 A Mensagem de 1906 é referente ao governador Antonio Constantino Nery; a Mensagem de
1910, ao Cel. Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt.
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Constantino Nery, e realizada, conforme o indicado na Mensagem de 1908, do
Cel. Raymundo Affonso de Carvalho (presidente do Congresso Legislativo no
exercicio de governador do estado do Amazonas) que transferiu a Escola
Complementar para a Escola Publio Bittencourt.

As escolas complementares, masculina e feminina, foram, por
acto do meu antecessor, fundidas em razdo da diminuta
frequencia da masculina, em uma s0, mixta, que foi transferida
para o predio denominado Escola Publio Bittencourt, construido
especialmente para a distribuicdo do ensino, na administracdo
Silverio Nery. (AMAZONAS — Mensagem, 1908, p.27).

A Escola Complementar (conforme o Regulamento da Instrugéo Publica de
1909) foi um dos locais de funcionamento do ensino primario (art. 2°), que tinha
por finalidade aperfeicoar a formacao dos estudantes que (ao término do 3° grau)
quisessem se matricular na Escola Normal ou no Gymnasio Amazonense, ou

ainda, terem uma instrucao elementar mais aperfeicoada (art.242).

O Relatério da Comisséo da reforma que instituiu a Escola Complementar
em 1909 trouxe a indicacdo de uma escola priméria anexa a Escola Normal. Esse
foi elaborado por uma comisséo formada pelos doutores: Antonio Monteiro de
Souza, Placido Serrano Pinto de Andrade, Moysés José Vieira e o professor
normalista José Antonio de Souza Carvalho, que instituiu 0 Regulamento da

114,
9

Instrucdo Publica de 1909-"; e ditava, entre as novas medidas tomadas, a

obrigatoriedade do estagio na escola primaria, anexa a Escola Normal.

No entanto, o Regulamento Geral da Instru¢do Publica de 1909
condicionou o estagio ao funcionamento da Escola Normal em um prédio préprio.
Enquanto isso ndo ocorresse, somente a aluna do 4° ano da Escola Normal, com
distincdo, escolhida pela congregacdo dos professores, poderia estagiar na
escola anexa, recebendo uma gratificacdo de 100$000, metade que recebia a
professora de Pedagogia (que dirigia a escola anexa). Os demais estagiarios,
tanto da escola anexa quanto das demais escolas publicas, ndo tinham direito a

gratificacao. (arts.364 e seguintes).

' Esse regulamento foi autorizado pela Lei n° 574, de 26 de setembro de 1908, que baixou o

Decreto n° 892, de 19 de janeiro de 1909, dando nova organizacdo a Instrucao Publica.
(AMAZONAS — Mensagem, 1909).
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A escola primaria anexa a Escola Normal (que seria uma possibilidade de
abrigar um jardim de infancia), do Regulamento de Instru¢éo Publica de 1909, ndo
foi instalada e os normalistas praticavam o estagio no Curso Anexo da Escola

Normal.

Ndo tendo sido posta em execucdo a antiga disposicdo
regulamentar da creacdo de uma escola primaria annexa a Escola
Normal para exercicios pedagogicos, a reforma estabelece, com o
fim de sanar tdo grave inconveniente, no 4° anno, licgoes
exclusivamente praticas professadas no Curso Annexo e que
versardo sobre a interpretacdo do programma primario dos trés
graus, preceitos de hygiene escolar e exercicios de methodologia
applicada ao ensino do curso primario elementar, medio e
superior. (AMAZONAS — MENSAGEM, 1914, p.31).

A escola anexa nédo pode ser confundida com o curso anexo que tinha a
finalidade de curso preparatério para a matricula na Escola Normal e os seus
alunos vinham do 3° grau do ensino primario. As normalistas da Escola Normal
eram as regentes do Curso Anexo. (AMAZONAS - Mensagem, 1914,
AMAZONAS - Decreto 1040 de 16/12/1913). O curso anexo tinha duragédo de um
ano e cada aula tinha o tempo de até 50 minutos, com as cadeiras de Portugués,
Aritmética, Geografia e Histéria do Brasil, Ciéncias Fisicas e Naturais, Desenho e
Caligrafia. (QUADRO 29, p. 287).

Até entdo o jardim de infancia ndo existia junto & Escola Normal, a ndo ser
como instrucdo nas letras normativas do Regulamento Geral da Instrucao Publica
de 1904, que ndo foram colocadas em pratica. A possibilidade de criacédo
reapareceu em 1913 com o artigo 243, do Decreto n° 1040, de 16 de dezembro:
“Logo que permitirem as finangas do Estado, o Governo creard o Jardim da
Infancia annexo a Escola Complementar, e regido por professora, que habilitada
nessa especialidade tenha longa pratica de ensino.”. Assim, idealizou-se a criacao

de um jardim de infancia anexo a Escola Complementar.

Entre 1913 e 1914 nao se encontrou em Manaus referéncias acerca de um
jardim de infancia a ndo ser o criado no Instituto Benjamin Constant (internato
destinado as meninas desvalidas). No entanto, havia criancas menores de 6 anos
estudando nos grupos escolares.
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No ano de 1914, encontraram-se, no mapa de matriculas, criangcas com
cinco e menores de cinco anos no 1° grau no Grupo Escolar “José Paranagud” e
no Grupo Escolar “Antonio Bittencourt”. (QUADRO 30, p. 287).

Dentre as criancas, nessa faixa etaria, matriculadas no Grupo Escolar
“José Paranagud”, localizado na rua homénima ao grupo, no Centro de Manaus,
duas eram filhas de Coriolano Durand. Ainda estudava Zuleide Durand, no 2°
grau, nascida em 30/10/1903. Suas trés filhas estudavam proximo a sua
residéncia na Av. Joaquim Nabuco, n° 115, Centro de Manaus.

Coriolano Durand foi um intelectual de destaque que exerceu varios cargos
na administracdo do estado do Amazonas (1904-1913), premiado na Exposicao
Nacional comemorativa do centenario de abertura dos portos de 1908'"°, com a
comédia A Chama; foi professor de francés do Gymnasio Amazonense e
conferencista nas escolas publicas sobre o método rapido de leitura e escrita de
nameros (1908-1909), em que escreveu sobre o método na Revista Amazonense.
(AMAZONAS - Instruccao Publica, Recebidos, 1908, 1909; BITTENCOURT,
1973, BRAGA, 2012).

Se era comum em 1914 as criancas abaixo dos 6 anos estudarem nos
grupos escolares, a exemplo das duas filhas de Coriolano Durand e de outros
casos, isso nao pode ser afirmado. Contudo, apesar do Regulamento Geral da
Instrucdo Publica de 1914 determinar a idade entre 7 a 14 anos para 0 ensino
primario, assim como o Regulamento de 1909 que a designava entre 6 a 14 anos,
0 Regimento Interno dos Grupos Escolares — Decreto 828 de 30/11/1907
condicionava a matricula para as classes de 1° grau entre 5 a 9 anos, item c, do

art. 26, com abertura dada pelo Paragrafo Unico:

S&o condi¢cBes para a matricula nos grupos escolares:
c) ndo ter mais de nove annos nem menos de cinco, para as
classes do 1° grao.

5 A Mensagem de 1909 s6 citou a Exposicdo Nacional em que o professor Coriolano Duarte
participou e Bittencourt (1973) indica que a exposi¢cdo foi no ano de 1908. Kuhlmann Jr. elencou
as exposicoes brasileira em: “1861- 12 Exposicdo Nacional; 1866 - 22 Exposi¢cdo Nacional; 1873 -
3?2 Exposicdo Nacional; 1875 - 42 Exposicdo Nacional; 1881 — Exp. Industria Nacional; 1908 — Exp.
comemorativa do centendrio da abertura dos portos; 1922 — Exp. comemorativa do centenario da
Independéncia.” (2001, p.12).
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§ unico - A edade serd provada por certiddo ou por uma
justificacdo procedida perante o director na qual serdo ouvidas
pelo menos duas testemunhas idoneas que sejam maiores.

Como as idades das criancas poderiam ser justificadas pelo diretor do
grupo escolar, mediante duas testemunhas, houve o precedente para a matricula

de criancgas abaixo dos 5 anos.

Na Mensagem do Amazonas de 1908, do Cel. Raymundo Affonso de
Carvalho (presidente do Congresso Legislativo e governador em exercicio) ja
funcionavam no Amazonas 5 grupos escolares com 17 escolas e 24 escolas

isoladas.

A Mensagem de 1915, do governador do Amazonas Jonathas de Freitas
Pedrosa, informou a suspensdao do funcionamento das aulas do Gymnasio
Amazonense que voltou a funcionar, com nova organiza¢do de equiparacao ao
Colégio Pedro Il para poder “[..] gozar das mesmas regalias concedidas ao
Colegio Pedro II.” (AMAZONAS — Mensagem, 1916, p.75).

Na Mensagem de 1917, do governador do Amazonas Pedro de Alcantara
Bacellar, o pavilhdo do Gymnasio Amazonense fora adaptado para abrigar um
grupo escolar anexo a Escola Normal.

A primeira foi a creacdo de um Grupo Escolar annexo & Escola
Normal, como instrumento immediato de aprendizagem para o
futuro professor. Como se esforcou por demonstrar em sua
exposi¢cao ao Governador o Sr. Dr. Director da Instruc¢ao Publica,
0 objectivo principal do ensino ministrado na Escola Normal deve
ser - ensinar o Professor a ensinar. (AMAZONAS - Mensagem,
1917, p.146).

O grupo escolar estava incompleto, no entanto foi criado como parte das
primeiras acdes do diretor de instrucdo publica de aperfeicoar a técnica do
professorado formado pela Escola Normal: “Para o proficuo resultado deste
recurso, indispensavel aperfeicoar e completar a installacdo do Grupo Escolar
annexo, quanto ao predio como quanto ao material, mobiliario e utensilios
escolares.”" (AMAZONAS — Mensagem, 1917, p.146-147).
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Na Mensagem de 1919, do governador do Amazonas Pedro de Alcantara
Bacellar, indicou-se que a instalacdo do grupo escolar foi o “Bardo do Rio
Branco”. Ele foi alojado com as suas sete escolas, onde funcionava a Escola
Normal, ou seja, no prédio do Gymnasio Amazonense e tornou-se uma referéncia
de educacéao infantil, com 335 matriculados: “Tao opportuna e conveniente foi sua
creacao, e tdo methodica a sua organizagao, que se constituiu um dos centros de
attracdo da infancia estudiosa.” (AMAZONAS - Mensagem, 1919, p.211).

Em abril de 1920 o jardim de infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio

Branco” foi criado:

Annexo a Escola Normal funcciona o Grupo Escolar Barao do Rio
Branco, sob o caracter de um Grupo Modélo, destinado a estagio
ou aprendizado pratico dos alumnos normalistas da 52 serie.
Fazia-se, porém, mister a creacdo de um Jardim de Infancia,
considerado justamente a base do ensino intuitivo, o qual, desde
Abril do anno corrente, se acha funccionando sob a dedicacéo
exemplar e D. Maria Araripe Monteiro, professora que ha sempre
dado elogiavel desempenho as missdes entregues a sua
competencia. (AMAZONAS — Mensagem, 1920, p.152).

Dessa forma, o Grupo Escolar Bardo do Rio Branco constituiu-se como
grupo modelo, destinado ao estagio ou aprendizado pratico da Escola Normal,
cujo jardim de infancia foi criado, com base no método intuitivo, somente em 1920
e ndo em 1905 como afirmou Mota e outros (2009; 2012), com base no Diéario
Oficial de 1983.

3.1.2 O chalé do Gymnasio Amazonense: designac¢fes para um pavilhdo escolar

A indicacdo de Mota e outros (2009; 2012) que o jardim de infancia teria
funcionado no chalé do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo do prédio do

Gymnasio Amazonense, € outro item pertinente a esclarecimentos.

A demonstracdo da estrutura fisica e arquitetbnica do Gymnasio
Amazonense serviu para compreender o contexto de implantacédo do jardim de
infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola Normal. Mais
do que tracar uma descricdo linear, o esforco epistemoldgico recaiu sobre a
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checagem das fontes. Nesse panorama, as imagens iconograficas serviram nao
apenas para ilustrar a mensagem do texto, mas para empreender novos

desembaracos dessa educacao infantil.

A construcdo do Gymnasio Amazonense foi autorizada pelo presidente da
Provincia Satyro de Oliveira Dias, com a Lei Provincial n® 506 de 4 de novembro
de 1880, para ser o Liceu Provincial Amazonense. Em 1886 o Lyceu foi
inaugurado com dois pavimentos e um pordo, com estilo neoclassico, amplas
salas e uma area livre. (AMAZONAS — Mensagem, 1898, 1900, 1901; ARRUDA,
2010).

Situado na Pracga da Constituicdo, na Av. Municipal, atual Heliodoro Balbi,
popularmente conhecida como Praca da Policia, o Gymnasio Amazonense é
visualizado na imagem que segue, no canto superior direito. (Croqui de
localizacao na p. 290).

Figura 28. Praga da Constituicao.
Fonte: Almanach do Palais Royal, 19009.

Um chalé foi instalado no péatio externo do Gymnasio Amazonense, porém

nao programado na planta original; sua construcdo foi posterior para servir de
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pavilhdo coberto de ginastica para os alunos do Gymnasio. As imagens seguintes

mostram as plantas originais do prédio.

Figura 29. Elevacao Lateral do Gymnasio Amazonense (Parte externa).
Fonte: ARRUDA, 2010.

Figura 30. Elevacao Lateral do Gymnasio Amazonense (Parte interna).
Fonte: ARRUDA, 2010.
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Figura 31. Elevacéo Frontal do Gymnasio Amazonense.
Fonte: ARRUDA, 2010.

O chalé ja estava construido por volta de 1901, visualizado no canto direito
da imagem localizada no Album do Amazonas (1901-1902), mas n&o no souvenir
da Exposicéao de Chicago, em 1893:

Figura 32. Lyceum — Manaos.
Fonte: The City of Mandos and thé Country of Rubber Tree.
Souvenir of the Columbian Exposition. Chicago, 1893.
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Figura 33. Praga da Constituicao.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

A construcdo do chalé foi solicitada em 30 de julho de 1898, indicada como
pavilhdo de ginastica, no Relatério do Gymnasio Amazonense, elaborado pelo
seu diretor Antonio Monteiro de Souza ao Sr. Major Pedro Freire, Secretario dos

Negocios do Interior, de 31 de maio de 1899.

N&o havendo no edificio um local onde pudesse funccionar a aula
de gymnastica, esgrima e evolu¢bes militares, cujas licbes eram
dadas no pateo interno, logar improprio por ser ladrilhado de
pedra, e estando a chegar os aparelhos especiaes para
gymnastica, que tornaria ainda mais improprio esse local, por ser
exposto ao tempo, onde portanto estragar-se-iam, achei
conveniente em 30 de Julho solicitar a construccdo de um
pavilhdo em forma de chalet.

A sua construccdo, na parte oriental do terreno esta quase a
terminar. Uma vez terminado e convenientemente preparado, ahi
mandarei collocar os aparelhos que ja se acham na Alfandega.
Fica assim esta aula perfeitamente installada. (AMAZONAS -
Relatorio do Gymnasio Amazonense, 1899, p.354).
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A imagem do chalé disponibilizada no Relatério do Gymnasio Amazonense,
de 1899, foi essa:

Figura 34. Pavilhdo do Gymnasio Amazonense.
Fonte: Relatério do Gymnasio Amazonense, 1899.

O pavilhdo de ginéastica foi adaptado para servir de Jardim de Infancia. Na
imagem seguinte, h4 um projeto de adaptacdo do pavilhdo do Gymnasio
Amazonense e jardim de infancia, infelizmente sem data, porém pelas
caracteristicas da planta e nomenclatura “Projeto de Adaptacdo do Pavilhdo de
Ginastica do Gymnasio Amazonense e Jardim de Infancia” parece se referir ao
exposto na Mensagem de 1917:

A situacdo desse pavilhdo, no meio do parque do Gymnasio,
cercado de arvores protectoras, esta, pois, a indical-o, segundo a
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proposta da Reparticho competente, para a conveniente
adaptacéo ao typo de predio para escola ao ar livre. (AMAZONAS
- Mensagem, 1917, p.140).

A imagem no sitio da biblioteca virtual do estado do Amazonas indicou o
autor do projeto Alberto Arrano Ricci, porém sem indicacdo da escala de medidas.

Figura 35. Projeto de Adaptacédo do Pavilhdo de Ginastica do Gymnasio Amazonense e
Jardim de Infancia

Autor : RICCI, Alberto Arrano

Data: s.n

Escala: s.n

Fonte: www.bv.am.gov.br. Acesso 10 nov. 2013

Da adaptacao do pavilhdo posta na Mensagem de 1917 a criacdo do jardim

de infancia, em abril de 1920, passaram-se trés anos.
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3.1.3 O jardim de infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” no pavilhdo do

Gymnasio Amazonense

As aulas do Gymnasio Amazonense foram suspensas em 30 de junho de
1915, pelo governador Jonathas de Freitas Pedrosa, devido & agéo depredatéria
dos alunos ginasianos que se recusavam em aceitar as mudancas de carater
disciplinar, com respeito a aplicacdo das penas disciplinares ao corpo discente, e
gue equiparava o Gymnasio Amazonense ao Collegio D. Pedro 1. (AMAZONAS —

Mensagem, 1917).

Attendendo ao justissimo appello homeei uma commissao de trés
lentes do Gymnasio e Escola Normal para a organisa¢éo do plano
de regulamentacdo e esta se achava ja em actividade, quando,
sem causas apreciaveis, a ndo ser a applicacdo de algumas
penas disciplinares impostas pela Congregacdo e que se
impunham no momento, o corpo discente daquelle
estabelecimento principiou a manifestar a mais lamentavel
insubordinacdo, incompativel com os bons principios de educacgéo
e moral civica, contra os auspiciosos destinos dessa mocidade,
em que o Estado tanto confia para a continuacéo de sua gloriosa
existencia. (AMAZONAS — Mensagem, 1915, p.27).

Carmélia Esteves de Castro (2012) argumentou que a revolta de 1915 foi
consequéncia do descontentamento dos alunos com o ensino ministrado no
Gymnasio. O governador Jonathas Pedrosa, na Mensagem de 1915 exp0s que as
violentas depredagfes dos ginasianos justificaram o ad referendum do Decreto
1.117, que suspendeu por tempo indeterminado as aulas do Gymnasio

Amazonense:

Essa manifestacdo de indisciplina, sinto-me constrangido em
confessar-vos, chegou ao extremo de depredacdes violentas
praticadas contra moveis, livros e papeis do archivos da Casa,
menosprezados pelos insubordinados todos 0os meios suasorios e
a intervencdo ponderada dos lentes e auctoridades policiaes para
0 restabelecimento da ordem e disciplina, que foram sempre o
apanagio dos alumnos do Gymnasio. (AMAZONAS — Mensagem,
1915, p.27-28).

O fechamento do Gymnasio repercutiu apds o ocorrido de 1915. O dr. José

Francisco de Araujo Lima, em sua administracdo como diretor de instrucéo
publica, de 01/01/1917 a 05/11/1919 (BITTENCOURT, 1973), elaborou ao
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governador Jonathas Pedrosa uma Exposicédo de Motivos™® em que defendia o
fechamento e a adaptacdo do Gymnasio ao D. Pedro Il, como uma forma tornar
mais severa a disciplina aos alunos, que puseram em xeque a moralidade
administrativa, e de responsabilizar 0s seus pais e responsaveis, pelo art. 1531 do
Cadigo Civil Brasileiro; em seu relato, descreveu o lastro de destruicao.

Guardo ainda bem viva, dolorosamente, a impresséo de pungente
amargura e revolta humilhacdo de que foi assaltado meu espirito,
guando, ao galgar naquela manha as escadarias do Gymnasio
para cumprir meu dever quotidiano de professor, se me deparou
tdo impressionante scena de vandalismo e destruicdo: as
vidracgas, feitas em mil pedacos, se amontoavam no lagedo do
peristylo com os destrocos de almofadas das portas arrombadas:
e 0 estrepido ensurdecedor das vaias e dos gritos — propagando o
panico as dependencias da Escola Normal, cujas alumnas,
atordoadas, abandonavam atropeladamente o estabelecimento, -
aquella ruidosa assuada echoava tristemente atravez daquelle
ambiente arrancando-nos calafrios de revolta. (LIMA apud
MONTEIRO, 1996, p.309).

O Gymnasio Amazonese foi reaberto em 31 de margo de 1916, com nova
organizacdo ao ensino secundario nos moldes do ensino secundério e superior,
pelo Decreto Federal 11.530 de 18/03/1915 (AMAZONAS — Mensagem, 1916).
Dentre as novas reorganizacbes, o Pavilhdo de Ginastica do Gymnasio
Amazonense foi readaptado para abrigar o Grupo Escolar da Escola Normal.

Outra adaptacdo que se afigura conveniente € a do chamado
pavilhdo de gymnastica do Gymnasio Amazonense. Construido
para fim mui diverso, foi ulteriormente aproveitado como local para
0s exercicios gymnasticos dos alumnos daquelle estabelecimento.
Com a remodelacdo do Gymnasio, taes exercicios passaram a
ser executados na area central do edificio e, consequentemente,
ficou esse local sem utilidade apreciavel.

A situacdo desse pavilhdo, no meio do parque do Gymnasio,
cercado de arvores protectoras, esta, pois, a indical-o, segundo a
proposta da Reparticho competente, para a conveniente
adaptacéo ao typo de predio para escola ao ar livre.

Alli podera ser installado o Grupo annexo & Escola Normal. Para
tal fim, parece ser necessaria uma somma approximada de
guarenta contos. (AMAZONAS — Mensagem, 1917, p.139-140).

18 Toda a Exposicédo foi transcrita no livro de Mario Ypiranga Monteiro (1966), as paginas 308 a
311.
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Além do contexto de criacdo do grupo escolar anexo a Escola Normal,
guatro situacdes podem ser observadas nesta parte da Mensagem de 1917, do
governador do Amazonas Pedro de Alcantara Bacellar, que indica uma
preparacdo ideoldgica para a criacdo e instalacdo de um jardim de infancia,
dentro dos preceitos da higiene escolar: a indicacédo de que ele teria sido criado
para fim muito diverso; o contexto de o pavilhdo ser cercado de arvores, ser um
local apropriado para as escolas ao ar livre (se adaptado); e a possibilidade da
instalagdo do Grupo Escolar, como anexo da Escola Normal.

O pavilh&do escolar compunha em um espaco de ensino justificado pela ndo
possibilidade do Estado em realizar “[...] uma construcdo dispendiosa”, que se
adaptado atenderia aos preceitos da higiene escolar. (art. 150, Regulamento
Geral da Instrucgéo Publica de 1914, Decreto 1050 de 28/01/1914).

A implantacdo dos pavilhdes escolares e a politica de aceleracdo de
criacdo dos grupos escolares ocorreram como uma acado governamental, para
diminuir os gastos orcamentarios, devido a crise no estado do Amazonas, pelo
débacle gomifero, que se refletiu no ensino, com a diminuicdo das escolas.
Economizou-se com o aproveitamento das instalacdes prediais e os valores que
seriam pagos as salas das escolas isoladas foram remanejados para os diretores
e porteiros dos grupos escolares, restando poucas escolas isoladas em Manaus.
(AMAZONAS — Mensagem, 1917).

Assim, pela Mensagem de 1917, do governador do Amazonas Pedro de
Alcantara Bacellar, um Grupo Escolar foi constituido no pavilhdo de ginastica do
Gymnasio Amazonense, que serviu como um local de aplicacdo dos alunos da

Escola Normal.

Installado o Grupo Escolar annexo no pavilhdo de gymnastica
convenientemente adaptado e transferida a sede da Directoria
Geral para o predio da rua Leovigildo Coelho, onde funcciona o
Grupo Escolar “Antonio Bittencourt”, que, por ficar a cincoenta
metros do Grupo “Silverio Nery”, podera ser a este fundido, - ficara
todo o pavimento superior do edificio chamado do Gymnasio
destinado exclusivamente a Escola Normal. (AMAZONAS -
Mensagem, 1917, p. 149).
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O agrupamento de diversas escolas isoladas para constituir o Grupo
Escolar anexo a Escola Normal vinha com a defesa do aperfeicoamento do
prédio, material, mobiliario e utensilios escolares, pois, com a crise do ensino, as
instalagbes da Escola Normal necessitavam de providéncias devido a sua
precariedade. (AMAZONAS — Mensagem, 1917; 1918).

As explicagdes na Mensagem de 10/07/1917, do governador do Amazonas
Pedro de Alcantara Bacellar, fundamentavam o artigo 4°, do Decreto n°® 1216 — A,
de 3 de julho de 1917, que alterou diversas disposicdes do Regulamento da
Escola Normal: “Art. 4° - O ensino normal sera, tanto quanto possivel, de
applicacdo ao exercicio do magisterio, devendo ser levados os alumnos ao grupo
escolar anexo a Escola Normal, afim de ahi serem dadas aulas praticas.”.

Esse grupo escolar anexo foi denominado de Grupo Escolar “Baréo do Rio
Branco” e a sua criacdo foi indicada na Mensagem do Amazonas de 1919, do
governador Pedro de Alcantara Bacellar. Em 1920, foi criado, no pavilhdo do
Gymnasio Amazonense, 0 jardim de infancia desse grupo escolar. Mesmo
instalado, as condicbes do pavilhdo do jardim de infancia do Grupo Escolar
“Bardo do Rio Branco” ndo eram satisfatérias, conforme as informacdes do diretor
de instrucdo publica, Dr. José de Britto Pereira, em seu relatério ao governador

Cesar do Rego Monteiro:

Referindo-se a falta de conforto e de comodidade do pavilhdo
onde funcciona o “Jardim da infancia”, o referido relatorio affirma:
Apezar disso, porém nota-se grande aproveitamento nas creangas
gue o frequentam: distinguem o0s objectos pela cér e pela forma;
contam historias interessantes; recitam poesias infantis; cantam
varios hymnos e fazem exercicios de educacédo physica, etc. etc.
(AMAZONAS — Mensagem, 1921, p. 156).

O pavilhdo escolar consistiu no modelo de construcdo escolar da década
de 1920, aplicado por Anisio Teixeira na Bahia, conforme os principios da Escola
Nova, com: “[...] dois corpos avangados, no alinhamento predial; um corpo central
recuado, com marcacdo do acesso ao prédio, seja por escadaria, seja por um

portdo”. Servia para dividir os meninos das meninas e foi 0 modelo de arquitetura
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mais simples destinado aos grupos escolares, instituido em todo Brasil, com
pequenas modificacdes. (ARRUDA, 2010, p. 64)

Em Manaus, o conceito de pavilhdo escolar foi destinado as construcdes
dos jardins de infancia, do grupo escolar anexo da Escola Normal (no prédio do
Gymnasio Amazonense); esteve no Regulamento de 1914 (art. 150) seguindo os
preceitos higiénicos e de economia de construcdo dos prédios escolares; foi
usado como instalagbes néo regulares, ou seja, alternativas de construcdo, das
escolas do subudrbio como as do distrito do Careiro e Cambixe (AMAZONAS -
Mensagem, 1920); e no inicio dos anos de 1930, os seis jardins de infancia de
Manaus funcionavam “[...] em pavilhdes independentes, construidos com as
exigencias da moderna pedagogia.” (AMAZONAS - Relatorio do Interventor
Federal, capitdao Nelson Mello, 1935, p.25).

Figura 36. Tipo de Pavilh&o para o Jardim da Infancia.
Fonte: Relatdrio do Interventor Federal no Amazonas, capitdo Nelson de Melo.
De outubro de 1933 a dezembro de 1934, 1935.
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3.2 O primeiro jardim de Infancia de Manaus foi o Jardim de Infancia “Visconde de
Maua”, em 1920

A informagdo de que o primeiro jardim de infancia de Manaus fora, em
1920, o “Visconde de Maud”, exposta no livro de Durando Duarte é acompanhada
do esclarecimento de que o livro ndo pretende ter um carater histérico, mas ser
“[...] um grande guia sobre Manaus e que pode ser lido a partir de qualquer
pagina” (2009, p.15).

Essa afirmacédo silencia o Curso Infantil Froebel — Jardim de Infancia do
Instituto Benjamin Constant que no final do século XIX j& se encontrava em
funcionamento, de acordo com Francisco Antonio Monteiro, no Relatério da
Diretoria de Instrucdo Publica de 1899. Vai de encontro também com 0S cursos
preliminares (1918) e a escola ao ar livre criada em 1919, anexa do Grupo
Escolar “Antonio Bittencourt”. E ainda, com a criagdo do Jardim da Infancia do
Grupo Escolar “Baréao do Rio Branco”, em 1920.

N&o retirando a importancia do livro para a producdo amazonense,
checando e ampliando as fontes, essa informagéo precisou ser esmiucada. A
Mensagem de 1920 apontou a criacdo do jardim de infancia em abril do mesmo
ano, no Grupo Escolar “Barédo do Rio Branco” (que era anexo a Escola Normal).
Nela ndo houve a indicagdo de uma denominagdo especifica ao jardim de

infancia.

O nome Jardim da Infancia “Visconde de Maud” apareceu pela primeira vez
no relatério do quadriénio de gestdo do presidente do estado do Amazonas
Ephigenio Ferreira de Salles (1926-1929), de 1929, abaixo de uma fotografia, sem
qgualquer informacdo sobre essa instituicdo. O Relatério apresentou as mesmas
informacdes contidas na Mensagem de 1929, sobre a matricula no curso
preliminar e jardim da infancia, referente a 1928. Ainda indicou, entre o material
adquirido para as escolas, a compra compreendida de 43 cadeirinhas e 4 mesas
para o Jardim da Infancia.
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No Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Amazonas de 1932,

art.475, constou sobre o destino desse jardim:

Art.475 - Fica mantido o Jardim da Infancia "Visconde de Maud",
anexo ao Grupo "Baréo do Rio Branco", com o numero limitado de
tres professores, revezaveis, um em cada ano, com 0S Seus
colegas desse ou de outro Grupo desta Capital.

No Relatério do interventor federal, capitdo Nelson de Mello, de outubro de
1933 a dezembro de 1934, houve a seguinte indicacdo: “A matricula no decorrer
do anno de 1934, em todos os Grupos da capital, inclusive o Jardim da Infancia
‘Visconde de Maud’, que nao esta annexado a nenhum delles, foi de 5.818 alunos
[...]" (AMAZONAS - Relatorio, 1935, p.20), sendo que, em especial, a do Jardim

da Infancia “Visconde de Maua” foi de 146 alunos.

Tanto o Jardim da Infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” quanto
o “Visconde de Maud” foram instalados no pavilhdo do Gymnasio Amazonense.
Ao que se parece, primeiro houve a criacdo do Jardim da Infancia do Grupo
Escolar “Barédo do Rio Branco” (1920); que depois teve a denominacéo de Jardim
da Infancia “Visconde de Maua” (1929; 1932), seguida de sua desanexacao do
Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” (1934').

A fotografia do Jardim da Infancia “Visconde de Maua” apareceu no
Relatério de Instrugdo Publica, do quadriénio de 1926-1929, do governo de
Ephigenio Ferreira de Salles. A fotografia indica em média 50 criangas de ambos
0S sexos, bem vestidas, calcadas (em sua maioria com meias), cabelos cortados

e penteados.

Algumas vestimentas dos meninos se destacaram: bermuda escura,
suspensorio, blusa branca e gravatinha. As meninas com os seus vestidos claros
tinham os cabelos enfeitados com lagcos ou penteados na forma de Maria
Chiquinha, tudo dentro dos preceitos higiénicos.

Ha na imagem trés mulheres, intermediadas entre o grupo de criancas, que

poderiam ser as trés professoras (conforme o art. 475, do Regulamento Geral da

7 Conforme referéncia ao resumo das matriculas e exames dos Grupos Escolares da capital do

ano de 1934, em que o Jardim da Infancia “Visconde de Maua” aparece como uma instituicdo
independente. (AMAZONAS - Relatério do Interventor Federal, 1935).
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Instrucao Publica de 1932). Portavam vestidos da década de 1920, caracterizados
pela cintura baixa, mangas, e altura abaixo dos joelhos; todas usavam chapéu e
posaram para a fotografia com as maos voltadas para tras.

Figura 37. Jardim de Infancia “Visconde de Maua”.
Fonte: Relatdrio de Instrucdo Publica (1926-1929), 1929.

Pela fotografia, conseguiu-se identificar o prédio como o pavilhdo do
Gymnasio Amazonense. O posicionamento intencional da imagem demonstrou a
extensdo do Jardim “Visconde de Maud”, em uma proporcdo semelhante a
largura, ao comprimento e altura do Gymnasio Amazonense (prédio de dois
pavimentos). Mas tudo parece indicar que o chalé tinha um pé direito alto,
tamanha é a sua proporcdo em relacdo a altura entre as criancas, as

professoras®®.

118 Cabe o guestionamento se o chalé foi adaptado para dois andares ou se continuou com um

andar. Caso tenha sido reformado para dois andares (0 que é pouco provavel) talvez pudesse
abrigar o jardim da infancia e o curso preliminar do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”,
mencionados no Diario Oficial de 3 de dezembro de 1922).
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A imagem apresentada no Relatério do Gymnasio Amazonense de 1899
configura-se como uma construgao menor e mais simples. No entanto, o pavilhao
foi adaptado, para que a sua arquitetura fosse apropriada para abrigar uma escola
ao ar livre ou um grupo escolar anexo a Escola Normal. (AMAZONAS -
Mensagem, 1917). Tal adaptacéo néo foi suficiente para o atendimento do jardim
de infancia, pois na Mensagem de 1921, do governador do Amazonas Cesar do
Rego Monteiro, havia o desconforto do pavilhdo em abrigar essa escola.

No Relatério do interventor Nelson de Mello ao presidente da Republica
Getulio Vargas, referente ao periodo de 1933-1934 e impresso em 1935, houve
informacdes sobre o pavilhdo do Jardim de Infancia “Visconde de Maua” e sua
remodelacdo conjunta com o Gymnasio Amazonense: “[...] foi completamente
remodelado, o pavilhdo onde se acha installado o Jardim de Infancia ‘Visconde de
Maud’, situado na area externa do Gymnasio Amazonense ‘Pedro II'.” (1935,

p.25). Entretanto, isso aconteceu apos o Relatorio do Quadriénio de 1926-1929.

Outro aspecto que talvez questione a imagem da década de 1920 foi o fato
de a Mensagem de 1917, do governador do Amazonas Pedro de Alcantara
Bacellar, indicasse que o pavilhdo se localizava na area central do parque do
Gymnasio Amazonense. Esse relato € bem préximo da imagem encontrada no

Relatorio da Diretoria de Instrucdo Publica de 1899.

A fotografia do Jardim da Infancia “Visconde de Maua”, no Relatério de
Instrucéo de 1929, parece indicar que o chalé fora construido praticamente junto
ao prédio do Gymnasio Amazonense, acompanhando a sua suntuosidade. No
entanto, pode-se visualizar que entre 0 Gymnasio Amazonense e o chalé ha um

“espaco livre”, uma espécie de patio escolar.
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Figura 38. Chalé do Gymnasio Amazonense.
Fonte: Relatdrio da Diretoria da Instrucdo Publica, 1899.

As ultimas informacgdes sobre o jardim de infancia do grupo Escolar “Bardo
do Rio Branco” foram encontradas na Mensagem de 1928, do presidente do
estado do Amazonas Ephigenio Ferreira Salles, e na divulgacdo da Revista da
Associacdo Comercial do Amazonas — ACA'®, de 31 de outubro de 1928. Toda
ilustrada, mas sem numeracao de paginas, essa revista foi dedicada a gestédo de
Ephygenio Ferreira de Salles'®® que exp6s, também na forma de Relatério da
Instrucdo Publica (1929), os feitos da sua administracdo, no periodo de 1926-
1929. O seu sucessor, governador Dorval Pires Porto, copiou as publicacbes
realizadas no periodo de Ephigenio Ferreira de Salles, na Mensagem do
Amazonas de 1930.

9 A Revista ACA foi uma forma usada pelos comerciantes de Manaus (classe patronal) para
garantir a sua ideologia como estratégia politica e social, se colocando como benfeitores da cidade
e dos trabalhadores, cujos interesses de classe passavam a ser de toda a sociedade. (AVELINO,
2008).

120 presidente do Amazonas e renomado jornalista, seu periodo de mandato foi iniciado em 1926 a
1929. Renunciou o seu mandato (conforme a Mensagem de 1930) e foi eleito senador da
republica em 1929. “Em 1930, viu-se por motivos politicos, submetido a julgamento pela ‘Junta de
Sancdes’, tribunal revolucionario presidido pelo eminente homem publico J.J. Seabra que, o dia do
encerramento do julgamento - o primeiro, alids, realizado por aquele tribunal de excecéo,
exclamou: ‘E uma honra para mim, como brasileiro, declarar a sentenca absolutéria de cidaddo
honrado e digno, como o antigo senador Ephigénio de Salles!™. (BITTENCOURT, 1973 p.205).
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No Relatério de Instrucdo Publica (1926-1929), impresso em maio de 1929,
nao houve a indicagdo do jardim de infancia, anexo ao Grupo Escolar “Bardo do
Rio Branco”; a fotografia apresentada no relatério foi a do Jardim de Infancia
“Visconde de Maua”, sem a indicacdo de data ou local (diferente das demais

fotografias dos grupos escolares que continham as datas).

Nesse Relatorio de 1929, do presidente do estado do Amazonas Ephigenio
Ferreira de Salles, apresentou a fotografia do Grupo Escolar “Bardo do Rio
Branco”.

Figura 39. Grupo Escolar "Baréo do Rio Branco", 1928.
Matricula: 424. Frequéncia: 314. Aprovados: 238.
Fonte: Relatdrio de Instrugdo publica (1926-1929), 1929.

Com essa imagem, pode-se afirmar que a fotografia do Jardim da Infancia
“Visconde de Maua” foi trabalhada antes o “clik”. O espa¢co ocupado pelas
pessoas do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” foi suprimido (na fotografia do
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Jardim da Infancia “Visconde de Maua”) pelo pavilhdo do Gymnasio Amazonense,

ficando praticamente colado ao prédio do Gymnasio.

O Jardim da Infancia “Visconde de Maua” continuou a existir na década de

1930, tanto que o Livro de Resenha de Professores, de 1937 a 1939, elaborado

com recortes do Diario Oficial do Amazonas, no governo de Alvaro Maia, trouxe

as seguintes informacdes sobre esse jardim.

v

Na nomeacdo da normalista Maria Antonieta de Freitas Pinto como
professora substituta durante o ano letivo (31/03/1938; 04/04/1938);

Na folha de pagamento das escolas (04/04/1938; 10/05/1938;
06/06/1938; 08/08/1938; 06/10/1938; 07/09/1938; 06/12/1938);

No desconto em folha de pagamento para a Associacdo Beneficente
dos Funcionéarios Publicos Ativos e Inativos do Estado do Amazonas
(15/03/1938);

Na concessao de licenca prémio a zeladora do jardim, Laura da Silveira
Lins e nomeacdo em seu lugar de Almira Pinheiro da Rocha
(27/06/1938);

No envio de copia das atas ao Departamento de Educacéo e Cultura
(22/11/1938); e

Na localizacdo do professorado da capital, das professoras do jardim:
Clotilde de Araujo Pinheiro, Lastenia de Vasconcelos, Elza de Freitas
Pinto e Leonor Oliveira Mata Botelho (12/01/1939).

Territorialidades demarcadas, verificou-se que o governador Ephigenio

Salles esforgcou-se para divulgar em sua gestdo um conjunto de acdes que entre

elas estava: o primeiro Jardim da Infancia Montessoriano “Pedro Bacellar”, do

Grupo Escolar “Presidente Bernardes”. Nesse processo expds sobre a criacao do

primeiro jardim de infancia froebeliano de Manaus na gestdo de Pedro de

Alcantara Bacellar de 01/01/1917 a 01/01/1921, o que converge com a Mensagem

de 1920 que indicou a criagdo desse jardim.
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O Jardim da Infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” foi
mencionado por Ephigenio Ferreira de Salles como o primeiro jardim froebeliano
no estado do Amazonas, no governo de Pedro Alcantara Bacellar. Isso dentro de
um contexto de inauguracdo da escola infantii montessoriana, o Jardim da

Infancia “Pedro Bacellar”.

Introduzindo no magisterio amazonense mais um melhoramento
inaugurei, em abril ultimo, no Grupo "Presidente Bernardes", um
novo Jardim da Infancia, baseado no methodo Montessori, para o
qual o governo adquiriu o material adequado, tendo antes
providenciado para estudar sua applicacdo no Estado de S&o
Paulo, onde vem alcancando excellente exito. Esse Jardim,
installado num amplo saldo aberto para os pateos, do grupo,
recebeu o0 nome de "Dr. Alcantara Bacellar’, num preito de
gratiddo a memoria do saudoso governador do Estado, em cuja
administragdo foi creada a primeira casa de ensino infantil dessa
natureza, sob o systema froebeliano, ora funccionando no grupo
"Bardo do Rio Branco", com cerca de 100 criancinhas.
(AMAZONAS — Mensagem, 1928, p.63-64).

Talvez, por causa disso, haja no livro de Duarte (2009) essa indicagcédo do
Jardim de Infancia “Visconde de Maud”, como sendo o primeiro de Manaus,
criado em 1920. Todavia, a denominacédo “Visconde de Maud” sé foi encontrada
em 1929, no Relatério de Instrucdo de Ephigenio Salles (1926-1929) e
posteriormente a esse. Até entdo o que havia era o jardim de infancia do Grupo
Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola Normal e localizado no Gymnasio

Amazonense.

No relatério de Ephigenio Ferreira de Salles sequer constou que o Jardim
da Infancia “Visconde de Maua” fora 0 mesmo do anexo ao Grupo Escolar “Baréo
do Rio Branco”, algo que s6 pbéde ser relacionado com a andlise das duas
fotografias inseridas no relatério de 1929. Na imagem, atras do jardim de infancia,
h& um prédio que é o Gymnasio Amazonense, pois na lateral desse prédio, em
outra fotografia, indicaram-se os alunos do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”.

Ephigenio Ferreira de Salles silenciou sobre do jardim de infancia do
Instituto Benjamin Constant que desde o final do século XIX funcionava em
Manaus, atendendo as meninas 6rfas do Estado do Amazonas. No livro “Bodas
de Ouro das Filhas de S. Anna no Brasil”, de 1933, citou-se o jardim de infancia
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na estrutura de ensino do Instituto Benjamin Constant, que trouxe evidéncias do

funcionamento desse jardim na década de 1930.

Verificou-se, ainda uma disputa de poderes entre o governador Ephigenio
Ferreira de Salles e seu sucessor Dorval Pires Porto. Nos documentos
analisados, Ephigénio Salles, antes de assumir o senado, procurou de todas as
formas divulgar os seus feitos (em textos e fotografias) nas mensagens, no
relatério de instrucdo do quadriénio de 1926-1929 e na revista da Associacdo
Comercial do Amazonas - ACA. Por outro lado, o governador Dorval Pires Porto,
na Mensagem do Amazonas de 1930, acusava cordialmente Ephigenio Ferreira
de Salles de ter renunciado o mandato, e de receber das maos do deputado e
substituto legal, Franklin Washington, o governo do Amazonas em 1929*?,

Das tensdes ocorridas na capital Amazonense com a instalagdo do Estado
Novo, o governador Dorval Pires Porto foi deposto apés a revolta dos alunos
ginasianos de 1930. Da nomeacdo do interventor Alvaro Maia*??, segundo
Monteiro (1996), o governo foi duro na manutencao da ordem, fechou os jornais
de oposigéo, fortificou a disciplina nas escolas e trouxe aqueles aliados da
republica velha para novamente assumir cargos administrativos no poder, o que

ele considerou como uma trai¢cdo a mocidade viril ginasiana.

No primeiro ano do mandato, o interventor Alvaro Maia reformou o
Gymnasio Amazonense, retirou de suas instalacdes a Escola Normal,
permanecendo no prédio o Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco” e o Jardim da

Infancia “Visconde de Mauda”.

No pavimento superior do edificio do Gymnasio Amazonense
Pedro Il funcionavam a Escola Normal, Escola Preparatoria e
Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, este com 445 alumnos
matriculados em suas quatorze escolas, aquella com a matricula
de 710 alumnos nos seus dois cursos. O pavimento n&do poderia
comportar tamanha aglomeracdo de estudantes. A sala da

21 Na Mensagem de 1929 do governador do Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles constou a

Comisséo executiva do Partido Republicano no Amazonas com 0s seguintes membros: deputado
Dorval Pires Porto, presidente; Ephigenio Ferreira de Salles, vice-presidente; senador Aristides
Rocha, secretario; senador Silverio José Nery e deputado Antonio Monteiro de Souza. Se houve
uma desavenga entre Ephigenio Salles e Dorval Pires Porto talvez tenha ocorrido por disputas
internas de poder.

122 Desde 20/11/1930, conforme a Exposicdo do Interventor publicada no Diario Oficial de 8 de

julho de 1931.
254



directoria da Escola Normal esteve para desabar, com o
apodrecimento das vigas, em bbéa hora concertadas e
substituidas. Para resolver o caso mandei desocupar o predio em
gue funcionava a Secretaria do Estado, transferida para os altos
da Biblioteca Publica. E, em entendimento com a Prefeitura,
consegui adaptar o predio da Secretaria, em que funccionam
amplamente a Escola Normal, Escola Preparatoria e, & noite a
Escola Solon de Lucena [...]; por acto n® 151, de 8 de janeiro do
anno corrente extingui a Escola Modelo, reestabelecendo a escola
preparatoria. (AMAZONAS - Exposigéo, 1931, p.3).

Em sintese, € importante ressaltar que a discussao levantada até o
momento nao se trata de uma oposicdo de interpretacdes; essas se constituiram
frente as informacfes obtidas das fontes de pesquisa. Assim, a ampliacdo das
fontes investigadas, nesse trabalho, permitiu outros direcionamentos acerca dos
jardins de infancia no Amazonas, na forma de trajetérias e acontecimentos que
incluiu o curso infantil “Froebel”, do Instituto Benjamin Constant, a escola ao ar
livre, e o jardim de infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, depois

denominado de “Visconde de Maua”.

3.3 O Curso Preliminar

A Assembleia Legislativa do Estado, com a Lei n°® 938 de 16/10/1917,
autorizou o governador Pedro Alcantara Bacellar a reformar a instrucao publica, o
que o fez pelo Decreto n® 1276 de 5/04/1918'%. Essa reforma introduziu o curso
preliminar, dentro da organiza¢do do ensino primario, que substituiu o ensino
mnemoénico da pedagogia classica das escolas pelo método experimental.
(AMAZONAS - Mensagem, 1921). Da mesma forma, os jardins de infancia,
classes infantis e classes maternais foram constituidos dentro do ordenamento

juridico do ensino primario amazonense.

A Mensagem do Amazonas de 1918, do governador Pedro Alcantara
Bacellar, tratou sobre a implantagcéo do jardim da infancia na estrutura do ensino

primario:

128 Esse é o Decreto do Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1918, da Lei 984 de
14/10/1918 e 1041 de 15/10/1919, que continuou em vigor com o Regulamento Geral da Instrucéo
Pdblica de 1926, junto as alteracdes dos Decretos n° 105 de 19/11/1925 e n° 3 de 18/01/1926.
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O ensino primario integral € reorganizado em novos moldes, e
assenta na fundacdo das verdadeiras escolas infantis - jardins da
infancia.

Essa escola maternal fica sendo o intermediario, a transi¢éo do lar
para a escola.

O ensino primario devera ser dado sem artificios e por methodos
racionaes e praticos, com auxilio de apparelhos e materiaes
convenientes, sem exagero de nocdes, nem sobrecarga de
memoria, explorando e desenvolvendo o raciocinio e usando
exercicios de composicdo e redacdo desde as classes mais
elementares. (p.138).

A compreensdo dessa reorganizacdo da instrucdo publica do Estado do
Amazonas passa pela andlise da Lei n° 984 de 14/10/1918, no que se refere a
estrutura do ensino primario e 0 seu inicio na Republica brasileira. Na primeira
Republica, a competéncia sobre o ensino primario cabia aos estados que com
essa incumbéncia legislaram de forma descentralizada sobre as suas estruturas
de ensino, criando organizacfes e experiéncias diferenciadas; essa foi uma das
formulas encontrada pelo regime republicano de aliar as forcas dos Estados
(entenda-se também das elites estatais) ao modelo federalista presidencial.
(RIBEIRO, 2007; VEIGA, 2007; FERNANDES; CORREIA, 2010; TEIVE;

DALLABRIDA, 2011).

A despeito do esfor¢co de regulamentacdo da Reforma Benjamin
Constant, o facto € que a Republica recém-proclamada estaria
longe de estabelecer um sistema publico de ensino primario em
todo o territério nacional. A Constituicdo de 1891, a primeira
republicana, viria estabelecer que cada estado organizaria sua
educacao, assegurando que seria leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos (Paragrafo 6° do art. 76). Prevalecia a
descentralizacéo politica definida com o Ato Adicional de 1834,
sendo que os estados e municipios passavam a ser responsaveis
pelo ensino elementar, cabendo ao governo federal cuidar do
ensino superior. (FERNANDES; CORREIA, 2010, p.187).

No Amazonas, a estrutura do ensino primario se aproximava do Decreto
981 de 8/11/1890 do Distrito Federal (Rio de Janeiro), conhecida Reforma
Benjamin Constant. Nesta, a Instrucao Primaria estava organizada em dois graus.
Em escolas primarias de 1° grau para alunos de 7 a 13 anos, composta por trés
cursos, cada um em duas classes (12 e 22 classe): curso elementar, para alunos
de 7 a anos; curso médio para alunos de 9 a 11 anos; e curso superior, para
alunos de 11 a 13 anos. As escolas primarias de 2° grau atendiam a alunos de 13
a 15 anos, organizadas em trés classes (12, 22 e 3%). A similitude entre o ensino
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primario amazonense talvez possa ser explicado pela organizagdo politica

republicana no estado.

Quanto aos aspectos gerais da instrucdo publica amazonense,
nos primeiros anos da Republica, no plano da apropriacdo das
concepgOes, predominaram ideias positivistas, particularizadas
pela defesa de uma viséo cientificista. Os militares escalados para
ocupar o cargo de governador eram formados pela Escola Militar
do Rio de Janeiro, berco positivista do grupo liderado por
Benjamin Constant. A meta era seguir a linha instituida para as
escolas da Capital. (SOUZA, 2010, p.107).

No ensino publico amazonense em 1918, o governo do estado incumbiu a
gratuidade ao ensino primério integral: “Art. 1° - O Governo do Estado do
Amazonas manterd servicos de instruccdo publica, gratuitamente, com os
seguintes fins: b) - ministrar o ensino primario integral;”. (Dec. 1276/1918). A
obrigatoriedade do ensino sé era destinada ao ensino popular (art. 2°) que

constituia o curso elementar, pertencente ao ensino primario integral (art.13).

O ensino priméario integral foi estruturado, além do curso elementar, médio

e superior, pelo curso preliminar que antecedia aos demais cursos:

Art. 12 — O ensino primario integral comprehendera:
a)— curso preliminar;

b)— curso elementar;

c)— curso medio;

d)— curso superior. (Dec. 1276/18).

Diferente do que ocorreu em S&o Paulo, na escola republicana até 1911,
onde “[...] o curso preliminar era obrigatério para criangas de 7 a 12 anos de
ambos os sexos que deveria ser ministrado em escolas preliminares regidas por
normalistas ou complementaristas e suas auxiliares.” (FURTADO, 2007, p. 11).
No Amazonas, 0 curso preliminar, em 1918, no governo de Pedro de Alcantara
Bacellar, pertenceu ao ensino primario integral, como primeiro nivel, seguido do
curso elementar, médio e superior. A idade de matricula das criancas era de 4 a 6

anos'®*. Nessa organizacao, havia o ciclo fundamental (com o curso preliminar e

124 Art. 21, do Regulamento da Instrucdo Pudblica de 1918, e art. 254, do Regulamento da Instrucéo

Publica de 1926.
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0 curso elementar) e o e ciclo complementar, composto pelos cursos primario

meédio e superior.

Art. 14 — O ensino primario integral sera desdobrado em dois
cyclos: o cyclo fundamental e o cyclo complementar.

Art. 15 — O cyclo fundamental, nos Grupos escolares, abrangera o
curso preliminar e o curso elementar; nas escolas singulares das
cidades e villas e nas escolas ruraes, sera constituido pelo curso
elementar.

Art. 16 — O cyclo complementar comprehendera o curso primario
medio e o curso primario superior. (Dec. 1276/18).

Essa estrutura foi reafirmada nos artigos 123 e 126, do Dec. 1276/18.

Art. 123 - O cyclo fundamental do ensino primario abrange o curso
preliminar e o curso elementar.

Art. 126 — O cyclo complementar comprehende o curso medio e 0
superior.

Em Sao Paulo, o ensino primério foi estruturado em dois cursos: curso
preliminar e curso complementar, cada um com duracdo de quatro anos. O
primeiro destinado aos alunos de 7 a 12 anos, sendo que para adentrar no curso
complementar era necessaria a habilitagdo no curso preliminar. Em 1891, a
Escola-Modelo, instituicdo de experimentacdo da Escola Normal inaugurada em
16/06/1890, foi o berco dessa organizacdo de ensino depois transferida aos
grupos escolares. (SOUZA, 1998; TEIVE; DALLABRIDA, 2011).

Nao obstante a primeira reforma da instru¢do publica do Estado
de S&o Paulo, promulgada em 1892, constituir-se em um plano
auspicioso de mudancas no ensino publico, ela ndo contemplou a
criacdo das escolas graduadas. Tal reforma estabeleceu as
diretrizes gerais sobre as quais passou a funcionar a instrucéo
publica no Estado de Sao Paulo, nas primeiras décadas
republicanas. O ensino primario passou a compreender dois
cursos: o preliminar e o complementar. O curso preliminar,
obrigatério para criancas de 7 a 12 anos, deveria ser ministrado
em escolas preliminares regidas por professores normalistas,
escolas intermédias regias por professores habilitados, de acordo
com o regulamento de 1869 e 1887, e em escolas provisorias,
regidas por professores interinos examinados perante o inspetor
do distrito. (SOUZA, 1998, p.43).

O curso preliminar do Amazonas foi destinado as criancas de 4 a 6 anos,

como sindnimo de jardim de infancia, assim como de escola maternal pelo Dec.
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1276/18 e nas Mensagens de 1918 e 1919, do governador do Amazonas Pedro
de Alcantara Bacellar. O art. 17 determinou o local de funcionamento do curso
preliminar: “O curso preliminar serd ministrado nas escolas maternais (jardins da
infancia), mantidas nos Grupos escolares, ou isoladamente, ao ar livre, em
jardins, logradouros publicos ou locaes rigorosamente apropriados.” (Dec.
1276/18).

O curriculo do curso preliminar visava o contato com a natureza e servia

para a crianga ser exercitada:

O curso preliminar sera dado no jardim da infancia e nédo constitue
uma classe escolar propriamente dita, sendo o prolongamento do
lar. Para esse ensino havera installacdes apropriadas, ao ar livre e
em areas ajardinadas e convenientemente sombreadas, servindo
o predio apenas de abrigo das intemperies. Ali ficar4d a creanca
em contacto directo com a natureza, sendo exercitada sempre
com liberdade, nos pequenos trabalhos de jardinagem com
instrumentos leves adequados, na cultura das plantas e dos
animaes domesticos, nos jogos, brinquedos, canticos e musica,
trabalhos manuaes, desenho, etc. Os conselhos, observacoes,
historias contadas a proposito, palestras, etc, servirdo de meios
para o0 ensino da linguagem, licbes de cousas, nhocdes de
agricultura, nocdes de hygiene, etc. (Art. 124, do Dec. 1276 de
5/04/1918'%°).

O Decreto 1276/18 instituiu o curso preliminar no Amazonas quando ja
existia o jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant; ainda em 1904 o
jardim de infancia da Escola Normal fora regulamentado, porém implantado em
abril de 1920, pertencente ao Grupo Escolar “Baréo do Rio Branco”, que era como
um Grupo Modelo, anexo a Escola Normal, localizado no pavilhdo do Gymnasio
Amazonense e servia de aplicagcdo para a mesma. (AMAZONAS — Mensagem
1919; 1920).

Assim, encontrou-se em 1922, no pavilhdo do Gymnasio Amazonense, 0
funcionamento de dois cursos destinados a crianca abaixo dos 7 anos: o jardim
de infancia e o curso preliminar. Isso poéde ser comprovado nos resultados dos

exames realizados em outubro e novembro de 1922.

1250 art. 123, do Regulamento Geral da Instrugéo Publica de 1926 apresenta a mesma redacao.
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INSTRUCCAO PUBLICA
EXAMES PRIMARIOS

Resultado dos exames realizados a 30 de Outubro ultimo, no
grupo escolar "Bardo do Rio Branco".

Escolas do Jardim da Infancia, regidas pelas professoras dd.
Creusa Affonso Rebello, Eunice Serrano, Nertutila de Albuquerque
Prado e Graziella Machado: -Zulmira Affonso Rebello, Mito
Martins Ribeiro, Eugenia Borges Sympson, Ulisses Uchba
Bittencourt, Adaty Gomes de Castro, Carlos Frederico Araujo da
Silva, Helena Perdigdo, Artemis Nogueira Marques, Emmanuel da
Silveira Camara, Fernanda Mendes dos Reis, Helia Barbosa,
Magnolia Cantanhede, Rosalie Radd Bevilaqua, Raymundo da
Costa Mendes, Octavio Coutinho, Solon Goncgalves, lone de
Almeida, Jacy Canavarro, Marilda Pereira de Barros, Virgilio
Guerrero de Moura, Aloysio Alberto Fernandes, Aristartes Leite,
Domingos Theophilo Carvalho Leal, Maria de Sa, Evaristo
Meirelles Pacu, Léa Alencar, Adelia Omena de Faria, Jorgina
Britto Inglez Bonates, Almira Neves, Helena Maria de Almeida,
Maria Celeste Vieira, Manoel Ramos, Zelia de Souza Martins e
Nizia de Souza Netto, aprovados. Idem a 31 de Outubro ultimo.

Escola do curso preliminar, regida pela professora d. Alitta de
Souza Coelho: -Maria Arminda Mouréo, Irene Coutinho, Francisca
Botinelly, Nair Mendes Torres, Maria Anselma Lessa, Beatriz de
Barros, Olenka Chauvin, Attila Sayol de Sa Peixoto, Arlette Pinho,
Arinda Nogueira Espindola, Acesio Gadelha e Iracema Botinelly,
aprovados com distinccdo e louvor; Lelia Martins Ribeiro, Maria
Philomena Belfort, Dyson Marques Braga, Zilda Azevedo, Neide
Netto, Maria de Nazareth Thury, Antonio de Freitas, Odineia Dias
Rego e Dina Benaion, idem, com distinccdo, grao 10; Azilda
Azevedo, Alice Alves de Souza, Dirce Guimardes e Zulmira
Andrade, idem, plenamente, grdo 9. Faltaram tres.

Idem, a 10 de Novembro corrente, no mesmo grupo. (AMAZONAS
- Diario Official, 3 de Dezembro, 1922, p.94896. Grifos nossos).

No jardim de infancia, constavam quatro escolas regidas pelas professoras

Creusa Affonso Rebello, Eunice Serrano, Nertutila de Albuquerque Prado e

Graziella Machado, com 34 criancas aprovadas. No curso preliminar, havia uma

escola regida pela professora Alitta de Souza Coelho, com 28 alunos, sendo que

03 faltaram ao exame. Percebeu-se que diferente do jardim de infancia, as

criangas examinadas no curso preliminar foram classificadas conforme as escalas

de mensuracao: aprovados com distingdo e louvor; aprovados com distincaor —
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grau 10; e aprovados plenamente — grau 9. O total de criangas, incluindo as
2126.

faltantes foi de 6

O Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1918 e, em seguida, o de
1926 designava que o curso preliminar seria ministrado no jardim de infancia, as
criancas de 4 a 6 anos: “Art. 21 - O curso preliminar, dado no jardim da infancia as
creancas de 4 a 6 annos, é destinado a ministrar o ensino verdadeiramente
maternal, preparando a creanca para a escola propriamente dita.” (AMAZONAS -

Regulamento Geral da Instruccdo Publica, 1918 e 1926)'%.

Isso parece indicar que tanto o curso preliminar quanto o jardim de infancia
funcionaram no pavilhdo do Gymnasio Amazonense, pois nesse contexto o jardim
de infancia passa a aparecer como nivel pré-escolar e deixa de ser concebido
como local de ensino. O artigo 21 também expds a finalidade do curso preliminar
de preparar a crianga para a escola propriamente dita, ou seja, para o 1° ano

curso elementar que era oferecido em trés anos.

Art. 125 — O curso elementar (instruccdo popular), dado em tres
annos, comprehende o ensino de linguagem, leitura, calligraphia,
arithmetica, geometria, geographia, historia do Brasil, desenho,
nocdes de sciencias physicas e naturaes, no¢des fundamentaes
de agricultura pratica, no¢bes rudimentares de hygiene, canto
choral e gymnastica pedagogica.

Paragrapho 1° - O ensino, sera dado de modo exclusivamente
pratico, devendo ser ministradas as no¢fes de sciencias sob a
forma de licbes de cousas e factos.

Paragrapho 2° - As materias terdo o desenvolvimento seriado e
progressivo, do primeiro ao terceiro anno desse curso.

Entre o curso preliminar e o jardim de infancia, ambos localizados no
pavilhdo do Gymnasio Amazonense, problematiza-se se o0 ensino era oferecido
com a mesma proporcao pedagodgica, ou seja, dentro de uma mesma didatica,
com 0s mesmos materiais, conteddos de ensino e exercicios. O que se tem

certeza € que esses dois cursos tinham formas de exames diferenciados, pelo

126 Um valor bem aproximado da imagem fotografica impressa do Jardim de Infancia “Visconde de

Maua”, no Relatério de Instrucdo do governo Ephigenio Salles (1926-1929), 1929, localizado no
pavilhdo do Gymnasio Amazonense.

270 Regulamento Geral da Instrucdo publica de 1926 foi uma reedigcéo do regulamento de 1918,

com pequenas alteracdes referentes a criagdo da escola modelo e preparatéria; ndo houve
alteracbes no que se refere a educacéo infantil (curso preliminar e jardim da infancia).
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menos no que se refere a mensuracao, sendo apresentados como sinénimos pelo
Dec. 1276/18.

Na analise sobre os artigos do Decreto 1276/18, por fim verificou-se que a
denominagéo jardim foi utilizada tanto para indicar um nivel de ensino quanto um
espaco institucional. Os artigos desse decreto que determinaram essa concepcao,

além dos ja citados, foram:

Art. 164 - SO serdo admitidas escolas singulares na capital,
guando funccionarem ao ar livre, em pracas, jardins e logradouros
publicos, e forem destinadas principalmente as classes infantis ou
maternaes.

Art. 165 - As classes infantis ou maternaes dos Grupos escolares
poderdo ser levadas diariamente aos jardins para ahi serem
leccionadas. (AMAZONAS — Regulamento Geral de Instruccéo
Publica, 1918).

As caracteristicas do Regulamento de 1918 e 1926 foram identificadas nos
Programas do Ensino Primario, adotados pelo Conselho Superior de Instrucao
Publica, de 7 de fevereiro de 1930, e aplicado nas escolas do Amazonas, porém
com 0s seus espacos bem delimitados referentes ao ensino anterior ao nivel
elementar: jardim de infancia e curso preliminar, diferenciando-se, assim, da
normatizacéo de 1918 e 1926'%.

Os Programas do Ensino Priméario de 1930 do Amazonas foram extraidos
dos Programas para os Jardins de Infancia do Distrito Federal de 1929. O seu
contetdo fundamentou-se no positivismo, na educacado utilitaria para a vida e o
trabalho, na psicologia experimental, e na escola ativa pelo método Decroly. Na
analise da introducdo dos programas de ensino (1930) verificou-se a
intencionalidade de formar uma geracdo que nao aceitasse pacificamente os
ditames de regimes totalitarios, frente as repercussées do pés | Guerra Mundial.
Essa educacao teria que formar geracdes mais propensas a aceitar os habitos e a
cultura dos “paises cultos”, como meta a ser atingida pelos povos néao

desenvolvidos.

128 0Os governadores correspondentes foram: 1918 — Pedro de Alcantara Bacellar; 1926 —

presidente do estado Ephigenio Ferreira de Salles; e 1930 — Dorval Pires Porto.
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Sociedade alguma pode, hoje, viver isolada.

As relagbes de commercio, as necesidades industriaes,
desenvolvidas pelos transportes commodo, rapidos e baratos,
amplificaram o convivio da humanidade, modificaram habitos
sedentarios, formularam novas bases para o direito internacional,
augmentando a sympathia e a confian¢a entre todos os povos.

As invencbes, os aperfeicoamentos constantes, a evolugdo
scientifica, assegurando maiores prestigios a todas as artes,
teriam de crear, como crearam, um sentido novo, uma grande
elevacdo na mentalidade dessa gente.

Jamais foi tdo eloquente o lemma positivista: "O homem se agita e
a Humanidade o conduz". [...]

No mundo inteiro, maximé depois da Grande Guerra, renovou-se
a maneira de viver, adotou-se uma outra orientacdo para a
actividade mental. [...]

A escola do passado foi magnifica, opportuna, satisfactoria para a
época em que floresceu. Hoje, é planta cuja seiva se exgottou,
incapaz de fructificar. Estd apenas na historia da Pedagogia,
dando logar & escola activa, na qual a crian¢ca, mais em contacto
com as realidades da vida prepara seu animo, disciplina sua
vontade, enriguece a intelligencia de conhecimento mais
aproveitaveis, robustece seus musculos, torna mais agil e
efficiente sua actuagéo, etc. (p.3-4).

A psicologia experimental daria a Didatica as bases de uma educacgédo de
carater utilitdrio que comecaria desde cedo. Ao professor caberia “lapidar’ a
crianca e direciond-la para o trabalho, de acordo com a sua “tendéncia
profissional”, aprendendo a trabalhar em grupo.

A didactica funda-se na Psychologia Experimental, porque a
crianca € um problema bastante serio e complexo. Ndo tem
grande importancia, sendo material, o erro do artista inexperiente
gue facetou, sem pericia, a pedra preciosa que lhe confiaram. O
professor, lapidario de espiritos e coracdes, € um criminoso que
estraga a obra mais delicada que existe: o preparo do individuo
para ser um valor, de capacidade e de trabalho, no meio a que se
destina.[...]

A escola activa, fundada no methodo Decroly e universalizada
hoje nos paizes mais adiantados do Novo e do Velho Mundo, quer
gue o estudante "aprenda fazendo e vendo fazer", para cujo fim
deve observar, reflectir e executar. Esse preceito pedagogico
gerou os centros de interesses, para despertar o estimulo, o
espirito de cooperacdo e a responsabilidade na feitura da obra
collectiva. Com que orgulho e desvanecimento 0s escolares,
mostrando um seu trabalho concluido, dizem os demais: "Isto,
fomos nos que fizemos".

Na escola em apreco, observa-se a tendencia profissional de cada
estudante, afim de encaminhal-o no rumo do pendor que
manifesta, permitindo que se detenha, de preferencia, no genero
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de actividade escolar de sua predileccdo. (AMAZONAS -
Programas do Ensino Primario, 1930, p.4-5).

Apesar das escolas amazonenses ndo estarem aparelhadas para o ensino
pratico em oficinas, como as escolas da Alemanha, Austria, Franca e ltalia, o
professor do Amazonas deveria usar 0 meio natural como material pedagdgico.
Mesmo porque o0 mais importante no ensino estava em o professor formar mentes

para o labor, em defesa da Patria e da familia:

Desperte-se na crianca a curiosidade de conhecer o meio natural
e social em que vive, com o interesse de aproveital-o e servil-o;
enriqueca-se sua intelligencia com ensinamentos utilizaveis e que
Ihe dém facilidades na comprehensdo das cousas e dos factos;
despertese-lhe 0 amor das iniciativa e 0 empenho das realizacbes,
pela constancia da obra em execucéo; lance-se, na sua dignidade,
0 zelo dos sentimentos mais elevados, pela Patria, pela
sociedade, pela familia e pelo cumprimento exacto dos seus
deveres; dé-se-lhe, no apégo ao trabalho proficiente e honesto, a
conciencia do seu prestigio social, a independencia da sua
personalidade e, com isto, o horror de viver como um parasita, e
ter-se-a dado & escola moderna o sentido verdadeiramente
humano, social e patriotico, que deve ter, em face dos novos
rumos que o Amazonas esta abrindo para o futuro. (AMAZONAS —
Programas do Ensino Primario, 1930, p.6).

Os jardins de infancia e os cursos preliminares nos Programas de ensino
de 1930, ndo aparecem como sinbnimos; pertenceram ao ensino primario,
anteriores ao 1° ano do ensino elementar e possuiram especificidades tanto no
critério de idade, como de metodologia ou didatica, nos contetdos de ensino e
nos papeis ditos a jardineira ou mestra (jardim de infancia) e ao professor ou
mestre (curso preliminar). Essa relacdo de género contida nos programas pode
indicar que o jardim de infancia de 1930 voltava-se mais para a relacdo maternal
da professora em relacdo a crianga, enquanto que no curso preliminar havia uma
preparacdo para o 1° ano do ensino elementar, voltado para alfabetizacdo da

crianga.

Em relacdo a idade, os jardins de infancia foram direcionados a crianca de
3 a 7 anos enquanto que no curso preliminar a faixa etaria foi de 6 a 8 anos. Isso

poderia significar que a crianca ao sair do jardim poderia adentrar no curso
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preliminar, pois o programa do jardim de infancia era como se fosse uma fase

preparatoOria para a alfabetizacao.

Os programas destinados aos jardins de infancia assemelharam-se, em
parte, com o art. 124, do Regulamento Geral de Instru¢do Publica de 1918 e
1926. De cultivo ao exercicio pela disciplina do trabalho em grupo, na forma de
ateliés, dentro dos preceitos higiénicos, visando a organizacdo e ao asseio no
trabalho, onde as criancas, concebidas como serem incompletos em formacéo,
deveriam experimentar o mundo e adquirir os valores sociais, sob a orientacao da

professora ou mestra do jardim (jardineira).

Os alumnos do Jardim tém mais de tres e menos de sete annos
de idade: sdo seres em formacdo, organismos incompletos a
requererem incessantemente tanto 0 movimento que exercita as
faculdades physicas, como as nocdes que satisfazem as
necesidades intellectuaes e affectivas. A verdadeira missdo da
jardineira, portanto, é a de preparar cuidadosamente o ambiente
onde a crianca se possa educar com a maxima liberdade em
todas as manifestacbes espontaneas; onde encontre 0s
estimulantes proprios a exercitar-lhes os sentidos, onde seja
encaminhada discretamente, de modo que o esforco dispendido
em sua auto-educacdo nao se torne demasiado, improficuo; onde
desenvolva as pernas, 0s bracos, a voz, a0 mesmo tempo que se
habitue a ver, ouvir, manusear, imitar, crear, perguntar, responder,
atravez de numerosos entretenimentos adquirindo, assim,
costumes e curiosidades intellectuaes, mais tarde base do
programma de ensino primario; onde se aprenda a viver em
sociedade, a amar os paes, 0s mestres, os collegas; onde
desenvolva, em summa, 0 gosto e o espirito de observacao.
(AMAZONAS - Programas do Ensino Primario, 1930, p.51)

No curso preliminar houve a especificidade compartimentada na forma das
matérias estudadas: leitura e escrita, geografia, desenho, aritmética, ciéncias
fisicas e naturais, educacdo moral e civica, educacao fisica, educacao higiénica e
trabalhos manuais. A maior parte do programa foi composta pelo processo de
alfabetizagdo, onde o aprendizado da leitura e da escrita estava fortemente
marcado, na forma de orientacdo pedagodgica ao professor que incluia o0 método a
ser aplicado (analitico), o processo (sentenciacao), as classificacbes das criancas
em niveis (A, B e C), o ensino da escrita simultdneo ao da leitura e as formas de

manuseio e asseio junto a escrita.
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Entre as matérias do curso preliminar, no programa de ensino de 1930, a
leitura e a escrita foram as Unicas que expuseram 0S objetivos a serem
alcancados pelas criangas ao fim do ano letivo e trouxeram os conhecimentos na

matéria de desenho para a forma da escrita:

As criangas do curso preliminar, ao fim do anno lectivo, devem
saber assignar bem seus nomes e copiar pequenos translados ou
trechos das suas liccbes da cartilha, observando sempre as
seguintes normas:

“a) segurar levemente a caneta com os dedos pollegar, indicador
e medio, a sufficiente distancia da extremidade da penna, cujas
duas pontas devem tocar igualmente o papel;

b) usar canetas leves, de comprimento e grossura de um lapis
commum;

¢) ndo calcar a penna sobre o papel para fazer letra fina;

d) ndo levantar antes de finalizar a palavra, que deve ser tracada
como um todo;

e) tracar o corpo da lettra de tamanho tal que preencha o espaco
entre as duas linhas, destinado a escripta das maiusculas sem
haste;

f) fazer subir o papel a medida em que forem escriptas linhas
sucessivas, para evitar que os bracos se desviem da sua posi¢ao
normal;

g) nado tocar a carteira com o punho, apoiado as maos sobre os
dedos annular e minimo, ligeiramente arqueados;

h) manter-se em béa posi¢do — tronco aprumado; o peito de frente
para a carteira, sem tocal-la; ante-brago sobre ella descancando e
0s pés, a frente do banco, bem assentados.

Quanto & posicdo do caderno, devera conservar a margem inferior
parallela ao rebordo da carteira, si a inclinacdo desta permitir que
0 alumno enxergue 0 que escreve sem curvar o tronco e abaixar a
cabeca; no caso contrario, € preferivel que incline o caderno
ligeiramente para a esquerda.” (AMAZONAS - Programas do
Ensino Primario, 1930, p.69).

No jardim de infancia todo o trabalho da jardineira devia basear-se nas
fases da crianca, primeiro pelo conhecimento do mundo fisico, seguido do mundo
motor e intelectual, onde toda a atividade concreta seria 0 passo consequente
para as atividades abstratas, onde o programa incluia jogos motores, exercicios
ao ar livre, de ginastica da linguagem, expressao concreta e abstrata, historietas,
todos organizados em temas ou assuntos que deveriam ser associados a
linguagem, aritmética e no¢des de economia. (AMAZONAS — Programas do

Ensino Primario, 1930).
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Os animais domésticos, o corpo, plantas, ar, agua, sal e pedras mais
conhecidas eram os conteudos junto ao local de residéncia das criangcas, caminho
para a escola, dias de festa na familia, componentes da familia, comparacéo de
alimentos e vestimentas de adultos e recém-nascidos, tipos de casa, ruas
(cidades, arrabaldes e rocas) e veiculos. As historias deveriam ter conteudo
moral, evitando-se partes que pudessem entristecer as criancas. (AMAZONAS —
Programas do Ensino Primario, 1930).

As diferencas entre o jardim de infancia e o curso preliminar marcam as
correspondéncias esperadas dos adultos em relacdo as criangcas, como a
organizacdo das instituicdes infantis no Amazonas. Assim, nos documentos'®
analisados foram encontrados os jardins de infancia e os cursos preliminares, que
pelo Regulamento Geral da Instrugdo Publica de 1918 e 1926 foram concebidos
como sindénimos, mas diferenciados pelos Programas de ensino de 1930 e pelo

Regulamento Geral da Instrugdo Publica de 1932.

Nos Programas do Ensino Primario de 1932, o jardim de infancia e o curso
preliminar ndo foram incluidos como nos Programas de ensino de 1930. No
entanto, na Introducao aos programas do ensino primario para 1932 repetiu-se o

conteudo sobre a “escola atual” exposto nos Programas de ensino de 1930.

Nos Planos-Programas e Indicacfes do Ensino Pré-Primario e Primério do
Amazonas de 1934, o curso preliminar ndo foi citado, pois prevaleceu a
organizagao por escolas infantis fundamentadas em Froebel, Montessori e
Decroly, denominadas de: Jardim da Infancia (Escola Froebeliana); Escola
Montessoriana; e Escola Infantil de Método Combinado. Nesse documento néo foi
possivel identificar a origem de seu conteudo, ou seja, se foi extraido e usado
como modelo da capital federal do pais, como os planos e programas de 1930, ou
se foi uma adaptacéo pelas diretrizes estabelecidas pela capital federal, pois o

documento estava incompleto, faltando-lhe as ultimas folhas.

12 Os documentos foram as Mensagens governamentais do Amazonas, regulamentos de

instrucdo publica e os regulamentos do Instituto Benjamin Constant.
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3.4 Cursos Infantis no Interior do Amazonas

O curso preliminar aconteceu tanto na capital quanto no interior do
Amazonas; o que p6de ser verificado pelo niamero de alunos aprovados nos
exames, conforme a Mensagem de 1923, do governador do Amazonas Cesar do
Rego Monteiro (QUADRO 31, p. 288). No interior, apenas 15 escolas foram
representadas nos exames. Na capital, as aprovacdes por escolas variaram entre
56 a 195 alunos aprovados. (QUADRO 32, p. 288).

A partir da relacdo entre o numero de aprovados nos exames da capital,
por curso, com 0s aprovados por escolas, provavelmente o curso preliminar
esteve presente em outros grupos escolares, além dos grupos “Bardo do Rio

Branco”, “Antonio Bittencourt”, e “Instituto Benjamin Constant™*.

Na Mensagem do Amazonas de 14/07/1924, do governador Turiano Meira,

o curso preliminar foi encontrado na relacdo dos alunos que prestaram exame,
tanto em Manaus quanto no interior do estado:

No anno findo matricularam-se nos 9 grupos 15 escolas da Capital

2.941 alumnos. A frequencia media annual attingiu a 1.512. Foram
examinados 1.109 alumnos, assim distribuidos:

Curso Preliminar .....c..ccovvveviviieineeiiieeeenn, 365
1° anno curso elementar.............ccoeeevueen. 288
2% anno curso elementar ........coocevvueeennnn. 212
3%anno curso elementar........cco.coevvernnn. 169
CUISO MEIO ..vvvvveieieieeeee et 75

Total.......evvvennnene. 1.109

No mesmo periodo, nas 29 escolas do interior, que enviaram a
matricula, foram registrados 1.099 alumnos, com uma frequencia
media annual de 606. Foram submetidos a exame em 14 escolas
apenas 142 alumnos, como segue:

Curso preliminar .......ccccccveeeiiiiiiee, 22
1° anno curso elementar ........coooeevveeevvneeennn. 58
2% anno curso elementar .......ccoeeevveveevnneennnn. 34
3%anno curso elementar .......ccoeeevveeeevneeeennn. 23
(O10 [0 T 1 41T [To I 5

Total ..uovvveevieeiieii, 142

(AMAZONAS — Mensagem, 1924, p. 66-67).

130 Essas instituicdes respectivamente abrigaram o Jardim de infancia do Grupo Escolar “Bar&o do
Rio Branco” (depois denominado de Jardim de Infancia “Visconde de Maud”), a escola ao ar livre,
e o Curso Infantil “Froebel”.
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As informacdes quantitativas sobre o nimero de alunos examinados na
Mensagem do Amazonas de 1924, do governador Turiano Meira, evidenciaram
qgue em relacdo a Capital havia mais alunos examinados no curso preliminar do
gue nos demais anos do curso elementar e médio. Essa relacdo, porém, néo foi a
mesma em se tratando da realidade do interior, onde no curso preliminar foram

examinados 22 alunos, representando o quarto lugar de frequéncia.

Apesar da Mensagem de 1930, do governador do Amazonas Dorval Pires
Porto, ndo apresentar informagdes sobre a educacao infantii no Amazonas, na
estatistica demonstrada na Mensagem de 1929, do presidente do estado do
Amazonas Ephigenio Ferreira de Salles, sobre os nimeros de matriculados em
1928, ndo se separou as categorias capital e interior. (QUADRO 33, p. 289).

Quanto aos numeros de matriculados, verificou-se que havia mais alunos
no curso preliminar e jardim da infancia do que em todo o curso elementar; o
mesmo aconteceu em relacdo ao curso médio, cuja matricula foi de 461, e ao

curso complementar da Escola Modelo, com matricula de 175 alunos.

Ainda, no livro de resenha de professores, formado por recortes do Diario
Oficial do estado do Amazonas de 1938, do governo de Alvaro Maia, atestou o
envio de atas de escolas do interior; entre elas, a de um Jardim da Infancia da

Costa do Atapapa.

EXPEDIENTE DO DIA 22/11/1938 — DESPACHOS DE OFICIOS

Das professoras das escolas Igarapé do Fuxico, Lago do Jauari,
Lago do Macurani, Telheiro, Parana da Terra Nova Km 14 da
Estrada do Cambixe, Jardim da Infancia da Costa do Atapapa,
Lago do Comprido, Ambrosio Aires e noturna Carneiro Ribeiro,
enviando a copia das atas realisadas nas referidas escolas.

Tendo como referéncia a localidade informada do jardim da Infancia da
Costa do Atapapa, buscaram-se informacdes acerca dessa area. Contudo, ndo se
identificou, no estado do Amazonas, a localidade da Costa do Atapapa;
encontrou-se a Costa do Arapapd, uma area de varzea, pertencente ao municipio

de Manacapuru e localizada no Rio Solimdes. Talvez seja essa a localizagéo do

269



jardim de infancia mencionado no Diario Oficial do Amazonas de 1938 e por erro

de impresséo trocou-se ot pelor.

Outros indicios foram verificados. O primeiro, no Regulamento Geral da
Instrucdo Publica, de 1909 (anexo n°l), que trouxe a listagem de 151 escolas do
interior, classificadas por: sede e atendimento (escola masculina, feminina ou
mista): a sexta escola localizava-se na sede de Arapap4, e era uma escola mista.
O segundo, no Regulamento Geral de Instrucdo Publica de 1914, que trouxe a
lista das cadeiras primarias do Amazonas, segundo as categorias (primeira,
segunda e terceira)™*!: Arapapa era a 72 escola de ensino misto, de 32 categoria.

A Costa do Arapapa é uma localidade, caracterizada pelo fenbmeno das
terras caidas, formada por muitos sitios, pertencente a uma area rica quanto a
diversidade econdmica, a exemplo do pescado, do cultivo nas terras férteis e da
criacdo de animais em seus campos apropriados. Tem na sua histéria a captura e
salga de peixe-boi e pirarucu, além da larga producéo consorciada de seringa e
cacau. Na memoria do Sr. Altacir Souza (80 anos), ribeirinho que chegou ao
Arapapa no inicio de 1930, tais cultivos ainda eram produzidos e comercializados.
(MARCOY, 1995; CRUZ, 2007).

A Costa do Arapapéa tem as caracteristicas da possibilidade de existéncia
de um jardim de infancia, na década de 1930, pela sua histéria econdmica, por
estar préxima a Manaus e pela sua densidade demografica.

Do jardim de infancia da Costa do Arapapa aos cursos preliminares no
interior do Amazonas, pode-se indicar que a educacao infantil, anterior ao curso
elementar, fez-se presente nas escolas das cidades e das comunidades
interioranas. Nao se sabe precisamente como essa educacao se procedeu, porém
tém-se as indicagbes de um campo de pesquisa vasto ainda a ser explorado na

histéria da educacao amazonense.

131 A de 12 categoria: as escolas “[...] da capital e suburbios, com excepc¢éo das colonias Jodo
Alfredo e Campos Salles, que sdo consideradas de 22", ( AMAZONAS — Regulamento Geral da
Instruccdo Publica, 1914, p.70). As de 22, eram as escolas das cidades e vilas e as de 32 categoria
eram as escolas dos povoados.
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3.5 A Escola ao ar livre em Manaus

Na realidade amazonense, a escola ao ar livre, foi destinada ao ensino
infantil das criancas pobres e suburbanas do bairro do Moc6. Por mais que hoje
seja uma das areas mais privilegiadas de Manaus, com o bairro Nossa Senhora
das Gracas, Adriandpolis e o Bolevard Alvaro Maia'**, em 1919 o bairro do Mocé
constituiu-se na periferia manauense, associado as peculiaridades da floresta

amazonica, de temperaturas altas e areas sujeitas a endemias, como a malaria.

Contraditoriamente, a Vila Municipal (inaugurada em 01/01/1912), no bairro
do Mocd, foi um projeto da municipalidade manauense do final do século XIX para
inicio do século XX que teve a pretensdo de abrigar a elite da cidade com um
projeto urbanistico, aprovado pela Lei Municipal n°® 218 de 30/05/1901, na
administracdo do prefeito Arthur Araujo***, com as ruas denominadas conforme as
capitais dos estados nordestinos, arborizadas, de tracados largos, com
distribuicdo de agua, iluminacédo elétrica (22/12/1911) e a linha de bondes — Vila
Municipal no governo de Pedro de Alcantara Bacellar e prefeito Antonio Ayres de
Almeida Freitas. (MENDONCA, 2001-2004).

O esforco urbanistico do governo em beneficio da capital parecida
ter se esgotado com Eduardo Ribeiro. Manaus limitava-se ao
Norte pelo Boulevard Amazonas (agora de Alvaro Maia) e o
cemitério de Sao Jodo Batista. A instalacdo da Vila Municipal
visava expandir a cidade, convertendo aquele “espaco ermo e
despovoado em um logradouro”, aprazivel, dotado de moradias de
elevado conforto e de bela aparéncia, e mais, dotado de infra-
estrutura basica adequada a belle époque manauara. Nesse
sentido, a Lei n.° 239, de 30 de novembro de 1901, regula a
construgdo das residéncias. O obstaculo crucial, porém,
constituia-se em atrair para acola residentes endinheirados, para
supera-los, primeiramente foram realizados o arruamento e o
tracado das ruas pelo engenheiro Lopo Gongalves Bastos Neto,
secundado pelo colega Antonio Paiva e Melo. Seguidamente, por
deliberacdo da Lei n.° 243, de 12 de dezembro de 1901, foram
nomeadas as ruas e as avenidas, todas homenageando capitais
nordestinas. (MENDONGCA, 2001-2004, p.1).

32 5 pairro do Moco e a sua correlagdo com atuais bairros de Manaus s6 foi possivel devido a um

rastreamento por meio dos nomes das pracas citadas na Mensagem de 1919, mais o auxilio de
Duarte (2009), combinado com as imagens via Google Maps.

13 Em 1901, o Amazonas tinha como governador Silverio José Nery. Em 1911, o governador era o
Cel. Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt. O governo de Pedro Alcantara Bacellas foi de
01/01/1917 a 01/01/1921. As Mensagens produzidas em sua administracao datam de: 10/07/1917;
10/07/1918; 10/07/1919; e 10/07/1920.
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Os incentivos municipais fizeram parte do bairro do Mocé em que o0s
terrenos foram aforados para os amigos dos governantes. Entretanto, os esforgos
para atrair a elite foram em v8o e uma das poucas residéncias construidas foi a
do Castelinho, a Rua Sé&o Luiz, do prefeito Adolpho Lisboa, na sua terceira
administracdo de 1905 a 1907.** (MENDONCA, 2001-2004).

O bairro do Mocd, com o reservatério de 4gua de Manaus, conhecido como
reservatorio do Moc6, ao lado do cemitério Sdo Jodo Batista, foi o local de
hospedagem de Euclides da Cunha quando chegou ao Amazonas no fim do ano
de 1904, onde teve como anfitrido o seu amigo da Academia Militar da Praia
Vermelha, Alberto Rangel.

Rangel, depois que Euclides se libertou dos cumprimentos de
bbas vindas de seus admiradores e amigos, levou o seu velho
camarada para hospedar-se em seu alpendrado chalé, o “Vila
Glicina”, perto do reservatorio do Moco, lugar ermo, silencioso e
fresco, perto da mata virgem. [...] A temperatura estival, muito
elevada, o irrita. Também os mosquitos “carapanas” [...] E a febre
o assalta por fim, escaldante, com tremores, delirios e visdes
estranhas. (LEAO, 1966, p. 32-33).

Figura 40. Reservatorio de agua do Moco.
Fonte: Album do Amazonas, 1901-1902.

3% Roberto Mendonca indicou que o bairro do Mocé tornou-se elitizado nas décadas de 1970-80

denominado de Adrianopolis. (2001-2004).
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Edinea Mascarenhas Dias (2007) explicitou que a criacdo de bairros
periféricos ocorreu sem qualquer infraestrutura e foi uma forma de sobrevivéncia,
dos trabalhadores e dos pobres, empurrados do centro para o suburbio de
Manaus, destoando da belle epoque manauara.

Os bairros de S&o Raimundo, Constantinépolis (Educandos),
Colbnia Oliveira Machado, Cachoeirinha, Moc6 e Tocos, este o
mais préximo da cidade, mas nem por isso isento de problemas,
foram as alternativas da populagéo pobre; os novos bairros que
surgem diferenciam-se do “fausto” da cidade, ndo sO pelo
aspecto do terreno, pela forma de arruamento, fachadas das
casas, pela distancia em relacdo ao porto, as grandes casas
comerciais (importadoras-exportadoras), ao mercado, aos
hospitais, aos bancos, aos teatros, cinemas, etc., mas também
pela distribuicdo desigual dos servicos urbanos. Esse era o lugar
dos trabalhadores na nova cidade. (DIAS, 2007, p.124).

Em relacdo ao bairro do Mocé, ao que parece, houve uma intencionalidade
municipal de tornar a &rea habitdvel para a elite manauense no inicio do século
XX, com toda uma infraestrutura nos padrées da modernidade. No entanto,
apesar dos terrenos serem concedidos pela prefeitura a elite de Manaus, nédo
houve a ocupacao esperada; talvez por conta da insalubridade do local e, mais
adiante do débéacle gomifero. O espaco planejado para a elite tornou-se o
subdrbio com as caracteristicas de urbanizacdo'®, ou seja, amplas avenidas,

pracas arborizadas, reservatério de agua, eletrificacdo publica e linha de bonde.

Assim, em Manaus, as areas mais pobres foram divididas em suburbios,
compondo trés distritos (Cachoeira Grande, Cachoeirinha e Moc6é). Os quadros de
assisténcia publica de julho e agosto de 1909 apresentaram uma variacao entre
os doentes medicados de 748 (Mocd), 672 (Cachoeirinha) e 809 (Cachoeira
Grande), junto a quantidade de menores, a naturalidade, a dieta alimentar
fornecida pelo Estado e a mortandade desses distritos. Para o bairro do Mocd, as
informagdes constam no Quadro 34.

Diferente do bairro dos Remédios, o contingente populacional infantil do
bairro do Mocé era expressivo, assim como a frequéncia em suas escolas

isoladas. O governador Pedro de Alcantara Bacellar espantou-se com a situacao

135 Até hoje o que foi o bairro do Moc6 tem as contradicGes de sua implantagéo, abrigando parte
da elite e dos pobres de Manaus.
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da escola “Barao de Ladario”, localizada na praca S&o Jodo — Mocé, em uma de

suas visitas.

[...] escolas havia, como a "Bardo de Ladario", & praga de S&o
Jodo, no bairro do Moc6, a qual offerecia uma excessiva
frequencia de alumnos, em numero de 67, por accasiao de uma
visita que lhe fiz. Esses alumnos, em numero tdo avultado,
estavam accumulados numa sala acanhada e impropria,
acimentada e sem forro de tecto, e todos entregues ao encargo
forcado e exhorbitante de uma unica Professora, que adoptara o
alvitre de ir despachando os alumnos & medida que fossem
leccionados, para admitir outros que viessem occupar as vagas
daquelles. (AMAZONAS — Mensagem, 1919, p.204-205).

Com a justificativa da precariedade encontrada no bairro do Moco, a escola
ao ar livre foi instalada em 24 de maio de 1919, em Manaus, dentro de uma
politica de reorganizacdo das escolas isoladas da Vila Municipal e de
reestruturacdo do Grupo Escolar “Antonio Bittencourt.” (AMAZONAS -
Mensagem, 1919).

O Grupo Escolar “Antonio Bittencourt” teve o seu enderego alterado do
bairro dos Remédios (préximo ao Centro da cidade) para o bairro do Moco, na
Vila Municipal, em um prédio com quatro salas, devido a baixa frequéncia de
alunos e a proximidade com o Grupo Escolar “Silverio Nery”.

Com a creagdo desses quatro grupos escolares procurou-se
transferir um que se achava impropriamente installado — o
“Antonio Bittencourt”, a cem passos talvez do “Silverio Nery”, e
localizados ambos no bairro dos Remedios, cuja populagédo
escolar é reduzida, em relacdo as de outras zonas da cidade. Ao
passo que esses dois grupos escolares, na vizinhanca um do
outro, se faziam concorrencia, com minguada matricula e
defficientissima frequencia. (AMAZONAS - Mensagem, 1919,
p.204).

O governador do Amazonas mudou, pela segunda vez, o local do Grupo
Escolar “Antonio Bittencourt” para um prédio que atendia as exigéncias da
higiene, onde a escola “General Pinheiro Machado” foi anexada:

Com a acquisicao de outro predio, mais amplo e hygienico, e
dispondo de magnifica area em roda, convenientemente tratada e
ajardinada, a pequena distancia do primeiro, foi para aquelle
mudado o grupo “Antonio Bittencourt”, sendo-lhe anexada mais
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uma escola isolada, que lhe ficava proxima, a escola “General
Pinheiro Machado.” (AMAZONAS — Mensagem, 1919, p.205).

Assim, a reestruturacdo foi realizada com o agrupamento das escolas
isoladas da Vila Municipal e a criacdo de quatro grupos escolares, sendo que um
desses foi instalado préximo a Praca Silverio Nery'*. Foram, ainda, anexadas as
escolas “Bardo de Ladario” e “General Pinheiro Machado” ao Grupo Escolar
“Antonio Bittencourt”.

Com esta ultima organizacdo e installacdo mais conveniente,
attingiu o grupo “Antonio Bittencourt” a um pé de prosperidade
evidente, tornando-se um centro de utilidade real para aquella
populacéo infantil suburbana, que frequenta, assiduamente, numa

media de 160 alumnos. (AMAZONAS — Mensagem, 1919, p.205-
206).

A imagem que se conseguiu do Grupo Escolar “Antonio Bittencourt” foi uma
fotografia no Relatério de Instrugdo Publica (1926-1929), de 1929. Essa condiz
com o0 que expds a Mensagem de 1919 e Duarte (2009) sobre a localizacao do
grupo escolar, na praca Sao Jodo, atual praca Santos Dumont onde € a sede do

Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Amazonas.

Em 1928, no Grupo Escolar “Antonio Bittencourt” tinha 457 alunos
matriculados, com uma frequéncia de 178 e aprovacdo de 187, conforme
demonstrado (com a fotografia da escola) no Relatorio de Instrucdo Publica,
referente ao periodo de 1926 a 1929, na administracdo do presidente do
Amazonas Ephigenio Salles, publicado em 1929.

1% Atual Praca Nossa Senhora de Nazaré. (DUARTE, 2009).
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Figura 41. Grupo Escolar “Antonio Bittencourt” em 1928.
Matricula 457 alumnos. Frequencia 178. Alumnos approvados 178.
Fonte: AMAZONAS - Relatorio de Instrucgdo Publica 1926-1929, 1929.

As imagens atuais do que foi o Grupo Escolar “Antonio Bittencourt” foram
conseguidas por meio do google maps.

Figura 42. Grupo Escolar Antonio Bittencourt, atual sede do Sindicato dos Jornalistas Profissionais
do Amazonas. Praca Santos Dumont, antiga Praca Sao Jodo.
Fonte: http://maps.google.com.br, novembro 2012,
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Atravessando a rua da parada de 6nibus ainda se encontram 0s vestigios

do que foi a linha de bonde que passava proximo ao grupo escolar:

Figura 43. Grupo Escolar Antonio Bittencourt.
Fonte: http://maps.google.com.br, novembro 2012.

Figura 44. Grupo Escolar Antonio Bittencourt, com os vestigios da linha do bonde &
esquerda. Rua Silva Ramos.
Fonte: http://maps.google.com.br, novembro 2012,
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As reformas do ensino pelo Regulamento Geral da Instrucdo Publica de
1918 e 1926 nédo constaram sobre a escola ao ar livre, como na Mensagem de
1919, do governador do estado do Amazonas Pedro de Alcantara Bacellar. No
entanto, as bases de sua implantacdo estavam integradas aos cursos
preliminares (jardins da infancia), nas seguintes caracteristicas: a existéncia junto
aos grupos escolares ou de forma isolada; e o espaco de ensino ao ar livre, em

jardins, pracas e logradouros publicos'®”.

A escola ao ar livre foi destinada para atender a populacdo infantil
suburbana, diante da precariedade da populacdo do bairro periférico do Mocé e
dos parcos recursos do estado do Amazonas, por causa da crise mundial do pés |
Guerra Mundial, criando uma dualidade no ensino infantil amazonense, pois para
a populacao infantil tinha-se o jardim de infancia e, no suburbio, a escola ao ar
livre. (AMAZONAS - Mensagem, 1919).

O governador do Amazonas, Pedro de Alcantara Bacellar, expressou que a
criacdo desse género de escola era uma solucdo aos problemas dos jardins da
infancia e atendia aos requisitos da higiene.

Vem de molde falarvos deste genero de installagbes escolares,
gue representa uma das solu¢cdes mais progressistas de um dos
serios problemas da hygiene escolar. Destinadas, primitivamente,
as creancas enfermas as escolas ao ar livre passaram depois a
constituir um recurso valiosissimo ao ensino de quaesquer
creancas, pelas condi¢cdes hygienicas favoraveis que Ihes
offereciam, ndo s6 ao corpo, como ao espirito. (AMAZONAS —
Mensagem, 1919, p.206).

O governador Pedro Alcantara Bacellar ao tratar sobre as escolas ao ar
livre referiu-se a concepcao originaria destinada as criancas doentes, inclusive
com tuberculose. No Brasil, essa foi uma modalidade que atendeu a crianga
diferente ou anormal, que destoava aos padrées médicos e pedagdgicos e servia
como instituicdo preventiva e corretiva do ponto de vista sanitério, higiénico,
pedagdgico e didatico a crianca considerada fisicamente débil, neuropata,
anémica, com disfungcbes na adenoide, desnutrida e com doencas como a
tuberculose. (MELLO, 1917; DALBEN, 2009; FERREIRA, 1925).

37 Artigos 17, 124, 164 do Regulamento de 1918; sendo que o art. 164 teve a mesma redacéo do

art. 163 do Regulamento de 1926.
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Dois intelectuais brasileiros difundiram as escolas ao ar livre, dr. Balthazar
Vieira de Melo, chefe da Inspe¢édo Médica Escolar do Estado de Séo Paulo e o dr.
Clemente Ferreira que publicou em 1925, no boletim n® 7, do Primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia (1922), o item As Escolas ao ar livre na Luta
Contra a Tuberculose Infantil. Nascidos no ano de 1857, foram intelectuais que
pertenceram a uma geragcdo caracterizada pela racionalizacdo da ciéncia,
considerada como o pilar resolutivo de todos os problemas advindos da
industrializacdo, e a organizacdo administrativa do Estado, fundamentada no
higienismo e na eugenia, do final do século XIX e inicio do século XX, em que
cidades foram reformadas e tudo era considerado um custo para a sociedade: das
doencas ao retardo mental a degeneracdo moral e social. (HOBSBAWM, 1988;
KUHLMANN Jr., 2010b).

Em comparagédo com as experiéncias existentes das escolas ao ar livre, a
justificativa de crid-las no Amazonas ocorreu, com o governador Pedro de
Alcantara Bacellar, primeiramente, pela sua finalidade, pois se serviam tdo bem
as criancas doentes e fracas, mal ndo fariam as criancas sadias, pelo contrério,
para elas era o ideal estabelecido aos suburbios de Manaus. (AMAZONAS —

Mensagem, 1919).

Porque os requisitos de uma cuidada hygiene ndo séo reclamados
sOmente para as creancas doentes; si sdo, altamente, vantajosas
para estas, convenientes de todo ponto se tornam para as
creancas em satisfactorias condi¢cdes de saude. Nem s6 devemos
ter em vista as condicdes de bbéa saude com que os alumnos
entrem na escola, mas também, e sobretudo, esforcarmo-nos para
gue, no tirocinio escolar, ndo se sacrifique o organismo daquelles
seres ainda em desenvolvimento, e alids na phase mais critica da
evolucédo do seu crescimento. (AMAZONAS — Mensagem, 1919,
p.206-207).

O governador do Amazonas citou o inspetor escolar da capital federal dr.
Fabio Luz'®, no Primeiro Congresso Americano da Crianca (Buenos Aires —

Argentina), quando defendeu as escolas ao ar livre como alternativa aos gastos

138 Fabio Lopes dos Santos Luz nasceu em 1864, cursou medicina e foi durante a sua trajetéria
profissional e politica: médico, higienista, inspetor escolar do 9° distrito do Rio de Janeiro,
pedagogo, intelectual das letras, romancista, professor, dramaturgo, jornalista, critico literario e
anarquista. (LEMME, 2004; LIBERA, 2008).
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mensais de mais de mil contos com os prédios alugados as escolas que nado

atendiam aos requisitos higiénicos por serem impréprios e mal adaptados.

O Sr. Dr. Fabio Luz, inspector escolar na Capital Federal, numa
memoria apresentada, ao Primeiro Congresso Americano da
Creanca, reunido em Buenos-ayres, mostra que mais de mil
contos despende a Prefeitura do Disctricto Federal em alugueis de
predios para escolas, quase todos improprios e mal adaptados, e
opina pela installac¢éo de escolas ao ar livre, como um recurso
gue satisfaz, ao mesmo tempo, &s conveniencias e as exigencias
da hygiene. (AMAZONAS - Mensagem, 1919, p. 207-208).

No ano da Mensagem (1919), o inspetor escolar Fabio Luz vinha do
Primeiro Congresso Americano da Crianca (1916) e produzira trés anos antes
(1913) o folheto A Tuberculose do ponto de vista social, onde fez uma campanha
higiénica, denunciando as condi¢des insalubres do trabalho operariado. Os temas
abordados por Fabio Luz nesse periodo estdo préximos a Clemente Ferreira que
produziu sobre a tisica e as escolas ao ar livre, no Primeiro Congresso Brasileiro
de Protecdo a Crianca em 1922. (AMAZONAS — Mensagem 1919; KUHLMANN
Jr., 2001; 2002; LIBERA, 2008; FERREIRA, 1925).

O Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia de 27/08 a 5/09 de
1922 foi realizado junto com o 3° Congresso Americano da Crianca e a Exposicao
Nacional comemorativa do centenario da independéncia - 1922'%. As aces em
conjunto aconteceram por questdes orcamentdarias e de tramites burocréaticos do
governo brasileiro que culminaram em um mega evento que discutiu sobre varios
aspectos a crianga. (KUHLMANN Jr., 2001; 2002).

Os cuidados com a infancia tornam-se um aspecto a ser
considerado nesse modelo de nacdo moderna, com suas politicas
sociais e instituices. O CBPI tinha por objetivo tratar de todos os
assuntos que direta ou indiretamente se refiram a crianga, tanto
no ponto de vista social, médico, pedagégico e higiénico, em
geral, como particularmente em suas relagbes com a Familia, a
Sociedade e o Estado. A reunido revestia de carater simbdlico, ao
se realizar durante a Exposi¢do do Centenario da Independéncia,
gue celebrava a nacéo brasileira como parte do mundo ‘civilizado’.
(KUHLMANN Jr., 2002, p.465).

¥ junto ocorreram a Conferéncia Interestadual do Ensino Primario, o Congresso Juridico, o 1°

Congresso Eucaristico Nacional, o 2° Congresso Internacional de Mutualidade e Previdéncia
Social e 0 Congresso Nacional dos Praticos. (KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004).

280



Esses movimentos e ideias circulantes constituiram-se como um apice no
Brasil de uma fase anterior caracterizada pela elaboracdo de propostas e agcdes
acerca da educacdo infantil. “Se até a década de 1920, no caso brasileiro, o
periodo é de formulacéo de propostas e de iniciativas embrionarias, a partir dai as
realizacdes em relacdo a infancia ganham mais expressédo e chegam as leis e a
organizacao do Estado.” (KUHLMANN Jr., FERNANDES, 2004, p.27).

Anterior ao Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, mas
pertencente as ideias que circulavam a cerca das politicas governamentais para a
crianga pequena, o governador do Amazonas justificou a implantagéo das escolas

ao ar livre:

Instruindo por esses conselhos, installamos a primeira escola ao
ar livre, assim que nos foi possivel dispdr de local proprio e
convenientemente ajardinado. Fal-o-emos ainda assim por
deante, sempre que disponhamos dos recursos indispensaveis
para a devida apropriacdo do local, e como um recurso que nos
amplie a insufficiencia dos predios escolares, ao mesmo tempo
gue proporcione bem estar as creancas, principalmente de idade
mais tenra, e para as quaes 0 regimen escolar deve ser mais
cuidado, mais hygienico e mais attrahente. (AMAZONAS -
Mensagem, 1919, p.208).

A defesa da escola ao ar livre, enquanto concepc¢ao econdmica a educacéao
das criancas da periferia de Manaus, configurou-se por uma construgcdo que
desonerava o Estado, com o modelo de pavilhdo; esse ja existia como proposta
no Amazonas, porém com caracteristicas diferentes. No final do século XIX, foi
construido na forma de chalé no Gymnasio Amazonense, e em 1920 foi instalado
nesse o jardim da infancia, anexo ao Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco.”
(AMAZONAS — Mensagem, 1898; 1920). No Regulamento Geral da Instrucao
Publica de 1914 - Dec. 1050 de 28/01/1914, art. 150, o pavilhdo escolar foi
atrelado as exigéncias da higiene e da economia orcamentéaria do estado. E, na
década de 1930, tornou-se o modelo de construcdo para a politica de implantacéo
dos jardins de infancia. (AMAZONAS - Relatorio do interventor federal do
Amazonas, 1935).

Encontrou-se, no governo do Amazonas de Antonio Constantino Nery, para

0 ensino primario, a construcdo de prédios escolares desmontaveis que talvez
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sejam as primeiras referéncias dos pavilhdes escolares, destinados ao bairro de

Flores e da costa do Amatary.

Mandei vir ainda dous predios desmontavéis, de madeira e ferro,
0s quaes foram armados, um em Fléres e o0 outro na costa do
Amatary. De modelo muito elegante, tém a feicdo das habitacdes
campestres e, si bons forem os resultados que delles se
obtiverem, serdo adoptados como typo das escolas dos suburbios
da capital e do interior do Estado. (AMAZONAS — Mensagem,
1907, p.39).

Seja como adaptacdo ou como politica de arquitetura moderna, que se
diferenciava das construcdes suntuosas do império (ARRUDA, 2010), ao ensino
dos jardins de infancia, o pavilhdo se constituiu em um modelo de baixo custo ao
governo do Amazonas, assim como em relacdo as escolas ao ar livre no Rio de

Janeiro e no “mundo civilizado” europeu.

A condicao climéatica era um dos requisitos voltados a higiene, onde as
aulas aconteciam ao ar livre, em jardins ou pracas, ou nos prédios escolares, ou
dentro dos pavilhdes, usados no caso de mau tempo. Os locais ao ar livre
deveriam ser arborizados para a protecédo e o vento era uma condi¢ao importante
para a renovacgao do ar. (MELLO, 1917; FERREIRA, 1925; DELBEN, 2009).

Quanto as condicBes climatericas, ndo encontramos a minima
contraindicagdo. Se a estagdo invernosa ndo contraindica, nos
paizes frios, o funcionamento dessas escolas, segundo opinam
notaveis auctoridades, muito menos duvida occorrera entre nés,
onde a vida ao ar livre é sempre mais tolerada, desde quando se
disponha de &rea protegida por vegetacdo sombreadora, a
excepcao dos momentos e chuva, durante 0os quaes serdo as
creancas recolhidas ao indispensavel abrigo. (AMAZONAS -
Mensagem, 1919, p.207).

O governador amazonense, nesse sentido, referia-se as experiéncias
estrangeiras da escola ao ar livre, oriundas do inicio do século XX. A primeira
escola ao ar livre na Europa foi criada na Alemanha, a escola de Wimpfen e, em
seguida, a de Charlottengurgo, em 1904, "[...] pelos esforcos do conhecido
pediatra Baginski, que desde 1881 reclamava a sua creac¢ao." (MELLO, 1917,

p.4).
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O ano de 1907 pode ser considerado como o de expanséo das escolas ao
ar livre na Europa. Na Inglaterra criou-se a primeira escola florestal, escola em
Bostall-Wood, de 8 hectares, proxima a estacdo de Abbey Wood. (FERREIRA,
1925).

Na Franca essa modalidade apareceu como "sanatérios-escolas" para que
0S meninos com tuberculose pudessem continuar estudando nas chamadas
escolas abertas. As aulas eram ao ar livre, com exceg¢ao do tempo chuvoso onde
todos eram abrigados em galpdes cobertos com abertura pelos lados para a
circulacdo de ar. (MELLO 1917; FERREIRA, 1925; DALBEN, 2009).

Na ltalia as escolas ao ar livre foram conhecidas como peripatéticas ou
ambulatoriais; a primeira em 1907, em Padua, Scuola all'aperto, contou com o
auxilio da Comissdo de Socorros aos tuberculosos pobres. (MELLO 1917;
FERREIRA, 1925). Nos anos de 1910 “[...] foram installadas outras em Brescia,
Parma e S.Luca d'Albaro, onde 1913, foi fundada a primeira escola permanente a
beira-mar; a seguir outras escolas foram installadas em Pavia, Terni, Bergamo,
Florenga, Livorno, Veneza e Mildo.” (MELLO, 1917, p.5-6).

As escolas ao ar livre, dentro da sua concepcao original, espalharam-se,
fora dos paises europeus, pelos EUA, Argentina e Uruguai. Em todas as
experiéncias havia uma diminuicdo da carga curricular, um abrandamento da
disciplina, a auséncia dos castigos fisicos, psicolégicos ou morais, uma énfase
nos trabalhos manuais, exercicios de medicdes, as licdes praticas de botéanica,
geologia e geografia, a sesta como indispensavel e a alimentacdo variada.
(MELLO, 1917; FERREIRA, 1925).

Entre os tipos'® de escola ao ar livre, talvez a que mais se assemelhou
conceitualmente com a criada no Amazonas foi a da Italia, onde as criancas

estudavam passeando nos jardins e pragas.

140 Balthazar Vieira de Mello (1917) classificou trés tipos de escolas ao ar livre: “1. Typo alleméo,
em florestas, com abrigo e coloriferos, onde as creancas entram pela manhan e sahem a tarde
(externato); 2. Typo francez, em predios adaptados & permanencia dos escolares durante
semanas ou mezes, com parques e bosques para recreios e aulas ao ar livre (internato); 3. Typo
italiano, em jardins, terracos e galpdes, onde as creancas fazem a sua aprendizagem passeando
(peripatetico)”. (p.5).
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Quanto as condicdes climéticas e as construcdes que agregaram a escola
ao ar livre, no bairro do Moc6, ndo se fez mencéo as técnicas de helioterapia ou

as exposicoes das criancas ao sol.

No Amazonas 0s raios solares, ao invés de ser um bem a saude,
representavam perigos as condi¢cdes salutares das criancas e ja tinham sido
objeto de tensdes de forcas de professores e pais contra a Diretoria de Instrugcéo
Publica, por causa da reforma do ensino de 1904'*, que alterou o horério de
permanéncia das criancas do ensino primario nas escolas publicas e a

distribuicdo de trabalho do professor.

A comissao de reforma da instrucdo publica de 1904, indicada pelo diretor
de Instrugdo Publica, dr. Jorge de Moraes e nomeada pelo governador Antonio
Constantino Nery, formada pelo dr. Placido Serrano, Antonio Monteiro, Salvador
de Oliveira e Agnello Bittencourt, assim justificou a mudanca no horéario das

escolas para as criangas:

Attendendo & edade ainda tenra das creancas que estudam o 1°
grao, os trabalhos escolares comecardo as 7 1/2 da manha e
deverdo terminar as 11. Roubando assim essas infantis
organizacdes ao accumulo de trabalho e a accao mais intensa do
sol amazonense, procurou a commissao obedecer aos preceitos
de hygiene, de accérdo com as condi¢des mesologicas de nossa
capital. (AMAZONAS - Relatorio do Director de Instruccao
Publica, 1904, p.12-13).

No entanto, a mudancga de horario foi verificada no Relatério de Instrugéo
Publica, do diretor geral interino, Antonio Monteiro de Souza, de 31 de maio de
1905, que tentou justifica-la com a alteracdo do horario e a distribuicdo de turmas
aos professores: ha indicios de que se tratou de uma tentativa de mudanca na

cultura escolar e social.

As modificacdes trouxeram reclamacdes de mestres e pais, pois a reforma
do ensino desobedecia aos principios higiénicos, ao expor as criancas ao sol,
fazendo-as adoecer. Depois de acirradas discussbes em 1904, expostas no
Relatério de Instrucdo Publica do Amazonas de 1905, o Regulamento Geral da
Instrucéo Publica do Amazonas de 1914 estipulou um horério diferenciado para o

I Regulamento da Instrucéo Publica do Amazonas de 1904.
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1° grau do ensino primario (das 8:00h as 11:00h); e em 19182, os horérios para
o turno matutino foram uniformizados das 7:00h as 11:30h. Assim, as criancas
qgue frequentavam a escola ao ar livre, por principio, iriam a escola das 7:00h as
11:30h, ndo recebendo uma carga excessiva dos raios solares equatoriais.

A escola ao ar livre em Manaus foi representante da pluralidade de
experiéncias de instituicbes criadas no Brasil, imersa as contradi¢cdes do bairro do
Moco e diferente da caracteristica extraescolar, como foram o Sanat6rio maritimo
do Norte, em Portugal (1916), o Preventorio Imaculada Concei¢éo, em Braganga
Paulista (1913), os Parques Infantis em S&o Paulo (1935) e o Asilo dos expostos
da Santa Casa de Misericordia, em Sdo Paulo (1896-1950). (KUHLMANN Jr.,
2011).

No Amazonas, a escola ao ar livre foi criada pelo Estado e depois, ao que
se parece, foi integrada a estrutura de ensino dos cursos preliminares, anexados
aos grupos escolares da capital. Isso se torna uma possibilidade, pois no
ordenamento juridico de ensino do Amazonas ndo houve qualquer referéncia
explicita que estabelecesse a escola ao ar livre como um género, como foi
especificado pelo governador Pedro Alcantara Bacellar, na Mensagem de 19109.
Ainda nas Mensagens posteriores do Amazonas até 1930 e no Relatério do
interventor federal de 1935 e nas Exposicdes dos interventores federais
amazonenses de 1931, 1940 a 1944, ndo se encontrou qualquer que fosse a

referéncia da escola ao ar livre.

142 Regulamento da Instrucéo Publica do Amazonas, 1918.

285



CURSO ANEXO DA ESCOLA COMPLEMENTAR

CADEIRAS

LICOES SEMANAIS

Portugués

Aritmética

Geografia e Histéria do Brasil

Ciéncias Fisicas e Naturais

Desenho e Caligrafia

W WWww(o

Quadro 29. Curso Anexo da Escola Complementar
Fonte: arts. 244 e 245. Dec. 1040 de 16/12/1913.

Quadro de Matriculados no 1° Grau no ano de 1914*

Grupo Escolar Aluno(a) Nascimento Filiacdo Matricula Idade
Otede Siqueira de Manoel Joaquim
Oliveira 11/02/1909 |de Oliveira 11/02/2014 5 anos
G. E. "José Coriolano
Paranagua Maria Elisa Durand 18/12/1909 | Durand 06/01/1914 | 4ae4dm
Coriolano
Alcinda Durand 08/06/1908 | Durand 06/01/1914 | 5ae6m
G. E. "José Jodo Nogueira
Paranagua" Iracema Nogueira 11/11/1909 |de Souza 11/02/1914 | 4ae3m
G. E. "Antonio | Joaquim da Costa Paes Alfredo Paes
Bittencourt" Barreto 09/03/1909 | Barreto 02/02/1914 |[4aellm

1. Adaptado do Quadro de Matricula de 1914.

2. Escola do sexo feminino do 1° grau.

Quadro 30. Matriculados no 1° Grau no ano de 1914.

Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1914.
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NUMERO DE APROVADOS NOS EXAMES ESCOLARES

LOCALIDADE CURSOS APROVADOS
Manaus Curso Preliminar 326
1°ano 227
2% ano 209
3% ano 125
Curso Médio 114
Total 1.001
Interior Curso Preliminar 28
1°ano 47
2°ano 36
3% ano 20
Curso Médio 14
Total 145

Quadro 31. Numero de Aprovados nos Exames Escolares.

Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1923, p.146.

NUMERO DE ALUNOS APROVADOS POR ESCOLAS EM

MANAUS
ESCOLAS APROVADOS

Grupo “Bardo do Rio Branco” 153
Grupo “Silverio Nery” 73
Grupo “José Paranagua” 77
Grupo “Gongalvez Dias” 67
Grupo “Antonio Bitencourt™ 122
Grupo “Saldanha Marinho” 106
Grupo “Marechal Hermes” 80
Grupo “Conego Azevedo” 72
Grupo “Instituto Benjamin Constant” 56
12 Escolas Isoladas 195

Total 1001

Quadro 32. Numero de alunos aprovados por escolas em Manaus.

Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 1923, p.146

287



MATRICULA DO CURSO PRIMARIO — 1928
ETAPAS DO CURSO NIVEIS MATRICULADOS
PRIMARIO TOTAIS
Curso  Preliminar e|Curso preliminar 7.535
Jardim da Infancia e Jardim da
Infancia

Curso Elementar 1° ano 2.540

2% ano 1.519

3°ano 1.033 5.062

Quadro 33. Matricula do Curso Primario, 1928.
Fonte: Amazonas - Mensagem, 1929.

ASSISTENCIA PUBLICA - Julho e Agosto

Bairro do Moco, acargo do dr. Inspetor Jodo C. Miranda Ledo
Doentes |Adultos|Menores |Ds Impaludismo [Ds outras |Formulas | Naturalidade |Numeros| Dietas Qde [CausadaMorte] Qde | Obs
Medicados Amazonas 257 | Fornecidas

748 533 215 416 332 1076 |Pard 19 Tuberculose 1
Ceard 274 Gastrointerite | 1
RioG.doNorte| 53 [Cameverde | 716kilos
Maranhdo 23 |Galinhas 12
Bahia 1 |Arroz 9kilos
Parahyba 49 |Leite 89 latas
Sergipe 4 |Matte Lkilo
Pernambuco 32 |Assucar 1kilo
Rio de Janeiro 7 |Bolacha 45kilos
Alagoas 3 |Feijdo 2 kilos
Piauhy 7
Hespanha 4
Portugal 14
Perli 1

748 533 215 416 3R 1076 748 875 2

Quadro 34. Assisténcia Publica no bairro do Moco.
Fonte: AMAZONAS - Mensagem, 10/07/1910, p.130.
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Figura 45: Croqui de localizagdo do Gymnasio Amazonense e do Instituto Benjamin Constant (sem

a especificacdo em escala).
Fonte: elaboracdo propria, 2014.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desafio maior dessa pesquisa foi encontrar ou dar voz a educacao
infantil no Estado do Amazonas, pela dificuldade de encontrar informacdes
organizadas sobre o tema, agregada aos diversos discursos nos documentos
oficiais que indicavam direcionamentos diferentes e até contraditérios sobre as
politicas de criacdo e manutencéo dos jardins de infancia. De todo esse trabalho
fica a seguinte indagacdo, mas afinal por que os jardins foram criados? Para que
propésitos?

O curso infantil Froebel, do Instituto Benjamin Constant, autorizado para
funcionamento em 1897 apresentou algumas peculiaridades que marcaram a sua
época e sua trajetéria até 1933. A necessidade de mostrar ao mundo que Manaus
era uma cidade moderna e civilizada talvez tenha contribuido para que as ideias
ocidentais acerca da educacdo da “crianca pequena’ circulassem na sociedade
elitizada de Manaus e se configurasse como proposta e ag¢do publica para as
criancas desvalidas, de cunho infantil e profissionalizante, que alcancasse o0

atendimento as orfas.

O atendimento em média de 100 criancas nao representou uma parcela
significativa dos ndo escolarizados, mas repercutia nos discursos governamentais
sobre os cuidados com a infancia desamparada feminina e a formag&o necesséria
a ser designada a mulher no Amazonas, que deveria ser diferente da sua origem
“selvagem”, com a guarda das religiosas Filhas de Sant’ Ana e administracéo
maior do Estado.

O atendimento para a mais tenra idade notabilizou-se com a criagdo de um
jardim de infancia no Instituto, que politicamente dava visibilidade aos cuidados
governamentais a infancia desamparada, nos moldes dos paises “cultos” e dentro
das necessidades da sociedade moderna. Assim, o Instituto Benjamin Constant
atendeu a criancas a partir de 4 anos e o seu primeiro nivel de ensino foi o Curso
Infantil Froebel, apesar dos regulamentos de 1904 e 1907 terem concedido 0
atendimento a crianca a partir dos 3 anos de idade. Esse ndo aconteceu somente

as pobres do Amazonas, ele foi realizado também as 6rfas do funcionalismo
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publico: as meninas eram Orfas de pai e/ou mae, pobres, provenientes de lares
diversos, inclusive do funcionalismo publico, dos Estados nordestinos
(Pernambuco, Sergipe, Rio Grande do Norte, Ceara, Maranhao e Piaui), além do
Amazonas, do Para e de Portugal.

A presenca das alunas indigenas atendidas anteriormente no Asilo Elisa
Souto foi silenciada com a criagdo do Instituto Benjamin Constant dentro de uma
racionalidade civilizatéria republicana que envolveu a educacao nacional e o

apagamento “ragas selvagens”, em prol de uma cultura ocidental.

N&o houve uma Unica modalidade de atendimento, pois além das internas
(contribuintes ou nao), o Instituto atendeu a meninas que ndo eram registradas
como matriculadas, asiladas sem matricula (quando Asilo Elisa Souto) e adidas
(quando Instituto Benjamin Constant). As meninas eram primeiramente admitidas

para depois serem registradas como matriculadas.

A classe infantil do Instituto Benjamin Constant em 1898 teve no seu
curriculo as matérias de Caligrafia, Ditado, Leitura, Nomenclatura, Principios de
Musica, Aritmética, Desenho e Histdria e as alunas faziam os exames escolares
para passarem de nivel de ensino. Os exames escolares estiveram presentes em
todas as trajetérias das alunas do jardim de infancia e o carater educacional
esteve nas trajetdrias investigadas.

Presume-se que no século XX as “criangas pequenas” ndo executassem,
no Instituto Benjamin Constant, os trabalhos manuais que envolvessem agulha,
linha, tesoura e maquina de costura, assim como os trabalhos domésticos no
Instituto. As praticas dos trabalhos domésticos e manuais estiveram presentes
respectivamente no Regulamento do Instituto de 1892 e no Mapa das matérias
estudadas de 1898, mas nao na analise dos Mapas de Aplicacdo e
Comportamento de 1909; nos Regulamentos do Instituto de 1907 e 1923, os
servicos do Instituto foram condicionados a idade e ao sexo das educandas.

As trajetérias das alunas do Instituto Benjamin Constant revelaram a
possibilidade de uma pratica de “retencédo” das educandas nos niveis e ensino,
inclusive no jardim de infancia. Essa pratica pode ser compreendida como uma

estratégia do Instituto para justificar a sua organizacdo na modalidade de
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internato e escola, em um mesmo espaco fisico, intermediado pela concepcao de

formacdo das meninas desvalidas até a sua maioridade.

Nesse processo, a professora do jardim de infancia acompanhava as
criancas em suas trajetdrias até a passagem para o nivel seguinte. O cargo de
professora do jardim de infancia foi defendido e exercido por uma das irmas
Filhas de Sant'’Ana e compbs o ordenamento juridico do Instituto, cujas funcdes
aliavam-se as condi¢cbes de moradia no Instituto, de dedicacdo exclusiva as

criangas e envoltas a um sentimento de maternidade.

O jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant esteve presente nas
Mensagens do Amazonas até 1921 e no livro Bodas de Ouro das Filhas de
Sant’/Ana, publicado em 1933. Entretanto foi esquecido pelo governador
Ephigenio Salles em 1929 quando divulgou a criacdo do primeiro jardim de
infancia de Manaus no Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola
Normal, depois denominado de Jardim de Infancia “Visconde de Maud”.

Talvez o que tenha marcado o Curso Infantil - Froebel seja a sua trajetoria
longa (1897-1933), em um processo de institucionalizacao sistematica que uniu
as caracteristicas de internato/escola, acompanhando as modificacbes da
estrutura de ensino no Amazonas. Do seu funcionamento desde 1898, o curso
infantil s6 foi instituido no Regulamento do Instituto Benjamin Constant em 1907,
com as especificacbes para a professora do jardim de infancia, e no regulamento
do Instituto de 1923 quando apareceu com a denominagdo de curso preliminar
(jardim de infancia), tendo em vista as mudancas na estrutura de ensino
amazonense devido a implantacdo dos cursos preliminares (1918) como jardins
de infancia dos grupos escolares.

No regulamento do Instituto Benjamin Constant de 1937, o curso infantil
sequer foi mencionado, o que pode ser resultado de um silenciamento intencional
do governo, verificado desde a década de 1920, quando se instituiu o jardim de
infancia do Grupo Escolar “Bardo do Rio Branco”, anexo a Escola Normal e que
funcionou no pavilhdo do Gymnasio Amazonense. O Curso Infantil Froebel esteve
ausente nos discursos dos governadores do Estado do Amazonas mais
especificamente a partir de Ephigenio Ferreira de Salles que usou o jardim de
infancia como parte da politica de promoc¢éo da sua administracéo publica.
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Se os jardins de infancia foram usados por um lado como “promocéao”
politica, por outro pode-se inferir que também havia uma dupla preocupacéo no
gue diz respeito a educacdao infantil, vislumbrada no final dos anos de 1910 e que
continuou nos anos de 1920. Uma refletida no oferecimento da educacao publica
e gratuita nas escolas para as criangas que viviam com as suas estruturas

familiares e outra as criancas desvalidas.

Nos dois casos, a escolarizacdo ainda era precéria em relacéo a populacdo
do Estado do Amazonas, porém demonstravam que tanto o Curso Infantil Froebel
atendia as meninas 0Orfds quanto os cursos preliminares (jardins de infancia), nos
grupos escolares, atendiam as criancas, fossem do centro, do suburbio de
Manaus ou do interior do Amazonas, 0 que pode ser um indicio de
desejos/aspiracoes, lutas sociais pela educacéo infantil que ultrapassam e, ao

mesmo tempo, interferem na esfera governamental.

Nessa relagcéo, pode-se ainda indagar sobre o silenciamento, ndo apenas
do Curso Infantil Froebel, a partir de 1920, mas também do Jardim da Infancia da
Costa do Arapapa, em Manacapuru, que apareceu uma Unica vez nos
documentos oficiais do governo em 1938, e “como um passe de magica” nao foi

mais mencionado.

Uma outra analise que nao pode ser esquecida é a da politica da educacéo
nacional voltada a alfabetizacdo e a educacdo popular o que, de certa forma,
pressionou as acdes regionais de expansao do ensino primario, e que incluiu no

Amazonas, a educagao infantil.

Os cuidados com a “primeira infancia” e a sua escolarizagdo condiziam
com as estratégias de se formar geracdes civilizadas a fim de livrar as criancas
dos “vicios de suas origens sociais”: essa foi a premissa da modernidade e da
educacao nacional. Entretanto, essas estratégias ndo foram lineares e parecem
ter pertencido as tensdes e lutas sociais repercutidas nos ordenamentos juridicos,
nos documentos oficiais, nas instituicdes criadas e suas trajetérias, nas trajetorias
dos sujeitos dessas instituicdbes e nas praticas culturais que tanto foram
construidas no espaco escolar quanto fora da escola.
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De forma complementar em relacdo as andlises tracadas, a concepc¢ao
governamental do jardim de infancia, nos regulamentos de instrucdo publica,
tendia para uma educacdo que pertenceu ao ensino primario, porém com
caracteristicas inferiores ao ensino elementar, como “uma educacdo n&o
propriamente dita”. Ndo apenas pelo nivel de ensino que antecedia ao ensino
elementar, mas pela forma de constru¢do dos prédios e dos espacos que lhes
foram destinados, os pavilhdes escolares e as pracas ou locais arboreos.

Nessas interfaces, encontraram-se algumas singularidades da educacao
no Estado do Amazonas.

O jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant no Amazonas se
constituiu como “um pilar da sociedade moderna e desenvolvida”, expondo para o
mundo o exemplo de como as criancas deveriam ser educadas pelo poder
publico, em uma cidade que se desenvolvia com a economia da borracha. Essa
foi uma singularidade que o poder publico amazonense adotou, diferente das
experiéncias primeiras de instituicdes particulares no Rio de Janeiro e S&o Paulo
e mais similares as politicas de Estado de Portugal e Franca.

A organizagdo dos cursos preliminares no Amazonas, conforme o
Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1918 e 1926, criados dentro da
estrutura dos grupos escolares como jardins de infancia, em um nivel anterior ao
1° ano do ensino elementar, diferente da experiéncia paulista em que o curso
preliminar representou os trés primeiros anos do ensino primario. Em 1930, os
cursos preliminares, com os programas de ensino e, em sequéncia, com 0
Regulamento Geral da Instru¢cdo Puablica de 1932, caracterizaram-se como
alfabetizadores e, oficialmente, foram-lhes atribuidas especificidades
diferenciadas dos jardins de infancia, constituindo-se em um outro modelo de
educacdo para a primeira infancia, em nivel anterior ao 1° grau do ensino

elementar, do curso primario amazonense.

As escolas ao ar livre, para as criancas do bairro do Moc6é em 1919 (area
suburbana de Manaus), foram concebidas diferentemente das experiéncias
mundiais, de Sao Paulo e do Rio de Janeiro (onde essas escolas foram
destinadas as criancas doentes). No Amazonas esse tipo de escola atendeu as
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necessidades do Estado para justificar os parcos investimentos nos bairros
pobres da capital, como substituto dos jardins de infancia.

Dentro de um processo de contextualizacdo, esses jardins foram criados
com propésitos diferentes e acompanharam as tensdes e modificacfes
econdmicas e politicas do Amazonas na Republica brasileira. As fontes de
pesquisas histéricas existem no Amazonas e precisam ser anunciadas e
problematizadas. Espera-se que, com este trabalho, se abram novos e diferentes
caminhos em trajetGrias investigativas por fontes ainda inexploradas e outras ja

pesquisadas na histéria da educacao.
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ANEXO A - LISTAGEM DAS MENSAGENS COM OS GOVERNADORES DO AMAZONAS

1891-1944
DATA DA MENSAGEM GOVERNADORES
1) 25/11/1891 1) Gregorio Thaumaturgo de Azevedo (Presidente do Estado)
2) 05/09/1891 2) idem

3) 01/06/1892

3) Eduardo Gongalves Ribeiro (Presidente do Estado)

4) 10/07/1893

4) idem (Governador do Estado)

6) 25/03/1895

6) idem (idem)

)
)
5) 10/07/1894
)
)

7) 01/03/1896

)
)
5) idem (idem)
)
)

7) idem (idem)

8) 04/03/1897 8) Fileto Pires Ferreira (Governador do Estado)

9) 06/01/1898 9) idem (idem)

10) 10/07/1898 10) José Cardoso Ramalho Junior (vice-governador do Estado

11) 10/07/1899 11) José Cardoso Ramalho Junior (governador do Estado)

12) 10/07/1900 12) idem (idem)

13) 05/01/1901 13) Silverio José Nery (Governador do Estado)

14) 10/07/1901 14) idem (idem)

15) 10/07/1902 15) idem (idem)

16) 10/07/1903 16) idem (idem) — Acompanha os Relat6rios dos Chefes de Repartigdes
17) 10/07/1904 17) idem (idem) - idem

18) 10/07/1905 18) Antonio Constantino Nery (Governador do Estado) -
19) 10/07/1906 19) idem (idem)
20) 10/07/1907 20) idem (idem)
21) 28/12/1907 21) Cel. Raymundo Affonso de Carvalho (Governador do Estado)
22) idem - (Presidente do Congresso Legislativo no exercicio de
22) 10/07/1908 Governador do Estado).
23) 10/07/1909 23) Cel. Antonio Clemente Ribeiro Bittencourt (Governador do Estado)

24)10/07/1910

24) idem (idem) - Acompanhada dos Relatérios dos Chefes de
ReparticOes

25) 15/11/1910

25) idem (idem

)
)
26) 08/05/1911
)
)

)

6) idem (idem)

27) 10/07/1911 27) idem (idem)
28) 10/07/1912 28) idem (idem)
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29) 10/07/1913 29) Dr. Jonathas de Freitas Pedrosa (Governador do Estado)

30) 10/07/1914 30) idem (idem) — Acompanha os Relatérios dos Chefes de Reparticdes
31) 10/07/1915 31) idem (idem)

32) 15/01/1916 32) idem (idem)

33) 10/07/1917 33) Dr. Pedro de Alcantara Bacellar (Governador do Estado)

34) 10/071918 34) idem (idem)

35) 10/07/1919 35) idem (idem)

36) 10/07/1920 36) idem (idem)

37) 10/07/1921 37) Desembargador Cesar do Rego Monteiro (Governador do Estado)
38) 15/01/1922 38) idem (idem)

39) 14/07/1923 39) idem (idem)

40) 14/07/1924

40) Dr. Turiano Meira (Governador do Estado)

41) 15/12/1925

41) Alfredo Sa (Interventor Federal no Amazonas)

42) 14/07/1926

42) Ephigenio Ferreira de Salles ( Presidente do Amazonas)

43) 14/07/1927

43) Antonio Monteiro de Souza (Presidente da Assembleia no exercicio
de Presidente do Estado)

44) 14/07/1928

44) Ephigenio Ferreira de Salles (Presidente do Estado)

45) 14/07/1929

45) idem (idem)

46) 14/07/1930

46) Dorval Pires Porto

1) 05/07/1931

1) EXPOSICAO DO INTERVENTOR FEDERAL - Alvaro
Maia

2) 10/1933 a
12/1934

2) RELATORIO DO INTERVENTOR FEDERAL - Capitéo
Nelson de Mello

3) 10/1939 a

3) EXPOSICAO DO INTERVENTOR FEDERAL - Alvaro

05/1940 Maia
4) 05/1940 a

05/1941 4) IDEM - IDEM
5) 05/1941 a

05/1942 5) IDEM - IDEM
6) 05/1942 a

05/1943 6) IDEM - IDEM
7) 05/1943 a

07/1944 7) IDEM - IDEM
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ANEXO B —
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ANEXO B — LISTA DE EDUCANDAS DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
AMAZONAS — Mensagem, 1905 — Anexo B
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ANEXO B — LISTA DE EDUCANDAS DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910
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ANEXO C — MAPAS DE APLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUNAS DO
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910
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ANEXO C — MAPAS DE APLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUNAS DO
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
AMAZONAS — Mensagem, 1914
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ANEXO C — MAPAS DE APLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUNAS DO
INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
AMAZONAS — Mensagem 10/07/1910

MAPPA DA APPLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUMNAS DA AULA DE MUSICA NO PERIODO
DE 8 DE JANEIRO

A 31 DO OUTUBRO DE 1909
N NOTAS
NOMES S [ £ | Comporta- | | | OBSERVAGOES
(@) om H| = a L [
1 | Leopoldina Lis| 10| 25 20| 4 | 1 Optimo 20 60 Habilitada com
Peixoto distinccao
2 | Maria Andrade de | 10 | 30 | 25| 4 | 1 Optimo 10 70 Habilitada
Mattos plenamente
3 | MarialLinsPeixoto |10 | 28 |24 | 4 | 2 Optimo 12 68 Habilitada com
distinccao
4 | MariaA.deCastro| 8 | 25 |24| 2 | 1 Optimo 20 60 Habilitada com
e Costa distinccao
5 | Isolina Barbosa 8|25 (30| 4| 2 Optimo 11 69 Habilitada com
distinccao
6 |Maria T. Miranda| 8 | 24 |26 | 5 | 2 Optimo 15 65 Habilitada com
Ledo plenamente
7 | lzabel Ramalho 4 | 20 |30|10| 2 Optimo 14 66 Habilitada
plenamente
8 | Othilia Oliveira| 10 | 30 20| 6 | - Optimo 14 66 Habilitada com
Machado distinccao
9 | Leonilla Ramalho 6 | 36 |20 8 | - Optimo 10 70 Habilitada
10 | Nazareth Campello| 8 | 30 |20 | 8 | - Optimo 14 66 Habilitada
11 | Francisca Mellode | 8 | 20 |30 | 8 | - Optimo 14 66 Habilitada
Menezes
12 | Annita Celeste 4 | 15 (40| 6 | 4 Bom 11 69 Habilitada
13 | Clelia Chaves 8 | 20 |25| 6 | 2 Optimo 19 61 Habilitada
14 | Lucia Level 6 | 25 |20| 6 | - Optimo 23 57 Habilitada

Instituto Benjamin Constant, 29 de Janeiro de 1910.

A professora,
Irma Herminia Cattaneo

Grifos nossos.
Mapa de Aplicacdo e comportamento das alunas da aula de musica do Instituto Benjamin Constant
-1909.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910, p.274.
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ANEXO C — MAPPA DE APLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUMNAS
DO CURSO INFANTIL DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

MAPPA DA APPLICACAO E COMPORTAMENTO DAS ALUMNAS DO CURSO INFANTIL
NO PERIODO DE 8 DE JANEIRO A 31 DO OUTUBRO DE 1909

NOTAS
S
(<5} %} L 3
5 NOMES Sl | E COEPOY o | _ | OBSERVAGOES
z =R = | 8 @ - = S
S8 |83 |8 mento | & | R
1 Maria de 23 | 22 | 63 5 | 6 | Optimo | 28 | 119 | Habilitada com
Nazareth distinccao
2 | AlmerindaF de 18| 84 | 82 4 - | Optimo | 27 | 188 | Habilitada com
Souza distinccao
3 | lgnez Andrade 26 | 64 | 89 | 17 | - | Soffrivel | 15 | 196 | Habilitada com
distinccao
4 | Rosa Farias 22 | 112 | 62 1 - | Soffrivel | 20 | 197 | Habilitada com
distinccao
5 Leonor Chaves 21 | 72 | 97 | 14 | - | Soffrivel | 13 | 204 Habilitada
6 | Aurea Maciel 37| 80 | 67 5 - | Optimo | 25 | 189 | Habilitada com
distinccao
7 | Ernestina Level 24 | 88 | 82 | 15 | - | Optimo | 16 | 209 | Habilitadacom
distinccao
8 | Raymunda 572 |12 | 6 - | Optimo | 12 95 Habilitada
Vasconcellos
9 | Lucia Level 24| 88 | 82 | 15 | - | Optimo | 6 221 Habilitada
com
distinccédo
10 | Mariade 51| 8 |106| 11 | 4 | Optimo | 18 | 208 | Habilitada com
Lourdes distinccao
11 | Francisca 13 102 | 72 5 - | Soffrivel | 20 | 192 | Habilitada com
Barbosa distinccao
12 | Maria Corréa 12 1130 | 72 - - | Soffrivel | 10 | 214 | Habilitada com
distinccao
13 | MathildedaSilva | - | 60 | 103 | 43 | 2 | Optimo | 27 | 108 | Habilitada com
distinccao
14 | Juliad’Almeida 31 92 | 80 6 - | Optimo | 17 | 209 | Habilitada com
distinccao
15 | Ida Filgueiras 11| 92 | 88 | 12 | - | Soffrivel | 22 | 203 | Habilitada com
distinccao
16 | Edith Maciel 14 | 106 | 89 7 - | Optimo | 7 216 | Habilitada com
distinccao
17 | Albertina 4 | 68 | 109 | 20 | - | Soffrivel | 23 | 201 | Habilitada com
Mendonga distinccao
18 | JulianaJauapery |12 | 100 | 90 | 8 | - Bom 7 210 | Habilitada com
distinccao
19 | MariaJosé da 11| 65 | 108 | 26 | - | Optimo | 18 | 210 | Habilitada com
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Silva distinccao

20 | Luiza Bezerra 19 | 102 | 82 7 Optimo | 11 | 190 | Habilitada com
distinccao

21 | Luiza de Araljo 22 | 77 | 96 | 18 Optimo | 14 | 214 | Habilitada com
distinccao

22 | MariadoCarmo | 4 | 39 | 76 | 15 Optimo | 22 | 134 | Habilitada com
distinccao

23 | Eleutheria 12| 80 | 62 3 Optimo | 28 157 | Habilitada com
Fernandes distinccao

24 | Lucrecia da 7| 78 | 82 9 Optimo | 16 175 | Habilitada com
Conceicao distinccao

25 | Amadlia 20 | 92 | 104 | 12 Optimo | 12 228 | Habilitada com
Guimaraes distinccao

26 | JosephinaDuarte | 16 | 102 | 85 | 11 Optimo | 9 214 | Habilitada com
distinccao

27 | Marialudovina |20 | 79 | 102 | 16 Optimo | 16 217 | Habilitada com
distinccao

28 | Joaquina de 5180 | 97| 2 Optimo | 22 184 | Habilitada com
Jesus distinccao

Instituto Benjamin Constant, 29 de Janeiro de 1910.

A professora,

Irma Thereza Caravita

Grifos nossos.

Mapa de Aplicacdo e comportamento das alunas do Curso Infantil no Instituto Benjamin

Constant — 1909.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910, p.274.
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MAPPA DA APPLICACAO E COMPORTAMENTO DA ALUMNAS DO CURSO INFANTIL
NO PERIODO DE JANEIRO A 31 DO OUTUBRO DE 1913

NOTAS
S
Q %) K% 3
§ NOMES £ g E| o | _ |COmMPOra | opsERVAGOES
= =] § '% & § C_S‘; g -mento
O | m %] = a | =
1 Hilda Alves do 7176 [ 124 4 - | 21 | 211 Bom Approvada
Amaral com distinccao
2 | Francisca Lopes 6 | 68 |126| 6 | - | 26 | 206 Bom Habilitada
Cardoso
3 | Amelia Lopes 9 | 70 | 118 | 7 - | 28 | 204 Bom Habilitada
Cardoso
4 | Juliade 149 (132 14 | - | 36 | 196 Bom Approvada
Vasconcelos com distinccao
5 | Alice Alves do 125 (132 36 | 2| 36 | 196 Bom Approvada
Amaral com distinccao
6 | Francisca das - | 22 | 132 | 40 | 4 | 34 | 198 | Sofrivel Habilitada
Chagas
7 Elvira do Carmo - 18 | 136 | 54 | 3 | 21 | 211 | Sofrivel Habilitada
Dias
8 | DurvinaMarques | 1 | 28 | 124 | 25 | 1 | 53 | 179 Bom Habilitada
9 | Aurora Almeida 1| 35 (142 40 | 4 | 10 | 222 Bom Habilitada
10 | Alice Freire de 2 | 50 | 151 | 17 | 2 | 10 | 222 Bom Approvada
Alencar com distinccao
11 | Cecilia Gama - 7 72 | 43 | 5 | 105 | 127 | Sofrivel Approvada
com distinccao
12 | Lina Gomes da - | 15 | 123 29 | 1 | 64 | 168 | Sofrivel Approvada
Fonseca com distinccao
13 | GracindaFerreira | - 22 | 151 | 35 | 1 | 23 | 209 | Sofrivel Approvada
da Silva com distinccao
14 | Altacy da Silva - 1 37 | 36 | 8 | 150 | 82 Sofrivel Approvada
com distinccao
15 | Anna Moreira - | 13 | 120 | 48 | 1 | 50 | 182 | Sofrivel Habilitada
Pinto
16 | Maria - - - - - - - - N&o estuda
Magdalena Pinto ainda
17 | Lygia Dias de - - - - - - - - N&o estuda
Souza ainda
18 | Laura do Carmo - - - - - - - - N&o estuda
Dias ainda
19 | Rosinella Accarilli | - - - - - - - - N&o estuda
ainda
20 | Saphira Lobato - - - - - - - - N&o estuda
Domiense ainda
21 | Aydada Silva - - - - - - - - N&o estuda
Porto ainda
22 | Emilia - - - - - - - - N&o estuda
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ainda

23

Maria do Carmo
Salles

- - - - - Nao estuda
ainda

Instituto Benjamin Constant, 23 de Marco de 1914.
A professora,
Irma Teresa Caravita

Mapa de Aplicacdo e Comportamento das alunas do Curso Infantil no Instituto Benjamin
Constant—1913.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1914, p.242.
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ANEXO D - Lista de Imagens do sitio www.povosdaamazonia.am.gov.br

NO

Nome

Data

Descricdo

01

Vistas de Amazonas Império
do Brasil

[?]

Albert Frisch, fotografo alemdo contratado
pelo litégrafo suico Georges Leuzinger
para realizar uma grande reportagem sobre
a regido Amazonica, foi o primeiro a
registrar imagens de indios no Amazonas.
Conforme referéncia percorreu 1.600 km
pelos Rios Solimdes e Negro. O Album
contém 80 fotografias em preto e branco,
em bom estado, todas com legendas
fazendo mencdo aos locais fotografados.
[Alto Solimdes e Rio Negro, legenda com
pouca nitidez para leitura].

02

Lugar da Barra

[?]

S&o 8 imagens em telas pintadas sobre o
Lugar da Barra. “Manaus nasceu aldeia de
indio com portugués, e de tanto ouvir
dizerem ‘sou da Barra’, ‘aqui é a Barra’ ...,
Lugar da Barra se chamou. Conservou o
nome de batismo até 1833, quando foi
elevada a vila e se tornou a sede do termo
principal da Comarca do Alto Amazonas.
Passou entdo a chamar-se Manaus e
ganhou sua propria estrutura administrativa
e judiciaria”. (Etelvina Garcia'*).

03

The City of Mandos and the
Country of Rubber Tree.

1893

Album editado em 1893 para ser
distribuido como souvenir na Exposi¢do de
Columbian, Chicago pelo Governo do
Amazonas. Contém 40 pranchas, com 42
fotos em preto e branco, tamanho 10 X 15
Cm e a capa com uma imagem pintada,
totalizando 41 imagens iconogréficas.

04

Album do Amazonas

1901-1902

Obra publicada no governo do Doutor
Silvério Nery. Contém 102 pranchas com
114 imagens, tamanho 15,5 x 22 cm; sendo
4 em folhas dobradas, na cor sépia. Além
disso, apresenta texto coligido de "Le pays
dés Amazones"”, do Bardo de Sant'Anna
Nery, em portugués, francés e inglés.
Miolo em papel acetinado e capa em couro
em baixo relevo. Das imagens, ha o projeto
em vista frontal do Palacio do governo e
do edificio do Congresso e dois mapas:
carta do estado do Amazonas e carta
cadastral da cidade e arredores de Manaos.
Ha fotografias com montagens e efeitos

143 Reconhecida historiadora do estado do Amazonas, com diversas obras publicadas.
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técnicos.

05

Album do Rio Acre

1906-1907

Acervo iconogréfico da fase aurea da
economia extrativista do Acre, com 153
imagens, contendo textos, montagens e
efeitos técnicos.

06

Album vistas de Manaus

Inicio do
século XX

Album editado pelo Governo do Estado na
Administracdo do Cel. Anténio Clemente
Ribeiro Bittencourt. Registra momentos
singulares no inicio do século XX da
cidade de Manaus e Itacoatiara - 0s
principais estabelecimentos comercialis,
imagens  que documentam o
desenvolvimento comercial econémico e
socio-cultural da época. Contém 168
fotografias e 5 gravuras de propagandas de
casas comerciais.

07

Annuario de Manaus

1913-1914

Organizado por Heitor de Figueiredo em
1913, a obra é composta em seis partes,
sendo a primeira sobre a cidade de
Manaus, com texto de Silva Ferraz, e
outras cinco sobre infra-estrutura, casas
comerciais e  profissionais liberais,
associacfes, companhias e reparticdes
publicas, e  anancios  comerciais.
Reproducdo de 197 fotografias de G.
Huebner & Amaral (dentre as quais ha 04
fotos de criancas) e 30 gravuras.

08

Album de Inauguracdo da
Linha de Navegacéo
Portuguesa Manaus-
Hamburgo

1920

Album com fotografias do Acervo Silvino
Santos organizado por Agesilau de Araujo
oferecido a Direcdo geral dos Transportes
Maritimos do Estado do Amazonas pela
casa J.G. AraGjo 1920. Contém 78
fotografias.

09

Album Municipal de Manaés

1929

Elaborado na administracdo do prefeito
Aradjo Lima, o album traz um pequeno
texto sobre a cidade, em portugués, francés
e inglés, seguido de reproducdo de 34
fotografias, que mostra parte do patriménio
arquitetonico, vias publicas, pragas e
bosques de uma Manaus datada de todo o
conforto moderno. O album contém 34
imagens em cromia e tamanho variado.
Capa original em papel cartdo verde
musgo.

10

Manaus 1933-1937

1933-1937

Album do municipio de Manaus,
organizado na administracdo do Prefeito
Senhor Antonio Botelho Maia, em [1937],
registra imagens de infra-estrutura,
patrimbnio  histérico/arquitetbnico  da
cidade e produtos da pauta de exportacdo
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do municipio, dados estatisticos de 1933-
1937. O album contém 49 fotografias,
legendadas, em cor sépia, emolduradas.
Capa em papel cartdo.

11 | Album da Cidade de Manaus

1848-1948

Organizado por A. da Cruz e Sousa, em
comemoracdo ao 1° Centendrio da
Fundacdo da Cidade de Manaus,
possivelmente encomendado pelo prefeito
Dr. Raimundo Chaves Ribeiro. O texto
sobre a cidade é do escritor Anisio Jobim.
Traz o hino, o escudo do municipio e a
planta da cidade, seguidos da reprodugéo
de 183 fotografias e 4 gravuras retratando
aspectos do patriménio arquitetdnico,
infra-estrutura,  servicos e  produtos
regionais componentes da pauta de
exportacdo. O album contém informacdes
basicas de 19 dos 25 municipios
amazonenses.

ANEXO D. Material iconogréfico.

Fonte: www.povosdaamazonia.am.gov.br. Acesso: 25 maio 2011.
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ANEXO E - Documentos da Série Memédria da Biblioteca Virtual do
Amazonas
N° Titulo Autor Tipo | Periodo Descricéo
P/S
Teque-Teque, Mario P 18, Memoria do autor sobre a sua infancia e
Palita Barata e Ypiranga metade | 0s maskates.
1 | outros tipos de Monteiro do séc.
Mascates XX
Marita P 12, Brincadeiras infantis de: calcada, rua e
2 | Ladica Socorro [7] metade | escola.
Monteiro do séc.
XX
Manaus no Sebastiana P Inicio do | Vida de infancia da professora
3 | meu Tempo de Braga séc. XX | Sebastiana Braga.
Menina
A Escola Santa Sebastiana P 1932 - | Professora que com a sua irma Maria
4 | Angelica Braga 1935 Rita Wanderley vai trabalhar em uma
escola rural, com alunos de 7 a 25 anos,
no lago de Janauaca.
Maria Albertina de S 12 Professora Barbosinha, professora e
5 | Rodrigues Albuquerque metade | diretora de varias escolas e fundadora
Tapajos do do Colégio Séo Francisco de Assis.
século
XX
Antonio Robério S Inicio do | Vida e obras.
6 | Monteiro de Braga séc. XX
Sousa
7 | André Vida de Robério S Séc. XX | Vida e obras.
Arauljo Braga
Ulysses S 18, Intelectual, advogado escritor e
8 | Benjamin Lima Uchoda metade | professor.
Bittencourt séc. XX
S Anos de | Intelectual fundador e presidente da
9 | Péricles Robério 1920-30 | Academia Amazonense de Letras e
Moraes Braga Diretor de Instrucédo publica em 1937.
Paulinho de Almir Diniz S 1858- | Orfao da guerra do Paraguai que
10 | Brito 1919 conseguiu estudar.
Marcio S Final so | Vida: do Seringal Sao Jodo, rio Purus e
11 | Branco e Silva Pascoa séc. XIX | com um ano e meio, com as irmas e
e Séc. parentes foi a Europa onde estudou e
XX retornou a Manaus, provavelmente pelo
declinio da borracha.
As regras da Robério S Séc. XIX | Visdo da crianca abaixo de 7 anos como
12 | primeira Braga um ser inocente. Nas elei¢des, em caso
eleicdo na de empate, um menino com menos de 7
Provincia do anos de idade, em ato publico, sortearia
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Amazonas 0 vencedor.
Séc.XIX | Na trajetoria de padre, politico e
13 | Padre a Magom Robério macom, ha o batismo de uma menina
Braga escrava que foi libertada por
testemunhas, foi mestre-escola de
musica, professor efetivo da escola para
meninos e 1° reitor do Seminario Séo
José, é o criador da 12 escola para
meninas em 1857, na igreja de Vila
Nova.
Um caso entre Robério Séc. XIX | Desavencas da Igreja catolica e a
14 | magome a Braga magonaria que envolveu o batismo de
Igreja catolica uma crianca de pai magom.
O Conde D'EU Robério Final do | Manaus no Império e a vinda do conde.
15 | em Manaus Braga séc. XIX
O recheio das Mario Séc. A introducdo de mobilia nas casas
16 | casas nos Ypiranga XVIla | Amazonenses.
séculos XVIl a Monteiro XIX
XIX
O boudoir das Maria Séc. XIX | Higiene do corpo feminino.
17 | damas Socorro e XX
Monteiro
Os Mario Séc. XIX | Diferentes formas de divertimento em
18 | divertimentos Ypiranga e XX Manaus.
publicos de Monteiro
antanho
Manaus em Robério 1913 Retrata a cidade antes da 12, Guerra
19 | 1913 Braga Mundial
Capela do Mario Criagdo da capela a Santo Antonio e as
20 | Pobre Diabo Ypiranga intrigas de um casal portugués e uma
Monteiro paraense.
Colégio Carmélia Final do | Trajetdria do Colégio Amazonense D.
21 | Amazonense Esteves de séc. XIX | Pedro Il.
D.Pedro Il Castro e séc.
XX
Final do | Foi a casa do alemdo Waldemar Scholz
séc. XIX | que com o declinio da borracha e a |
e inicio Guerra Mundial abriu faléncia e teve
22 | Palacio Rio Andreas do XX gue vendé-lo ao estado. Fala dos tracos
Negro Valentim de arquitetura, cores e influéncias, mais
0s objetos da casa.
Final do | Descreve de forma breve a arquitetura e
23 | Palacio da Andreas séc. XIX | mobiliario, com a origem de construgédo
Justica Valentim e inicio | do prédio.
do XX
Mercado Arminda Final do | Origem do mercado municipal e
24 | Municipal Mendonga de séc. XIX | reforma.
Adolpho Souza e inicio
Lisboa do XX
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1865 Origem e construcdo do Paco
25 | Pago Municipal Arminda Municipal, conhecido como “Prefeitura
Mendonga de Municipal de Manaus”.
Souza
Soraia Final do | Trajetdria dos Bondes de Manaus.
Bondes de Magalhdes séc. XIX
26 | Manaus el
metade
séc. XX
27 | Seringal Mirim Robério 1923 Campo experimental do Seringal Mirim.
Braga
Centenério da Roberto Inicio do | Urbanizagdo da cidade: Vila municipal
28 | Vila Municipal Mendonca séc. XX | antigo Moco.
Represa e Marcia Final do | Represa e Estacdo de Bombeamento de
Estacdo de Honda séc. XIX | aguas na Cachoeira Grande.
29 | Bombeamento Nascimento
de guas Castro
Ecletismo em Marcia Final do | Caracteristicas das construcdes em
30 | Manaus: Honda séc. XIX | Manaus.
conforto Nascimento e inicio
térmico Castro do XX
Ecletismo em Marcia Final do | Caracteristicas das construcdes em
31 | Manaus: Honda séc. XIX | Manaus.
tipologia das Nascimento e inicio
edificagdes Castro do XX
Ecletismo em Marcia Final do | Caracteristicas das construcdes em
32 | Manaus: Honda séc. XIX | Manaus.
Cadigos de Nascimento e inicio
Posturas Castro do XX
Ecletismo em Marcia Inicio do | Caracteristicas das construgcdes em
33 | Manaus: Honda séc. XX | Manaus.
materiais Nascimento
construtivos e Castro
de revestimento
Arborizacéo e Andrea de 1870- | Planejamento urbano e arborizagéo da
areas verdes Souza 1920 cidade.
34 | em Manaus Nascimento
1870-1920

ANEXO E. Série Memdrias
Fonte: http://www.bv.am.gov.br.
Legenda: P: primario; S: secudario.

349




ANEXO F — FOTOGRAFIAS DA PESQUISA

ANEXO F — Material selecionado no IGHA. Manaus para digitalizacdo, 2012.

ANEXO F — Painel Indicativo de referéncia as fontes. Americana, SP, 2014.
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ANEXO G - LISTAS DAS EDUCANDAS DO INSTITUTO BENJAMIN

CONSTANT
LISTA NOMINAL DAS ALUMNAS MATRICULADAS NO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT —

1904
Data da
N Nome Idade' | Naturalidade Filiacao Admissédo
1 |Elvira Monteiro 10 |Amazonas Jodo Monteiro 14/04/1890
Domicilia Maria do
2 | Maria Rodrigues 7 |Pard Rosario 01/07/1889
Francisca de Jesus Jodo Fernandes
3 | Pimenta 8 Amazonas Pimenta 10/01/1891
Maria Ferreira Jose Ferreira
4 | Cavalcante 8 Amazonas Cavalcante 27/03/1891
Umbelina Maria da Alexandre de Oliveira
5 |Silva 10 |Amazonas Brandao 06/03/1891
Sancha de Gama
6 | Elisa de Gama Bentes 8 Amazonas Bentes 12/01/1893
Paulina Barbosa da Antonio Barbosa da
7 |Silva 8 Amazonas Silva 14/01/1893
Edelvira da Costa Manoel Soares dos
8 |Soares 11 |Amazonas Reis 31/12/1894
Manoel Soares dos
9 |Joannada Costa Soares 9 Amazonas Reis 12/01/1895
Francelina Maria Maria Vivencia da
10 | d'Assis 8 |Amazonas Conceicdo 07/08/1895
Manoel José das
11 |Alzira Neves 7 Amazonas Neves 07/02/1896
Manoel Ferreira de
12 |Joanna Ferreira Lima 6 Amazonas Lima 07/02/1896
Maria Romana do E.
13 |Romana Penna 7 Amazonas Santo 07/02/1896
Brazilina Maria da
14 | Saray Fernandes 6 | Amazonas Conceicao 07/02/1896
Francisca M. da
15 | Maria da Conceigéo 7 | Amazonas Conceicao 07/02/1896
Raymunda Ismenia José Joaquim Alves
16 | Maquiné 8 | Amazonas Maquine 07/02/1896
Maria Ferreira de
17 | Beatriz de Souza 6 Para Souza 07/02/1896
Tito Velloso da
18 | Deolinda da Silveira 7 Amazonas Silveira 07/02/1896
Antonia Maria da Clementina da
19 | Coneigédo 7 Para Conceicao 07/02/1896
Raymunda da Clementina da
20 |Conceigdo 6 Para Conceicao 07/02/1896
Maria Monteiro Virgilina Maria da
21 | Guedes 9 Amazonas Concei¢do 07/02/1896
Antonio Pinto de
22 | Arminda Franca 8 | Amazonas Franca 07/02/1896
23 | Luzia da Costa Fonseca 8 Amazonas Francisco da Costa 07/02/1896
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Fonseca

Francisco da Costa

24 | Raymunda Fonseca 7 Amazonas Fonseca 07/02/1896
25 |Jesuina Pereira 6 Amazonas Jodo Manoel Pereira | 07/02/1896
Maria Josepha
26 | Maria Candida 9 Amazonas Cordoville 07/02/1896
27 | Maria Bonifacia 8 |Amazonas Filiacdo Ignorada 07/02/1896
José Francisco de
28 | Zulmira de Almeida 5 Amazonas Almeida 10/04/1896
Raymundo Henrique
29 |Raymunda da Costa 7 | Amazonas da Costa 13/07/1896
Calixta Maria do
30 |Clarado Carmo 5 Amazonas Carmo 20/07/1897
Maria Francisca do
31 |Annade Aguiar 9 Sergipe Nascimento 30/09/1897
Raymunda Alves de Rosalia Maria da
32 | Nazareth 10 |Amazonas Concei¢do 30/09/1897
33 | Maria Lydia Cavalcante 6 Pernambuco | Filiacdo Ignorada 10/03/1898
34 | Maria Martins 6 |Amazonas Filiacdo Ignorada 01/07/1898
Jodo Fernandes
35 |Maria Pimenta 8 Amazonas Pimenta 01/09/1898
Jodo Fernandes
36 |Alexandrina Pimenta 6 Amazonas Pimenta 01/09/1898
Virgilina Maria da
37 | Agostinha Monteiro 7 | Amazonas Conceicao 04/09/1898
Maria Calimerina Josepha Pereira da
38 | Menezes 9 Amazonas Silva 04/09/1898
39 |Maria Pereira 5 Amazonas Jodo Manoel Pereira | 28/01/1898
Americo Franco
40 | Maria Rosa 6 Amazonas Nazareth 02/12/1898
Americo Franco
41 | Aurorade Nazareth 5 Amazonas Nazareth 02/12/1898
Rio G. do José Bernardo Ramos
42 | Maria Romana Ramos 6 Norte de Maria 02/01/1899
Francisco Gomes de
43 | Aline Gomes de Araujo 9 Pernambuco | Araujo 08/02/1899
Maria Angelica Antonio M. Alves
44 | Guimaraes 9 Amazonas Guimaraes 28/09/1899
Jodo Facundo de
45 | Amelia Branca de Mene 9 Amazonas Menezes 09/11/1899
Adelia Branca de Jodo Facundo de
46 | Menezes 9 Amazonas Menezes 19/11/1899
Francisco F. de
47 | Philomena Vasconcelos 10 |Amazonas Vasconcelos 05/02/1900
Francisca de Francisco F. de
48 | Vasconcelos 8 Amazonas Vasconcelos 05/02/1900
49 | Nazareth de Souza 5 | Amazonas Filiacdo Ignorada 05/02/1900
Josepha Pereira da
50 | Celina India de Manaos 9 Amazonas Silva 05/02/1900
51 |Maria Luiza dos Santos 5 Amazonas Luiz Antonio dos 16/04/1900
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Santos

52 | Mariade Luna Alencar 8 Ceara Enéas de Luna Alencar | 27/04/1900
Maria de Nazareth
53 |Ledo 8 Amazonas Manoel Freitas Ledo | 03/06/1900
Gabriel Archanjo de
54 | Julia de Azevedo 10 |Amazonas Azevedo 07/06/1900
55 | Adalgisa Bezerra 10 | Amazonas Raphael Bezerra 31/07/1900
56 |Rosa Bezerra 9 Amazonas Raphael Bezerra 31/07/1900
Maria Turenne Brazillino Rodrigues
57 | Campello 11 |Ceard Campello 20/11/1900
Florinda Turenne Brazillino Rodrigues
58 | Campello 8 |Ceard Campello 20/11/1900
59 | Raymunda Moraes 10 | Amazonas Filiacdo Ignorada 21/12/1900
60 |Emilia de Jesus Pereira 7 Portugal Luiz Pereira 21/12/1900
Maria Ambrosina de
61 |Castro 9 | Amazonas Filiacdo Ignorada 02/03/1901
Raymunda Nonato dos
62 |Reis 8 Amazonas Jodo Firmino dos Reis | 29/03/1901
63 | Anna Maria dos Reis 7 Amazonas Jodo Firmino dos Reis | 29/03/1901
Luiz de Lima
64 | Crystalina de Lima 9 Para Fernandes 15/04/1901
65 | Maria Lins Peixoto 6 Amazonas Antonio Lins Peixoto | 15/04/1901
66 |Leopoldina Lins Peixoto 7 | Amazonas Antonio Lins Peixoto | 15/04/1901
67 |Francisca da Silva 7 | Amazonas Filiacdo Ignorada 19/06/1901
Justina Maria da Carlos Mauricio da
68 | Conceigdo 7 Amazonas Concei¢do 12/07/1901
69 | Maria Pureza das Flores 6 Amazonas Emilia das Flores 05/11/1901
Eugenia de Souza Benedicta
70 | Mendes 6 Amazonas Alexandrina Silva 19/10/1900
Francisco Moreira da
71 | Elvira Valle da Rocha 13 | Amazonas Rocha 06/05/1902
Izaura Ferreira de
72 | Mello 6 Amazonas Raymunda Ferreira 02/07/1902
Jizeuta Ferreira de
73 | Mello 7 Amazonas Raymunda Ferreira 02/07/1902
74 | Felicidade Pereira 6 Portugal Luiz Pereira 12/01/1903
Candida Ferreira da
75 |Cruz 10 |Amazonas Jodo Ferreirada Cruz | 12/01/1903
76 |Justina Lima Baptista 11 | Amazonas Candido José Baptista | 13/01/1903
Jesuina de O.
77 | Domitilde de Aguiar 8 Para Guimaraes 18/01/1903
Prisca Julia de Souza Manoel José de Souza
78 |Cruz 14 | Amazonas Cruz 18/01/1903
Seraphina Alves dos
79 | Maria Alves dos Santos 13 | Amazonas Santos 18/01/1903
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80 |Elvira Alves dos Santos 10 |Amazonas José dos Santos 18/01/1903
Francisca das Chagas
81 |Almeida 9 Ceara Francisco de Almeida | 18/01/1903
Maria do Carmo de
82 | Carvalho 13 |Ceara Pais incognitos 19/01/1903
83 | Maria José dos Santos 9 Ceara Jodo José dos Santos | 20/01/1903
84 | Forinda dos Santos 8 Ceara Jodo José dos Santos | 20/01/1903
Josepha Alves de José Pinto de
85 | Mesquita 7 Ceard Mesquita 20/01/1903
Hermenegilda José Pinto de
86 |Mesquita 5 | Amazonas Mesquita 20/01/1903
87 | Amasiles Alves Corréa 11 | Amazonas Antonio Alves Corréa | 30/01/1903
Joaquim de Oliveira
88 | Luiza de Aguiar 7 Para Guimaraes 19/02/1903
Thereza d'Assumpcéo Antonio Chaves de
89 |Chaves 6 Amazonas Oliveira Filho 03/03/1903
Maria d'Assumpcao Rio G. do Antonio Chaves de
90 |Chaves 8 Norte Oliveira Filho 09/03/1903
Themistocles Barbosa
91 |IsolinaBarbosaFerreira| 10 |Amazonas Ferreira 29/06/1903
Themistocles Barbosa
92 |lgnez Barbosa Ferreira 6 | Amazonas Ferreira 29/06/1903
Ondina da Costa Francisca da Costa
93 |Coqueiro 12 | Amazonas Coqueira 15/08/1903
Antonio Alves de
94 | Laura Alves de Oliveira 12 |Ceara Oliveira 29/07/1903
Francisca Alves de Antonio Alves de
95 | Oliveira 11 |Ceara Oliveira 29/07/1903
Maria Benedicta da
96 | Maria Candida Costa 11 |Ceara Silva 17/07/1903
Maria Andrade de
97 | Mattos 10 |Amazonas Arcelino de Mattos 15/02/1904
Francisca Tecla de Belarmino José de
98 | Sant'Anna 10 |Amazonas Sant'Anna 24/01/1904
Maria Nazareth de Belarmino José de
99 | Sant'Anna 6 Amazonas Sant'Anna 24/01/1904
100 | Clotilde Vianna Gayoso 11 | Amazonas Quirino Gayoso 28/02/1904
Aristides de Azevedo
101 | Maria José dos Santos 8 Amazonas Teixeira 26/04/1904
Maria T. do Miranda Manoel José de
102 | Ledo 11 | Amazonas Miranda Ledo 18/05/1904

Secretaria do Instituto Benjamin Constant, Manaos, 21 de maio de 1904.

Lydia Couto

Director - Antonio Nogueira

1. Aidade refere-se a data da admissao.
Lista Nominal das Alunas Matriculadas no Instituto Benjamin Constant — 1904.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1904.




RELACAO NOMINAL DAS EDUCANDAS EXISTENTES ACTUALMENTE NESTE ESTABELECIMENTO

NO ANNO DE 1905
Idade
referida
a 1905

N° Nome das educandas Filiacao (annos) | Naturalidade
Domicilia Maria do Rosario (ja

1 |Maria da Costa fallecida) 21 Para
Jodo Monteiro e Candida Monteiro

2 | Elvira Monteiro (orpha de mai) 21 Amazonas
José Ferreira e Thereza da Rocha

3 | Maria Ferreira Cavalcante | (orphé de pai) 19 Amazonas
Alexandre O. Brand&o e Julia M. da

4 | Umbelina Maria da Silva | Silva (j& fallecidos) 18 Amazonas
Victoria da C. Soares e Manoel Soares

5 |Edelvira da Costa Soares |dos Reis (ja fallecidos) 20 Amazonas

6 |Francelina Maria de Assis | Vicencia da Conceicao (ja fallecida) 18 Amazonas
Brasilina M. da Conceicéo (orpha de

7 | Sarav Fernandes pai) 15 Amazonas
Francisca M. da Conceicdo (orpha de

8 | Maria da Concei¢do pai) 16 Para

9 |Beatriz de Souza Maria Ferreira de Souza 15 Amazonas
Tito Velloso da Silveira e Deolinda D.

10 | Deolinda da Silveira da Silveira (ja fallecidos) 16 Amazonas
Clementina M. da Conceicéo (orpha

11 |Raymunda da Conceicdo |de mai) 15 Para
Virgilina M. da Conceicao (orphé de

12 | Maria Monteiro Guedes | pai e méi) 18 Amazonas
Antonio Pinto de Franca (orpha de

13 | Orminda Franca pai e mai) 17 Amazonas
Maria Josepha Cordovilla (orpha de

14 | Maria Candida pai e mai) 18 Amazonas

15 | Maria Bonifacia pais incognitos 17 Amazonas
José Francisco d'Almeida e Maria

16 | Zulmira d'Almeida d'Almeida (orphé de pai) 16 Amazonas

Raymunda de Aguiar Raymundo Henrique da Costa e

17 | Costa Clementina da Costa (ja fallecidos) 12 Amazonas
Calista Maria do Carmo (orpha de pai

18 | Clara do Carmo e mai) Amazonas

19 | Maria Lydia Cavalcante pais incognitos 13 Pernambuco

20 | Maria Martins pais incognitos 13 Amazonas
Jodo F. Pimenta e Ana J. Pimenta (ja

21 | Maria Pimenta fallecidos) 15 Amazonas
Jodo F. Pimenta e Ana J. Pimenta (ja

22 | Alexandrina Pimenta fallecidos) 13 Amazonas
Virgilina M. da Conceicao (ja

23 | Agostinha Monteiro fallecida) 14 Amazonas

24 | Maria C. Menezes Josepha Pereira da Silva 16 Amazonas

25 | Maria Pereira Jodo Manoel Pereira (ja fallecido) 12 Amazonas

26 | Maria Romana Jodo B. Ramos e Maria da Concei¢do 12 Rio G. do
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(ja fallecidos) Norte
Francisco G. de Araujo e Francisca de
27 | Alice Gomes Araujo (ja fallecidos) 15 Pernambuco
Maria Angélica A. Antonio e Maria Alves Guimaraes (ja
28 | Guimardes fallecidos) 15 Amazonas
Jodo Facundo de Menezes e
Amelia Branca de Francisca P. de Menezes (ja
29 | Menezes fallecidos) 15 Amazonas
Jodo Facundo de Menezes e
Francisca P. de Menezes (ja
30 | Adelia Branca de Menezes | fallecidos) 15 Amazonas
31 | Nazareth de Souza pais incognitos 10 Amazonas
32 | Celina India de Mané&os Josepha Pereira da Silva 14 Amazonas
Luiz Antonio dos Santos e Candida
33 | Maria Luiza dos Santos Luiza dos Santos (Ja fallecidos) 10 Amazonas
Enéas de Luna Alencar e Eleutheria
34 | Maria de Luna de Alencar | Maria do Espirito Santo 13 Ceara
Manoel Freitas Ledo e Honorata de
35 | Maria de Nazareth Souza Cunha (ja fallecida) 13 Amazonas
Gabriel Arcanjo de Azevedo e Anna
36 |Julia de Azevedo Bezerra de Azevedo (ja fallecida) 15 Amazonas
37 | Adalgisa Bezerra Raphael Bezerra (orphd de méi) 15 Amazonas
38 | Rosa Bezerra Raphael Bezerra (orphd de méi) 14 Amazonas
Brasilino Rodrigues Campello e Anna
39 | Maria Turene Campello Turene Campello (ja fallecidos) 16 Ceara
Brasilino Rodrigues Campello e Anna
40 | Florinda Turene Campello | Turene Campello (ja fallecidos) 13 Ceara
41 | Raymunda de Moraes orpha de pai e mai 15 Amazonas
42 | Emilia de Jesus Luiz Pereira (orpha de mai) 12 Portugual
Raymunda Nonato dos
43 |Reis Jodo Firmino dos Reis (orphd de méi) 12 Amazonas
44 | Anna Maria dos Reis Jodo Firmino dos Reis (orpha de mai) 11 Amazonas
45 | Maria Lins Peixoto Antonio Lins Peixoto (orphd de mai) 10 Amazonas
46 | Leopoldina Lins Peixoto | Antonio Lins Peixoto (orphd de mai) 11 Amazonas
47 | Francisca da Silva pais incognitos 11 Amazonas
Justina Maria da Carlos M. da Conceicéo e Josepha M.
48 | Conceicao da Conceicao 11 Amazonas
49 | Maria Pureza das Flores | Emilia das Flores 10 Amazonas
Bendicta Alexandrina da Silva (orpha
50 | Eugenia de Souza Mendes | de pai) 11 Amazonas
51 |lJisenta Ferreira de Mello |Raymunda Ferreira (orphd de pai) 10 Amazonas
52 | Felicidade Pereira Luiz Pereira (orpha de mai) 8 Portugal
53 | Candida Ferreirada Cruz | orphd de pai e mai 12 Ceara
Candido José Baptista (ja fallecido) e
54 |Justina de Lima Baptista | Innocencia de Lima Baptista 13 Amazonas
55 | Domitilde de Aguiar Jesuina de Oliveira Guimaraes 10 Para
Manoel José de Souza Cruz e
56 | Prisca Julia de Souza Cruz |Francisca Gongalves de Assis 16 Amazonas
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57 | Maria Alves dos Santos Serafina Alves dos Santos 15 Amazonas
58 | Maria do Carmo Carvalho | pais incognitos 15 Ceara
Jodo José dos Santos e Maria Auta
59 | Maria José dos Santos dos Santos (ja fallecidos) 11 Ceara
Jodo José dos Santos e Maria Auta
60 | Florinda dos Santos dos Santos (ja fallecidos) 10 Ceara
José Pinto Mesquita e Joaquina Maria
61 |Josepha Alves Mesquita | Alves (j& fallecidos) 9 Ceard
José Pinto Mesquita e Joaquina Maria
62 | Hermenegilda Mesquita | Alves (ja fallecidos) 7 Amazonas
Antonio Alves Corréa (ja fallecido) e
63 | Amaziles Alves Corréa Virgilina Gomes Corréa 13 Amazonas
64 | Luiza Aguiar Jesuina de Oliveira Guimaraes 9 Para
Thereza d'Assumpgéo Antonio C. de Oliveira e Estephania
65 | Chaves Chaves (ja fallecidos) 8 Amazonas
Maria d'Assumpc¢éo Antonio C. de Oliveira e Estephania Rio G. do
66 | Chaves Chaves (ja fallecidos) 10 Norte
Themistocles B. Ferreira (ja fallecido)
67 |lsolina Barbosa Ferreira | e Gregoria J. Ponto Barbosa 12 Amazonas
Themistocles B. Ferreira (ja fallecido)
68 | Inez Barbosa Ferreira e Gregoria J. Ponto Barbosa 8 Amazonas
69 | Maria Candida S. Costa Maria B. de Souza (orpha de pai) 11 Ceara
Antonio Alves de Oliveira (ja
70 | Laura Alves de Oliveira fallecido) e Maria A. de Oliveira 14 Ceard
Antonio Alves de Oliveira (ja
71 | Francisca Alves de Oliveira | fallecido) e Maria A. de Oliveira 13 Ceara
Alcelino Mattos (ja fallecido) e Rosa
72 | Maria Andrade de Mattos | A. Costa 12 Amazonas
Francisca Tecla de Berlamino José de Sant'Anna (ja
73 | Sant'Anna fallecido) e Maria C. de Sant'Anna 11 Amazonas
Maria de Nazareth Berlamino José de Sant'Anna (ja
74 | Sant'Anna fallecido) e Maria C. de Sant'Anna 7 Amazonas
Aristides de Azevedo Teixeira e
75 | Maria José dos Santos Raymunda dos Santos (ja fallecidos) 9 Amazonas
Maria Theodolinade M. | Manoel J. Ponto de Miranda Ledo (ja
76 |Ledo fallecido) e Deolinda J. da Costa 12 Amazonas
Viriato A. Bezerra (ja fallecido) e
77 | Leticia Bezerra Clotilde Bezerra 10 Amazonas
Jodo C. da Silva Pinheiro (ja fallecido)
78 | Emilia Pinheiro e Emilia Pinheiro 11 Amazonas
Themistocles B. Ferreira (ja fallecido)
79 | Victoria Barbosa Ferreira |e Gregoria J. Ponto Barbosa 10 Amazonas
80 |Leocadia Santiago Idalina Santiago (ja fallecida) 8 Maranh&o
Umbelina Barbosa do Rufino Barbosa do Carmo e Antonia
81 | Carmo B. do Carmo (ja fallecidos) 12 Amazonas
Joaquim Telles de Menezes e
Mercedes Telles de Josephina Telles de Menezes (ja
82 | Menezes fallecidos) 10 Ceard
Joaquina Telles de Joaquim Telles de Menezes e
83 | Menezes Josephina Telles de Menezes (ja 12 Ceard
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fallecidos)

Deoclecio Castro e Costa (ja fallecido)

84 | Albertina Castro e Costa | e Hortencia S. de Castro e Costa 11 Amazonas
Deoclecio Castro e Costa (ja fallecido)
85 | Maria Castro e Costa e Hortencia S. de Castro e Costa 10 Amazonas
Deoclecio Castro e Costa (ja fallecido)
86 |Laura de Castro e Costa e Hortencia S. de Castro e Costa 7 Amazonas
Ulysses de Mello Albuquerque (ja
Aurora Paraense fallecido) e Joaquina de Paiva
87 | Albuquerque Albuquerque 10 Amazonas
88 | Ondina Marques da Silva | Luiza Marques da Silva 10 Amazonas
Idalecia Telles de
89 | Menezes Manoel Telles de Menezes 10 Ceara
Francisca Telles de
90 | Menezes Manoel Telles de Menezes 7 Ceara
91 | Perolina Pereirada Silva | Leovigildo Amorim 11 Amazonas
92 | Anna de M. Marques Felicia da Silva 9 Para
93 | Paulina de Souza Afiliada de d. Hortencia 11 Amazonas
94 | Maria Blanchard Foga Luiza Monte Foga 11 Ceard
95 | Antonia da Conceicao Afiliada de Bernardo Martins 11 Ceara
96 |Raymunda Ribeiro Anna Ribeiro 11 Para
97 | Virginia Ribeiro Anna Ribeiro 9 Para
98 |Leopoldina Neves Silverio Alves de Souza 9 Amazonas
99 | Esther Barcellar Luiz Coelho 11 Para
Afiliana de Deoclecia Justino da M.
100 | Philomena Barcellar Carcellar 12 Para
101 | Francisca Alves de Souza | Silverio Alves 8 Piauhy

Instituto Benjamin Constant, em Manaos, 17 de maio de 1905.

Relagdo nominal das educandas do Instituto Benjamin Constant - 1905.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1905.
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RELACAO NOMINAL DAS EDUCANDAS E ADDIDAS DO INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

NO ANNO DE 1909 E CURSOS
No NOMES CURSOS
Nivel Prendas | Costura | Musica

1 |Maria Luiza dos Santos 1°grau Sim Sim Né&o
2 |lzabel do Espirito Santo 1°grau Sim Sim Nao
3 | Sylvia Baptista 1°grau Sim Nao Nao
4 | Lucia Level Coelho Cursoinfantil | Nao Né&o Sim
5 | Luiza Amelia Franca e Silva 1°grau Sim Nao Nao
6 |ldalecia Telles de Menezes 1°grau Sim Sim Né&o
7 | Francisca Telles de Menezes 1°grau Sim Né&o Né&o
8 |Francisca Alves 2° grau Né&o Sim Né&o
9 | Gisenta Ferreira de Mello 2° grau Sim Né&o Né&o
10 | Maria Margareth Olinda Nao Nao Nao Nao
11 | Antonia Olinda Né&o Sim Nao Nao
12 |Raymunda Neves 2° grau Sim Sim Nao
13 | LeoniliaRamalho 3°grau Sim Sim Sim
14 | Maria de Lourdes Teixeira Cursoinfantil | N&o Nao Nao
15 | Hermenegilda Mesquita Néao Sim Nao Nao
16 |lgnez Andrade de Mattos Cursoinfantil | N&o Nao Nao
17 |Francisca F. de Sant'Anna Nao Sim Nao Nao
18 |Rosa Bentes 2°grau Sim Sim Né&o
19 | Clarice dos Santos 1°grau Sim Né&o Né&o
20 |Clelia Chaves 2° grau Né&o Né&o Sim
21 | Mercedes Telles de Menezes 1°grau Sim Né&o Né&o
22 | Maria Assumpcao Soares 1°grau Sim Sim nao
23 | Feliciana dos Santos 1°grau Sim Né&o Né&o
24 | Cristina Oliveira Nao Nao Nao Nao
25 | Maria Andrade 3°grau Sim Sim Sim
26 |Luduvina Costa Cursoinfantil | N&o Nao Nao
27 |Leocadia Santiago 1°grau Sim Nao Nao
28 |Joaquina de Jesus Cursoinfantil | N&o Nao Nao
29 | Maria Theodolinda de Miranda Ledo Né&o Sim Né&o Sim
30 |lzabel Ramalho 3°grau Sim Sim Sim
31 |Almerinda de Souza Cursoinfantil | N&o Nao Nao
32 |Maria H. de Souza Nao Nao Nao Nao
33 | Othilia de Oliveira Machado 1°grau Sim Né&o Sim
34 | Laura da Natividade Nao Sim Nao Nao
35 | Francisca Barboza Cursoinfantil | N&o Nao Nao
36 | Maria Corréa Miranda 3° grau Né&o Né&o Né&o
37 |Perolina Pereira 2° grau Né&o Sim Né&o
38 | Raymunda Nonato 3°grau Sim Sim Nao
39 |Ricarda Rodrigues 1°grau Nao Néao Néao
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40 | Emilia Pereira 3°grau Sim Sim Né&o
41 | Petrocinia Duarte Pinho 1°grau Sim Sim Né&o
42 | Maria Nazareth Campello 2° grau Sim Nao Sim
43 | Josephina Duarte Pinho Cursoinfantil | N&o Nao Nao
44 | Victoria Lyra 2° grau Sim Sim Nao
45 | Maria Augusta de Castro Costa 3° grau Sim Sim Né&o
46 | Raymunda da Silva 1°grau Sim Sim Nao
47 | Maria Lins Peixoto 3°grau Sim Sim Sim
48 | Leonor Chaves Cursoinfantil | N&o Nao Nao
49 | Georgina Rosa de Farias Nao Nao Nao Nao
50 |Leopoldina Lins Peixoto 3°grau Sim Sim Sim
51 |Laura Castro e Costa 1°grau Sim Né&o Né&o
52 | Maria Amaral Né&o Sim Né&o Sim
53 | Anna Marques 2°grau Sim Sim Nao
54 | Mathilde dos Santos Cursoinfantil | N&o Nao Nao
55 |Nazareth de Souza 2° grau Sim Sim Né&o
56 |Raymunda Vasconcellos Cursoinfantil | N&o Nao Nao
57 |Julia de Almeida Cursoinfantil | N&o Nao Nao
58 |Felicidade Pereira 1°grau Sim Né&o Né&o
59 |Josepha Mesquita 1°grau Sim Sim Nao
60 |LauraAlves Nao Sim Sim Nao
61 |ldaFelgueiras Curso infantil | N&o Nao Nao
62 |Edith Maciel Cursoinfantil | N&o Nao Nao
63 | Maria Rodrigues Souza 1°grau Nao Nao Nao
64 |Josepha Felgueira 1°grau Sim Nao Nao
65 |Paulina de Souza 1°grau Sim Sim Né&o
66 |Eclessia dos Santos 1°grau Sim Né&o Né&o
67 | Domitilla Ramalho 3°grau Sim Sim Néao
68 | Dalva Vitruvio Nao Nao Nao Nao
69 | Maria Blanchard Toga 3°grau Sim Sim Néao
70 | Albertina Mendoncga Cursoinfantil | N&o Nao Nao
71 | Thereza Assumpcao Chaves 1°grau Sim Nao Nao
72 |Juliana Jauapery Cursoinfantil | N&o Nao Nao
73 |lzolina Barbosa Ferreira 3°grau Sim Sim Sim
74 | Antonia da Concei¢do 1°grau Sim Sim Nao
75 | Maria Portella Martins 1°grau Sim Né&o Né&o
76 | Maria Assumpgdo Chaves 1°grau Sim Nao Néao
77 | Maria Nazareth Sant'Anna 1°grau Sim Né&o Né&o
78 |Francisca de Souza 1°grau Sim Né&o Né&o
79 | Maria José Teixeira 1°grau Sim Né&o Né&o
80 |Maria José da Silva Cursoinfantil | N&o Nao Nao
81 |Raymunda Ribeiro 2°grau Sim Sim Nao
82 | Virginia Ribeiro 1°grau Nao Nao Nao
83 | Agripina Vitruvio 1°grau Nao Néao Néao
84 |Luiza de Araujo Cursoinfantil | N&o Nao Nao
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85 |Ignez Barboza 1°grau Sim Nao Nao
86 |Alexandrina Pimenta 1°grau Sim Sim Né&o
87 | Annita Celeste 1°grau Sim Né&o Sim
88 |Aurea Maciel Cursoinfantil | Nao Né&o Né&o
89 |Aurora Paraense Albuquerque 3°grau Sim Né&o Né&o
90 [Juliade Azevedo 3°grau Sim Sim Né&o
91 |Maria Romana Ramos Nao Sim Sim Nao
92 |Amalia Guimaraes Cursoinfantil | Nao Né&o Né&o
93 |Analia Moraes Né&o Sim Né&o Né&o
94 | Maria do Carmo Vasconcellos Cursoinfantil | Nao Né&o Né&o
95 |Stella Coelho 1°grau Sim Sim Né&o
96 |Ernestina Level curso infantil | Nao Né&o Né&o
97 | Maria Magdalena Ramos Nao Nao Nao Nao
98 |Maria Bonetti 3°grau Né&o Né&o Né&o
99 |Lucrecia da Conceicao Cursoinfantil | N&o Nao Nao
100 |Filomena Coelho 2° grau Sim Sim Né&o
Adidas | Lucinda Ferreira da Silva Né&o Né&o Né&o Né&o
Dalila dos Santos Alencar Né&o Né&o Né&o Né&o
Ormina Ramos Né&o Né&o Né&o Né&o
Maria José Ramos Né&o Né&o Né&o Né&o
Maria Eleutheria Fernandes Cursoinfantil | Nao Né&o Né&o

Hilda Amaral Né&o Né&o Né&o Né&o

Alice Amaral Né&o Né&o Né&o Né&o
Maria Rodrigues da Costa Nao Nao Nao Nao

Relagdo nominal das educandas e adidas do Instituto Benjamin Constant no ano de 1909
€ Cursos.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 10/07/1910.
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INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT
LISTAGEM DAS ALUNAS POR ORDEM ALFABETICA E CURSOS — 1913*

N° NOME NIVEL PRENDAS | COSTURA
1 Adalgisa de Oliveira 1° grau SIM NAO
2 Adelaide Augusta Franca 1°grau SIM NAO
3 Agripina Viruvio 2° grau SIM NAO
4 Alayde Vasconcellos 2° grau SIM NAO
5 Albertina Mendonca 1° grau SIM NAO
6 Alexandrina do Rosario 1° grau SIM NAO
Alice Alves do Amaral Curso 5 B
Infantil NAO NAO
Alice de Oliveira 1° grau SIM NAO
Curso B B
9 Alice Freire de Alencar Infantil NAO NAO
10 | Almerinda de Souza 2° grau SIM NAO
Curso B
11 Altacy da Silva Infantil SIM NAO
12 | Alzira Azevedo 1° grau SIM NAO
13 | Amalia Guimardes 2° grau SIM NAO
Curso B B
14 Amelia Lopes Cardoso Infantil NAO NAO
15 Andrelina Lopes 2° grau SIM NAO
16 | Anna Celeste Seecce NAO SIM NAO
17 | Anna Franco 1° grau SIM NAO
18 |Anna Lecce 2° grau NAO NAO
19 |Anna Maese Romero NAO SIM NAO
20 Anna Miranda Marques® NAO SIM SIM
Curso B B
21 Anna Moreira Pinto Infantil NAO NAO
22 | Anna Romero NAO NAO SIM
23 | Antonia Pinheiro 1° grau SIM NAO
24 Aurea de Souza Marques 1° grau SIM NAO
25 | Aurea Maciel 2° grau SIM NAO
26 Aurea Rodrigues Pastana 1°grau SIM NAO
Curso B B
27 Aurora Almeida Infantil NAO NAO
Ayda da Silva Porto Curso 5 B
28 Infantil NAO NAO
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29 | Benedicta Maria da Rocha 1° grau SIM NAO
30 |Candida Cabral 1° grau SIM NAO
Curso B
31 Cecilia Gama Infantil SIM NAO
32 Christina de Oliveira 1° grau SIM NAO
33 Clarice dos Santos 1°grau SIM NAO
34 Clotilde Barbosa da Cunha 1°grau SIM NAO
35 Consuelo Souza Abicassis 1°grau SIM NAO
36 | Deolinda Moreira 1° grau SIM NAO
37 | Domitilla da Costa Ramalho® NAO NAO SIM
38 | Dulce Camello 1° grau SIM NAO
Curso B
39 Durvina Marques Infantil SIM NAO
40 Edith Freire de Alencar 1°grau SIM NAO
41 | Edith Maciel 2° grau SIM NAO
42 | Eliza Prestes 1° grau SIM NAO
Curso B
43 Elvira do Carmo Dias Infantil SIM NAO
Curso B
44 Emilia Augusta Figueiredo Infantil SIM NAO
45 Ernestina Level Coelho 1° grau SIM NAO
46  |Ernestina Soledade 1° grau NAO NAO
47 | Estella Coelho NAO SIM NAO
48 Feliciana dos Santos® 3°grau SIM SIM
49 | Felicidade Ferreira NAO SIM NAO
50 |Felicidade Senna 1° grau NAO NAO
51 |Francisca Alves de Oliveira NAO SIM SIM
52 | Francisca Barbosa 2° grau SIM NAO
Curso B
53 Francisca das Chagas Infantil SIM NAO
54 Francisca de Souza 2° grau SIM SIM
Curso B B
55 Francisca Lopes Cardoso Infantil NAO NAO
56 Francisca Telles de Menezes' 3°grau SIM SIM
57 | Georgina Rosa de Farias 1° grau NAO NAO
Curso B B
58 Gracinda Ferreira da Silva Infantil NAO NAO
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59 |Helena Mota 2° grau NAO SIM
60 Hermenegilda Mesquita 1°grau SIM NAO
61 |Hermogena Branddo 1° grau SIM NAO
Curso B
62 Hilda Alves do Amaral Infantil SIM NAO
63 Ida Assumpcao Filgueiras 1°grau SIM NAO
64 Idalecia Telles de Menezes 3° grau SIM SIM
65 Ignés Barbosa Ferreira 3°grau SIM SIM
66 Ignez Andrade de Mattos 1°grau SIM NAO
67 |lsabel da Costa Ramalho? NAO SIM SIM
68 |lIzabel do Espirito Santo NAO SIM SIM
69 Izaura Augusta Figueiredo 1°grau SIM NAO
70 |lzaura Gongalves 1° grau SIM NAO
71 Izolina Barbosa Ferreira® NAO SIM SIM
72 Josepha Alves Mesquita 3°grau SIM SIM
73 | Josepha Duarte Pinto 1° grau NAO NAO
74 | Josepha Filgueiras NAO SIM SIM
75 | Josephina Duarte Pinto NAO SIM NAO
76  |Julia de Almeida 1° grau SIM NAO
Curso B B
77 Julia de Vasconcelos Infantil NAO NAO
78 | Juliana Jauapery 1° grau SIM NAO
Curso B B
79 Laura do Carmo Dias Infantil NAO NAO
80 |Leonilla da Costa Ramalho® NAO SIM SIM
81 |Leonor Chaves 2° grau SIM NAO
Curso B B
82 Lina Gomes da Fonseca Infantil NAO NAO
83 | Lucia Level Coelho 3° grau SIM NAO
84 Lucinda Ferreira da Silva 1°grau SIM NAO
85 Lucrecia da Conceicéo 1°grau SIM NAO
86 | Luiza Aradjo 1° grau SIM NAO
87 |Luiza Neves 1° grau SIM NAO
Curso B B
88 Lygia Dias de Souza Infantil NAO NAO
89 | Magdalena Ramos NAO SIM NAO
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90 Maria Assumpcéo Chaves® 3°grau SIM SIM
91 Maria Bonetti 2° grau SIM SIM
92 | Maria Corréa 2° grau NAO NAO
93 | Maria Corréa de Miranda 1° grau NAO NAO
94 | Maria de Lourdes 1° grau SIM NAO
95 | Maria de Souza NAO NAO SIM
Curso B B
96 Maria do Carmo Salles Infantil NAO NAO
97 Maria do Carmo Vasconcellos 1°grau SIM NAO
98 Maria Eleuteria Fernandes 1°grau SIM NAO
99 | Maria Francisca Lima NAO SIM NAO
100 |Maria Garcia NAO SIM NAO
101 |Maria José da Silva 1° grau NAO NAO
102 | Maria José Dias de Souza 1°grau SIM NAO
103 | Maria José do Rozario 1° grau SIM NAO
104 | Maria José Passos NAO SIM NAO
105 |Maria José Ramos NAO SIM NAO
106 | Maria José Teixeira NAO SIM SIM
Curso B B
107 | Maria Magdalena Pinto Infantil NAO NAO
108 |Maria Magdalena Ramos 2° grau NAO NAO
109 |Maria Magdalena Ramos 3° grau NAO NAO
110 |Maria Miranda Corréa NAO SIM NAO
111 | Maria Miranda Le&o’ NAO SIM SIM
112 | Maria Olimpia Reboucas 1° grau SIM NAO
113 |Maria Pereira 1° grau NAO NAO
114 | Maria Pinto Corréa NAO SIM SIM
115 | Maria Portella Martins 1° grau SIM SIM
116 | Maria Rodrigues 1° grau SIM NAO
117 | Maria Theodora de Mattos 3°grau SIM SIM
118 |Mercedes Telles de Menezes' 3°grau SIM SIM
119 |Nazareth Olinda 1° grau SIM NAO
120 |Olivia Cabral 2° grau SIM NAO
121 | Ormina Ramos 1° grau SIM SIM
122 | Ottilia d'Oliveira’ 3° grau SIM SIM
123 | Ottilia Serra 1° grau NAO NAO
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124 | Patrocinia Duarte Pinto NAO SIM SIM
125 | Philomena Coelho NAO SIM NAO
126 | Raymunda Angelica 1° grau SIM NAO
127 |Raymunda das Neves Franco’ 3° grau SIM SIM
128 |Raymunda M. Silva 2° grau NAO SIM
129 | Raymunda Marinho 2° grau SIM NAO
130 |Raymunda Nonato Lima NAO SIM NAO
131 |Raymunda Ribeiro* 3°grau SIM SIM
132 |Raymunda Silva NAO SIM NAO
133 | Raymunda Vasconcellos 2°grau SIM NAO
134 |Ricarda Rodrigues NAO SIM SIM
135 |Rita Siqueira Martins 1° grau SIM NAO
136 |Rosa Bentes' 3° grau SIM SIM
137 |Rosa Farias NAO SIM NAO
Curso B B
138 | Rosinella Accarilli Infantil NAO NAO
139 | Salustiana Seabra Pacca 1°grau SIM NAO
Curso B B
140 | Saphira Lobato Domiense Infantil NAO NAO
141 | Silvina Belem 1° grau SIM NAO
142 | Sylvia Baptista 1° grau SIM SIM
143 | Theresa Chaves NAO SIM SIM
144 | Victoria dos Santos 2° grau SIM NAO
145 | Virginia Ribeiro 3°grau SIM SIM
146 | Zeneide Guimaraes 1° grau SIM NAO
147 | Zulmira Valle 1° grau SIM SIM

*Quadro Elaborado a partir dos Mapas de Aplicacdo e Comportamento das alunas, 1913.

1. Habilitada no Curso Complementar, conforme a Mensagem de 1914.

2. Matricula no 1° ano da Escola Normal. Oficio do Instituto Benjamin Constant de
22/12/1911.

3. Matricula no 2° ano da Escola Normal. Oficio do Instituto Benjamin Constant de
22/12/1911.

4. Matricula na Escola Complementar. Oficio do Instituto Benjamin Constant de
22/12/1911.

Listagem das alunas por ordem alfabética e cursos do Instituto Benjamin Constant —

1913.

Fontes: AMAZONAS - Mensagem, 1914,

AMAZONAS - Oficio do Instituto Benjamin Constant, 22/12/1911.
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ANEXO H — ALUNAS DO JARDIM DA INFANCIA DO INSTITUTO

BENJAMIN CONSTANT
LISTA DAS ALUNAS PROVAVELMENTE MATRICULADAS NO JARDIM DE INFANCIA DO INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT 1904

<
wl:IJ Ll 8
2 RS
A DATADA B €
No? NOME NATURALIDADE FILIACAO ADMISSAO | ©
José Pinto de
86 | Hermenegilda Mesquita 5 Amazonas Mesquita 20/01/1903| 5
74 | Felicidade Pereira 6 Portugal Luiz Pereira 12/01/1903| 6
Thereza d'Assumpcao Antonio Chaves de
89 |Chaves 6 Amazonas Oliveira Filho 03/03/1903| 6
Themistocles Barbosa
92 |Ignez Barbosa Ferreira 6 Amazonas Ferreira 29/06/1903| 6
Maria Nazareth de Belarmino José de
99 |Sant'Anna 6 Amazonas Sant'Anna 24/01/1904| 6
72 |lzaura Ferreira de Mello 6 Amazonas Raymunda Ferreira | 02/07/1902| 7
Josepha Alves de José Pinto de
85 | Mesquita 7 Ceara Mesquita 20/01/1903| 7
Joaquim de Oliveira
88 | Luiza de Aguiar 7 Para Guimaraes 19/02/1903| 7
49 | Nazareth de Souza 5 Amazonas Filiacdo Ignorada 05/02/1900| 8
Luiz Antonio dos
51 | Maria Luiza dos Santos Amazonas Santos 16/04/1900| 8
65 | Maria Lins Peixoto Amazonas | Antonio Lins Peixoto |15/04/1901| 8
73 |Jizeuta Ferreira de Mello Amazonas | RaymundaFerreira | 02/07/1902| 8
Jesuina de O.
77 | Domitilde de Aguiar 8 Para Guimaraes 18/01/1903| 8
84 | Forinda dos Santos 8 Ceara Jodo José dos Santos |20/01/1903| 8
Maria d'Assumpcao Antonio Chaves de
90 |[Chaves 8 | Rio G. do Norte [ Oliveira Filho 09/03/1903| 8
Aristides de Azevedo
101 | Maria José dos Santos 8 Amazonas Teixeira 26/04/1904| 8
63 [Anna Maria dos Reis 7 Amazonas | Jodo Firmino dos Reis | 29/03/1901 | 9
66 |Leopoldina Lins Peixoto 7 Amazonas [ Antonio Lins Peixoto |15/04/1901| 9
67 |Francisca da Silva 7 Amazonas Filiacdo Ignorada 19/06/1901| 9
Justina Maria da Carlos Mauricio da
68 | Conceicdo 7 Amazonas | Conceigdo 12/07/1901
69 | Maria Pureza das Flores 6 Amazonas | Emilia das Flores 05/11/1901
Eugenia de Souza Benedicta
70 | Mendes Amazonas | Alexandrina Silva 19/10/1900
81 [Francisca das Chagas Ceara Francisco de Almeida | 18/01/1903
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Almeida

83 | Maria José dos Santos Ceara Jodo José dos Santos |20/01/1903| 9
39 | Maria Pereira Amazonas Jodo Manoel Pereira |28/01/1898| 10
Americo Franco
41 |Aurora de Nazareth 5 Amazonas Nazareth 02/12/1898| 10
José Bernardo Ramos
42 | Maria Romana Ramos Rio G. do Norte | de Maria 02/01/1899| 10
60 | Emilia de Jesus Pereira Portugal Luiz Pereira 21/12/1900| 10
Raymunda Nonato dos
62 |Reis 8 Amazonas Jodo Firmino dos Reis | 29/03/1901 | 10
75 |Candida FerreiradaCruz | 10 Amazonas Joao Ferreira da Cruz |12/01/1903| 10
80 | Elvira Alves dos Santos 10 Amazonas José dos Santos 18/01/1903| 10
Themistocles Barbosa
Ferreira
91 |lIsolina Barbosa Ferreira 10 Amazonas 29/06/1903| 10
Maria Andrade de
97 |Mattos 10 Amazonas Arcelino de Mattos 15/02/1904 | 10
Francisca Tecla de Belarmino José de
98 [Sant'Anna 10 Amazonas Sant'Anna 24/01/1904| 10

1. Quadro adaptado da Lista nominal das alunas matriculadas no Instituto Benjamin Constant, de 21 de
maio de 1904, classificado por idade (01/01/1904).
2. Aindicagdo do n° esta conforme a Lista nominal das alunas matriculadas em 21 de maio de 1904.
3. Ildade conforme a data de admissao no Instituto Benjamin Constant.

Lista das alunas provavelmente matriculadas no jardim de infancia do Instituto Benjamin Constant -

1904.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1904.
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RELACAO NOMINAL DAS EDUCANDAS PROVAVEIS DO JARDIM DE INFANCIA - 1905

Idade
N°* | Nomes das educandas Filiacao referidaa | Naturalidade
1905
(annos)
62 |Hermenegilda Mesquita |José Pinto Mesquita e Joaquina 7 Amazonas
Maria Alves (ja fallecidos)
_ Berlamino José de Sant'Anna (ja
Maria de Nazareth fallecido) e Maria C. de
74 | Sant'Anna Sant'Anna 7 Amazonas
Deoclecio Castro e Costa (ja
fallecido) e Hortencia S. de
86 |Laurade Castro e Costa Castro e Costa 7 Amazonas
Francisca Telles de
90 |Menezes Manoel Telles de Menezes 7 Ceara
52 | Felicidade Pereira Luiz Pereira (orpha de méi) 8 Portugal
Thereza d'Assumpcéo Antonio C. de Oliveira e
65 |Chaves Estephania Chaves (ja fallecidos) 8 Amazonas
Themistocles B. Ferreira (ja
68 |Inez Barbosa Ferreira fallecido) e Gregoria J. Barbosa 8 Amazonas
80 |Leocadia Santiago Idalina Santiago (ja fallecida) 8 Maranh&o
101 | Francisca Alves de Souza | Silverio Alves 8 Piauhy
José Pinto Mesquita e Joaquina
61 |Josepha Alves Mesquita | Maria Alves (ja fallecidos) 9 Ceara
64 |Luiza Aguiar Jesuina de Oliveira Guimaraes 9 Para
Aristides de Azevedo Teixeira e
Raymunda dos Santos (ja
75 | Maria José dos Santos fallecidos) 9 Amazonas
92 | Annade M. Marques Felicia da Silva 9 Para
97 | Virginia Ribeiro Anna Ribeiro 9 Para
98 |Leopoldina Neves Silverio Alves de Souza 9 Amazonas
31 | Nazareth de Souza Pais incognitos 10 Amazonas
Luiz Antonio dos Santos e
Candida Luiza dos Santos (ja
33 | Maria Luiza dos Santos fallecidos) 10 Amazonas
Antonio Lins Peixoto (orpha de
45 | Maria Lins Peixoto mali) 10 Amazonas
49 | Maria Pureza das Flores | Emilia das Flores 10 Amazonas
Raymunda Ferreira (orphé de
51 |lisenta Ferreira de Mello | pai) 10 Amazonas
55 | Domitilde de Aguiar Jesuina de Oliveira Guimaraes 10 Para
Jodo José dos Santos e Maria Ceara
60 |Florinda dos Santos Auta dos Santos (ja fallecidos) 10
Maria da Assumpgéo Antonio C. de Oliveira e
66 |Chaves Estephania Chaves (ja fallecidos) 10 R.G.doN
Viriato A. Bezerra (ja fallecido) e
77 |Leticia Bezerra Clotilde Bezerra 10 Amazonas
Themistocles B. Ferreira (ja
fallecido) e Gregoria Joanna
79 | Victoria Barbosa Ferreira | Ferreira 10 Amazonas
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Mercedes Telles de

Joaquim Telles de Menezes e

82 |Menezes Josephina Telles de Menezes 10 Ceara
Deoclecio Castro e Costa (ja
fallecido) e Hortencia S. de
85 | Maria Castro e Costa Castro e Costa 10 Amazonas
Ulisses de Mello de Albuquerque
Aurora Paraense (j& fallecido) e Joaquina de Paiva
87 | Albuguerque Albuguerque 10 Amazonas
88 | Ondina Marques da Silva | Luiza Marques da Silva 10 Amazonas
Idalecia Telles de
89 |Menezes Manoel Telles de Menezes 10 Ceara

1. Lista organizada pela classificacdo da idade das educandas.
2. Preservou-se o numero da Listagem das educandas de 1905.

Lista das alunas provavelmente matriculadas no jardim de infancia do Instituto Benjamin
Constant - 1905
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, Relag&o nominal das alunas existentes no Instituto
Benjamin Constant de 1905, anexo B., 1905.
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ANEXO | — TRAJETORIAS DAS ALUNAS DO INSTITUTO BENJAMIN

CONSTANT
No 1 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Nazareth de Souza
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
< na lista admissdo
N
8 49 Ignorada Amazonas 05/02/1900 5 anos
S 1905 | Nazareth de Souza
% No Filiaco Naturalidade Idade
< identificado referente a
<] na lista 1905
< 31 Pais incognitos Amazonas 10 anos
®© Nazareth de Souza
= Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado
na lista
55 2° grau Sim Sim Néao 14 anos
No 2 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Maria Luiza dos Santos
No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
8 na lista admissdo
= 51 Luiz Antonio dos Amazonas 16/04/1900 5 anos
S Santos
%) 1905 | Maria Luiza dos Santos
-8 Ne Filiacéo Naturalidade Idade
o] identificado referente a
N na lista 1905
3 33 Luiz Antonio dos Santos e Candida Luiza Amazonas 10 anos
© dos Santos (ja falecidos)
< Maria Luiza dos Santos
= No Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado
na lista
1 1° grau Sim Sim Néao 14 anos
N°e 3 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Julia de Azevedo
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
o na lista admissdo
o 54 Gabriel Archanjo de Amazonas 07/06/1900 10 anos
°>" Azevedo
4 1905 | Julia de Azevedo
< No Filiaco Naturalidade Idade
% identificado referente a
@ na lista 1905
=) 36 Gabriel Arcanjo de Azevedo e Anna Amazonas 15 anos
il Bezerra de Azevedo (ja falecida)
Julia de Azevedo
Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado

371




na lista

90 3° grau Sim Sim Néao 19 anos
N° 4 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Emilia de Jesus Pereira
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
© 1904 identificado data da
D na lista admissdo
o 60 Luiz Pereira Portugal 21/12/1900 7 anos
o 1905 | Emilia de Jesus
§) Ne Filiacdo Naturalidade |dade
Q identificado referente a
) na lista 1905
© 42 Luiz Pereira Portugal 12 anos
;E Emilia Pereira
= N Nivel Prendas Costura Musica | Idade provavel
L 1909 identificado
na lista
40 3° grau Sim Sim Néao 16 anos
Ne 5 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Raymunda Nonato dos Reis
No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
-% 1904 identificado data da
(a'd na lista admissdo
8 62 Jodo Firmino dos Reis Amazonas 29/03/1901 8 anos
=) 1905 | Raymunda Nonato dos Reis
S No Filiacio Naturalidade Idade
g identificado referente a
o na lista 1905
§ 43 Jodo Firmino dos Reis (6rfa de mae) Amazonas 12 anos
'8 Raymunda Nonato
S Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
£ 1909 | identificado
% na lista
o 38 3° grau Sim Sim Nao 16 anos
N° 6 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Maria Lins Peixoto
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissdo
% 65 Antonio Lins Peixoto Amazonas 15/04/1901 6 anos
X 1905 | Maria Lins Peixoto
P No Filiacdo Naturalidade Idade
w identificado referente a
.5 na lista 1905
< 45 Antonio Lins Peixoto (6rfa de méae) Amazonas 10 anos
'% Maria Lins Peixoto
S Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado
na lista
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47 3° grau Sim Sim Sim 14 anos
N° 7 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Leopoldina Lins Peixoto
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
S 1904 | identificado data da
> na lista admiss&o
O 66 Antonio Lins Peixoto Amazonas 15/04/1901 7 anos
%—) 1905 | Leopoldina Lins Peixoto
< Ne Filiagdo Naturalidade Idade
— identificado referente a
8 na lista 1905
§ 46 Antonio Lins Peixoto (6rfd de mae) Amazonas 11 anos
8_ Maria Lins Peixoto
o Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
g 1909 | identificado
na lista
50 3° grau Sim Sim Sim 15 anos
N° 8 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Jizeuta Ferreira de Mello
o No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
= 1904 identificado data da
g na lista admissao
® 73 Raymunda Ferreira Amazonas 02/07/1902 7 anos
© 1905 | Jisenta Ferreira de Mello
© No Filiacio Naturalidade Idade
o identificado referente a
o na lista 1905
LL 51 Raymunda Ferreira (6rfd de pai) Amazonas 10 anos
8 Gisenta Ferreira de Mello
8 Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
N 1909 identificado
il na lista
9 2° grau Sim Néo Néao 14 anos
N° 9 ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Felicidade Pereira
No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
© na lista admissdo
3 74 Luiz Pereira Portugal 12/01/1903 6 anos
o 1905 | Felicidade Pereira
o Ne Filiagdo Naturalidade Idade
% identificado referente a
_g na lista 1905
S 52 Luiz Pereira (6rfd de mae) Portugal 8 anos
D Gisenta Ferreira de Mello
L Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado
na lista
58 1° grau Sim Néao Néao 12 anos
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N°10 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Josepha Alves de Mesquita
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
- 1904 identificado data da
= na lista admissao
g 85 José Pinto de Mesquita Ceara 20/01/1903 7 anos
B 1905 | Josepha Alves de Mesquita
S No Filiacio Naturalidade Idade
fah) identificado referente a
© na lista 1905
8 61 José Pinto Mesquita e Joaquina Maria Ceara 9 anos
= Alves (ja falecidos)
< .
- Josepha Mesquita
%_ Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
(<} 1909 identificado
8 na lista
w 59 1° grau Sim Sim Néao 13 anos
1913 | Josepha Alves Mesquita
- | 3°grau | Sim Sim - 17 anos
N°e11 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Hermenegilda Mesquita
No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissao
86 José Pinto de Mesquita Amazonas 20/01/1903 5 anos
.g 1905 | Hermenegilda Mesquita
g No Filiaco Naturalidade Idade
] identificado referente a
g na lista 1905
< 62 José Pinto Mesquita e Joaquina Maria Amazonas 7 anos
o Alves (ja falecidos)
=) Hermenegilda Mesquita
qc) Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
= 1909 | identificado
= na lista
:cll:) 15 Nao* Sim Néao Néao 11 anos
1913 | Hermenegilda Mesquita
- | 1°grau | Sim | Ndo | - | 15 anos
* No Mapa de aplicagdo e comportamento do 1° ano, do 1° livro, da prof® Antonia Borges de Sa
existiu a aluna Gilda Mesquita, n° 4, que ndo fez exame, que talvez seja a aluna Hermenegilda
Mesquita.
N°e12 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Thereza d’Assumpcao Chaves
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
z% 1904 identificado data da
< g na lista admissio
L & 89 Antonio Chaves de Amazonas 03/03/1903 6 anos
E 7 Oliveira Filho
— 2 1905 | Thereza d’Assumpcao Chaves
o) Ne Filiacdo Naturalidade Idade
identificado referente a
na lista 1905
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65 Antonio C. de Oliveira e Estephania Amazonas 8 anos
Chaves (ja falecidos)
Thereza Assumpc¢do Chaves
Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
1909 identificado
na lista
71 1° grau Sim Néao Néao 12 anos
1913 | Theresa Chaves
- | N&o | Sim Sim - 16 anos
N°13 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Maria d’Assumpc¢do Chaves
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
B na lista admissdo
% 90 Antonio Chaves de Rio Grande do 09/03/1903 8 anos
< Oliveira Filho Norte
LO) 1905 | Maria d’Assumpcéo Chaves
P Ne Filiagdo Naturalidade Idade
o identificado referente a
S na lista 1905
5 66 Antonio C. de Oliveira e Estephania Rio Grande do 10 anos
< Chaves (ja falecidos) Norte
o Maria Assumpgcéo Chaves
© Ne Nivel Prendas Costura Musica Idade provavel
© 1909 | identificado
> na lista
76 1° grau Sim Néo Néao 14 anos
1913 | Maria Assumpcao Chaves
- | 3°grau | Sim Sim - 18 anos
N° 14 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Isolina Barbosa Ferreira
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissdo
91 Themistocles Barbosa Amazonas 29/06/1903 10 anos
© Ferreira
'é 1905 | Isolina Barbosa Ferreira
> No Filiacio Naturalidade Idade
LL identificado referente a
< na lista 1905
_8 67 Themistocles B. Ferreira (ja falecido) e Amazonas 12 anos
= Gregoria J. Ponto Barbosa
m Izolina Barbosa Ferreira
g Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
= 1909 identificado
o .
D na lista
73 3° grau Sim Sim Sim 16 anos
1911 | Izolina Barbosa
Solicitagdo de Matricula no 1° ano da Escola Normal — Oficio de 22/12/1911 18 anos
1913 | Izolina Barbosa Ferreira
- | N&o | Sim Sim | - 20 anos
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N°e15 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Ignez Barbosa Ferreira
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissdo
92 Themistocles Barbosa Amazonas 29/06/1903 6 anos
Ferreira
1905 | Inez Barbosa Ferreira
o] No Filiacio Naturalidade Idade
= identificado referente a
[<5) .
= na lista 1905
S:’ 68 Themistocles B. Ferreira (ja falecido) e Amazonas 8 anos
© Gregoria J. Ponto Barbosa
3
=
g Ignez Barbosa
N Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
c 1909 identificado
= na lista
85 1° grau Sim Néo Néao 12 anos
1913 | Ignés Barbosa Ferreira
- 3°grau Sim Sim - 16 anos
N°16 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Maria de Nazareth Sant’Anna
No Filiacio Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissdo
99 Belarmino José de Amazonas 24/01/1904 6 anos
g} Sant’Anna
c
c
<
'E 1905 | Maria de Nazareth Sant’Anna
8 No Filiacio Naturalidade Idade
< identificado referente a
3 na lista 1905
ﬁ 74 Berlamino José de Sant’Anna Amazonas 7 anos
©
=2
M) -
o Maria Nazareth Sant’Anna
.g No Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
] 1909 identificado
= na lista
77 1° grau Sim Néo Néao 11 anos
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Ne 17 | ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA
Maria T. do Miranda Ledo
No Filiaco Naturalidade Admisséo Idade na
1904 identificado data da
na lista admissdo
§| 102 Manoel José de Amazonas 18/05/1904 11 anos
I% Miranda Ledo
3 1905 | Maria Theodolina de M. Ledo
- No Filiacio Naturalidade Idade
'8 identificado referente a
© na lista 1905
= 76 Manoel J. de Miranda Ledo (ja falecido) Amazonas 12 anos
= e Deolinda J. da Costa
-8 Maria Theodolina de Miranda
— Ne Nivel Prendas Costura Mdsica Idade provavel
© 1909 identificado
'% na lista
> 29 Né&o Sim Néo Sim 16 anos
1911 | Maria Miranda Le&o
Solicitagdo de Matricula no 2° ano da Escola Normal — Oficio de 22/12/1911 18 anos
1913 | Maria Miranda Le&o
- | Nao | Sim | Sim | - 22 anos

Trajetorias das alunas do Instituto Benjamin Constant.

Fonte: AMAZONAS, Mensagem, 1904, 1905; 1911; 1913.
AMAZONAS - Exposicao do Interventor Federal Alvaro Maia, 1941.
COSTA, 2001.

144

Maria de Miranda Le&o atuou no movimento feminino com apoio da Igreja Catolica, em obras

assistenciais, sendo conhecida como Maezinha; ingressou na vida puablica em 1922 no Servico de
Profilaxia Rural. “Fundadora da Sociedade de Amparo a Maternidade e Infancia (1922) e do
Servico para criangas recém-nascidas de pais hansenianos (1927).” (COSTA, 2001, p.134). Pela
alianca socialista republicada foi eleita Deputada e Constituinte do Amazonas de 1935, sendo
também filiada a Acao Integralista Brasileira (AIB). Defendeu a Igreja Catdlica, o ensino religioso e
a participacdo mulher na politica. (COSTA, 2001). Na Exposicao do interventor federal Alvaro
Maia (de maio de 1940 a maio de 1941), a dona Maria Miranda Le&o apareceu como diretora da
casa Doutor Fajardo, “[...] que proporciona beneficios clinicos a maternidade e a infancia de
Manaus.” (1941, p.52).
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TRAJETORIAS DAS ALUNAS POR DATA, IDADE E CURSOS

NOME DATA IDADE CURSOS
Nazareth de Souza 1900 5 anos Curso Infantil
1904 9 anos Curso Infantil
1905 10 anos Curso Infantil ou 1°
grau
1909 14 anos 2° grau/ Prendas/
Costura
Maria Luiza dos Santos 1900 5 anos Curso Infantil
1904 9 anos Curso Infantil
1905 10 anos Curso Infantil ou 1°
grau
1909 14 anos 1° grau
Maria Lins Peixoto 1901 6 anos Curso Infantil
1904 9 anos Curso Infantil
1905 10 anos Curso Infantil ou o
1° grau
1909 14 anos 3° grau/ Prendas
Costura e Musica
Leopoldina Lins Peixoto 1901 7 anos Curso Infantil
1904 10 anos Curso Infantil
1905 11 anos -
1909 15 anos 3° grau
Jizeuta Ferreira de Mello 1902 7 anos Curso Infantil
1904 9 anos Curso Infantil
1905 10 anos Curso Infantil ou 1°
grau
1909 14 anos 2° grau
Felicidade Pereira 1903 6 anos Curso Infantil
1904 7 anos Curso Infantil
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1905 8 anos Curso Infantil

1909 12 anos 1°grau
Josepha Mesquita 1903 7 anos Curso Infantil

1904 8 anos Curso Infantil

1905 9 anos Curso Infantil

1909 13 anos 1° grau

1913 17 anos 3° grau/ Prendas e

Costura

Hermenegilda Mesquita 1903 5 anos Curso Infantil

1904 6 anos Curso Infantil

1905 7 anos Curso Infantil

1909 11 anos -

1913 15 anos 1° grau/ Prendas
Thereza d’Assumpcéo 1903 6 anos Curso Infantil
Chaves

1904 7 anos Curso Infantil

1905 8 anos Curso Infantil

1909 12 anos 1° grau

1913 16 anos Prendas/ Costura
Maria d’Assumpcéo 1903 8 anos Curso Infantil
Chaves

1904 9 anos Curso Infantil

1905 10 anos Curso Infantil ou 1°

grau
1909 14 anos 1° grau
1913 18 anos 3° grau/ Prendas e
Costura

Ignez Barbosa Ferreira 1903 6 anos Curso Infantil

1904 7 anos Curso Infantil

1905 8 anos Curso Infantil
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1909 12 anos 1° grau/ Prendas
1913 16 anos 3° grau/ Prendas e
Costura
Maria de Nazareth 1904 6 anos Curso Infantil
Sant’Anna
1905 7 anos Curso Infantil
1909 11 anos 1° grau

Trajetérias das alunas por data, idade e cursos do Instituto Benjamin Constant.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1904; 1905; 1910 e 1914.

TRAJETORIAS DAS ALUNAS QUE NAO ESTAVAM NA RELACAO NOMINAL DO

INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT DE 1909

NOME DATA IDADE CURSOS
Francisca Tecla 1904 10 anos Curso Infantil
1905 11 anos -
1909 15 anos 1° grau
(3° livro)
Saray Fernandes 1896 6 anos Curso Infantil
1904 14 anos -
1905 15 anos -
1909 19 anos 2° grau
Maria Bonifacia 1896 8 anos Curso Infantil
1904 16 anos -
1905 17 anos -
1909 21 anos 3° grau
Costura

Trajetérias das alunas que ndo estavam na relacdo nominal do Instituto Benjamin

Constant de 1909.
Fonte: AMAZONAS — Mensagem, 1904; 1905 e 10/07/1910.
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ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA MARIA ROMANA RAMOS

Maria Romana Ramos

1904 Ne Filiacéo Naturalidade Admisséo Idade na
identificado data da
na lista admisséo
42 José Bernardo Rio Grande 02/01/1899 6 anos
Ramos de Maria do Norte
1905 | Maria Romana
Ne Filiacdo Naturalidade Idade
identificado referente
na lista a 1905
26 Joao B. Ramos e Maria da Rio Grande do 12 anos
Conceicao (ja falecidos) Norte
Maria Romana
1909 Ne Grau Prendas Costura Musica Idade
identificado provével
na lista
91 Nao Sim Sim Nao 16 anos
Maria Romana Ramos
Data do Teor do Oficio do Diretor do Instituto Benjamin Despacho do
1911 Oficio Constant governador
09/01/1911 | Pedido de desligamento feito pelo pai José Seja
Bernardo Ramos de Maria. entregue
Aluna matriculada em 16/04/1900.
Em janeiro de 1910 passou para o 2° grau do
Curso Primario, onde continua em 1911.
Tem pouco aproveitamento

Trajetérias de Maria Romana Ramos, aluna do Instituto Benjamin Constant.
Fontes: AMAZONAS — Mensagem 1904; 1905; 10/07/1910.
AMAZONAS - Officios do Instituto Benjamin Constant de 1911 (Documentos

manuscritos).

TRAJETORIAS DE MARIA ROMANA RAMOS NO INSTITUTO
BENJAMIN CONSTANT —1899-1911
DATAS IDADE CURSOS
02/01/1899 6 anos Curso Infantil
1904 11 anos -
1905 12 anos -
1909 16 anos 1° grau
Prendas
Costura
01/1910 17 anos 2° grau
09/01/1911 18 anos 2° grau

Trajetorias de Maria Romana Ramos no Instituto Benjamin

Constant — 1899-1911.

Fonte: AMAZONAS — Mensagem 1904; 1905; 10/07/1910.
AMAZONAS - Officios do Instituto Benjamin Constant de 1911.
(Documentos manuscritos).
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ANOS TRAJETORIAS DA ALUNA ALEXANDRINA PIMENTA

Alexandrina Pimenta

1904 Ne Filiacéo Naturalidade Admisséo Idade na
identificado data da
na lista admissao
36 Joao Fernandes Amazonas 01/09/1898 6 anos
Pimenta

1905 | Alexandrina Pimenta

Ne Filiagéo Naturalidade ldade
identificado referente
na lista a 1905
22 Joao F. Pimenta e Ana J. Amazonas 13 anos

Pimenta (ja falecidos)

Alexandrina Pimenta

1909 Ne Grau Prendas Costura Musica Idade
identificado provavel
na lista
86 1°grau Sim Sim Nao 17 anos
Alexandrina Fernandes Pimenta
Data do Teor do Oficio do Diretor do Instituto Benjamin Despacho do
1911 Oficio Constant governador
06/06/1911
Pedido de desligamento feito pelo cunhado e a Seja
irma: Martins José da Silva e Francisca desligada
Fernandes da Silva.
Aluna matriculada desde 01/11/1898.
Frequenta o 2° grau do ensino primario, o que
prova pouco aproveitamento.

Trajetérias de Alexandrina Pimenta, aluna do Instituto Benjamin Constant.
Fontes: AMAZONAS — Mensagem 1904; 1905; 10/07/1910.

AMAZONAS - Officios do Instituto Benjamin Constant de 1911 (Documentos
manuscritos).

TRAJETORIAS DA ALUNA ALEXANDRINA PIMENTA
DATAS IDADE CURSOS
01/09/1898 6 anos Curso Infantil
01/11/1898 6 anos Curso Infantil
1904 12 anos -
1905 13 anos -
1909 17 anos 1° grau
Prendas
Costura
1911 19 anos 2° grau
Trajetérias de Alexandrina Pimenta no Instituto Benjamin Constant —
1898-1911.

Fontes: AMAZONAS — Mensagem 1904; 1905; 10/07/1910.
AMAZONAS - Officios do Instituto Benjamin Constant de 1911.
(Documentos manuscritos).
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